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Dedico este material aos colegas professores, com
o objetivo de inspirar intervengées pedagogicas
que promovam o desenvolvimento da Fluéncia
Leitora no 22 ano do ensino fundamental,
utilizando poemas como estratégia, considerando

cada crianga sujeito historico, social e singular.




Hora de brincar

veja bem, sdo 8 horas
¢ hora de acordar
muito bem, esta na hora
¢ hora de brincat!

veja bem, sao 10 horas
¢ hora de merendar
muito bem, esta na hora
¢ hora de brincar!

veja bem, sdo 12 horas
¢ quase hora de descansar
muito bem, esta na hora
¢ hora de brincat!

veja bem, sdo 15 horas
¢ hora de festar
muito bem, esta na hora
¢ hora de brincat!

veja bem, sao que horas?
é hora de sonhar
é hora de sonhar e levantar!

Marta Chaves ‘

Versos para Brincar e Aprender
Marta Chaves (2022b, p. 5).
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o analisarmos como nossas criangas deveriam finalizar os dois primeiros anos do
ensino fundamental, provavelmente a definicdo seria de que desenvolvam habilidades
relacionadas ao Sistema de Escrita Alfabética (SEA), ou seja,
+ Leem, com autonomia, palavras, frases e pequenos textos;
+ Localizam informagdes na superficie textual;
#+ Produzem inferéncias basicas com base na articulagdo entre texto verbal e
ndo verbal como em tirinhas e histérias em quadrinhos;
4+ Escrevem ortograficamente palavras com regularidades diretas entre
fonemas e letras;
#+ Escrevem textos que circulam na vida cotidiana, ainda que com desvios

ortograficos ou de segmentacado.

Quais intervengdes pedagodgicas podem facilitar o desenvolvimento da Fluéncia
Leitora e contribuir com a Alfabetizacdo? E certo que n3o existe uma receita pronta, se
considerarmos cada crianga como sujeito histérico, social e singular.

A utilizacdo de poemas no processo de desenvolvimento da Fluéncia Leitora é
uma estratégia eficaz, pois a musicalidade, o ritmo e a repeticdao presentes nos versos
favorecem a entonacgdo, a expressividade e a percep¢do da sonoridade das palavras,
estimulando uma leitura mais natural, envolvente e significativa.

Vigotski (2018a) considera uma das questdes mais importantes da psicologia e
da pedagogia infantil o processo de criagdo para o desenvolvimento geral e o
amadurecimento da crianga. Na imaginacdao, no faz de conta das brincadeiras, as
criancas ndao apenas reproduzem recorda¢des do que viveram, mas reelaboram, de
forma criativa, impressdes vivenciadas, “assim como na brincadeira, o impeto da

crianga para criar é a imaginacao em atividade” (Vigotski, 2018a, p. 15).




O poema “Hora de Brincar”, da poetisa Marta Chaves, destacado no inicio deste
roteiro, nos envolve nessa esséncia que é a criacdo e a imaginacdo; “brincar é crescer
com poesia, é aprender com o corpo, com o toque, com o olhar. E descobrir o mundo
nas pequenas invencdes do dia a dia”, como afirmou a autora em outubro de 2025.

O Ensino Colaborativo é uma abordagem facilitadora no processo educativo.
Dessa forma, compreendemos que o trabalho colaborativo oportuniza o didlogo e o
suporte entre os professores, promovendo aprendizagens significativas.

De acordo com Capellini e Zerbato (2022, p. 35),

O Ensino Colaborativo envolve um trabalho de parceira em sala de
aula entre professor de Ensino Comum e professor de Educacgdo
Especial. O Ensino Colaborativo é baseado na abordagem social da
deficiéncia, ou seja, pressupde que a escola deve ser modificada para
atender os estudantes e ndo o contrario.

Nesse sentido, compreendemos que a proposta do ensino colaborativo é a
participacao ativa de todos os integrantes da instituicdo de ensino. O compromisso de
todos para com os alunos é de extrema importancia para que a educacdo seja
realmente inclusiva.

As estrofes do poema “Letras e Nomes”, destacadas no desenvolvimento
deste material, nos levam a discorrer sobre as pessoas que conhecemos, quais nos
remetem a afetos, a refletir sobre as emogdes que sentimos referentes a esses nomes.

Nosso convite, neste material, é para “Ler, Sentir, Compreender”, tendo a

poesia como meio para desenvolver a expressividade e o prazer de ler.

LETRAS E NOMES

Q ’@ Ha sempre uma Ana
E outra que é Ana Maria
@%% E o Alexandre?

Este é sempre "o grande”




INTRODUCAO

ste produto educacional é resultado da pesquisa intitulada “Formacdo Continua de
Professores e Fluéncia Leitora nos Anos Iniciais: Uma Perspectiva Inclusiva”. O estudo
considerou a Fluéncia Leitora nos anos iniciais e a Formacdo Continua de professores
como proposi¢des de desenvolvimento da aprendizagem, elevando, assim, a educagao
a um nivel de exceléncia.

A pesquisa analisou o desenvolvimento da Fluéncia Leitora dos estudantes no
22 ano do ensino fundamental, considerando a contribuicdo da Formacdo Continua de
professores para a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura, na
perspectiva inclusiva.

Consideramos que a Teoria Histdrico-Cultural contribui decisivamente para o
desenvolvimento da Fluéncia Leitora — capacidade de ler com velocidade, precisdo,
entonacdo e compreensdo —, resultando da internalizacdo de praticas sociais de leitura
mediadas por outros sujeitos e por instrumentos culturais (como os textos, a
linguagem oral e as interagGes escolares).

A Fluéncia Leiotra ndo é apenas uma habilidade técnica, mas uma fungdo
psicolégica superior, desenvolvida por meio da participagdao ativa do aluno em
contextos de leitura significativos.

Resulta de um processo de mediacdo pedagdgica intencional, em que o
professor atua como facilitador, promovendo situa¢des de leitura que envolvam
didlogo, sentido e interacdo. Dessa forma, a Teoria Histérico-Cultural evidencia que a
Fluéncia Leitora ndo se desenvolve isoladamente, mas em um contexto de trocas
sociais, experiéncias culturais e intervencdes pedagdgicas que valorizam o significado
da leitura como instrumento de pensamento, comunicagdo e transformacao social.

Como afirma Chaves (2017, p. 518), “atribuir sentido e significado altera a
relacdo da crianga com a escrita pode ser decisivo para a aprendizagem, dessa forma

I”

de expressao e para o processo criativo em gera
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Ndo hd como colocarmos limites sobre o desenvolvimento de uma crianga,
mesmo quando ha deficiéncia, pois o que decide, a priori, o caminho desse
desenvolvimento ndo é o que lhe falta (intelecto, visdao, audicdo,...), mas as relagdes do
sujeito com outros — professores, colegas de turma, familia — e sua “insercdo na vida
coletiva em que encontra as bases para construir suas fun¢des internas, para fazer-se
individuo” (Cavalcanti, 2005 p.12), citado em Braun, Nunes e Oliveira (2015, p. 76).

Conforme Puliezi e Maluf (2014), as trés dimensdes da Fluéncia Leitora sdo
precisdo — forte entendimento do principio alfabético, a destreza para combinar
diferentes sons e o conhecimento de um grande numero de palavras, que sdo
importantes na precisdo de leitura de palavras; prosédia — entonacdo, acentuacdo
tonica, duracdo e pausas; automaticidade — velocidade, auséncia de esforco,
autonomia e auséncia de atencdo consciente.

O poema oferece diversos beneficios a Fluéncia Leitora, pois, por meio de seu
ritmo, rimas e repeticdes, estimula a leitura com entonac¢do, pausas adequadas e
expressividade. Além disso, o contato com a linguagem poética amplia o vocabulario,
desperta a sensibilidade para a sonoridade das palavras e promove o prazer pela
leitura, tornando o ato de ler mais fluido e significativo.

Defendemos a Formacgdo Continua dos professores nos anos iniciais do ensino
fundamental, salientando as peculiaridades dessa etapa para o desenvolvimento da
Fluéncia Leitora até o 22 ano do ensino fundamental e sua colaboragdo com a maxima
aprendizagem. Salientamos que esta ndo deve apenas se restringir a atualiza¢dao de
conteudos cientificos formais, mas propor-se a criar espagos de participacdo e
reflexdo, para que os professores e equipe gestora se reconhecam como individuos,

que se relacionam com a natureza, com outros individuos e consigo mesmos.
1

A formacgdo continua é oportunidade impar para aprimorar a atuacao
profissional; por mais criteriosos que sejam os realizados no processo
de formacdo do docente, ainda assim ndo se comparam a
oportunidade de dialogar, planejar algo para o trabalho e execucdo
nas escolas e salas de aula (Chaves, 2020, p. 228).

Quando exploramos a escrita e a interpretacdo de poemas visuais como uma
estratégia de leitura, os alunos serdao capazes de observar como o formato do texto na

pagina pode influenciar na leitura e compreensdo. Esse processo promove maior
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apreciacdo pela literatura e estimula habilidades criativas bem como o
desenvolvimento de competéncias sociais por meio de atividades em grupo. Além
disso, a atividade busca incentivar a familiarizacdo com diferentes tipos de textos,

preparando os alunos para um futuro engajamento com a leitura.

Partindo do entendimento da palavra poemas, o trabalho com
atividades relacionadas a poemas trata de levar a crianca ao universo
ainda pouco conhecido e explorado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e proporciona ao aluno brincar com as palavras e
rimas. Ou seja, induz o aluno e o sensibiliza para as emogdes em
palavras com significado escrito entre cada verso (Oliveira; Miranda,
2020, p. 4-5).

Ao “sensibilizar para emoc¢des”, Oliveira e Miranda (2020) consideram que o
trabalho com poemas também incentiva a escuta e o respeito as vivéncias de cada
crianca. Diferentes leituras, diferentes interpretacées e diferentes modos de sentir
mostram que a sala de aula é um espaco inclusivo e heterogéneo. Assim, o poema se

torna um elemento para promover empatia e fortalecer vinculos.

Ha sempre uma Beth que é
rainha
Ha sempre um Carlos
E outro que é Carlos Eduardo
E a Débora?
Esta sempre canta e encanta




DESENVOLVIMENTO DA FLUENCIA
LEITORA NA PERSPECTIVA DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL
INCLUSIVA

criacdo literaria e verbal é a mais caracteristica da idade escolar; na
primeira infancia, o desenhar é a criacdo tipica e, no inicio da idade
escolar, o gosto e o interesse pelo desenhar comecam a enfraquecer.
Vigotski (2018a) define que, com a passagem para outra fase do desenvolvimento, “o
desenho é deixado para tras como uma etapa vivida e seu lugar comeca a ser ocupado

pela nova criacdo, verbal ou literaria” (Vigotski, 2018a, p. 62).

[...] escolher as musicas, poesias e Chaves (2014) defende a Formacgdo Continua, na
historias que devam fazer parte da . . .

- perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, como
organizagao permanente dos
trabalhos das escolas [...] essencial para respaldar o desenvolvimento da crianga

Marta Chaves (2014, p. 132).
em diferentes areas, principalmente nas linguagens. Ela

[...] personagens e telas, das can¢des, enfatiza a organizagao do espago escolar com livros e
das poesias e histérias podem
proporcionar uma aprendizagem que
favoreca o trabalho pedagégico de  valorizando intervengdes educativas afetas as artes e
dirigir a conduta da escola em favor da
potencialidade humana. literatura infantil.

Marta Chaves (2014, p. 139).

outros recursos pedagdgicos ao alcance das criangas,

A obra de Vigotski (2018a) sobre a criacdo
literdria infantil e a importancia da motivac¢do interna para a produgao escrita também
pode ser estendida a compreensdao da Fluéncia Leitora. Para o autor, a linguagem
escrita, por ser mais abstrata e culturalmente mediada, exige da crianga ndao apenas
dominio técnico, mas, sobretudo, significacdo pessoal. Da mesma forma, a Fluéncia
Leitora, entendida n3dao apenas como rapidez na decodificacdo, mas como leitura
expressiva, compreensiva e significativa, esta diretamente relacionada a capacidade da
crianca de estabelecer vinculos afetivos e cognitivos com os textos que Ié.

“Na obra da crianca, os elementos da poesia, da prosa e do drama unem-se

num todo uUnico” (Vigotski, 2018a, p. 84). Ao afirmar que a criacdo infantil se relaciona
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com a criagao adulta da mesma forma que a brincadeira o faz com a vida real, Vigotski CL 0
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(2018a) atribui, a producdo literdria infantil, papel estruturante no desenvolvimento
psicoldgico. Para o autor russo, a criacdo literdria ndo é apenas uma atividade ludica ou
espontanea, mas uma pratica simbdlica que pode ser orientada pedagogicamente e
analisada pelo seu valor formativo.

Essa concepc¢do tem implicacbes diretas para o desenvolvimento da Fluéncia
Leitora, uma vez que ler com fluéncia ndo se limita a decodificacdo rapida e correta de
palavras, mas envolve a compreensdo, expressividade, entonacdo e interpretacdo do
texto, todas habilidades que se desenvolvem em contextos de uso real da linguagem.

Assim, intervencGes pedagdgicas contemporaneas inspiradas nos estudos de
Vigotski (2018b) valorizam o diadlogo, a leitura compartilhada, a mediacdo do professor
e a participacdo ativa dos alunos em situagdes significativas de leitura.

Estratégias como a leitura em voz alta mediada, os circulos de leitura, os clubes
do livro, a leitura dramatizada e o uso de textos multimodais (digitais, audiovisuais,
literarios) favorecem o desenvolvimento da fluéncia ndo apenas no plano técnico
(velocidade, prosédia, precisdo), mas também nos planos simbdlico e cultural,
ampliando o repertério linguistico e interpretativo dos leitores.

Kleiman (2008) evidencia a perspectiva historico-cultural ao reforcar a
importancia de atividades orais — didlogos, narrativas, leituras em voz alta — como
mediadoras do desenvolvimento da Fluéncia Leitora. “As praticas de leitura e escrita
na escola devem partir das praticas de oralidade, pois é nelas que a crianca constitui
sentidos e desenvolve sua competéncia comunicativa” (Kleiman, 2008, p. 47).

Nesse contexto, a educacdo inclusiva considera o desenvolvimento da Fluéncia
Leitora, ao reconhecer que todas as criangas, com suas diferentes trajetdrias, tém
direito a participacdo plena nas atividades de leitura. A inclusdo, como defende
Mantoan (2003, p. 27), “ndo se limita ao acesso fisico, mas diz respeito a participacao
efetiva nas experiéncias de aprendizagem”, o que demanda praticas pedagdgicas
flexiveis e sensiveis as singularidades.

Nesse entendimento, ressaltamos a importancia de se pesquisar estratégias,
recursos e intervengdes pedagdgicas, proporcionando, as criancas, apoio compativel
com seu nivel de desenvolvimento e oportunidades de participar das propostas de

leitura. Colaboram para essa compreensdo estudos como os de Smolka (2012), que




ressaltam que o processo de alfabetizacdo é “constitutivamente social e dialdgico” e,
portanto, exige praticas que respeitem a diversidade e promovam interacdes

enriquecedoras.

Fluéncia Leitora: Muito Além da Velocidade

Jque significa ler o
Significa ler sem embaracos, sem grandes

com fluéncia?
dificuldades. Para decifrar o que estd escrito. Um
leitor fluente é aquele que consegue “deslizar” pelo texto, ou
seja, aquele que ndo necessita dar grandes pausas na leitura para poder decifrar o que
estd escrito nem retroceder as palavras ja lidas para corrigir algum erro cometido

(Parana, 2025).

Porque, quando o leitor tem muitas dificuldades para )
Por que é

decifrar o que esta escrito, todo o seu esforgo se concentra i
importante que um
nessa tarefa e ele acaba tendo dificuldades para i
estudante leia
compreender o que leu. . .
com fluéncia?

Isso porque é dificil pensar, ao mesmo tempo, no que
estd escrito, juntando as silabas ou palavras uma a uma, e no
conteddo do que esta sendo lido. Quando um leitor “trope¢a” no texto a todo

momento, ele ndo consegue juntar tudo o que leu, formando um todo significativo

(Parana, 2025).

A fluéncia é essencial para que o aluno possa

e a relacao entre compreender o que &, no entanto ela, por si s6, ndo

fluéncia e compreensao garante a compreensdo, pois, para se compreender
de texto? um texto, sdo necessarios outros conhecimentos: o
conhecimento do vocabulario, do sentido das palavras, a

capacidade de extrair informacdes e de fazer inferéncias, dentre outros. A

e e e |




fluéncia de leitura é frequentemente considerada a ponte entre a descodificacdo e a

compreensdo da leitura (Pikulski; Chard, 2005; Rasinski, 2012; apud Meggiato, 2022).

= \

Ha a Eduarda que é sempre Duda
Ha o Emanuel que fica lindo de chapéu
Ha sempre o Fabio, Flavio e Fernanda
E a Fafa? Quem é?

Ha sempre o Guga, o orgulho da nagao

Ensino Colaborativo na Educag¢ao Inclusiva: Favorecendo o
Direito a Leitura

Ao utilizar o poema como recurso de ensino para o desenvolvimento da
Fluéncia Leitora no 22 ano do ensino fundamental, é necessdrio proporcionar
estratégias de ensino que contemplem a diversidade de necessidades das criangas,
pratica fundamental para propiciar a aprendizagem. Nesse cendrio, a remog¢do de
barreiras que impossibilitam o conhecimento tornou-se um grande desafio para os
professores.

O ensino colaborativo é uma proposta que pode ser instituida e desenvolvida
no contexto escolar, pois permite que as experiéncias no desenvolvimento da Fluéncia
Leitora sejam conhecidas coletivamente, reforca o aprendizado mutuo e o
desenvolvimento de habilidades sociais.

Salientamos o ensino colaborativo como essencial para o desenvolvimento do
protagonismo das criancgas, para um ambiente de aprendizagem mais rico e diverso,
fortalecendo o sentimento de pertencimento a comunidade escolar e promovendo um

ambiente mais acolhedor e inclusivo.




Em concordancia com o trabalho coletivo, Damiani (2008, p. 223) exp&e que

[...] o valor das constantes interacdes entre pares para a criacao de
questionamentos sobre as estruturas de conhecimentos ja
adquiridos, assim como para a exposicao a diferentes raciocinios e
comportamentos [...] enriqguecendo o repertério de pensamento e a
acao.

Nesse sentido, a experiéncia do trabalho colaborativo pode enriquecer as
estratégias pedagdgicas, trazendo novos conhecimentos e discussdes de propostas de

ensino que venham a facilitar o aprendizado e o desenvolvimento integral dos alunos.

Nessa perspectiva, é fundamental ter uma compreensao atenta das
diferengas individuais e sociais, o que muitas vezes requer a
implementacdo de politicas especificas, garantindo que as
oportunidades sejam realmente acessiveis a todos de forma
equitativa (Costa, 2024, p. 140).

Analisando esse excerto, evidenciamos que a Fluéncia Leitora ndo se
desenvolve da mesma maneira para todas as criancas, depende do acesso a textos
significativos, da mediacdo constante, de rotinas de leitura e, sobretudo, das condig¢es
socioculturais que moldam as experiéncias de linguagem.

Assim, ao afirmar que é necessario implementar politicas especificas, o autor
reforca que a equidade exige a¢Oes intencionais como oferta de materiais acessiveis,
intervengdes pedagdgicas diferenciadas, acompanhamento individualizado e formagao
docente adequada. Essas medidas ampliam o acesso as oportunidades de leitura e
criam caminhos reais para que cada crianga se desenvolva, consolidando a Fluéncia
Leitora no 22 ano do ensino fundamental como um direito de todos, e hdo como

privilégio de alguns.

¢
$
¢
O x veio em Xexéu, das distintas terras gregas @_,
Eoz? "
O z apressado trouxe mais um nome
Um nome com sobrenome: Zilda Arns
Qual Zilda?
A Zilda que trouxe sonhos para criancas
Com letras e nomes




O POEMA COMO TRAJETORIA PARA A
FLUENCIA

uando explorarmos a escrita e a interpretacdo de poemas visuais como
estratégia de leitura, os alunos serdo capazes de observar como o formato
do texto na pdgina pode influenciar na leitura e compreensao. Esse processo promove
maior apreciacdao pela literatura e estimula habilidades criativas bem como o
desenvolvimento de competéncias sociais por meio de atividades em grupo. Além
disso, a atividade busca incentivar a familiarizacdo com diferentes tipos de textos,
preparando os alunos para um futuro engajamento com a leitura.
A Fluéncia Leitora e as intervengdes inclusivas se fortalecem quando a
alfabetizacdo é priorizada nos dois primeiros anos — a crianca |I&é melhor, compreende
mais e tem suporte adequado para superar desafios. Essa combinagdo reforca o

principio da BNCC (2018, p.13):

A BNCC reconhece a necessidade de garantir acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem a todos os estudantes, assegurando a
inclusdo, a equidade e a qualidade da educagdo, contemplando as
diversas necessidades educacionais dos alunos.

A alfabetizacdo nao deve ser concebida como um processo linear de aquisi¢cao
de habilidades técnicas, mas como uma reorganiza¢dao funcional das capacidades

cognitivas e linguisticas da crianca.

Quando se desenvolve a fala? De novo, aproximadamente entre um
ano e meio, trés, quatro, cinco anos, quando a crianga normalmente
comeca a dominar todas as formas basicas da lingua materna. A fala
se desenvolve antes como balbucio? Sim. Continua a se desenvolver
mais tarde, depois dos cinco? Sim. Mas nem antes nem depois dessa
idade se desenvolve como um turbilhdo, de modo t3o intenso, e faz
avancos tdo importantes. O principal periodo em que a fala estd no
centro do desenvolvimento abrange exatamente essa faixa etdria
(Vigotski, 2018b, p. 26).
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Cada funcdo psicolégica envolvida na aprendizagem da leitura — atencao, CL
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memdria, percepcao, linguagem, pensamento — apresenta ritmos prdprios de
amadurecimento. Assim, é natural que, em determinados momentos, a linguagem oral
esteja mais desenvolvida que a consciéncia fonolégica, ou que a percepcao visual se
sobreponha a compreensdo semantica. Essas assimetrias ndo representam déficits,
mas expressam o modo singular como o desenvolvimento se processa em cada sujeito.

O poema oferece diversos beneficios a Fluéncia Leitora, pois, por meio de seu
ritmo, rimas e repeticdes, estimula a leitura com entonagdo, pausas adequadas e
expressividade. Além disso, o contato com a linguagem poética amplia o vocabulario,
desperta a sensibilidade para a sonoridade das palavras e promove o prazer pela
leitura, tornando o ato de ler mais fluido e significativo.

Chaves (2014, p. 132) defende a Formacdo Continua, na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural, como essencial para respaldar o desenvolvimento da crianca em
diferentes dareas, principalmente nas linguagens: “escolher as musicas, poesias e
historias que devam fazer parte da organizacdo permanente dos trabalhos das
escolas”.

E fundamental que o professor aproveite os momentos de leitura para ensinar
estratégias importantes aos alunos: formular hipoteses sobre o titulo do texto ou do
livro a ser lido; articular as ilustragdes ao texto escrito para produzir sentido para o que
foi lido; comentar quem sdo os autores, ativando o repertério dos alunos sobre outras
obras ja lidas do mesmo autor; discutir sobre o que foi lido (Parand, 2025).

A linguagem poética, por sua vez, possibilita que o aprendiz explore diferentes
recursos expressivos como rimas, aliteragdes e jogos de palavras. Esses elementos
atuam diretamente no desenvolvimento da consciéncia fonolégica, habilidade
essencial para a decodificacdo e, portanto, para a fluéncia. Ao ler e reler poemas, as
criancas percebem padrdes sonoros e ampliam sua percep¢do de que a linguagem
possui ritmo, cadéncia e intencionalidade. Além disso, a repeticao tipica desse género
contribui para fortalecer a memoria verbal e desenvolver a autonomia leitora.

Nesse entendimento, ressaltamos o carater lidico da poesia, que aproxima a
leitura da experiéncia estética. Poemas despertam emocdes, curiosidades e imagens,

favorecendo o envolvimento da crianca com o texto. Quando o aluno se envolve
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afetivamente com o que |é, dispde-se a praticar a leitura com maior frequéncia,

desenvolvendo a imaginacdo e estimulando a sensibilidade.
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ESTRATEGIAS E POSSIBILIDADES DE
INTERVENCOES PEDAGOGICAS

haves (2011) afirma que, nas elaboracdes de Vigotski, particularmente em
Imaginagdo e Criagdo na Infdncia, é possivel encontrarmos elementos
basilares de como se desenvolvem os processos criativos na crianga, o que pode

contribuir para a organizacdo das praticas pedagdgicas.

Vigotski defende que a criagdo é um processo tdo necessario a vida
humana quanto é o de reprodugdo do que ja existe e ja tenha sido
vivenciado pelo individuo. Tanto a criagdao quanto a reprodugao sao
proprias a atividade humana de transformac¢do da realidade (o
trabalho). O cérebro humano, com sua grande plasticidade,
possibilitaria, do ponto de vista bioldgico, tanto a reproducdo quanto
a criagdo, mas a existéncia dos mesmos e seu desenvolvimento
explica-se, segundo Vigotski, pela natureza social da atividade
humana (Chaves, 2011, p. 23).

A principal reflexdo de Vigotski (2018b) é sobre o que é bioldgico e o que é
social no desenvolvimento humano. Nesse momento constitui-se a concepg¢ao da
Teoria Histérico-Cultural; no contexto de uma mudanga social radical que impos a
necessidade de uma escola para todos, o autor russo elaborou as bases metodoldgicas
dessa concepgdo, que prioriza o desenvolvimento humano, entendendo a
aprendizagem como resultado final, consequéncia desse desenvolvimento, ndo sendo
aquela quantitativa, pois o individuo estd em constante aprendizagem.

Observamos que o meio social ndo é mero estimulo, é determinante para o
desenvolvimento humano. O autor russo preocupava-se em como as condigdes
atipicas (fisicas ou psiquicas) seriam recebidas/aceitas no meio social, ou seja, seu foco
era o desenvolvimento de todos os humanos, ndo a deficiéncia.

Em sala de aula, a observacao do professor é muito importante para priorizar a
educacdo inclusiva humanizadora e emancipatdria, reconhecendo os desafios didrios

do atendimento educacional dos alunos em sua integralidade e particularidades.
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A leitura estd presente em nossas vidas, e a crianca, muitas vezes, em sua CK
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imaginagado e criagdo, realiza a leitura de livros, mesmo antes de estar alfabetizada. Na

interagdo social, a leitura nos remete a memorias afetivas como leituras em familias,
contacdo de histdrias pelo professor, primeiro passeio a uma livraria ou biblioteca,

primeiros livros que ganhou.

A mediagdo do professor constitui o processo de intervengdo
pedagdgica como um elemento intermedidrio numa relagdo que
deixa de ser direta e passa a ser conduzida pelo bindmio professor-
aluno. A relagdo mediada possibilita ao individuo, no processo de
desenvolvimento, alterar os conceitos elementares e instintivos em
favor dos conceitos psicoldgicos superiores, que, pelo social, sdo
internalizados, compreendidos e conscientizados pelo individuo,
independentemente do objeto, ou seja, o individuo associa fogo a
dor e ndo volta a praticar o ato (Oliveira; Melo, 2016, p. 153).

Assim, a Fluéncia Leitora resulta de um processo de media¢cdo pedagodgica
intencional, em que o professor atua como facilitador, promovendo situacdes de
leitura que envolvam didlogo, sentido e interacdo. Dessa forma, a Teoria Histdrico-
Cultural é decisiva para compreendermos que a Fluéncia Leitora ndo se desenvolve
isoladamente, mas em um contexto de trocas sociais, experiéncias culturais e
intervengdes pedagdgicas que valorizam o significado da leitura como instrumento de
pensamento, comunicacdo e transformacao social.

Como menciona Chaves (2017, p. 518), “atribuir sentido e significado altera a
relagdo da crianga com a escrita pode ser decisivo para a aprendizagem, dessa forma
de expressdo e para o processo criativo em geral”.

Nesse sentido, observamos que a aprendizagem sé se torna efetiva quando o
conhecimento adquire sentido e significado para a crianca. Ao se escrever para
comunicar algo, registrar uma ideia, contar uma histéria ou expressar sentimentos, a
escrita deixa de ser uma tarefa mecanica e passa a ser um instrumento de pensamento

e criacdo. Esse entendimento transforma a relacdo da crianga com o ato de escrever,

tornando o aprendizado mais profundo, prazeroso e criativo.




Os livros “Sentimentos e palavras”! (2022a) e “Versos para brincar e aprender”?

(2022b), de Marta Chaves, sdo excelentes recursos pedagdgicos para instrumentalizar
os professores, impulsionando a criatividade na infancia, e nos convidam a analisar
como organizar intervencdes pedagdgicas para criangas, promovendo o
desenvolvimento da Fluéncia Leitora.

A rotina de leitura didria deve ser planejada pelo professor, com objetivos
definidos: Por que vamos ler este texto? O que esperamos como resultados desta
leitura? Alternando momentos de leitura pelo professor, pelos alunos, de forma
coletiva e individual, com géneros textuais variados: poemas, contos tradicionais,
fabulas, lendas, que sdo alguns exemplos de textos que podem ser selecionados pelo
professor para serem lidos para e com as criancas. Neste roteiro didatico,

evidenciaremos o género poema.

INTERVENCOES PEDAGOGICAS PARA CONTRIBUIR PARA O PROCESSO
DE FORMAGAO DE LEITORES PROFICIENTES TODOS OS PERFIS DE
LEITORES INCORPORAR ATIVIDADES DE LEITURA A ROTINA DA
TURMA: para todos os alunos em fase de alfabetizacdo, e também
em etapas posteriores de escolarizagao, a leitura oral deve ser uma
o atividade que faca parte da rotina diaria da turma. E importante que
os alunos tenham oportunidade de ouvir leituras feitas pelo
professor, que se constitui num modelo de leitor proficiente para a
turma, assim como é necessdrio que os estudantes sejam convidados
a ler textos interessantes, que favorecam o despertar do gosto pela
leitura (Parana, 2020).

A proposta de intervengdes pedagdgicas apresentada refor¢a que a formacgao
de leitores proficientes depende de experiéncias constantes, significativas e acessiveis
de leitura. Ao incorporar a leitura oral a rotina da turma, o professor atua como
modelo de leitor, demonstrando fluéncia, entonagdo, ritmo e estratégias de
compreensdo, elementos essenciais para que os alunos internalizem praticas leitoras

significativas.

1 No livro “Sentimentos e palavras”, a autora, Marta Chaves, reline poemas que dialogam diretamente
com a sensibilidade humana, explorando emocgdes, vivéncias e percepgdes do cotidiano (Chaves,
2022a).

2 0 livro “Versos para brincar e aprender”, escrito por Marta Chaves, é direcionado especialmente para
criangas, familiares e professores. Sdo 16 poemas que abordam valores, sentimentos e outros temas
gue podem ser apresentados as criancas da educacgdo infantil e do ensino fundamental (Chaves,
2022b).




Também, ao garantir que todos os perfis de leitores tenham contato didrio com

textos atrativos e variados, promove-se um ambiente inclusivo, no qual cada

estudante encontra oportunidades de participar, ouvir, experimentar e construir o

proprio percurso de leitura. A leitura mediada e compartilhada ndo apenas desenvolve

habilidades técnicas da alfabetizacdo, mas também desperta o prazer de ler, elemento

indispensavel para a formacdo de leitores autbnomos e engajados ao longo de toda a

escolaridade.

Quadro 1 — Estratégias para o desenvolvimento Fluéncia Leitora com poemas

Estratégia/Recurso Pedagdgico

Objetivos/Metodologia

Leitura de palavras com silabas
ndo candnicas

Antes de propor a leitura de um poema que contenha
palavras com essas caracteristicas, sugere-se que o0
professor as escreva no quadro, explique significado
delas e faca a leitura destas com todos até que se tornem
familiares

Palavras intrusas; pseudopalavras

Essa atividade possibilita que as criangas trabalhem a
habilidade de reconhecer uma palavra rapidamente;
Permite avaliar e desenvolver habilidades de leitura e
escrita de forma mais precisa, especialmente no que diz
respeito ao processamento fonolégico

Leitura em voz alta de forma
compartilhada

Os alunos continuam a leitura ja iniciada por um colega,
segundo a indica¢do do professor

Elaboracdo de inferéncias:

Permite ao leitor perceber o que nao foi dito de forma
explicita, de modo que recorra a pistas deixadas pelo
autor, buscando relagBes entre informagbes no texto
e/ou conhecimentos prévios

Banco de palavras; fichas de
leitura; leitura de poemas com as
devidas entonacgdes

Sugere-se organizar diversas fichas de leitura para
diferentes niveis de leitores (palavras; versos; estrofes;
poema completo), oportunizando, as criangas, acesso a
esses recursos em diferentes momentos da rotina
pedagdgica

Sussurrofone

Conhecido como telefone fonoldgico, é um recurso
didatico utilizado para auxiliar no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e na leitura. Permite que a crianga
ouca a propria voz de forma amplificada e mais clara,
auxiliando na percepcdo dos sons das letras e palavras,
além de melhorar a pronuncia e a fluéncia na leitura.

Leitura repetida com ampulheta
ou crondmetro

As ampulhetas, de diferentes tempos, podem ser usadas
para a contagem de palavras na leitura por determinado
tempo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ao se utilizar o poema como recurso de ensino para o desenvolvimento da

fluéncia leitora no 22 ano do ensino fundamental, é necessario proporcionar




estratégias de ensino que contemplem a diversidade de necessidades das criancas,
pratica fundamental para propiciar a aprendizagem. Nesse cendrio, a remocdo de
barreiras que impossibilitam o conhecimento tornou-se um grande desafio para os

professores.

Nessa perspectiva, é fundamental ter uma compreensao atenta das
diferencas individuais e sociais, o que muitas vezes requer a
implementa¢do de politicas especificas, garantindo que as
oportunidades sejam realmente acessiveis a todos de forma
equitativa (Costa, 2024, p. 140).

Analisando esse excerto, evidenciamos que a Fluéncia Leitora ndo se
desenvolve da mesma maneira para todas as criangas, mas depende do acesso a textos
significativos, da mediacdo constante, de rotinas de leitura e, sobretudo, das condic¢des
socioculturais que moldam as experiéncias de linguagem.

Assim, ao afirmar que é necessdrio implementar politicas especificas, a autora
reforca que a equidade exige a¢Oes intencionais como oferta de materiais acessiveis,
intervengdes pedagodgicas diferenciadas, acompanhamento individualizado e formacao
docente adequada. Essas medidas ampliam o acesso as oportunidades de leitura e
criam caminhos reais para que cada crianca se desenvolva, consolidando a Fluéncia
Leitora no 22 ano do ensino fundamental como um direito de todos, e hdo como

privilégio de alguns.




Sugestoes de Poemas para Intervengoes Pedagogicas

VENTO LEVOU

Vento levou
Vento levou
Vento levou rapidinho
Vento leva passarinho

Levou

Leva

Levara

Vento levou

Vento levou

Vento levou rapidinho
Vento leva papelzinho

Levou

Leva

Levara

Vento levou

Vento levou

Esse é bem levinho
Esse é mais pesadinho

\/antn nan lavara

ENSINA PRA MIM

Ensina pra mim
A fazer esta voltinha
A juntar estas letrinhas
E por um ponto-final

Ensina pra mim

E a voltinha do "a”
Quero entender Clarice
E bicicleta
Preciso do ponto-final

Esta € do meu nome
Quero escrever o seu
Nome
Este é o ponto-final?

EU TE AMO

Se silencia eu te
Amo em seu canto
Eu te amo

Se repete eu te
Amo em seu canto
Eu te amo

Se finaliza eu te
Amo com seu
Canto eu te amo

Se esquecer eu
Te amo
Nao esqueca eu
Te amo

20
COMO E QUE EU VOU FAZER
Quero brinquedos e
Letras
Tenho mesmo que
Escolher?
Eu escolho o “b" de bola
Depois 0 "b" de boneca
Quero brincar e correr!

Quero brinquedos e
Letras

Tenho mesmo que
Escolher?

Eu escolho o "p” de
Peteca

Eu, o brinquedo do Zeca

Ai, sim que eu quero ver!

Quero brinquedos e

Letras

Quero contar e

Esconder

_95. Tenho mesmo que

Feaalk~.D




e uma coisa eu sei AZUL CLARINHO

D
Gente pequena pergunta
G

ente grande se cala Este azul vai me encantar

Vou procurar um passarinho

e uma coisa eu sei E, um ninho enfeitar

D
Gente pequena procura
G

ente grande se esconde Sem azul e muita nuvem

Logo a chuva chegara
E vem trovao depois do raio
A minha tia assustar

De uma coisa eu sei
Gente pequena devolve
G

ente grande nao sei - )
O arco-iris e 0 azul do céu

Vem o sol anunciar
Tem giz na calcada
Meu desenho a enfeitar

| De uma coisa eu sei

| Gente pequena que aprende

i Nao deseja ser rei
‘ %
I i

i De uma coisa eu sei

| Para perguntar, procurar, CSB

i
1 Devolver e amar

NMavrta Chaviae (MMNADDAR 17N

ya

E preciso um modelo imitar

PARA APRENDER

Para aprender a amar
E preciso comecar
Para aprender a falar
E preciso imitar

1

1

1

I

1

1

1

1

1

1

i

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

I

i Para aprender a amar
1 z 2

: E preciso comecar
: Para aprender a dancar
I E preciso cair e levantar
| Isto que é balé?
1 ;s s
I Balé €
1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1
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Para aprender a escrever
E preciso gente ser
Isto sim eu quero ver
A rever o verbo ter

Marta Chaves (?702?b. n. 19).




s discussdes desenvolvidas ao longo deste roteiro didatico evidenciam que o

desenvolvimento da Fluéncia Leitora, na perspectiva da Teoria Histdrico-
cultural inclusiva, é considerado pratica social, mediado, construido nas interacdes e
acessivel a todos os estudantes, independentemente de suas singularidades. Assim,
promover Fluéncia Leitora significa garantir condicOes de participacdo, sentido e
autoria, reafirmando o direito de cada crianca de se constituir como leitora
competente.

Ao enfatizarmos que a Fluéncia Leitora é muito além da velocidade, reforcamos
que aspectos como entonagdo, ritmo, expressividade e compreensdo sdo
fundamentais para uma leitura significativa. O desenvolvimento desses componentes
depende de praticas continuas, contextualizadas e sensivelmente planejadas, que
respeitem o tempo de aprendizagem de cada aluno e valorizem o prazer de ler. Nesse
sentido, a escola torna-se espaco de escuta, acolhimento e construcdo colaborativa de
saberes.

O ensino colaborativo, por sua vez, constitui-se como estratégia essencial no
ambito da educacdo inclusiva, pois fortalece a corresponsabilidade entre professores
regentes da turma e de Atendimento Educacional Especializado — AEE, favorecendo
intervengdes integradas e significativas, garantindo que todos os estudantes tenham
oportunidades reais de desenvolver habilidades leitoras em um ambiente de
cooperagao, respeito e participagao ativa.

Entre as praticas que se revelam altamente potentes para a promog¢do da
fluéncia, destaca-se o uso do poema como trajetéria formativa. A musicalidade, o
ritmo, as repeticdes e a possibilidade de criar e imaginar do texto poético favorecem o
desenvolvimento e estimulam a consciéncia fonoldgica, a expressividade e o vinculo
afetivo com a leitura. A poesia, portanto, configura-se como caminho acessivel, ludico

e inclusivo para a consolidacao da fluéncia no 22 ano dos anos iniciais.
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Com esse proposito, as estratégias e possibilidades de intervencdes
pedagdgicas apresentadas ao longo do roteiro reafirmam que ensinar a ler com
fluéncia exige intencionalidade, planejamento e compromisso com a diversidade.
Atividades mediadas, leituras compartilhadas, declamagbes, reescritas, jogos
linguisticos, adaptacdes de acesso e praticas colaborativas constituem um conjunto de
acoes que evidenciam a aprendizagem e asseguram o direito de todos os alunos a
leitura.

Desse modo, concluimos que o desenvolvimento da Fluéncia Leitora, proposto
em uma perspectiva histérico-cultural e inclusiva, sé se efetiva plenamente quando a
escola reconhece o valor da mediacdo, da poesia, da colaboracdo e das intervencoes
pedagdgicas significativas. E nesse movimento coletivo que se consolida a formacdo de
leitores criticos, sensiveis e capazes de se apropriar, com autonomia e prazer, do

universo escrito.

Ha a Janaina que sorri lindo,
Ha a Kely, irma da ketlin
Ha a Leila sonhadora
E a Maria?
Historiadora
Ha a Nadia e o Otavio da Zoia
Ha o Pedro, a Vania, o Yuri, o Wladimir e a
Tatiana
Estes amam a Russia
E a Zoia?
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