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Para Aprender

Para aprender a amar
E preciso comegar
Para aprender a falar
E preciso imitar

Para aprender a amar
E preciso comegar
Para aprender a dancar
E preciso cair e levantar
Isto que é balé?
Balé é

Para aprender a escrever
E preciso gente ser
Isto sim eu quero ver
A rever o verbo ter

Marta Chaves (2022b, p. 19).
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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo a Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino
fundamental e a Formacdo Continua de professores como proposicao de
desenvolvimento da aprendizagem. Trata-se de uma investigagdo de natureza
qualitativa, com carater bibliogréafico, tendo como base a Teoria Histérico-Cultural, e
parte da hipotese de que, se houver formacdo de professores, de forma densa e
continua, direcionada ao aprimoramento da Fluéncia Leitora, existirdio avangos no
processo de ensino e aprendizagem. Elegemos como problema de pesquisa a
investigacdo: como a Formacdo Continua de professores pode favorecer
intervengdes pedagogicas inclusivas direcionadas ao desenvolvimento da Fluéncia
Leitora no 2° ano do ensino fundamental? Essa indagacdo conduz ao objetivo geral:
analisar o desenvolvimento da Fluéncia Leitora dos estudantes no 2° ano do ensino
fundamental, considerando a contribuicdo da Formacdo Continua de professores
para a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura, na perspectiva
inclusiva. As secbes estdo organizadas para atender aos objetivos especificos:
Discutir as contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a formacdo humana e
possibilidades de avanco no ensino e aprendizagem, principalmente a obra de
Vigotski “Imaginacao e criagdo na infancia” (2018a); Analisar o conceito de Fluéncia
Leitora e sua importancia no processo de compreensao textual no 2° ano dos anos
iniciais; Investigar as principais dificuldades apresentadas por estudantes com
diferentes necessidades educacionais no desenvolvimento da Fluéncia Leitora;
Compreender como a Formacdo Continua de professores pode influenciar a
afetividade entre professor e aluno e a importancia dessa relacdo de confianca,
como motivacdo da aprendizagem e do desenvolvimento das habilidades da
Fluéncia Leitora; Verificar a legislacdo brasileira referente a formacdo docente e a
educacédo na perspectiva da inclusdo. Evidenciamos a importancia de aprimorarmos
as praticas de ensino da leitura, com possibilidades e estratégias para a efetivacéo
de uma educacdo humanizadora e inclusiva, por meio de uma Formacdo Continua
consistente. A fundamentacédo tedrica deste trabalho apoia-se predominantemente
em livros, dissertacfes, teses e artigos cientificos, com destaque para as producfes
do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil Inclusiva-GEEII/UEM e as
obras que sustentam seus fundamentos teéricos. Esperamos cooperar com 0
fortalecimento do processo de educacédo inclusiva, promovendo uma abordagem
sensivel, com a diversidade educacional, para o desenvolvimento da Fluéncia
Leitora.

Palavras-chave: Fluéncia Leitora; Formacdo Continua; Educacdo Inclusiva; Anos
Iniciais; Teoria Histdrico-Cultural.
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(Master's in Inclusive Education) — State University of Maringa, Maringa 2025.

ABSTRACT

This dissertation focuses on Reading Fluency in the 2nd year of elementary school
and the Continuing Education of teachers as a proposition for learning development.
It is a qualitative, bibliographical investigation based on Historical-Cultural Theory,
and hypothesizes that if teacher training is comprehensive and continuous, directed
towards improving Reading Fluency, there will be advances in the teaching and
learning process. We chose as our research problem the following investigation: how
can the Continuing Education of teachers favor inclusive pedagogical interventions
aimed at developing Reading Fluency in the 2nd year of elementary school? This
guestion leads to the general objective: to analyze the development of Reading
Fluency of students in the 2nd year of elementary school, considering the
contribution of Continuing Education of teachers to the qualification of the teaching
and learning process of reading, from an inclusive perspective. The sections are
organized to meet specific objectives: To discuss the contributions of Historical-
Cultural Theory to human development and possibilities for advancement in teaching
and learning, especially Vygotsky's work "Imagination and Creativity in Childhood"
(2018a); To analyze the concept of Reading Fluency and its importance in the
process of textual comprehension in the 2nd year of elementary school; To
investigate the main difficulties presented by students with different educational
needs in the development of Reading Fluency; Understanding how ongoing teacher
training can influence the affective relationship between teacher and student and the
importance of this relationship of trust as a motivation for learning and the
development of reading fluency skills; Reviewing Brazilian legislation regarding
teacher training and education from an inclusion perspective. We highlight the
importance of improving reading teaching practices, with possibilities and strategies
for the effective implementation of a humanizing and inclusive education, through
consistent ongoing training. The theoretical foundation of this work is predominantly
based on books, dissertations, theses, and scientific articles, with emphasis on the
productions of the Research and Studies Group in Inclusive Early Childhood
Education - GEEII/UEM and the works that support its theoretical foundations. We
hope to contribute to strengthening the inclusive education process, promoting a
sensitive approach, with educational diversity, for the development of Reading
Fluency.

Keywords: Reading Fluency; Continuous Training; Inclusive Education; Early
Grades; Historical-Cultural Theory.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacao, intitulada “Formacdo Continua de Professores e Fluéncia
Leitora no Segundo Ano dos Anos Iniciais: Uma Perspectiva Inclusiva”, objetiva
analisar o desenvolvimento da Fluéncia Leitora dos estudantes no 2° ano do ensino
fundamental, considerando a contribuicdo da Formacdo Continua de professores
para a qualificacéo do processo de ensino e aprendizagem da leitura, na perspectiva
inclusiva.

Elegemos como problema de pesquisa a investigacdo: como a Formacao
Continua de professores pode favorecer intervencdes pedagodgicas inclusivas
direcionadas ao desenvolvimento da Fluéncia Leitora no 2° ano dos anos iniciais do
ensino fundamental? Para contemplar esse problema de pesquisa, elaboramos esta
dissertacdo, com a hipdtese de que, se houver formacao de professores, de forma
densa e continua, direcionada ao aprimoramento da Fluéncia Leitora, existirdo
avancos no processo de ensino e aprendizagem.

Como desdobramento dessa hipotese e objetivo geral, constituimos os
seguintes objetivos especificos: Discutir as contribuicbes da Teoria Histérico-Cultural
para a formacdo humana e as possibilidades de avanco no ensino e aprendizagem,
principalmente a obra de Vigotski, “Imaginacao e criagcdo na infancia” (2018a);
Analisar o conceito de fluéncia leitora e sua importancia no processo de
compreensao textual nos anos iniciais do ensino fundamental; Investigar as
principais dificuldades apresentadas por estudantes com diferentes necessidades
educacionais no desenvolvimento da Fluéncia Leitora; Compreender como a
Formacéo Continua de professores pode influenciar a afetividade entre professor e
aluno, a importancia dessa relacdo de confianca como motivacdo da aprendizagem
e do desenvolvimento das habilidades da Fluéncia Leitora; Verificar a legislacédo
brasileira referente a formacao docente e a educacao na perspectiva da inclusao.

A metodologia de pesquisa considerada nesta dissertacdo priorizou a
pesquisa bibliografica e documental, com abordagem qualitativa. Segundo Gil
(2008), esse tipo de investigagdo representa uma etapa essencial no
desenvolvimento da pesquisa cientifica. O autor destaca que a pesquisa bibliografica
se baseia em materiais ja publicados. “A pesquisa bibliografica também é

indispensavel nos estudos historicos. Em muitas situacdes, ndo h&a outra maneira de
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conhecer os fatos passados sendo com base em dados secundarios” (Gil, 2008, p. 50).
Assim, a fundamentacéo tedrica deste trabalho, tendo como base a Teoria Histoérico-
Cultural, apoia-se predominantemente em livros, dissertacbes, teses e artigos
cientificos, com destaque para as producdes do GEEIl e as obras que sustentam
seus fundamentos tedricos.

Para conduzir a investigacdo deste estudo, utilizamos contribuicbes teoricas
de autores classicos e contemporaneos que fundamentam nossa base tedrica. Ao
longo do processo de estudos, realizamos a leitura dos escritos e elaboracdes de
Vigotski (1896-1934), consideramos também autores contemporaneos, como
Chaves (2011, 2014, 2020), Ferreiro e Teberosky (1985), Novoa (1992), Pletsch e
Oliveira (2014), Prestes et al. (2016), Santos (2014) e outros estudiosos que
contribuiram para a elaboracéo desta dissertacao.

Segundo Chaves (2020), a formacdo ndo deve acontecer apenas com O
professor, mas com a equipe das escolas, das Secretarias de Educacdo e,
principalmente, com o(a) secretario(a) de Educacado, pois, para o resultado ser
satisfatorio, todos os envolvidos, direta ou indiretamente, devem estar em sintonia,
buscando objetivos definidos e comuns, para garantir o direito aos estudantes nao
s6 de estar no ambiente escolar, mas também de desenvolver suas habilidades e
potencialidades, atingindo a aprendizagem de forma plena e com educacdo de

exceléncia.

A formacao continua € oportunidade impar para aprimorar a atuacao
profissional; por mais criteriosos que sejam os estudos realizados no
processo de formacgéo do docente, ainda assim ndo se comparam a
oportunidade de dialogar, planejar algo para o trabalho e execucéo
nas escolas e salas de aula (Chaves, 2020, p. 228).

Esse trabalho em conjunto possibilita uma educacdo articulada as
necessidades das criancas, na qual, em momentos de estudos, didlogos e
discussofes, instituem-se possiveis intervencbes pedagogicas. Destacamos que a
Formacdo Continua do professor deve abranger aspectos historicos da educacéo
brasileira, abordando a educacéo inclusiva, a importancia das politicas publicas para
a garantia do direito a aprendizagem, com respeito as igualdades de direitos,
levando em consideragédo resultados exitosos. A educacgao inclusiva tem uma

histéria que reflete mudancas significativas nas atitudes e politicas em relacdo a
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educacdo de pessoas com necessidades especiais ou de grupos historicamente
marginalizados.

Destacamos a utilizagdo de metodologias diversas, com o objetivo principal no
estudante, levando-o & compreensédo da escrita e sua organizacao, contribuindo para
seu desenvolvimento intelectual, respeitando suas individualidades, equilibrando de
forma coesa métodos tradicional, construtivista, contemporédneo e o0 uso de
tecnologias.

Analisamos o desenvolvimento da Fluéncia Leitora dos estudantes no 2° ano
do ensino fundamental, considerando a contribuicdo da Formacdo Continua de
professores para a qualificagéo do processo de ensino e aprendizagem da leitura, na
perspectiva inclusiva, e estudamos a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Brasil, 1990), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDB (Brasil, 1996), a Politica Nacional de Educacgéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008), o Plano
Nacional de Educacdo — PNE (Brasil, 2014), a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018) bem como o Referencial Curricular do Parana: Principios,
Direitos e Orientacdes (Parana, 2018).

Os estudos dos escritos de autores classicos e contemporaneos, dos
documentos norteadores e leis, as contribuicbes da Teoria Historico-Cultural,
associados as vivéncias no GEEII, contribuiram para reflexdes acerca da educacao
inclusiva e do desenvolvimento da Fluéncia Leitora, decisivas para defendermos a
Formacé&o Continua de professores e da equipe de gestédo escolar sobre esse tema,
pois o conhecimento € o principal instrumento para compormos uma educacao
humanizadora, inclusiva e de exceléncia, desenvolvendo a afetividade entre
professor e aluno e a importancia dessa relacdo de confianca, colaborando com a
maxima aprendizagem e desenvolvimento nos primeiros anos do ensino
fundamental, especificamente na Fluéncia Leitora.

A motivacdo para realizar esta pesquisa € resultado de nossa trajetdria de
estudos e atividade profissional na area da educacédo, a qual integra experiéncias
em sala de aula, na educacéo basica, na coordenacado pedagdgica e gestdo escolar
e na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Sao Mateus do Sul-PR,
acompanhando as formacdes de professores, na educacao infantii e ensino
fundamental anos iniciais. Assim, julgamos necessario apresentar n0SS0S percursos
pessoal e profissional para a percepg¢éo do tema e objetivos desta pesquisa.
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Durante o curso de Formacdo de Docentes em Nivel Médio, concluido em
2001, constituiu-se, em noés, o proposito de ser professora. Nesse periodo, ndo
exerciamos a profissdo, e as experiéncias nos estagios obrigatérios foram
primordiais para a continuidade dos estudos, na Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Unido da Vitoria (FAFI-UV), onde cursamos Licenciatura em
Matematica (2002 a 2005). Em 2006, iniciamos a Pés-graduacdo Lato Sensu,
Especializacdo no Ensino da Matematica, na mesma instituicdo (FAFI-UV). As
convivéncias com professores de diversas areas e graduacdes nesse periodo
possibilitaram-nos didlogos e producdo de conhecimentos significativos,
principalmente relacionados a educacao inclusiva. Objetivando aprimorar a formacao
académica, ingressamos na graduacdo em Licenciatura em Pedagogia — Uninter
Centro Universitario (2009 a 2013).

Ao iniciarmos o percurso profissional, em 2003, como professora contratada?
pela Secretaria Estadual de Educacéao do Parana (SEED), nos anos finais do ensino
fundamental e ensino meédio, percebemos a importancia da formacdo docente
continua, e refletir com professores formadores e colegas sobre a educacao
inclusiva foi primordial para definirmos intervencdes pedagogicas.

A experiéncia profissional nos anos iniciais do ensino fundamental iniciou-se
em marc¢o de 2006, ao assumirmos o concurso na Rede Municipal de Educacéo de
Sao Mateus do Sul-PR, e contribuiu significativamente com a formacgao profissional.
Perceber a alfabetizacdo acontecer, vivenciando os desafios diarios, € gratificante.
Nesse percurso, atuamos em sala de aula, na coordenacédo pedagogica de escolas
da Rede Municipal e na direcdo auxiliar na Rede Estadual?, e essas ac¢ées nos
possibilitaram observar e compreender o objeto de estudo desta dissertacdo: a
Formacéo Continua de professores para o desenvolvimento da Fluéncia Leitora dos
estudantes do 2° ano do ensino fundamental, colaborando com a méaxima
aprendizagem dos estudantes.

Visando ao aperfeicoamento constante na area educacional, o0 mestrado era

um objetivo a ser atingido. A escolha no Programa de Mestrado Profissional em

1 Atuei como professora contratada, Processo Seletivo Simplificado — PSS, na Rede Estadual de
Educagédo do Parana, de 2003 a 2011, assumindo o concurso em 2012.

2 Em 2012, assumi a direcdo auxiliar do Colégio Estadual do Campo do Lageado, Sdo Mateus do Sul-
PR, aprimorando os conhecimentos de gestdo escolar, exercendo a fungéo até inicio de 2015,
ampliando a visdo do sistema educacional, compreendendo novos conceitos, sem descuidar da
gestdo pedagdgica da instituicdo, acompanhando a organizagdo das formacdes docentes
propostas, tanto na rede municipal quanto na estadual.
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Educacédo Inclusiva (PROFEI)3, na Universidade Estadual de Maringd (UEM), se
deu, principalmente, pelo incentivo de colegas integrantes do Grupo de Pesquisa e
Estudos em Educacdo Infantil Inclusiva (GEEII)?* e atendeu aos interesses de
estudos, expandindo significativamente o conhecimento e a importancia de
compartilha-lo.

Na trajetdria de formacfes, oportunizadas pela SEED (2022) e participacao
da equipe pedagdégica da SEMED, no | Congresso de Educacédo Infantil — Inclusao e
Inovacdo: Possibilidade para Aprendizagem e Desenvolvimento de Professores e
Crianga, conduzido pela Professora Dra. Marta Chaves e organizado pelo Sindicato
das Escolas de Educacdo Infanti do Parana (SINFANTIL/NOPR) em Maringa
(2023), aprofundamos o conhecimento dos estudos da Professora Dra. Marta
Chaves, oportunizando conhecer as vivéncias e objetivos do GEEII.

Ao integrarmos efetivamente o grupo de estudos, em 2024, observamos um
processo de constante aprendizado e aprimoramento profissional. As orientacdes
nos proporcionaram um olhar mais critico e profundo sobre a educacao,
impulsionando-nos a realizar praticas cada vez mais inovadoras e inclusivas,
reflexbes significativas sobre a formacdo de professores, elevando, assim, a
educacédo ao mais alto nivel de exceléncia, humanizacéo e inclusao.

Os estudos realizados pelo GEEIl, como destaca Costa (2024), nos permite a
compreensao da Teoria Histérico-Cultural, tendo como referéncia Lev Semionovitch

3 O Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI) é um programa de
pés-graduacdo stricto sensu em educacdo inclusiva, reconhecido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacdo (MEC). Tem
como objetivo oferecer formacgéo continuada para professores em efetivo exercicio na rede publica
de ensino da Educacdo Bésica para que aprimorem seu repertorio de conhecimentos e saberes,
podendo promover o desenvolvimento em contextos educacionais e garantindo uma educacao
inclusiva, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade da educacédo no pais. O PROFEI
foi aprovado na Universidade Estadual de Maringa (UEM) por meio da Resolugdo n® 001/2020-COU
e estd vinculado ao Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo (DTP) do Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes (CCH).

O GEEII foi fundado e liderado, até inicio de 2025, pela Professora Dra. Marta Chaves, constituido
como desdobramento do Projeto de Ensino Natureza e sociedade: conteddo apresentado as
criancas através da Literatura Infantil, com duracdo entre 2003 e 2004, realizado junto ao
Departamento de Teoria e Pratica da Educacgéo (DTP) da Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Em 2024, a Professora Dra. Vanessa Freitag assumiu a coordenag¢do do grupo, formado por
discentes e docentes da UEM e pesquisadores de outras instituices de ensino superior dos
seguintes estados: Parand, S&o Paulo, Rio de Janeiro, Rondbnia e Mato Grosso do Sul. Os
objetivos do GEEIl concentram-se em estudos afetos a formagéo dos profissionais que atuam com
criancas pequenas e em investigacdes sobre as préaticas pedagogicas realizadas nas instituicdes de
Educacéo Infantil. Os pressupostos do marxismo e da Teoria Historico-Cultural norteiam e amparam
as pesquisas, acbes e intervencdes pedagdgicas dos integrantes, a fim de instrumentalizar
professores e gestores educacionais para a organizacdo de um ensino por exceléncia, que se
caracteriza por ter como prioridade as maximas elabora¢cdes humanas (Chaves, 2011a; Chaves et
al., 2015).

N
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Vigotski, sendo incontestavel sua evidéncia. Ressaltamos que ha um conjunto de
tedricos que abordam e estudam a Teoria Historico-Cultural, entre eles, Alexander
Romanovich Luria (1902-1977) e Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979). A referida
teoria foi desenvolvida a partir de 1920, na Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS), considerando os contextos histdrico, econdbmico e politico da
URSS e utilizando como referéncia metodolégica o Materialismo Histérico-Dialético,
especialmente as elaboragdes de Karl Marx (1918-1883) e Friedrich Engels (1820-
1895).

Estar no PROFEI e integrar o GEEIl nos proporcionou, com demais colegas, a
escrita de um capitulo®, com o titulo “Formacéo continuada de professores como
estratégia para a inclusdo educacional’. A participagdo no curso “O pensamento
Vigotskiano e suas implicacbes na area da Educacdo Especial: fundamentos e
praticas”, realizado entre setembro e outubro de 2024, com encontros semanais
sincronos, foi outra oportunidade impar, permitindo compreendermos 0s
fundamentos basilares da Teoria Historico-Cultural a partir da epistemologia
marxista.

Essas reflexfes reafirmam a relevancia desta pesquisa, que analisa como a
Formacédo Inicial e a Continuada dos professores nos anos iniciais do ensino
fundamental favorecem as intervencdes pedagodgicas inclusivas, direcionadas ao
desenvolvimento da Fluéncia Leitora, que se apresenta como importante pauta a ser
discutida no contexto educativo, trazendo em suas defesas a efetivacdo de uma
sociedade mais democratica, combatendo as barreiras e garantindo o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem, independentemente de caracteristicas individuais,
habilidades, necessidades especiais ou origem socioeconémica da crianca.

O ensino colaborativo é uma abordagem facilitadora no processo educativo.
Dessa forma, compreendemos que o trabalho colaborativo oportuniza o dialogo e o
suporte entre os professores, promovendo aprendizagens significativas.

Para Christo e Mendes (2019), o ensino colaborativo pode ser entendido
como uma forma de garantir a escolariza¢do do publico da educacéo especial, pois,
enquanto todos os profissionais ndo se sentirem responsaveis pela escolarizacdo
desses alunos, a inclusdo néo acontecera de maneira efetiva. Compreender-se parte

do processo de inclusdo é fundamental para que o acolhimento e o desenvolvimento

5 Registramos a participagdo de integrantes do GEEI/UEM na elaboragdo do Livro “Docéncia:
saberes e praticas pedagdgicas”’, publicado em julho de 2024 organizado pelos professores
Doutores em Educacdao, Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar, Solange Franci Raimundo Yaegashi e
Rogério Massarotto de Oliveira (Alencar; Yaegashi; Oliveira, 2024).
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integral de todos os alunos acontecam. Para que os alunos deixem de ser vistos
apenas como parte da educacao especial, é necesséario que haja articulacdo entre
os professores de apoio, do atendimento educacional especializado e da sala de
ensino regular.

De acordo com Capellini e Zerbato (2022, p. 35),

O Ensino Colaborativo envolve um trabalho de parceira em sala de
aula entre professor de Ensino Comum e professor de Educacéo
Especial. O Ensino Colaborativo € baseado na abordagem social da
deficiéncia, ou seja, pressupfe que a escola deve ser modificada
para atender os estudantes e ndo o contrario. Por isso, esse modelo
de trabalho preconiza a qualificacdo do ensino ministrado em classe
comum, espac¢o no qual o estudante passa a maior parte do tempo
de sua jornada escolar, interage e aprende com os demais, e o local
onde ocorre de maneira mais intensa o seu processo formativo. Se o
ensino na classe comum nao responder as demandas desse aluno e
pouco favorecer sua participacdo e aprendizagem, de nada adiantara
ampliar sua jornada, em uma ou duas horas semanais, para
oferecer-lhe o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
Salas de Recurso Multifuncionais (SRM), no periodo contraturno,
como a politica atual pressupbe, pois desta forma, estaria se
presumindo que o problema esta centrado no aluno com deficiéncia,
e nao na escola.

Nesse sentido, compreendemos que a proposta do ensino colaborativo € a
participacéo ativa de todos os integrantes da instituicdo de ensino. O compromisso
de todos para com os alunos é de extrema importancia para que a educacdo seja
realmente inclusiva.

Em face do exposto, apresentamos nossa dissertacdo com a seguinte
organizacao: inicialmente apontamos nosso objetivo geral, problema de pesquisa e
hipétese, objetivos especificos e metodologia de pesquisa, que impulsionaram o
desenvolvimento da tematica abordada, nossas trajetdrias académica e profissional
bem como a participacédo no GEEII/UEM.

Na segunda secdao, intitulada “Teoria Histérico-Cultural e as Contribuicdes
para a Educacao Inclusiva e a Formagdo Humana”, temos o objetivo de discutir
sobre as contribuicbes da Teoria Histérico-Cultural para a formacdo humana e
possibilidades de avanco no ensino e aprendizagem, principalmente a obra de
Vigotski, “Imaginagao e criagdo na infancia” (2018a). A relacdo de Vigotski (2018a)
com o desenvolvimento da atividade criadora foi decisiva para se pensar a

Formacdo Continua de professores nos anos iniciais do ensino fundamental e as
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possibilidades de intervencdes pedagdgicas inclusivas para o desenvolvimento da
Fluéncia Leitora. Aprofundamos nossos estudos sobre a Teoria Historico-Cultural e
Vigotski, apresentamos o perfil do autor e analisamos como sua obra, “Imaginacgéo e
criagdo na infancia” (2018a), fundamenta a formac¢éo humana.

Na terceira secao, intitulada “Fluéncia Leitora: Contexto Educacional do
Segundo Ano do Ensino Fundamental”, temos o objetivo de analisar o conceito de
Fluéncia Leitora e sua importancia no processo de compreensao textual no 2° ano
dos anos iniciais do ensino fundamental. Estimulamos a reflexdo dos professores
sobre a importancia da Fluéncia Leitora no processo de alfabetizacdo e como as
estratégias de leitura em sala de aula, com objetivos bem definidos, aprimoram a
Fluéncia Leitora. Em seguida, trazemos uma breve andlise e discussdo dos
resultados da aplicacdo e avaliacdo da Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino
fundamental nos municipios que compdem o NRE de Unido da Vitéria-PR — NRE-
uVv.

Na quarta secdo, “Formacdo Continua de Professores e Fluéncia Leitora:
Proposicdes para uma Educacdo Inclusiva no Segundo Ano dos Anos Iniciais”,
objetivamos compreender como a Formacdo Continua de Professores pode
influenciar a afetividade entre professor e aluno e a importancia dessa relacado de
confiangca como motivacdo da aprendizagem e do desenvolvimento das habilidades
da Fluéncia Leitora, assim como verificar a legislacao brasileira referente a formacéao
docente e a educacédo na perspectiva da inclusao.

Evidenciamos a Formacéao Inicial Continua aos professores e equipe gestora
nos anos iniciais do ensino fundamental, aprimorando a organizacdo do tempo e
espaco e promovendo o pleno desenvolvimento humano. Mencionamos o Ensino
Colaborativo como essencial para o desenvolvimento do protagonismo dos
estudantes, para um ambiente de aprendizagem mais rico e diverso, promovendo a
troca de experiéncias, o aprendizado mutuo e o desenvolvimento de habilidades
sociais, fortalecendo o sentimento de pertencimento a comunidade escolar e
promovendo um ambiente mais acolhedor e inclusivo.

Na quinta sec¢ao, apresentamos o “Produto Educacional”’, em processo de
desenvolvimento, com o intuito de ser utilizado como preposicédo pedagodgica para o
trabalho de professores nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nas consideracdes finais, sintetizamos os estudos desenvolvidos. Propomos

analisar como a Formacdo Continua de professores, direcionada para o
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desenvolvimento da Fluéncia Leitora dos estudantes do 2° ano do ensino
fundamental, considerando sua contribuicdo para a qualificacdo do processo de
ensino e aprendizagem da leitura, promovendo o0 aprimoramento no contexto
educacional. Esperamos cooperar com 0s professores e gestores educacionais no
fortalecimento do processo de educacéo inclusiva bem como no desenvolvimento da
Fluéncia Leitora, promovendo uma abordagem mais sensivel e comprometida com a
diversidade educacional. Sintetizamos o0s estudos seguidos das referéncias que

nortearam esta pesquisa.
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2 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E AS CONTRIBUICOES PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA E A FORMACAO HUMANA

Nesta sec¢do, aprofundaremos nossos estudos sobre a fundamentacéo teorica
elaborada por Vigotski e suas contribuicbes para a educagédo. Apresentaremos 0
perfil do autor e, nessa perspectiva, discutiremos as contribuicdes da Teoria
Historico-Cultural para a formacdo humana e possibilidades de avanco no ensino e
aprendizagem, principalmente a obra de Vigotski, “Imaginacéo e criacdo na infancia”
(2018a).

Vale ressaltarmos a importancia da Formacdo Continua de professores,
evidenciando a relacdo com a aprendizagem e desenvolvimento da Fluéncia Leitora
nos primeiros anos do ensino fundamental.

Chaves (2011a) afirma que, nas elabora¢des de Vigotski, particularmente em
“Imaginacdo e Criacdo na Infancia”, é possivel encontrar elementos basilares de
como se desenvolvem 0s processos criativos na crianga, o que pode contribuir para
a organizacdo das praticas pedagodgicas. Na exposicdo de seu trabalho pos-
doutoral, Chaves (2011a, p. 25) realiza uma orientagdo valiosa e ressalta “a
importancia de estudar a obra ‘Imaginacao e Criagdo na Infancia’ para as pesquisas
e os profissionais que se propdem a tratar da formacdo e educacdo da crianca
pequena, justifica-se pelo proprio Vigotski”. Nessa afirmativa, Chaves (2011a)
explica que o autor defendia a criacdo na infancia como uma das questbes mais

importantes da psicologia e pedagogia. Continua a autora:

Vigotski defende que a criacdo € um processo tao necessario a vida
humana quanto é o de reproducdo do que ja existe e ja tenha sido
vivenciado pelo individuo. Tanto a criacdo quanto a reprodugdo sao
proprias a atividade humana de transformacdo da realidade (o
trabalho). O cérebro humano, com sua grande plasticidade,
possibilitaria, do ponto de vista biologico, tanto a reprodugédo quanto
a criacdo, mas a existéncia dos mesmos e seu desenvolvimento
explica-se, segundo Vigotski, pela natureza social da atividade
humana (Chaves, 2011a, p. 23).

A autora realiza essa sintese para discutir o aspecto histérico-cultural da
atividade humana mediante as experiéncias escolares na educacdo infantil.

Amparados nos argumentos de Chaves (2011a), nesta secdo, dedicamos especial
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relevancia ao desenvolvimento da conduta criadora na crianga. Consideramos que a
criacdo e imaginacdo sao passiveis de serem ensinadas e estimuladas, nesta
ordem. Evidenciamos que a Teoria Histérico-Cultural se apresenta como referencial
tedrico-metodoldgico fundamental para abordarmos a questdo afeta a Formacao
Continua de Professores e a conduta criadora na crianga, uma das prioridades no
processo de ensino e de aprendizagem. Nessa l6gica, apresentamos, nesta secéo,
estudos e reflexdes considerando as possibilidades didaticas para o desenvolvimento

da Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino fundamental.

2.1 A formacao humana na perspectiva histérico-cultural

Lev Semionovitch Vigotski, apesar de ter falecido ainda jovem, com 37 anos,
em 1934, era um homem a frente de seu tempo, dedicou-se muito aos estudos; com
sua teoria, fortaleceu-se a concepcédo de desenvolvimento humano e formacgao
docente, inclusive sua atencéo as criancas com desvios psiquico e fisico.

Nascido na Bielorrusia, na cidade de Orsha, logo depois a familia mudou-se
para Gomel; em 1914 ingressou na Faculdade de Medicina da Universidade Imperial
de Moscou e, simultaneamente, na Faculdade de Historia e Filosofia da
Universidade Popular Chaniavski. Comecou a lecionar Psicologia em 1919,

mudando-se para Moscou em 1924,

Vigotski relatou que fora informado de que seus pontos de vista
tedricos haviam sido qualificados pela Comissdo de Depuracdo da
Psicologia do Instituto de Moscou como idealistas, burgueses e
antimarxistas. Ele argumentou que essa conclusao a respeito de sua
teoria era infundada, que sequer fora ouvido e que seu trabalho, ao
contrario, combatera veemente certa teorias burguesas e idealistas.
Porém, como se viu posteriormente, ele passou para o rol de
pernonas non gratas na Unido Soviética: sofreu uma critica
“‘encomendada” e suas obras foram classificadas como proibidas.
(Vigotski, 2018b, p. 10).

Segundo Tunes e Pereira (2020), muito se fez na Unido Soviética para que as
obras de Vigotski ndo fossem publicadas, e, somente 20 anos pds sua morte, em
1955, Aleksandr Romanovitch Luria e Aleksei Nikolaievitch Leontiev retomaram os
estudos e concepcgOes de Vigotski, com publicacdes e republicagdes dos trabalhos

deste.
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A principal reflexdo de Vigotski (2018b) € sobre o que é biolégico e o que é
social no desenvolvimento humano. Nesse momento, constitui-se a concep¢ao da
Teoria Histérico-Cultural, e, no contexto de uma mudanca social radical que impés a
necessidade de uma escola para todos, o autor russo elaborou as bases
metodologicas dessa concep¢do, que prioriza 0 desenvolvimento humano,
entendendo a aprendizagem como resultado final, consequéncia desse
desenvolvimento, ndo sendo aquela quantitativa, pois o individuo estad em constante
aprendizagem.

‘A tese de Vigotski sobre o desenvolvimento de criangas que apresentam
defeitos orgénicos é a de que ndo se trata de crianca menos desenvolvida que
outras. Elas se desenvolvem de modos diferentes” (Tunes; Pereira, 2020, p. 6).

A partir dessa premissa, rompemos com a visao tradicional e deficitaria da
deficiéncia. Para Vigotski (2018b), o essencial & compreender que o0
desenvolvimento € um processo social e cultural e que cada sujeito pode construir
suas formas préprias de aprender e interagir com o mundo, desde que tenha acesso
a estimulos adequados, entre eles, o apoio de outras pessoas, a linguagem e
recursos pedagogicos adaptados.

Assim, reforcamos a proposicédo de que a aprendizagem néo segue um Unico
caminho “normal” ou “correto”, mas multiplos percursos possiveis. A diferenga néo é
vista como falta, e sim como diversidade no modo de se desenvolver. Essa
compreensao € fundamental para uma educacdo inclusiva, que reconhece o
potencial de todos os alunos e busca criar condicbes para que cada um se
desenvolva plenamente, dentro de suas particularidades.

Segundo Prestes, Tunes e Silva (2024), Vigotski se posicionava como
marxista e foi nas obras de Marx que fundamentou seus estudos no campo da
educacdo. Debates tedricos sobre sua importancia e seu papel na sociedade que
estava em construcao aconteciam constantemente, com sua presenca e das dos
demais estudiosos da época, como Luria, por exemplo, com destaque na formacéo
do professor.

A teoria da qual Vigotski € um dos grandes colaboradores ja recebeu diversas

denominacgdes. Luria (1992, p. 48), em sua autobiografia, afirma:

Vygotsky gostava de chamar essa abordagem de psicologia
“cultural”’, “instrumental” ou “histérica”. Cada um desses termos
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refletia uma caracteristica diferente da nova abordagem que ele
propds para a psicologia. Cada qual enfatizava uma das facetas do
mecanismo geral pelo qual a sociedade e a histéria social moldam a
estrutura daquelas formas de atividades que distinguem o homem de
outros animais.

Tunes e Prestes (2022), mencionam o acesso, em 2003, a uma versao do
prefacio, escrito por Vigotski, para o livro de A. N. Leontiev, “Razvitie parmiati”
(Desenvolvimento da memoria), atribuindo a seguinte denominacdo a teoria que

estava em desenvolvimento:

A principal ideia deste livro e, a0 mesmo tempo, a ideia principal de
todas a investigacdes, junto as quais ele adquire um sentido
auténtico e um significado préprio, € o0 reconhecimento do
desenvolvimento histérico da personalidade do homem e suas
funcdes psicoldgicas. Essencialmente, a assim denominada teoria do
desenvolvimento histérico (ou historico-cultural) na psicologia
representa a teoria das funcdes psicoldgicas superiores (memoria
l6gica, atengdo voluntéria, pensamento verbal, processos volitivos,
etc.) — nem mais e nem menos (Vigotski, 2003, p. 200 apud Tunes:
Prestes, 2022, p. 11).

Assim, percebemos que histéria e cultura sdo conceitos basilares e
articuladores para compreendermos a relacdo entre atividade humana e
desenvolvimento. “[...] a defesa que Vigotski faz esta relacionada ao papel do
professor diante do ‘vasto mundo’ para o qual a escola devera estar de janelas
abertas para participar ativamente dos ‘deveres da vida’ (Vigotski, 2003). A escola
deve estar na vida!” (Prestes; Tunes; Silva, 2024, p. 166).

Observamos que o meio social ndo € mero estimulo, mas é determinante para
o desenvolvimento humano. O autor russo preocupava-se em como as condi¢des
atipicas (fisicas ou psiquicas) seriam recebidas/aceitas no meio social, ou seja, seu
foco era o desenvolvimento de todos os humanos, néo a deficiéncia.

Em sala de aula, a observacao do professor € muito importante para priorizar
a educacdo inclusiva humanizadora e emancipatoéria, reconhecendo os desafios
didrios do atendimento educacional dos alunos em sua integralidade e
particularidades.

Para Tunes e Pereira (2020), o desenvolvimento cultural, segundo Vigotski

(1997), ocorre a partir da apropriacdo, pelo ser humano, dos instrumentos culturais
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criados ao longo da Historia. O uso desses instrumentos transforma a maneira como
as funcdes psicoldgicas se organizam e se manifestam.

No caso das criancas com deficiéncia, o que define seu tipo de
desenvolvimento cultural é justamente a capacidade de acessar e utilizar esses
instrumentos culturais, aprendendo a emprega-los para controlar, orientar e regular
seus préprios processos mentais como a memodria, a atencdo, o pensamento, a
vontade, as emocodes e a percepcao.

E imprescindivel a vivéncia na coletividade, para que acontecam, de forma
exitosa, o desenvolvimento da fala, com sua funcgéo inicialmente social, a interacao
com o outro, até a transformacdo em meio fundamental do pensamento.

Partindo dessa premissa, “[...] o objetivo geral da escola que atende a
criancas com alguma deficiéncia € a de que elas tenham um lugar no convivio
social” (Tunes; Pereira, 2020, p. 10). Nesse contexto, a escola deve ser um espago
de formacédo integral e participacdo social para todos os alunos, promovendo a
educacéo inclusiva e um ambiente de socializacdo, pertencimento e reconhecimento
da diversidade humana.

A convivéncia social é fundamental para o desenvolvimento, pois € por meio
das interagbes com 0s outros que a crianca elabora conhecimentos, valores e
identidade. Nesse sentido, a educacgao inclusiva ndo deve ser vista apenas como
uma questao de acesso fisico ou legal, mas como a oportunidade de condicfes reais
de participacao: intervencdes pedagodgicas adaptadas, acolhimento, respeito ao
ritmo de cada aluno e promocéao da colaboracéo entre todos.

Portanto, a escola inclusiva tem como missdo preparar as criancas com
deficiéncia para viverem em sociedade, de maneira autbnoma, participativa, e, ao
mesmo tempo, educar toda a comunidade escolar para o respeito, a empatia e a
valorizacéo das diferencas. Essa perspectiva amplia a funcdo da escola, tornando-a
um espaco de formacdo para a cidadania e para a convivéncia humana em sua
pluralidade.

A leitura esta presente em nossas vidas, e a crianca muitas vezes, em sua
imaginacgao e criacao, realiza a leitura de livros, mesmo antes de estar alfabetizada.
A interacdo social nos remete a memoérias afetivas como leituras em familias,
contacdo de histdrias pelo professor, primeiro passeio em uma livraria ou biblioteca,

primeiros livros que ganhamos.
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Nesse contexto, o poema possibilita, aos alunos, o desenvolvimento da
Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino fundamental. A apresentacdo, que pode surgir
em forma de versos, estrofes ou prosa, e a sonoridade das rimas envolvem as
criangas, direcionando-as para a compreensao e relacéo entre fonema e grafema.

Para Chaves (2017, p. 516), “consideramos que a Teoria Histérico-Cultural
contribui decisivamente para refletirmos sobre o desenvolvimento da Linguagem
escrita; referencial teérico que nos possibilita também avaliarmos algumas das
praticas educativas relacionadas a esta tematica”.

A autora enfatiza a importdncia do ensino planejado, intencional e
sistematizado, contribuindo para o ensino na perspectiva da humanizacdo e
emancipacdo. Podemos compreender que a leitura, assim como a escrita, € um
processo cultural e socialmente mediado.

A partir desses elementos, definimos assim educagéo humanizadora:

[...] poderiam ser -caracterizadas como aquelas em que os
encaminhamentos tedérico-metodologicos expressem a ideia de
capacidade plena das criancas no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, se firmaria a ideia de potencial para aprender
e nesse processo nao haveria dependéncia de condicionantes
bioldgicos, por exemplo. [...] outro aspecto que marca uma educacao
humanizadora é a organizacdo do tempo e do espaco. Com isto,
gueremos pontuar que todas as acbes das criancas seriam
organizadas levando em consideracdo as maximas elaboracdes
humanas, independentemente de sua idade, em se tratando de
centros de Educacao Infantil ou de escolas de Ensino Fundamental
(Chaves, 2011b, p. 98).

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, a Fluéncia Leitora — capacidade
de ler com velocidade, precisdo, entonacdo e compreensdo - resulta da
internalizacdo de praticas sociais de leitura mediadas por outros sujeitos e por
instrumentos culturais (como os textos, a linguagem oral e as interacdes escolares).
Isso significa que a fluéncia ndo é apenas uma habilidade técnica, mas uma funcéo
psicologica superior desenvolvida por meio da participagdo ativa do aluno em
contextos de leitura significativos.

Assim, a Fluéncia Leitora resulta de um processo de mediacdo pedagdgica
intencional, em que o professor atua como facilitador, promovendo situacdes de
leitura que envolvam didlogo, sentido e interagdo. A Teoria Historico-Cultural é

decisiva para compreendermos que a Fluéncia Leitora ndo se desenvolve
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isoladamente, mas em um contexto de trocas sociais, experiéncias culturais e
intervencdes pedagogicas que valorizam o significado da leitura como instrumento
de pensamento, comunicacéo e transformacao social.

Como menciona Chaves (2017, p. 518), “atribuir sentido e significado altera a
relagdo da crianca com a escrita pode ser decisivo para a aprendizagem, dessa
forma de expresséo e para o processo criativo em geral’.

Nesse sentido, observamos que a aprendizagem sé se torna efetiva quando o
conhecimento adquire sentido e significado para a crianga. Ao escrever para
comunicar algo, registrar uma ideia, contar uma historia ou expressar sentimentos, a
escrita deixa de ser uma tarefa mecanica e passa a ser um instrumento de
pensamento e criagdo. Esse entendimento transforma a relagdo da crianga com o
ato de escrever, tornando o aprendizado mais profundo, prazeroso e criativo.

O livro “Versos para brincar e aprender”®, da poetisa Marta Chaves (2022b), é
um excelente recurso pedagogico para instrumentalizar os professores,
impulsionando a criatividade na infancia, e nos convida a analisar como organizar
intervencbes pedagodgicas para criancas de forma a promovermos O
desenvolvimento da Fluéncia Leitora.

Destacamos, na pagina 32 desta dissertagdo, o poema “Azul Clarinho”
(Chaves, 2022b, p. 17), que possibilita desenvolvermos a leitura, interpretacéao,
identificarmos a cor azul, relacionando-a com locais, objetos, formas,
complementando com a leitura de mundo ao redor da crianca.

E pertinente frisarmos que, ao vivenciar a importancia da leitura e da escrita
no seu cotidiano, a crianca desenvolve ndo apenas a competéncia linguistica, mas
também a autonomia intelectual e emocional, pois comeca a perceber a leitura e a
escrita como uma forma de agir no mundo, de participar socialmente e de expressar
sua identidade, o que favorece a aprendizagem, despertando o interesse e
estimulando o potencial criativo, fazendo a crianca se colocar como sujeito ativo do
seu préprio processo de construcdo do conhecimento.

Vigotski (2018a, p. 66) defende que “a tarefa consiste em criar na crianga a
necessidade de escrever e ajuda-la a dominar os meios da escrita”. Analisando as

experiéncias de Tolstoi, Vigotski (2018a, p. 67) demonstra que o processo de criacao

6 O livro “Versos para brincar e aprender”, escrito pela poetisa Marta Chaves, € direcionado
especialmente para criancas, familiares e professores. Sdo 16 poemas que abordam valores,
sentimentos e outros temas que podem ser apresentados as criangas da educacéo infantil e do
ensino fundamental (Chaves, 2022b).
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literaria nas criancas nasce e flui, sendo o professor fundamental na mediacédo do
desenvolvimento correto do processo — “a verdadeira tarefa da educagao ndo é a de
infligir prematuramente a lingua adulta, mas a de ajudar a crianca a elaborar e
formar uma lingua literaria proépria”.

No decorrer dos estudos e reflexbes, percebemos como é importante a
interagdo com o outro para desenvolvermos potencialidades, sejam cognitivas ou
socioculturais, destacamos também a importancia da parceria colaborativa entre
professores do ensino regular, Atendimento Educacional Especializado — AEE,
familia e rede de apoio para se atingir os objetivos propostos; o foco deve ser
sempre nas potencialidades de cada estudante, nunca em suas dificuldades.

Assim como deve-se evitar o desenvolvimento “tipico” imposto pela sociedade
e sim pensar nas individualidades de cada aluno, pois o desenvolvimento ocorre
conforme as potencialidades e limitacbes deste, analisando profundamente todo o
avanco e as condicbes proporcionadas para o0s estudantes se apropriarem da
aprendizagem. Logo, comparar estudantes entre si ndo pode ser parametro.

Os processos mais relevantes no desenvolvimento humano sédo aqueles por
meio dos quais assimilamos e nos apropriamos do conhecimento conquistado por
geracOes anteriores. No ser humano, as aquisi¢coes cognitivas ocorrem por meio das
relacbes praticas e verbais que existem entre a crianca, as pessoas e 0 ambiente
que as cerca.

Compreender como ocorre o processo de formacdo de conceitos por alunos
com deficiéncia intelectual € uma questao critica para o educador pensar e propor

formas para ensinar e favorecer o desenvolvimento daqueles.

Assim, ndo ha como colocarmos limites sobre o desenvolvimento de
uma crianga, mesmo quando ha uma deficiéncia, pois o que decide,
a priori, o caminho deste desenvolvimento ndo é o que lhe falta
(intelecto, viséo, audicéo,...), mas as relagbes do sujeito com outros —
professores, colegas de turma, familia — e sua “insercdo na vida
coletiva em que encontra as bases para construir suas funcoes
internas, para fazer-se individuo” (Cavalcanti, 2005, p. 12 apud
Braun; Nunes; Oliveira, 2015, p. 76).

A organizacdo dos processos que levam a formacao de conceitos inicia-se na
infancia, mas somente na puberdade é que observamos o0 seu uso com abstragées,
significados, sentidos que ultrapassam ideias associadas a préaticas ou situacoes

imediatas, concretas, funcionais. Nesse processo, € importante considerarmos as
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experiéncias vividas pelo aluno, uma vez que, “se o ambiente ndo apresenta [...]
novas exigéncias e nao estimula o intelecto, proporcionando-lhe uma série de novos
objetos, 0 seu raciocinio ndo conseguira atingir os estagios mais elevados [...]"
(Vigotski, 2008, p. 73).

E justamente a idade escolar o momento critico no processo de formacao de
conceitos, sobretudo em relagcdo aos conceitos cientificos. A promoc¢édo de situacdes
gue favorecem o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual relaciona-se,
diretamente, a discussdo de questdes sobre como se dao o aprendizado de
conhecimentos cientificos e os modos de intervencdes para favorecé-lo.

As contribui¢cdes instituidas pelo autor russo sdo validas até a atualidade,
mostrando que realmente ele estava a frente de seu tempo; os escritos desse teorico
visionario fundamentam a formacéo docente contemporanea.

Em relacdo ao desenvolvimento humano, Vigotski (2018a) aborda as
criancas com deficiéncias fisicas ou psiquicas, demonstrando que € possivel, sim,
ocorrer o desenvolvimento, desde que estimulado, proporcionando atividades

conforme a singularidade de cada individuo.

2.2 Imaginacao e Criacdo na Infancia: Contribuicdes para o desenvolvimento
infantil e a possibilidade de avanco no ensino e aprendizagem nos anos

iniciais do ensino fundamental

Quando, na imaginacdo, esbo¢o para mim mesmo um quadro do
futuro, digamos, a vida do homem no regime socialista, ou o quadro
de um passado longinquo de vida e luta do homem pré-histérico, em
ambos, ndo reproduzo as impressdes que tive a oportunidade de
sentir algumas vezes. Ndo estou simplesmente restaurando a marca
de excitagBes anteriores que chegaram ao meu cérebro, pois nunca
vi, realmente, nem esse passado, nem esse futuro. Apesar disso,
posso ter a minha ideia, a minha imagem, o meu quadro (Vigotski,
2018a, p. 15).

Vigotski (2018a) afirma no livro “Imaginacgido e criagdo na infancia’, de forma
profunda, a natureza da imaginacdo humana e seu papel no pensamento e na
construcdo de significados. Ele nos mostra que a imaginacdo ndo € mera
reproducdo de memorias ou experiéncias sensoriais vividas, ela é capaz de criar
representacdes mentais de realidades que nunca foram vivenciadas diretamente. Ou

seja, 0 ser humano pode construir ideias originais combinando elementos da
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experiéncia e do conhecimento, mesmo que nunca tenha presenciado tais
contextos, revelando o poder da imaginacdo como ferramenta cognitiva e cultural
para a formagdo humana. A imaginacdo €, a0 mesmo tempo, um ato criativo e
socialmente mediado, como observado na Teoria Histérico-Cultural.

O livro “Imaginacéo e criagdo na infancia”, segundo Andrade (2023), teve sua
primeira edicdo em 1930, na entdo URSS, fruto de um trabalho coletivo da Casa
Central de Educacéo Artistica de Criancas, vinculada ao Comissariado do Povo para
Instrucdo da Russia, em que Vigotski estava diretamente envolvido e onde ganhou
sistematizacdo essa obra. Nela, o autor estabelece relacdo entre a experiéncia e a
vivéncia das criancas e a imaginacao e a criagdo como fenbmenos psiquicos, que se
desenvolvem com base na reproducéo e na reelaboracdo das préprias experiéncias
delas, principalmente por meio de uma atividade.

Outro aspecto descrito por Vigotski (2018a) nesse livro é a forma como as
criangcas expressam seus sentimentos e experiéncias: oralmente, por escrito, por
meio de desenhos ou teatro. Ele analisa as especificidades dessas expressodes
considerando as diferentes fases de desenvolvimento e amadurecimento. No Brasil,
esse livro foi publicado pela primeira vez em 2009, pela Editora Atica, com traducdo
de Zoia Prestes e comentarios de Ana Luiza Smolka, e foi editado pela Martins
Fontes em 2014, com a traducédo de Joao Pedro Frois, sob o titulo “Imaginacéo e
criatividade na infancia”.

Vigotski (2018a), considera uma das questdes mais importantes da psicologia
e da pedagogia infantil o processo de criacdo para o desenvolvimento geral e o
amadurecimento da crianca. No faz de conta das brincadeiras, as criangas nao
apenas reproduzem recorda¢des do que viveram, mas reelaboram, de forma criativa,
impressdes vivenciadas, “assim como na brincadeira, o impeto da crianca para criar
€ a imaginagao em atividade” (Vigotski, 2018a, p. 15).

Observamos, ao analisarmos o livro “Imaginacdo e criacdo na infancia”, o
papel fundamental da criacdo na infancia como elemento formador do
desenvolvimento global da crianca, ou seja, seu desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e motor (Vigotski, 2018a). Também enfatizamos como a
brincadeira é a principal forma de expressdo da criacdo infantil nos primeiros anos
de vida, colocando a criatividade no centro do processo educativo e do

desenvolvimento humano.
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Definimos criagdo como toda a capacidade da criangca de imaginar e
transformar, experimentar possibilidades, inventar realidades por meio da linguagem,
do corpo, do jogo, da arte e da relacdo com o outro. O brincar e a criagdo simbdlica
sdo fundamentais para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento abstrato e
das fungbes mentais superiores e “[...] cada periodo da infancia possui sua forma
caracteristica de criacéo” (Vigotski, 2018a, p. 21).

Vigotski (2018a) nos apresenta as quatro formas principais de relagéo entre a
imaginacao e a realidade, considerando a imagina¢édo uma funcéo vital necessaria.

“A primeira forma de relacdo entre imaginacéo e realidade consiste em que
toda obra da imaginacdo constroi-se sempre de elementos tomados da realidade e

presentes na experiéncia anterior da pessoa” (Vigotski, 2018a, p. 22).

A atividade criadora da imaginacédo depende diretamente da riqueza
e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa porque essa
experiéncia constitui o material com que se criam as construcdes da
fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material
esta disponivel para a sua imaginacao (Vigotski, 2018a, p. 24).

Frequentemente a crianga € considerada “pobre em imaginagao” em virtude
de sua limitada vivéncia em comparacdo ao adulto. Sob essa perspectiva, o autor
ressalta que o desenvolvimento de uma base sdlida para o aprimoramento da
atividade criativa na infancia requer, prioritariamente, a oferta de experiéncias
significativas, sobretudo nos primeiros anos de vida da crianca.

O autor russo defende que, quanto mais experiéncias a crianga acumula por
meio do que V&, ouve e vivencia, maior é o repertério de elementos da realidade
incorporados a sua bagagem pessoal. Mantidas as demais condi¢des, isso torna sua
atividade imaginativa mais rica, significativa e produtiva. “A fantasia ndo se opde a
memoaria, mas apoia-se nela e dispde de seus dados em combinacfes cada vez
mais novas” (Vigotski, 2018a, p. 25).

Na segunda forma de relacdo entre fantasia e realidade, destaca-se a
dependéncia que a imaginagao tem da experiéncia anterior: “[...] é diferente, mais
complexa e nado diz respeito a articulacdo entre os elementos da elaboracédo
fantastica e a realidade, mas entre o produto final da fantasia e um fenédmeno
complexo da realidade” (Vigotski, 2018a, p. 25).

Vigotski (2018a) afirma que a imaginacdo ndo surge do nada: ela é formada

por elementos da realidade previamente vivenciados, percebidos e assimilados pelo
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sujeito. Ou seja, toda fantasia tem raizes na experiéncia concreta, naquilo que a
crianga viu, ouviu, sentiu ou viveu.

O que o autor russo denomina de “modificados e reelaborados” aponta para a
acao criadora da mente. A criangca pega elementos reais (um cachorro, uma casa,
um aviao) e os transforma (um cachorro que fala, uma casa voadora, um avidao que
mergulha no mar). A imaginacgdo reorganiza e inventa novas combinacdes, € ai que
entra o aspecto inovador e criativo do pensamento (Vigotski, 2018a).

Isso reforga a ideia de que, sem experiéncias ricas e variadas, a imaginacao
permanece limitada. O repertério imaginativo depende diretamente daquilo com que
a crianca ja teve contato na realidade. Embora a imaginacdo parta da realidade, ela
nao é uma simples copia, ndo basta apenas memorizar ou reproduzir o que ja se
viveu, € necessario recriar, projetar, simbolizar, imaginar cenarios possiveis e até
impossiveis.

Nesse sentido, 0 poema a seguir possibilita, em sala de aula, intervencdes
pedagogicas inclusivas na socializacao dos individuos, proporcionando experiéncias
de aprendizagem que os levam a compreender e questionar o mundo ao seu redor,
aprimorando tanto as capacidades individuais das crian¢as quanto a insercao critica

e construtiva destas na sociedade.

Azul Clarinho

Este azul vai me encantar
Vou procurar um passarinho
E, um ninho enfeitar

Sem azul e muita nuvem
Logo a chuva chegara

E vem trovao depois do raio
A minha tia assustar

O arco-iris e 0 azul do céu
Vem o sol anunciar

Tem giz na calgada

Meu desenho a enfeitar

Marta Chaves (2022b, p. 17)

[...] o trabalho realizado junto aos educadores procura eleger
musicas, histérias e poesias como essenciais para a organizagéo do
trabalho pedagdgico. Seu objetivo € priorizar os estudos oriundos da
Teoria Historico-Cultural na proposta de formacdo em servico, em
cursos e outras vivéncias de formacédo, como por exemplo: reunides
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pedagdgicas, por compreendermos que as praticas educativas —
como o trabalho com Literatura Infantil — favorecem a realizacdo de
intervencdes pedagogicas relativas as diferentes linguagens, e,
portanto, sdo capazes de favorecer o desenvolvimento linguistico e
intelectual das criancas (Chaves et al., 2014, p. 132).

As autoras destacam a importancia dos elementos — mausicas, historias e
poesias — como eixos estruturantes dos trabalhos pedagdégicos, apoiando-se na
Teoria Historico-Cultural para defenderem que a literatura, especialmente o poema,
ndo € apenas um recurso estético, mas um instrumento formativo (Chaves et al.,
2014). Ao integrar o poema as vivéncias de leitura, o professor amplia as
possibilidades de intervencdo nas diferentes linguagens, promovendo experiéncias
gue estimulam o desenvolvimento linguistico, cognitivo e intelectual das criancas.
Assim, 0 poema torna-se um mediador cultural capaz de enriquecer a leitura,
favorecer a compreensao e ampliar o repertério simbélico dos alunos.

A concepcéo de imaginacdo desenvolvida por Vigotski (2018a), segundo a
gual os produtos imaginativos sao formados por elementos da realidade modificados
e reelaborados, oferece importante contribuicdo para a compreensdo do processo
de alfabetizac&o, especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento da leitura.

A leitura, enquanto pratica significativa, vai além da simples decodificacédo de
signos linguisticos, ela envolve a atribuicdo de sentidos, a construcdo de imagens
mentais e a articulacdo entre o conteudo do texto e as experiéncias prévias do leitor.
Nesse sentido, a imaginacdo, como funcédo psicolégica superior, € mobilizada
constantemente no ato de ler, uma vez que o sujeito deve acessar e transformar seu
repertério de vivéncias para compreender o que esta sendo lido. Assim, quanto mais
rica for a experiéncia da crianca, por meio do contato com a oralidade, com
diferentes contextos sociais e culturais e com praticas simbdlicas, maior sera sua
capacidade de construir sentidos e de se engajar na leitura de forma criativa e
critica.

Além disso, a propria leitura amplia esse repertério, alimentando a imaginacao
e potencializando novos modos de pensar e de se relacionar com o mundo. Sob
essa perspectiva, intervencdes pedagodgicas que valorizam a literatura, o faz de
conta e a leitura de mundo tornam-se fundamentais no processo de alfabetizacéo,
pois reconhecem que ler é também um ato de criagdo e reconstrucdo simbolica da

realidade.
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Na terceira forma, a relacdo entre a imaginacdo e a realidade é de carater
emocional, contendo elementos afetivos. Manifesta-se de duas formas: “a emocao
parece possuir a capacidade de selecionar impressdes, conceitos e imagens
consonantes com o animo que nos domina um determinado instante” (Vigotski,
2018a, p. 27).

Assim como, h& tempos, o ser humano aprendeu a manifestar externamente
seus estados emocionais, as imagens produzidas pela fantasia funcionam como
uma forma de expressao interna dos sentimentos. As construgdes imaginativas
oferecem uma espécie de linguagem interior que traduz nossas emocoes.

Nesse processo, 0 sentimento atua como um organizador, selecionando
elementos da realidade de forma fragmentada e articulando-os conforme nosso
estado emocional, e ndo segundo uma légica externa ou racional das imagens.
Nossos sentimentos influenciam a imaginacdo, e as imagens que observamos nao
sdo selecionadas pela légica, e sim pelo nosso sentimento. Nesse sentido, a
imaginacao adquire funcdo muito importante no comportamento e desenvolvimento
humano.

Para Vigotski (2018a), a quarta e ultima forma de relacdo entre fantasia e
realidade seria a concretizacdo da imaginacéo. A fantasia pode ser desenvolvida por
algo novo, o qual ndo se origina da experiéncia e nem se associa a um objeto que ja
existe na realidade. Mas, no momento que a pessoa se apropria desse material,
essa imaginacgdo cristalizada’ se faz objeto e passa a existir e influenciar outros
elementos, tornando-se realidade.

A criacdo literaria e verbal € a mais caracteristica da idade escolar; na
primeira infancia, o desenhar € a criagdo tipica, e, no inicio da idade escolar, o gosto
e o interesse pelo desenhar comecam a enfraquecer. O autor russo define que, com
a passagem para outra fase do desenvolvimento, “o desenho é deixado para tras
como uma etapa vivida e seu lugar comeca a ser ocupado pela nova criacéo, verbal
ou literaria” (Vigotski, 2018a, p. 62).

O mesmo ocorre quando crianga passa da fala oral para a escrita. A
fala escrita apresenta grandes dificuldades por possuir leis proprias

7 Vigotski (2009) utiliza a expresséo “imaginagéo cristalizada” para explicar que um objeto passou por
varias modificacdes na imaginagdo das geracdes anteriores até ser materializado, cristalizado,
objetivado na atual forma. Nesse sentido, o termo “cristalizagao”, que utilizaremos neste trabalho,
refere-se & materializacdo, a consolidagdo, conforme argumentos, escritos, estudos e proposi¢cdes
do GEEII.
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que se diferenciam parcialmente das leis da fala oral e ainda s&o
pouco acessiveis para a crianga. Com muita frequéncia, na passagem
para a fala escrita, as dificuldades da crianga s&o explicadas por
motivos internos mais profundos. A fala oral € sempre compreensivel
para a crianga; ela surge na convivéncia direta com outras pessoas; é
uma reacao perfeitamente natural; € a resposta da crian¢a ao que, a
sua volta, influencia-a e sensibiliza-a. ao passar para a fala escrita,
gue é bem mais abstrata e condicional, a crianc¢a frequentemente nédo
entende para que precisa escrever. Esta ausente nela a necessidade
interna da escrita (Vigotski, 2018a, p. 64).

Ao refletir sobre a transicdo da fala oral para a escrita, Vigotski (2018a)
destaca que essa passagem representa um salto qualitativo no desenvolvimento da
linguagem, uma vez que a linguagem escrita possui caracteristicas proprias, mais
abstratas e convencionais, que a tornam menos acessivel a crianca em comparagao
com a fala oral. A fala emerge de maneira espontanea nas interagdes sociais e €
imediatamente compreensivel, pois esta inserida no contexto da convivéncia direta e
das necessidades comunicativas cotidianas. Ja a escrita, por sua vez, € uma forma
de linguagem mais elaborada, que requer planejamento, consciéncia linguistica e
dominio de normas que nem sempre fazem sentido para a crianca em fase de
alfabetizacéo.

Ferreiro e Teberosky (1985) também apontam que a escrita ndo € uma
simples transcricdo da fala, mas uma reconstrucdo ativa do sistema linguistico,
exigindo do sujeito operacbes cognitivas complexas. A auséncia de uma
necessidade interna da escrita, como afirma Vigotski (2008; 2018a), revela a
importancia de inserir a crianca em praticas reais de letramento que facam sentido
em seu contexto de vida e possibilitem a apropriacéo critica da linguagem escrita.

Evidenciamos a importante contribuicdo de Bakhtin (2003) para essa
compreensao quando este afirma que toda linguagem € dialégica e situada
socialmente; portanto, ensinar a escrever €, sobretudo, ensinar a participar de
praticas sociais mediadas pela escrita. Diante disso, torna-se papel essencial da
escola criar contextos em que a escrita seja vivida como forma legitima de
expressdo, comunicacao e participacdo social, superando praticas mecanicas e
descontextualizadas que limitam o potencial criativo e reflexivo da crianca.

A concepcdo de Vigotski (2018a) sobre a criagdo literaria infantil e a
importancia da motivacdo interna para a producdo escrita também pode ser
estendida a compreensao da Fluéncia Leitora. Para o autor, a linguagem escrita, por

ser mais abstrata e culturalmente mediada, exige da crianca ndo apenas dominio
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técnico, mas, sobretudo, significacdo pessoal. Da mesma forma, a Fluéncia Leitora,
entendida ndo apenas como rapidez na decodificagdo, mas como leitura expressiva,
compreensiva e significativa, esta diretamente relacionada a capacidade da crianga
de estabelecer vinculos afetivos e cognitivos com os textos que Ié.

Quando a leitura é motivada por interesses reais, quando o conteudo
desperta a atencdo e dialoga com o universo vivencial da crianca, ha maior
engajamento no processo, 0 que favorece tanto a automatizacdo da decodificagao
guanto a construcao de sentido. Em outras palavras, assim como na escrita criativa,
a fluéncia na leitura ndo se desenvolve de forma mecéanica, mas a partir de
experiéncias leitoras prazerosas, contextualizadas e internamente motivadas.

Promover a fluéncia, portanto, ndo se resume a exercicios repetitivos de
leitura em voz alta, mas implica oferecer materiais diversificados e significativos que
despertem o desejo de ler e interpretar o mundo, em consonancia com a abordagem
Histérico-Cultural, defendida por Vigotski (2018a, p. 71): “A educagédo correta
consiste em despertar na criangca aquilo que existe nela, ajudar que isto se
desenvolva e orientar esse desenvolvimento para algum lado”.

“Na obra da crianga, os elementos da poesia, da prosa e do drama unem-se
num todo unico” (Vigotski, 2018a, p. 84). Ao afirmar que a criagdo infantil se
relaciona com a criacdo adulta da mesma forma que a brincadeira se relaciona com
a vida real, Vigotski (2018a) atribui, a producdo literaria infantil, papel estruturante no
desenvolvimento psicolégico. Para o autor russo, a criacao literaria ndo € apenas
uma atividade ladica ou espontanea, mas uma pratica simbdlica que pode ser
orientada pedagogicamente e analisada pelo seu valor formativo.

Essa concepcao tem implicacdes diretas para o desenvolvimento da Fluéncia
Leitora, uma vez que ler com fluéncia néo se limita a decodificacéo rapida e correta
de palavras, mas envolve a compreensdo, expressividade, entonacdo e
interpretacdo do texto, todas as habilidades que se desenvolvem em contextos de
uso real da linguagem. Ao envolver-se com atividades de criacao literaria, como
escrever e ler suas proprias histérias ou as de colegas, a crianca mobiliza
estratégias cognitivas e linguisticas que fortalecem sua familiaridade com a estrutura
textual, o vocabulario e a sintaxe da lingua escrita. Além disso, esse engajamento
promove motivacgéo e interesse pela leitura, fatores essenciais para a construcao da

fluéncia.
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Assim, incentivar a criacdo literaria infantil contribui ndo apenas para a
imaginacdo e expressdo, mas também para a internalizacdo dos mecanismos da
linguagem escrita, favorecendo o desenvolvimento de uma Fluéncia Leitora que seja
significativa, critica e funcional.

Vigotski (2018a) conclui que o sentido e significado da criagdo literaria infantil
sdo que esta permite a crianga fazer uma brusca transposicdo no desenvolvimento
da imaginacéo criadora, permanecendo a fantasia por toda a sua vida; aprofunda,
amplia e purifica a vida emocional da crianga; permite a esta dominar a fala humana,
sua complexidade na formacao e transmissao do pensamento, do sentimento e do
mundo interior humano.

O livro de Vigotski (2018a) oferece importantes contribuicbes para o campo
da educacéo inclusiva ao evidenciar que a imaginagcao, assim como outras funcbes
psicolégicas superiores, se desenvolve por meio das interacdes sociais e da
mediacao cultural, principios centrais da Teoria Historico-Cultural. Para o autor, o
desenvolvimento ndo € um processo linear nem isolado, mas se da na relacdo com o
outro e com o ambiente sociocultural em que o sujeito esta inserido.

Nessa perspectiva, a imaginacao infantil, quando estimulada por meio de
experiéncias significativas, como a criacdo literaria, o faz de conta, a arte e a
mediacao simbolica, torna-se uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento de
todas as criancas. A Teoria Historico-Cultural rompe com visdes patologizantes que
reduzem o sujeito a sua limitacdo e defende que, com o suporte adequado, como a
intervencdo do professor, os recursos pedagodgicos acessiveis e a organizagcao
intencional do ambiente, € possivel ampliar a zona de desenvolvimento proximal,
permitindo que cada crianga atue acima de seu nivel atual de funcionamento.

Assim, a educacdao inclusiva, orientada por essa perspectiva, deve valorizar a
imaginacao e a criatividade como vias de acesso ao conhecimento, a linguagem e a
participacdo social, reconhecendo que a diversidade humana € ponto de partida, e

nao obstaculo, para o ensino e a aprendizagem.
2.3 Educacao Inclusiva: aspectos histéricos, legais e pedagdgicos
A educacdao inclusiva tem uma historia que reflete mudancas significativas nas

atitudes e politicas em relagéo a educacéo de pessoas com necessidades especiais

ou de grupos historicamente marginalizados.
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Segundo Machado (2025), os crescentes estudos e pesquisas evidenciam
gue o ensino inclusivo envolve ndo apenas garantir o acesso a educacao para todos
os individuos, mas também promover uma sociedade justa e democratica para
tornar os cidaddos mais conscientes de sua atribuicdo social em defesa de seus
direitos.

A PNEEPEI (Brasil, 2008a) apresenta a defesa do direito de todas as criancas

de estarem juntas, aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagéo:

O movimento mundial pela inclusdo é uma acado politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepc¢do de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producdo da exclusédo dentro e fora da
escola (Brasil, 2008a, p. 5).

As deficiéncias sempre existiram e continuardo a existir. Elas se manifestam
de maneiras diversas e, a0 mesmo tempo que criam conexdes entre as pessoas por
meio de experiéncias compartilhadas, também as distinguem dentro de seus
proprios grupos. Esse movimento € semelhante ao que experimentamos em
diferentes grupos dos quais fazemos parte, em que uma caracteristica pode nos
unir, enquanto muitas outras nos diferenciam. Compreender o outro em sua
diferenca ndo implica necessariamente aceitar as diferencas em relacdo a nés
mesmos, mas descobrir como nos comunicar de maneira eficaz, promovendo a
adaptacao e o desenvolvimento muatuo.

Para Nascimento (2014, p. 18), “0 movimento pela Educacido Inclusiva
significa uma critica as praticas marginalizantes encontradas no passado, inclusive
as da propria educacao especial”. Ao longo da Histéria da humanidade, é possivel
percebermos o tratamento dado a pessoa com deficiéncia, considerando o0s
costumes e crencas de cada povo, de cada época, as diferentes formas de ver as
deficiéncias e, consequentemente, as pessoas com deficiéncia.

Para Rodrigues e Maranhe (2010), o paradoxo da inclusdo/excluséo € visto a
partir do processo de democratizacdo da educacdo, quando o0s sistemas
educacionais universalizaram o acesso, mas continuavam excluindo individuos e

grupos. Desde o inicio da existéncia da humanidade, a pessoa com deficiéncia sofria
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estigmas que foram se transformando de forma lenta, resultado dos intensos
movimentos pela inclusdo desses individuos na sociedade.

Ao logo da Historia, na Idade Primitiva, os povos ou tribos ndo tinham local
fixo, migravam conforme a disponibilidade da caca e da pesca, para assegurar a
sobrevivéncia, e qualquer situacdo que atrapalhasse essa rotina 0s incomodava,
levando-0s a ndo aceitar pessoas com deficiéncias, pois, além de ndo conseguirem,
muitas vezes, contribuir com a tribo, tornavam-se um fardo para os demais.
Geralmente eram abandonadas em locais onde raramente sobreviviam.

Na ldade Primitiva, criangas com deficiéncias eram consideradas sub-
humanas, fato que legitimava sua eliminacdo e abandono. Tal pratica era coerente
com os ideais atléticos, de beleza e classistas, que serviam de base a organizacao
sociocultural. Essas criancas eram lancadas do alto dos rochedos ou rejeitadas e
abandonadas nos campos.

Segundo Capellini e Rodrigues (2010), Aristételes e Platdo admitiam essa
pratica, coerente com a visdo de equilibrio demogréfico, aristocratico e elitista,
principalmente quando a pessoa com deficiéncia fosse dependente

economicamente.

Quanto aos corpos de constituicdo doentia, ndo lhes prolongava a
vida e os sofrfimentos com tratamentos e purgacdes regradas, que
poriam em condicbes de se reproduzirem em outros seres fadados,
certamente, a serem iguais aos seus progenitores. [...] também que
nao deveria curar 0os que, por frageis de compleicdo ndo podem chegar
ao limite natural da vida, porque isso nem é vantajoso a eles nem ao
Estado. Platdo (429-347 a.C.) (Capellini; Rodrigues, 2010, p. 16).

Na ldade Média, a pessoa com deficiéncia passou a ser considerada “filha de
Deus”, ganhou alma, e elimina-las ou abandona-las significava atentar contra os
designios da divindade. Individuos com deficiéncia intelectual, em muitos casos,
eram acolhidos por instituicdes religiosas, por meio de acdes caritativas, como
conventos ou igrejas. Quando a deficiéncia apresentava menor gravidade, era
possivel que permanecessem sob os cuidados da familia. Entretanto, persistiam
préaticas excludentes e desumanizadoras, como a exposicao publica dessas pessoas
em espetaculos circenses, onde eram tratadas como atracdes cOmicas, além de

episodios de abandono e negligéncia extrema, incluindo a inanigc&o.
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Nesse contexto, as pessoas com deficiéncia eram observadas como seres
inferiores em relacdo as pessoas que nao possuiam nenhum tipo de deficiéncia, e

considerava-se que a deficiéncia era um castigo de Deus.

No século XIV, a primeira legislagdo sobre os cuidados com a
sobrevivéncia e com os bens das pessoas com deficiéncia intelectual
€ elaborada, a Da praerogativa regis, instituida por Eduardo II, rei da
Inglaterra. O rei era responsavel por esses cuidados e recebia a
heranga como pagamento. Nessa lei surge a distingdo entre pessoas
com deficiéncia mental e com doenca mental. A primeira, “louca
natural”’, enquadrava as pessoas que sofriam de idiotia permanente e,
a segunda, “lunatica”, aquelas que sofriam de alteragbes psiquiatricas
transitrias. O doente mental tinha direito aos cuidados sem perder os
bens, ja as pessoas com deficiéncia intelectual, ndo (Capellini;
Rodrigues, 2010, p. 18).

Ja na Idade Moderna, a deficiéncia intelectual era considerada um problema
meédico digno de tratamento e complacéncia. No século XVI, destacaram-se dois
pensadores que contribuiram significativamente para a compreensao da deficiéncia
intelectual: Paracelsus (1943-1941), médico, e Girolamo Cardano (1501-1576),
fildsofo. Em sua obra “Sobre as doencgas que privam o homem da razao”, Paracelsus
foi pioneiro ao abordar a deficiéncia intelectual como uma condicdo médica que
demandava cuidado terapéutico e uma atitude de compaix&o. Cardano, por sua vez,
além de compartilhar da visdo de que se tratava de um fendmeno de natureza
médica, demonstrou especial interesse pelas possibilidades educativas voltadas as

pessoas com deficiéncia intelectual.

[...] 0 médico, matematico e filésofo Girolamo Cardano reconheceu
gue o surdo possuia habilidades para a razdo criando, de tal modo,
uma codificacdo especifica para lecionar aos deficientes auditivos a
ler e escrever. Entendia que seria um descaso ndo ensinar a
linguagem dos sinais, entretanto a sociedade néo acreditava que as
pessoas com deficiéncia conseguissem ser instruidas e assim,
pensavam que seria impossivel educa-las, uma vez que, ainda,
algumas pessoas pensavam que elas poderiam estar possuidas por
espiritos (Santos, 2014, p. 13).

No século XVIII, inicio da Idade Contemporanea, Foderé escreveu o “Tratado
do bocio e do cretinismo”. Nesse trabalho, o autor levantou a ideia da
hereditariedade da deficiéncia como fatalismo genético do cretinismo. Segundo ele,
o cretinismo implicava, sobretudo, a degradac&o intelectual que seria maior ou
menor, conforme o acometimento da doenca. Diferentes graus de deficiéncia
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intelectual foram, entdo, associados a diferentes niveis de hereditariedade,
justificando a segregacéo e a esterilizacdo dos adultos afetados pelo bécio®.

Foi somente ao final do século XIX, com o desenvolvimento no campo da
medicina, que a deficiéncia passou a ser compreendida sob uma nova perspectiva.
As abordagens clinicas emergiram como modelo predominante, atribuindo a
medicina a responsabilidade de diagnosticar, tratar e, sempre que possivel, curar as
pessoas com deficiéncia. Esse movimento marcou o inicio do que se convencionou
denominar de “paradigma da institucionalizagdo”, o qual permaneceu hegemonico
até as primeiras décadas do século XX.

Por influéncia da concepcao dos autores Frangois-Emmanuel Fodéré (1764-
1835), Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838), Philippe Pinel (1745-1826), Jean-
Etienne Dominique Esquirol (1772-1840), Edouard Séguin (1812-1880), comegaram
a surgir as escolas para criancas com deficiéncia intelectual (Capellini; Rodrigues,
2010).

Considerando os escritos dos autores Dainez e Smolka (2014), a forma como
se compreendiam a deficiéncia e suas consequéncias para a educacéo era uma das
grandes preocupacodes de Vigotski (2018b). O autor realizou uma analise critica das
perspectivas defectolégicas e dos fundamentos pedagdgicos e organizacionais das
escolas especiais de seu tempo. Nesses debates, destacou a relevancia de que a
educacdo especial fosse orientada a partir de uma visdo de educacédo social,
baseada no trabalho como atividade formadora e no desenvolvimento da
personalidade.

Esse empreendimento se respalda em uma concepc¢do de homem e
seu desenvolvimento ancorada nos fundamentos do materialismo
histérico-dialético. Nessa perspectiva, assume-se que a desigualdade
entre os homens ndo emana das incapacidades biolégicas, mas da
desigualdade econbmica, da divisdo das classes sociais, que demarca
a disparidade dos meios de apropriagdo dos bens culturais
acumulados no processo historico de producdo. As condicdes de
possibilidades de desenvolvimento humano ultrapassam, portanto, os
limites impostos pela natureza/desigualdade inata (Dainez; Freitas,
2019, p. 147).

8 Conhecida como uma das caréncias nutricionais cuja etiopatogenia é das mais esclarecidas na
literatura médica, o bocio endémico é determinado pela deficiéncia de iodo nos alimentos e na agua
de regides afastadas do litoral e, portanto, pobres em iodo natural. Esta deficiéncia prolongada
desenvolve uma disfungao na glandula tireoide cuja forma grave é o “cretinismo” expresso na
“idiotia” e surdo-mudez com o dobro da incidéncia em mulheres (Vigotski, 2018b).
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Em nossas reflexdes, observamos, historicamente, que pessoas com
deficiéncia eram frequentemente vistas como incapazes de aprender e, portanto,
segregadas em instituicdes especiais ou afastadas do sistema educacional. Essa
postura estava alinhada a ideia de que as diferencas eram naturais, imutaveis e
determinadas pela biologia, o oposto do que defendem os autores citados e o
pensamento de Vigotski (2018b).

A partir da segunda metade do século XX, movimentos sociais por direitos
civis, avancos cientificos no campo da psicologia e pressfes internacionais
comecaram a questionar esse modelo excludente. A educacdo especial passou a
ser repensada em direcdo a integracdo e, posteriormente, com documentos como a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a educacéo inclusiva, que propde nao
apenas a presenca do aluno na escola comum, mas a transformacao das condices
sociais e pedagogicas para garantir sua aprendizagem e participagao.

Nesse contexto historico, a perspectiva materialista é fundamental:
redireciona as “incapacidades individuais” para as barreiras sociais, denunciando
gue a desigualdade de acesso aos bens culturais, como conhecimento,
escolarizacdo e participacdo social, resulta da estrutura social e ndo da natureza
humana. Assim, a deficiéncia ndo € observada como um destino biolégico, mas
como uma condicdo que ganha significado no campo das relacdes sociais e das
oportunidades de desenvolvimento.

Ao afirmarem que o desenvolvimento humano ultrapassa os limites da
“natureza/desigualdade inata”, Dainez e Smolka (2014) reforcam as bases
conceituais que sustentam a educacao inclusiva contemporanea: o reconhecimento
de que todos podem aprender em interacdo social; a necessidade de eliminar
barreiras estruturais e culturais; a compreensao de que a escolarizacdo € um direito
nao determinado por condi¢des biologicas; e a defesa de intervengdes pedagogicas
gue democratizem os meios de apropriacdo da cultura.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
império, porém foi somente na década de 1990, com a promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988, que se iniciou a valorizacado do diferente, sendo esta evidenciada
efetivamente com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDB, 1996. Salientamos o conceito de Educacédo Especial em seu artigo 58:
‘Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais” (Brasil, 1996).
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Nessa perspectiva, definimos a educacdo especial como uma proposta

pedagdgica para apoiar e complementar as necessidades educacionais em todos 0s

niveis, etapas e modalidades de ensino, assegurando aos alunos com necessidades

educacionais especiais 0 acesso e permanéncia na escola, desenvolvendo suas

potencialidades.

No quadro a seguir, destacamos o contexto histérico da legislacdo em

educacdo especial no Brasil e as primeiras instituicbes nessa modalidade até a

aprovacao da LDB, 1996.

Quadro 1 — Contexto histérico da legislacdo em educacédo especial no Brasil e as primeiras

instituicoes até a aprovacao da LDB/1996

Politica Publica /

Contexto Historico e Implicagdes para a

A Documento / Instituicao Educacao Especial
Imperial Instituto dos Meninos | Predominio de um modelo médico-assistencial.
1854 Cegos (Atualmente Instituto A escolarizacao era oferecida em instituicbes
Benjamin Constant) segregadas, voltadas para o cuidado e ndo para
1857 Instituto dos Surdos-Mudos a educacao propriamente dita
Inspirado nas ideias de Pestalozzi, voltado ao
1926 Instituto Pestalozzi do Brasil | atendimento de criancas com deficiéncia
intelectual
Fundada por Helena Antipoff em Belo Horizonte.
, , Tornou-se uma das instituicdes mais importantes
Sociedade Pestalozzi do N N
1945 . na educacao de pessoas com deficiéncia
Brasil : . S e
intelectual. Difunde ideais pedagdégicos de
carater humanista e psicopedagdgico
o , , Expanséao nacional de atendimentos
Associacao de Pais e Amigos S -
1954 . especializados, de forma segregada e clinico-
dos Excepcionais (APAE) -
terapéutica
Primeira Lei de Diretrizes e Bases. Reconhece a
1961 LDB — Lei 4.024/61 e'dgcagao de excepcionais’, mas alndg sob a
l6gica de separagdo. Estabelece atendimento
“preferencialmente em classes especiais”
Determina a obrigatoriedade do atendimento aos
1971 LDB — Lei 5.692/71 “alunos com deficiéncias”, mas ainda reforca a
perspectiva de integracao parcial e segregada
1973 Centro Nacional de Educacgéo | Orgdo do MEC responsavel por coordenar
Especial (CENESP) politicas de educacéo especial
Marco de mudancga. Garante atendimento
1988 Constituicio Federal de 1988 educacional espemallzgdo (AEE), de prelterenma
na rede regular de ensino. Introduz principios de
igualdade, inclus&o e direitos sociais
ECA — Estatuto da Crianca e Afirma 0 direito de todas as criangas a o
1990 educacao, reforcando o0 acesso e permanéncia
do Adolescente
na escola comum
o . Ainda sob a légica integracionista, orienta a
Politica Nacional de PO .
1994 permanéncia em escolas comuns, mas mantém

Educacéo Especial (MEC)

forte presenca de escolas e classes especiais

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Nesse contexto, observamos no quadro a trajetoria da educacéo especial no
Brasil, a evolucéo, marcada por profundas transformacdes conceituais, institucionais
e legais. Desde o periodo imperial, quando surgiram as primeiras iniciativas de
escolarizacdo voltadas para pessoas com deficiéncia, até a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96), observamos um movimento
gradual de passagem de um modelo segregado e assistencialista para a construcéo
de fundamentos que sustentariam, posteriormente, a politica de educacéo inclusiva
(Brasil, 1996).

Um marco importante da politica publica ocorreu em 1973 com a criagcao do
CENESP. Embora tenha promovido investimentos em formacéo docente, producao
de materiais e estruturacdo de servicos, o CENESP manteve a educagéo especial
centrada no modelo integracionista, o0 qual previa a existéncia de espacos
especializados paralelos a escola regular, e ndo sua transformacédo para acolher
todos os estudantes.

Somente a partir da década de 1980 observamos avanco no sentido da
superacdo desse modelo. A redemocratizacdo do pais e os debates sociais sobre
cidadania e igualdade de direitos influenciaram fortemente a compreensdo da
deficiéncia como questdo social, e ndo apenas bioldgica.

A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco decisivo ao garantir o
atendimento educacional especializado “preferencialmente na rede regular de
ensino”. Embora ndo tenha extinguido imediatamente as instituicbes especiais,
inaugurou o principio legal da inclusdo, reconhecendo a educacédo como direito de
todos e dever do Estado (Brasil, 1988).

Paralelamente, movimentos internacionais, como a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), estimularam o Brasil a revisar suas praticas e a
aproximar-se do paradigma da educacao inclusiva.

No entanto, até meados da década de 1990, o pais ainda vivia a
coexisténcia entre discursos inclusivos e praticas segregadas. A aprovacao da LDB
n° 9.394/1996 consolidou legalmente o processo de mudanca. A nova lei definiu a
educacdo especial como modalidade transversal a todos 0s niveis de ensino,
destacou a necessidade de servicos de apoio e fortaleceu o principio de que o
atendimento especializado deveria ocorrer preferencialmente na escola regular.
Embora ndo tenha, por si s6, implementado a incluséo, a LDB/96 tornou-se a base
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juridica que permitiu, posteriormente, o desenvolvimento de politicas alinhadas ao
paradigma inclusivo (Brasil, 1996).

Assim, o percurso histérico da educacdo especial no Brasil até a LDB/96
revela um movimento gradual, porém significativo, de superacdo do modelo
segregado, fruto da ampliacéo dos direitos sociais, das pressdes internacionais e da
reformulacéo conceitual acerca da deficiéncia. Esse processo preparou O terreno
para que, nas décadas seguintes, 0 pais avancasse rumo a consolidacdo da
educacdo inclusiva como politica publica (Brasil, 1996).

E possivel observar, na area da neuropsicologia especialmente com
base no trabalho de Luria, que a compensacdao é entendida do ponto
de vista clinico, ou é direcionada para um método clinico, um
programa de reabilitacdo neuropsicolégica. Estudos ancorados mais
em uma perspectiva de Vigotski tendem a lidar com a compensacgéo
no campo da educacdo e mais especificamente no contexto escolar
(Dainez, 2013, p. 2).

O conceito significativo com que Vigotski (2018b) aborda a “compensagao”
redireciona para a dinamica em que O sujeito, N0 convivio N0 meio em que se
encontra, vai mudando, transformando-se. Ndo podemos associar o0 conceito de
compensacao em “‘compensar uma deficiéncia”, esse conceito vai além, pois, para
Vigotski (2018b), todos os sujeitos se desenvolvem por compensacoes, alternativas
propostas para o desenvolvimento. No ambiente escolar, cabe ao professor propor
essas alternativas, o caminho para o desenvolvimento, sendo necessario reelaborar
no plano individual da crianca o que ja esta elaborado por meio do social.

Dainez (2013) destaca a dinamica do pensamento tedrico-conceitual de
Vigotski direcionado ao conceito de compensacdo e o dialogo com diversos
pesquisadores contemporaneos: Akhutina (2011), Borges e Kittel (2002), Carvalho
(2004), Cunha et al. (2010), De Carlo (2001), Eilam, (2003), Garcia e Beaton (2004),
Gindis (1995), Goes (2002), Korkman (1999), Kozulin e Gindis (2007), Riviere (1985)
e Siems (2010).

[...] poderiamos levantar o seguinte: compensagédo como corre¢do de
defeito, normalizacdo do desvio, reacdo do processo de
desenvolvimento, nivelamento do desenvolvimento instavel,
substituicdo de funcdes, transformacbes de funcgbes, plasticidade
cerebral, reabilitacdo neuropsicologica, caminhos cognitivos
alternativos, operacdo mental com sinais, qualidade de
procedimentos instrucionais, cumprimento de praticas -culturais,
remocdo de barreiras sociais ou obstaculos, reabilitacdo (Dainez,
2013, p. 3).
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Nesse contexto, destacamos que a compensacao ndo € um fenébmeno unico,
mas um processo multifacetado, que pode ocorrer tanto no plano biologico
(plasticidade cerebral) quanto no psicolégico e no social (reabilitacdo, praticas
culturais, remocao de barreiras sociais). Assim, a compensac¢do é entendida como
um mecanismo de ajuste que permite ao individuo ou ao sistema recuperar equilibrio
e funcionalidade diante de déficits, instabilidades ou obstaculos.

A partir da concepcao de compensacdo apresentada por Dainez (2013), é
possivel compreendermos o desenvolvimento da leitura como um fenémeno que
também depende de mecanismos compensatérios em diferentes niveis — biolégico,
cognitivo e sociocultural —, que, diante de eventuais dificuldades, podem se
reestruturar por meio de caminhos cognitivos alternativos e da media¢ao pedagogica.

Nesse sentido, a educacdo inclusiva assume papel fundamental como
contexto que favorece e potencializa esses processos compensatorios.
Compreendemos que a escola inclusiva deve propor condicbes para que cada
crianca ative suas possibilidades de compensacao, respeitando os diferentes ritmos
e modos de aprendizagem. Estratégias pedagodgicas diferenciadas, o uso de
recursos multimodais, a valorizacdo das experiéncias prévias dos alunos e a
flexibilizacdo curricular sdo exemplos de procedimentos instrucionais que cumprem
funcdo compensatdéria, ao removerem barreiras e possibilitarem o acesso de todos a

cultura escrita.

Nesse sentido, a educacdo ndo é tratada como uma ajuda, um
suplemento e/ou uma oferta de deficiéncia que implica pensar na
falta de algo, mas é a producdo de uma agdo que possibilita a
criagdo de novas oportunidades para a participagdo social, ativa e
integral do individuo nas praticas sociais (Dainez, 2013, p. 6).

A partir dessa elaboracéo, baseada no estudioso russo, evidenciamos que o
impacto mais significativo de uma deficiéncia ndo esta necessariamente na limitacéo
organica, mas nas barreiras sociais, culturais e simbdlicas que restringem a
participacdo da crianca na vida coletiva. Refletimos sobre o efeito de exclusdo que a
sociedade produz quando nédo cria condi¢des para a inclusdo e o desenvolvimento
pleno das criancas.

Defendemos que a fungdo da escola ndo é apenas se adaptar as
necessidades especiais do aluno, mas reorganizar o ambiente de aprendizagem

para favorecer processos de compensacao e superacao funcional, nos quais novas
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formas de pensamento e acdo emergem das interagdes sociais. Assim, percebemos
gue Vigotski (2018b), em seus estudos, antecipa a nogdo moderna de educacao
inclusiva baseada na potencialidade, na mediagdo social e na valorizagdo das
diferencas como fonte de desenvolvimento.

Nesse sentido, defendemos que a Formacdo Continua possibilita aos
professores aprimorar intervencdes pedagogicas tradicionais, muitas vezes pautadas
na homogeneizagdo ou no modelo clinico do déficit e desenvolver estratégias
inclusivas que mobilizam os recursos e as potencialidades de cada aluno.

Na secdo subsequente, estimularemos a reflexdo dos professores sobre a
importancia da Fluéncia Leitora no processo de alfabetizacdo e como as estratégias
de leitura em sala de aula, com objetivos bem definidos, aprimoram a Fluéncia
Leitora no 2° ano do ensino fundamental. Analisaremos os resultados da aplicacéo e
avaliacdo da Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino fundamental nos municipios que

compdem o NRE de Unido da Vitéria-PR.
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3 FLUENCIA LEITORA: CONTEXTO EDUCACIONAL DO SEGUNDO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL

“Toda sala tem
Uma crianga quietinha
E que pode representar
Um rei e uma rainha”

Marta Chaves (2022a, p. 9).

Evidenciamos o excerto do poema “Toda Sala Tem™, da poetisa Marta
Chaves (2022a), e, no decorrer desta seg¢ao, consideraremos Seus Versos,
relacionando o afeto e vivéncia das criangas como atuagdo significativa no
desenvolvimento da Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino fundamental. Salientamos,
nestes versos “‘uma crianga quietinha que pode representar um rei ou uma rainha”, a
defesa da Formacgdo Continua e densa, instrumentalizando os professores a
observar as potencialidades de todos os seus alunos, valorizando as
individualidades, na perspectiva da educacéo inclusiva.

A leitura € uma habilidade essencial para o desenvolvimento individual e
coletivo na sociedade, por meio dela, adquirimos conhecimentos, desenvolvemos
autocritica e garantimos nossa autonomia. Além disso, a leitura contribui para a
formacdo de individuos mais empaticos, criativos e conscientes. Ao entrar em
contato com diferentes pontos de vista e realidades por meio dos textos, o leitor
amplia sua visdo de mundo e desenvolve habilidades socioemocionais importantes
para a convivéncia em sociedade, exercendo plenamente sua cidadania.

‘A Fluéncia Leitora refere-se ao ato de ler com naturalidade, precisdo e
expressividade, e dificuldades nesta habilidade podem impactar negativamente o
percurso académico dos escolares no decorrer da educagao basica” (Pires; Silva;
Germano, 2024). Destacamos que ela vai além da simples decodificacdo de
palavras, envolve ler com precisdo, velocidade, entonacdo adequada e
compreensao. Quando uma pessoa é fluente na leitura, ela consegue acessar,

interpretar e refletir sobre informacbes de forma mais eficaz, 0 que impacta

® O poema “Toda Sala Tem” integra o livro “Sentimentos e palavras” (2022a). A autora, poetisa Marta
Chaves, reune poemas que dialogam diretamente com a sensibilidade humana, explorando
emocdes, vivéncias e percepcdes do cotidiano.
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diretamente sua capacidade de participar ativamente da vida social, académica e
profissional.

Na escola, a Fluéncia Leitora é a base para o aprendizado em todas as areas
do conhecimento. Alunos que leem com fluéncia tendem a compreender melhor os
conteudos, realizar atividades com mais autonomia e desenvolver um pensamento
critico mais apurado. Por outro lado, a dificuldade em ler com fluéncia pode gerar
frustracOes, evasdo escolar e limitagcbes no processo de aprendizagem. Em uma
sociedade cada vez mais movida pela informacdo, a Fluéncia Leitora é um

instrumento de inclusdo, que reduz desigualdades e amplia oportunidades.

Na literatura nacional, é possivel observar a diversidade de
pesquisas que discutem o baixo rendimento de escolares em leitura,
abordando temas relacionados a aprendizagem da leitura como as
habilidades metalinguisticas, consciéncia fonoldgica e morfolégica,
decodificacdo, vocabulario e estratégias de compreensdo. Apesar
dos esforcos de pedagogos, psicologos, psicopedagogos,
fonoaudiblogos e outros profissionais envolvidos com a educacao em
entender as causas das dificuldades em leitura e compreensao, ha
poucos artigos que discutem a relagcdo da fluéncia com a
compreensdo (Martins; Capellini, 2019, p. 2).

Como podemos analisar no relatério consolidado “Parceria pela Alfabetizacao
em Regime de Colaboracdo — PARC 2021”, no contexto das avaliagdes
educacionais em larga escala, historicamente, a avaliacdo de Lingua Portuguesa
dedicou-se, durante um longo periodo, apenas aos procedimentos de leitura,
especialmente em funcéo da caracteristica dos instrumentos utilizados, com foco em
guestdes de mudltipla escolha, a exemplo do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica — SAEB. Posteriormente, outras dimensfes da leitura e escrita passaram a
figurar dentre o rol de avaliacdes nacionais tais como a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo — ANA, Atualmente, ja temos no Brasil diversas redes de ensino que
avaliam procedimentos de leitura e algumas que avaliam habilidades relacionadas a
producdo escrita. JA a avaliacdo das competéncias relacionadas a fluéncia em
leitura, como parte constitutiva de um sistema de avaliacdo em larga escala, € uma

experiéncia mais recente.

10 A Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo — ANA, desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), € direcionada aos alunos matriculados no 3° ano
do ensino fundamental, aplicada nos anos de 2013, 2014 e 2016.
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A avaliagdo do processo de alfabetizacdo torna-se mais precisa com a
inclusdo da dimensao da Fluéncia Leitora. A BNCC refor¢ca a necessidade de se
desenvolver instrumentos avaliativos que contemplem os quatro eixos orientadores
para o ensino da Lingua Portuguesa: oralidade, leitura, producdo de textos e andlise
linguistica/semiodtica (Brasil, 2018). No contexto da Fluéncia Leitora, ocorre uma
interface entre os eixos oralidade e leitura, implicando o desenvolvimento de novos
instrumentos avaliativos, 0s quais complementam os diagndsticos ja realizados pelas
avaliacOes de procedimentos de leitura, por meio de testes de mdltipla escolha e de
producgao escrita.

No contexto histérico das ultimas décadas no Brasil, destacamos o Decreto n°
6.094, de abril de 2007, que implementou o Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacédo, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com municipios,
Distrito Federal e estados, e a participacao das familias e da comunidade mediante
programas e acg0es de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizacdo social
pela melhoria da qualidade da educacéo basica (Brasil, 2007).

Destacamos as diretrizes consideradas em nossa pesquisa: alfabetizar as
criancas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por exame
periodico especifico; instituir programa préprio ou em regime de colaboracéo para a
formacé&o inicial e continuada de profissionais da educacéo.

Esse mesmo decreto implantou o indice de Desenvolvimento da Educacéo —
IDEB e o Plano de Acles Articuladas — PAR, vigentes até o momento, estando o
PAR em sua quarta versao, neste ano.

Art. 3° A qualidade da educacdo basica sera aferida, objetivamente,
com base no IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP,
a partir dos dados sobre rendimento escolar, combinados com o
desempenho dos alunos, constantes do censo escolar e do Sistema
de Avaliagédo da Educacao Basica — SAEB, composto pela Avaliagdo
Nacional da Educacdo Basica — ANEB e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Prova Brasil). Paragrafo Unico. O IDEB sera o
indicador objetivo para a verificagdo do cumprimento de metas
fixadas no termo de adesédo ao Compromisso (Brasil, 2007).

Até 2005, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) era apenas
um exame aplicado, a cada dois anos, a uma amostra de alunos de cada estado,
acompanhado de um questionario. Apesar de limitado, tratava-se de ferramenta Uutil,

gue permitia acompanhar o desempenho médio dos alunos e estabelecer
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correlacbes estatisticas entre esse desempenho e um conjunto de variaveis

apuradas pelo questionario.

Com a Prova Brasil e o Educacenso!! estavam dadas as condicdes
para a criagdo do IDEB, expresso numa escala de zero a 10. Com o
novo indicador, o PDE procura superar algumas dificuldades do PNE
em torno desta questdo central: o tratamento dado a qualidade
(Brasil, 2008b, p. 12).

Tabela 1 — Resultado e metas do IDEB Nacional, anos iniciais, no periodo de 2005 a 2023

Série f Ano: Dependéncia:

Anos Iniciais v TOTAL ~
Ano 2005 2007 2009 20M 2013 2015 2017 2019 2021 2023
Dependéncia Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta
Estadual 39 - 43 40 49 43 51 47 54 50 58 53 60 56 61 5% 59 61 60
Municipal 34 = 40 35 44 38 47 42 49 45 53 48 56 51 57 54 55 57 58
Privada 59 - 60 60 64 62 65 66 67 68 68 70 V1 72 71 74 71 75 72
Pdblica 36 = 40 36 44 40 47 44 49 47 53 50 55 52 57 55 55 58 57
TOTAL 3.8 - 472 39 46 472 50 46 52 49 55 52 58 55 54 57 58 60 A

IDEB - Anos Iniciais - Rede TOTAL

52
ag 42 46 ——
R ———

m m 0

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023

Fonte: INEP (2024)2,

5,5
——
—
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11

12

O Programa Educacenso € o banco de dados online que registra informacdes da educacgéao bésica,
¢ a mais importante pesquisa estatistica educacional brasileira. E coordenado pelo INEP e
realizado em regime de colaboracdo entre as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéo e
com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do pais. Inep, 2024. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar.
Acesso em outubro de 2025.

Disponivel em: https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiMGVjMzIwZW QtM21zZSO0ONmMEOL TkwN]Ut
Zjl1YjMyNTVhZGYO0liwidCI6lj12ZjczODk3LWM4AYWMINGIXZS05NzhmLWVhNGMwNzcOMzRiZiJ9.
Acesso em: 28 nov. 2025.
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Tabela 2 — Resultado e Metas do IDEB, Rede Publica, anos iniciais no estado do Parana, no
periodo de 2005 a 2023

Série / Ano: Dependéncia: UF:
Anos Iniciais N Piblica " PR ~
Ano 2005 2007 2009 20m 2013 2015 2017 2019 2021 2023
Dependéncia Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta
Plblica 4.4 - 48 45 53 48 54 52 58 55 61 58 63 60 64 63 61 65 65 -

IDEB - Anos Iniciais - Rede Publica

2005 2007 2009 2011

Fonte: INEP (2024)%3.

Tabela 3 — Resultado e Metas do IDEB, Rede Publica, anos iniciais, no municipio de Sao
Mateus do Sul — Parana, no periodo de 2005 a 2023

Consultar resultado por: Brasil Estado m Escola

Série { Ano: Dependéncia: UF: Municipio:
Anos Iniciais s Publica A PR s SAO MATEUS DO SUL s
Ano 2005 2007 2009 20m 2013 2015 2017 2019 2021
Dependéncia Ideb Meta ldeb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta I
Municipal 47 - 49 48 54 51 57 55 5% 57 62 60 65 62 62 65 58 67
Publica 47 = 49 48 55 51 57 55 5% 57 62 60 65 62 62 65 58 67

IDEB - Anos Iniciais - Rede Piblica

6,2 6,5 6,7
48 51 el > __6'0_ —_——
——
oo o
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2

Fonte: INEP (2024)4.

Ressaltamos que O IDEB é composto por dois elementos principais: taxa de

aprovacdo e desempenho nas avaliagbes SAEB. Isso significa que notas altas

podem refletir tanto bons resultados em provas quanto baixa reprovagéo.

13 Disponivel em: https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiMGVjMzIwZWQtM21zZSO00NMEOL TkwNjUt
ZjI1Y]MyNTVhZGYO0liwidCl6lj12ZjczODk3LWM4YWMINGIxZS05NzhmLWVhNGMwNzcOMzRiZiJ9.

Acesso em: 28 nov. 2025.
14 d.
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Analisando as tabelas 1, 2 e 3, observamos pequenos avancos no ambito
nacional, nos anos iniciais, principalmente na rede publica, mas persistem
desigualdades regionais importantes.

No estado do Parana, os municipios sdo mantenedores e responsaveis pela
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, sendo possivel perceber
resultados no IDEB superiores ao nacional. A SEED-PR atua em regime de
colaboracdo com os municipios, por meio do Nucleo de Cooperacdo Pedagdgica
com Municipios (NCPM), para fortalecer a educacao infantil e os anos iniciais d
ensino fundamental, mas a manutencéo direta das escolas que oferecem essa etapa
€ predominantemente municipal.

Na tabela 3, os dados do IDEB evidenciam que a Rede Municipal de Séo
Mateus do Sul registra bom desempenho, em 2023, superior a média estadual nos
anos iniciais do ensino fundamental, demonstrando crescimento importante em
relacdo ao ciclo anterior. No entanto — como todo indicador — o IDEB deve ser
interpretado com cautela, pois é parte de um conjunto mais amplo de critérios de
gualidade. Esses resultados devem ser considerados base para reflexdes e
planejamento, visando n&o apenas manter as metas, mas ampliar o sentido
educativo para além das avaliacbes. “Nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, ocorre o processo de alfabetizacdo, quando os estudantes devem
apropriar-se do sistema de escrita alfabética e desenvolver progressivamente as
capacidades de ler e escrever convencionalmente” (Brasil, 2018, p. 59).

Nessa perspectiva, afirmamos a importancia do pleno desenvolvimento da
alfabetizacdo na idade certa, fortalecendo as bases para que as criancas percorram o
trajeto do simples reconhecimento de letras e silabas para uma leitura automatica,
compreensiva e com ritmo, caracteristicas essenciais da fluéncia. Consequentemente,
ao final dos anos iniciais do ensino fundamental, o desempenho na avaliacdo de
proficiéncia do IDEB sera significativo, se houver intervencdes pedagogicas realizadas
desde a educacao infantil de forma a proporcionar uma “aprendizagem que favoreca o
trabalho pedagdgico de dirigir a conduta da escola em favor da potencialidade
humana” (Chaves et al., 2014, p. 139).

A Fluéncia Leitora e as intervencdes inclusivas se fortalecem quando a
alfabetizacéo é priorizada nos dois primeiros anos, a crianca Ié melhor, compreende
mais e tem suporte adequado para superar desafios. Essa combinacao reforca o

principio da BNCC (2018, p. 13): “A BNCC reconhece a necessidade de garantir
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acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem a todos os estudantes,
assegurando a inclusao, a equidade e a qualidade da educagao, contemplando as

diversas necessidades educacionais dos alunos”.

Quadro 2 — Politicas Publicas recentes no Brasil referentes a alfabetizacao

Periodo/ano Politica Publica Principal objetivo
2012 PNAIC — Pacto Nacional pela | Alfabetizac&o até o 3° ano do Ensino
Alfabetizacdo na Idade Certa Fundamental
PNA — Politica Nacional de o A
2019 Alfabetizaco Alfabetizacédo baseada em evidéncias
2018 BNCC — Base Nacional Definicio de habilidades de alfabetizacso
Comum Curricular
2019 Prov? Brasil/SAEB —nova Avaliacdo da alfabetizacéo
versao
Tempo de Aprender ~ : L
2020 Programa integrante da PNA Formacéo e apoio pedagdgico
CNCA — Compromisso . P RSN
2023 Nacional Crianca Alfabetizada Garantir alfabetizacéo até o 2° ano

Fonte: Elaborada pela autora (2025), baseado em Brasil (2012, 2018, 2019, 2023).

As politicas nacionais de alfabetizacdo implementadas na ultima década,
mencionadas no Quadro 2, evidenciam destaque continuo de fortalecimento da
alfabetizacdo como prioridade educacional. Enquanto o PNAIC estruturou bases
formativas e materiais pedagdgicos para garantir a alfabetizacdo até o 3° ano, a
BNCC redefiniu 0 marco, estabelecendo que esse processo se consolide até o 2°
ano do ensino fundamental (Brasil, 2012). A PNA e seus programas incorporaram
praticas baseadas em evidéncias cientificas, especialmente no que diz respeito a

consciéncia fonologica e a Fluéncia Leitora.

Nesse primeiro texto do curso Formacgdo do Professor Alfabetizador,
pretendemos refletir sobre a possibilidade real de desenvolvimento
de préaticas de alfabetizacdo baseadas na inclusdo e no respeito a
heterogeneidade. Para isso, € importante discutirmos acerca das
concepcOes de alfabetizacdo e de avaliagcdo que se relacionam a tais
principios. Além disso, para garantir que todas as criancas aprendam
a ler e escrever, faz-se necessario tragar direitos de aprendizagem
gue possam nortear a organizacdo do trabalho pedagogico nas
escolas (Brasil, 2012, p. 5).

Em seu art. 2° inciso |, a PNA (2019) apresenta a alfabetizacdo definida
como o “ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a

fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e textos com
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autonomia e compreensdo”. No inciso VI aponta a “fluéncia em leitura oral —
capacidade de ler com precisao, velocidade e prosédia” (Brasil, 2019).

A Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA — deu énfase a consciéncia
fonologica, correspondéncias grafema-fonema, fluéncia; uso de praticas com base
cientifica; programas como o Tempo de Aprender, sendo revogada com o Decreto
11.556/23 (Brasil, 2023).

O CNCA, instituido pelo Decreto n°® 11.556/23, representa uma articulacédo
federativa significativa, visando garantir alfabetizacdo plena para todas as criancas
até o 2° ano do ensino fundamental, e apresenta proposta com apoio técnico,
formacdo e monitoramento continuo. Denominado Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada, reafirma esse compromisso entre Unido-estados-municipios, com
apoios técnico e financeiro, direcionados para a alfabetizacdo e recomposicdo de
aprendizagens e avaliagOes diagnosticas (Brasil, 2023).

Em conjunto, essas politicas reforcam a compreensdo de que a
alfabetizacdo € um direito e que intervencdes pedagogicas, bem planejadas e
orientadas por formacgdes continuas, articuladas e inclusivas, sdo fundamentais para
promover o desenvolvimento da Fluéncia Leitora, minimizar desigualdades e
assegurar que todas as criangas tenham acesso a leitura, a escrita e a participacao

plena na vida escolar.

3.1 As Leis da Pedologia e a Complexidade do Desenvolvimento Infantil:

Contribuicfes para a Fluéncia Leitora e a Alfabetizacéo

Toda sala tem
Quem termina primeiro
Se nao for o apressado

Pode ajudar o derradeiro

Marta Chaves (2022a, p. 9).

Vigotski (2018b) foi um dos estudiosos soviéticos na década de 1920 e anos
iniciais da década de 1930, que aprofundou os estudos da pedologia — ciéncia do
desenvolvimento da crianca — e que, acompanhado com outros estudos,
fundamentou sua concepcao de desenvolvimento humano. Essa concepgao serviu
de fonte para os estudos nos campos da pedagogia e da psicologia que estavam

germinando na Unido Soviética apos a Revolugéo Socialista de 1917.
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Para a definicdo do objeto de estudo da pedologia — 0 desenvolvimento da
crianca —, Vigotski (2018b, p. 18) definiu trés leis basicas do desenvolvimento

infantil:

A primeira e principal lei que caracteriza o desenvolvimento infantil —
diferentemente de uma série de outros processos — € que ele possui
uma organizacdo muito complexa no tempo. Como qualquer outro
processo, ele é histérico, ou seja, transcorre no tempo; tem inicio, tem
etapas temporais determinadas do seu desenvolvimento e tem fim.
Contudo, ndo esta organizado no tempo de forma que — se é possivel
dizer assim — 0 seu ritmo coincida com o ritmo do tempo; ndo esta
organizado de forma que, em cada intervalo de tempo cronoldgico, a
crianga percorra um determinado trecho em seu desenvolvimento. [...]
ou seja, o ritmo do desenvolvimento, a sequéncia das etapas que a
crianga percorre, 0S prazos que Sao necessarios para que ela passe
cada etapa ndo coincidem com o ritmo do tempo, ndo coincidem com
a contagem cronoldgica do tempo.

O autor apresenta uma reflexdo fundamental sobre a natureza do
desenvolvimento infantil, destacando seu carater histérico e ndo linear. Ao afirmar
que o desenvolvimento da crianga apresenta “uma organizagdo muito complexa no
tempo”, enfatiza que esse processo ndao pode ser reduzido a simples passagem
cronologica dos anos, mas deve ser compreendido como um fenémeno qualitativo,
marcado por transformacdes internas, descontinuidades e reorganizacdes
estruturais.

Sob uma perspectiva histérico-cultural, Vigotski (2018b) propde que o
desenvolvimento humano € constituido por mudancas qualitativas decorrentes das
interacdes sociais e culturais nas quais 0 sujeito esta inserido. Assim, o tempo do
desenvolvimento ndo é o tempo do reldgio ou do calendario, mas o tempo das
mudancas significativas nas formas de atividade e nas fungdes psicoldgicas
superiores. Em outras palavras, uma mesma idade cronologica pode corresponder a
diferentes niveis de desenvolvimento, dependendo das experiéncias, das mediacdes
simbodlicas e das condi¢cdes sociais que permeiam o processo de formacdo da

crianca.

Consequentemente, sempre que tomamos um grande grupo de
criancas, verifica-se que parte delas adiantou-se no
desenvolvimento, enquanto outra parte ficou para tras em
comparacdo com a idade da certiddo. Saber determinar a idade
pedologica da crianca, ou seja, o0 nivel de desenvolvimento em que
se encontra é um dos principais procedimentos com 0s quais a
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pedologia opera. Ela opera com a idade pedoldgica da crianca e o
grau de divergéncia, para mais ou para menos, entre essa idade e a
da certidao (Vigotski, 2018b, p. 21).

O autor propde uma compreensdo dialética, na qual o desenvolvimento é
atravessado por avancgos, rupturas e reorganizacdes, variando conforme as relacbes
sociais, 0s contextos culturais e as praticas educativas (Vigotski, 2018b). Esse
entendimento tem profundas implicagdes para a educacao, pois sugere que 0 ensino
deve se orientar ndo pela idade cronoldgica, mas pelas possibilidades de
desenvolvimento que emergem na intera¢ao entre o sujeito e o0 meio social.

Consideramos ser possivel estabelecer uma relagéo direta desse conceito de
desenvolvimento infantil com as praticas pedagodgicas contemporaneas voltadas ao
desenvolvimento da Fluéncia Leitora, entendida ndo apenas como uma habilidade
técnica, mas como um processo complexo de construcdo de sentido mediado pela
linguagem e pelas intera¢des sociais.

Nessa perspectiva de que o desenvolvimento ndo ocorre em ritmo uniforme e
gue cada crianca percorre trajetorias singulares, as intervengfes pedagdgicas para
promover a Fluéncia Leitora devem reconhecer e respeitar a heterogeneidade dos
tempos e modos de aprendizagem. Isso implica abandonar modelos rigidos e
homogéneos de ensino da leitura — baseados unicamente na decodificacdo
mecanica e na progressao cronolégica por séries — em favor de abordagens flexiveis
e contextualizadas, que levem em conta o nivel de desenvolvimento real e o
potencial de cada aluno.

Assim, intervencdes pedagodgicas contemporaneas inspiradas nos estudos de
Vigotski (2008, 2009, 2018a, 2018b) valorizam o dialogo, a leitura compartilhada, a
mediacao do professor e a participacao ativa dos alunos em situacdes significativas
de leitura. Estratégias como a leitura em voz alta mediada, os circulos de leitura, os
clubes do livro, a leitura dramatizada e o uso de textos multimodais (digitais,
audiovisuais, literarios) favorecem o desenvolvimento da fluéncia ndo apenas no
plano técnico (velocidade, prosédia, precisdo), mas também nos planos simbdlico e
cultural, ampliando o repertorio linguistico e interpretativo dos leitores.

Nesse contexto, devemos perceber a Fluéncia Leitora como uma via para a
construcdo da compreensao leitora e da autonomia intelectual. Sendo assim, a

escola deve ter a fungédo de criar ambientes letrados e culturalmente ricos, onde a
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leitura seja uma experiéncia social viva, conectada aos interesses e as identidades

das criancas.

A crianca € um ser muito complexo. Todos 0s seus aspectos se
desenvolvem, mas a segunda lei diz que particularidades isoladas
nao se desenvolvem de modo regular e proporcional. [...] Na vida
mental da crian¢a, num determinado periodo de desenvolvimento,
nunca ocorre que, digamos, sua percepcdo, sua memoria, sua
atencdo, seu pensamento se desenvolvam de forma completamente
regular e por igual. Sempre algum aspecto de sua vida mental se
desenvolve mais rapidamente e outros, mais devagar (Vigotski,
2018b, p. 24).

Essa “segunda lei” do desenvolvimento infantil, formulada por Vigotski
(2018b), segundo a qual, as particularidades psiquicas da crianca nédo se
desenvolvem de modo regular e proporcional, oferece uma base teorica fundamental
para compreendermos a natureza complexa e desigual do processo de formacgao
das funcdes psicoldgicas superiores. Ao afirmar que a percepcdo, a memoria, a
atencdo e o pensamento ndo evoluem de forma homogénea, o autor destaca o
carater dinamico, interdependente e qualitativo do desenvolvimento humano,
rompendo com concepcdes linearistas e maturacionistas.

O desenvolvimento, nessa perspectiva, € um sistema em constante
reorganizacao, no qual o avanco de uma funcédo pode impulsionar ou reconfigurar
outras, gerando transformacdes estruturais no funcionamento psiquico.

Essa compreensdo dialética do desenvolvimento apresenta implicacdes
diretas para o campo educacional, especialmente no que se refere ao ensino da
leitura e da escrita. A alfabetizacdo ndo deve ser concebida como um processo
linear de aquisicdo de habilidades técnicas, mas como uma reorganizacao funcional

das capacidades cognitivas e linguisticas da crianca.

Quando se desenvolve a fala? De novo, aproximadamente entre um
ano e meio, trés, quatro, cinco anos, quando a crian¢ga normalmente
comecga a dominar todas as formas basicas da lingua materna. A fala
se desenvolve antes como balbucio? Sim. Continua a se desenvolver
mais tarde, depois dos cinco? Sim. Mas nem antes nem depois
dessa idade se desenvolve como um turbilhdo, de modo tao intenso,
e faz avangos tdo importantes. O principal periodo em que a fala esta
no centro do desenvolvimento abrange exatamente essa faixa etaria
(Vigotski, 2018b, p. 26).
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Cada funcdo psicologica envolvida na aprendizagem da leitura — atencéo,
memoria, percepc¢do, linguagem, pensamento — apresenta ritmos proprios de
amadurecimento. Assim, é natural que, em determinados momentos, a linguagem
oral esteja mais desenvolvida que a consciéncia fonologica, ou que a percepgao
visual se sobreponha & compreensdo semantica. Essas assimetrias néo
representam déficits, mas expressam o modo singular como o desenvolvimento se
processa em cada sujeito.

Luria, colaborador direto de Vigotski, enfatiza que o desenvolvimento da fala
marca a passagem da acéo impulsiva para a agao regulada, base do autocontrole
cognitivo necessario para a aprendizagem escolar. “A fala é o meio fundamental
através do qual se organiza a atividade consciente da crianca; € por meio dela que
se formam e se regulam as a¢des voluntarias” (Luria, 1987, p. 45).

Destacamos a contribuicdo de Leontiev (1978) que complementa a de
Vigotski ao situar o desenvolvimento da fala dentro das atividades sociais e
comunicativas; a linguagem surge e se transforma na interacdo, o que fundamenta o
papel mediador da escola e da cultura. “O dominio da linguagem é o resultado de
uma atividade comunicativa, e € nela que se formam os significados sociais das
palavras, que se tornam instrumentos do pensamento” (Leontiev, 1978, p. 84).

Nos estudos de autores contemporaneos, observamos relacdo com a
concepcao de desenvolvimento infantil destacada pelos autores classicos citados.
Dentre eles, destacamos “A linguagem escrita € uma forma particular de
representacao, e sua aprendizagem implica reconstruir o sistema de relacdes que
une fala, escrita e significado” (Ferreiro; Teberosky, 1985, p. 35).

Soares (2004) retoma a proposicdo de Vigotski de que o dominio da fala é a
base sobre a qual se constroem a consciéncia fonologica e a compreensdo dos
principios do sistema alfabético. “A alfabetizagdo € um processo de apropriacao de
um sistema simbdlico que tem origem na oralidade, mas se constitui em outra
modalidade de linguagem: a escrita” (Soares, 2004, p. 19).

Kleiman (2008) atualiza a perspectiva histérico-cultural ao reforcar a
importancia de atividades orais: dialogos, narrativas, leituras em voz alta, como
mediadoras do desenvolvimento da Fluéncia Leitora. “As praticas de leitura e escrita
na escola devem partir das praticas de oralidade, pois € nelas que a crianga constitui

sentidos e desenvolve sua competéncia comunicativa” (Kleiman, 2008, p. 47).
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Chaves (2017) evidencia que o0 ensino pode ser organizado de forma
intencional e planejada, considerando tanto o nivel atual de desenvolvimento da
crianga quanto as potencialidades que podem ser estimuladas, promovendo, assim,
o desenvolvimento cognitivo e linguistico, em vez de simplesmente transmitir
informag0des, pois a crianca aprende de forma mais eficiente quando as atividades
escolares sdo contextualizadas, significativas e socialmente mediadas. “Seguindo
com o entendimento de que € possivel organizar o ensino, tendo por referéncia as
elaboracfes da Teoria Historico-Cultural” (Chaves, 2017, p. 530).

Assim, o ingresso da criangca no mundo da linguagem escrita ndo representa
mera transposi¢cdo da oralidade, mas uma transformacéo qualitativa de sua relagao
com o signo linguistico e com o pensamento. Essa concepc¢ao reforga a continuidade
entre 0 desenvolvimento da fala, descrito por Vigotski (2018b), e o processo de
alfabetizacéo, analisado por Ferreiro e Teberosky (1985): em ambos os casos, a
crianca € vista como sujeito ativo, que, nas interacdes sociais e culturais, reconstroi
os sistemas simbdlicos que sustentam sua aprendizagem.

Dessa forma, a Fluéncia Leitora se configura como resultado de um processo
de mediacdo pedagogica planejada, que integra a linguagem oral, a escrita e a
compreensao textual, permitindo que a crianca leia com precisdo, velocidade e
expressividade.

Assim, a articulacdo entre as perspectivas de Chaves (2017), Ferreiro e
Teberosky (1985), Kleiman (2008), Luria (1987), Soares (2004) e Vigotski (2018b)
evidencia que a Fluéncia Leitora € fruto da mediacdo simbolica, da alfabetizacéo
sistematica e das interven¢des pedagdgicas, consolidando-se como uma habilidade
central para a construgdo do conhecimento, para o letramento e para o
desenvolvimento cognitivo pleno da crianca.

Essas reflexdes nos permitem compreender que o periodo de um a cinco
anos, apontado por Vigotski (2018b) como central para o desenvolvimento da fala, é
também o momento que se estruturam as bases cognitivas e sociais da
alfabetizacdo. A linguagem oral, mediada pelas intera¢cdes com adultos e pares, é
elemento estruturante sobre o qual se desenvolvem a consciéncia linguistica, a
capacidade simbdlica e a regulagéo das funcgBes mentais superiores, indispensaveis

a leitura e a escrita.
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Finalmente, eis a Ultima das leis do desenvolvimento em que eu
gostaria de me deter para apresentar mais concretamente a ideia do
objeto da pedologia. Normalmente, ela é formulada como a lei da
metamorfose no desenvolvimento infantil. Vocés sabem que
metamorfose sdo as transformacgdes qualitativas de uma forma em
outra. Ela é uma caracteristica do desenvolvimento infantil e ndo se
resume exclusivamente a mudangas quantitativas ou a um simples
crescimento quantitativo, representando um circuito de mudancas e
de transformacdes qualitativas. Por exemplo, quando a crianga passa
do engatinhar para o andar, do balbucio a fala, das formas de
pensamento concreto para o abstrato, para o pensamento verbal, em
todos esses casos, ndo ocorre apenas um crescimento ou aumento
de uma funcdo anterior da crianca, mas uma transformacéo
gqualitativa de uma forma que se manifestava de outro modo
(Vigotski, 2018b, p. 28).

No contexto da leitura, essa perspectiva é fundamental para compreendermos
o desenvolvimento da Fluéncia Leitora. Ferreiro e Teberosky (1985) indicam que, ao
aprender a ler, a crianga nao replica a fala em forma escrita, mas reconstréi as
relacdes entre letras, sons e significados, produzindo novas formas de compreensao
textual. Esse processo de reconstrucdo qualifica a leitura, permitindo que a crianca
avance da leitura mecéanica para a leitura expressiva e fluente.

Autores classicos como Luria (1987) reforcam que a linguagem — tanto oral
guanto escrita — é um instrumento mediador do pensamento e da autorregulacao,
habilidades essenciais para a leitura automatizada e fluente. Vigotski, por sua vez, ja
havia destacado que a aprendizagem precede o desenvolvimento em muitos casos,
ou seja, intervencbes pedagodgicas bem estruturadas podem antecipar
transformacdes qualitativas na competéncia leitora.

Portanto, a lei da metamorfose, descrita por Vigotski (2018b), oferece uma
base tedrica para compreendermos a Fluéncia Leitora como resultado de
transformacfes qualitativas, mediadas social e culturalmente, e ndo apenas como
consequéncia de maior préatica ou repeticdo mecanica. Ela reforca a necessidade de
mediacdo pedagodgica planejada, capaz de promover mudancas profundas nas
competéncias cognitivas e linguisticas da crianca, conduzindo a leitura fluente,
expressiva e significativa.

Vigotski (2018b) sintetiza essa “terceira lei” do desenvolvimento infantil — a lei
da metamorfose — como um circuito inteiro de mudancas, quando surge uma nova
forma que ndo existia no nivel anterior, mas cujo aparecimento foi possibilitado pelo

desenvolvimento que a antecedeu.
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[...] ha muito tempo, bem antes da existéncia da pedologia cientifica,
Rousseau expressava numa famosa frase que até hoje se repete e
gue, por sua esséncia, € uma frase com a qual se deve comecar
gualquer estudo da pedologia. Rousseau dizia que a criangca nao é
um simples adulto de tamanho pequeno; ela € um ser que se
difere do adulto ndo apenas porque é menor em tamanho, néo
porque pensa de forma menos desenvolvida, digamos, ou por
outras razbes. A criangca é um ser que se difere do adulto
qualitativamente pela estrutura de todo o organismo e de toda a
personalidade (Vigotski, 2018b, p. 29).

O autor enfatiza que essa diferenca ndo se limita ao tamanho ou a menor
complexidade do pensamento, mas € qualitativa, afetando toda a organizacdo do
organismo e da personalidade da crianca (Vigotski, 2018b). Essa perspectiva é
fundamental para a pedologia e para a psicologia do desenvolvimento, pois orienta
pesquisadores e educadores a considerar a crianca sujeito em desenvolvimento com
leis e ritmos proprios, e ndo apenas um adulto incompleto.

Do ponto de vista do desenvolvimento da Fluéncia Leitora, essa concepcéao
implica reconhecer que a aquisicdo da leitura ndo pode ser tratada como simples
repeticdo de processos adultos, mas como um processo gradual e qualitativo, em
gue a criangca constroi competéncias cognitivas, linguisticas e metacognitivas
préprias. Luria (1987) e Vigotski (2018b) reforcam que a linguagem — tanto oral
guanto escrita — € mediadora do pensamento e que a leitura e a escrita se
desenvolvem em interacbes sociais e culturais que respeitam 0s estagios

gualitativos do desenvolvimento infantil.

3.2 A Atuacéao Profissional e o Contexto da Fluéncia Leitora no Segundo Ano

do Ensino Fundamental: Habilidades e Estratégias de Leitura

Toda sala tem
Quem aprecia o pontinho
Sentado do ladinho
Fazemos um passarinho

Marta Chaves (2022a, p. 9).

Proporcionar ao professor a Formacdo Continua e instrumentaliza-lo séo
acbes fundamentais para o sucesso do desenvolvimento da Fluéncia Leitora e,
consequentemente, da alfabetizacdo, de forma consolidada. Conforme o relatdrio

consolidado “Parceria pela Alfabetizacdo em Regime de Colaboracdo — PARC
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20217, ndo podemos deixar de considerar que, no processo de alfabetizacdo, é
natural que a criancga, até consolidar a aprendizagem do sistema alfabético, encontre
dificuldades ao ler, tropecando entre uma silaba e outra e travando algumas
batalhas com palavras desconhecidas.

No entanto, caso ela ndo receba o0 suporte necessario, esses tropecos
poderdo se intensificar e fazer que, nos anos de escolaridade subsequentes, ao
interagir com maior nimero e tipos de textos, novos obstaculos se intensifiquem
desproporcionalmente, e, assim, cada barreira ndo superada dara lugar a outra
ainda maior. Por isso, é tdo importante desenvolver as habilidades de fluéncia em
leitura desde os anos iniciais de escolarizagdo e, ao mesmo tempo, monitorar como
esse processo esta ocorrendo.

Com a atuacdo profissional adequada, as dificuldades de leitura
apresentadas, inicialmente, devem ir diminuindo a medida que o estudante avanca
em sua trajetoria de aprendizado. Isso porque, quando o leitor tem de dedicar muito
esforco a tarefa de decodificacdo, decifracdo do que esta escrito, ele tem
dificuldades para compreender o que leu, visto que toda a sua energia cognitiva
estara concentrada na decodificagcdo, ndao havendo, portanto, espaco para O
desenvolvimento da compreensao.

Uma Formacdo Continua e densa, evidenciando o contexto da Fluéncia
Leitora, permitira ao professor atentar-se que, em fase de alfabetizacéo, uma crianca
nao lera, com fluéncia, qualquer texto. Mesmo leitores mais experientes podem ter
dificuldade em “deslizar” por textos que tenham, por exemplo, muitos termos
desconhecidos. Por isso, € importante ter clareza de quais sdo as metas previstas
para cada momento da alfabetizacdo, para compreender se 0 modo como o
estudante esta lendo, no que concerne a precisdo, automaticidade e prosodia, é
adequado ao que € esperado para o ano de escolaridade.

Logo, é necessério entender que a fluéncia em leitura depende, por exemplo,
do léxico do leitor, que esta diretamente relacionado a habilidade de consciéncia
fonoldgica, de leitura e de escrita. Deve-se, nesse sentido, levar em consideracao o
grau de complexidade do texto, o que envolve construcdo frasal (periodos simples,
composto — por coordenacdo ou subordinagdo — curtos ou longos), predominancia
ou ndo de palavras frequentes ou familiares, extensdo e estrutura silabica das

palavras que compdem o texto assim como a extensao do préprio texto.
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Ao explorarem a escrita e a interpretacdo de poemas visuais como uma
estratégia de leitura, os alunos serdo capazes de observar como o formato do texto
na pagina pode influenciar na leitura e compreensdo. Esse processo promove maior
apreciagao pela literatura e estimula habilidades criativas bem como o
desenvolvimento de competéncias sociais por meio de atividades em grupo. Além
disso, a atividade busca incentivar a familiarizagdo com diferentes tipos de textos,

preparando os alunos para futuro engajamento com a leitura.

Partindo do entendimento da palavra poemas, o trabalho com
atividades relacionadas a poemas trata de levar a criangca ao
universo ainda pouco conhecido e explorado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e proporciona ao aluno brincar com as palavras
e rimas. Ou seja, induz o aluno e o sensibiliza para as emocdes em
palavras com significado escrito entre cada verso (Oliveira; Miranda,
2020, p. 4-5).

Os autores salientam que 0 universo poético, ao permitir brincar com rimas,
sonoridades e imagens, cria um ambiente em que diferentes criancas, com distintos
repertérios, ritmos de aprendizagem e necessidades educacionais, podem participar
de maneira ativa e significativa (Oliveira; Miranda, 2020). A poesia acolhe mdultiplas
formas de expressdo: oral, visual, gestual, escrita. Isso favorece intervencoes
pedagogicas inclusivas, como leitura compartiihada, uso de recursos visuais,
gravacoes de audio, reconto coletivo e adaptacdes de ritmo e forma, garantindo que
cada aluno encontre a melhor maneira de se relacionar com o texto.

Os poemas, por sua estrutura marcada por versos curtos, repeti¢cdes e ritmo,
contribuem diretamente para a Fluéncia Leitora. Eles permitem treinar prosddia
(entonacédo e expressividade), precisdo e velocidade e compreensdo a partir de
peqguenos fragmentos significativos.

A musicalidade natural da poesia facilita a decodificacdo e, ao mesmo tempo,
abre portas para a interpretacdo, ajudando a crianca a perceber que ler ndo é
apenas juntar letras, mas atribuir sentido e emocéo ao texto.

Ao “sensibilizar para emocgdes”, Oliveira e Miranda (2020) consideram que o
trabalho com poemas também incentiva a escuta e o respeito as vivéncias de cada
crianca. Diferentes leituras, diferentes interpretacdes e diferentes modos de sentir
mostram que a sala de aula € um espaco inclusivo e heterogéneo. Assim, o poema

se torna um elemento para promover empatia e fortalecer vinculos.
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Portanto, intervencbdes pedagodgicas com o elemento “poema” proporciona
oportunidades e propostas de atividade para que o professor possa trabalhar com
facilidade o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo, da reflexao e criticidade.

INTERVENCOES PEDAGOGICAS PARA CONTRIBUIR PARA O
PROCESSO DE FORMACAO DE LEITORES PROFICIENTES
TODOS OS PERFIS DE LEITORES INCORPORAR ATIVIDADES
DE LEITURA A ROTINA DA TURMA: para todos os alunos em fase
de alfabetizacao, e também em etapas posteriores de escolarizacao,
a leitura oral deve ser uma atividade que faca parte da rotina diaria
da turma. E importante que os alunos tenham oportunidade de ouvir
leituras feitas pelo professor, que se constitui num modelo de leitor
proficiente para a turma, assim como é necessario que os estudantes
sejam convidados a ler textos interessantes, que favorecam o
despertar do gosto pela leitura (Parana, 2020).

A proposta de intervencdes pedagogicas apresentada reforca que a formacgao
de leitores proficientes depende de experiéncias constantes, significativas e
acessiveis de leitura. Ao incorporar a leitura oral a rotina da turma, o professor atua
como modelo de leitor, demonstrando fluéncia, entonacéo, ritmo e estratégias de
compreensao, elementos essenciais para que o0s alunos internalizem praticas
leitoras significativas.

Também, ao garantir que todos os perfis de leitores tenham contato diario
com textos atrativos e variados, promove-se um ambiente inclusivo, no qual cada
estudante encontra oportunidades de participar, ouvir, experimentar e construir o
proprio percurso de leitura. A leitura mediada e compartilhada n&o apenas
desenvolve habilidades técnicas da alfabetizacdo, mas também desperta o prazer de
ler, elemento indispensavel para a formacéo de leitores autbnomos e engajados ao
longo de toda a escolaridade.

Para desenvolver a leitura e consequentemente a Fluéncia Leitora,

apresentamos trés condi¢cdes fundamentais nesse processo de desenvolvimento:

Primeira condicd@o: descobrir o principio alfabético. Entender que as
letras representam sons (fonemas) e que esses sons podem ser
combinados para formar palavras € crucial para uma leitura eficaz.
Segunda condicdo: adquirir progressivamente o conhecimento do
codigo ortogréfico da lingua e o dominio do procedimento de
decodificacdo. O cddigo ortogréfico de uma lingua € o conjunto das
regras, simples e complexas, de correspondéncia grafofonoldgica ou
fonografica, historicamente constituido para a lingua em questédo. A
decodificacdo grafofonoldgica, mecanismo de leitura baseado no
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conhecimento das regras do cdédigo ortografico, € intencional,
controlada e progride ao longo da palavra, primeiro utilizando as
unidades linguisticas menores, o0s grafemas e fonemas
correspondentes, e depois unidades maiores, 0S encontros
consonantais complexos, as rimas, as silabas. Terceira condigao:
constituir o léxico mental ortografico. Um vocabulério rico e a
compreensdo da estrutura da linguagem facilita na compreenséo do
texto (Parand, 2025).

A rotina de leitura diaria deve ser planejada pelo professor, com objetivos
definidos: Por que vamos ler este texto? O que esperamos como resultados dessa
leitura? Alternando momentos de leitura pelo professor, pelos alunos, de forma
coletiva e individual, com géneros textuais variados; poemas, contos tradicionais,
fabulas, lendas sao alguns exemplos de textos que podem ser selecionados pelo
professor para serem lidos para e com as criancas. Nesta pesquisa evidenciaremos
0 género poema.

O poema oferece diversos beneficios a Fluéncia Leitora, pois, por meio de
seu ritmo, rimas e repeticdes, estimula a leitura com entonacao, pausas adequadas
e expressividade. Além disso, o contato com a linguagem poética amplia o
vocabulario, desperta a sensibilidade para a sonoridade das palavras e promove o
prazer pela leitura, tornando o ato de ler mais fluido e significativo.

Chaves (2014, p. 132) defende a Formacdo Continua, na perspectiva da
Teoria Historico-Cultural, como essencial para respaldar o desenvolvimento da
crianca em diferentes areas, principalmente nas linguagens — “escolher as musicas,
poesias e historias que devam fazer parte da organizacdo permanente dos trabalhos
das escolas”.

E fundamental que o professor aproveite os momentos de leitura para ensinar
estratégias importantes aos alunos: formular hipéteses sobre o titulo do texto ou do
livro a ser lido, articular as ilustragdes ao texto escrito, para produzir sentido para o
gue foi lido, comentar quem sdo os autores, ativando o repertério dos alunos sobre
outras obras ja lidas do mesmo autor, discutir sobre o que foi lido (Parana, 2025).

Essas intervencfes sdo fundamentais para que a leitura ndo se faca como
algo mecanico, desprovido de sentido, é necessario que ela seja acompanhada de
uma conversa sobre o que foi lido. “O professor deve fazer perguntas interessantes
sobre o texto, convidando os estudantes a manifestarem suas opinides sobre o que

foi lido e seu entendimento sobre o texto” (Parana, 2020, p. 4).
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Em algumas situacdes se faz necessario ler mais de uma vez ou ainda buscar

outras fontes como dicionarios, livros ou leitores experientes que possam auxiliar na

compreensao do texto. Salientamos a importancia de o professor orientar

antecipadamente quando a leitura for realizada individualmente pelo aluno, pois é

importante que eles tenham a oportunidade de se preparar para ler oralmente,

permitindo a elaboracdo de um vocabulario mental:

Na antecipacdo do texto sdo ativados: as
conhecimentos e experiéncias,

ideias, crencas,
0s quais fazem parte dos

conhecimentos prévios do leitor, de modo, que auxiliardo hipéteses
pessoais que permitirdo construgdo de “conexdes entre o que I1é e
suas expectativas” (Brandao, 2006, p. 67).

Parana (2025) destaca estratégias para desenvolver a Fluéncia Leitora, e,

nesse contexto, organizamos no quadro a seguir:

Quadro 3 — Estratégias para desenvolver a Fluéncia Leitora com poemas

Estratégia/Recurso
Pedagdgico

Objetivos/Metodologia

O aluno identifica palavras, mas
decodifica ou gagueja

Listar as palavras do poema. Auxilia-lo a ler e reler as
palavras, até que seja capaz de identifica-las
automaticamente no poema

O aluno identifica palavras
automaticamente, mas nao lé
com fluéncia

Auxilia-lo a ler um verso de cada vez, repetindo para
adquirir maior seguranca

Leitura de palavras com silabas
ndo canodnicas

Antes de propor a leitura de um poema que contém
palavras com essas caracteristicas, sugere-se que 0
professor as escreva no quadro, explique seu
significado e faca a leitura delas com todos até que se
tornem familiares

Palavras intrusas;
pseudopalavras

Essa atividade possibilita que as criangas trabalhem a
habilidade de reconhecer uma palavra rapidamente;
Permite avaliar e desenvolver habilidades de leitura e
escrita de forma mais precisa, especialmente no que diz
respeito ao processamento fonol6gico

Leitura em voz alta de forma
compartilhada

Os alunos continuam a leitura ja iniciada por um colega,
segundo a indicacdo do professor

Elaborar inferéncias

Permite ao leitor perceber o que nao foi dito de forma
explicita, de modo que recorra a pistas deixadas pelo
autor, buscando relacdes entre informagdes no texto

e/ou conhecimentos prévios

Banco de palavras; fichas de
leitura; leitura de poemas com as
devidas entonacdes

Sugere-se organizar diversas fichas de leitura para
diferentes niveis de leitores (palavras; versos; estrofes;
poema completo), oportunizando as criangas acesso a
esses recursos em diferentes momentos da rotina
pedagdgica
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Conhecido como telefone fonoldgico, € um recurso
didatico utilizado para auxiliar no desenvolvimento da
consciéncia fonolégica e na leitura. Permite que a
Sussurrofone crianga ouca a propria voz de forma amplificada e mais
clara, auxiliando na percepc¢éo dos sons das letras e
palavras, além de melhorar a pronancia e a fluéncia na
leitura

O uso desse recurso orienta a acdo da leitura,
principalmente para criangas que estéo iniciando o
processo de ler, também desenvolve a fluéncia e a
compreensao

Régua da leitura

As ampulhetas, de diferentes tempos, podem ser
usadas para a contagem de palavras na leitura por
determinado tempo

Leitura repetida com ampulheta
ou cronémetro:

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ao utilizar o poema como recurso de ensino para o desenvolvimento da
Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino fundamental, é necessario proporcionar
estratégias de ensino que contemplem a diversidade de necessidades das criancas,
pratica fundamental para propiciar a aprendizagem. Nesse cenario, a remocao de
barreiras que impossibilitam o conhecimento tornou-se um grande desafio para os
professores.

O ensino colaborativo € uma proposta que pode ser instituida e desenvolvida
no contexto escolar, pois permite que as experiéncias no desenvolvimento da
Fluéncia Leitora sejam conhecidas coletivamente, reforca o aprendizado mutuo e o
desenvolvimento de habilidades sociais.

Salientamos o ensino colaborativo como essencial para o desenvolvimento do
protagonismo das criancas, para um ambiente de aprendizagem mais rico e diverso,
fortalecendo o sentimento de pertencimento a comunidade escolar e promovendo
um ambiente mais acolhedor e inclusivo.

Em concordancia com o trabalho coletivo, Damiani (2008, p. 223) expde que
‘“[...] o valor das constantes interacbes entre pares para a criacdo de
guestionamentos sobre as estruturas de conhecimentos ja adquiridos, assim como
para a exposicdo a diferentes raciocinios e comportamentos [...] enriquecendo o
repertorio de pensamento e a agao”.

Nesse sentido, a experiéncia do trabalho colaborativo pode enriquecer as
estratégias pedagdgicas, trazendo novos conhecimentos e discussdes de propostas
de ensino que venham facilitar o aprendizado e o desenvolvimento integral dos

alunos.
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Nessa perspectiva, € fundamental ter uma compreensao atenta das
diferencas individuais e sociais, 0 que muitas vezes requer a
implementacdo de politicas especificas, garantindo que as
oportunidades sejam realmente acessiveis a todos de forma
equitativa (Costa, 2024, p. 140).

Analisando esse excerto, evidenciamos que a Fluéncia Leitora nao se
desenvolve da mesma maneira para todas as criancas, ela depende do acesso a
textos significativos, da mediagao constante, de rotinas de leitura e, sobretudo, das
condi¢cdes socioculturais que moldam as experiéncias de linguagem.

Assim, ao afirmar que € necessario implementar politicas especificas, o autor
reforca que a equidade exige acbes intencionais como oferta de materiais
acessiveis, intervencdes pedagogicas  diferenciadas, acompanhamento
individualizado e formac&o docente adequada. Essas medidas ampliam o acesso as
oportunidades de leitura e criam caminhos reais para que cada crianca se
desenvolva, consolidando a Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino fundamental como

um direito de todos, e ndo como privilégio de alguns.

3.3 Aplicacdo e Avaliacdo da Fluéncia Leitora no Segundo Ano do Ensino
Fundamental no Nucleo Regional de Educacédo de Unido da Vitéria: Andlise e

Discussao dos Resultados

“Toda sala tem
Quem gosta de cozinha
E preciso oferecer
Colher de pau e farinha”

Marta Chaves (2022a, p. 9).

Ler com fluéncia significa realizar a leitura de modo natural e sem dificuldades
aparentes, evidenciando compreensdo do conteudo. Um leitor fluente identifica as
palavras de forma rapida e automatica, o que lhe permite direcionar a maior parte de
Seus recursos cognitivos para organizar essas palavras em unidades de sentido e,
assim, construir e interpretar o significado do texto. O Referencial Curricular do
Parana define:

N

As capacidades/habilidades inerentes a alfabetizacdo envolvem a
compreenséo das diferencas entre escrita e outras formas gréficas; o
dominio das convengfes gréaficas; o conhecimento do alfabeto; a
compreensdo da natureza alfabética do nosso sistema de escrita; o
dominio das relacdes entre grafemas e fonemas; a decodificacdo de
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palavras e textos escritos; saber ler, reconhecendo globalmente as
palavras; a ampliacdo da abrangéncia do olhar para por¢cées maiores
de texto que meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez
de leitura (Parand, 2018, p. 532).

A BNCC (2018) nos apresenta:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas
relativas as culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse
conjunto de préticas, nos dois primeiros anos desse segmento, 0
processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de  construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insercdo na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo
na vida social (Brasil, 2018, p. 63).

A partir dessas reflexdes, compreendemos que ler e escrever com autonomia
até o 2° ano do ensino fundamental € um compromisso pedagogico e politico,
fundamental para a participacdo social e continuidade da trajetoria escolar. Os dois
documentos tratam da fluéncia como um indicador importante da consolidacédo da
leitura, fundamental para a compreensédo, e reforcam que a alfabetizacdo ndo é
espontanea, depende de ensino explicito, intervencbes planejadas e
acompanhamento continuo.

Nesse contexto, salientamos que alfabetizar € garantir acesso, participacao e
aprendizagem a todos os estudantes, incluindo aqueles com dificuldades,
defasagens ou necessidades especificas. O Referencial Curricular do Parana (2018)
e a BNCC (2018) estabelecem um compromisso comum: garantir que todas as
criancas sejam alfabetizadas até o final do 2° ano, por meio de um ensino
sistematico, significativo e inclusivo, com atencdo no desenvolvimento do sistema
alfabético, da fluéncia, da compreenséao e da producéo de textos, sempre orientado
por intervengBes pedagogicas que respeitem a diversidade e promovam o direito de
aprender.

Partindo dessa premissa, discorreremos sobre como acontece a avaliagdo®®
da Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino fundamental. Num primeiro momento, a

15 As reflexdes em relagdo ao 2° ano e a Fluéncia Leitora consideram as reuniées, documentos,
orientagfes, experiéncias e praticas relacionadas e condizentes com o municipio de Sao Mateus
do Sul-PR. Nao condizem com uma pesquisa de campo, mas como as experiéncias, 0s estudos,
as atividades realizadas na rede municipal desse municipio contribuiram para a sistematizagéo dos
conceitos e estudos desta pesquisa.



75

crianca é convidada a ler palavras, pseudopalavras (palavras inventadas) e uma
narrativa sobre a qual devera responder a algumas perguntas sobre o enredo. Para
cada uma dessas tarefas de leitura, considera-se o tempo de 60 segundos (um
minuto), para fins de estabelecimento do perfil de leitor no qual o estudante se
encontra.

A etapa de preparacédo diz respeito a comunicacao dos profissionais
dos anos iniciais do ensino fundamental, participacdo de formacdes e
replicabilidade entre o0s professores aplicadores, além da
organizacdo das escolas para realizar a prova. Os organizadores
sugerem que a sala de aplicacdo possa ser no laboratério de
informatica, na biblioteca ou até no refeit6rio, desde que o ambiente
esteja silencioso. Em seguida, ocorre a realizagdo, que conta com a
impressdo de cadernos de provas utilizados pelos estudantes. Os
discentes séo retirados da sala de aula, um por vez, e levados a sala
de aplicacdo — o teste tem previsdo de duracdo média de dez
minutos por aluno. Nesse momento, recebem o caderno de provas e
as instrucbes de leitura do professor aplicador. Os audios de leitura
sdo gravados pelo aplicativo instalado em um celular que precisa
usar sistema operacional Android, no minimo 6.0, ou versao superior.
O teste também pode ser realizado por tablet, portanto, dependendo
da configuracdo deste, pode afetar o uso do aplicativo. Ao final dos
testes, o professor deve conectar-se a internet para que o aplicativo
faca upload dos audios gravados. Posteriormente, os arquivos sao
direcionados ao portal de correcdo do CAEd/UFJF. De posse dos
audios, os corretores fazem a analise (Medeiros et al., 2024, p. 6).

A avaliacdo da fluéncia visa verificar a capacidade do estudante de ler
palavras, pseudopalavras e textos direcionados a sua etapa escolar de forma fluida

e no ritmo adequado.

Quando o professor ouve seu aluno ler é possivel perceber, com
mais clareza, que tipo de dificuldade ele encontra ao interagir com o
texto. Quando analisados apenas o0s resultados de atividades
escritas, muitas vezes é dificil identificar a natureza das dificuldades
de leitura (Parand, 2020, p. 2).

Nesse modelo, aplicado no 2° ano do ensino fundamental, a crianca realiza
uma leitura para um(a) professor(a) e tem o seu desempenho associado a um Perfil
de Leitor. Estdo propostos no documento: Subsidios a Formacdo de Professores
com Foco nos Resultados da Avaliacdo de Fluéncia em Leitura (Parana, 2020), em
gue identificamos os seguintes perfis de leitor:

Pré-leitor — o estudante ndo dispbe de condigbes minimas para realizar a

leitura oral e, quando o faz, exige muito esforco, até mesmo de palavras isoladas,
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porque apresenta dificuldades relacionadas ao processo de decodificacdo. Esse

perfil se subdivide em quatro niveis:

Nivel 1: ndo realiza a leitura, ndo articula letras, silabas ou palavras que
nao constam do item do teste nem consegue, ainda, relacionar a
sonoridade da letra, da silaba ou da palavra aos grafemas;

Nivel 2: nomeia letras isoladas ao tentar ler as palavras constantes no
item, 0 que revela que ele consegue relacionar a sonoridade das letras a
sua representacdo gréfica, mas ainda faz uma leitura individual de cada
elemento do codigo alfabético dentro de cada palavra, acabando por
realizar uma soletracao;

Nivel 3: ao realizar a leitura das palavras constantes no item, consegue ler
algumas palavras isoladas, porém s6 o faz com muito esforgo, de modo
muito lento e silabado, sem fazer a leitura global da palavra lida

Nivel 4: leu corretamente até dez palavras e cinco pseudopalavras

constantes no item.

Leitor iniciante — o estudante ja se apropriou do Sistema de Escrita Alfabética

— SEA, porém ainda ndo dominou por completo a base ortografica da lingua e, por

isso, ainda n&o consegue ler fluentemente. Lé mais de 11 palavras em 60 segundos,

independentemente do padréo silabico, e mais de cinco pseudopalavras compostas

por padrbes silabicos distintos. Ainda que consiga ler fragmentos do texto, néo

chega a ler mais de 65 palavras com pelo menos 90% de precisao.

Leitor fluente — o estudante, além de ter dominio do SEA e dos signos da

lingua, orais e escritos, apresenta leitura fluente (precisa, com velocidade e

prosddia), sendo capaz de, a partir do texto, construir sentidos para o que lé. Lé

mais de 65 palavras em textos, com 90% de precisao.

O Nucleo Regional de Educacédo de Unido da Vitéria — NRE-UV é composto

por nove municipios: Anténio Olinto; Bituruna; Cruz Machado; General Carneiro;

Paula Freitas; Paulo Frontin; Porto Vitéria; Sdo Mateus do Sul e Unido da Vitoria.
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Quadro 4 — Municipios do NRE — UV

Populacdo | Escolas Municipais que Alunos matriculados

Municipio Censo ofertam o Segundo Ano no Segundo Ano do

2022 do Ensino Fundamental Ensino Fundamental
Antbénio Olinto 7.000 04 90
Bituruna 15.500 07 253
Cruz Machado 16.000 08 187
General Carneiro 11.000 12 190
Paula Freitas 6.660 03 95
Paulo Frontin 6.340 04 87
Porto Vitoria 3.560 03 53
Sao Mateus do Sul 42.360 20 542
Unido da Vitoria 55.000 24 646

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Embasados no relatorio consolidado PARC (CAED, 2021) e analisando os
resultados®® dos municipios do NRE-UV em Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino
fundamental, destacamos que a regional aplicou a primeira edicdo da avaliacdo, em
2019, sendo o Parana um dos quatro estados a participar. A Fluéncia Leitora, a
partir dessa década, passou a ser sistematicamente considerada em ambito
nacional, sendo aplicada novamente nos municipios do NRE-UV, a partir de 2023.

Ressaltamos, em 2019, a aplicacado da “avaliacao de saida”, realizada ao final
do ano letivo, com o objetivo de determinar se o estudante atingiu os padrbes de
proficiéncia esperados para sua etapa escolar.

Estavam previstos 1.568 alunos do NRE-UV, realizaram a avaliacdo 1.341,
totalizando 85,5% das matriculas no 2° ano do ensino fundamental. Desses,
observamos em 484, 36%, o desempenho pré-leitor (nivel 1: 5%; nivel 2: 3%; nivel
3: 9% e nivel 4: 19%); leitor iniciante 657 alunos, 49%; e “leitor fluente” apenas
200,15%.

Considerando a Meta 5 (cinco) do Plano Nacional de Educacao — PNE (Brasil,
2014), “Alfabetizar todas as criangcas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) Ano do
Ensino Fundamental”, poderiamos avaliar de forma satisfatéria esse resultado. Vale
ressaltarmos a garantia de que todas as criancas sejam alfabetizadas até o final do
2° ano, conforme a BNCC (Brasil, 2018). Sendo assim, ressaltamos que 15% dos
alunos estavam lendo fluente ao final do 2° ano do ensino fundamental, percentual

analisado com precaucéo.

16 Resultados enviados para andlise desta pesquisa pela técnica do NRE-UV, Ivaneide Zaboroski,
disponiveis em: https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiOGFIMDUzNDQtYzZhMSO0OMjIXLWI4YWQ
tNjBkMzcwMjRiYmM1liwidCI6ljM1INjASYTMyLTIWMGEtNDhIMyO5SMDFKLWU3Y2I11ZTZmYTY5ZCJ9.
Acesso em: 22 nov. 2025 (com consulta restrita).
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Nesta pesquisa, os resultados dos nove municipios ndo serdo sistematizados,
mencionaremos o intervalo de desempenho, registrando o de Sdo Mateus do Sul.
Nesse contexto, em 2019, o indice de Fluéncia Leitora — IFL — na regional de Uni&o
da Vitoria apresentou como resultado 5.5 em uma escala de 0 a 10. Observamos
entre 0s nove municipios a seguinte variagédo do IFL: 4.6 — 5.9, Sdo Mateus do Sul
registrou IFL 5.3. Realizaram a avaliagdo no municipio 250 alunos (39% pré-leitores;
50% leitores iniciantes e 12% leitores fluentes).

Em 2023, foram aplicadas trés avaliagdes no decorrer do ano letivo: “entrada”,
aplicada no inicio, permitindo ao professor o diagnéstico do nivel de cada aluno no
desenvolvimento da Fluéncia Leitora e orientando o planejamento para as
intervengcbes pedagogicas, “formativa”, com o objetivo de acompanhamento, e
“saida”, ja definida nesta pesquisa.

Realizaram a avaliagdo de entrada 2.114, 96,5% dos previstos. Sendo essa
avaliacdo diagnostica, observamos como desempenho: 1.093 (mil e noventa e trés),
52% nivel pré-leitor (nivel 1. 11%; nivel 2: 8%; nivel 3: 11% e nivel 4: 21%); leitor
iniciante 831 alunos, 39%; leitor fluente 190 alunos, 9%. O IFL do NRE-UV
apresentou como resultado 4.5, entre os nove municipios a seguinte variagcédo: 3.8 —
5.1, S&o Mateus do Sul registrou IFL 4.3. Realizaram a avaliacdo no municipio 506
alunos (54% pré-leitores; 39% leitores iniciantes e 07% leitores fluentes).

Na avaliacdo formativa, realizada no inicio do segundo semestre, 2.102
alunos foram avaliados, 95,4% dos previstos, destes, 725, 34% nivel pré-leitor (nivel
1: 6%; nivel 2: 5%; nivel 3: 8% e nivel 4. 15%); leitor iniciante 1.087, 52%; leitor
fluente 290, 14%. O IFL do NRE-UV apresentou como resultado 5.4, entre 0os nove
municipios, a seguinte variacdo 5.0 — 6.3, Sdo Mateus do Sul registrou IFL 5.0.
Realizaram a avaliacdo no municipio 513 alunos (38% pré-leitores; 53% leitores
iniciantes e 09% leitores fluentes).

Ante esse resultado, a equipe pedagoégica da Rede Municipal de Educacéo de
Sao Mateus do Sul intensificou as orientacdes as equipes pedagogicas das escolas
e aos professores do 2° ano do ensino fundamental quanto a anélise dos resultados
da Fluéncia Leitora, por escola, turma e aluno, com o objetivo de elaborar um plano
de acédo efetivo, com intervencdes pedagogicas adequadas para cada nivel que os
alunos apresentavam. A avaliacdo de saida possibilitou elementos para a analise

dos resultados, uma vez que havia o resultado de 2019.
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Aplicada ao final de ano letivo em 2023, a avaliacdo de saida apresentou IFL
6.2 na regional, um avanco significativo em relagdo a 2019. Dos 1.996 alunos,
91,2% do previsto, 455, 23%, com o0s seguintes desempenhos: pré-leitor (nivel 1:
4%; nivel 2: 4%; nivel 3: 5% e nivel 4: 10%), leitor iniciante 1.057 alunos, 53%, e
leitor fluente 484 alunos, 24%.

Nesse contexto, ao analisarmos a avaliagcdo de saida dos dois anos de
aplicacdo, pontuamos significativa evolugcdo nos resultados, e, considerando leitor
(iniciante e fluente), a regional apresentou um avanco de 13%. Entre 0s nove
municipios, observamos a seguinte variacao do IFL 5.6 — 7.3: Sdo Mateus do Sul
registrou 6.0, realizaram a avaliacdo no municipio 497 alunos (21% pré-leitores; 61%
leitores iniciantes e 18% leitores fluentes). Em relacéo a avaliacdo de saida de 2019,
0 municipio apresentou avanco de 17% considerando leitor (iniciante e fluente).

Em 2024, as avaliagOes de entrada e saida foram aplicadas, sendo avaliados
2.074 e 2.041 alunos, 99,2% e 98,4%, respectivamente. Os resultados da entrada
apresentaram os desempenhos a seguir: 879, 43%, nivel pré-leitor (nivel 1: 8%; nivel
2. 7%; nivel 3: 6% e nivel 4. 22%); leitor iniciante 1.030 alunos, 50%; leitor fluente
165 alunos, 8%.

O IFL do NRE-UV apresentou como resultado 4.9, e, entre 0s nove
municipios, a seguinte variacdo: 4.2 — 5.5, sendo o de Sao Mateus do Sul 4.5.
Realizaram a avaliacdo no municipio 549 alunos (50% pré-leitores; 46% leitores
iniciantes e 05% leitores fluentes).

Na avaliacdo de saida, constatamos o seguinte desempenho em relacéo a
regional de Unido da Vitéria: 317, 16% nivel pré-leitor (nivel 1: 2%; nivel 2 e 3: 5% e
nivel 4: 9%); leitor iniciante 1.165 alunos, 57%; leitor fluente 559 alunos, 27%. O IFL
do NRE-UV apresentou como resultado 6.6 e, entre 0s nove municipios, a seguinte
variacdo: 5.7 — 7.5, Sdo Mateus do Sul registrou IFL 6.5. Realizaram a avaliacdo no
municipio 550 alunos (16% pré-leitores; 61% leitores iniciantes e 23% leitores
fluentes).

Em 2025 os municipios aplicaram a avaliacdo de entrada e estdo aplicando
(novembro/dezembro) a de saida, ndo tendo resultados disponiveis da segunda
avaliacdo. Descrevemos o resultado da primeira, 2.113 alunos a realizaram,
totalizando 98,6% do previsto. Destes, 1.036 apresentaram desempenho pré-leitor,
49%, (nivel 1: 4%, nivel 2: 3%, nivel 3: 6% e nivel 4: 36%); leitor iniciante 843

alunos, 40%; leitor fluente 234 alunos, 11%. O IFL do NRE-UV apresentou como
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resultado 5.1, e, entre 0s nove municipios, a seguinte variagdo: 4.4 — 5.9, Sao
Mateus do Sul registrou 4.9. Realizaram a avaliagdo no municipio 541 alunos (51%

pré-leitores; 40% leitores iniciantes e 9% leitores fluentes).

Tabela 4 — indice de Fluéncia Leitora — IFL, no 2° ano do ensino fundamental, NRE-UV
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ApOs analise e apresentacao dos resultados da avaliacdo de Fluéncia Leitora
no NRE-UV, complementando com a tabela acima, discorremos sobre a evolugéo
apresentada no decorrer das edi¢fes. Salientamos que esses resultados, tendo
apresentado avancos, estdo abaixo do esperado para garantir a alfabetizacdo no
final do 2° ano dos anos iniciais, persistindo a dificuldade na leitura.

Defendemos a Formacao Continua, de forma densa e planejada, fundamental
para instrumentalizar os professores, propondo intervencbes pedagdgicas

significativas para a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura.

[...] quéo importante é mantermos principios basilares para a
condicdo humana quando se trata de ensinar. Podemos aqui
destacar a necessidade de experiéncias presenciais com o conjunto
gue diz respeito a esta ideia: conversar, apreciar o olhar de outras
pessoas, dialogar face a face. Estabelecer comunicacdo afetiva e
propositiva, elaborar hipoteses, celebrar conquistas, encontrar e
reencontrar amigos e colegas de profisséo [...] (Chaves, 2025, p. 17).

17 Resultados enviados para andlise desta pesquisa pela técnica do NRE-UV, Ivaneide Zaboroski,
disponiveis em: https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiOGFIMDUzNDQtYzZhMSO0MjIXLWI4YWQ
tNjBkMzcwMjRiYmM1liwidCI6IjM1INjASYTMyLTIWMGEtNDhIMyO5SMDFKLWU3Y211ZTZmYTY5ZCJ9.
Acesso em: 22 nov. 2025 (com consulta restrita).
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Em momentos que as experiéncias s&o conhecidas coletivamente, como
observado nos escritos de Chaves (2025), tornam-se significativos, evidenciamos a
importancia de analisar os resultados da avaliacdo de Fluéncia Leitora em pares,
pequenos grupos, elaborando o planejamento e intervencdo pedagdgica com o
objetivo de aprimorar a leitura nos alunos. Somente aplicando a avaliacdo, sem a
discusséo e andlise sugeridas, ndo garantiremos a alfabetizacdo e aprendizagem da
leitura fluente até o final do 2° ano do ensino fundamental.

Nesse sentido, Medeiros et al. (2024, p. 4), ressalta a importancia da Teoria
Historico-Cultural para o desenvolvimento da aprendizagem como amparo

metodolégico, acrescentando:

A importancia dada a esse aspecto reflete também nosso interesse
no estudo, pois somente assim a linguagem assume o carater de
ferramenta cultural responsavel por garantir ao individuo o dominio
sobre si e sobre a realidade em que estd imerso, seguindo os
preceitos da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (2001), na qual
encontramos as bases do entendimento do processo de
desenvolvimento humano, bem como da relacdo de mutualidade
entre 0 homem e o mundo. Para o autor, aprendizagem e
desenvolvimento estdo interligados desde os primeiros dias de vida
da crianca, contribuindo com a tese de que todas as funcdes
superiores se originam das relacdes reais entre individuos humanos.

Percebemos, analisando os documentos norteadores da Avaliacdo de Fluéncia,
gue, de acordo com os organizadores, a chave de correcdo prevé analises especificas
para estudantes que apresentam problemas de fala passiveis de identificacdo e que
situacdes especificas de uso da lingua portuguesa, como dialeto regional, segundo
idioma e/ou deficiéncias de fala, ndo possuem correcdo especifica.

Em relacdo a essa tematica, foi possivel constatarmos, durante a pesquisa, a
oferta de cadernos disponiveis, cadernos ampliados para estudantes com baixa
visdo, porém nenhuma outra acessibilidade foi disponibilizada aos alunos elegiveis
aos atendimentos da educacéo especial. Salientamos a organizacgao realizada pelos
professores e equipes pedagdgicas nas escolas, para acolher, promover a
autoconfianca aos estudantes no momento da avaliacédo, objetivando inserir todos

no contexto, valorizando suas potencialidades.
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[...] necessitando de ajustes para atender também aos alunos que
integram esse publico. Nao tivemos acesso, por exemplo, a texto
escrita em braile, a recursos audiovisuais, a textos e palavras
diferenciadas para alunos que apresentam diferencas, dessa forma
podemos afirmar que o teste foi elaborado somente para alguns
perfis de discentes (Medeiros et al., 2024, p. 12).

Os autores pontuam que a proposta da avaliacdo necessita de adequacoes,
deveria considerar o conhecimento de mundo que o aluno possui, tendo em vista as
contribuicdes de Vygotsky (2007) sobre a linguagem “como uma ferramenta capaz
de moldar a forma como os individuos pensam e resolvem problemas, capaz de
influenciar a forma como as pessoas processam informagdes e constroem sua

compreensao do mundo” (Medeiros et al., 2024, p. 17).

A Avaliacdo da Fluéncia de Leitura apresenta falhas, todavia poderia
utilizar os resultados para rever a politica de formacao continuada de
professores, oferecer maior apoio académico aos alunos, ofertar
espaco fisico de melhor qualidade a todos, combater a desigualdades
sociais, dentre outras (Medeiros et al., 2024, p. 17).

Preconizamos, assim, que o professor considere o resultado das demais
avaliacbes realizadas em sala de aula, em leitura e escrita, que permitam
acompanhar o percurso real de aprendizagem de cada aluno. Compreender e
monitorar a Fluéncia Leitora nos primeiros anos do ensino fundamental ndo apenas
identifica desigualdades e potencialidades, mas constitui uma possibilidade para
assegurar que todas as criancas avancem, direcionadas a plena proficiéncia leitora.

Na préxima secdo, dialogaremos sobre a formacdo dos professores para
atuarem com exceléncia e de forma inclusiva em face das necessidades das
criangas. Apresentaremos a ultima estrofe do poema “Toda a Sala Tem”. Em seus
versos, a autora nos instiga a refletir sobre a diversidade dos alunos em nossas
salas de aula e como as intervenc¢fes pedagdgicas oportunizam o desenvolvimento

de suas potencialidades, dentre elas, a Fluéncia Leitora (Chaves, 2022a, p. 9):

Toda sala tem
Professora ou professor
Uma mesa arrumada

E um vaso esperando flor
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4 FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES E FLUENCIA LEITORA:
PROPOSICOES PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta secdo, abordamos a necessidade da Formacdo Continua dos
professores nos anos iniciais do ensino fundamental, salientando as peculiaridades
dessa etapa para o desenvolvimento da Fluéncia Leitora até o 2° ano do ensino
fundamental e sua colaboracdo com a maxima aprendizagem. Pontuamos que 0S
atuais debates relativos a educacao constatam a importancia da Formacdo Continua
e defendem que os estudos e as reflexdes dos professores podem contribuir para a
educacdo inclusiva e de exceléncia, que objetiva o maximo desenvolvimento
intelectual das criancas e dos docentes.

Formar os professores e favorecer essa pratica possibilitara a criacdo e
implementacdo de metodologias capazes de atender as demandas da educacao
inclusiva, incentivando a exploracéo e expressao criativa dos alunos, por meio de um
ambiente colaborativo, consolidando o aprendizado de forma significativa.
Reconhecer as necessidades de cada aluno é essencial, para garantir a inclusédo e
acessibilidade para todos, sendo a organizacdo do ambiente primordial, valorizando
a diversidade de expressoes e culturas.

Defendemos que a Formacdo Continua ndo deve apenas se restringir a
atualizacdo de conteudos cientificos formais, mas propor-se a criar espacos de
participacéo e reflexdo, para que os professores e equipe gestora se reconhecam
como individuos que se relacionam com a natureza, com outros individuos e consigo

mesmos.

A formagdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de
conhecimento ou de técnicas, mas sim através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre préticas e de (re)construgdo permanente
de uma identidade pessoal. A formacéo vai e vem, avanca e recua,
construindo-se num processo de relacbes ao saber e ao
conhecimento (Névoa, 1992, p. 13).

Ressaltamos que a Formacdo Continua requer compromisso permanente
com a reflexdo critica acerca das intervencdes pedagogicas bem como constante

(re)construcdo da identidade profissional. Trata-se de um processo dinamico,
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permeado por avangos e recuos, que se desenvolve a partir das interagdes e das
relacbes estabelecidas com o saber e o conhecimento. Assim, a trajetéria formativa
do professor ndo se configura como linear ou fixa, mas como um percurso continuo
de aprendizagem e autoconhecimento, no qual cada vivéncia e cada reflexao
assumem papel fundamental na consolidagcdo de sua identidade pessoal e
profissional.

Os escritos de Chaves (2014) afirmam a importancia de se promover uma
formacdo que va além do aspecto pratico, buscando incorporar sentidos e
significados humanizadores. A Formacdo Continua deve estimular a reflexdo e
compreensao sobre os desafios e possibilidades da pratica educativa. Dessa forma,
essa perspectiva educacional pode ser mais humanizadora, priorizando o
desenvolvimento integral dos estudantes e a promocdo de uma educagdo mais
significativa e inclusiva.

Chaves (2014, p. 121) destaca que

O que se observa sdo ofertas de formagcdo que encerram uma
proposta de estudos fragil e desconexa. [...] impulsiona-se a oferta
de cursos cujos objetivos ndo se harmonizam com reflexdes e
pesquisas que indiguem ou anunciem a compreensdo e, se
necessario for, a reconducao da prética pedagdgica [...].

Nesse sentido, a formacédo docente continuada é uma estratégia fundamental
para tornar os estudos compreensiveis e aceitos pelos envolvidos, embasando as
acOes educativas que favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos
de maneira humanizada e inclusiva. Essas reflexdes mobilizam os professores a
desenvolver e aprender a criar materiais didatico-pedagdgicos adequados e
atrativos, além de praticas assertivas e inclusivas.

Os escritos de Feltrin (2006, p. 15) indicam “a sociedade e a escola, mais 0s
professores na sala de aula, devem estar preparados e capacitados para poder
tratar e conviver com a diferenca. Isso equivale a dizer que a instituicdo deve estar
provida de recursos humanos e materiais [...]".

O professor que participa de momentos de Formacéo Continua sente-se mais
preparado para enfrentar as diferentes realidades escolares. Quando Feltrin (2006)
pontua a necessidade de a instituicao ter recursos humanos, ndo se trata apenas de
um professor, mas daquele professor que é capacitado para intervir na diversidade

presente em uma sala de aula, e esse € um dos principios da Formacao Continua.
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4.1 Formagéo Inicial e Continuada para Professores dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental

A partir da criacdo de legislagbes com a proposicdao de uma educacao
inclusiva, todas as pessoas passaram a ter igualdade de condicbes no acesso e
permanéncia na escola (Brasil, 1988). A LDB, em seu art. 58, define que a educacgao
brasileira passe a ter um ensino igualitario, que atenda as especificidades de todas
as criancas. E o art. 59, inciso lll, refor¢a a importancia da formagcéo dos docentes
“‘bem como professores do ensino regular capacitados” (Brasil, 1996).

Considerando-se os efeitos dessa lei, propiciar Formagdo Continuada aos
professores € fundamental para se assegurar a exceléncia da educacao, uma vez
gue a continuidade do aperfeicoamento promove a melhoria da pratica pedagdgica e
a atualizacao diante das transformacdes na area educacional. Aléem disso, favorece

intervengdes pedagogicas inclusivas.

Pensamos que, ao refletir sobre questbes afetas a formacdo e
atuacdo dos professores, devemos ponderar e considerar o cenario
politico, econémico e social no qual as instituicdes e os educadores
estdo inseridos, assumindo, a partir desses elementos, um
referencial tedrico capaz de analisar e desvelar tal conjuntura;
condicdo decisiva na organizacdo do trabalho pedagdgico (Chaves,
2017, p. 532).

A autora destaca a importancia da formacéao e intervencao docente afirmando
gue o trabalho do professor ocorre em contextos histérico, politico, econdmico e
social que influenciam diretamente o que e como se ensina. O professor deve
desenvolver uma postura critica diante das condic6es que moldam a educacéo. Isso
significa reconhecer as politicas educacionais vigentes, as desigualdades sociais e
econdmicas, que impactam a permanéncia e o desempenho dos alunos em sala de
aula.

Ressaltamos, com os escritos de Chaves (2017), que o professor, ao
compreender o contexto no qual atua, planeja acdes mais coerentes, significativas e
comprometidas com a formacgao integral dos estudantes, para que possa atuar de

forma reflexiva, contextualizada e transformadora.

[...] o histérico da formacdo continuada no Brasil antes da LDB
remete a duas orientagcbes que mais coexistiram do que se
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sucederam a partir dos anos 1970: a da reciclagem e a da
capacitacdo. A primeira consistia, principalmente, em atualizar os
professores para que seus conhecimentos disciplinares alcangassem
uma proximidade maior com a produgdo de conhecimentos
cientificos por parte das universidades. [...] A segunda, sem
descuidar inteiramente dessa atualizacdo, investia mais no
treinamento dos professores no que se refere ao dominio de técnicas
e a aplicacdo de recursos de ensino (Castro; Amorim, 2015, p. 43).

A LDB, discorre, em seu artigo 62, que a formagado de “[...] docentes para
atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagéao plena, em universidades e institutos superiores de educacéo [...]", com a
manutencédo da formac&do na modalidade Normal (Brasil, 1996). O texto legal, nos
paragrafos 2° e 3° dispde que “A formagdo continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacéo a
distancia [...]” e que “A formacado inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educacgao a distancia [...]"(Brasil, 1996).

No ambito da Formacéao Inicial, considerando-se o disposto nos artigos 61 e
63, da LDB (Brasil, 1996), o Decreto n° 3276/1999 discorre sobre a formacdo em

nivel superior de professores para atuar na educacéo basica, conforme o artigo 2°:

Os cursos de formacao de professores para a educacédo basica seréo
organizados de modo a atender aos seguintes requisitos: | -
compatibilidade com a etapa da educacao basica em que atuardo os
graduados; Il - possibilidade de complementacdo de estudos, de
modo a permitir aos graduados a atuacdo em outra etapa da
educacgdo basica; Il - formagdo basica comum, com concepgéo
curricular integrada, de modo a assegurar as especificidades do
trabalho do professor na formacéo para atuagado multidisciplinar e em
campos especificos do conhecimento; IV - articulacdo entre os
cursos de formacéao inicial e os diferentes programas e processos de
formacao continuada (Brasil, 1999).

Especificamente para a educacdo infantii e anos iniciais do ensino
fundamental, em seu artigo 3° apregoa: “...] para a atuacdo multidisciplinar,
destinada ao magistério na educacado infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental, far-se-a, preferencialmente, em cursos normais superiores” (Brasil,
1999).

Nesse contexto, os professores devem ter formacdo ampla e diversificada,

gque os prepare para trabalhar com as diferentes necessidades e desafios da sala de
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aula, desde a educacdo infantil até os anos iniciais do ensino fundamental. A
formacdo em cursos Normais Superiores € considerada preferencial, pois oferecem
uma abordagem mais integrada e interdisciplinar, possibilitando aos futuros
professores desenvolver habilidades e competéncias para trabalhar de forma eficaz
com criancas em diferentes estagios de desenvolvimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura, instituidas em maio de 2006, uma década apds a
homologacdo da LDB (Brasil, 1996), em seu artigo 4° descreve que 0 curso de
Licenciatura em Pedagogia destina-se também a formacdo de professores “para
exercer funcdes de magistério na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental’, definindo que as atividades docentes “também compreendem
participagdo na organizagédo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino” (Brasil,
2006).

Ao considerarmos o artigo 5°, “O egresso do curso de Pedagogia devera estar
apto a:”, destacamos os incisos “ll - compreender, cuidar e educar criancas de zero a
cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre
outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social” e “lll - fortalecer o desenvolvimento e as
aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental” (Brasil, 2006).

Nessa perspectiva, defendemos que é fundamental, ao concluir a Formacao
Inicial, o professor reconhecer que, nesse periodo, as criangas vivem uma fase
decisiva de desenvolvimento fisico, psicologico, intelectual e social. As atividades
propostas devem ser intencionais, sensiveis e integradas, que valorizem tanto o
cuidado quanto a aprendizagem. Evidenciamos que, ao oferecermos ambientes
seguros, relacdes afetivas estaveis e experiéncias ricas, contribuimos para que cada
crianca se desenvolva plenamente em todas essas dimensdes, respeitando seus
ritmos, necessidades e potencialidades.

A inclusdo educacional pode ser observada nos seguintes incisos do artigo 5°
“V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas” e “X -
demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,

religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras” (Brasil, 2006).
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Art. 1° A presente Resolugdo define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Professores
para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacgdo |Inicial de Professores da Educagcdo Basica (BNC-
Formacéo) (Brasil, 2019).

Esse documento representa um marco na organizagédo da formacgao inicial de
professores para a educacdo basica no Brasil. Ao estabelecer as Diretrizes
Curriculares Nacionais e instituir a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgdo), busca aproximar a formacédo
docente das competéncias previstas na BNCC (2018), promovendo a organizagao
efetiva entre o que se ensina nas licenciaturas e o que se espera das praticas
pedagogicas na escola (Brasil, 2018, 2019).

Evidenciamos, nos estudos dessa resolucdo, que a formacéao inicial para
professores deve articular teoria e pratica desde o inicio do curso, com objetivo no
desenvolvimento profissional, aproximando as politicas de formacdo docente as
demandas contemporaneas da educacéo basica, reafirmando a importancia de se
preparar professores capazes de atuar de maneira critica, reflexiva e competente
(Brasil, 2019).

No que tange a Formacao Continua, Costa (2024, p. 116) afirma:

Sem a continua atualizacéo e reflexdo, as praticas de ensino correm
0 risco de permanecer convencionais, 0 que limita a capacidade de
atender as diversas formas de aprendizado e as necessidades das
criancas. Manter-se atualizado e informado sobre as mais recentes
pesquisas cientificas e métodos inclusivos é uma caracteristica
essencial de um professor reflexivo, que compreende a relevéancia de
sua atuacao na promog¢ao de uma educagéo inclusiva.

A autora reforca a importancia da Formacdo Continua, oportunidade impar
para o professor refletir, atualizar-se em pesquisas, metodologias inclusivas e
abordagens inovadoras, reconhecendo que sua atuacao é fundamental para garantir
uma educacado que acolha a diversidade e favoreca a aprendizagem de todos, sendo
elemento essencial para uma pratica pedagogica sensivel, eficaz e inclusiva.

Nesse sentido, finalizamos esta subsecdo com os estudos de Chaves (2025),
afetos & Formacgéo Continua — “Compreendemos que nao bastam as “especializa¢des
cursadas” ou os “muitos anos de experiéncias?” —, complementando que “Cada um de

nos se predispde a considerar que, tdo importante quanto a “experiéncia”, sdo os
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estudos continuos?”. Reafirmamos, assim, a defesa da Formag¢ao Continua, visando
ao desenvolvimento profissional dos docentes e, por consequéncia, a melhoria da

gualidade da educacéo oferecida as criancas.

4.2 A contribuicdo da Formacdo Continua de Professores e do Ensino
Colaborativo para o Aperfeicoamento da Fluéncia Leitora no Segundo Ano do

Ensino Fundamental

O ensino colaborativo € uma proposta recente, pouco discutida e difundida no
campo da educacéo no Brasil. Pode ser desenvolvido em espacgos educativos e por
professores para atender as especificidades de todos, incluindo pessoas com
deficiéncia, desempenhando fungcdo decisiva no desenvolvimento da leitura no 2°
ano do fnsino fundamental, etapa em que os alunos consolidam habilidades
fundamentais de decodificacéo, fluéncia e compreensao textual.

Quando dois ou mais professores planejam e atuam juntos, € possivel
oferecer intervencdes mais precisas e diversificadas. O ensino colaborativo permite
fortalecer tanto a parte técnica da leitura (fluéncia, precisdo, ritmo) quanto a
dimensdo compreensiva e prazerosa, garantindo que as criangas evoluam com mais
seguranca e autonomia, promovendo o desenvolvimento leitor de forma inclusiva e

efetiva.

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de educacao especial e da sala regular,
faz parte da proposta de alguns paises para a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais
relevantes (Viralonga; Mendes, 2014, p. 142).

Para Christo e Mendes (2019), o ensino colaborativo € uma pratica promissora
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns. Os autores
salientam o quanto devemos avancar na formacéo inicial e continuada para valorizar
praticas colaborativas nas escolas — “esse trabalho € um processo e que é preciso
condicBes para realiza-lo, como tempo para o planejamento em conjunto, formacdes,
mudancas nas politicas e praticas escolares” (Christo; Mendes, 2019, p. 42).

Vigotski (2008) é um dos autores que embasam estudos direcionados para o
trabalho colaborativo na escola, nessa perspectiva, as atividades realizadas em

grupo, de forma conjunta, oferecem possibilidades que ndo estdo disponiveis em
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propostas de aprendizagem individualizada. O autor explica que a constituicdo dos
sujeitos, assim como seu aprendizado e seus processos de pensamento, ocorre
mediada pela relagdo com outras pessoas, produzindo, assim, modelos referenciais
gue servem de base para 0os comportamentos e raciocinios, assim como para 0s
significados que damos as coisas e pessoas. Nesse sentido, a imitagdo, a
imaginagdo, o “faz de conta” constituem-se em atividades essenciais na

aprendizagem (Vigotski, 2008).

A idéia a respeito do carater eminentemente social da consciéncia
humana, como afirmam inimeros pesquisadores pés-vygotskianos,
pode ser também encontrada nos trabalhos de um outro russo,
contemporaneo de Vygotsky: Bakhtin (1986). Freitas (1997) explica
gue ambos os autores concebiam a vida mental (consciéncia) como
mediada principalmente pela linguagem (entre outros sistemas de
signos, considerados como ferramentas mentais), que € 0 que
diferencia os seres humanos dos animais. Para os dois teoricos, todo
signo é um fendmeno exterior, criado em terreno interindividual, no
curso de interagcdes sociais. O signo tem fungdo geradora e
organizadora dos processos psicolégicos, ja que a experiéncia alheia
somente pode ser assimilada por meio da comunicacdo. Para
detalhar melhor essa idéia (Damiani, 2008, p. 216).

A autora destaca que o “outro” é fundamental para os dois estudiosos russos.
Sem essa presenca, o individuo ndo ingressa no universo dos signos, ndo se integra
a linguagem, ndo se desenvolve plenamente, ndo aprende, ndo alcanca funcdes
psiquicas superiores, nem forma sua propria consciéncia, em suma, nao se constitui
como sujeito (Damiani, 2008). O outro, portanto, € elemento essencial e

insubstituivel em todo o processo dialdgico que sustenta as duas teorias.

Nesse contexto, a conexao entre os beneficios da formacéo continua
a valorizagdo da alfabetizacdo e a educagdo na perspectiva
discursiva humanizadora abrem caminho para a ruptura de
paradigmas e estereétipos, abarca o desenvolvimento dos individuos
envolvidos no ambiente escolar e a promogéo da formagéo de seres
humanos conscientes, capazes de refletir sobre os desafios
cotidianos e enfrenta-los, sem, no entanto, fraquejar perante as
adversidades (Nascimento et al., 2024, p. 9547-9548).

Com esse excerto de Nascimento et al. (2024), destacamos, a partir da
perspectiva da Fluéncia Leitora, da educacéo inclusiva, priorizando o planejamento
elaborado de forma colaborativa, a importdncia da Formag¢do Continua que

ultrapasse préaticas tradicionais e amplie espagco para uma educacao
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verdadeiramente humanizadora. Quando professores se atualizam e desenvolvem o
coensino, compartilhando saberes, analisando intervencdes pedagogicas e
construindo estratégias conjuntas, tornam-se mais capazes de atender as multiplas
necessidades dos estudantes, especialmente daqueles que apresentam ritmos
diferentes de aprendizagem da leitura.

Smolka (2012) afirma que, no momento que se assume uma concepgao de
linguagem como pratica social, como producéo e produto da acdo humana, que se
constitui dos sujeitos em interacdo, € fundamental compreender, no espaco escolar,
o dindmico e complexo processo de elaboracgédo coletiva de conhecimento: da lingua,
da linguagem, do mundo, da leitura e da escrita, da literatura, dos modos de ensinar
a ler e escrever.

Com essas ponderacdes, defendemos que a Formacao Continuada pode, de
fato, ter impacto significativo na qualidade do ensino da alfabetizacdo. Os
professores que participam de programas de formacdo continuada tém
oportunidades de adquirir dominio das estratégias de ensino e compreensao
profunda das necessidades das criancas. Essas acdes refletem no desempenho das
habilidades de leitura e escrita, evidenciando a relacdo positiva entre a capacitacéo
docente e o sucesso educacional.

Para Nascimento et al. (2024), as habilidades de leitura e escrita continuam
sendo fundamentais ao longo da vida. Adultos que sado proficientes nessas areas
tém mais oportunidades profissionais e estdo bem-preparados para enfrentar os
desafios da vida moderna. Afirmamos que a alfabetizacdo € um investimento
determinante no futuro das criancas, afetando ndo apenas o sucesso académico,
mas também a capacidade de se tornarem cidadaos informados e bem-sucedidos.
Ressaltamos que é responsabilidade compartilhada entre pais, educadores e a
sociedade como um todo garantir que as criancas tenham a oportunidade de
desenvolver plenamente suas habilidades de leitura e escrita até o 2° ano do ensino
fundamental.

Viralonga e Mendes (2014, 2017) registram estratégias para 0 ensino
colaborativo, possibilitando articularmos atividades com poemas, favorecendo a
leitura, compreensao, fluéncia e inclusdo. Destacamos, dentre elas, a: leitura
compartilhada com dupla mediacéo, e, havendo a possibilidade, dois professores
alternam trechos da leitura do poema, modelando entonagdo, ritmo e pausas, ou,

ainda, planejam intervengbes com 0 mesmo poema, em momentos distintos:
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compreensao coletiva, conduzida pelos professores — O que o poema faz vocé
sentir? Qual imagem criou na sua cabeca? —; propor aos alunos ilustrar o poema
apos escreverem seus préprios versos, inspirados no que foi apresentado durante a
atividade; elaboracédo de poemas coletivos; dramatizagdo ou leitura encenada dos

poemas.

Esse passarinho téo lindo
O que quer nos ensinar?
Voa, voa, voa

Descansa e alcanca

O que quer nos ensinar?

Chaves (2022a, p. 13).

4.3 Participacédo da Gestdo Escolar nas Formag¢des Continuas: Oportunidade
para aprimorar a organizacdo do tempo e do espaco, promovendo o pleno

desenvolvimento humano

Ao longo desta pesquisa, evidenciamos a Formacdo Continua como uma
estratégia fundamental para tornar os estudos compreensiveis e aceitos pelos
envolvidos, embasando as acfes educativas que favorecam a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas de maneira humanizada e inclusiva. Chaves (2025)
salienta que compromissos afetos a educacédo e que podem “edificar estudos e
reflexdes sobre o fazer e o ser pedagogico dos gestores, equipes professores e

profissionais” sdo essenciais para a educagao de exceléncia.

A gestdo escolar € um tema de relevante importancia no contexto
educacional contemporaneo. Nos Ultimos anos, as instituicdes de
ensino tém enfrentado diversos desafios, que vao desde a adaptagdo
as novas tecnologias até a necessidade de promover um ambiente
inclusivo e inovador. A evolugdo das demandas sociais e a rapidez
das mudancgas impostas pela sociedade da informacédo exigem que os
gestores escolares ndo apenas administrem recursos, mas também
inspirem e conduzam suas equipes para que possam enfrentar essas
transformagdes com eficicia (Sousa et al., 2025, p. 2162).

Ressaltamos que os gestores enfrentam desafios consideraveis, destacamos
a adaptacdo as frequentes mudancas e inovagbes no ambiente educacional. No
entanto, esses desafios também apresentam oportunidades, desenvolvendo

habilidades do gestor em implementar estratégias de lideranca eficazes e flexiveis,
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importante para a elevacdo da qualidade educacional, impactando diretamente o
desempenho das equipes e, por consequéncia, 0s resultados académicos dos
alunos. A Formacao Continua de gestores, direcionadas a técnicas de lideranca,
deve considerar também as preposicdes pedagdgicas. Defendemos o
desenvolvimento da Fluéncia Leitora e, consequentemente, do processo de
alfabetizacdo até o 2° ano, assim, € fundamental esse acompanhamento, pela
gestao escolar, sendo elemento chave para o éxito institucional.

Chaves (2020) defende que a formacdo ndo deve acontecer apenas com 0O
professor, mas com a equipe das escolas, das Secretarias de Educacdo e,
principalmente, com o secretario de Educacdo. Para o resultado ser satisfatorio,
todos os envolvidos, direta ou indiretamente, devem ter objetivos definidos e
comuns, visando garantir o direito aos estudantes ndo s6 de estar no ambiente
escolar, mas também de desenvolver suas habilidades e potencialidades, atingindo
a educacéao de forma plena e com exceléncia.

Para Sousa et al. (2025), a formacao de grupos de trabalho colaborativos, em
gue as responsabilidades sdo compartilhadas, oferece um modelo de lideranca que
se destaca por sua eficacia. “Este modelo, que encoraja a participagao ativa dos
membros da equipe, gera maior engajamento e compromisso com 0s objetivos da
escola [...] viabilizam um ambiente em que inovagao e criatividade podem florescer”
(Sousa et al., 2025, p. 2165-2166).

Considerando que a sociedade estd cada vez mais exigente quanto a
equidade de condicbes no processo de ensino, evidenciando a alfabetizacao,
percebemos que ha a intencionalidade de desenvolver um trabalho de qualidade, e
isso, em nosso entendimento, é possivel pela formacdo e instrumentalizacdo de
professores e equipe gestora.

Oportunizar momentos de formacdo pedagodgica de forma continuada, tanto
para professores quanto para a gestao escolar, € uma possibilidade de discutir que o
desenvolvimento da Fluéncia Leitora, na perspectiva inclusiva, ocorra de forma
efetiva.

Considerando a realidade de cada instituicdo e o contexto em que o aluno
esta inserido, € possivel tracar metas, estratégias e tornar as ac¢des inclusivas mais
exitosas. Assim como afirma Heredero (2010, p. 196): “A instituicdo escolar do
ensino regular no Brasil sente-se despreparada para atuar com criangas com

necessidades especiais, e 0 sistema segregador utilizado durante muito tempo na
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Educacdo Especial dificulta, e muito, ainda hoje, a realizacdo das propostas de
inclusao”.

Nesse contexto, defendemos o desenvolvimento da aprendizagem da
Fluéncia Leitora, de forma efetiva, e da educacao inclusiva como importantes temas
das Formagbes Continuadas nos anos iniciais do ensino fundamental, realizadas
junto as equipes pedagogica, gestora e docente, pois pensar em alfabetizacdo
inclusiva deve nos remeter a uma pratica humanizadora, para que as criancas
superem suas dificuldades na da leitura e escrita. Portanto, sdo fundamentais
profissionais comprometidos, que realizem com afeto e empatia as intervencdes
pedagdgicas.

Concluimos reafirmando que uma educacédo para todos € possivel com a
participacdo de toda a sociedade, principalmente com as contribuicbes da equipe
gestora escolar, pois repensar a pratica docente frente a realidade inclusiva,
aprimorada em formagdes continuadas, possibilita uma educacdo humanizadora e

de exceléncia.

4.4 Vivéncias proporcionadas pelo Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacao
Infantil Inclusiva — GEEII/UEM

Nos estudos e encontros do GEEIl, compreendemos que a linguagem
constitui elemento central no processo de aprimoramento intelectual e pessoal do
professor. Seja em contexto mais aprofundado, em praticas de criacdo artistica ou
mesmo em situacdes comunicativas informais, ha constante reflexdo sobre o uso da
linguagem. Aspectos como a organizacdo do ambiente, o acolhimento, a escolha
das vestimentas e a valorizacdo de recursos expressivos, como a Arte e a Literatura,
evidenciam nosso compromisso com a linguagem. Tais elementos contribuem
significativamente para a construcdo de uma identidade profissional mais soélida e
refinada.

Os estudos desenvolvidos pelo GEEII, contribuem de maneira significativa,
para a compreensdo da Teoria Historico-Cultural, cuja formulagéo inicial € atribuida
a Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), como mencionado por Costa (2024).

Salientamos que os estudos do autor russo integram um movimento teorico
amplo, embasado por pesquisadores que também desempenharam papéis

fundamentais na consolidacdo da perspectiva historico-cultural, cujas contribuicdes
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foram decisivas para o desenvolvimento tedrico referentes aos processos
psicoldgicos superiores, a neuropsicologia e a atividade humana.

As vivéncias no GEEIl, momentos de estudos, dialogos e aprendizagem,
participagdo em eventos, nos propiciam significativas reflexdes sobre uma educacgéao
humanizadora, evidenciando que as maximas elabora¢cdes humanas devem se fazer
presentes no ambiente escolar, ao proporcionarem, as criangas, intervencdes
pedagdgicas, instrumentalizacédo de professores e gestores educacionais, Formacgao
Continua de professores, acolhimento das familias. “Os ensinamentos ministrados
pela lider do grupo e as caracteristicas do GEEII, que prioriza o afeto, a disciplina, a
postura, a organizacdo e a escrita, contribuem para a formagéo de profissionais em
exceléncia” (Mataroli, 2024, p. 16).

Chaves (2011b, p. 98) evidencia, em seus escritos, a perspectiva

humanizadora;:

Consideramos que praticas pedagodgicas humanizadoras poderiam
ser caracterizadas como aquelas em que 0s encaminhamentos
tedrico-metodoldgicos expressam a ideia de capacidade plena das
criancas no processo de ensino-aprendizagem. Assim, se firmaria a
ideia de potencial para aprender e nesse processo ndo haveria
dependéncia de condicionantes bioldgicos, por exemplo. Outro
aspecto que marca uma educacdo humanizadora é a organizacdo do
tempo e do espaco. Com isto, queremos pontuar que todas as agdes
das criancas seriam organizadas levando em consideracdo as
maximas elaboracfes humanas, independentemente de sua idade,
em se tratando de centros de Educacdo Infantil ou de escolas de
Ensino Fundamental.

A autora destaca um aspecto central da pedagogia humanizadora, ao propor
uma visdo da crianca como sujeito ativo, capaz de produzir cultura e sentido desde
0s primeiros anos de vida, tendo o educador como mediador de experiéncias
significativas (Chaves, 2011b). Esse entendimento rompe com perspectivas
reducionistas baseadas em determinismos biologicos. A énfase na organizacdo do
tempo e do espaco como elementos fundamentais para a promoc¢do da autonomia e
da criatividade infantil reforca a necessidade de repensarmos praticas escolares que,
muitas vezes, ainda se baseiam em légicas adultocéntricas e homogéneas. Dessa
forma, uma pedagogia humanizadora se configura como um projeto ético e politico
comprometido com o pleno desenvolvimento das capacidades humanas desde a

infancia.
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Em abril de 2024, ocorreram importantes atividades, proporcionadas pelo
GEEIl, entre elas, a visita técnica ao Instituto Maringaense de Autismo (IMA).
Acompanhadas pela orientadora, Professora Dra. Marta Chaves, as mestrandas do
PROFEI/GEEII-UEM foram recebidas por Michele Capdeboscq, fundadora e
coordenadora do IMA. Nessa oportunidade, conhecemos as instalagdes do instituto,
as atividades realizadas e a importancia do preparo dos professores para atenderem
as necessidades especificas das criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), oferecendo um atendimento individualizado e acolhedor tanto para os
educandos quanto para as familias destes. Essa vivéncia foi fundamental para
nossa compreensdo sobre o tema e para nos aprofundarmos nos projetos
desenvolvidos pelo instituto.

O encontro presencial com os participantes do GEEII, na cidade de Maringa-
PR, destaca-se como momento de intensa reflexdo, evidenciando o acolhimento
como caracteristica principal do grupo e a defesa por uma educagcao que humaniza
e desenvolve nos alunos as maximas elaboracdes humanas, promovendo uma
educacdo de exceléncia e inclusiva. Ser integrante do grupo GEEIl é ter muito
respeito, cuidar das acdes e falas, estar comprometido com o grupo, e todas as
atividades séo realizadas de forma coletiva.

Nessa oportunidade, a Professora Dra. Marta Chaves!® reafirmou a
importancia das contribuicdes do livro “Constru¢ao do Pensamento e da Linguagem”
(2007) e “Imaginacao e Criacao na Infancia” (2018a), ambos de Vigotski, e destacou
a importancia da capacidade apurada de generalizacdo de conceitos que
influenciam na aprendizagem, com o professor devendo ser sensivel e competente.
O estudo desse momento finalizou com uma das coordenadoras GEEIIl, Dra. Gizeli
Aparecida Ribeiro de Alencar, recitando um poema de Rubens Alves.

Em maio de 2024, acompanhamos a Roda de Conversa: “Instrumentalizacao
de interacdo e subjetivagcdo na Educacédo Infantil”*®, sendo palestrante no evento a
Professora Dra. Marta Chaves, salientando a importancia de a educacéo infantil

figurar como etapa fundamental do desenvolvimento humano, dialogando sobre o

18 A lider do GEEI, Professora Dra. Marta Chaves, compartilhou momento de sua experiéncia, com
outros integrantes GEEII ao Jap&o, em janeiro de 2024, nas cidades de Yokohama e Kiyosato.

19 Roda de conversa transmitida das 20h as 21h (horario de Brasilia), via YouTube e Google Meet,
fazendo parte do 4° encontro do Programa de Formacé&o Leitura e Escrita na Educacao Infantil —
LEEII/Rondbnia (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2bifSbZV4G0. Acesso em: 6
dez. 2025).



97

gue sdo a educacao infantil, os momentos de aprendizagens que temos com as
criangas e a organizacdo do tempo e do espaco nessa etapa da educacao béasica.

Estar no PROFEI e integrar o GEEII proporcionou-nos, com demais colegas,
a escrita de um capitulo, com o titulo “Formacao Continuada de Professores como
Estratégia para a Inclusdo Educacional”. A participagao no curso “O Pensamento
Vigotskiano e suas implicacdes na area da Educacdo Especial: fundamentos e
praticas”, realizado entre setembro e outubro de 2024, com encontros semanais
sincronos, foi outra oportunidade impar, permitindo compreendermos 0s
fundamentos basilares da Teoria Histérico-Cultural a partir da epistemologia
marxista.

Participamos, no periodo de 23 a 27 de setembro de 2024, do evento XX
Semana da Educacao, Il Congresso Internacional de Educacéo, IV Encontro de
Egressos e 30 Anos do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Formacéo e
Trabalho Docente: a educacédo no proximo decénio?®. Entre os dias 02 e 06 de
dezembro de 2024, participamos do evento VIII Simpésio de Educacao Inclusiva e
Adaptacdes (SEIA), VI Simpésio Internacional de Educacédo a Distancia (SIEaD) e |
Seminario Internacional do PROFEI (SIPROFEI) — Encantar e Empoderar para
Ressignificar uma Escola Inclusiva?l. Os diadlogos tematicos e oficinas contribuiram
para nossa formacao, proporcionando importantes reflexdes relacionados a escola
inclusiva. A participacdo nesses eventos foi uma oportunidade riquissima para a
consolidacéo desta pesquisa.

Algumas vivéncias formativas ocorridas no Nucleo Regional de Educacao de
Unido da Vitéria-PR (NRE-UV), no periodo de 2022 a 2024, com a participacdo da
lider do GEEII, Professora Dra. Marta Chaves, objetivaram promover reflexdes que
auxiliassem na atuacado dos professores, propondo possibilidades de intervencfes
pedagodgicas para 0 maximo desenvolvimento das habilidades e competéncias dos
estudantes, construindo uma relacdo de confianca e motivando a aprendizagem
como estratégia para a inclusdo educacional.

O NRE-UV, em marco de 2022, organizou um encontro com 0S nove

municipios que compdem a regional. No primeiro momento, 0os estudos tiveram

20 Apresentamos nesse evento o trabalho intitulado “A cultura digital como proposicdo para a
integracao entre familia e escola”.

21 Apresentamos nesse evento o trabalho intitulado “Formac&o e Atuacdo Docente na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva” (Orloski et al., 2025).
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como base o livro “Versos para brincar e aprender”, escrito pela poetisa Marta
Chaves (2022b), e a autora foi convidada a falar sobre a literatura na escola,
destacando a importancia do trabalho realizado com os alunos.

Em agosto do mesmo ano, ocorreu a “| Mostra de Educacao Infantil”, com
base nos poemas do livro “Versos para brincar e aprender”, de Professora Dra.
Marta Chaves (2022b), demonstrando possibilidades de aulas afetas a literatura.
Foram apresentados, pelos docentes, os trabalhos realizados pelos nove municipios
do NRE-UV.

Destacamos os encontros, em Sdo Mateus do Sul-PR?2, com os professores e
equipes de apoio (monitores e estagiarios), em maio de 2023, conduzidos pela
Professora Dra. Marta Chaves?®. Em agosto de 2023, com 0s nove municipios do
NRE de Unido da Vitoria, sediado em Sao Mateus do Sul-PR, com o tema
Proposicdes Educacionais e Ensino Religioso: Possibilidades e RealizacGes?*.

Essas reflexdes reafirmam a relevancia desta pesquisa, que analisa a
importancia da Formacao Inicial e Continuada dos professores nos anos iniciais do
ensino fundamental, a fim de instrumentalizar as intervencdes pedagogicas sobre as
possibilidades e estratégias para a efetivagdo de uma educacdo inclusiva, que se
apresenta como importante pauta a ser discutida no contexto educativo, trazendo, em
suas defesas, a efetivacdo de uma sociedade mais democratica, combatendo as
barreiras e garantindo o acesso, a permanéncia e a aprendizagem, independentemente
de caracteristicas individuais, habilidades, necessidades especiais ou origem
socioecondmica da crianca.

As nossas experiéncias e estudos no GEEIl aprimoraram nossas praticas de
ensino, proporcionando-nos fundamentacdo tedrico-metodolégica para atuarmos

atendendo a diversidade do ambiente escolar. Investigar as elaboracdes classicas e

220 municipio de Sdo Mateus do Sul esta localizado a 150 km da capital do Parana, Curitiba; na
Rede Municipal de Educacdo, sdo atendidos cerca de 4.700 alunos (IPARDES), da Educagéo
Infantil e do Ensino Fundamental (Parana, 2024).

23 Afirmamos que a professora pesquisadora, poetisa Marta Chaves, ndo obteve pro-labore nem
financiamento para atuar nas formag6es descritas neste texto. Foram doados ao municipio de Sao
Mateus do Sul-PR 60 exemplares do livro “Versos para brincar e aprender” (Chaves, 2022b).

24 Neste encontro, técnicos pedagdgicos das Secretarias Municipais e professores, dos nove
municipios do NRE-UV, realizaram exposi¢fes e apresentacdes de atividades desenvolvidas em
suas Redes de Ensino. Estiveram presentes o Chefe do NRE-UV, Carlos Polsin, Técnicas lvaneide
Zaboroski e Elizabete de Fatima Sampaio Braun, Secretaria Municipal de Educagdo de Sao
Mateus do Sul, Liliane Santa Ana e a Professora Dra. Marta Chaves que mediou as
apresenta¢des. O evento proporcionou compartilhar praticas pedagogicas diversificadas, capaz de
atingir com exceléncia os objetivos e as competéncias atribuidas ao Componente Curricular —
Ensino Religioso.
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contemporéneas da Teoria Historico-Cultural e sua contribuicdo para a atuagcdo e
Formacdo Continua de professores nos anos iniciais do ensino fundamental contribui
com a organizacdo da aprendizagem. O ensino colaborativo € uma abordagem
facilitadora no processo educativo. Dessa forma, compreendemos que o trabalho
colaborativo oportuniza o didlogo e o suporte entre os professores, promovendo

aprendizagens significativas.



100

5 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional é resultado da pesquisa intitulada “Formacgédo Continua
de Professores e Fluéncia Leitora no Segundo Ano do Ensino Fundamental: Uma
Perspectiva Inclusiva”. O desenvolvimento desse recurso é um requisito da CAPES
para a conclusdo de mestrados profissionais, como o PROFEI, programa ao qual
este estudo esté vinculado. A inclusdo do produto educacional como parte integrante
do curso € um aspecto que diferencia o mestrado profissional do académico (Costa,
2024).

De acordo com a Instrugdo Normativa n® 02/2024 (UEM, 2024) do PROFEI,
gue orienta a elaboracdo da Dissertacdo e do Recurso Educacional, este deve ser
desenvolvido a partir de problematizacbes surgidas no contexto escolar,
proporcionando, ao pesquisador, 0S recursos necessarios para conduzir sua
pesquisa de forma adequada.

“O objetivo dessa norma € assegurar que a pesquisa ndo apenas se limite a
uma solida base académica, mas também ofereca solucdes aplicaveis e pertinentes
a pratica educacional, gerando um impacto positivo concreto nas praticas de ensino”
(Machado, 2025, p. 98).

O estudo considerou a Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino fundamental e a
Formacdo Continua de professores como proposicdo de desenvolvimento da
aprendizagem, elevando, assim, a educacéo a um nivel de exceléncia.

A pesquisa analisou o desenvolvimento da Fluéncia Leitora dos estudantes no
2° ano do ensino fundamental, considerando a contribuicdo da Formacao Continua
de professores para a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura,
na perspectiva inclusiva.

Consideramos que a Teoria Histérico-Cultural contribui decisivamente para o
desenvolvimento da Fluéncia Leitora — capacidade de ler com velocidade, preciséo,
entonacdo e compreensao —, resultado da internalizacdo de praticas sociais de
leitura mediadas por outros sujeitos e por instrumentos culturais (como os textos, a
linguagem oral e as interacdes escolares).

Chaves (2011a) afirma que, nas elaboragdes de Vigotski, particularmente em
“Imaginacao e Criagado na Infancia”, € possivel encontrarmos elementos basilares de

como se desenvolvem 0S processos criativos na crianga, o que pode contribuir para
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a organizacao das praticas pedagogicas.

A Fluéncia Leitora ndo € apenas uma habilidade técnica, mas uma funcao
psicolégica superior, desenvolvida por meio da participacdo ativa do aluno em
contextos de leitura significativos.

Resulta de um processo de mediacdo pedagdgica intencional, em que o
professor atua como facilitador, promovendo situacées de leitura que envolvam
didlogo, sentido e interacdo. Dessa forma, a Teoria Histérico-Cultural evidencia que
a Fluéncia Leitora ndo se desenvolve isoladamente, mas em um contexto de trocas
sociais, experiéncias culturais e intervencdes pedagodgicas que valorizam o
significado da leitura como instrumento de pensamento, comunicacdo e
transformacéao social.

Como afirma Chaves (2017, p. 518), “atribuir sentido e significado altera a
relacdo da crianca com a escrita pode ser decisivo para a aprendizagem, dessa
forma de expresséo e para o processo criativo em geral”.

N&o ha como colocarmos limites sobre o desenvolvimento de uma crianca,
mesmo quando ha deficiéncia, pois o que decide, a priori, 0 caminho desse
desenvolvimento néo € o que lhe falta (intelecto, visédo, audicéo,...), mas as relacdes
do sujeito com outros — professores, colegas de turma, familia — e sua “insergdo na
vida coletiva em que encontra as bases para construir suas funcdes internas, para
fazer-se individuo” (Cavalcanti, 2005, p. 12 apud Braun; Nunes; Oliveira, 2015, p. 76).

Conforme Puliezi e Maluf (2014), as trés dimensdes da Fluéncia Leitora sao
precisdo — forte entendimento do principio alfabético, destreza para combinar
diferentes sons e conhecimento de um grande namero de palavras, importantes na
precisdo de leitura de palavras; prosédia — entonacgéo, acentuacdo tonica, duracéo e
pausas; e automaticidade — velocidade, auséncia de esfor¢o, autonomia e auséncia
de atencao consciente.

O poema oferece diversos beneficios a Fluéncia Leitora, pois, por meio de
seu ritmo, rimas e repeticdes, estimula a leitura com entonacédo, pausas adequadas
e expressividade. Além disso, o contato com a linguagem poética amplia o
vocabulario, desperta a sensibilidade para a sonoridade das palavras e promove o
prazer pela leitura, tornando o ato de ler mais fluido e significativo.

Chaves (2014, p. 132) defende a Formacdo Continua na perspectiva da
Teoria Histérico-Cultural como essencial para respaldar o desenvolvimento da

crianca em diferentes areas, principalmente nas linguagens — “escolher as musicas,
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poesias e historias que devam fazer parte da organizacdo permanente dos trabalhos
das escolas”.

Nesse contexto, salientamos que alfabetizar é garantir acesso, participacéo e
aprendizagem a todos os estudantes, incluindo aqueles com dificuldades,
defasagens ou necessidades especificas. O Referencial Curricular do Parana (2018)
e a BNCC (2018) estabelecem um compromisso comum: garantir que todas as
criancas sejam alfabetizadas até o final do 2° ano, por meio de um ensino
sistematico, significativo e inclusivo, com atencdo no desenvolvimento do sistema
alfabético, da fluéncia, da compreensédo e da producao de textos, sempre orientado
por intervencfes pedagdgicas que respeitem a diversidade e promovam o direito de
aprender.

O ensino colaborativo permite fortalecer tanto a parte técnica da leitura
(fluéncia, precisao, ritmo) quanto a dimensédo compreensiva e prazerosa, garantindo
gue as criancas evoluam com mais seguranca e autonomia, promovendo o
desenvolvimento leitor de forma inclusiva e efetiva.

Para Christo e Mendes (2019, p. 42), o ensino colaborativo € uma pratica
promissora para a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns,
“esse trabalho € um processo e que é preciso condi¢des para realiza-lo, como tempo
para o planejamento em conjunto, formacfes, mudancas nas politicas e praticas
escolares”.

Nessa perspectiva, ha a possibilidade de articularmos atividades com poemas
e estratégias para o ensino colaborativo, favorecendo a leitura, compreenséo,
fluéncia e inclusao, evidenciadas pelos autores Viralonga e Mendes (2014, 2017).

Considerando as questbes que se fortaleceram no decorrer de nossa
trajetéria profissional e pelos conhecimentos adquiridos durante esta pesquisa,
dedicamo-nos a elaboracdo de um material de amparo para os professores e
gestores educacionais do 2° ano do ensino fundamental: um roteiro didatico com
atuacao significativa no desenvolvimento da Fluéncia Leitora com poemas, na
perspectiva Historico-Cultural inclusiva, que traz sugestbes de intervencdes
pedagodgicas inclusivas e humanizadoras. Nosso convite €& para ler, sentir,
compreender, tendo o poema como meio para desenvolver a expressividade e o

prazer de ler.
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5.1 Delineamento do Produto Educacional

O produto educacional que concretiza esta pesquisa € intitulado
“‘Desenvolvimento da Fluéncia Leitora com Poemas: Uma Perspectiva Historico-
Cultural e Inclusiva”. E um material pedagdgico voltado para profissionais do 2° ano
do ensino fundamental, sua finalidade € inspirar e oferecer possibilidades aos
professores para aprimorar as estratégias e intervencdes pedagdgicas no
desenvolvimento da Fluéncia Leitora, promovendo a plena alfabetizacéo e a inclusao
educacional.

O referido roteiro didatico objetivou instrumentalizar e propiciar, aos
profissionais do 2° ano do ensino fundamental, um conjunto de proposi¢cdes de
desenvolvimento da Fluéncia Leitora, defendendo a elaboracdo de experiéncias
acessiveis e significativas para as criancgas, independentemente de suas habilidades
ou necessidades educacionais, estimulando o desenvolvimento cognitivo, emocional
e social, além de encorajar a criatividade e a expressao individual.

Esse recurso esta em conformidade com a linha de pesquisa lll: Praticas e
Processos Formativos de Educadores para a Educacao Inclusiva. Acreditamos que,
assim, contribuimos para a formacdo continuada dos professores, fornecendo
elementos para que possam atender com exceléncia a diversidade educacional em
um contexto inclusivo.

O roteiro didatico € composto de

Apresentacao;

e Introducéo;

e Desenvolvimento da Fluéncia Leitora na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural inclusiva;

e Fluéncia leitora: muito além da velocidade;

e Ensino colaborativo na educacéo inclusiva: favorecendo o direito a leitura;

e O poema como caminho para a fluéncia;

e Estratégias e possibilidades de intervencdes pedagdgicas;

e Consideracoes finais;

e Referéncias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos realizados junto ao PROFEI/UEM e ao GEEII fortaleceram nossa
defesa por uma educagdo humanizadora para todas as criangcas, 0 que temos
discutido ser possivel, tendo por base estratégias, intervencdes pedagoégicas e
Formacdo Continua que contemplem o desenvolvimento da Fluéncia Leitora no 2°
ano do ensino fundamental, na perspectiva de educacao inclusiva.

Nossos escritos foram motivados pelas vivéncias que tivemos nas instituicoes
educativas onde trabalhamos, em nossa trajetéria académica, destacando os
estudos e pesquisas realizados nas disciplinas obrigatorias e eletivas do PROFEI e
nas atividades do GEEI. Nas situagdes mencionadas, pudemos presenciar
estratégias didaticas que nos fizeram refletir sobre outras possibilidades de ensino
gue pudessem desenvolver a habilidade de leitura aos alunos, possibilidades estas
vislumbradas nas pesquisas e estudos realizados no referido Grupo de Pesquisa.

Assim, centramos nossa dissertacdo nas questdes afetas ao desenvolvimento
da Fluéncia Leitora dos estudantes no 2° ano do ensino fundamental, considerando
a contribuicdo da Formacdo Continua de professores para a qualificacdo do
processo de ensino e aprendizagem da leitura, na perspectiva inclusiva e
fundamentados na Teoria Histérico-Cultural, para pensarmos em possibilidades que
potencializem o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores das criangas,
especialmente as do 2° ano do ensino fundamental.

Nesse sentido, em consonancia com Chaves (2011b), temos pensado na
Literatura como possibilidade de intervencdo pedagodgica, estratégia e conteudo,
condicdo esta que resultou na proposicdo do recurso educacional intitulado
“‘Desenvolvimento da Fluéncia Leitora com Poemas: Uma Perspectiva Historico-
Cultural e Inclusiva”.

Elegemos como questdo principal: Como a Formacdo Continua de
professores pode favorecer intervencdes pedagdgicas inclusivas direcionadas ao
desenvolvimento da Fluéncia Leitora no 2° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental? Para contemplar esse problema de pesquisa, elaboramos esta
dissertacdo, com a hipétese de que, se houver formacdo de professores, de forma
densa e continua, direcionada ao aprimoramento da Fluéncia Leitora, havera

avancgos ao processo de ensino e aprendizagem.
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Como desdobramento dessa hipotese, constituimos o objetivo geral: Analisar
o desenvolvimento da Fluéncia Leitora dos estudantes no 2° ano do ensino
fundamental, considerando a contribuicdo da Formacdo Continua de professores
para a qualificacéo do processo de ensino e aprendizagem da leitura, na perspectiva
inclusiva.

Tecemos como objetivos especificos: Discutir as contribuicdes da Teoria
Histérico-Cultural para a formacdo humana e possibilidades de avanco no ensino e
aprendizagem, principalmente a obra de Vigotski, “Imaginacao e criagdo na infancia”
(2018a); Analisar o conceito de Fluéncia Leitora e sua importancia no processo de
compreensao textual nos anos iniciais do ensino fundamental; Investigar as
principais dificuldades apresentadas por estudantes com diferentes necessidades
educacionais no desenvolvimento da Fluéncia Leitora; Compreender como a
Formacéo Continua de professores pode influenciar a afetividade entre professor e
aluno, a importancia dessa relacédo de confiangca, como motivacdo da aprendizagem
e do desenvolvimento das habilidades da Fluéncia Leitora; Verificar a legislacao
brasileira referente a formacao docente e a educacéo na perspectiva da incluséo.

Este estudo fundamenta-se na Teoria Historico-Cultural, que prioriza o
desenvolvimento humano, entendendo a aprendizagem como resultado final,
consequéncia desse desenvolvimento, ndo sendo esta quantitativa, pois o individuo
estd em constante aprendizagem.

Chaves (2011a) afirma que, nas elaboracdes de Vigotski, particularmente em
“Imaginacao e Criacao na Infancia”, é possivel encontrarmos elementos basilares de
como se desenvolvem 0S processos criativos na crianca, o que pode contribuir para

a organizacao das praticas pedagogicas.

Vigotski defende que a criacdo € um processo tao necessario a vida
humana quanto é o de reproducdo do que ja existe e ja tenha sido
vivenciado pelo individuo. Tanto a criacdo quanto a reprodugdo sao
proprias a atividade humana de transformagcdo da realidade (o
trabalho). O cérebro humano, com sua grande plasticidade,
possibilitaria, do ponto de vista biologico, tanto a reprodugédo quanto
a criacdo, mas a existéncia dos mesmos e seu desenvolvimento
explica-se, segundo Vigotski, pela natureza social da atividade
humana (Chaves, 2011a, p. 23).

A referida teoria oferece ferramentas para a compreensao de que 0 processo

de aprendizagem e desenvolvimento é influenciado por fatores culturais, historicos,
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sociais e pelas interacdes ambientais, e ndo apenas por aspectos genéticos e
biolégicos. Enfatizamos a relevancia das experiéncias em grupo para reduzir a
excluséo e fomentar a emancipagao e a humanizagéo das criangas.

Nesse processo, 0s estudos dos escritos de autores classicos e
contemporéaneos, dos documentos norteadores e leis e as contribuicdes da Teoria
Historico-Cultural, associados as vivéncias no GEEII, contribuiram para reflexdes
acerca da educacao inclusiva e do desenvolvimento da Fluéncia Leitora, decisivas
para defender a Formacdo Continua de professores, da equipe de gestdo escolar
sobre esse tema, pois 0 conhecimento é o principal instrumento para compormos
uma educagdo humanizadora, inclusiva e de exceléncia, desenvolvendo a
afetividade entre professor e aluno, e a importancia dessa relacdo de confianga,
colaborando com a maxima aprendizagem e desenvolvimento nos primeiros anos do
ensino fundamental, especificamente na Fluéncia Leitora.

A organizagdo da estrutura desta dissertacdo foi direcionada mediante a
pesquisa bibliografica. Na Introducdo, apresentamos como se constituiu, nos
percursos académico e profissional, o desafio de realizar estudos e pesquisas que
investigassem a defesa da Formacdo Continua de professores para o
desenvolvimento da Fluéncia Leitora no 2° ano do ensino fundamental, colaborando
com a maxima aprendizagem dos estudantes e possibilitando o aprimoramento de
intervencdes pedagaogicas inclusivas.

Na segunda secéo, apresentamos como objetivo discutir as contribuicdes da
Teoria Historico-Cultural para a formacdo humana e possibilidades de avanco no
ensino e aprendizagem, evidenciando a obra de Vigotski, “Imaginagao e criacdo na
infancia” (2018a). A relacdo de Vigotski (2018a) com o desenvolvimento da atividade
criadora foi decisiva para pensarmos a Formacao Continua de professores nos anos
iniciais do ensino fundamental e as possibilidades de intervencdes pedagdgicas
inclusivas para o desenvolvimento da Fluéncia Leitora. Aprofundamos nossos
estudos sobre a Teoria Histérico-Cultural e Vigotski, apresentamos o perfil do autor e
analisamos como seus estudos fundamentam a formacdo humana. Assim,
constatamos que a educacdo inclusiva, orientada por essa perspectiva, deve
valorizar a imaginacdo e a criatividade como vias de acesso ao conhecimento, a
linguagem e a participagdo social, reconhecendo que a diversidade humana é um

ponto de partida, e ndo um obstaculo para o ensino e a aprendizagem.
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A terceira secéo teve como objetivo analisar o conceito de Fluéncia Leitora e
sua importancia no processo de compreensao textual no 2° ano dos anos iniciais.
Estimulamos a reflexdo dos professores sobre a importancia da Fluéncia Leitora no
processo de alfabetizagcdo e como as estratégias de leitura em sala de aula, com
objetivos bem definidos, aprimoram a Fluéncia Leitora. Em seguida, apresentamos
breve analise e discussdo dos resultados da aplicacdo e avaliacdo da Fluéncia
Leitora no 2° ano do ensino fundamental nos municipios que compdem o NRE de
Unido da Vitéria-PR — NRE-UV.

Nesse contexto, destacamos como 0S poemas, por sua estrutura marcada por
versos curtos, repeticdes e ritmo, contribuem diretamente para a Fluéncia Leitora.
Eles permitem treinar a prosodia (entonacdo e expressividade), precisao e
velocidade, compreensdo a partir de pequenos fragmentos significativos.
Enfatizamos que compreender e monitorar a Fluéncia Leitora nos primeiros anos do
ensino fundamental ndo apenas identifica desigualdades e potencialidades, mas
constitui uma possibilidade para assegurar que todas as criancas avancem,
direcionadas a plena proficiéncia leitora.

Objetivamos, na quarta secdo, compreender como a Formacdo Continua
pode influenciar a afetividade entre professor e aluno, a importancia dessa relagcéao
de confianca, como motivacdo da aprendizagem e do desenvolvimento das
habilidades da Fluéncia Leitora, assim como verificamos a legislacdo brasileira
referente a formacao docente e a educacéo na perspectiva da incluséo.

Enfatizamos a importancia da Formacao Inicial e Continua aos professores e
equipe gestora nos anos iniciais do Ensino Fundamental, aprimorando a
organizacdo do tempo e espaco, promovendo o pleno desenvolvimento humano.
Mencionamos o Ensino Colaborativo como essencial para o desenvolvimento do
protagonismo dos estudantes, para um ambiente de aprendizagem mais rico e
diverso, possibilitando que as experiéncias sejam conhecidas coletivamente, para o
aprendizado mutuo e o desenvolvimento de habilidades sociais, fortalecendo o
sentimento de pertencimento a comunidade escolar e promovendo um ambiente
mais acolhedor e inclusivo.

Reconhecendo a importancia de garantir aos alunos lerem e escreverem com
autonomia até o 2° ano do ensino fundamental, um compromisso pedagogico e
politico, fundamental para a participacdo social e continuidade da trajetoria escolar,

apresentamos o produto educacional, um roteiro didatico, que concretiza os esforgos
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desta pesquisa, intitulado “Desenvolvimento da Fluéncia Leitora com Poemas: Uma
Perspectiva Historico-Cultural e Inclusiva”. Sendo um material pedagdgico voltado
para profissionais do 2° ano do ensino fundamental, sua finalidade é inspirar e
oferecer possibilidades aos professores para aprimorar as estratégias e intervencgoes
pedagdgicas no desenvolvimento da Fluéncia Leitora, promovendo a plena
alfabetizacéo e a inclusédo educacional.

Concluimos, portanto, mediante as discussdes apresentadas nesta pesquisa,
que a Formagdo Continua de professores, direcionada para o desenvolvimento da
Fluéncia Leitora dos estudantes do 2° ano do ensino fundamental, considerando sua
contribuicdo para a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura,
promove aprimoramento no contexto educacional. Esperamos cooperar com 0S
professores e gestores educacionais no fortalecimento do processo de educacgao
inclusiva bem como no desenvolvimento da Fluéncia Leitora, promovendo uma

abordagem mais sensivel e comprometida com a diversidade educacional.

Eu te amo®

Se silencia eu te
Amo em seu canto
Eu te amo

Se repete eu te
Amo em seu canto
Eu te amo

Se finaliza eu te
Amo com seu
Canto eu te amo

Se esquecer eu
Te amo
N&o esqueca eu
Te amo

Marta Chaves (2022a, p. 11).

% 0O Poema “Eu te Amo” ¢ direcionado a todas as pessoas, principalmente as criangas,
diagnosticadas com o Transtorno do Espectro Autista — TEA (TE Amo). Integra o livro
“Sentimentos e palavras” (2022a). A autora, Professora Dra. Marta Chaves, relne poemas que
dialogam diretamente com a sensibilidade humana, explorando emocgdes, vivéncias e percep¢des
do cotidiano.
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