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“O estudo da gramatica é uma das questdes mais
complexas do ponto de vista metodoldgico e
psicolégico, uma vez que a gramatica é aquele
objeto especifico que pareceria pouco necessario e
pouco Util para a crianga”.

(VIGOTSKI, 2009)
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RESUMO

Esta pesquisa é resultado dos estudos desenvolvidos na linha de Ensino, Aprendizagem e
Formacdo de Professores, do Grupo de Pesquisa Trabalho Educativo e Escolarizacéo
(GENTEE) vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPE) da Universidade
Estadual de Maringd (UEM). Nossa investigagdo teve por objetivo analisar a organizacao de
ensino do conceito de verbo presente em livros didaticos de lingua portuguesa dos anos
iniciais do ensino fundamental. E comum, no cotidiano escolar, professores se queixarem de
que os alunos apresentam dificuldades em ler, escrever e compreender frases, oracbes e
textos. Esse fato é confirmado pelos resultados do indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB), os quais indicam que os educandos pertencentes a escola publica, em sua
maioria, ndo dominam, qualitativamente, a lingua materna e sua gramatica. Em especial,
sobre o conceito de verbo, verificamos que, em muitos casos, os educandos definem o verbo
apenas como: “a¢do, estado ou fenémeno da natureza”, porém ndo operam com o conceito da
palavra de modo consciente e arbitrario. Diante desse problema, indagamos: Como o conceito
de verbo é ensinado nos livros didaticos de lingua portuguesa nos anos iniciais do ensino
fundamental? A fim de buscar resposta a essa questdo problematizadora, buscamos identificar
algumas orientacdes tedrico-metodoldgicas difundidas em pesquisas brasileiras na area de
linguistica e em livros didaticos de lingua portuguesa a respeito do ensino da gramatica, em
especial do conceito de verbo. Realizamos essas analises a luz de principios da Teoria
Histdrico-Cultural (THC) por possibilitarem compreender a atividade verbal como um
processo que se desenvolve na crianca pela sua insercdo no meio social, isto é, pelo contato
com os objetos, em dialogos com outros sujeitos, em trocas de saberes. A THC salienta que é
no processo de escolarizagdo, por meio da apropriacdo de conhecimentos tedricos, que a
crianca desenvolve a linguagem de forma arbitraria e consciente. Assim, o estudo da
gramatica é essencial para o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, pois ele
permite a conscientizacdo dos aspectos verbais da lingua. Para os pesquisadores brasileiros, o
ensino da graméatica no ambito escolar s6 faz sentido se for realizado de forma
contextualizada e dialdgica, sobretudo por meio do estudo de géneros textuais que circulam
na sociedade. Porém, nos livros didaticos analisados, vimos que o ensino da gramatica, em
especial do conceito de verbo, limita-se a exercicios descontextualizados que utilizam frases e
palavras soltas. Entendemos, assim, que tal proposta de ensino presente nos materiais
analisados limita o aprendizado da lingua e o desenvolvimento do pensamento.

Palavras-chave: Conceito de verbo. Desenvolvimento da linguagem. Gramaética. Ensino
Fundamental. Livro didatico.
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ABSTRACT

This research is the result of the studies developed in the line Ensino, Aprendizagem e
Formacéao de professors [Teaching, Learning and Teacher Training] of theGrupo de Pesquisa
Trabalho Educativo e Escolarizacdo (GENTEE) [Research Group Educational Work and
Schooling] linked to the Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo(PPE) [Postgraduate
Program in Education] of the UniversidadeEstadual de Maringd (UEM) [State University of
Maringa]. Our investigation aimedat analyzing the organization of the teaching of the concept
of verb present in Portuguese language textbooks of the initial years of elementary school.lt is
common, in everyday school, teachers complain that students find it difficult to read, write
and understand phrases, sentences, and texts. This fact is confirmed by the results of the
Indice de Desenvolvimento da EducacdoBasica(IDEB)[Basic Education Development Index],
which indicate that the students belonging to the public school, for the most part, do not
qualitatively master their mother tongue and its grammar.In particular, about the concept of
verb, we find that, in many cases, learners define the verb only as "action, state or
phenomenon of nature,” but do not operate with the concept of the word consciously and
arbitrarily.In face of this issue, we ask:How is the concept of the verb taught in Portuguese
language textbooks in the early years of elementary school?In order to answer this
problematizing question, we sought to identify some theoretical and methodological
orientations disseminated in Brazilian researches in the area of linguistics and in Portuguese
language textbooks regarding the teaching of grammar, especially the concept of verb.We
perform these analyzes in the light of Cultural-Historical Theory (THC) principles,
considering it enables the understanding of verbal activity as a process that develops in the
child through his or her insertion in the social environment, in other words, through contact
with objects, in dialogues with other subjects, in exchanges of knowledge.The THC points out
that it is in the process of schooling, through the appropriation of theoretical knowledge, that
the child develops language in an arbitrary and conscious way. So, with the studies of
grammatical contents, it is possible to be aware of the verbal aspects of the language.Thus, the
study of grammar is essential for the development of the language and the thought, once it
allows the awareness of the verbal aspects of the language.For Brazilian researchers, the
teaching of language in the school context only makes sense if it is carried out in a
contextualized and dialogical way, especially through the study of textual genres that circulate
in society.However, in the textbooks analyzed, we have seen that the teaching of grammar,
especially the concept of verb, is limited to decontextualized exercises that use sentences and
detached words. We understand, therefore, that this teaching proposal present in the analyzed
materials limits the learning of the language and the development of the thought.

Keywords: Verb concept. Language development.Grammar. ElementarySchool. Textbook.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa de mestrado tem como ponto de partida estudos e pesquisas realizadas
especialmente no Grupo de Estudos e Ensino Trabalho Educativo e Escolarizagcdo (GENTEE),
coordenado pelas professoras Dra. Silvia Pereira Gonzaga de Moraes e Dra. Maria Angélica
Olivo Francisco Lucas. O GENTEE tem como referéncia a Teoria Historico-Cultural (THC),
por meio da qual objetivamos investigar principios tedrico-metodoldgicos para a organizacao
do ensino na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esta pesquisa
também estd alicercada ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Atividade de Ensino
(GEPAE), coordenado pela professora Dra. Marta Sueli de Faria Sforni, nele também sao
realizados estudos e pesquisas de carater tedrico-metodoldgico, cujo objetivo é desenvolver
acOes de ensino que busquem possibilidades formativas da aprendizagem conceitual em
diversos niveis e areas de ensino escolar. Os grupos de estudos citados estdo vinculados ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPE) da Universidade Estadual de Maringa
(UEM).

O interesse em pesquisar 0 ensino da gramatica, em especial o trabalho pedagogico
com o conceito de verbo nos anos iniciais de escolarizacdo, surgiu dos estudos tedricos
desenvolvidos no curso de Mestrado em Educacgdo, nas experiéncias pedagdgicas realizadas
no ambiente escolar e nos grupos de estudos citados acima. Para chegarmos a
problematizacdo desenvolvida ao longo desta pesquisa, percorremos alguns caminhos de
formagé@o que nos levaram a compreender o processo de ensino e aprendizagem nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental com base na THC.

A caminhada dos estudos iniciou-se no curso de Pedagogia realizado na UEM, no
periodo de 2009-2012. Além das aulas ministradas por professores que apresentavam oS
principios da THC, fizemos parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid), coordenado pela professora Dra. Maria Angélica Olivo Francisco Lucas. Por meio de
estudos tedricos desenvolvidos no Pibid!, sobre a alfabetizacio e a THC, realizamos a
implementacdo de acBes pedagogicas alfabetizadoras em algumas escolas da rede municipal

de ensino, estabelecendo, efetivamente, relagéo entre teoria e prética.

1 O objetivo do Pibid é antecipar o vinculo entre os futuros professores e as salas de aula da rede puablica. Com
essa iniciativa, esse projeto faz uma articulacdo entre a educacao superior (por meio das licenciaturas), a escola
e 0s sistemas estaduais e municipais. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/pibid>, acessado em fevereiro de
2018.
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Com o objetivo de refletir sobre os estudos desenvolvidos no curso de Pedagogia e no
Pibid, realizamos o Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) de Pedagogia, no ano de 2012,
sob a orientacdo da professora Dra. Marta Sueli de Faria Sforni. Na monografia, intitulada A
Teoria Historico-Cultural na pesquisa em educacdo: analise dos trabalhos apresentados na
Anped, tivemos por objetivo analisar como a referida teoria estava sendo estudada e difundida
em pesquisas académicas brasileiras na area da educacgdo. Para isso, selecionamos 89 artigos
apresentados na Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (Anped), no
periodo de 2008-2011, para identificar quais conceitos e obras da THC eram neles discutidos.
Com esse trabalho, verificamos que a maioria dos artigos fundamentava-se em obras de
Vigotski, dentre elas A formacéo social da mente, Pensamento e linguagem e algumas das
Obras escolhidas. Chegamos a conclusdo de que os trabalhos analisados apresentavam
discussOes tedricas acerca dos conceitos da THC, colaborando para o campo educacional,
porém ndo encontramos pesquisas que abordassem acGes didaticas para 0s processos de
ensino e aprendizagem. Com base nesses dados, consideramos isso uma lacuna a ser
preenchida.

A participacdo no Pibid e a realizacdo da monografia como conclusdo de curso
proporcionaram uma formacao que nos permitiu caminhar em direcéo a vida profissional. Foi
precisamente na atuacdo como professora nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
surgiram diversas inquietacdes sobre 0s contetdos e a metodologia de ensino que deveria ser
utilizada, conforme as orientacdes das equipes pedagdgicas das instituicdes de ensino nas
quais atuei profissionalmente.

Dentre essas orientagdes metodoldgicas, solicitava-se que o professor, a0 comecar a
trabalhar com um novo conteudo, realizasse perguntas como: ‘O que é...?". Essa pratica tinha
por objetivo levar em considera¢do os conhecimentos prévios dos alunos sobre os conteidos
que seriam trabalhados. A pratica pautava-se em perguntar, registrar as ideias no caderno
para, ao final de um periodo de trabalho, verificar se os alunos tinham se apropriado do
conhecimento.

Uma dessas préaticas nos chamou a atencéo. Certo dia, ao questionar os educandos com
a seguinte pergunta: “O que ¢ cadeia alimentar?”, uma aluna de 1° ano respondeu: ‘E comida
para os presos!’; sua fala soou de forma espontanea. Esse foi um dos momentos inesqueciveis
e de total inquietacdo, pois entendiamos ser preciso rever a pratica cotidianamente realizada.
Era necessario buscar a compreensdo tedrica sobre como 0s conceitos se desenvolvem na
idade escolar e de que forma o ensino poderia ser organizado didaticamente de modo a

desenvolver o pensamento e a linguagem dos escolares. Consideravamos ser importante
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pesquisar sobre novos modos de ensino a fim de superar a pratica didria de sempre questionar
os educandos sobre o conhecimento em determinado assunto, registrar suas falas, mostrar a
definicdo correta sobre o conteudo estudado e realizar exercicios.

Durante os estudos realizados no Curso de Especializacgdo em Teoria Historico-
Cultural (THC), na UEM, no periodo de 2014-2016, buscamos desenvolver um trabalho que
nos desse respaldo tedrico para entender situacdes como a citada anteriormente. Produzimos a
monografia intitulada O desenvolvimento de conceitos na idade escolar: contribuicGes da
Teoria Historico-Cultural, sob a orientacdo da professora Dra. Adriana de Fatima Franco.
Realizamos uma pesquisa bibliografica a fim de compreendermos o processo de
desenvolvimento dos conceitos na crian¢a, embasando-nos em obras de autores da THC.
Além disso, também investigamos no site do Scielo artigos cientificos disponiveis que
tratavam do tema. Encontramos 35 artigos, em ambito nacional, que discutiam o
desenvolvimento dos conceitos nas criangas em idade escolar. Dentre eles, apenas cinco
tratavam do tema com base na THC.

Apds nossas analises, consideramos que, apesar de relevante e diariamente
mencionado pelos professores em planejamentos de aulas e em cursos de formacdo, o
desenvolvimento dos conceitos no processo de ensino e aprendizagem é ainda uma lacuna nas
pesquisas na area da educacdo. Nesse trabalho, compartilhamos da mesma ideia de Silva
(2004, p. 69): “[...] se partirmos do pressuposto de que um conceito € sempre um ato de
generalizacdo, concluiremos que € impossivel ao professor ensinar diretamente ao aluno o
significado de uma palavra (um conceito)”. A partir dessa constatacdo, prosseguimos nos
estudos, buscando caminhos tedricos e metodoldgicos para fomentar as discussées no campo
educacional sobre a possibilidade de implementar a pratica pedagdgica, tendo como objetivo a
aprendizagem e o desenvolvimento dos escolares por meio do ensino de contetdos cientificos.

O interesse pelo objeto — ensino de gramatica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em especial o processo de ensino do conceito de verbo —, recorrendo a estudos
da THC, esta atrelado, portanto, as pesquisas desenvolvidas anteriormente pela autora e a
situagdes vivenciadas na préatica pedagdgica. Foi na funcéo de professora dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental que encontramos 0 nosso problema de pesquisa atual. Nessa condigéo,
verificamos que, da forma como o ensino estava organizado, alguns alunos nédo atingiam os
indices esperados em avaliagdes de lingua portuguesa e de matematica. Por isso, eram
encaminhados para aulas de recuperacdo paralela e nelas desenvolviam atividades para
reforgar os contetidos j& explorados em sala de aula, cujo objetivo era, entdo, alcangar o nivel

de aprendizagem desejado pela equipe pedagdgica.
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O ensino da lingua portuguesa que realizdvamos nas aulas de recuperacéo paralela de
alunos de 3%, 4° e 5° anos do ensino fundamental envolvia atividades com verbos.
Verificamos que os educandos sabiam definir verbo como acdo, estado ou fenbmeno da
natureza, isto é, operavam com a palavra por meio da memorizacdo. Porém, quando
realizdvamos momentos de leituras, jogos e atividades sobre o conteddo verbos, eles
apresentavam ‘dificuldades’ em identifica-los nas ora¢Ges ou nos textos; muitas vezes, ndo
conseguiam realizar as conjugacOes e flexdes de acordo com o tempo e modo verbal
necessarios.

Temos como referencial tedrico a THC, por reconhecer que seus principios filosoficos
oferecem elementos essenciais que possibilitam a compreensdo do desenvolvimento humano
no ambito filogenético e ontogenético, isto €, pensar em uma educacdo que forme o humano-
genérico. Além disso, permitem tracar caminhos para pensarmos e organizarmos um processo
de ensino e aprendizagem conceitual que desenvolva o pensamento e a linguagem dos
educandos.

Para Luria (1986) e Vigotski (2009), o desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas
superiores ndo se restringe ao bioldgico; ele acontece a partir da aquisi¢do da linguagem, da
utilizacdo de instrumentos, isto €, por meio da apropriacdo da cultura material e intelectual. A
funcdo da cultura é acumular e transmitir, de geracdo em geracdo, o que foi produzido
historicamente pela humanidade. Segundo Saviani (2011), a cultura material se refere aos
objetos e aos seus meios de producdo; por sua vez, a cultura intelectual consiste nos

conhecimentos para e sobre essa producao.

Assim, o processo de producdo da existéncia humana implica,
primeiramente, a garantia da sua subsisténcia material com a consequente
producgdo, em escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais;
tal processo nds podemos traduzir na rubrica “trabalho material”. Entretanto,
para produzir materialmente, o homem necessita antecipar em ideias 0s
objetivos da acdo, o que significa que ele representa mentalmente os
objetivos reais. Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de
simbolizagdo (arte) (SAVIANI, 2011, p. 11-2).

No decurso da vida, cada individuo se apropria dessa cultura e, por meio dela, torna-se
humano e se desenvolve psiquicamente. E indispensavel que essa apropriagio ocorra sempre
por meio de um processo ativo por parte dos sujeitos. Por isso, faz-se necessario o
desenvolvimento de atividades nas quais eles reproduzam os tracos acumulados

historicamente nos objetos, como as operacdes motoras que neles estdo incorporadas e as
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operacdes mentais que abstraem por meio de conceitos. Com esse processo, 0 homem
desenvolve novas aptiddes e novas fungdes psiquicas, dentre elas a linguagem e o pensamento
(LEONTIEV, 2004).

Nesse processo de apropriacdo da cultura, a escola, instituicdo criada para educar
formalmente os individuos pertencentes a uma sociedade, por meio as atividades docentes,
exerce a funcdo de sistematizar os conhecimentos historicos e ensina-los de forma adequada e
intencional. Portanto, a educacdo é um fendmeno especifico do ser humano, uma atividade
adequada a finalidades guiadas pelos objetivos que se pretende atingir, como apropriacdo de
conhecimentos e formag&o intelectual dos individuos. O acesso ao ensino escolar é condigdo
essencial para que o individuo se desenvolva cognitivamente e adquira competéncia para usar
os instrumentos fisicos e simbolicos elaborados historicamente pelo homem. “Sabe-se que
todo ser humano se apropria de conhecimentos e habilidades ao longo de toda sua vida.
Durante a infancia o processo de aprendizagem ¢ bastante intenso [...]” (DAVYDOV, 1999, p.
1).

Um dos pressupostos da THC é que o processo de ensino seja organizado com o
objetivo de desenvolver o pensamento tedrico dos escolares. Seus fundamentos apresentam
elementos tedrico-metodoldgicos essenciais para que o professor compreenda o0
desenvolvimento ontogenético dos seus educandos e, assim, organize o ensino de modo a
impulsionar a aprendizagem. Nesse sentido, enfatiza-se a necessidade de compreenséo e
apropriacdo dessa teoria para que seja possivel o professor buscar modos de organizacbes
didaticas capazes de desenvolver as funcbes psiquicas superiores dos educandos (GALUCH;
SFORNI, 2009).

Partimos da premissa de que a ndo aprendizagem efetiva da escrita e da leitura pode
dificultar a compreensdo dos demais conteudos trabalhados em sala de aula, pois é por meio
da linguagem escrita que nos apropriamos dos conceitos cientificos estudados na escola. E,
sendo a gramatica um dos componentes da linguagem, seu estudo também se torna
indispensavel. Diante disso, reconhecemos a relevancia da pesquisa ora apresenta para a area
educacional, principalmente no que se refere a organizacdo do ensino de lingua portuguesa
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Com base nos pressupostos da THC, compreendemos que 0 ensino da gramatica, se
promovido de modo qualitativo, possibilita aos educandos realizar estudos linguisticos e,
assim dominar ativamente a lingua, de modo a realizar diversas situa¢cfes comunicativas, seja
pela via da oralidade, seja pela via da escrita. A partir disso, questionamos: Como 0 conceito

de verbo é ensinado nos livros didaticos de lingua portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental? Para buscar resposta a essa questdo, tivemos como objetivo geral: Analisar a
organizacao de ensino do conceito de verbo presente em livros didaticos de lingua portuguesa
dos anos iniciais do ensino fundamental. Com intuito de atingirmos o objetivo proposto,
buscamos em cada secdo dissertar sobre as seguintes questdes:

e Como a THC compreende o desenvolvimento da atividade verbal da crianca?

e Quais as principais orientacdes tedrico-metodoldgicas difundidas pela literatura
especializada, tendo em vista a conscientizacdo do conceito de verbo pelos alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental por meio do ensino da gramatica?

e Como ¢é proposto pelos livros didaticos o ensino do conceito de verbo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?

Realizamos uma revisdo da producdo académica brasileira disponivel na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) e no site da Comissdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Nivel Superior (CAPES). Na BDTD, utilizamos as seguintes palavras-chave:
estudo do verbo no ensino fundamental I; formagéo de conceitos gramaticais; gramatica no
ensino fundamental 1. No site da CAPES, as palavras-chave utilizadas foram: alfabetizacéo e
gramatica; estudo do verbo no ensino fundamental 1.

Os trabalhos selecionados correspondem ao periodo de 2004 a 2015. Nesta busca,
encontramos treze pesquisas que discutem o estudo da gramética no ensino fundamental I,
(CHERON, 2004; CARVALHO, 2005; TONELLI, 2006; SOUZA, 2007; JUNKES, 2008;
MONTEMOR, 2008; PRUDENTE, 2008; OLIVEIRA, 2009; CORREA, 2010; SIMON,
2010; FEITOSA, 2012; NOBREGA, 2012; CABRAL, 2015) e dois trabalhos sobre a
formacéo de conceitos gramaticais (OLIVEIRA, 2013; MACHADO, 2013).

Apos a leitura e a anélise dos trabalhos selecionados, verificamos que as pesquisas, em
geral, sinalizam a baixa qualidade do ensino de gramatica nas escolas, apontam as
dificuldades dos escolares em apropriar-se de conhecimentos linguisticos e a importancia do
resgate desses conteldos, a fim de torna-los mais significativos no processo de ensino. Em
suma, as pesquisas verificam o nivel de aprendizagem dos alunos sobre gramatica e também
expdem a preocupacdo em relacdo ao trabalho com esse conteddo. No entanto, ndo foram
encontrados trabalhados cujo objetivo fosse analisar o ensino de gramaética, sobretudo em
relacdo a organizagdo do ensino para conceito de verbo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental presente nos livros didaticos. Diante dessa lacuna, realizamos nossa pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico e documental. Os estudos de carater
bibliogréafico referem-se & busca pela compreensdo dos pressupostos da THC em relacéo ao

desenvolvimento humano em ambito filogenético e ontogenético, o desenvolvimento da
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linguagem e do pensamento, o processo de formagdo de conceitos, o desenvolvimento da
atividade verbal e a importancia do processo de ensino e aprendizagem para a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos. Para realizamos esses estudos, baseamo-nos em postulados de
Vigotski, Luria, Leontiev, Zankov e Davydov. Alem dessas obras, também realizamos
selecdo, descricdo e andlises de livros escritos por autores brasileiros que tratam sobre o
ensino de gramatica. O estudo documental refere-se a sele¢do e a andlise de livros didaticos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para respondermos ao problema constatado e as questdes norteadoras da pesquisa,
organizamos a dissertacdo em cinco se¢des. A primeira corresponde a introdugdo. Na
segunda, intitulada Desenvolvimento da atividade verbal na infancia: principios da teoria
histérico-cultural, dissertamos, inicialmente, acerca da concepcdo de homem e de
desenvolvimento psiquico, tendo como base o pensamento de Engels (1984) e Leontiev
(2004). A partir dos pensamentos desses estudiosos, compreendemos que o trabalho foi a
atividade responsavel pelo desenvolvimento filogenético da espécie humana ao longo da
histéria. Em seguida, apresentamos reflexdes a respeito do desenvolvimento do pensamento e
da linguagem da crianca, no ambito ontogenético, com base nos pressupostos de Luria (1986)
e Vigotski (2009). Para tanto, discorremos acerca do principio de que a palavra é o elemento
fundante da linguagem, pois, por meio dela, a crianga se apropria de objetos e fendmenos da
realidade social e desenvolve seu intelecto. Posteriormente, tratamos da apropriacdo de
conhecimentos na infancia, por meio das obras de Zankov (1984), Davydov (1999) e Vigotski
(2009). Em seguida, discutimos sobre o processo de desenvolvimento da enunciacao verbal na
infancia, com base em principios da THC. Por fim, abordamos os processos de ensino e
aprendizagem de conteudos gramaticais, no que diz respeito a conscientizacdo da atividade
verbal por meio da linguagem escrita. Esse caminho percorrido nos permitiu compreender o
desenvolvimento ontogenético do ser humano, do geral para o particular, isto é, dos aspectos
historicos e culturais, que possibilitaram o desenvolvimento do homem, para o singular e
particular de cada sujeito desenvolvido a partir de suas condi¢des materiais e sociais.

Na terceira secdo, intitulada Perspectivas atuais sobre o ensino de gramatica,
objetivamos discorrer sobre as orientagdes tedrico-metodoldgicas difundidas pela literatura
especializada pertencentes a area de linguistica. Primeiramente, expomos o conceito de verbo
de acordo com diversas gramaticas para nortear as analises da literatura especializada e dos
livros didaticos selecionados.

Em seguida, realizamos uma selec¢do de obras de literatura especializada que discutem

0 ensino de gramatica, tendo como primeiro critério de escolha, a data de publicagdo — a partir
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de 2006, ano que marca oficialmente a ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove
anos de duragdo, provocando mudangas nos curriculos desse nivel de escolarizagdo. O
segundo critério tratado foi o tema. Para tanto, buscamos obras que discutissem do processo
de ensino e aprendizagem da gramatica, verificando se a referida tematica estava explicita ja
no titulo e se no sumario estava expressa a preocupacdo com 0S processos de ensino e
aprendizagem da gramatica.

Ao analisar a literatura especializada selecionada, elegemos 0s seguintes eixos
norteadores: 0 objetivo dos livros; as perspectivas teoricas; as concepcdes acerca da funcéo da
escola, do professor e do aluno; o entendimento sobre o processo de ensino e aprendizagem;
a concepcao de linguagem e lingua defendida por cada autor. Depois, apresentamos a
concepcao de gramatica e as criticas em relacdo ao seu ensino neles presentes. Também
expomos as orientacles tedrico-metodoldgicas para o trabalho pedagégico com gramatica nos
anos iniciais de escolarizagéo, especialmente com o conceito de verbo. Por fim, apresentamos
nossas analises sobre todos os aspectos expostos nos livros, tendo como base 0s pressupostos
da THC no que se refere ao desenvolvimento da atividade verbal da crianga.

Na quarta secdo, intitulada A organizacdo do ensino do conceito de verbo: analise
de livros didaticos, apresentamos uma analise sistematica das principais orientacdes teorico-
metodoldgicas sobre o processo do ensino e aprendizagem do conceito de verbo difundido em
livros didaticos destinados aos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental utilizados na rede
municipal de ensino de Maringd. Anteriormente a essas analises, retomamos o conceito de
verbo e a importancia da organizacdo do ensino de lingua portuguesa para o trabalho
pedagdgico com as categorias do verbo. Em seguida, expomos os principios dos documentos
norteadores que auxiliam os professores na escolha dos livros didaticos de lingua portuguesa:
o Curriculo da Educagéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (MARINGA, 2012)
e 0 guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2016 (BRASIL, 2015).
Posteriormente, apresentamos as caracteristicas gerais dos livros didaticos escolhidos para a
analise e expomos os contelidos de gramatica trabalhados no 3° 4° e 5° anos do ensino
fundamental. Por dltimo, verificamos como os livros organizam os conteudos referentes ao
conceito de verbo. Apds percorrer esse caminho, pretendemos contribuir com as discussdes
que objetivam repensar a organizacdo do ensino da lingua escrita nos anos iniciais de

escolarizagéo.
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2. O DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE VERBAL NA INFANCIA:
PRINCIPIOS DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Vigotski, Luria e Leontiev sdo considerados os precursores da THC. No ambito
filogenético, suas obras oferecem subsidios tedricos que permitem a compreensdo do
desenvolvimento humano, no que diz respeito a origem e a evolucdo bioldgica, fisica,
psiquica e social do homem ao longo da constituicdo da espécie humana. No ambito
ontogenético, no que se refere ao desenvolvimento psiquico do individuo, desde o seu
nascimento, por meio das relacGes sociais e apropriacdo de instrumentos e signos elaborados
ao longo da histéria da humanidade.

A THC fundamenta que o homem € o sujeito da historia coletiva e individual e que sua
consciéncia se desenvolve por meio das relacGes sociais estabelecidas com o meio. Com base
tese, 0 ser humano é considerado universal-particular-singular. Para o individuo se emancipar,
é preciso gue ele se relacione ativamente com 0s bens materiais e intelectuais produzidos
pelos homens ao longo da histéria — assim se forma a sua singularidade. O individuo é
universal, pois pertence ao género humano, porém € necessario que ocorra a objetivacdo e a
apropriacdo individual de instrumentos e signos como meta maxima de sua humanizacgdo. O
particular é a relagdo entre o universal e o singular; ele corresponde ao aspecto social, as
circunstancias por meio das quais os individuos singulares se relacionam (OLIVEIRA, 2005).

Portanto o que determina o desenvolvimento psiquico do ser humano sao as condicdes
em que se encontram a sua vida, pois, para a THC, é o meio social que determina o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (atencdo voluntaria, memaria cultural,
pensamento verbal, linguagem intelectual, etc).

Com base nesse principio, uma das teses da THC é que as formacdes bioldgicas do
cérebro ndo sdo suficientes para a humanizagdo. Para que esse processo ocorra, € necessario
que o individuo relacione-se ativamente com instrumentos e signos elaborados
historicamente, estabelegca vinculos sociais com 0s demais individuos e participe de um
processo educacional que seja intencionalmente organizado e sistematizado, tendo como
referéncia os conhecimentos elaborados pela humanidade ao longo da historia. Assim, a
educacdo deve ter como objetivo a apropriagdo de conhecimentos cientificos e o
desenvolvimento psiquico a fim de formar humanamente os individuos.

Sobre essa importancia da educagdo no desenvolvimento ontogenético, os estudiosos

russos Davydov e Zankov possuem como base os principios de Vigotski, Luria e Leontiev.
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Suas obras nos oferecem elementos essenciais para compreendermos a importancia da
organizacdo do processo de ensino para a aprendizagem e o desenvolvimento psiquico dos
escolares.

A partir dos principios defendidos pelos estudiosos da THC, temos como objetivo,
neste capitulo, dissertar acerca do processo de desenvolvimento ontogenético da atividade
verbal da crianca e a importancia do processo de ensino da linguagem escrita para a
conscientizacao dos aspectos gramaticais da linguagem oral.

Para atingirmos tal objetivo, primeiramente apresentamos nossa concep¢do de homem
e desenvolvimento psiquico nos &mbitos filogenético e ontogenético, recorrendo aos estudos
realizados por Leontiev (2004). Na sequéncia, discorreremos sobre o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem da crianca e a importancia da palavra nesse processo; para isso,
embasaremo-nos nas obras de Vigotski (2009) e Luria (1986). Em seguida, abordamos o
desenvolvimento e a apropriagdo dos conceitos cotidianos e cientificos no periodo de
escolarizacdo. Posteriormente, especificamos como ocorre o desenvolvimento da atividade
verbal na linguagem. Por dltimo, evidenciamos a importancia do processo de ensino e
aprendizagem da gramatica na primeira etapa de escolarizacao.

Entendemos que, percorrendo esse caminho, apresentamos fundamentos tedricos
essenciais que possibilitam compreender e analisar, posteriormente, os atuais estudos
realizados nas areas de ensino e aprendizagem da gramatica, especificamente em relacdo a

organizacdo do ensino do conceito de verbo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2.1. Concepcdo de homem e desenvolvimento psiquico

Leontiev (2004) fundamentou seus estudos nos principios do Materialismo Histérico-
Dialético?. O estudioso defendeu a tese de que o desenvolvimento do psiquismo humano esta
diretamente ligado a questBes socio-historicas. Em seus estudos, o autor mencionado teve
como base trés categorias consideradas primordiais para a compreensdo ontoldgica do

homem?: a atividade concreta, a consciéncia humana e a personalidade (processo interno de

20 materialismo histdrico dialético foi desenvolvido por Karl Marx, em meados do séc. XIX, com o objetivo de
observar e analisar 0 homem conforme as transformacdes histéricas e sociais ocorridas no mundo do trabalho.
Para Marx, é por meio do trabalho que o homem produz seus meios de vida e, indiretamente, produz sua vida
material; logo o trabalho é a atividade vital humana. O método € materialista porque parte da realidade material
do objeto, € histérico porque leva em conta 0 movimento histérico e é dialético porque parte do pressuposto de
gue nem a natureza, nem a sociedade so fixas ou paradas, mas estdo em constante movimento (NAGEL, 2015).
3 Utilizaremos a palavra homem para denominar género humano e ndo apenas para o género masculino.
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formacdo do individuo). Com bases nesses principios, Leontiev (2004) superou as ideias
biologizantes de desenvolvimento humano caracteristicas de sua época* e apresentou
fundamentos teoricos que, atualmente, possibilitam-nos a compreensdo da natureza socio-
historica do psiquismo.

A natureza do psiquismo humano ¢ diferente do intelecto dos animais. Contudo é
preciso enfatizar que “A pré-historia da consciéncia humana é [...] constituida por um longo e
complexo processo de desenvolvimento do psiquismo animal” (LEONTIEV, 2004, p. 64).
Para o autor, a historia da consciéncia humana comecou a partir do momento em que 0s
simios antropoides atingiram ao maximo o seu desenvolvimento psiquico e fisico.

Diante desse principio, questionamo-nos: Se a evolugdo filogenética da humanidade
ocorreu a partir do desenvolvimento animal, o que diferencia o ser humano dos demais
animais?

Leontiev (2004) explica que a evolucdo do psiquismo animal esta diretamente ligada
as leis da natureza, ou seja, 0 seu desenvolvimento depende somente de aspectos bioldgicos e
ocorre devido ao reflexo psiquico dos animais em se adaptarem ao meio em que vivem. O
animal ndo opera psiquicamente com o mundo objetivado, ao contrario, “[...] para o animal,
todo objeto da realidade circundante é sempre inseparavel das suas necessidades instintivas
[...]” (LEONTIEV, 2004, p. 69).

A relagdo objetiva com o mundo das coisas, isto &, o reflexo da realidade concreta fez
gue o homem se tornasse psiquicamente diferente dos animais. Leontiev (2004) defende que,
no processo de hominizacdo, houve algumas condicBes que possibilitaram o desenvolvimento
da consciéncia, sendo uma delas o surgimento do trabalho®. “O aparecimento e
desenvolvimento do trabalho, condicdo primeira e fundamental da existéncia do homem,
acarretaram a transformacdo e a hominizacdo do cérebro, dos 6rgdos da atividade externa e
dos orgdos do sentido” (LEONTIEV, 2004, p. 76). Sendo assim, foi por meio do trabalho que
0 homem desenvolveu a sua anatomia e 0 seu psiquismo de forma superior.

Engels (1984, p. 13) defende que o trabalho foi o responsavel pela transformagéo do
macaco em homem, foi com “[...] o dominio sobre a natureza, que havia comegado com o
desenvolvimento da méo, decorrente do trabalho, o homem foi alargando seus horizontes e
descobrindo nas coisas outras propriedades até entdo desconhecidas”. Devido ao trabalho, o

homem se uniu a natureza e comecou a fabricar instrumentos a fim de atender as suas

4 Os estudos foram realizados pelo autor na Unido Soviética pds-revolucionaria, na década de 1920.

5 Usamos a palavra trabalho no sentido ontoldgico, isto é, uma atividade em que o homem interfere na natureza
a fim de satisfazer as suas necessidades e humanizar-se, diferente do trabalho assalariado caracteristico da
sociedade capitalista que tem por funcdo comprar e vender a forga de trabalho humano.
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necessidades, criar meios de subsisténcia e desenvolver-se psiquicamente. Portanto o
desenvolvimento do trabalho e a producdo de instrumentos proporcionaram ao homem, novos
meios de emancipacdo, pois ele passou a relacionar-se com a natureza e desenvolver a
consciéncia.

Nas palavras de Leontiev (2004, p. 88), “O fabrico e 0 uso de instrumentos s6 é
possivel em ligagdo com a consciéncia do fim da acdo do trabalho. Mas a utilizagdo de um
instrumento acarreta que se tenha consciéncia do objeto da acdo nas suas propriedades
objetivas”. Em suma, a criacao de instrumentos a fim de interferir na natureza para satisfazer
as suas necessidades, o homem, ao agir coletivamente, desenvolveu a linguagem e a
consciéncia.

A necessidade de se organizar coletivamente, a divisdo das acGes do trabalho para
atingir determinado objetivo, exigiu comunicacao entre os homens. Os gestos, por exemplo,
bater palma com a finalidade de parar uma determinada acdo, em certo momento da histéria,
ndo era mais suficiente para estabelecer uma comunicagdo entre os sujeitos envolvidos na
acao, pelo fato de tais gestos ndo se aplicarem ao objeto cujo trabalho estava sendo orientado.
Foi nesse processo social que os homens comecaram a explorar 0s sons da voz, elaborando
uma linguagem de carater sonoro. Dessa forma, o trabalho e a linguagem se interligaram em
um procedimento dnico.

A funcéo da linguagem ndo é apenas de possibilitar a comunicacdo entre os homens,
mas também um meio de transmissdo de conhecimentos e de formacgdo da consciéncia, pois
ela é uma consciéncia de carater real e pratico que representa mentalmente o0s objetos da
realidade.

A linguagem ¢ aquilo através do qual se generaliza e se transmite a
experiéncia pratica socio-histérica da humanidade; por conseqiiéncia, é
igualmente um meio de comunica¢do, a condugdo da apropriacdo dos
individuos desta experiéncia e a forma da sua existéncia na consciéncia
(LEONTIEV, 2004, p. 184).

Essa necessidade de transmitir informacdes aos outros, exigindo controle sobre o seu
préprio comportamento e reflexo psiquico, possibilitou ao homem o desenvolvimento da
consciéncia e sua humanizagdo. A consciéncia € motivo do ato volitivo, ela é a compreensdo

do individuo sobre um determinado fendmeno. Nas palavras de Leontiev (2004, p. 138),
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[...] consciéncia individual s6 pode existir nas condigdes de uma consciéncia
social, é apropriando-se da realidade que o homem a reflete como através do
prisma das significagdes, dos conhecimentos e das representacdes elaboradas
socialmente.

Portanto € somente no processo de socializacdo que o ser humano forma a sua
consciéncia, isto é, pelo do desenvolvimento de habitos e atitudes, aquisicdo das maneiras de
utilizacdo dos instrumentos e apropriacdo dos conhecimentos, por meio da linguagem e da
relacdo com os pares. Por isso, um instrumento ndo € somente um objeto, a linguagem n&o é
apenas um som, ao contrario, ambos carregam em si a concretude e a generalizagdo do

trabalho humano desenvolvido ao longo da histéria.

Cada geragdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e
fendmenos criados pelas geracdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na producéo e nas diversas formas de
atividade social e desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas
gue se cristalizaram, encarnaram nesse mundo (LEONTIEV, 2004, p. 284).

Para o autor, ndo sdo as leis biologicas que determinam o desenvolvimento do ser
humano, mas sdo as atividades realizadas no ambito social, pois elas se apresentam como o
amago para o desenvolvimento psiquico e para a apropriacdo do mundo material e intelectual
criado ao longo da histéria. Sendo assim, a atividade, termo especializado que designa o
conceito geral de vida, é considerada uma categoria fundamental, pois permite que 0 homem
reflita as acOes da realidade circundante em suas relacdes objetivas. Toda atividade que se
direciona a um objeto possui uma necessidade, um objetivo, um motivo que mobiliza as a¢oes
e operacOes dos sujeitos (LEONTIEV, 2004).

A apropriacdo de um objeto ou fendmeno da realidade ocorre com uma significacao e
com um sentido. A significacdo é um reflexo da realidade, elaborada historicamente e fixada
pela linguagem, pelo conceito, pelo saber ou pelo saber-fazer. Sua fungdo é generalizar a
realidade e estabelecer um sistema de conhecimentos que a possibilite todos os seres humanos
se apropriarem do mundo material e intelectual e desenvolverem a consciéncia.

Conforme Leontiev (2004, p. 100), “[...] a significacdo existe também como fato da
consciéncia individual. O homem que percebe e pensa 0 mundo enquanto ser socio-historico
esta a0 mesmo tempo armado e limitado pelas representacfes e conhecimentos da sua época e
da sua sociedade”. Cada individuo aprende a ser humano ao longo das atividades e
experiéncias realizadas no meio em que vive, para assim se apropriar das significacoes

elaboradas historicamente pela humanidade. “A significagdo é o reflexo da realidade
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independentemente da relagéo individual ou pessoal do homem a esta. O homem encontra um
sistema de significacbes pronto, elaborado historicamente e apropria-se”, como afirma
Leontiev (2004, p. 102). Por meio dessas significacOes, da-se o sentido — relacdo que se cria
na vida, que também esta presente na atividade do sujeito. Ele tem uma caracteristica
individual e se diferencia conforme as condi¢es concretas de vida para cada individuo.

E por isso que as atividades realizadas no mundo circundante devem partir de uma
necessidade, individual ou coletiva, serem dotadas de sentido e possuirem um motivo capaz
de mobilizar as acbes, as quais estdo subordinadas ao objeto da atividade. Esse objeto deve ter
como foco a transformacdo do sujeito no movimento de apropriacdo da cultura humana.
Portanto, o que determina e possibilita 0 desenvolvimento psiquico de um individuo sdo os
processos reais de sua vida, as relacdes objetivas estabelecidas com o0 meio. O principio geral
defendido por Leontiev (2004) é que cada individuo aprende a ser homem, pois 0 que a
natureza lhe oferece ndo é suficiente para o seu desenvolvimento pleno.

Com base nesses principios filogenéticos, a seguir, apresentamos o caréater
ontogenético do desenvolvimento da psique humana, destacando a funcdo da palavra na

formacéo do pensamento e da linguagem da crianca.

2.2. Desenvolvimento do pensamento e da linguagem da crianca

A THC defende que o desenvolvimento do psiquismo de uma crianca depende das
inter-relacdes que ela estabelece com o0 meio ao longo de sua vida. Isto quer dizer que é com a
intervencdo dos adultos que ela aprende a andar, falar, pensar, sentir, usar objetos, comportar-
se diante de pessoas, objetos e fenémenos que a rodeiam. Porém ndo basta que a crianca
apenas assimile acGes praticas aprendidas com os pares; é preciso também desenvolver acdes
psiquicas.

Os estudos da THC mostram que o caminho para o desenvolvimento psiquico ocorre,
primeiramente, por meio da aprendizagem da linguagem oral, desenvolvida ao longo da
histéria da humanidade e utilizada em nosso dia a dia para a transmissdo de conhecimentos
cotidianos e cientificos. Por isso, Luria (1986, p. 29) afirma que o desenvolvimento da
linguagem na infancia “[...] transcorre no processo de assimilagdo da experiéncia geral da
humanidade e da comunicagao com os adultos”.

Isso significa que a crianca nédo repete o desenvolvimento filogenético da linguagem,

tal como ocorrido nos primordios da humanidade, quando o0 homem, em um dado momento,
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por meio do trabalho, sentiu a necessidade de se comunicar verbalmente com os demais. Foi
nesse movimento que a especie humana desenvolveu os 6rgdos da boca, os sons da voz e as
palavras. Ao contrario disso, a criancga ja nasce biologicamente e filogeneticamente preparada
para falar, exceto nos casos de deficiéncia. Por ela estar socialmente inserida em um mundo
material representado intelectualmente pela linguagem, precisa ouvir as palavras, apreender
seus significados e apropriar-se deles cognitivamente. Contudo esse processo representa um
longo caminho de ensino e aprendizagem na vida da crianca.

Os primeiros sons que um individuo emite sdo denominados de reacdes vocais. Eles
ndo estdo diretamente ligados ao pensamento. Por isso, sdo considerados organicos, isto é,
ocorrem por meio de necessidades bioldgicas da crianga, tais como fome, frio, calor, medo,
dor e outras. Essa fase € conhecida como a pré-historia da linguagem, um momento em que as
acOes do adulto com a crianca séo essenciais para gque ela tenha contato com a linguagem oral.
“O contato social relativamente complexo e rico da crianga leva a um desenvolvimento
sumamente precoce dos ‘meios de comunicagdo’. [...] as risadas, o balbucio, os gestos e 0s
movimentos sdo meios de contato social a partir dos primeiros meses de vida” (VIGOTSKI,
2009, p. 130, grifo do autor).

A linguagem se desvincula do aspecto organico quando a crianga comeca a falar as
primeiras palavras por meio da sua experiéncia pratica com os objetos que estdo ao seu redor.
Por exemplo: ao ir passear com seus pais ao mercado, a crianga observa diferentes objetos que
sdo utilizados em sua casa. Em certo momento, ela olha a sua direita, vé uma gbndola de
garrafas de agua e diz: “abua”. Isso ocorre porque Sua experiéncia pratica permitiu que ela
relacionasse o objeto e a palavra que seus pais usam diariamente. “Deste modo, a observagao
da ontogénese facilita-nos fatos complementares que permitem considerar que a palavra nasce
de um contexto simpraxico, separando-se progressivamente da pratica [...]” (LURIA, 1986, p.
31).

No momento em que a crianga passa a usar a palavra a fim de designar objetos, acdes
ou fendbmenos, o seu mundo se multiplica e se inicia um longo caminho de muitas
aprendizagens e desenvolvimento psiquico. Por meio da palavra, a criangca comeca a formar
sua consciéncia e a agir voluntariamente, pois, com o uso da linguagem, aprende a operar
mentalmente e passa a controlar sua conduta diante das coisas e das pessoas.

Com base nos estudos realizados por Luria (1986) e Vigotski (2009), a palavra nao
serve apenas para nomear as coisas. H& outras fungdes da palavra, expostas no organograma
1



FUNCOES DA PALAVRA

4

Conceituar ou categorizar

-

Representar o0s objetos

-

Analisar os objetos

Abstrair e generalizar as caracteristicas dos objetos

Formar a consciéncia

Organograma 1- Fungdes da palavra
Fonte: elaborado pela autora
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Para facilitar a compreensdo da funcdo da palavra no desenvolvimento da linguagem e

do pensamento da crianga, vejamos como a palavra agua possibilita a realizacdo de

representacdo, analise, generalizacdo e conceituacao.

Como mencionado no exemplo, ao olhar para um determinado objeto (no caso, uma

garrafa de agua) e a crianca dizer “abua”, ela comeca a desvincular-se do aspecto da

linguagem organica e passa a fazer uso da linguagem social. Vale salientar que “[...] somente

na metade ou fim do segundo ano de vida é que a palavra adquire uma referéncia objetal

independente” (LURIA, 1986, p. 42).

Segundo Luria (1986), uma das primeiras e principais funcdes da palavra é a

possibilidade de designar um objeto, isto €, definir suas caracteristicas externas ou usuais.

Diante desses principios, ao questionar uma crianca pré-escolar sobre o que é agua, ha grande

probabilidade de ela realizar associa¢do, conforme demonstramos na Figura 1:

__.BEBER

‘AGLM\\

TOMAR BANHO

Figura 1- Conceito cotidiano de agua
Fonte: elaborado pela autora
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A palavra &4gua teve uma relacdo direta entre a representacdo material e o significado.
A criancga, nesse caso, discrimina os tragos essenciais do objeto (processo de abstracdo) e o
relaciona a certa categoria (processo de generalizagdo). Nesse primeiro momento, a crianca
abstrai e generaliza o que é agua, mediante associacdo e memorizacao (visual, olfativa e tatil),
por meio de sua experiéncia pratica, estabelecida e aprendida com as pessoas de sua
convivéncia. Segundo Luria (1986, p. 32), “[...] a palavra que possui uma referéncia objetal
pode tomar a forma de um substantivo (designando uma qualidade) ou de unides, como
preposi¢des, conjungdes (designando determinadas relagdes)”. Por isso, em um primeiro
momento usual da linguagem, a &gua serve para “beber” e “tomar banho”.

A atividade de analisar o objeto, abstrair e generalizar suas caracteristicas, €
denominada como significado categorial da palavra. Com a palavra, além de nomear
determinado objeto, a crianca destaca aquilo que € essencial para defini-lo. Assim, ela se
utiliza da palavra como um instrumento para pensar e se comunicar, como explica-nos Luria

(1986, p. 51) com base nas demonstracdes realizadas por Vigotski:

Como demonstrou L.S Vigotski, em cada etapa do desenvolvimento infantil,
a palavra, mesmo conservando a mesma referéncia objetal, adquire novas
estruturas semanticas, muda e enriquece o sistema de enlaces e
generalizagdes nelas encerradas, 0 que quer dizer que o significado da
palavra se desenvolve. Junto com isso, L. S Vigotski mostrou que, na
ontogénese, pode-se observar uma mudanca psicoldgica no significado da
palavra, a mudanca de sua estrutura sistémica. Ou seja, por trads do
significado da palavra, em cada etapa, estdo presentes diferentes processos
psiquicos (LURIA, 1986, p. 51).

As abstracOes e generalizagdes de determinado objeto se desenvolvem psiquicamente,
conforme as experiéncias praticas realizadas no cotidiano e, principalmente, a partir da
insercdo da crianga em um processo de ensino e aprendizagem sistematizado. Ao fazer parte
de um ambiente escolar, ela comeca a aprender, teoricamente, sobre 0s objetos que estéo a sua
volta. Assim, quando a professora ensina sobre agua, a crianca aprofunda o seu conhecimento

e passa a generalizar e abstrair esse conceito, como representado na Figura 2:

Um liquido da natureza

P ———
AG Ul\
Temm em rios, mares,

oCceanos

Figura 2- Conteudo escolar sobre agua
Fonte: elaborado pela autora
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Nesse caso, a crianga apresenta um processo de abstracdo com maior distancia da
percepcdo sensorial imediata. Além disso, também demonstra um novo nivel de
generalizacdo, no qual a categoria da palavra ndo possui relacdo direta com a materialidade;
isto é, a crianga passa a operar mentalmente e se desvincula da ideia ligada a experiéncia
imediata de que a 4gua ¢ apenas para beber ou tomar banho. “Portanto, se, & medida que a
crianca se desenvolve, muda o significado da palavra, quer dizer que também muda o reflexo
daqueles enlaces e relagdes que, através da palavra, determinam a estrutura da consciéncia”
(LURIA, 1986, p. 44). Desse modo, os enlaces concretos que a crianga faz entre a palavra e o
objeto modificam conforme o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Vigotski (2009), a abstracdo e a generalizacdo da materialidade por meio de
conteddos cientificos ocorrem somente por volta dos doze anos de idade. Nesta fase, o
individuo “[...] ndo generaliza j4 com base em suas impressdes imediatas, mas isola certos
atributos distintos dos objetos como base de categorizacdo; [...] faz inferéncias sobre os
fendmenos, destinando cada objeto a uma categoria especifica (relacionando-a com um
conceito abstrato)” (LURIA, 2008, p.69).

Ao estudar sobre a agua, nessa fase, espera-se que o aluno chegue a um nivel de
abstracdo e generalizacdo da palavra que permita, por exemplo, compreender que o0 conceito

cientifico exposto na Figura 3:

Composicao quimica: H,O
. - posigao q 2
AGUA—_, .. .
Caracteristicas: inodora,
incolor, insipida.

Figura 3- Conceito cientifico de dgua
Fonte: elaborado pela autora

Nessa relagé@o entre palavra e conhecimentos cientificos, o educando realiza um novo
processo de abstracdo que possui uma maior distncia da percepc¢do sensorial imediata, isto &,
vai além da sua experiéncia concreta e ndo possui caracteristicas sensitivas (tateis, auditivas,
olfativas e visiveis). Nesse processo, ha também a realizacdo de um outro nivel de

generalizacdo em que as categorias estabelecidas para a palavra agua ndo possuem relagéo
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direta com a materialidade em si. Vejamos, no Quadro 1, a sintese dos possiveis conceitos de

agua a serem desenvolvidos por uma crianca em idade escolar.

DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE AGUA

CONCEITO COTIDIANO CONCEITO CIENTIFICO
e De beber; e Um liquido da natureza;
e Paratomar banho; e Tem em rios, mares e oceanos;
e Para lavar roupa, calgada, e Apresenta-se nos estados solido, liquido e gasoso;

ntr ras utili : o
entre outras utilidades e Composicao quimica: H20;

e Caracteristicas: Inodora, incolor e insipida;

Quadro 1- Sintese do desenvolvimento do conceito de dgua
Fonte: elaborado pela autora

Em sintese, uma crianca utiliza a palavra como expressdao do pensamento para
representar a realidade vivenciada empiricamente. Por isso, em um primeiro momento, a agua
é algo que serve para beber e também para tomar banho. Além dessa conceituacdo, uma
crianga poderia também dizer que &gua serve para lavar a louca, a roupa, brincar com a
mangueira e que, as vezes, ela cai do céu.

Ao inserir-se em um processo educacional escolar, o acesso ao conhecimento
cientifico possibilitara que a conceituacdo de agua va além da percepcao sensorial. Entdo o
aluno aprende e generaliza que a agua é um liquido da natureza, tem em rios, mares e
oceanos, é a fonte da vida. Conforme o processo de ensino e aprendizagem for mais abstrato,
a crianca passa a generalizar a 4gua como uma composi¢cdo quimica, composta por uma
molécula de dgua com trés atomos: dois de hidrogénio e um de oxigénio. Além disso, ela
possui trés caracteristicas é insipida, inodora e incolor.

E ao longo da escolarizacdo que a generalizacdo dos conhecimentos podem se tornar
mais abstratos e cientificos. Os estudos realizados por Luria (1986) nos permitem
compreender que o significado da palavra exige relagdo com outros conceitos, e iSso acontece

em um plano horizontal e vertical. Vejamos no Gréfico 1:
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O CONCEITO DE UMA PALAVRA
INDICA A PROFUNDIDADE DELA

OXIGENIO

SOLVENTE
UNIVERSAL HIDROL CONDUTORA

SUBORDIDANADAS - PROFUNDIDADE

SALOBRA MEDICINAL DESTILADA INQUILADA SOLIDA LiQuipA

COORDENADAS-AMPLITUDE

Gréfico 1-Profundidade e amplitude do conceito cientifico
Fonte: elaborado pela autora

O grafico 1 demonstra que a linha subordinada indica a profundidade do conceito e que a
linha coordenada indica a amplitude do conhecimento. Esse € considerado um sistema de
relagBes hierarquicas, na qual h& conceitos superiores e conceitos inferiores, uns abstratos
outros empiricos. Segundo Vigotski, (2009, p. 165), “[...] nesse processo de formagéo real de
conceitos 0 movimento de cima para baixo, do geral para o particular e do topo da piramide
para a base é tdo caracteristico quanto o processo inverso de ascensdo dos apogeus do
pensamento abstrato”.

O conceito é um auténtico e completo ato do pensamento, uma operacdo mental realizada
por meio do plano da linguagem. Os conceitos aprendidos e internalizados ao longo de
experiéncias cotidianas e no ensino sistematizado constituem relagdes hierarquicas, isto é, a
aprendizagem segue um movimento que parte de conceitos empiricos (experiéncias praticas
cotidianas) em direcdo aos abstratos (conhecimentos cientificos). “Precisamente por causa
disso, L. S. Vigotski diferenciou os ‘conceitos cotidianos’, que evocam um sistema de enlaces
reais imediatos, dos ‘conceitos cientificos’, que introduzem o objeto em um sistema de
determinac6es logico-verbais” (LURIA, 1986, p. 60).
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Se a palavra agua for definida como liquido para beber e para tomar banho, considera-
se que o nivel de conhecimento é empirico, pois o individuo se utiliza de experiéncias
cotidianas para conceitua-la. Contudo, se o sujeito definir agua como uma molécula de
hidrogénio e oxigénio, hidrol, condutora e com funcéo de solvente universal, significa que ele
realizou operacGes mentais com conceitos abstratos. Ao trabalhar com definicbes mais
completas e cientificas, o individuo também se desenvolve psiquicamente, pois € a palavra
usada para abstrair e generalizar que revelara o seu nivel de conhecimento e consciéncia em
relacdo ao objeto. “[...] para cada conceito surge a sua relagdo com todos os demais conceitos,
a possibilidade de transicdo de uns conceitos a outros, o estabelecimento de relacGes entre eles
por vias indmeras e infinitamente diversas, surge a possibilidade de equivaléncia”
(VIGOTSKI, 2009, p. 366).

De acordo os autores da THC, ndo é qualquer aprendizagem que proporciona a
internalizacdo de um sistema de conceitos com determinacBes ld6gico-verbais. S6 ha
possibilidades de um individuo transmitir e assimilar a experiéncia histérico-social por meio
da linguagem mediante um ensino sistematizado e intencional. Portanto, para haver
generalizacdo e abstracdo em carater cientifico de um objeto, sdo indispensaveis atividades de
ensino organizadas por meio de conteddos cientificos elaborados historicamente pela
humanidade.

Sobre essa relevancia do ensino para o desenvolvimento do pensamento conceitual,
apresentamos os fundamentos da THC no topico a seguir, a fim de compreendermos de que

modo a crianc¢a se apropria dos conceitos cotidianos e dos conceitos cientificos na infancia.

2.3. A apropriacdo de conceitos na infancia

Os estudos de Luria (1986) nos permitiram compreender que é por meio da palavra
que a crianga supera os limites da experiéncia sensorial e passa a operar mentalmente com 0s
objetos e os fenbmenos da realidade. Com os cddigos da lingua, a crianca aprende a
estabelecer relacbes complexas, realizar atividades tedricas, desenvolver conclusdes ldgicas,
assimilar e empregar conhecimentos, elaborar conceitos empiricos e abstratos, refletir acerca
da realidade, comunicar-se verbalmente. “A enunciagdo verbal é uma determinada forma de
atividade (com seus motivos, sua tarefa inicial ou projeto e seu controle) cuja estrutura

psicologica, em muitos aspectos, € muito enigmatica” (LURIA, 1986, p. 162).
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Como exposto, € somente no processo de escolarizacdo que a enunciagdo verbal se
torna mais complexa e também internaliza os aspectos gramaticais da linguagem. Diante
desse principio, para compreendermos de que forma o ensino sistematizado pode ocorrer para
possibilitar o desenvolvimento e a apropriacdo da atividade verbal, teremos como base as
explanagdes de Vigotski (2009) sobre a formagéo de conceitos, 0s principios da atividade de
estudo desenvolvidos por Davydov (1999) e a investigacdo pedagdgico-experimental
realizada por Zankov (1984) e sua proposta para o0 ensino da gramatica.

Segundo Davydov (1999), o que nos torna humano sdo os conhecimentos que nos
apropriamos, nas etapas de aprendizagem pela qual passamos, a infancia € um momento da
vida em que as criancas aprendem e se desenvolvem intensamente, Sendo assim,
compreendemos que a escola é um local privilegiado de desenvolvimento humano e, por isso,
sua principal funcdo deve ser de promover a transformacdo dos sujeitos por meio da
apropriacio dos conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo da histéria. E
importante ressaltar que a educacéao escolar diferencia-se de outras formas de educacéo, como
a familiar, pois a sua finalidade € o desenvolvimento intencional da humanidade no individuo.

As pesquisas expostas nas obras de Zankov (1984), Davydov (1999) e Vigotski
(2009), fornecem-nos elementos tedricos e didaticos importantes para os educadores
organizarem o processo de ensino e aprendizagem de modo a possibilitar o desenvolvimento
pleno dos educandos. Ou seja, promover uma educacao emancipadora € determinar 0 modo, 0
gue e o como ensinar, considerando as varias etapas de desenvolvimento dos escolares.

Vigotski (2009), em seus estudos sobre o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem, expbe como base de investigacdo a seguinte questdo problematizadora: Como 0s
conceitos cientificos se desenvolvem na mente do escolar em processo de ensino e
aprendizagem? Para buscar respostas a essa questdo, o autor afirma que o problema do
desenvolvimento do conceito cientifico € a chave para a compreensdo da histéria do
desenvolvimento intelectual da crianca. E com base nesse principio que o autor apresenta um
estudo comparado do desenvolvimento dos conceitos cotidianos e dos conceitos cientificos na
crianga em idade escolar.

Os conceitos cientificos trilham por um caminho de aprendizagem e desenvolvimento
diferente em relagdo aos conceitos espontaneos, também denominados cotidianos. Para
Vigotski (2009, p. 161-2), “S6 o estudo do emprego funcional da palavra e seu
desenvolvimento, das suas maltiplas formas de aplicacdo qualitativamente diversas em cada
fase etaria mas geneticamente inter-relacionadas, pode ser a chave para o estudo da formacao

de conceitos”.
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Se, para Vigotski (2009), os conceitos espontaneos e os cientificos se desenvolvem por
caminhos de aprendizagens diferentes, como isso ocorre? O desenvolvimento dos conceitos
espontaneos e cientificos sdo processos que se influenciam mutuamente, de forma continua. A
apropriacdo de conceitos cientificos deve apoiar-se em um determinado nivel de maturagéo
dos conceitos espontaneos e, para isso, a aprendizagem escolar se constitui como um fator
decisivo e determinante no desenvolvimento intelectual humano (VIGOTSKI, 2009).

Em relacdo aos conceitos espontaneos, Vigotski (2009) afirma que eles se
desenvolvem por meio de experiéncias praticas que a crianga realiza em ambientes informais,
como na familia. No contato diario com seus pares, a crianga aprende a realizar agGes praticas
com 0s objetos que estdo a sua volta e, dessa forma, apropria-se das fungdes e denominacoes
de cada objeto. Esse conhecimento é considerado empirico, pois todo aprendizado esta
relacionado com a observacdo e a relacdo direta com o objeto. Para Zankov (1984, p. 36
traducdo nossa) 6, “O conhecimento empirico é o ponto de arranque do completo caminho que
conduz a abstragao”.

Os conceitos cientificos sdo formas de categorizacdo e generalizacdo mais avancadas
nos quais se exige o uso arbitrario da palavra; sdo assimilados por meio da colaboracao
sistematica organizada no processo de ensino e aprendizagem no ambito escolar. Vigotski
(2009) estabelece trés caracteristicas fundamentais dos conceitos cientificos:

1) fazem parte de um sistema hierarquico;

2) é por meio da atividade mental que ocorre a sua tomada de consciéncia,;

3) hd uma relacdo especial com o objeto, a qual se baseia na internalizacdo do
conceito.

Sendo assim, por meio da formacdo do conceito cientifico pelos sujeitos, ha possivel
elaboracdo de pensamentos abstratos e realizacdo de conclusbes logicas que ultrapassam 0s
limites da percepcdo sensorial. Por isso, para a aprendizagem, € indispensavel um ensino
realizado por meio de atividades estruturadas com regras logicas, pois 0s conceitos se
desenvolvem dialeticamente e ndo sdo assimilados de forma acabada. Em um primeiro
momento, 0 ensino pode iniciar-se com defini¢Oes verbais, mas, posteriormente, espera-se que

0s escolares operem com 0s conceitos abstratamente.

& El conhecimento empirico es el punto de arranque del complejo camino que conduce a la abstracién
(ZANKOV, 1984, p. 36).
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O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
transcorre sob as condi¢Ges do processo educacional, que constitui uma
forma original de colaboragdo sistematica entre o pedagogo e a crianga,
colaboragéo essa em cujo processo ocorre 0 amadurecimento das fungdes
psicolégicas superiores da crianga com o auxilio e a participacdo do adulto
(VIGOTSKI, 2009, p. 244).

Desse modo, o resultado do ensino €, antes que mais nada, a formacdo de diferentes
tipos de atividades cognitivas, conceitos e desenvolvimento das funcBes psicoldgicas
superiores. Portanto a atividade ensino deve ser intencional e dar aos educandos o que eles
necessitam, determinando o que e como ensinar aos escolares nas varias etapas de
desenvolvimento. E, por isso, cabe ao professor organizar o ensino de modo a possibilitar aos
escolares atividades e regras logicas que elevem o pensamento e a linguagem. O Quadro 2

apresenta uma sintese das caracteristicas principais dos conceitos cientificos e espontaneos.

CONCEITOS ESPONTANEOS CONCEITOS CIENTIFICOS
Produto Das experiéncias préaticas Das condigdes de ensino
Apropriacdo Por meio da comunicagao direta com as Por meio da educacéo escolar
propriac pessoas que rodeiam o sujeito ¢
Pensamento Verbal Verbal-16gico
Como se Limitado ao empirico Por meio de um sistema de conceitos
desenvolve
Forga Vinculo com a experiéncia pratica e direta Capacidade de abstracdo
Debilidade Na incapacidade de realizar abstracoes N&o permitir que o conceito seja
mais complexas manipulado nas experiéncias praticas

Quadro 2- Conceitos espontaneos e conceitos cientificos
Fonte: elaborado pela autora

Para a THC, “[...] s6 com o surgimento de certa necessidade de conceito, s6 no
processo de alguma atividade voltada para um fim ou para a solugdo de um determinado
problema ¢ possivel que o conceito surja e ganhe forma” (VIGOTSKI, 2009, p. 163). Em
suma, a atividade € um termo cuja funcéo e designar o conceito geral de vida; logo ela é a
unidade da vida.

E somente com a realizagéo de atividades que se formam as qualidades psiquicas, pois
nelas € indispensdvel a articulacdo dos conhecimentos tedricos com situacdes praticas.
“Conhecimentos teoricos [...] s3o conhecimentos extraidos do sistema da ciéncia,

conhecimentos ndo somente acerca dos fendmenos como tais, mas também de suas inter-
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relagOes essenciais, das leis dominantes na natureza, na vida social” (ZANKOV, 1984, p. 35,
traducio nossa) ’. E por meio dos conhecimentos tedricos que os escolares sentirdo a
necessidade de conhecer ndo apenas a realidade que os rodeia, mas também saber e analisar o
que existe sobre essa realidade.

Entdo, para que os escolares se apropriem dos conhecimentos cientificos/ tedricos®
trabalhados na escola, é indispensdvel que o ensino seja mediado e organizado
adequadamente por meio de atividades de aprendizagem, conceito esse proposto por Davydov
(1999).

As atividades de estudo realizadas na escola devem coincidir com o conceito geral de
atividade. Sendo assim, elas devem ser constituidas de necessidade, motivo, objetivo, objeto,
operacdes e acbes. Outra caracteristica essencial sdo os conteudos especificos relativos aos
objetos, ou seja, a atividade deve estar orientada e dirigida a um determinado objeto. Um
terceiro aspecto é o envolvimento de elementos, sejam eles novos, sejam eles reformulados.
Em sintese, atividade de estudo envolve o reconhecimento de um processo de ensino
intencional e sistematicamente organizado (DAVYDOV, 1999).

Segundo o referido autor, hd algumas condi¢des necessarias que levam os educandos a
realizarem as atividades de aprendizagem, sdo elas: primeiramente, a crianca deve sentir
necessidade interna para realizar agdes ou tarefas propostas pela atividade de estudo. Mas essa
necessidade ndo é criada sozinha; é importante que o professor dirija sistematicamente as
situacbes desenvolvidas em sala de aula e mostre aos educandos o objetivo que se quer
alcancar, o qual se relaciona, inseparavelmente, com um componente fundamental da acédo, o
motivo, pois esse impulsiona o sujeito a estabelecer e alcangar diferentes objetivos.

A realizacéo das atividades deve ocorrer por meio de experimentacfes dos objetos de
estudos, pois, com essas acles, 0s educandos conseguem repetir 0s mesmos atos que foram
realizados outrora pelos individuos que criaram o0s instrumentos. E com essas
experimentacdes e transformacfes que as criangas conseguem se apropriar do conhecimento

tedrico. “Tal conhecimento s6 pode ser apropriado se o sujeito reproduz o verdadeiro

7“[...] son los conocimientos extraidos del sistema de la ciencia, conocimientos no sélo acerca de los fenémenos
como tales, sino también de SUS interrelaciones esenciales, de las leyes dominantes en la naturaleza, en la vida
social [...]” (ZANKOV, 1984, P. 35).

80 termo conhecimento cientifico é utilizado por Vigotski (2009), e a denominacdo conhecimento teérico
pertence aos estudos realizados por Zankov (1984) e Davydov (1999). Utilizaremos as duas denominac¢des com
0 intuito de relacionarmos as pesquisas dos referidos autores, a fim de enfatizarmos a importancia de um
processo de escolarizacdo intencional que desenvolva o pensamento conceitual, na acepgdo de Vigotski, (2009),
ou 0 pensamento tedrico, na acep¢do de Davydov (1999).
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processo de sua origem, recepgdo e organizacdo, isto €, quando o sujeito transforma o
material” (DAVYDOV, 1999, p. 3, grifo do autor).

Davydov (1999) apresenta duas atividades importantes para a aprendizagem. Primeiro
é essencial que os alunos elaborem um plano de resolugéo da tarefa de estudo, identificando
as condicdes que tém de se considerar durante a solucdo do problema. A segunda acdo é
refletir sobre a tarefa a ser realizada e representar as a¢fes que ja conhecem por meio de
gréficos ou simbolos.

Nesta direcdo, as qualidades do ensino determinam as qualidades psiquicas dos
educandos, isto quer dizer que o desenvolvimento do pensamento tedrico depende das
operacOes técnicas que a crianca aprende a realizar na escola. Nas palavras de Davydov
(1999, p. 10), “O pensamento tedrico ndo se origina e nao se desenvolve na vida cotidiana das
pessoas. Ele se desenvolve em um tipo de ensino que utiliza um curriculo baseado em
conceitos dialéticos do pensamento”. Vemos que a apropriagdo de um determinado
conhecimento somente ocorre se houver uma necessidade, um objetivo e um motivo.

Desse modo, o resultado do ensino é antes que mais nada a formacgdo de diferentes tipos de
atividades cognitivas, conceitos e desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Como ja
apresentado, isso também ocorre no desenvolvimento da enunciacdo verbal, pois ela é uma
atividade psiquica que necessita de projeto, motivo e controle (LURIA, 1986). Na proxima

secdo, buscamos compreender o processo de desenvolvimento da enunciagéo verbal.

2.4. O processo de desenvolvimento da enunciagéo verbal na infancia

Como apresentado, a palavra € considerada o elemento fundante da linguagem e do
pensamento. Por meio dela, o individuo aprende a realizar generalizacbes e abstracdes
empiricas, conforme suas experiéncias praticas cotidianas. Com a inser¢do no processo de
escolarizacdo, espera-se que os contetdos aprendidos possibilitem que as palavras sejam
utilizadas por meio de generalizacdes e abstracGes mais avancadas, carater cientifico.

Os estudos das obras de Luria (1986) e Vigotski (2009) nos possibilitam compreender
que a palavra tem a fungdo de designar um objeto e estabelecer um conceito, seja ele,
cotidiano ou cientifico. Porém, além dessas caracteristicas, € preciso levar em conta que
“Uma palavra isolada ndo expressa um julgamento, uma ideia completa” (LURIA, 1986, p.

119). Diante disso, entende-se que, para um individuo aprender a contextualizar as palavras,
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expressar um pensamento determinado, comunicar um acontecimento por meio de frases,
oragOes ou textos, hd um longo processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Com base nesses principios, buscamos responder nesta se¢ao: De que forma a crianca
aprende a usar frases ou oracOes para se expressar? Como a crianga conscientiza-se do
conceito de verbo?

Segundo Luria (1986), diversas pesquisas contemporaneas desenvolvidas na area de
linguistica realizaram analises do desenvolvimento da linguagem oral, da linguagem escrita e
a conscientizacdo dos aspectos verbais. O autor parte do principio de que, para a compreensédo
da linguagem oral e escrita, € indispensavel uma analise psicoldgica que objetive
compreender os componentes da alocucdo verbal, a palavra e a oragdo, possibilitando, assim,
o0 entendimento geral do desenvolvimento da comunicacao verbal no sentido ontogenético.

Nos estudos em que se realizaram analises linguisticas ha dois principios distintos de
organizacgdo da linguagem, séo eles o sintagmatico e o paradigmatico. Ambos se referem ao
desenvolvimento dos significados verbais. No entanto, o sintagmatico relaciona-se com
desenvolvimento da alocucdo verbal, e o paradigmatico refere-se a formacdo dos conceitos.
Esses principios possuem estruturas e natureza psiquicas distintas (LURIA, 1986).

O desenvolvimento da linguagem verbal inicia-se quando a crianga, na relacdo
cotidiana com 0s seus pares, comega a receber instrugdes verbais, como “Nao pegue a faca.”,
“Nao suba no armario.”, entre outras. Em um primeiro momento, esses comandos verbais da
fala se caracterizam como interpsiquicos, pois requerem a participacdo de mais de uma
pessoa: nesse caso, a crianca e o/a pai/méde. Conforme a criancga se desenvolve psiquicamente,
a sua linguagem se torna intrapsiquica e, assim, ela passa a conduzir o seu comportamento, de
acordo com o que foi Ihe foi ensinado. Entdo, ela internaliza e aprende a regular suas acoes e,
consequentemente, seus atos se tornam voluntarios (LURIA, 1986).

E quando a linguagem se torna intrapsiquica que a crianca formula suas falas
verbalmente por meio de frases. Esse inicio de desenvolvimento da alocucdo verbal é
caracterizado pelo principio sintagmatico, o qual “[...] consiste em que, na base da
organizacdo de enunciados verbais, ndo se encontra uma hierarquia de contraposi¢0es, mas
sim a passagem fluida de uma palavra a outra [...]” (LURIA, 1986, p. 123). Sendo assim, ¢
por meio desse principio que se verifica 0 longo caminho de desenvolvimento da alocucéo

verbal. Vejamos as caracteristicas do principio sintagmatico da linguagem no Organograma 2:
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4 )
LINGUAGEM VIVA
GATO-
\_ Y, BRINCA
~ )
COMUNICACAO DE
W ACONTECIMENTOS
" ~ POR MEIO DE
PRINCIPIO ORACf)ES Meu gato
SINTAGMATICO \_ brinca
\ & bastante!
ALOCUCOES
VERBAIS
Sempre quando
- vamos ao
f parque, meu
gato brinca
ORACOES bastante
ORGANIZADAS
SINTAGMATICAMENTE
,

Organograma 2- As caracteristicas do principio sintagmatico
Fonte: elaborado pela autora com base em Luria (1986)

Segundo Luria (1986, p. 125), “A organizagdo sintagmatica da alocu¢ao verbal inclui
necessariamente em sua composi¢do pelo menos duas palavras: o sujeito e o predicado, o
substantivo e o verbo”. No processo de desenvolvimento de alocucdo verbal, hd diversas
etapas em que a crianca aprende, internaliza e se conscientiza das oracGes e de suas formas
verbais.

A primeira etapa € quando crian¢a utiliza a linguagem para descrever determinada
situacdo vivenciada. Por exemplo, se perguntarmos como é o seu gato de estimacdo, € de
grande probabilidade que, ela faca o uso da forma sintagmatica que no caso, seria dizer:
“Gato-brinca”, “Gato-branco”, “Gato-engracado”. Essas sdo respostas de carater predicativo,
pois, “[...] as unidades de predicagdo de organizagdo sintagmatica da lingua sao o prototipo da
frase e aparecem na fala da crianga muito antes do que as respostas do tipo associativas”
(LURIA, 1986, p. 124).

As oracles organizadas sintagmaticamente na fala da crianga requerem o uso de
substantivo e verbo, sujeito e predicado, termos considerados essenciais para a estruturacao
das oracGes. Nessa etapa, ao referir-se sobre o seu gato de estimagéo, a crianga pode passar a
fazer uso de oragdes como: “Meu gato brinca bastante, ele ¢ engragado.”. Essa oracdo se
torna mais estruturada e complexa conforme ela se apropria dos aspectos gramaticais da
lingua. Nesse caso, a crianga poderia dizer: “Sempre quando vamos ao parque, meu gato

brinca bastante, isso faz com que ele se torne bem engracado.”. Esse novo tipo de oragao se
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caracteriza por uma comunicacdo de acontecimento, pois esta diretamente ligada com
experiéncia empirica; sua organizacdo é exposta conforme a ordem dos acontecimentos que a
crianca vivencia (LURIA, 1986).

Outro modo de organizacao da linguagem séo as respostas de carater associativo, que
sdo formacdes tardias que pertencem ao principio paradigmatico. Ele se constitui de uma
estruturacdo em que palavras sdo incluidas em um sistema hierdrquico, e isso possibilita a
formacgdo dos conceitos. “A este sistema se subordinam nao s6 os elementos sonoros e
Iéxicos, mas também as formas morfologicas ¢ semanticas” (LURIA, 1936, p. 122).

O principio paradigmatico é uma organizacgao dos codigos da lingua, ele estabelece um
sistema de relacbes em que as palavras pertencem a categorias. Verificamos um exemplo: na
oracdo “O gato ¢ branco.”, a palavra gato pertence a categoria (ser vivo, animal vertebrado,
mamifero, felino). Se compararmos a palavra gato com a palavra branco, observamos que
elas se contrapdem e, isso ocorre devido ao sistema de relagdes que elas pertencem, pois
branco se refere a um adjetivo, isto é, a outra categoria.

Em outras palavras, as formas paradigmaticas “[...] aparecem no processo de
utilizacdo de cddigos complexos da lingua e psicologicamente estdo estreitamente vinculadas
com as transformagdes dos elos sucessivos da alocugdo em sistemas simultaneos” (LURIA,
1986, p. 135). Nesse principio, verifica-se que a formulacdo das oracBes exige operagdes
gramaticais. Além disso, ha um sistema de oposi¢des dos conceitos. Sendo assim, entende-se
gue é nessa organizacdo que o individuo desenvolve os conceitos das palavras e aprende a
organizar sua linguagem e seu pensamento de forma hierarquica.

Em sintese, as bases de uma alocugdo verbal da qual fazem parte o principio
sintagmatico e paradigmatico sdo a demanda, o contato e o conceito. Para formular uma
determinada enunciacdo verbal, é indispensavel que o individuo esteja em um processo de
comunicacdo que envolva situacbes de carater informativo, isso € a chamada demanda.
Outros dois motivos importantes para alocucao verbal é o contato com demais individuos e o
conceito que elabora generalizacGes e abstracOes sobre determinado assunto, permitindo,
assim, que o pensamento formule de modo mais nitido uma determinada ideia. “Somente por
volta da idade escolar, tanto o motivo como o programa de alocu¢do comegam a adquirir
progressivamente um carater e a enunciacdo verbal vai se transformando em um sistema
fechado de narragdo complexa” (LURIA, 1986, p. 161).

A seguir, discorremos sobre a importancia do processo de ensino e aprendizagem no
ambito escolar para que a crianca desenvolva a atividade verbal e se conscientize dos

principios gramaticais da lingua.
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2.5 A conscientizacdo da atividade verbal por meio do ensino da gramatica e da linguagem

escrita

Partimos do pressuposto de que, para compreender como a crianga se conscientiza dos
aspectos gramaticais da lingua, é preciso levar em conta que ha diferenca entre o
desenvolvimento da linguagem oral e o desenvolvimento da linguagem escrita. E somente no
processo de ensino da escrita que a criangca tem o contato com a gramética de forma
sistematizada e, conforme aprende, inicia um periodo de internalizacdo e conscientizacdo do
que fala e escreve, isto €, dos aspectos gramaticais da lingua.

E por meio das situacdes cotidianas que a linguagem oral se desenvolve de forma
natural e dindmica, ou seja, conforme 0s acontecimentos, a crianga expde verbalmente o que
estd vivenciando. Por exemplo, ao falar a oracdo “Mamae, estou com sede. Quero agua!”,
devemos levar em consideracdo que, na oracdo, hd um conteudo gramatical que foi
apreendido devido aos dialogos diarios entre a crianca e seus pares. Nesse tipo de expressao, a
crianca conjuga e declina os verbos oralmente. Porém esses aspectos gramaticais ainda néo
sdo conscientes, pois ela ainda ndo sabe que, em sua oracdo, ha verbos e que eles sdo
conjugados, flexionados de acordo com seus modos, pessoas, himeros e tempos. Sobre isso,
Vigotski (2009, p. 320) esclarece que

A ndo-consciéncia e ndo-arbitrariedade sdo duas partes de um todo Unico.
Isto se aplica integralmente as habilidades gramaticais da crianga, as suas
declinagdes e conjugagdes. A crianga emprega 0 caso correto e a forma
verbal correta na estrutura de uma determinada frase, mas ndo se da conta de
quantas formas semelhantes existem, ndo esta em condicOes de declinar uma
palavra e conjugar um verbo.

A aprendizagem do emprego dos aspectos verbais da lingua ocorre no convivio social
da crianca. Isto &, na comunica¢do com os demais individuos que estdo ao seu redor, ela
aprende de forma ndo-consciente a usar habilidades gramaticais na linguagem oral. Partindo
desse pressuposto, o autor faz o seguinte questionamento: Se, “Antes de ingressar na escola, a
crianca ja sabe declinar e conjugar. O que a gramatica lhe ensina de novo?” (VIGOTSKI,
2009, p. 319).

Por isso, 0 processo de escolarizacdo deve dar a crianga a possibilidade de adquirir o

conhecimento e a conscientizagdo daquilo que fala no cotidiano. Para Vigotski (2009), € no
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processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita que se tornard possivel a crianca
utilizar-se das formas gramaticais da lingua de modo voluntario e arbitrario. “Desse modo,
tanto a gramatica quanto a escrita ddo a crianca a possibilidade de projetar-se a um nivel
superior no desenvolvimento da linguagem” (VIGOTSKI, 2009, p.321). Entdo, o ensino da
linguagem escrita deve possibilitar a compreensdo de que a linguagem é estruturada e
organizada gramaticalmente e de que as oragdes ditas diariamente possuem verbos,
substantivos, adjetivos, advérbios etc.

E notavel e comum que, quando as criancas se inserem na escola, a0 comecarem a
escrever, 0 processo de aprendizagem se torne complexa isso porque a atividade de escrita
ndo consiste apenas em transferir em signos o que ela aprendeu a falar no cotidiano; ao
contrario, a linguagem escrita possui uma estrutura propria e complexa e isso requer e exige,
por parte do educando juntamente com seu educador, um longo caminho de ensino e
aprendizagem.

De acordo com Vigotski (2009, p. 312), “[...] a escrita, nos tragos essenciais do seu
desenvolvimento, ndo repete minimamente a histéria da fala, que a semelhanca entre ambos
0s processos ¢ mais aparéncia do que esséncia”’. Diante desse principio, os possiveis
entendimentos entre o desenvolvimento da escrita e da fala se tornam compreensiveis com 0s
pressupostos tedricos de Luria (1986) e Vigotski (2009).

O quadro 3 apresenta, em sintese, a diferenca entre a aprendizagem e o

desenvolvimento da linguagem escrita e linguagem oral. Vejamos:

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
MODO DE_ Resulta da busca natural de contato | Resulta de situacdes de formas de
APROPRIACAO | social com o outro. aprendizagem.

Linguagem pré- intelectual

As risadas, o balbucio, os gestos e os Estagio de rabiscos e atos

PRIMEIRO . N . imitativos: produz algo presente no
" ° movimentos sdo meios de contato L o
ESTAGIO . . . exterior, € apenas imitativo e sem
social a partir dos primeiros meses de sianificado
vida da crianca. g '
Estagio da escrita nao-
SEGUNDO A crianga desenvolve a gramaética, | diferenciada: os rabiscos feitos pela
ESTAGIO antes de desenvolver a logica. crianca a ajudam a se lembrar de

algo que foi dito.

°0 uso do termo estagio ndo se refere a uma concepcdo de desenvolvimento com principios organicos e de
linearidade. Ao contrario, compreendemos o desenvolvimento da linguagem escrita e linguagem oral de modo
dialético e variavel, no qual ocorre em dependéncia da vida social do individuo. O uso desses estagios,
apresentados no Quadro 3, tem como intuito sintetizarmos, com base nos estudos da THC, os possiveis
processos de aprendizagem e internalizacdo da linguagem falada e escrita.
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Signos mnemotécnicos externos do if i2c50 dos si . .
rocesso de memorizagio. No Diferenciacéo dos signos: Por meio
TERCEIRO g Vi q ' fal de desenhos, a crianga passa a
ESTAGIO esenvolvimento a a'a, registrar as ideias, esses desenhos
corresponde-lhe a linguagem § <2 . ’
. sdo utilizados para recordar.
egoceéntrica.
Linguagem verbal
QUARTO Linguagem interior ou silenciosa. Escrita simbdlica: A crianga tem
ESTAGIO Interagdo  constante  entre  as | dominio das convencgdes da escrita.
operagdes externas e internas.

Quadro 3- Linguagem oral e linguagem escrita
Fonte: elaborado pela autora

O processo de aprendizagem e o desenvolvimento da linguagem oral e o da escrita
ocorrem de modo completamente diferente. A linguagem oral carece de um contato social por
meio das comunicagOes diarias. Ela € viva, possui entonacdo e expressdo dotadas de aspectos
sonoros. Como j& exposto anteriormente, a principio, a linguagem surge via aspectos
organicos, isto é, € uma maneira bioldgica de a criangca mostrar as pessoas de seu convivio a
necessidade que sente de algo, como comer, dormir, passear. Conforme os dialogos
estabelecidos com seus pares e 0 contato com 0s objetos que estdo a sua volta, ocorre que,
“[...] através de uma linguagem de sons, a crianga ja atingiu um estagio bastante elevado de
abstra¢do em relacdo ao mundo material” (VIGOTSKI, 2009, p. 313).

Como exposto no Quadro 3, o caminho de desenvolvimento e a apropriacdo da
linguagem escrita é distinto da linguagem oral, além disso, sua estrutura psicolégica também é
diferente. Um dos principios defendidos por Luria (2010, p. 143) é que “A historia da escrita
na crianca comega muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua
mao e lhe mostra como formar letras”.

Entdo, antes mesmo de ingressar em um sistema de ensino, a crianga ja possui
conhecimentos empiricos que possibilitardo a internalizacéo e a apropriacdo da escrita quando
Ihe for ensinada na escola. Suas primeiras formas de escrita sdo técnicas que envolvem
rabiscos, a principio imitativos, mas que ajudam na lembranga de algo; posteriormente, utiliza
desenhos, os quais auxiliam no registro de ideias e desempenham uma fungdo mneménica.
Essas sdo habilidades que pertencem, conforme a expressdo utilizada por Vigotski (2000), a
pré-historia da linguagem escrita e sdo consideradas essenciais para desenvolverem a
coordenacdo motora, a atencdo, a memoria, o pensamento, a linguagem e a futura escrita. A
linguagem escrita acontece quando a crianga se apropria de um modo convencional de escrita
tipico de uma sociedade. Trata-se de um sistema geralmente regido por uma ldgica historica,

cultural, politica e econdmica. “O desenvolvimento ulterior da alfabetizagdo envolve a
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assimilacdo dos mecanismos da escrita simbolica culturalmente elaborada e o uso de
expedientes simbolicos para exemplificar e apressar o0 ato de recordagdo” (LURIA, 2010. p.
188).

E com base nesses principios que enfatizamos que a escrita necessita de um sistema
educacional que seja intencional e objetive a apropriacdo dessa forma de linguagem. Por ndo
possuir aspectos sonoros, nem sensoriais e, ainda, por ndo ter interlocutor presente, a
aprendizagem da linguagem escrita € essencialmente abstrata e complexa e requer a
representacdo das palavras sob forma de signos. Nas palavras de Vigotski (2009, p. 313),
“[...] é exatamente este lado abstrato da escrita, o fato de que esta linguagem é apenas pensada
e ndo pronunciada que constitui uma das maiores dificuldades com que se defronta a crianga
no processo de apreensao da escrita”.

E por meio dos aspectos gramaticais da lingua que a crianca aprendera a se comunicar
pela escrita. Se, na linguagem oral, ela desenvolveu a gramatica antes de compreender a sua
I6gica, no processo de aprendizagem da linguagem escrita, a crianga sentird a necessidade de
entender as regras gramaticais. “Desta forma, a linguagem escrita diferencia-se radicalmente
da oral ao se constituir inevitavelmente conforme as regras da gramatica desdobrada
(explicita), que é indispensavel para tornar compreensivel o contetdo do texto [...] (LURIA,
1986, p. 170).

De acordo com Luria (1986), a sintaxe se refere ao sistema linguistico no qual tem por
funcdo estabelecer a estrutura de uma frase, determinando as rela¢bes de subordinagdo,
concordancia e de ordem. A linguagem interior abrevia a estrutura da expressao, ela € de
carater predicativo; por isso, serve apenas para conduzir o ‘eu’, pois ela é incompreensivel
para o0 outro. J& a linguagem escrita requer o uso correto dos aspectos gramaticais, pelo fato
de ela ser desenvolvida para que o outro entenda, é nessas caracteristicas que ela se torna
intencional, consciente e abstrata.

De acordo com Vigotski (2009, p. 319), “[...] a analise do aprendizado da gramatica,
como andlise da escrita, mostra a imensa importancia da gramatica em termos de
desenvolvimento geral do pensamento infantil”. Entdo, é somente no processo de
escolarizacdo, nas atividades de aprendizagem que envolvem os contetdos gramaticais que a
crianca podera levar a sua linguagem, tanto oral quanto escrita, ao nivel méaximo de
desenvolvimento.

Com base nesses principios tedricos que nos permitem compreender o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita e a relevancia do ensino sistematizado e

intencional para a tomada de consciéncia e o desenvolvimento do pensamento abstrato,
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buscamos em Zankov (1984) verificar os caminhos tedrico-metodoldgicos para a organizagéo
do ensino de gramatica propostos pelo autor.

2.6 Alguns principios tedrico-metodoldgicos para a organizacdo do ensino de gramatica

Leonid Zankov (1901 — 1977) foi um estudioso russo pertencente ao Instituto Geral de
Pedagogia na Academia de Ciéncias Pedagdgica de Moscou. Desenvolveu pesquisas na area
de Pedagogia e Didatica com base nos principios vigotskianos. Uma de suas obras, que
utilizamos para o desenvolvimento desta subsecdo, apresenta a relagdo entre ensino e
desenvolvimento.

Zankov (1984) apresenta orientaces teorico-metodologicas para compreendermos,
em especifico, como pode ser organizado o ensino de modo que o educando desenvolva sua
atividade verbal e se conscientize dos aspectos gramaticais da lingua. Um dos principios do
autor € a defesa de que o processo de ensino e aprendizagem seja organizado didaticamente
com base nos conhecimentos tedricos. Esses “[...] sdo conhecimentos extraidos da ciéncia,
conhecimentos ndo somente acerca dos fenbmenos como tais, mas também de suas inter-
relacdes essenciais, das leis dominantes da natureza, na vida social [...]” (ZANKOV, 1984, p.
35 tradugdo nossa)!®. Sendo assim, os conhecimentos tedricos sio formados por meio de uma
l6gica objetiva, referem-se as leis que organizam e desenvolvem a natureza e a sociedade, isto
é, pertencem a ciéncia. Por isso, eles sdo diferentes daqueles habitos praticos que aprendemos
na escola, como contar, escrever as letras, pintar etc.

O referido autor, em sua pesquisa sobre o0 ensino e o desenvolvimento dos escolares,
teve como base 0s principios tedricos de Vigotski. Uma de suas teses é a de que o bom ensino
deve ter como finalidade a antecipacédo e a estimulacdo do desenvolvimento intelectual. Com
base nesses pressupostos, Zankov objetivou experienciar na pratica a teoria vigotskiana. Para
isso, ele elaborou uma investigacdo pedagdgico-experimental nas escolas russas com o intuito
de verificar como os métodos de ensino influenciavam no desenvolvimento dos escolares.
Especificamente sobre o ensino da gramatica e da ortografia, o autor analisou que “A parte

fundamental das licGes de gramatica e ortografia deve consistir em exercicios orais e, em

10-4[...] son los conhecimentos extraidos del sistema de la ciencia, conhecimentos no solo acerca dos fendmenos
como tales, sino también de SUS interrelaciones essenciales, de Ias leyes dominantes em la natureza, em la vida
social [...]” (ZANKOV, 1984, p. 35).
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particular, escritos, de diferentes tipos e formas” (ZANKOV, 1984, p. 37)!%. Tratava-se,
entdo, de uma reducdo do ensino da linguagem com o objetivo de apenas desenvolver nos
escolares habitos gramaticais.

Com o intuito de superar essa organizacdo do ensino caracteristico na Escola
Tradicional de sua época, Zankov (1984) evidenciou a importancia de uma légica pedagogica
que relacionasse processo de ensino e desenvolvimento 6timo dos escolares. Para atingir tal
objetivo, o pesquisador realizou um experimento didatico, a fim de propor uma organizagéo
do ensino, com base em cinco principios norteadores:

1) ensino de alto grau de dificuldade;

2) papel dominante dos conhecimentos tedricos no ensino primario;

3) acelerar o ritmo no estudo do material do programa;

4) compreensdo pelos escolares do seu papel no processo de estudo;

5) aulas planejadas para a aprendizagem de cada aluno.

Segundo Zankov (1984, p. 28, traducdo nossa) %, “A estrutura do sistema didatico
experimental se baseia na ideia de possibilitar uma maior eficacia do ensino para o
desenvolvimento geral dos escolares”. Sendo assim, um ensino de alto grau de dificuldade se
refere a realizacdo de atividades complexas de modo a exigir dos educandos atividades
psiquicas e, para isso, torna-se indispensavel o trabalho com conhecimento teorico, pois s6
assim é possivel haver um avango no ritmo de estudo e, consequentemente, a compreensao
dos conhecimentos por parte dos escolares nos processos de estudos. Para realizar esse tipo
ensino, o autor considera relevante que o professor planeje suas aulas de modo a direcionar a
aprendizagem de cada aluno.

Zankov prop8e um sistema em que as estratégias de ensino estimulem os alunos a
aprenderem, que promovam a curiosidade, que sejam atividades dotadas de sentido de modo a
possibilitarem o desenvolvimento cognitivo. “Na esséncia do sistema zankoviano, a educacao
escolar infantil deve nutrir os aspectos cognitivos (mente), subjetivos/interpessoais
(motivagdo) e desenvolvimento afetivo (emogdes)” (GUSEVA; SOSNOWSKI, s/d, p. 30).

Dentre os programas de ensino, em seu sistema didatico experimental, Zankov (1984)
propbe o estudo da assimilacdo dos conhecimentos referentes ao idioma russo, mais
precisamente a formacdo dos conceitos gramaticais. O Quadro 4 demonstra alguns dos

conhecimentos da linguagem propostos pelo autor:

11 “La parte fundamental de las lecciones de gramatica y ortografia debe consistir em ejercicios orales y en
particular, escritos, de diferentes tipos e formas” (ZANKOV, 1984, p. 37).

12 “_a estrutura del sistema didactico experimental se basa em la ideia de posibilitar uma mayor eficacia de La
ensefianza para El desarrollo general de los escolares” (ZANKOV, 1984, p. 28).
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| GRAU Il GRAU 111 GRAU

Aprender que a palavra é
composta por caso e
desinéncia.

Estudo dos diferentes
fenémenos da linguagem.

Estudo dos pronomes
pessoais e suas declinagdes.

Estudo da preposicdo, do

Diferenca entre linguagem sujeito, do predicado, da oracdo | NocOes de advérbios e suas
oral e escrita. composta, das oracGes simples categorias.

subordinadas.

Tempos verbais (presente e
futuro), forma infinita dos
verbos, verbos reflexivos,
declinacdo dos adjetivos.

Noc¢Ges de nome, verbo,

substantivo, adjetivo. Acentuacdo das palavras.

Aprofundamento no estudo

CONHECIMENTOS

Nog0es de parte da oragéo: Conceito de nimero, numeral o

. ~ - da preposicdo: tempo, lugar,
singular e plural, género dos simples, completos e ~ s

. forma da acgéo, preposicdes
substantivos, tempo do verbo. Ccompostos. .
subordinadas.
Objetivo geral
Aprender noc¢des béasicas de Desenvolver habitos para a Aprender as regras que se
gramatica. escrita correta. aplicam ao idioma.

QUADRO 4- Contetdos gramaticais no sistema didatico experimental de Zankov
Fonte: elaborado pela autora com base em Zankov (1984).

O programa, ao objetivar desenvolver nos escolares 0s conceitos gramaticais, deixa
evidente que uma das metas € a promog¢do da assimilacdo dos conhecimentos de modo
individualizado, isto é, de acordo com a atividade mental realizada por cada aluno. Também
segue 0s principios vigotskianos de que, para se apropriar de tais conceitos gramaticais, ha
estagios no processo de desenvolvimento, como ja expomos anteriormente.

Com base nessa organizacdo do ensino, um dos principios norteadores ¢ que “A
gramatica orienta pela primeira vez a criangca a observar, por si mesma, o estudo de sua fala,
desenvolve sua tomada de consciéncia (USHINSKI, 1948, p. 215 apud ZANKOQOV, 1984, p.
40, traducio nossa) 2.

O caminho tedrico percorrido neste capitulo, em sintese, permite-nos compreender que
a THC e os estudos desenvolvidos por Zankov (1984) e Davydov (1999) postulam que o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento é um processo complexo e que estd muito
além do que o biolégico nos oferece, como seres humanos; por isso, 0 meio social é
indispensavel para tal desenvolvimento. No que se refere a linguagem, ela é a funcdo que
desenvolve o intelecto do ser humano, e € por meio da palavra que ocorre a formacéo de
conceito e o desenvolvimento da atividade verbal.

Para a THC, a efetiva e verdadeira atividade verbal requer um processo de

conscientizacdo da linguagem. Porém isso somente ocorre se o individuo estiver inserido em

13 |La gramatica orienta por primeira vez al nifio a observar por si mismo, al estidio de su habla, desarrolla su
toma forma de conciencia (USHINSKI, 1948, p. 215 apud Zankov, 1984, p. 40).
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um processo de ensino e aprendizagem da escrita e da gramatica que o leve a dominar as
formas lexicais, morfoldgicas e sintaticas que compdem a linguagem.

Com base nesses pressupostos tedrico-metodologicos, a seguir, apresentamos uma
discussdo e uma andlise de como as perspectivas atuais, defendidas por alguns autores
brasileiros, estdo sendo expostas e compreendidas no que se refere ao desenvolvimento da

atividade verbal, ao ensino da gramética e ao ensino do conceito de verbo.
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3. PERSPECTIVAS ATUAIS SOBRE O ENSINO DE GRAMATICA

Os principios advindos da THC nos permitiram compreender que a atividade verbal é
de carater psiquico, o seu desenvolvimento ocorre por meio de unidades psicolinguisticas
(palavras soltas, frases e oragdes completas e contextualizadas). A verdadeira atividade verbal
somente ocorre quando 0 sujeito se apropria e se conscientiza das formas morfoldgicas,
Iéxicas e sintaticas da linguagem oral.

Para chegar a essa atividade verbal, a crianca percorre um longo caminho de
desenvolvimento psiquico. Conforme as relagcBes que estabelece com as pessoas e com 0S
objetos que estdo ao seu redor, ela € motivada, constantemente, a falar. Ao sentir a
necessidade de se comunicar com os demais, de nomear 0 que esta a sua volta e de expor seus
pensamentos, ela comeca a desenvolver sua linguagem e seu pensamento.

Um dos principios da THC é que a crianca aprende a linguagem oral por intermédio de
seu convivio social, aprendizagem que pode ocorrer de modo espontaneo, no sentido de
dispensar situacdes formais de ensino, mas que depende da inter-relacdo de outros sujeitos e
da situacdo material. Contudo ela ainda ndo tem consciéncia dos aspectos linguisticos que se
fazem presentes em tudo o que fala. E, por isso, necessita de um processo formal de ensino da
linguagem escrita que a leve a conscientizar-se dos aspectos gramaticais da linguagem.

Com os estudos da obra de Zankov (1998) e de Davydov (1999), verificamos que a
atividade verbal somente pode tornar-se consciente se 0 processo de ensino e aprendizagem
for pautado, sistematizado e organizado didaticamente por meio de conhecimentos tedricos.
Tais conhecimentos séo extraidos da ciéncia que, em sua esséncia, apresenta leis dominantes
da natureza e da vida social e individual. Logo o acesso a eles, a aprendizagem e a
apropriacdo levam o sujeito ao desenvolvimento da linguagem intelectual e do pensamento
verbal.

No que se refere a escrita, especificamente no trabalho pedagogico com a gramatica,
considerando-a parte da atividade verbal, é essencial que 0s processos de ensino e
aprendizagem ocorra de modo que os escolares a compreendam por meio dos seus aspectos
gerais, para que, entdo, seja possivel a conscientizacdo dos aspectos particulares que
compdem a lingua.

Para além desses principios da THC, expomos, a seguir, as questdes gerais referentes
ao conceito de verbo. Esses sdo fonte de anélise para as orientacbes metodoldgicas presentes

nos livros de literatura especializada e nos livros didaticos.
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3.1. O conceito de verbo: principios gerais

Segundo Cegalla (1980), a morfologia € responsavel pelo estudo das formas, das
estruturas e das classificacdes das palavras. Isso significa que, ao categorizarmos uma palavra
em determinada classe gramatical, sem considerar sua fungdo e sua contextualizagéo,
realizaremos estudos de carater morfoldgico. Dito de outra forma: “Consiste a andlise
morfolégica em dar a classe das palavras sua classificacdo e flexdes, identificando-lhes
outrossim o processo de formagdo e os elementos morficos que as constituem” (CEGALLA,
1980, p. 199).

Com base na morfologia, os vocabulos da lingua portuguesa estéo distribuidos em dez
classes gramaticais, as quais sdo distribuidas em variaveis (nimero, grau, género ou pessoa)
ou invaridveis. As classes gramaticais variaveis sdo substantivo, artigo, adjetivo, numeral,
pronome e verbo; as invariaveis sdo: advérbio, preposicdo, conjuncao e interjeicdo. No que se

refere ao verbo, Ernani e Nicola (2001, p. 10, grifos dos autores) o definem como

[...] palavra varidvel que exprime um processo, isto é, aquilo que se passa no
tempo. Assim sendo, por indicarem um fato devidamente localizado no
tempo, os verbos tém sempre um aspecto dindmico, ao contrario dos nomes
(substantivos, adjetivos) que, ao representarem o mundo dos objetos, tém um
aspecto estatico.

Os referidos autores explicam que os verbos também podem, em uma oracgdo, exprimir
0 estado, a existéncia, a mudanca de desejo, os fenbmenos da natureza, a conveniéncia. Além
disso, ressaltam que o verbo, por ser uma palavra varidvel, apresenta uma vasta quantidade de
flexdes, dentre elas 0 numero, 0 modo, 0 tempo, a voz e a pessoa.

Em consonéncia com essas explicagdes, Cegalla (1980, p. 123) afirma que o “Verbo ¢
uma palavra que exprime agdo, estado, fato ou fenomeno”. Além dessa defini¢do, o autor
também considera que “[...] o verbo reveste diferentes formas para indicar a pessoa do
discurso, o nimero, o tempo, o modo e a voz” (CEGALLA, 1980, p. 123). As oragdes, no

quadro a seguir, demonstram essas funcdes do verbo:

Acdo A menina brinca com o carrinho.
Estado A menina esta feliz por brincar.
Mudanca de Estado A menina ficou triste.
Desejo Quero um carrinho de presente.
Conveniéncia Convém estudar antes de brincar.
Existéncia H& muitos brinquedos jogados no chao.

Quadro 5- Fungdes do verbo
Fonte: elaborado pela autor
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O verbo é a palavra com a qual podemos realizar mais flex6es na lingua portuguesa.
Modo, tempo e voz séo flexdes especificas dessa categoria gramatical, mas, além delas, ha
também as de pessoa e de numero. O verbo demonstra adequadamente o tempo em que a fala
estd acontecendo (presente), j& aconteceu (pretérito) ou que acontecerd (futuro). A fala é
formada por um discurso que pode ocorrer em primeira pessoa (eu/nés), segunda pessoa
(tu/vos) e terceira pessoa (ele/eles). Além do mais, o verbo concorda com o sujeito em pessoa
e também em ndmero, singular ou plural (veio/vieram). A voz que tem relacdo entre o sujeito
e o verbo pode ocorrer em trés situacOes: voz ativa (sujeito agente da acgdo), voz passiva
(sujeito que sofre a acdo) e voz reflexiva (acdo praticada e sofrida pelo mesmo sujeito)
(ERNANI, NICOLA, 2001). Vejamos os exemplos das vozes:

ATIVA | O motorista bateu o carro.
PASSIVA | Pedro foi ferido por Guilherme.
REFLEXIVA | Pedro feriu-se.

Quadro 6- Tipos de vozes
Fonte: elaborado pela autora
No que tange a estrutura, a palavra verbo, segundo Ernani e Nicola (2001), é
composta por trés principais elementos: radical, vogal tematica, desinéncias. O radical tem a
funcdo de dar o significado a palavra; ele é encontrado quando se subtrai, nas palavras, as
terminac0es -ar, -er, -ir, quando o verbo esta no infinitivo, ou seja, quando o verbo ndo esta
conjugado. A vogal tematica se refere as vogais a, e, i que, na juncdo com o radical, adere as
desinéncias, que indicam, no verbo, as flexdes de modo, tempo, nimero e pessoa. O quadro a

seguir exemplifica como encontrar o radical de um verbo que esteja no infinitivo.

INFINITIVO TERMINACAO RADICAL
cantar -ar cant-
vender -er vend-
partir -ir part-

Quadro 7- A estrutura do verbo
Fonte: Ernani e Nicola (2001, p. 11).

O infinitivo é umas das trés formas nominais do verbo. As outras duas formas sdo o
participio e o gerundio. Os verbos empregados no infinitivo terminam em -ar (12 conjugacéo),
-er (22 conjugacéo) e -ir (32 conjugacao). Essa forma nominal indica a acdo sem situa-la no

tempo e permite a flexdo de pessoa quando se emprega o verbo no infinitivo pessoal, por
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exemplo: “Amar é doar-se”. Porém, quando o verbo é empregado no infinitivo impessoal, ndo
ha referéncia de sujeito na oracéo, por exemplo, na frase: “E preciso sair!”, ndo ha indicacio
de pessoa (ERNANI; NICOLA, 2001).

A forma nominal gerundio se refere a alguma acdo que estd em andamento; atua como
advérbio ou como adjetivo e ndo permite flexdes. Os verbos da primeira conjugacao passam a
ter a terminacdo -ando; os da segunda conjugacdo, a terminacdo -endo e os da terceira

conjugacéo, a terminacao -indo, como exposto na quadro 9:

INFINITIVO GERUNDIO
cantar cantando
vender vendendo

partir partindo

Quadro 8- Forma nominal- gerundio
Fonte: elaborado pela autora
Como ja dissemos, a forma nominal gerundio indica que algo estd acontecendo, como
exemplificamos na frase “Vendendo pées, a mulher esta ganhando o pao de cada dia”. Com a
forma nominal participio, acontece o contrario, pois a a¢do ja esta encerrada. O participio atua
como verbo, mas também tem funcdo semelhante ao adjetivo, sendo possivel a flexdo verbal
em género e nimero. Em suas terminaces, adiciona-se ao radical, na primeira conjugacéo, a
terminacdo -ado; na segunda e na terceira conjugacdes, a terminacdo -ido. O quadro a seguir

demonstra essa explicacdo:

INFINITIVO PARTICIPIO
cantar cantado
vender vendido

partir partido

Quadro 9- Forma nominal- participio
Fonte: elaborado pela autora

Quanto aos tempos verbais, eles sdo divididos em primitivos e derivados. O presente
do indicativo, o pretérito perfeito do indicativo e o infinitivo impessoal séo tempos verbais
denominados primitivos, pois ddo origem a outras formas. Os tempos que derivam do
presente do indicativo, por exemplo, sdo o presente do subjuntivo, o imperativo negativo e 0
imperativo afirmativo (ERNANI E NICOLA, 2001). Vejamos as possiveis flexdes do verbo

cantar, nesses tempos, na primeira pessoa do plural:
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TEMPOS VERBAIS FLEXAO

Primitivo Presente do indicativo cantamos

Derivados Presente do subjuntivo cantemos
Imperativo negativo ndo cantemos

Imperativo afirmativo cantemos

Quadro 10- Tempos derivados do presente do indicativo
Fonte: elaborado pela autora

Os tempos que derivam da forma verbal de origem pretérito perfeito do indicativo s&o
0 pretérito mais-que-perfeito do indicativo, o pretérito imperfeito do subjuntivo e o futuro do
subjuntivo. As flexdes do verbo cantar na primeira pessoa do singular e nos tempos

derivados mencionados, ocorrem da seguinte maneira:

Pretérito mais-que-perfeito Pretérito imperfeito do Futuro do subjuntivo
do indicativo subjuntivo
| cantara | cantasse | cantar

Quadro 11- Tempos derivados do pretérito perfeito do indicativo
Fonte: elaborado pela autora

Os tempos que derivam do infinitivo impessoal sdo o futuro do presente indicativo, o
futuro do pretérito do indicativo e o pretérito imperfeito do indicativo. Vejamos o verbo

cantar flexionado em primeira pessoa do singular nesses tempos derivados:

Futuro do presente Futuro do pretérito do Pretérito imperfeito do
indicativo indicativo indicativo
cantarei cantaria cantava

Quadro 12- Tempos derivados do infinitivo impessoal
Fonte: elaborado pela autora

A saber, os verbos séo classificados em regulares e irregulares. S&o regulares 0s
verbos que ndo tém alteracbes no radical ao serem conjugados, por exemplo, (cantar/
cantarei); (vender/ venderei); (sumir/sumirei). Os verbos séo irregulares quando “[...] sofrem
alteracbes no radical e nas terminacOes, afastando-se do paradigma: dar, ouvir, etc.”
(CEGALLA, 1980, p. 127). Portanto, dar pode ser conjugado em dou e o verbo ouvir
conjugado em ougo; nesses casos, o radical sofreu alterages.

Além de regulares e irregulares, os verbos também sdo classificados em anémalos,

defectivos, abundantes, auxiliares e pronominais. Os verbos andmalos apresentam radicais
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distintos e sdo apenas dois, ir e ser. Os verbos defectivos ndo se flexionam em todos os
tempos, modos e pessoas, como 0s verbos, abolir, reaver, precaver, colorir, 0s quais s&o
conjugados somente em 22 pessoa.

Os verbos abundantes apresentam duas ou mais formas de conjugacédo. Por exemplo, o
verbo construir pode ser conjugado em construis e constrois (22 pessoa do singular do
presente do indicativo). Os verbos sdo considerados auxiliares quando acompanham o verbo
principal em forma de infinitivo, de gerundio ou de participio. Por exemplo, na frase: “ Esta
chegando o dia do meu aniversario”, esta € o verbo auxiliar e chegando € o verbo principal.

Os verbos pronominais “[...] abrangem, portanto, os reflexivos e sdo conjugados como
na voz ativa, mas associando-lhes os pronomes me, te, se, nos, vos, se” (CEGALLA, 1980, p.
142). Sdo exemplos de conjugacdo pronominais: penteio-me, penteias-te, penteia-se,
penteamo-nos, penteai-vos e penteiam-se.

Além da anélise morfoldgica, como apresentada, ha também a andlise sintética, a qual
“[...] examina a estrutura do periodo, divide e classifica as oragdes que o constituem e
reconhece a funcdo sintdtica dos termos de cada oracdo” (CEGALLA, 1980, p. 211). Ao
analisar, sintaticamente, a estrutura de uma oragdo verifica-se a existéncia de duas partes

essenciais: o sujeito e o predicado®. Em relacéo a definicao de sujeito, vejamos o quadro:

SUJEITO
Simples ConstltU|-§e apenas um A menina tem carrinhos de brinquedo.
nlcleo
. . A menina e 0 menino tém carrinhos de
Composto Mais de um nucleo .
bringuedo.
Claro

Nos viajaremos na segunda-feira.
(ou expresso)

N&o esta expresso na
oracdo, mas pode ser
determinado pela Viajaremos na segunda-feira.
desinéncia de nimero e
pessoa do verbo.

Oculto
(ou eliptico)

N&o é possivel identificar

Indeterminado s ~
0 sujeito da acdo

Jogaram lixo na rua.

Quadro 13- Tipos de sujeitos na oragao
Fonte: elaborado pela autora

14 Em alguns casos, a frase tem apenas predicado.
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Como exposto, as oragGes acima possuem sujeitos, mesmo sendo ocultos ou
indeterminados. H4, entretanto, ora¢fes que ndo possuem sujeitos, isso quer dizer que o
conteudo verbal da oracdo nédo ¢ direcionado a nenhum sujeito. Por isso, nesse caso, 0s verbos
sdo impessoais e sdo conjugados na terceira pessoa do singular. Vejamos um exemplo: ‘’Ha
lixos na rua” — 0 verbo haver indica a impessoalidade (CEGALLA, 1980).

No que se refere ao predicado da oracdo, ha trés tipos: predicado nominal (o
predicado tem um verbo de ligacdo e o nome € o nucleo do predicado); predicado verbal (o
verbo € o nucleo do predicado) e o predicado verbo nominal (o verbo e 0 nome séo nucleos
do predicado). O modo como se forma o predicado é denominado de predicacdo verbal. “Ha
verbos que, por natureza, tém sentido completo, podendo por si mesmos, constituir o
predicado: sdo os verbos de predicacdo completa” (CEGALLA, 1980, p. 222). H& também os
verbos de predicacdo incompleta que necessitam de outros termos. No quadro 15, expomos

exemplos de predicacéo verbal:

PREDICACAO VERBAL

COMPLETA INTRANSITIVOS A menina nasceu.

TRANSITIVOS DIRETOS Recebi meu salario.

INCOMPLETA TRANSITIVOS INDIRETOS Eu gosto de voce.
TRANSITIVOS DIRETOS E INDIRETOS Dou comida aos pobres.

Quadro 14: Predicacdo verbal

Fonte: elaborado pela autora
Os termos acima sdo considerados essenciais na oragdo, mas, além deles, ha também
os termos que integram a oragdo. “Chamam-se termos integrantes da oracdo 0s que
completam a significacdo transitiva dos verbos e nomes. Integram [...] o sentido da oracédo,
sendo por isso indispensaveis a compreensdo do enunciado” (CEGALLA, 1980, p. 230). No

quadro 16, apresentamos 0s termos integrantes da oracao:

TERMOS INTEGRANTES DA ORAQEO

Objeto direto Complementa os verbos transitivos diretos
Objeto direto preposicionado Complementa os verbos transitivo_sNdiretos e é precedido de
uma preposicao
Objeto direto pleonastico Reforca a ideia do objeto direto com o uso do pronome obliguo
Objeto indireto Complementa os verbos transitivos indiretos
Obijeto indireto pleonastico Reforca a ideia do objeto indireto
Complemento nominal Complementa um nome
Ag_;ente da passiva Complementa o verbo na voz passiva

Quadro 15- Termos integrantes da oracéo
Fonte: CEGALLA, 1980




61

Como apresentado, a estrutura da palavra verbo é complexa. Consideramos que a
compreensdo e a apropriacdo desses contedos verbais necessitam de um ensino sistematizado
e intencional. Com base nesses conceitos, faremos a exposicdo e a andlise das orientaces
tedrico-metodoldgicas dos pesquisadores brasileiros que discutem o ensino de gramatica, em

especial, do conceito de verbo.

3.2. O processo de ensino e aprendizagem de gramatica a luz dos estudos linguisticos

Nessa subsecdo, apresentamos nossas analises referentes a alguns estudos realizados
por pesquisadores brasileiros da area de linguistica que discutem o ensino da lingua escrita, da
gramatica e do conceito de verbo. Para tanto, buscamos responder a seguinte questdo: Quais
as principais orientacdes tedrico-metodoldgicas difundidas pela literatura especializada, tendo
em vista a conscientizacdo do conceito de verbo pelos alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental por meio do ensino da gramatica?

Selecionamos quatro livros publicados a partir da ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos de duracdo, 0s quais, a principio, discutem o0s processos de ensino e
aprendizagem da gramatica. Com base nesses critérios e diante da restrita bibliografia sobre a

tematica em estudo, as obras escolhidas foram as constantes no quadro a seguir:

TITULO AUTOR ANO DE AREA
PUBLICACAO
Estudo da gramética no texto: Wagner Rodrigues 2011 Linguistica
demandas para o ensino e a Silva
formacéo do professor na lingua
materna
Texto e gramatica: uma visao Antbnio Suérez 2012 Linguistica
integrada e funcional para a Abreu
leitura e escrita
Na trilha da gramatica: Luiz Carlos Travaglia 2013 Linguistica
conhecimento linguistico na
alfabetizaco e letramento
A gramética contextualizada: Irandé Antunes 2014 Linguistica
limpando “o po das ideias
simples”

Quadro 16- O ensino de gramatica na literatura especializada
Fonte: Elaborado pela autora
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Dividimos a exposi¢do das principais orientacdes tedrico-metodoldgicas apresentadas
pelos autores das obras acima mencionadas em quatro partes. Na primeira, apresentamos 0
objetivo de cada livro, a perspectiva tedrica que o fundamenta e, além disso, as concepcdes de
escola, de ensino e aprendizagem, da relacdo aluno-professor e destacamos a discussao feita
pelos referidos autores a respeito da linguagem. Em seguida, trazemos as criticas por eles
proferidas ao ensino de gramatica. Depois, apresentamos suas principais orientacfes tedrico-
metodologicas para o ensino da lingua, em especial as que dizem respeito ao conceito de
verbo. Para finalizar, buscamos aproximacdes e distanciamentos entre as principais
orientacOes tedrico-metodoldgicas apresentadas pelos autores nas obras acima mencionadas e

0s ensinamentos da THC, apresentados na segunda se¢édo desta investigacao.

3.2.1. Concepcoes que fundamentam o ensino de gramatica

A fim de compreendermos as bases tedrico-metodolégicas defendidas por cada autor,
organizamos eixos para descrevermos e analisarmos 0s quatros livros selecionados. Aqui
apresentamos o objetivo de cada livro, a teoria que norteia as discussdes por eles apresentadas
e a concepcao de escola, aluno e professor, 0os processos de ensino e aprendizagem e as
concepcOes sobre linguagem. Por fim, analisamos a proposta tedrico-metodoldgica para o
ensino de gramatica nos Anos Iniciais de escolarizacdo, sobretudo no que se diz respeito ao
conceito de verbo.

A respeito do objetivo de cada livro, verificamos que Silva (2011) realizou um estudo
sobre o ensino de gramaética direcionado para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Para
isso, 0 autor analisou as concepcfes de gramatica no texto e gramatica contextualizada,
articulando principios sobre o ensino da lingua por meio da leitura e escrita de géneros
textuais utilizados no cotidiano, com as orientacdes presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Nas palavras do autor “[...] € um trabalho que busca dar uma significacdo
concreta a expressdes ja bem conhecidas dos professores de Lingua Portuguesa e que
encapsulam muitas de suas davidas e dificuldades em sala de aula [...]” (SILVA, 2011, p. 14).

Abreu (2012) expde que o objetivo de seu livro € realizar uma sintese sobre o
conhecimento acerca do trabalho escolar em relagdo ao ensino de gramatica. Além disso, o
pesquisador propde alguns principios didaticos que visam a envolver docentes e alunos em
um processo de ensino mais significativo, de modo que a producdo (escrita) e a compreensao

de textos (leitura) sejam realizadas de forma consciente.
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O livro de Travaglia (2013) tem por objetivo defender que o conhecimento linguistico
nédo pode ser considerado e trabalhado apenas por meio de uma teoria gramatical, em que nas
atividades linguisticas se realizem somente analises dos elementos menores que compdem a
lingua. Para superar esse modo de ensino, 0 autor sugere exercicios que visem a “[...] um
ensino de melhor qualidade e mais produtivo, ou seja, capaz de levar o aluno a adquirir o
maior numero possivel de habilidades do uso da lingua e assim um maior dominio da mesma
em suas diferentes variedades, especialmente a escrita e a culta [...]” (TRAVAGLIA, 2013, p.
13).

O objetivo de Antunes (2014) foi estudar sobre o trabalho pedagdgico na érea da
lingua portuguesa desenvolvido no sistema educacional brasileiro. Para isso, a pesquisa
realizada pela autora tem um carater de natureza politico-social, pois um dos seus principios é
que a escola tem por funcdo desenvolver “[...] a competéncia linguistico-comunicativa das
pessoas [...] para o éxito de suas multiplas atuagdes sociais” (ANTUNES, 2014, p. 11).

Com a intencdo de defender a importancia de uma teoria para as préaticas pedagogicas,
buscamos averiguar se os autores dos livros selecionados declaram as perspectivas tedricas
pautadas na linguistica, as quais norteiam seus estudos e propostas para 0 ensino de
gramatica. Verificamos que Silva (2011) anuncia que seus estudos tém como base a Teoria
Hallidayiana, abordagem que se qualifica como um estudo funcional, na qual a fonética, a
semantica e a gramatica que comp8em a lingua realizam as aplica¢fes necessarias a sociedade
que pertence.

A Linguistica do Sistema Funcional resulta dos estudos realizados pelo linguista inglés
Michel Alexander Kirkwood Halliday (1925 -); sua teoria foi desenvolvida por volta de 1960.
Nela, a linguagem é compreendida como um sistema sociolinguistico que ocorre por meio de
um processo de interacdo entre os seres humanos. A lingua é considerada um canal
indispensavel na vida, pois, com ela, as criancas aprendem a viver conforme o social em que
esta inserida. Com essa base, a teoria hallidayiana ndo considera que ndo existe homem social
sem a linguagem. Entdo, a linguagem nao possui regras fixas, pois o sistema linguistico €
formado no social (SANTOS, 2014).

Em suma, para a Teoria Hallidayiana, “a gramatica funcional responde a demanda das
atividades de analise linguistica, criada no @mbito dos estudos aplicados da linguagem”
(SILVA, 2011, p. 43). Um dos preceitos dessa teoria € de que o principal instrumento do
ensino da gramatica deve ser o texto, por ser ele um produto que deriva das interacfes sociais

cotidianas. Por isso, sua proposta tedrica é chamada de linguistica textual.
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Com base nessa concepgdo, Silva (2011) expressa seu apoio aos principios para o
ensino da lingua expostos nos PCN, pois esses tém como base pressupostos teoricos

bakhtinianos e da linguistica textual, referida acima. Segundo o autor,

O enfoque principal da teoria da enunciagdo bakhtiniana ndo sdo as
estruturas e formas textuais por elas mesmas, mas, de forma sintética, o
dialogismo que envolve relagdes sociais nas atividades discursivas em
diferentes esferas da atividade humana que, por sua vez, se ddo por essas
estruturas e formas linguisticas (SILVA, 2011, p. 46).

De inicio compreende-se que Silva (2011) embasa-se nessas teorias por entender e
defender que o ensino da gramatica deve ser desenvolvido por meio do uso de textos de
diversos géneros que se fazem presentes no cotidiano dos alunos e professores. Para ele, texto
e gramatica sdo indissociaveis.

Abreu (2012) ndo expbe de forma evidente a perspectiva tedrica que embasa suas
reflexes, também ndo faz mencdo a autores que fundamentam suas discussdes de forma
explicita. Porém pudemos perceber em seus fundamentos que o autor trata da lingua de forma
funcional, isto é, ele situa a lingua como uma producéo cultural e social. Apenas Travaglia
(2013) indica que compartilha das conceituacdes de alfabetizacdo e letramento desenvolvidos
por Magda Soares™®.

Antunes (2014) enfatiza que todo trabalho pedagdgico carece de uma teoria, pois é
preciso ter principios tedricos que explicam a linguagem e suas composicGes. Segundo a
autora, “a fundamentagao teorica que admitimos esta subjacente as atividades que fazemos
com os textos, a partir dos quais pretendemos que os alunos aprendem alguma coisa,
tenhamos consciéncia disso ou ndao” (ANTUNES, 2014, p. 17). Ela deixa claro que sua
concepgdo tedrica € interacionista, apesar de ndo indicar autores que a fundamentam.

Verificamos que Silva (2011) ndo faz mencdo a funcdo da escola. A respeito da
concepgdo de aluno, o autor apenas declara identificar-se com os principios apresentados nos
PCN. Ele cita excertos do documento, o qual afirma que um aluno adolescente tem a
capacidade de desenvolver modos de andlise, investigacdo e tratamento de dados de uma

forma abstrata. Em relacdo & concepcdo de professor, Silva (2011) defende que esse

15 A alfabetizacdo esta relacionada com o processo de ensino e aprendizagem da escrita; por meio desta apropria-
se do sistema alfabético e ortogréafico da lingua materna. O letramento, um processo de aquisi¢do sem fim, tem
relagdo com o uso da lingua nas praticas sociais, como a leitura e a compreensdo dos géneros textuais e orais
presentes nos cotidiano. Letramento e alfabetizacdo estdo diretamente relacionados, sdo interdependentes
(TRAVAGLIA, 2013).
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profissional tem a funcdo de mediar os conhecimentos linguisticos, de modo a despertar o
interesse de seus alunos.

Abreu (2012) destaca que é funcdo da escola ensinar aos alunos a lingua considerada
padrdo. Porém é também dever dessa instituicdo considerar, respeitar e trabalhar os diversos
dialetos sociais expostos pelos escolares. O autor ndo faz mencéo a sua concepgéo de aluno e
de professor.

Ensinar a todos a variedade culta da lingua é a funcdo da escola, segundo Travaglia
(2013). Por isso, “[...] o professor deve sempre fazé-lo de forma bem pratica, mostrando
concretamente qual é a forma ndo culta e qual é a culta” (TRAVAGLIA, 2013, p. 42). Para
isso, 0 professor deve conhecer o contetdo que iré& ensinar, sendo uma de suas tarefas romper
com todos os preconceitos que ha relacdo ao sistema linguistico. Nesse processo, o aluno deve
estar motivado em seus estudos.

A escola tem “[...] uma grande responsabilidade na conducdo do desenvolvimento
politico-social de cada comunidade”, enfatiza Antunes (2014, p. 11). A autora observa que a
primeira funcdo delegada a escola € ensinar os alunos a ler e escrever, possibilitando-lhes um
local onde vivenciem situacfes que envolvam a linguagem. Por isso, € funcdo do professor
compreender como a atividade da linguagem funciona e, a partir disso, criar necessidades e
interesses nos alunos para o trabalho com os contetdos estudados. Ao tratar do processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, Silva (2011) defende que a lingua materna deve
ser ensinada por meio do texto, para que seja possivel aos alunos aprenderem a gramatica de
modo reflexivo. Abreu (2012) defende um ensino em que o professor considere o
conhecimento de mundo que o aluno tem sobre determinado conteudo. Para Travaglia (2013,
p. 19), “o ensino/aprendizagem, em qualquer circunstancia, s6 pode acontecer a partir de
uma condicdo basica: haver encontro entre alguém que quer aprender e alguém que sabe 0
que vai ensinar” (grifos do autor). O processo de ensino e aprendizagem ao qual o autor se
refere é 0 da lingua materna, nas aulas de lingua portuguesa.

De acordo com Antunes (2014), no Brasil, ndo ha significativas preocupacdes em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, sobretudo no que
envolve a leitura e a escrita. Uma préatica pedagodgica é realizada a partir daquilo que o
professor tem como concepcao de como se ensina e de como o aluno aprende. Para Antunes
(2014, p. 31),
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A aprendizagem que, pouco a pouco, uma crianga faz da lingua de seu grupo
é, na verdade, a apreensdo das particularidades gramaticais e lexicais dessa
lingua. Pelo convivio com falantes de seus grupos, a crianca vai
identificando que padrfes morfossintaticos sdo adotados e vai, naturalmente,
incorporando esses padrdes e estendendo-os a contextos similares, quase
sempre na suposicdo de que a lingua é inteiramente regular.

Com base nesses principios, a pesquisadora mencionada defende que o processo de
ensino deve ocorrer de modo que o aluno compreenda o uso de sua lingua e que ele tenha que
produzir textos sem interlocutores definidos, como geralmente acontece. Afirma que é preciso
que o ensino da lingua seja contextualizado por meio de situagfes vivenciadas para
possibilitar a aprendizagem dos aspectos gramaticais da lingua. O ensino deve ser dindmico,
vivenciado, conclui Antunes (2014).

A respeito da concepcdo de linguagem ou de lingua®®, Silva (2011) compartilha dos
principios expostos nos PCN, os quais concebem a linguagem como uma atividade discursiva
e defendem a lingua como algo vivo, dindmico, que esta sempre em uso.

A linguagem pertence exclusivamente ao ser humano, é ela que nos torna superiores
aos demais animais, diz Abreu (2012). Segundo o autor, “[...] 0 ser humano é o Unico que é
capaz de criar representacdes abstratas. Isso Ihe faculta ter consciéncia de si mesmo e, com
forca da sua imaginacdo, explorar, além do presente, o passado e o futuro” (ABREU, 2012, p.
10). Salienta o autor que foi a capacidade de construir simbolos, articular a linguagem por
meio de sons e pela escrita que fez 0 homem dominar o mundo e transmitir os conhecimentos
elaborados historicamente de geracdo a geracdo. E assim que, a cada dia, 0 ser humano
planeja e desenvolve o seu futuro.

Para Abreu (2012, p. 11), “Uma lingua pode ser definida como a linguagem particular
de uma etnia, considerada, em sentido amplo, como uma comunidade humana que possui uma
mesma vocac¢ao historica e cultural”. Portanto a lingua é mutavel, ou seja, sofre modificacdes
ao longo da historia. Uma das caracteristicas da lingua é a existéncia de dialetos relacionados
aos niveis socioculturais aos quais pertencem 0s grupos. Sdo exemplos os jargbes
profissionais, pois possuem um elevado nivel de uso da lingua, e as girias, que sdo palavras
criadas para se contrapor aos valores tradicionais da sociedade. Por isso, segundo Abreu
(2012, p. 12), “Nao ¢ dificil reconhecer o estrato social de alguém pela maneira que se fala”.

A lingua deve ser considerada um meio de interacao entre as pessoas, afirma Travaglia

(2013). Sua caracteristica principal é ser dialogal, pois didlogos acontecem quando as pessoas

18A linguagem envolve um processo histérico da humanidade, responsavel pela constituicdo do homem, ela pode
ocorrer por meio de gestos, rabiscos, desenhos, falas e escritas. A lingua é também uma atividade coletiva que
varia de acordo com os conhecimentos de cada grupo especifico, assim como a linguagem.
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que estdo frente a frente e também em um texto, quando o interlocutor ndo estd presente

pessoalmente. O pesquisador deixa claro que

Os planos da lingua sdo o fonético-fonoldgico (em que temos 0s sons e
fonemas da lingua); o morfoldgico (em que temos os morfemas da lingua, ou
seja, as flexdes, prefixos, sufixos, radicais e raizes); o sintatico (em que
temos as construgfes); o semantico (em que temos os significados dos itens
lexicais — palavras e expressfes —, as relaces de significacdo entre estes
itens como sinonimia, antonimia, hiponimia e hiperonimia, campos
semanticos e campos lexicais etc.); e 0 pragmatico (em que temos 0 uso dos
textos nas situagOes por usuarios concretos, 0 que nos da os atos de fala —
jurar, prometer, ameacar, afirmar etc. — e as significagfes que variam de
acordo com a situagéo de uso) (TRAVAGLIA, 2013, p. 48, grifo do autor).

O autor expbe que, diferentemente de sua concepcdo, o0 ensino por ele analisado
concebe a linguagem apenas como forma de expressdo do pensamento por meio de um cddigo
ou como meio de comunicacdo. Para ele, essas concepgdes pertencem a uma visao de carater
ndo interacional. O autor lembra aos leitores que a lingua escrita e a oral possuem diferencas;
um dos seus exemplos ¢ de que “Na lingua escrita a norma culta exige a forma com o ditongo
“ou”: vou, comprou, falou, cantou etc. Na lingua falada, para uma norma culta mais estrita,
seria necessario uma prondncia mais “caprichada” [...]” (TRAVAGLIA, 2013, p. 43). Em
outras palavras, a lingua escrita exige as regras cultas, ja a lingua oral possui mais
flexibilidade, em situacOes cotidianas, ela ndo requer todas as regras gramaticais.

Para Antunes (2014), a linguagem é um recurso que deve ser utilizado efetivamente
pelas pessoas em suas acdes cotidianas. Afirma que € a linguagem que garante as interacdes
sociais. Por isso, ela é efetivamente de caréater coletivo e interativo, pois a fala de um sempre
gera a fala de outro, formando, assim, um didlogo. De acordo com a autora, “No caso
especifico da linguagem verbal [...], a interacdo, além de ser uma acgdo conjunta, é uma acao
reciproca, no sentido de que os participantes exercem, entre si, mutuas influéncias, atuam uns
sobre os outros na troca comunicativa que empreendem” (ANTUNES, 2014, p. 18).

Observa-se que a pesquisadora mencionada também compartilha da concepc¢éo de que
a linguagem tem caréater dialégico. Sendo assim, para Antunes (2014, p. 19), “[...] em geral,
essa atividade da linguagem — mesmo sendo interativa — ndo se reduz a uma mera troca de
saberes, troca, portanto, puramente conceitual ou informativa”. Ao invés disso, a linguagem ¢
dotada de historia, com especificidades em cada grupo social, de modo que ha inten¢Ges em
tudo o que é dito. A autora também esclarece que
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[...] ndo usamos a linguagem dissociando o que é fonoldgico, lexical,
morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. Em nossas acfes verbais,
todos esses estratos perdem seus limites e misturam-se, integram-se,
inseparavelmente, uns dependem dos outros, uns inseridos nos outros, de
modo que, somente por um exercicio de analise, da para identificar o que
seria proprio de cada um (ANTUNES, 2014, p. 39).

Por essa razdo, para a pesquisadora acima mencionada, em se tratando de linguagem e
atividade verbal, elas somente se efetivam quando hd um contexto social em que os falantes
estejam inseridos. Entdo, sendo a gramatica considerada como uma parcela da atividade
verbal, ela também depende da contextualizacdo, isto €, ser trabalhada por meio da leitura e
escrita de modo que essas sejam consideradas produtos das relac@es socio-histdricas; logo ndo

é feita somente de regras.

3.2.2 Algumas criticas as propostas de ensino de gramatica

Buscamos verificar na literatura especializada a forma como cada autor concebe o
ensino de gramatica. Para tanto, as seguintes questdes nortearam a leitura das obras
mencionadas anteriormente: O que € gramatica? Como ensinar gramatica? Tendo como base
as concepcdes defendidas por cada autor, levantamos sua concepcao de gramatica, as criticas
ao ensino de gramatica realizado nas escolas brasileiras por eles proferidas e suas orientacfes
tedrico-metodoldgicas para a organizacdo do ensino de contetidos gramaticais.

Silva (2011), admitindo compartilhar das ideias expostas nos PCNs, defende que o
ensino de gramatica deve possibilitar aos falantes o conhecimento sobre a linguagem usada
em situacOes reais da vida. Por conseguinte, a gramatica deve ser reflexiva, de modo que
possibilite uma analise das regularidades linguisticas.

A concepc¢do de gramatica de Abreu (2012) é apresentada por meio de um método
pautado na conceituacdo dos aspectos que compdem a lingua (substantivo, sintaxe, adjetivo,
pronomes, verbo, pontuacdo, crase, entre outros), COmo esses aspectos estdo presentes nos
textos e de que forma podem ser trabalhados em sala de aula.

Travaglia (2013) observa que ha trés concepcbes de gramatica, sdo elas: gramética
internalizada, gramatica descritiva e gramatica normativa. A primeira se refere ao sistema da
lingua que se faz presente no pensamento de cada um; por isso, quando falamos, a
comunicacdo ocorre de modo automatico, sem que precisemos pensar sobre 0 que e como

falar. A gramatica descritiva tem relacdo com um tipo de teoria linguistica cujo objeto de
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andlise o funcionamento da lingua. Por Gltimo, a graméatica normativa tem a funcdo de
estabelecer quais s&o os critérios, as regras e as varia¢des da lingua que podemos utilizar.

A gramatica é um dos componentes da lingua, afirma Antunes (2014). Mas isso nao
significa que ela seja a parte mais importante, pois, além dela, ha as formas lexicais e
materiais nas quais se ddo as atividades verbais. Tais atividades somente ocorrem em
situagBes concretas de falas, de modo que, a lingua ndo depende somente da gramatica, ao
contrario, a gramatica também se constitui em contextualizadas relacdes entre falantes.

Segundo a autora, quando se valoriza apenas 0s aspectos gramaticais da lingua e se
toma a graméatica como um conhecimento irrefutavel, ela passa a ser um mecanismo de
dominacdo das classes mais altas em relacdo as classes desfavorecidas. Nas palavras da

pesquisadora,

A normatizacdo gramatical pode servir (e serve!) a divisdo de classes sociais,
a sustentacdo de supostas superioridades e elei¢des, a discriminacdo dos que
“sabem” e dos que “ndo sabem” falar, dos mais ¢ dos menos “sabidos”, dos
mais e dos menos “inteligentes”, dos mais e dos menos “capazes”, afinal. Os
menos, coincidentemente, tém sido os mais pobres! (ANTUNES, 2014, p. 26
grifos da autora).

Entdo, as normas que se estabelecem para a gramatica, segundo a autora, apenas
colaboram para reafirmar a divisdo social, porque, de um lado, sempre havera os que falam
gramaticalmente correto, e esses geralmente, ocupam posi¢oes sociais superiores, em relacdo
as pessoas que ndo fazem uso dessas regras e falam conforme o lugar em que vivem. E por
iSSO que somente a gramatica ndo basta para que um individuo obtenha éxito em sua
linguagem. Pois “[...] todos os fatos gramaticais somente se justificam e se explicam nos
contextos (situacionais e verbais) em que as acdes de linguagem ocorrem (ANTUNES, 2014,
p. 46).

Silva (2011) compreende o ensino de gramatica como parte do processo em que a
lingua materna é ensinada em sala de aula. O autor afirma que o ensino de gramatica que
realizado nas escolas brasileiras é feito de forma reduzida, pois, em muitos casos, 0S
professores de lingua portuguesa trabalham com as analises linguisticas apenas fazendo o uso
de frases ou palavras. Afirma ainda que, descricdo, narracdo e dissertagdo ndo sédo géneros,
mas sim tipos de textos.

O autor enfatiza que 0 ensino de gramatica em nossas escolas, na atualidade, ainda
pode ser caracterizado como tradicional. Se antes a gramaética era ensinada apenas com

atividades que envolviam palavras e frases descontextualizadas, apés os PCN, houve uma ma
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compreensdo das orientagdes tedrico-metodoldgicas propostas acerca do ensino da gramatica
a partir do texto. Ndo houve éxito no ensino, pois o texto passou a ser usado apenas como um
pretexto para se continuar trabalhando a gramatica de forma tradicional. Passou-se a retirar do
texto uma frase e a fazer andlises linguisticas, focalizando o ensino da gramatica e ndo os
géneros textuais, como propdem os PCN.

Com base nessa analise, Silva (2011, p. 34) verificou que “Toda descrigdo linguistica
dos manuais de gramatica normativa € distribuida ao longo das series escolares, sendo,
algumas vezes, os conteldos repetidos nos diferentes niveis de escolaridade — Ensino
Fundamental | e 1l e Ensino Médio”.

Abreu (2012) e Travaglia (2013), diferentemente dos demais autores, ndo criticam
diretamente o ensino de gramatica. O primeiro esclarece que seu objetivo é superar um ensino
que desenvolve atividade de gramatica por meio das unidades menores da lingua (silabas,
fonemas, palavras e frases). O segundo considera que os estudos que envolvem a linguistica e
as teorias que a permeiam ndo se mostraram suficientes no sentido de evidenciar aos
professores 0 como, 0 que e 0 modo para ensinar gramatica. Diante dessa dificuldade em
promover um ensino de qualidade, as aulas de lingua portuguesa tornaram-se um problema
tanto para os alunos quanto para os professores. Sendo assim, “Parece-nos que ndo € o
Portugués que ¢é dificil, mas o estudo da teoria gramatical e certamente 0 modo como muitas
vezes € desenvolvido”, afirma Travaglia (2013, p. 12).

No Brasil, ndo ha preocupacao em realizar um processo de ensino que desenvolva nos
alunos as competéncias para ler e escrever com éxito, critica Antunes (2014). Uma das
maiores dificuldades nesse ensino € a gramatica, geralmente trabalhada por meio de regras e
I6gicas entendidas como suficientes para garantir a aprendizagem dos alunos.

No meio pedagdgico, ¢ comum a referéncia a uma certa ‘“gramatica
contextualizada”, expressdo que se impds, por um lado, para designar a
tentativa dos professores de centrar o ensino da gramatica em textos e, por
outro, para caracterizar a fuga ao estudo de uma gramatica centrada em
andlise e prescrigdes de frases soltas, analisadas sem referéncia a nenhum
contexto particular (ANTUNES, 2014, p. 41, grifo do autor).

Nesses casos, segundo o autor, o texto funciona como pretexto para o ensino. Na
mesma direcdo, Antunes (2014) denomina essa pratica como gramatica contextualizada.
Ambos compartilham da ideia de que é comum, nas aulas, professores utilizarem textos

escolares e deles retirarem frases ou palavras para realizarem exercicios de carater linguistico,
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de modo que, o texto ndo é assumido nas aulas como um objeto de estudo para se
compreender a gramatica.

Segundo Antunes (2014, p. 44), “O que se pretende € apenas confirmar se os alunos
apreenderam ou ndo os esquemas de classificacdo de certos itens da gramatica [...]”. O uso do
texto é apenas uma forma de mascarar 0 ensino de gramatica enraizado nas praticas
pedagogicas. Nas palavras da autora: “Em sintese, o que tem predominado na escola ¢ um
tratamento da gramatica que nega a natureza mesma da linguagem — da qual toda a gramatica
é parte imprescindivel — como atividade de interacdo reciproca [...] (ANTUNES, 2014, 53).
Desta forma, nega-se que a linguagem seja dialogica, formada em um contexto social e,
assim, a gramatica € considerada algo imutavel, com regras que devem ser seguidas, sem

considerar os géneros textuais e podendo ser trabalhada de forma descontextualizada.

3.2.3. Principais orientacdes tedrico-metodoldgicas para o ensino de gramatica

A fim de superar as criticas apontadas a respeito do ensino de gramatica realizado nas
escolas brasileiras, todos o0s autores consultados apresentam orientacdes tedrico-
metodoldgicas para implementar no trabalho pedagégico com a gramatica.

Silva (2011) contrapbe-se ao ensino em que a gramética é trabalhada apenas como
prescritiva, isto €, por meio da realizacdo de exercicios tradicionais de classificacbes e
prescricdes. Para superar essa pratica, em sintonia com pressupostos dos PCN, o autor propde
0 uso do texto como objeto de ensino para que os alunos aprendam a analisar e compreender
os elementos que compdem o sistema linguistico. Para ele, ndo é preciso abandonar
totalmente a gramatica normativa. Propde como forma de trabalho, primeiramente, realizar
atividades com géneros textuais e, por meio deles, desenvolver analises dos aspectos
linguisticos da lingua. Posteriormente, “[...] o professor pode orientar o aluno a consultar os
manuais de gramatica para confrontar as classificacdes e defini¢cbes apresentadas com 0s usos
linguisticos reais estudados em aula” (SILVA, 2011, p. 19). Assim, serd possivel que
professores e alunos construam suas criticas sobre o que € proposto na gramatica normativa,
no caso, seriam suas regras incontestaveis, diz o autor.

Por isso, ele sugere que o0 uso de géneros textuais para a realizacdo de analises
linguisticas apresentem trés tipos de atividades: atividade linguistica, atividade epilinguistica
e atividade metalinguistica. “Atividade linguistica corresponde a atividade de uso espontaneo

da lingua em qualquer ambiente e situagdo, realiza-se em textos orais e escritos. Essa
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atividade ndo se restringe ao espago escolar” (SILVA, 2011, p. 29). A atividade epilinguistica
tem relacdo com o trabalho desenvolvido na escola que objetiva analisar a propria linguagem,
suas composicOes e expressdes. O autor propde que ela deve ser desenvolvida nos 6.° e 7.°
anos. Por fim, a atividade metalinguistica se refere ao uso da gramatica com o intuito de
conceituar lingua, devendo ser trabalhada nos 8.° e 9.° anos do ensino fundamental. Sendo
assim, o autor ndo faz mencdo do trabalho com a gramatica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Abreu (2012) propde um modo de ensino que relacione texto e gramaética, cujo
objetivo é, por meio da compreensdo e da producdo oral e escrita de textos, levar o aluno a
aprender a gramatica da lingua e operar de modo consciente os aspectos que formam um
texto. Para Abreu (2012, p. 17), “[...] um texto ¢ [...] produto da intengdo de alguém que o fala
ou escreve. O resultado € uma sequéncia de sons ou letras cujo sentido vai ser construido por
qguem ouve ou |é, dentro de um determinado contexto”. Para compreendé-lo ndo basta ler as
palavras; é preciso ter um conhecimento de mundo que possibilite entender a esséncia dele. E
com base nesses principios que o autor defende que a leitura, a escrita e a aprendizagem da
gramatica devem ocorrer por meio do trabalho com o texto.

Por meio de uma proposta metodoldgica, Travaglia (2013) sugere um ensino em que
os alunos desenvolvam de modo qualitativo uma competéncia comunicativa na qual sejam
capazes de produzir e compreender os diversos géneros textuais que estdo presentes nas
situacOes vivenciadas. Sendo assim, o0 autor salienta que as atividades devem contemplar o

trabalho da lingua diretamente no texto, denominadas de texto-discursivo.

[...] nossa opgéo é formar um usuério competente da lingua, pois, embora a
analise dos elementos constitutivos da lingua e sua fungdo possa ser util para
alguns profissionais, em certas circunstancias, o0 que importa para a
totalidade das pessoas é saber usar a lingua com competéncia comunicativa,
sabendo produzir textos que facam os efeitos de sentido que se pretende nas
situagdes concretas de interagcdo comunicativa e também saber perceber os
efeitos de sentido produzidos pelos textos que chegam até nossa vida
(TRAVAGLIA, 2013, p. 53).

Com base nesses principios, o autor apresenta dois modos de se desenvolver o estudo
da gramatica em sala de aula: a gramatica de uso e a gramatica reflexiva. A primeira “[...] €
um tipo de atividade em que se leva os alunos a utilizar recursos linguisticos em frases, mas
principalmente em textos, tanto na producdo quanto na compreensdao” (TRAVAGLIA, 2013,
p. 29). A gramatica reflexiva envolve o trabalho com o0s aspectos semanticos e pragmaticos da

lingua. Para o autor, trabalhar a semantica é analisar os aspectos linguisticos e desenvolver
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estudos pragmaticos é colocar a lingua nas situagfes concretas em que ela se realiza. Para o0s
anos iniciais da escolarizacédo, o autor defende um ensino linguistico de carater empirico, isto
é, a vivéncia da linguagem, ao invés do uso de teorias explicativas.

A acdo pedagogica, segundo Travaglia (2013), envolve a gramatica tedrica, normativa
e internalizada. A gramaética teorica requer o conhecimento da gramatica por parte do
professor, para que seja possivel a elaboracdo de atividades que envolvam o conteudo. A
gramatica normativa deve ser trabalhada com os alunos a fim de demonstrar a norma, porém
deve ser salientado que, além dessa, ha outras formas de se usar a lingua cotidianamente e que

esse uso varia de acordo com as situag@es vivenciadas. A gramatica internalizada

[...] ndo € objeto de ensino, porque inclusive ndo se tem acesso direto a ela,
mas € ela que buscamos incrementar ao desenvolver a competéncia
comunicativa. Ou seja, as atividades visam dotar 0 mecanismo internalizado
pelo aluno de recursos e possibilidades que até entdo ele ndo dominava
(TRAVAGLIA, 2013, p. 34).

Travaglia (2013) enfatiza que € funcdo do professor de lingua portuguesa conhecer
teoricamente a gramatica, trabalhar a gramatica normativa e objetivar a competéncia
comunicativa dos alunos dos Anos Iniciais de escolarizacdo. O autor também observa que é
indispensavel o trabalho pedagdgico das variedades que envolvem o sistema linguistico, como
os dialetos que se referem ao modo de falar de acordo com cada regido ou grupo social, as
modalidades oral e escrita apresentadas pela lingua e 0s seus possiveis registros.

Antunes (2014) defende um ensino de gramética com caréter discursivo, isto é, com o
uso de textos, a fim de que sejam desenvolvidas atividades que objetivem o estudo das
regularidades neles presentes, para que, entdo, os alunos sejam capazes de ler, escrever, falar e
escutar e, principalmente, atuar com essas habilidades em sua vida social. Para a autora, €
preciso “discernir quais conhecimentos (lexicais, gramaticais, textuais, literarios) sdo, de
fato, relevantes, basicos, e aqueles que apenas sustentam a imagem mitica do professor como
alguém dotado de grande cultura linguistica e literaria, que sabe coisas muito dificeis,
enigmaticas até” (ANTUNES, 2014, p. 34, grifo da autora). Com base nessa critica, a
pesquisadora enfatiza que € preciso ir contra o ensino de uma gramatica com normas
consideradas como conhecimentos dogmaticos e imutaveis.

Contra um ensino de gramatica tradicional que valoriza apenas uma lingua, no caso, a
imposta pela classe hegemonica, a autora propde a exploracdo das diversas formas de usar a
lingua por meio de textos, sejam eles orais, sejam eles escritos. Segundo Antunes (2014, p.

35), é preciso “Desiludir os alunos quanto aos poderes da gramaética; ou seja, deixar de Ihes
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acenar com a falsa promessa de que, estudando gramatica, eles hdo de aprender a escrever
bons e relevantes textos ou a ler textos mais elaborados e complexos”.

De acordo com a autora, os alunos devem sentir interesse sobre os conteudos que
envolvem o estudo da lingua. Sendo assim, ndo ha motivos para se trabalhar a gramatica, se o
aluno ndo souber ler e escrever. Ela destaca que a primeira e principal funcdo da escola é
ensinar a leitura e a escrita e que para desenvolver o ensino dos aspectos gramaticais da lingua
é indispensavel o uso de textos para que estes confiram sentido e contextualizem a gramatica.
A autora observa ainda que estudar a gramatica s6 faz sentido se estiver envolvida em

situacOes de uso.

O saber gramatical que objetivamos explicitar e ampliar, numa perspectiva
da interacdo, deve, portanto, contemplar — e de forma equilibrada — o que,
mais regularmente, ocorre em atividades de fala e em atividades de escrita,
conforme seus variados contextos de uso apontam para maior ou menor
formalidade e consequentemente monitoramento (ANTUNES, 2014, p. 55).

Portanto os processos de ensino e aprendizagem que envolve a gramatica deve ocorrer
de modo contextualizado. Desenvolver estudos que apresentem atividades de classificacdes e
terminologias gramaticais ndo deve ser o principal e Unico modo de aprender, mas sim uma
das formas a ser desenvolvida para que os alunos saibam operar com a sua linguagem e
incrementar o saber que envolve a sua cultura (ANTUNES, 2014).

O uso das formas verbais presentes no género textual instrucdo de uso e 0 modo como
tais formas podem ser trabalhadas em sala de aula foi objeto de analise de Silva (2011). Uma
de suas orientagdes é que “O uso das formas verbais no modo imperativo, nas instrugdes de
uso, desestabilizam algumas das orientacdes prescritivas da graméatica normativa, que, muitas
vezes, sdo apresentadas como verdades absolutas” (SILVA, 2011, p. 80).

As formas verbais presentes no género textual instrucdo de uso tém carater dinamico,
pois sua funcdo é representar uma atividade ou uma acdo. Sdo 0s verbos transitivos presentes
nas instrucdes de uso que conferem sentido ao texto. Com base nessas orientacdes, 0 autor
propde uma metodologia de trabalho pedagdgico voltada para os anos finais do ensino
fundamental. Silva (2011) parte de orientagdes explicitadas em textos sobre o ensino de
gramatica produzidos nas décadas de 1980 e 1990%, os quais tém como base a defesa de um
trabalho que tenha como ponto de partida a gramatica que se faz implicita no aluno, para,

futuramente, alcangar a gramatica explicita, a qual corresponde, especificamente, a uma

17Por autores como Carlos Franchi (1987), Luft (1985;1993) e Possenti (1996).
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abordagem de carater descritivo-funcionalista do sistema linguistico, juntamente com
aspectos criticos que envolvem a gramatica regida por normas.

Para o autor, o trabalho com o género textual instrucdo de uso deve envolver
exercicios por meio dos quais os alunos realizam andlises linguisticas, juntamente com
leituras e producgdes de texto. “A préatica de leitura das instrucdes de uso é essencial para a
abordagem gramatical proposta, pois, no momento da leitura, sugerimos que o professor
proporcione aos discentes a identificacdo de (sub)funcdes expressas no texto do género
selecionado”(SILVA, 2011, p. 73).

Com base nessas orientagdes, Silva (2011) defende que o professor deve, ao trabalhar
um texto instrucdo de uso, primeiramente, explorar sua macroestrutura, isto €, as
caracteristicas gerais do texto e, posteriormente, deve ser também estudada a sua
microestrutura, por meio da qual poderdo ser realizadas as atividades de aspectos da
gramatica que se fazem presente no texto, isto €, as analises linguisticas. Sugere outra forma
de trabalhar a instrucdo de uso: os proprios alunos coletam e selecionam esses textos por suas
vivéncias sociais para perceberem seu uso e sua importancia.

Para cada aspecto da lingua portuguesa, Abreu (2012) faz uma sugestdo de como o
professor pode ensina-lo. Seu livro envolve diversos conteddos gramaticais, dos quais aqui
destacamos a metodologia proposta para trabalhar com o verbo. Ele explicita que o conceito
verbo sé tem sentido se houver outras palavras a ele agregadas. Por isso, 0s verbos (e também
adjetivos) sdo denominados predicadores no sentido de que necessitam de informacdes para
completar a oracdo. Nas palavras do autor, “O argumento com o qual o verbo concorda recebe
0 nome de sujeito e o argumento que completa diretamente o verbo (sem auxilio de
preposicdo) recebe o nome de objeto direto (ABREU, 2012, p. 55). O verbo que realiza a
funcdo argumentativa é denominado de verbo principal; em uma oracdo em que o verbo nédo
concorda, ndo ha sujeito.

Quando se trata de géneros textuais narrativos, o verbo é mais empregado no passado,
no pretérito imperfeito, no pretérito perfeito ou no mais-que-perfeito. Alem disso, os verbos
podem ser utilizados para representar os fendbmenos da natureza (relampejar, chover).

Abreu (2012) ndo indica para qual nivel sdo suas propostas de ensino. Para cada
explicacdo dos conteldos que envolvem a gramatica, o autor, ao final de cada capitulo,
propde uma atividade. Esse momento, em seu texto, € denominado Como eu ensino. Dentre as
atividades que envolvem o trabalho com verbo, o pesquisador sugere, de acordo com sua
perspectiva, algumas formas para ensinar conteudos gramaticais, as quais estdo sintetizadas

no quadro, a seguir.
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CONTEUDO COMO EU ENSINO (Sugest()es)

Sintaxe: Predicadores | 1. escrever oragdes que possuam predicados verbais, tais como
e argumentos : _
caminhar, comprar;
2. identificar os argumentos e as fungfes sintticas presentes nas
oracoes;
3. identificar em oracGes argumentos e funcbes sintaticas, com

predicadores em sentidos literais e metaforicos.

Verbo e sujeito Transcrever textos para voz passiva, eliminando os agentes,
primeiramente usando o verbo ser e, em seguida, usando a passiva

pronominal com o se.

Locugdes verbaise | Com base em textos editoriais e artigos de opiniéo:
verbos auxiliares . e
1. identificar os verbos auxiliares;

2. escolher frases que estejam presentes nos textos e transcrever

para voz passiva, quando possivel.

Quadro 17- Sugestdes para o trabalho com contetidos gramaticais de verbo
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Abreu (2012)

Abreu (2012) sugere algumas atividades, expostas a seguir, por meio das quais
objetiva ensinar a significacdo dos contetdos, a fim de que os alunos realizem exercicios
sobre as formas pelas quais os aspectos verbais da lingua podem ser usados e devem ser

escritos. Vejamos dois exemplos de atividades propostas:

Atividade 1
O professor podera pedir aos alunos que descrevam,

por escrito, alguns quadros de pintores famosos. pro-
curando economizar no uso dos verbos.

Fonte: ABREU (2012).
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Antes de propor essa atividade, o autor apresenta a significacdo do contetdo referente
ao uso de verbos na tipologia textual injungdo. Segundo Abreu (2012, p. 83), “Nos textos
injuntivos normativos ou de instrucdo, os verbos sdo costumeiramente empregados na forma
imperativa, no infinitivo ou na voz passiva pronominal, como uma receita”. Entdo, para cada
género textual (narrativo, editorial, argumentativo), empregam-se os verbos no modo
imperativo.

Em se tratando da atividade acima, proposta pelo autor, a finalidade € a descri¢do de
quadros artisticos, fazendo o uso minimo de verbos na voz passiva pronominal. A partir dessa
instrucéo, supomos que o professor pega aos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
para observarem a pintura Abaporu, de Tarsila do Amaral. Uma das frases apresentadas por
eles sobre o quadro poderia ser: “Pintaram-se maos e pés grandes.”.

No que se refere a concepc¢do de Travaglia (2013, p. 61) sobre conceito de verbo, o
autor esclarece que “[...] o verbo tem duas fung¢des béasicas: a) ligar uma caracteristica a um
ser (verbos de ligacdo: Maria é/esta/parece/ficou/permaneceu/anda bonita); b) exprimir acdes,
fatos, fendmenos, sentimentos”. Em relacdo aos valores dos verbos de ligacdo, apesar de
exercerem a funcdo de determinar a caracteristica para um ser, eles apresentam diferentes
significacOes, dependendo do contexto da oragao.

O autor também apresenta as categorias que pertencem ao verbo. A categoria
modalidade é aquela que se refere as atitudes diante daquilo que é falado, isto é, se demonstra
um pedido, uma ordem, uma duvida etc., os modos sao indicativo, subjuntivo e imperativo. A
categoria tempo envolve passado, presente, futuro. A categoria de expressado do tempo verbal
diz respeito ao pretérito imperfeito, ao pretérito mais que perfeito composto, ao presente do
indicativo. O numero refere-se a indicacdo de singular e plural, diz respeito a quantidade de
sujeitos que se fazem presentes na oracdo. E a outra categoria sdo as pessoas do discurso
(primeira pessoa, segunda pessoa e terceira pessoa).

Travaglia (2013) prop8e formas de ensinar cada conteudo linguistico e sinaliza
possiveis exercicios a serem desenvolvidos. Sobre a concordancia verbal entre nimero e
pessoa, 0 autor sugere que, por meio de frases e textos, sejam realizados exercicios que
estejam ligados as regras gerais. Quanto a flexdo verbal, propde que seja trabalhada a
indicacdo do tempo (passado, presente e futuro). Para ele, uma das formas de explorar a
gramatica ¢ o ensino do vocabulario, considerado “[...] fundamental no letramento, pois ele
visa a ajudar o aluno a adquirir o dominio de um conjunto significativo de palavras e
expressdes que na vida de uma pessoa nunca para de crescer, pois 0 desenvolvimento da

competéncia lexical ndo tem fim” (TRAVAGLIA, 2013, p. 251). Com base nesse principio, o
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autor exple exercicios de vocabularios que explorem contetdos gramaticais, dentre eles, 0

verbo. Seguem alguns exemplos de exercicios propostos pelo autor:

A) Diga se os verbos em destaque nas frases abaixo expres-
sam a¢do, acontecimento ou fenémeno da natureza ou se ligam
e atribuem uma caracteristica ou estado a um ser:

a) “Converse com todos no bairro...” (T6)

SOUNRONANUNRORAY . Resposta: agao.
b) “Na curva da estrada surgiu, entio, uma figura mas-
carada vestindo uma roupa larga e estampada, cheia de
fitas coloridas.” (T'15) _ Resposta: acontecimento.
c) “Foi naloja do Mestre André que eu comprei uma
sanfona...” (T15) S NN SRR

- Resposta: agao.

d) “Pra mim aquilo era o deménio que vinha cobrar
n0SSOSs: pecados. X (T 15 NNy

Resposta: liga e atribui uma caracteristica a um ser.

e) “Converse com todos no bairro, mas principalmente com
aqueles vizinhos que possuem casas com jardins com muitas
plantas, calhas ... enfim locais que acumulem agua.” (T6)

- Resposta: acontecimento.

f) Choveu na hora da festa de reis.

Resposta: fendmeno da natureza.

g) “Todo janeiro, a fazenda dos meus avés, no interior

de Minas, ficava estufada de primos e tios.” (T15)

- Resposta: liga e atribui uma caracteristica a um ser.

Fonte: TRAVAGLIA (2013)

O exercicio proposto objetiva que os alunos registrem as expressdes dos verbos das
oracOes em destaque, exercitando a capacidade de identificar se os verbos indicam acéo,
acontecimento, fendmenos da natureza ou quando atribuem uma caracteristica aos seres das

oracoes.
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A) Preencha as lacunas com os verbos indicados no tempo pedido:

a)Noés X __no time de vdlei da escola
(jogar/futuro) Resposta: vamos jogar ou jogaremos.
b) Os alunosdaescola  aolimpiada
de redacdo. (ganhar/passado) Resposta: ganharam.
c) Todos NN ~ao filme na sala. (estar
assistindo/presente) Resposta: estdo assistindo.
dTodos . ao filme nasala quando
a televisio queimou. (assistir/passado) Resposta: assistiam.
e)Meus filhos _ muitos livros. (ter/
presente) Resposta: tém.
f)JCadaumdevocés _ uma histéria para
os colegas. (contar/futuro) Resposta: contard ou vai contar

a) Meu coragio esta partido. (T4) (do presente para o
passado) Resposta: estava
b) Vamos nos mudar para um apartamento de cober-
tura. (T4) (do futuro para o presente)
Resposta: estamos nos mudando
c) Um amigo de meu pai, o Breno, se ofereceu para cui-
dar dele por um tempo. (T4) (do passado para o futuro)
Resposta: se oferecera/vai se oferecet

Fonte: TRAVAGLIA (2013).

Depois de o autor apresentar as formas de expressao de tempo dos verbos (presente,
passado e futuro), ele propGe o exercicio A exposto anteriormente, com a finalidade de os
alunos aprenderem a conjugar os verbos de acordo com o tempo requerido, porém com as

oracOes soltas. ApoOs esse exercicio de identificacdo e registro, o exercicio B propbe a
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mudanca dos tempos verbais a fim de que os alunos consigam entender como podem ser as
formas escrita e falada (no passado e no futuro), uma oracgao que esta no presente.

O livro apresenta outros exercicios de vocabuldrio semelhantes que exploram 0s
verbos auxiliares, as vozes do verbo, os verbos de ligacdo, a construcdo de textos injuntivos
com verbos no imperativo e no infinitivo. Além disso, também ha propostas de exercicios de
concordancia e conjugacao.

Para Antunes (2014, p. 20, grifo da autora), a atividade verbal possui uma “[...]
pluralidade de propositos, dos mais sofisticados aos mais corriqueiros (defender, criticar,
elogiar...) propoésitos que podem ser mais ou menos explicitos, diretos, expressos com ‘todas
as letras’ ou ‘em meias palavras’. Com base nesse entendimento, a autora defende que, para a
execucdo da atividade verbal, ndo basta conhecer a gramatica, mas é preciso vivéncia dessa
atividade. Diferentemente dos demais autores, Antunes (2014) ndo apresenta em seu livro

uma proposta metodoldgica de ensino para ensinar as formas verbais.

3.2.4. Analises das principais orientacdes tedrico-metodolégicas do ensino de gramatica:

aproximagdes e distanciamentos

A leitura e a descricdo das principais orientacdes tedrico-metodolégicas presentes nos
livros analisados possibilitaram a busca de pontos de distanciamentos e/ou aproximacgdes com
o referencial tedrico exposto e defendido no primeiro capitulo desta pesquisa acerca do
desenvolvimento da atividade verbal da crianca, com base em autores da THC.

Em relacdo a concepcao de escola, concordamos com Abreu (2012) de que, a0 mesmo
tempo em que a escola deve ensinar a lingua padrdo, também é sua funcdo reconhecer os
dialetos dos alunos. Mas, como salienta Travaglia (2013), é essencial orientar os educandos
para que usem a norma culta da lingua em situacdes em que ela seja necesséria e
imprescindivel. Além disso, compartilhamos dos pressupostos de Antunes (2014), os quais
defendem que a escola tem uma fungéo politico-social e deve seguir, portanto, esse principios

para formar os alunos. Nas palavras da autora,

Aquilo que se explora sobre linguagem, lingua, gramatica, texto, leitura,
escrita, literatura e, por outro lado, aquilo que se deixa de explorar séo
coisas decisivas para que as pessoas possam responder com éxito as
diferentes demandas politico-sociais, sobretudo aquelas que exigem o
dominio de capacidades comunicativas, orais e escritas, em textos mais
longos e mais complexos (ANTUNES, 2014, p. 11, grifo da autora).
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A escola sendo uma instituicdo organizada por sistema pedagogico e pratica, enquanto
0 ato de educar é uma pratica humana e, portanto, social. Implica visdo de homem, podendo
libertar ou alienar o ser humano. Portanto, a educacdo escolar deve possibilitar que os
individuos desenvolvam as maximas capacidades humanas, pois um sujeito ndo nasce
humano, pelo contrario, aprende a ser e se torna humano. E necessario que a educacio
relacione simultaneamente os principios individuais e sociais, possibilitando que 0s sujeitos
desenvolvam suas capacidades individuais, mas também atuem como sujeitos sociais. Nesta
direcdo, para Vigotski (2009), o desenvolvimento humano e a educacdo sdo dois fenbmenos
gue caminham juntos e ndo podem ser separados.

Com esses pressupostos, pactuamos com a ideia geral de Travaglia (2013), para quem
uma das condi¢des essenciais no processo de ensino e aprendizagem é a articulacdo entre
aquele que aprende e aquele que ensina. Defendemos, com base em pressupostos da THC, que
0 acesso ao ensino propicia condi¢bes para que 0s educandos se apropriem de signos, codigos
e instrumentos culturais.

De acordo com Vigotski (2009 p. 94-5), “[...] o aprendizado das criangas comeca
muito antes de elas frequentarem a escola. Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a
crianca se defronta na escola tem sempre uma histéria previa”. Desse modo, no processo de
ensino e aprendizagem, € importante que o educador considere a histéria dos educandos, suas
vivéncias cotidianas, seus conhecimentos linguisticos adquiridos de forma espontanea. E, a
partir disso, apresente 0s conhecimentos tedricos, inclusive os que envolvem os aspectos
gramaticais da lingua.

No que se refere a concepcao de linguagem, compartilhamos com os pressupostos de
Abreu (2012, p. 10), de que “A linguagem articulada é uma faculdade exclusivamente
humana e, por sua capacidade simbolica, representa um dos mais importantes fatores que nos
diferenciam das outras espécies”. De acordo com Vigotski (2009), ¢ com a apropriacdo da
linguagem que o ser humano supera os limites da experiéncia sensorial e passa a operar
mentalmente com os objetos e fendmenos da realidade.

Com base nesses principios ontoldgicos, percebemos que Antunes (2014, p. 19)
comunga das mesmas ideias quando afirma que “[...] a atividade da linguagem — mesmo
sendo interativa — ndo se reduz a uma mera troca de saberes, troca, portanto, puramente
conceitual ou informativa”. Nessa mesma perspectiva, Travaglia (2013) critica que a visao
ndo-interacional define a linguagem apenas como uma expressao de pensamento ou um
coédigo de comunicagdo. Para ambos os autores e também para Silva (2011), a linguagem é

uma atividade discursiva realizada por meio de dialogos.
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Concordamos com os autores que a linguagem ¢é dialdgica, referindo-se a postulados
bakhtinianos?®, no sentido de que ela constitui o sujeito. A partir da THC, reconhecemos que
ela € um meio pelo qual o ser humano se desenvolve cognitivamente e adquire todos 0s
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, e ndo apenas os conhecimentos
produzidos pelo grupo social a que o individuo pertence.

Por meio da linguagem, o pensamento se torna verbal e, assim, o individuo se torna
capaz de estabelecer relacbes complexas, realizar tarefas tedricas, desenvolver conclusées
I6gicas, assimilar e empregar conhecimentos, formar conceitos abstratos, refletir a realidade
de modo mais profundo. Sendo assim, a linguagem é essencial para o desenvolvimento
psiquico, pois ela permite a relacdo do homem com o mundo que o rodeia e possibilita a
formacédo de sua personalidade.

Quando a autora se utiliza da definicdo puramente conceitual, entendemos, com base
na THC, que a linguagem possui a palavra como o seu elemento principal. Logo, a palavra,
como apresentada, no primeio capitulo, tem a funcdo de nomear os objetos e categoriza-los.
Entdo ela ndo pode ser considerada uma agdo simples. Ao contrario, categorizar e conceituar
objetos e fendmenos da realizade € realizar atividades psiquicas abstratas e conscientes.

O ser humano compreende 0 mundo que esté a sua volta por meio da linguagem, e esta
compreensdo comeca por meio dos conceitos espontaneos. Posteriormente, 0 acesso ao ensino
sistematizado e intencional se torna uma via para a aprendizagem e para a apropriacdo dos
conceitos cientificos. Para tanto, a linguagem é essencial e esse processo de desenvolvimento
de conceitos é uma atividade complexa que exige o trabalho conjunto das funcdes
psicoldgicas superiores.

Com base nesse entendimento de linguagem como atividade humana que tem por
funcdo possibilitar acesso aos conhecimentos e desenvolver as funcdes psicoldgicas
superiores, compartilhamos da ideia de Antunes (2014, p. 40) de que “[...] a linguagem nunca
ocorre isoladamente, fora de qualquer contexto; a gramatica somente ocorre como parte de
uma atividade verbal particular” (grifo da autora). E no convivio social que a crianca
comecard a utilizar os aspectos gramaticais na fala. Porém o acesso ao processo de ensino e
aprendizagem dara condicGes para que ela se conscientize da composi¢do e da fungéo de sua
lingua materna.

Nesse processo de ensino e aprendizagem dos aspectos gramaticais da lingua, Silva

(2011), Travaglia (2013) e Antunes (2014) sinalizam ser indispensavel que o professor tenha

18Apesar de os postulados bakhtinianos ndo comporem o referencial tedrico adotado nesta pesquisa,
reconhecemos a existéncia de proximidades entre o pensamento do circulo de Bakhtin e os principios da THC.
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clareza e conhecimento sobre a importancia e a fungdo da linguagem, para que, entéo, ele
realize préticas pedagdgicas nas quais sejam trabalhados os aspectos linguisticos de modo
intencional e organizado.

Compartilhamos dos pressupostos defendidos por Silva (2011) de que a gramatica tem
por funcdo analisar as regularidades de uma lingua. Portanto é indispensavel que ela seja
utilizada de modo reflexivo e possibilite aos individuos conhecer sistematicamente aquilo que
falam. E por meio da gramatica normativa, como fundamenta Travaglia (2013), que
conhecemos as regras estabelecidas socialmente em relacdo ao uso da lingua e temos acesso
as normas urbanas e cultas da lingua.

Antunes (2014) enfatiza que a gramatica é um dos elementos que compdem a lingua.
Logo, ela ndo ¢ e ndo pode ser considerada o elemento mais importante, porém é necessaria e
relevante para a expansdo dos saberes linguisticos. Em sintese, para a pesquisadora, a lingua é
formada para além da gramatica, isto ¢, “Sdo todos 0s usuarios — em suas trocas linguisticas
cotidianas — que véo criando e consolidando o que, nos diferentes grupos, vai funcionando
como ‘norma’, quer dizer, como uso regular, habitual, costumeiro” (ANTUNES, 2014, p. 25
grifo da autora).

Sobre isso, também compreendemos, com base na THC, que a linguagem € produto
das relacOes sociais, constitui-se na mediacdo com os objetos, nas trocas de saberes cotidianos
estabelecidas entre os sujeitos. Contudo, nas trocas linguisticas cotidianas, geralmente, ndo se
faz uso de conhecimentos cientificos a respeito da lingua, pois, nessas situacdes corrigqueiras,
muitas vezes, ndo é necessario falar de modo formal; ao contrario, na formacéo dos dialogos,
a gramatica estd implicita, isto é, o sujeito conjuga os verbos de modo automatico. ‘“No
desenvolvimento do aspecto semantico da linguagem, a crianga comeca pelo todo, por uma
oracdo, e sO mais tarde passa a aprender as unidades particulares e semanticas” (VIGOTSKI,
2009, p. 410).

Por ser a gramatica um conhecimento cientifico (sobre a lingua) elaborado de forma
sistematica, defendemos que ela € indispensavel para o desenvolvimento da linguagem de
modo consciente e arbitrario. Entdo acreditamos que ndo bastam as interacGes sociais
cotidianas para a sua aquisicdo, mas que € necessario um ensino intencional que dé acesso a
esse conhecimento e possibilite a sua apropriagéo.

Para Antunes (2014, p. 26), a normatizagdo da gramatica “[...] garante a manutencao
dos mais favorecidos, que garante praticas conservadoras, que protege a lingua dos riscos da
acdo subversiva de alguns falantes”. Compreendemos que a autora Se preocupa com as

questdes politico-sociais devido a sociedade capitalista delimitar os conhecimentos as classes,
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isto é, a classe menos favorecida (classe trabalhadora) tem acesso ao conhecimento necessario
para adquirir uma formacgdo que permita adentrar no mercado de trabalho de forma mais
rapida, pois é preciso sobreviver. As classes mais favorecidas tém acesso a conhecimentos
mais elaborados, dentre eles, os referentes a lingua e ao seu uso.

Com esses pressupostos citados, defendemos que 0s conhecimentos gramaticais,
normatizados ou ndo, sejam trabalhados de forma adequada nas escolas publicas brasileiras,
para que todos os educandos, inclusive os pertencentes a classe trabalhadora, aprendam sua
lingua da forma mais complexa e humana possivel. “Dessa forma, o aluno pode passar a
incorporar as novas aprendizagens a sua linguagem espontanea, ampliando seu vocabulério e
sendo capaz de construir frases mais complexas e coesas” (SILVA, 2004, p. 73). E necessario
gue todos tenham acesso aos conhecimentos cientificos, para ir além daquilo que o cotidiano,
o empirico oferece. Assim, concordamos com a autora quando afirma que, “No contexto de
uma gramatica contextualizada, o conhecimento das classificagbes gramaticais e das
terminologias tem, portanto, essa funcao de expandir os saberes linguisticos e, assim, ampliar
o repertdrio cultural dos alunos” (ANTUNES, 2014, p. 62).

Todos os autores consultados para esta pesquisa acreditam na relevancia do uso de
géneros textuais como instrumento norteador para o ensino da graméatica. Compartilhamos da
critica de Silva (2011) de que a implementacdo dos PCN em relacdo ao uso de texto para o
trabalho pedagdgico com a gramética ndo ocorreu com éxito nas escolas brasileiras. Segundo
0 autor, 0 texto passou a ser usado apenas como um pretexto, isto €, “A sobreposi¢do de
categorias gramaticais normativas no intuito de enfocar o texto como unidade de anélise
linguistica resulta no que estamos denominando de mobilizacdo do texto como pretexto para o
ensino de categorias gramaticais (SILVA, 2011, p. 33). Entdo, usam-se textos para realizar
exercicios diversos que envolvem conteldos gramaticais, porém se mantém os tradicionais
exercicios com frases dos textos ou palavras soltas com o intuito de apenas memorizar regras
e classificagdes, sem, de fato, sistematizar os aspectos morfossintaticos da lingua.

No que se refere a atividade verbal, pactuamos com a ideia de Antunes (2014, p. 24):
“[...] o exercicio da atividade verbal requer muito mais que 0 concurso da gramatica”. Como
ja exposto, a THC compreende a atividade verbal como uma atividade psiquica que se
constitui por intermédio das unidades psicolinguisticas. O desenvolvimento ontogenético da
atividade verbal na crianga percorre um longo caminho, desde o uso de palavras isoladas a
frases independentes, até atingir as enunciagdes verbais consideradas completas e complexas.

Para Luria (1984, p. 162), “[...] somente depois de dominar as formas morfologicas, léxicas e
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sintéticas, que sdo componentes operacionais da linguagem desdobrada, a crianca pode chegar
a verdadeira atividade verbal [...]”.

Segundo Antunes (2014, p. 20,), € na atividade verbal que o individuo realiza

[...] uma grande pluralidade de propositos, dos mais sofisticados aos mais
corriqueiros (defender, criticar, elogiar, encorajar, persuadir, convencer,
propor, impor, ameacar, prescrever, prometer, proteger, resguardar-se,
acusar, denunciar, ressaltar, expor, explicar, esclarecer, justificar, solicitar,
convidar, comentar, agradecer, Xxingar e muitos outros); propdsitos que
podem ser mais ou menos explicitos, diretos, expressos com “todos as letras”
ou “em meias palavras” (grifo do autor).

Para a autora, nessas atividades realizadas cotidianamente pelos individuos, hé todos
os conhecimentos adquiridos socialmente e, entre eles, esta presente a gramatica da lingua e,
junto dela, os verbos como um dos elementos da atividade verbal, ndo o principal.

Para Travaglia (2013), os verbos desempenham a funcdo de expressar agdes,
sentimentos, fendmenos da natureza; uma de suas funcdes basicas é ligar-se a caracteristicas
do ser presente na oragdo. Porém, como salienta Abreu (2012, p. 53), verbos e adjetivos “[...]
precisam sempre de outras palavras agregadas a elas, para que se possa construir um sentido”.
Por isso, entendemos que, para fazer uso dos verbos na linguagem de forma consciente, é
indispensavel um ensino cujos objetivos para esse fim estejam claros e precisos.

Com base nesses pressupostos, em relacdo ao que € sugerido como organizacao de
ensino do conceito de verbo, verifica-se que Abreu (2012), ao sugerir modos de ensinar,
apresenta exercicios que, em sua maioria, solicitam que os alunos identifiquem, descrevam ou
transcrevam os verbos estudados. Tais exercicios que exploram o uso de verbos foram
indicados por meio de oracdes e ndo com o uso direto de textos completos. Todavia,
salientamos que o autor aponta o uso de textos com outros conteddos gramaticais, por
exemplo, ao propor o trabalho com a argumentacao.

A proposta metodologica com o trabalho de verbos feita por Travaglia (2013) é
desenvolvida, segundo o autor, com o objetivo de ensinar dos elementos mais simples aos

elementos mais complexos da lingua. Como salienta o pesquisador,

Assim, por exemplo, as flexes dos verbos irregulares s&o mais extensivas e
devem ser ensinadas antes, embora, como ja dissemos, as flexdes dos verbos
irregulares de uso muito frequente (como ser e estar, por exemplo) devem
também logo ser ensinadas, sobretudo nas formas mais comuns, de maior
ocorréncia (TRAVAGLIA, 2013, p. 23).
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Com base nesses principios, 0s exercicios propostos pelo autor sdo organizados a
partir da palavra. O trabalho com verbos enfoca apenas uma palavra em destaque presente em
uma oracdo. Com essa organizacao, sugere-se ao professor trabalhar os verbos das oracdes,
seus tempos, seus modos e suas formas de expressao para 0 tempo, os verbos auxiliares e 0s

de ligacdo, a concordéncia e a conjugacao e os numeros. Uma de suas sugestdes € a seguinte:

Professor (a), em varios exercicios como em (57), temos utilizado frases de
varios textos e, as vezes, ainda alguma(s) frase(s) criada(s), para mostrar
diversos valores ou fatos. Num curso regular, os valores podem ser
ensinados aos poucos, conforme for aparecendo nos textos ou em uso na fala
dos alunos e também nos seus textos. O uso de frases criadas pode ser
necessario para contrapor significagdes e valores e introduzir recursos
alternativos, enriquecendo a competéncia comunicativa do aluno, pelo
conhecimento de um ndmero cada vez maior de recursos (TRAVAGLIA,
2013, p. 165).

Consideramos relevantes as propostas de exercicios realizadas pelo autor, porém
compreendemos que elas podem ser passiveis de criticas, pois, aparentemente, sao
desenvolvidas por meio de frases retiradas de géneros textuais. Mas o autor deixa claro, em
alguns momentos, que o trabalho com vocabuldrios € um meio para se desenvolver a
significacdo e o uso de verbos nos cinco Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As recomendacdes feitas por Travaglia (2013) sdo relevantes para a organizacao do
ensino da gramatica, pois entendemos que somente o trabalho com o texto ndo garante que 0s
alunos se apropriem de fato da linguagem oral e escrita. Contudo, também, se o trabalho da
gramatica for realizado somente por meio de frases descontextualizadas, pode impedir que o
aluno encontre sentido naquilo que esta estudando, logo ndo se conscientizara sobre aquilo

que fala e escreve. Como salienta Silva (2004, p 74),

[...] a adequagdo do texto em obediéncia ao padrdo culto da lingua é uma
exigéncia social. Por isso, torna-se necessario oferecer ao aluno critérios
morfossintaticos que lhe permitam avaliar se a urdidura da frase estd em
conformidade com o padrdo culto que Ihe é exigido em varias situacdes.

Sendo assim, 0 ensino de gramatica deve se tornar significativo e interessante para 0s
alunos, pois ndo basta que eles saibam definir verbo como estado, acdo ou fendmeno da
natureza. E indispensavel que os educandos percebam que a linguagem oral e escrita é
composta de verbos que desempenham a funcdo dindmica da lingua, como afirmam Ernani e
Nicola (2001): “O verbo ¢ mais do que uma categoria gramatical: ¢ a palavra por exceléncia;

[...] Conhecer o verbo é, portanto, conhecer a palavra das palavras”.
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Em linhas gerais, verificamos nessas pesquisas sobre o ensino da gramatica que 0s
postulados defendidos por Silva (2011) estdo em consonancia com o0s principios de
organizacdo do ensino propostos nos PCN. Por isso, 0 autor defende um estudo de gramatica
em aulas de lingua materna realizado por meio de diferentes géneros textuais e que tenha
como objetivo principal o auxilio as praticas pedagdgicas que envolvem a leitura e a escrita.
Por sua vez, Abreu (2012) relaciona texto e gramética. Para ele, os alunos devem aprender 0s
aspectos gramaticais por meio da compreensao e da producdo de textos orais e escritos. Ja
Travaglia (2013) acredita que um ensino eficaz da gramatica é aquele que forma sujeitos
comunicativamente competentes e capazes de compreender os sentidos produzidos nos textos
veiculados no cotidiano. O autor propfe que o professor trabalhe a gramética usual e a
gramatica reflexiva. Por fim, Antunes (2014), a gramatica deve ser trabalhada de forma
contextualizada e possibilitar a formacéo cultural dos educandos.

Esse caminho percorrido na segunda e na terceira se¢cdes nos serviu de base para
compreendermos o desenvolvimento da atividade verbal e a importancia do ensino da
gramatica para 0 uso consciente da lingua. Apresentaremos, na préxima secao, a analise da
proposta de ensino do conceito de verbo presente nos livros didaticos utilizados nos 3°, 4° e 5°

anos do ensino fundamental da rede de ensino do municipio de Maringa.
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4. A ORGANIZACAO DO ENSINO DO CONCEITO DE VERBO: ANALISE DE
LIVROS DIDATICOS

Essa secdo tem por objetivo apresentar uma analise acerca da organizacgdo do ensino
do conceito de verbo presentes nos livros didaticos de lingua portuguesa, utilizados nos 3¢, 4°
e 5% anos do ensino fundamental das escolas publicas do municipio de Maringa. Para realizar
tal analise tivemos como norte os postulados da THC apresentados na segunda secao.

Um dos principios gerais da THC é que o desenvolvimento psiquico do ser humano
ndo € natural; ao contrario, ocorre por meio da apropriacao da cultura. Em outras palavras, o
desenvolvimento do homem néo se d& por uma evolucéo bioldgica, pois ele é regido por leis
socio-histdricas. Isto quer dizer que sdo nas relacdes estabelecidas entre instrumentos, signos
e outros individuos gue o sujeito torna-se homem (LEONTIEV, 2004).

No processo de apropriacdo da cultura, a escola assume a funcdo de instituicdo
principal na tarefa de ensinar de forma sistematizada os conhecimentos elaborados ao longo
da histéria da humanidade. Sendo assim, o objetivo da escola deve ser formar os individuos,
humanamente, por meio de contetdos classicos. Segundo Saviani (2011), ndo se pode
confundir a palavra classico com a palavra tradicional. Em sintese, trabalhar com o classico
significa que a escola deve organizar o trabalho pedagdgico com base em contelidos
essenciais, isto é, fundamentais para a apropriacdo da cultura e, consequentemente, para 0
desenvolvimento psiquico. Sdo exemplos de contetdos classicos: renascimento, teorema de
Pitagoras, sistema solar, iluminismo, lei da gravidade, gramatica, dentre outros que carregam
em si uma logica, linguagem cientifica, trabalho coletivo humano, abstracdo e generalizacéo
cientifica.

Partindo desses principios, nossa pesquisa tem como objeto de estudo o ensino da
gramatica nos anos iniciais da escolariza¢do, em especial o conceito de verbo nos livros
didaticos. De acordo com os postulados da THC, a gramatica € um conhecimento classico;
por isso, seu estudo é indispensavel a formacao dos individuos. E com o estudo de contetidos
gramaticais que 0s sujeitos se conscientizam de forma arbitraria da prépria lingua materna e
de outras linguas. Com base nisso, Vigotski (2009, p. 319) afirma que “[...] a analise do
aprendizado da gramatica, como a analise da escrita, mostra a imensa importancia da
gramatica em termos de desenvolvimento geral do pensamento infantil”.

Salientamos que ndo pretendemos, por meio dessa pesquisa, estudar o aprendizado da

gramatica, como propriamente dito pelo autor, mas objetivamos analisar a organizacdo do



89

ensino do conceito de verbo presentes nos livros didaticos da rede municipal de ensino do
municipio de Maringa. Acreditamos que, por eles serem utilizados como instrumento de apoio
no encaminhamento de praticas pedagogicas, a organizacdo dos contetdos neles apresentada
influencia o processo de ensino e aprendizagem realizado nas escolas publicas brasileiras,
podendo ou ndo resultar na apropriacdo dos contetdos ensinados.

Com o intuito de atingir 0 objetivo proposto, essa secdo apresenta a seguinte
organizacdo: primeiramente, expomos alguns principios tedrico-metodologicos que possam
colaborar para o trabalho pedagdgico com o conceito de verbo nos anos iniciais de
escolarizacdo. Em seguida, expomos dois documentos que orientam a selecdo de livros
didaticos. Um deles € o Curriculo da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (MARINGA, 2012) o qual define eixos e conteidos a serem trabalhados, tendo
em vista a aprendizagem do conceito de verbo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O
outro é o Guia de livros didaticos: PNLD 2016 (BRASIL, 2015): Alfabetizacéo e Letramento
e Lingua Portuguesa: ensino fundamental anos iniciais, documento norteador da selegdo de
livros didaticos a serem utilizados pelas instituicdes das redes publicas de ensino.

Em um terceiro momento, expomos as caracteristicas gerais dos livros didaticos
selecionados para a realizacdo da analise que nos propusemos realizar. Por ultimo,
apresentamos 0 encaminhamento tedrico-metodoldgico do ensino do conceito de verbo
presente nos livros didaticos selecionados e analisamos a organizacdo proposta, com o intuito
de verificar se ela permite ou ndo a apropriacdo desse conceito pelos alunos dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental.

4.1. Alguns principios tedrico-metodoldgicos para o ensino do conceito de verbo nos anos

iniciais de escolarizacédo

Na segunda secdo, vimos que o conceito de verbo é complexo e, por isso, sua
apropriacdo requer a organizacdo do ensino e a sistematizacdo dos conteudos, conforme a
exigéncia de cada ciclo escolar. Em outras palavras, “[...] trata-se de organizar o ensino dentro
de um determinado espacgo (escola), com determinados conteudos (curriculo), abordados de
forma sequencial e dosada dentro de um dado tempo (ano letivo, ciclo I, ciclo II etc.)”
(MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 31).

A organizacdo do ensino deve ter como base 0s conceitos cientificos, como exposto

anteriormente. Em linhas gerais, conceitos cientificos correspondem a um nivel mais elevado
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do pensamento, com formas de categorizagéo e generalizagdo mais avangadas. Por isso, “[...]
para que sejam adquiridos, é preciso que a consciéncia do sujeito lhes seja intencionalmente
dirigida. Caso contrario, corre-se o risco de ndo haver apropriagdo do conceito e de se manter
na superficialidade dos fendmenos” (GALUCH, SFORNI, 2009, p. 116). Portanto, o0 ensino
deve ser intencional e oferecer aos educandos o que eles necessitam para se apropriarem dos
conceitos cientificos, determinando o0 que e o0 como ensinar nas varias etapas de
desenvolvimento dos educandos. E por isso que, de acordo com a THC, o processo de ensino

e aprendizagem exige significacdo e sentido.

Ensinar significagdes e conceitos € ensinar atividades humanas que foram e
estdo cristalizadas nessas significagfes. Esta compreensdo reflete nas
necessidades teérico-metodoldgicas de organizacao de ensino: recuperar (em
forma sintética) o movimento de criacdo das significagdes, portanto, traduz-
se no movimento de uma dada atividade humana (PIOTO; ASBAHR,
FURLANETTO, 2017, p. 109-110).

O processo de ensino deve impulsionar os educandos a tomarem consciéncia do
sentido e do significado dos conteidos estudados. Sendo assim, 0 ensino precisa instigar o
interesse dos alunos por meio da significacdo objetiva do conteldo, motivando-os para a
realizacdo das tarefas propostas. Em suma, para que o aluno se aproprie do conhecimento
cientifico, isto &, “[...] para que possa aprender o que a escola tem por objetivo ensinar, é
tambeém necessario que se considere o sentido” (PIOTO; ASBAHR, FURLANETTO, 2017, p.
117) do conteudo ensinado.

Retomamos, em linhas gerais, o conceito de verbo como uma classe gramatical da
lingua portuguesa. Tal conceito é considerado varidvel e dindmico, pois realiza flexdes em
namero, grau, género, tempo, voz e pessoa. “Do ponto de vista morfoldogico, sdo identificadas
como verbos as classes que dispdem de um radical e de morfemas flexionais sufixais
especificos” (CASTILHO, 2012, p. 392). E no que se refere a semantica do verbo, isto ¢, o
significado da palavra, o verbo exerce a funcdo de expressar a acdo, 0 acontecimento e o
estado das coisas.

Para sintetizarmos esse conceito, 0 organograma a seguir esquematiza 0s aspectos

gerais do que é verbo:
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PALAVRA VARIAVEL

i\

EXPRIME

‘ PESSOA E NUMERO \

INDICA

[ ESTADO ]

|

[ EXISTENCIA ] 12 PESSOA
l SINGULAR: EU INDICATIVO ][ PRESENTE ]
[ ACAO ] PLURAL NOS
l 22 PESSOA SUBJUNTIVO ][ PASSADO ]
[ FATO ]
l SINGULAR: TU-VOCE
PLURAL: VOS-VOCES
[ FENOMENO ] l IMPERATIVO ][ FUTURO
32 PESSOA
SINGULAR: ELE-ELA
PLURAL: ELES-ELAS

ORGANOGRAMA 3- Aspectos gerais do conceito de verbo
Fonte: elaborado pela autora

Com base nesse organograma, é possivel verificar que o verbo é o nucleo de um
discurso. Ele realiza a funcédo de situar as coisas em determinado tempo e modo, exprimir 0
estado, o fato e a acdo e indicar qual/quais pessoa/as fazem parte do processo ocorrido
demonstrado pelo discurso. Segundo Castilho (2012, p. 415), o verbo pode ser definido como
o nucleo do predicado, nas palavras do autor, “Ao predicar, o verbo transfere seus tragos
semanticos inerentes aos seus argumentos. A predicagdo retrata o estado das coisas “[...] O
estado das coisas € uma entidade conceitual”. Em sintese, Castilho (2012) pontua que so €

possivel situar os aspectos gerais que envolvem o verbo, se considerarmos as flexdes que ele
realiza.
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Ernani e Nicola (2001) denominam o verbo como uma palavra de exceléncia; a sua
aprendizagem permite que 0s sujeitos conhecam a palavra das palavras. Os referidos autores
defendem essa definicdo que exalta a importancia do conceito em discussdao, mostrando que,
“[...] na religido, verbo significa a sabedoria eterna e, nos estudos atuais, a expressao
linguagem verbal designa a prdpria lingua, ou seja, a forma de comunicacdo baseada nas
palavras” (ERNANI; NICOLA 2001, n.p, grifo dos autores).

Para a THC, a palavra medeia a relacdo do sujeito com o mundo, ela é a unidade entre
0 pensamento e a linguagem (VIGOTSKI, 2009). Toda palavra expressa e generaliza um
conceito, seja ele espontaneo, porque adquirido nas experiéncias cotidianas, seja ele
cientifico, porque apropriado por meio de ensino escolar sistematizado e intencional. Vigotski
(2009), ao explicar o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos, relaciona esse
processo exemplificando como ocorre o aprendizado da lingua materna e da lingua

estrangeira. Nas palavras de Silva (2004, p. 70), Vigotski pontua que,

Na aquisicdo da lingua materna, os aspectos primitivos da fala séo
apreendidos antes de aspectos gramaticais mais complexos, ou seja, a
crianga conjuga verbos e flexiona palavras sem ter consciéncia dos aspectos
gramaticais envolvidos em seu discurso. Na lingua estrangeira, esses
aspectos mais complexos, que demandam uma certa consciéncia das formas
gramaticais, desenvolvem-se antes da fala espontanea. No entanto, o sucesso
do aprendizado da lingua estrangeira dependera da maturidade da crianca em
sua propria lingua. Em contrapartida, o aprendizado de uma nova lingua
facilitara o aprendizado dos aspectos gramaticais de sua lingua materna.

Em suma, para que a crianca se aproprie da lingua estrangeira de forma consciente dos
aspectos gramaticais que envolvem a segunda lingua, é indispensavel que ela tenha
conhecimento das formas gramaticais da sua lingua materna. Nesse sentido, a conscientizacdo
da lingua requer que processos de ensino e aprendizagem trabalhem a gramatica de forma
intencional, objetiva, l6gica e sistematica.

Diante desses principios nos questionamos: Quais 0s conteudos da lingua portuguesa
s80 necessarios para a apropriacdo do conceito de verbo? Como vimos, o conceito de verbo é
complexo; por isso, partimos do principio de que sua apropriacdo ndo ocorre de forma
espontanea e aligeirada, isso também significa que ele ndo pode ser apropriado em uma
determinada série/ano/ciclo, mas ao longo do processo de escolarizagéo.

No processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, faz-se necessario que
seja realizado um trabalho com todas as dimensfes que envolvem a lingua materna, dentre

elas os aspectos de carater morfologico, sintaxico, fonético, semantico e estilistico, pois € com
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esse sistema de conhecimentos que se torna possivel o desenvolvimento da competéncia
linguistica, em outras palavras, a conscientizacdo de todos os aspectos gramaticais que
formam a lingua.

Estudar a morfologia significa buscar o entendimento no que se refere a estrutura de
cada palavra. Segundo Trask (2004, p. 199), “As palavras tém tipicamente uma estrutura
interna e, em particular, sdo constituidas por unidades menores chamadas de morfemas”
(grifo do autor). Em suma, o trabalho pedagdgico com os aspectos morfoldgicos é realizado
por meio de classificacdo, estruturacdo e formacéo das palavras.

Pelos estudos da sintaxe, é possivel compreender a estrutura e 0s argumentos presentes
em uma determinada sentenca. Segundo Castilho (2012, p. 144), “A sintaticizagdo, 0 processo
de criacdo dessas estruturas. Na organizacdo da sentenca, o estabelecimento de fronteiras €
fundamental. A reanalise dessas fronteiras, mudando-as de lugar, é um exemplo de
ressintaticizagdo [...]”. Sendo assim, o trabalho com a sintaxe que os educandos aprendem,
por exemplo, a identificar os elementos presentes em uma a sentenca, dentre eles os
conectivos textuais e gramaticais, 0 sujeito, o verbo e seus argumentos, 0s segmentos
equitativos e as minissentencas, os adjuntos (CASTILHO, 2012).

Por outro lado, a fonética tem por objeto de estudo a compreensdo dos sons que estdo
presentes na fala. Por isso, o seu trabalho em sala de aula possibilita “[...] aos alunos conhecer
os contextos linguisticos em que os sons ocorrem” (HINTZE; ANTONIO, 2010, p. 117). Em
sintese, a fonética, quando trabalhada de forma sistematizada e intencional, pode permitir que
os educandos estabelecam a relacdo entre som e fonema, “Por exemplo, em: erro a
diversidade de timbre (fechado ou aberto) da vogal tonica é suficiente para estabelecer uma
oposi¢do entre substantivo e verbo” (CUNHA; CINTRA, 2016, p. 40). Além disso, é possivel
descrever producdo, transmissdo e percepc¢do dos sons da fala, classificar os sons linguisticos
em vogais, consoantes e semivogais, identificar os encontros vocalicos e consonantais,
classificar as palavras de acordo com o nimero de silabas, verificar e entender o uso dos
acentos, compreender a relacéo entre grafema e fonema.

Por sua vez, desenvolver um trabalho pedagdgico com a semantica significa realizar
atividades de estudo que relacionem o sentido e o significado das palavras. Segundo Ferrarezi
Junior (2008), estudar a semantica é ir além da classificacdo das palavras, como faz a
morfologia e a sintaxe, por meio da semantica é possivel estabelecer relagdes entre a lingua e
a cultura. Nas palavras do autor, “[...] cada traco gramatical de uma lingua tem que manter,
necessariamente, uma correspondéncia com um sentido que sirva de ponte entre lingua e

cultura, porque a cultura ¢ a ponte entre o individuo e o mundo” (FERRAREZI JUNIOR,
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2008, p. 23). Em sintese, os estudos de carater semantico das palavras possibilitam que os
educandos compreendam que as palavras possuem conhecimentos de carater empirico,
cientifico, social e cultural.

Com base nesses principios de que o trabalho pedagogico com 0s aspectos gramaticais
da lingua deve ser organizado de modo que trabalhe todas as classes gramaticais, como ja
expostas, indagamos: Como deve ser organizado 0 ensino do conceito de verbo nos anos
iniciais de escolarizacdo?

Retomamos os postulados da THC de que a palavra tem a funcdo de expressar um
conceito espontaneo ou cientifico. O conceito é a busca daquilo que é comum; por meio dele,
é possivel estabelecer uma unidade. Em outras palavras, o conceito permite generalizar e
abstrair aquilo que é essencial para a sua representacdo e compreensao. Nesse sentido, cada
palavra que expressa um conceito possui um nucleo. Vejamos no organograma, a seguir, 0

nucleo do conceito de verbo:

VERBO

l

NUCLEO DO CONCEITO

l

ESTADOS E PROCESSOS

ORGANOGRAMA 4- Nacleo do conceito de verbo
Fonte: elaborado pela autora

O organograma mostra a generalizacao e a abstragdo mais avangadas do que € o verbo.
Isto quer dizer que, para chegarmos a compreensdo daquilo que €é essencial para a apropriagdo
desse conceito, € preciso um trabalho sistematizado que tenha como ponto de partida os
aspectos gerais do verbo, para que seja possivel chegar ao seu aspecto particular, isto €, o
nicleo do conceito. Sendo assim, €& preciso desenvolver estudos que abranjam as
caracteristicas gramaticais, como morfologia do verbo, sintaxe do verbo, semantica do verbo e
também a relacdo entre discurso e verbo. O quadro a seguir demonstra 0 que é preciso ter

como objetivo no processo de ensino do conceito de verbo:
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Objetivo do ensino
Morfologia do verbo Possibilitar a compreensdo em relacédo a estrutura do verbo.
Sintaxe do verbo Verificar a funcgdo do verbo nas sentengas.
Semantica do verbo Estabelecer relacdo entre sentido e significado do conceito de
verbo.
Discurso e verbo Compreender o papel discursivo do verbo nos diferentes géneros
textuais.

QUADRO 18- Caracteristicas gramaticais para serem trabalhadas com o verbo no processo
de ensino e aprendizagem
Fonte: elaborado pela autora

O quadro sintetiza os objetivos gerais possiveis no trabalho pedag6gico com o
conceito de verbo. E preciso levar em conta que, para cada aspecto é possivel desenvolver
estudos com as diversas dimensdes nas quais 0 verbo se encaixa. Por exemplo, em estudos da
semantica do verbo fazem-se presentes: o aspecto verbal (aspecto perfectivo/imperfectivo
terminativo; aspecto perfectivo; aspecto interativo; iteracdo e advérbios quantificadores;
iteracdo e padrdo sentencial; interacdo e articulacdo discursiva); tempos verbais; modos
verbais; vozes verbais (CASTILHO, 2012).

A organizacao do ensino para a realizacdo do trabalho pedagdgico com o conceito de
verbo deve pautar-se nos conteldos propostos no curriculo e, sobretudo, precisa levar em
conta 0 que e como ensinar esses contelldos para cada ano/ciclo escolar. Com base nesses
principios, apresentamos, a seguir, 0s principais documentos norteadores para a selecdo de

livros didaticos.

4.2. Principais documentos norteadores para a selecdo de livros didaticos

Partimos da ideia de que a escolha dos livros didaticos e seu uso no encaminhamento
de préticas pedagogicas, em escolas publicas brasileiras, devem estar em consonancia com 0s
principios postulados em documentos nacionais, estaduais e municipais, pois, Sa0 esses
documentos que norteiam a concepcdo de educacdo, escola, aluno, professor, processo de

ensino e aprendizagem.
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Delimitamos nossa exposi¢do em dois documentos: Curriculo da Educacgdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental ( MARINGA, 2012); guia do PNLD de 2016 (BRASI,
2015). O primeiro porque contém os principios tedrico-metodoldgicos e a matriz curricular
que rege a educacdo no municipio de Maringd. O segundo porque orienta as escolas na
selecdo dos livros didaticos. Ao selecionar os livros didaticos — instrumentos mais utilizados
como apoio para a organizagdo do ensino — 0s professores devem levar em consideragéo as

orientagdes desses dois documentos.

4.2.1. Curriculo da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O Curriculo da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental foi langado

em 2012. Porém sua producéo levou em conta a¢Bes formativas realizadas nos anos de 2006 a

2011. Isso englobou diversos estudos de documentos nacionais e estaduais, para que fosse

possivel constituir uma nova proposta curricular de ensino, a fim de buscar novos caminhos
para a educacdo publica do municipio de Maringa.

Ressaltamos que, ao reorganiza-lo em uma nova estrutura, transformamos as

expectativas de aprendizagem encaminhadas pelas unidades escolares em

objetivos especificos que descrevem o que fazer (instrumentalizacdo) e

porque fazer (pratica social), visando garantir o maximo de informacGes

necessarias ao entendimento dos contetdos a serem trabalhados, bem como

o trabalho previsto pela Pedagogia Histdrico-Critica (MARINGA, 2012, p.
17).

De acordo com o documento, a proposta tedrico-metodoldgica da rede municipal de
Maringé apresenta-se em consonancia com o Curriculo Bésico para a Escola Publica do
Parana (1990), no qual a Pedagogia Histdrico-Critica é elencada como fundamento da
proposta tedrico-metodoldgica.

Os dois documentos, Curriculo da Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (2012) e Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana (1990), dissertam,
com base nos principios da Pedagogia Historico-Critica, que a educagdo é um fendmeno
préprio do homem. Por meio dela, os individuos se apropriam dos elementos culturais
necessarios para que se tornem humanos e desenvolvam suas fung¢Bes psiquicas superiores.
“Essa linha de pensamento — Pedagogia Historico-Critica — adotada pela Secretaria de
Educacdo de Maringa, tem sua base tedrica fundamentada na Teoria Historico Cultural e no
materialismo historico-dialético” (MARINGA, 2012, p. 19).
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Fundamentada nos postulados marxistas, na THC e na Pedagogia Histérico-Critica, a
proposta didatico-pedagdgica apresentada no documento e que deve ser desenvolvida nas
escolas municipais de Maringa é organizada com base na Didatica para a Pedagogia
Histdrico-Critica desenvolvida por Gasparin (2009). Em sintese, essa didatica “[...] busca
traduzir na prética escolar, pela acdo docente-discente, todo o processo didatico-pedagdgico
na reelaboracéo e apropriagdo do conteudo com significado e sentido individual e social para
o educando” (MARINGA, 2012, p. 22).

A saber, o Curriculo da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(2012) apresenta a seguinte estrutura:

e aproposta teérico-metodoldgica da rede municipal de Maringa;

e aimplantacdo da educacéo integral;

e 0s principios para a educacdo inclusiva;

e aorganizacdo dos ambientes informatizados;

e 0s principios tedrico-metodoldgicos para a educacgdo infantil e seu curriculo;

e 0s principios teodrico-metodologicos para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e seu curriculo.

No que se refere ao curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
especificamente na area de lingua portuguesa, o documento em andlise expde algumas
reflexdes acerca do processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita, ressaltando a
importancia de haver articulagéo entre os processos de alfabetizagéo e letramento:

[...] a agdo pedagdgica deve contemplar, simultaneamente, a alfabetizacdo e
0 letramento, nos seus mais diversos campos de conhecimento e assegurar
ao estudante a apropriacdo do sistema alfabético que envolve,
especificamente, a dimensdo linguistica do c6digo com seus aspectos
fonéticos, fonoldgicos, morfoldgicos e sintéticos, a medida que ele se
apropria do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita
(MARINGA, 2012, p. 313).

Em sintese, é proposto no curriculo em andlise que alfabetizacdo e letramento se
fagam presentes no processo de ensino e aprendizagem de forma simultanea, isto é, a0 mesmo
tempo em que os educandos aprendam as regras e as convencdes do sistema alfabético e
ortogréfico, eles utilizem a escrita nos diversos espagos sociais. Para desenvolver esse
trabalho pedagdgico, recorre-se a géneros textuais para auxiliar o processo de ensino e

aprendizagem da linguagem escrita.
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Segundo o referido documento, o trabalho com a lingua portuguesa deve contemplar
0s seguintes eixos: oralidade, leitura, escrita e conhecimento linguistico. Em relago ao eixo
oralidade, parte-se do o principio de que a crianca aprende a lingua materna e torna-se
comunicativa por meio de préaticas linguisticas desenvolvidas no cotidiano com outros
sujeitos. Sendo assim, ao chegar a escola, a crianga traz em sua linguagem a cultura
vivenciada em seu grupo social. Com base nisso, “A escola cabe propiciar o desenvolvimento
da linguagem infantil com atividades nas quais a crianga seja tratada como integrante do
processo comunicativo” (MARINGA, 2012, p. 314). Em suma, o trabalho com a oralidade
precisa abarcar situagdes de interacbes verbais (formulagdo de perguntas, relatos etc),
aprendizado das variagdes linguisticas, desenvolvimento da capacidade de ouvir, falar e
escutar.

No eixo leitura, ha a defesa de que essa “[...] € uma atividade cognitiva, visto que
envolve processos como percepcdo, memoria, inferéncia e dedugdo, sobre um conjunto
complexo de componentes, presentes tanto no texto como na mente do leitor” (MARINGA,
2012, p. 316). Alicercado nisso, o curriculo propbe algumas acbes didaticas, tais como:
realizar leitura, a fim de encontrar as informacdes essenciais do texto (leitura de informacao);
desenvolver um estudo do texto para de realizar analises e sinteses dos argumentos expostos
(leitura de estudo do texto); realizar leitura do texto como pretexto tanto para o educando
quanto para o professor (leitura do texto pretexto) e possibilitar que os momentos de leitura
sejam prazerosos (leitura fruicdo do texto). Além disso, também € proposto que a leitura e a
compreensdo de texto sejam desenvolvidas por meio da selecdo de detalhes presentes no
texto, antecipagdo dos fatos no decorrer da leitura, inferéncia em relacdo ao que ndo esta
implicito no texto, mas que permite ser compreendido a partir dos conhecimentos que cada
leitor possui sobre o tema e verificagdo em relacdo ao que foi realizado na antecipacao e na
inferéncia ao texto (MARINGA, 2012).

No que se refere ao eixo da escrita, a producdo textual é proposta como perspectiva de
trabalho pedagdgico para o ensino da linguagem escrita. “O ensino da Lingua Portuguesa
deve voltar seu olhar para o texto e para a diversidade de géneros discursivos, possibilitando
ao educando refletir sobre suas caracteristicas especificas e se apropriar delas para a produgao
textual” (MARINGA, 2012, p. 318). Para o referido documento, a produgio textual possibilita
que os educandos conhecam diversos géneros textuais e a funcdo de cada um na sociedade,
exige que, antes de escrever, tenha-se um planejamento e intenc¢des, 0 que requer o uso da
ortografia e da gramatica. Além disso, considera que, por meio de producles textuais, o

professor consegue analisar o aprendizado e o desenvolvimento da escrita de cada educando.
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O Curriculo da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (2012)
propde como objetivo para o ensino de lingua portuguesa ¢ “ [...] formar usudrios competentes
que saibam adequar o seu discurso, por meio da fala, da leitura e da escrita diferentes
situacbes de uso, de forma consistente e flexivel” (MARINGA, 2012, p. 321). Diante dessa
proposicao, no documento é sugerido que o trabalho com os conhecimentos linguisticos seja
desenvolvido com base em trés gramaticas: na graméatica normativa, para a elaboracdo de
escrita conforme a norma culta; na gramatica descritiva, com intuito de se atentar para as
regras gramaticais e usa-las na oralidade; na gramatica internalizada, cujo intuito é levar os
educandos a se conscientizarem das regras gramaticais de modo fonético, seméntico e
sintatico (MARINGA, 2012).

Como principio geral, o curriculo postula que, ao se trabalhar com conhecimentos
linguisticos, deve-se ter por objetivo, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, situacGes de
ensino e aprendizagem que possibilitem aos educandos acesso aos conhecimentos necessarios
para serem capazes de utilizar os aspectos linguisticos em situacdes concretas, na oralidade,
na leitura e na escrita. Com base no exposto, assim foram distribuidos os contetdos referentes
a area de conhecimento lingua portuguesa, especificamente no que diz respeito ao conceito de

verbo na matriz curricular:

CONTEUDO OBJETIVO
o Verbo isolando ac¢bes Nomear acGes que sdo praticadas no dia-a-dia, para
- <Zt compreender sua fungdo na fala e escrita (MARINGA,
2012, p. 331).
Tempos verbais Observar 0s verbos nos textos, com o objetivo de
(presente, passado e futuro) [ discriminar semelhancas e diferencas entre 0s tempos
verbais, aplicando-as nas  produgdes  textuais
o (MARINGA, 2012, p. 341).
Z . - - —
< Concordancia nominal e Observar e empregar a partir do texto a concordancia
N verbal: uso contextual nominal e verbal, para compreender o funcionamento
(relagBes de g{anero endmero Jda lingua como um sistema de elementos de
necessarias para o combinacdes e de relaces que devem ser aplicados ao
aperfeicoamento do texto) | texto (MARINGA, 2012, p. 341).
o Tempos verbais Observar 0s verbos nos textos com o intuito de
Z (presente, passado e futuro) [ discriminar semelhancas e diferencgas entre os tempos
; verbais, aplicando-as nas producdes textuais
(MARINGA, 2012, p. 354).
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Concordancia nominal e
verbal: uso contextual
(relagbes de género e nimero
necessarias para o
aperfeicoamento do texto)

Observar e empregar, a partir do texto, a concordancia
nominal e verbal, para compreender o funcionamento
da lingua como um sistema de elementos de
combinacgdes e de relagbes que devem ser aplicadas
aos textos (MARINGA, 2012, p. 354).

Tempos verbais
(presente, passado e futuro)

Observar e reconhecer verbos em um contexto com
objetivo de discriminar semelhancas e diferencas entre
0os tempos verbais, aplicando-as nas producdes
textuais (MARINGA, 2012, p. 368).

verbal
(uso contextual)

o
Z Concordancia nominal e J Utilizar os mecanismos basicos de concordancia
& verbal nominal e verbal para compreender o funcionamento
(uso contextual) da lingua como um sistema de elementos, de
combinacgdes e de relacdes, que devem ser aplicados
aos textos (MARINGA, 2012, p. 368).
Verbo Aplicar os tempos verbais na escrita de textos,
(nocdo de modo indicativo, | adequando-os a cada situacao.
imperativo e subjuntivo) Discriminar semelhancas e diferencas nos tempos
verbais para, entdo, aplica-los adequadamente aos
Cz> textos (MARINGA, 2012, p. 382).
< Concordancia nominal e Perceber a importancia da concordancia verbal e
Lo

nominal para compreender o funcionamento da lingua
como um sistema de elementos de combinacdes e de
relacbes que devem ser aplicados aos textos
(MARINGA, 2012, p. 382).

QUADRO 19- Proposta de trabalho com o verbo nos anos iniciais do ensino fundamental:
Curriculo da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Fonte: elaborado pela autora

Em sintese, com base no exposto no quadro anterior, em relacdo a proposta
metodoldgica para o trabalho pedag6gico com o verbo, verificamos que, para o 1° ano, é
recomendado o estudo do verbo de maneira empirica, isto &, relacionando acdes que 0s
educandos efetuam no cotidiano com as palavras que denominam (verbos), a fim de
associarem fala e escrita. Para os 2°, 3° e 4° anos, a proposta quanto ao estudo dos tempos
verbais se assemelham, tendo como instrumento principal, a leitura e a producdo de diversos
géneros textuais, a fim de que os educandos consigam compreender o funcionamento da
lingua e sua contextualizagdo em diferentes textos. Propostas semelhantes sdo feitas para os
alunos do 5° ano. Também se objetiva que eles saibam adequar os tempos verbais em suas

producdes textuais e consigam diferenciar os tempos verbais.
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4.2.2 Guia do Plano Nacional do Livro Didatico

Desde o século XIX, os livros didaticos tém sido instrumento para o encaminhamento
da pratica pedagogica nas escolas brasileiras. Segundo Striquer (2007), foi somente em 1938,
por meio do Decreto-lei n®* 1006, que os livros didaticos foram reconhecidos como materiais a
serem utilizados em salas de aula, cuja funcdo era apresentar e conduzir os contetdos das
disciplinas escolares. Porem, segundo a autora, a partir dos anos de 1960 e 1970, o uso de
livros didaticos se expandiu nas escolas brasileiras. A utilizacdo desses materiais, sobretudo
nessa época em que houve o inicio da democratizacdo do ensino publico no Brasil, foi para

direcionar o trabalho dos professores.

Entretanto, chegou um momento em que o livro didatico tornou-se
efetivamente parte do cenario brasileiro, 0 que exigiu uma politica
governamental de regulamentagdo mais abrangente, devido & qualidade dos
livros ndo acompanharem a demanda da quantidade colocada no mercado,
portanto, foi necessaria a definicdo de principios e critérios de elaboracdo e
avaliagdo dos materiais. Criou-se assim, pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1995,
que pode ser considerado um novo marco na historia do LD, principalmente
por ter oportunizado ao professor participar do processo de sele¢éo do livro a
ser adotado (STRIQUER, 2007, p. 27).

O processo de selecdo do livro didatico nas escolas publicas acontece seguindo as
orientacdes do PNLD; essa escolha ocorre a cada trés anos e € de responsabilidade das
instituicdes escolares. A intencdo é que, de forma coletiva, os professores sigam 0s critérios
de escolha propostos no guia e, assim, analisem as orientacdes metodoldgicas das colecdes
disponiveis, considerando os eixos didaticos de cada disciplina. Para efeito desta pesquisa,
analisamos o Guia de livros didaticos: PNLD 2016: Alfabetizacdo e Letramento e Lingua
Portuguesa: ensino fundamental anos iniciais (BRASIL, 2015).

No que se refere a area de lingua portuguesa, 0 Guia do PNLD de 2016 enfatiza que o
trabalho pedagdgico deve pautar-se nos seguintes eixos:

a) leitura

b) producéo de textos

c) oralidade

d) andlise e reflexdo sobre a lingua, com a construgdo correlata de conhecimentos
linguisticos.

Nota-se que esses eixos se assemelham aos da matriz curricular do municipio de

Maringa. Nessa diregdo, também é preciso levar em conta que se ambos baseiam em
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principios presentes nos PCN de lingua portuguesa em que o trabalho linguistico deve ser

contextualizado e desenvolvimento por meio dos géneros textuais. O guia discorre que

[...] as atividades de leitura e compreensdo, de producdo escrita e de
producdo e compreensdo oral, em situaces contextualizadas de uso, devem
ser prioritarias. Por outro lado, as préaticas de reflexdo, assim como a
construcdo correlata de conhecimentos linguisticos e a descricdo gramatical,
devem justificar-se por sua funcionalidade, exercendo-se, sempre, com base
em textos produzidos em condigdes sociais efetivas de uso da lingua, e ndo
em situacOes didaticas artificialmente criadas (BRASIL, 2015, p. 14).

Em suma, tanto o Curriculo da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (MARINGA, 2012) quanto o Guia do PNLD (BRASIL, 2015) possuem como
principio geral a realizacdo do ensino da gramatica, relacionando-a com o uso da lingua nas
praticas sociais. Para isso, 0 texto e seus diversos géneros devem ser utilizados como
instrumentos para a realizacdo das analises linguisticas. Sendo assim, “[...] um dos objetivos
de um trabalho com a lingua materna deve ser o de apresentar uma abordagem em que a
gramatica encontre um lugar “no discurso”, oferecendo uma fei¢do mais global e motivada ao
ensino dos conteudos de lingua portuguesa” (HINTZE; ANTONIO, 2010, p. 117, grifo dos
autores).

Com base nesses principios, a seguir, apresentamos os livros didaticos selecionados

para a analise e os contelidos gramaticais neles propostos.

4.3. Caracteristicas gerais dos livros didaticos de lingua portuguesa

Para a analisarmos a proposta de organiza¢do do ensino com o conceito de verbo,
selecionamos 0s materiais direcionados para anos iniciais do ensino fundamental, na area de
lingua portuguesa. A escolha por livros destinados a estes anos de escolarizagdo ocorreu em
funcdo do entendimento de que no 3* ano do ensino fundamental encerra-se o periodo de
alfabetizacéo.

Ao chegar ao 3° ano, espera-se que os educandos tenham aprendido e se apropriado do
sistema alfabético e ortografico da linguagem escrita. 1sso engloba estabelecer relacGes entre
grafema e fonema; reconhecer e saber usar os diferentes tipos de letras; dominar as técnicas
de escrita (escrever de cima para baixo, da esquerda para direita, respeitar as margens) e,

sobretudo, saber ler e escrever, a fim de participar do universo da cultura letrada para assim
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poder apropriar-se das diversas areas de conhecimento. Sendo assim, “[...] para ser capaz de
escrever, a crianga precisa organizar previamente relacdes funcionais com os objetos pela
mediacdo das palavras, tendo em vista a promogao do “salto da abstragdo” requerido pela
linguagem grafica” (MARTINS, MARSIGLIA, 2015, p. 45). Em suma, a alfabetizagdo
permite a apropriagdo da cultura letrada e possibilita o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento.

E com base nesses principios que optamos por analisar os livros didaticos dos 32, 4° e
5° anos do ensino fundamental. Os livros didaticos analisados pertencem ao triénio 2016,

2017 e 2018 e, tal como ja expomos, seguem as orientacbes do Guia do PNLD de 2016. O

quadro 21 apresenta algumas caracteristicas desses materiais:

CARACTERISTICAS DOS LIVROS DIDATICOS

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA
TITULO Portugués: linguagens, | Apis Lingua Portuguesa: | Apis Lingua Portuguesa:
3% ano: ensino 4° ano 5%ano
fundamental: anos
iniciais
ANO 30 40 50
EDICAO 2014 2014 2014
EDITORA Saraiva Atica Atica
AUTORES William Roberto Ana Maria Trinconi Ana Maria Trinconi
E FORMACAO Cereja Borgatto Borgatto
(Doutor em Linguistica (Mestre em Letras) (Mestre em Letras)
Aplicada e Analise d - n
P 'CaD?S(e;ursn(; e o Terezinha Costa Terezinha Costa
Hashimoto Bertin Hashimoto Bertin
(Mestre em Ciéncias da (Mestre em Ciéncias da
Tereza Cochar comunicagio) comunicagéo)
Magalhaes
(Mestre em Estudos Vera Lucia de Carvalho | Vera Lucia de Carvalho
Literarios) Marchezi Marchezi
(Mestre em Letras) (Mestre em Letras)
PAGINAS 304 288 336
UNIPADES 4 8 8
DIDATICAS

QUADRO 20-Caracteristicas gerais dos livros didaticos analisados
Fonte: elaborado pela autora

O livro didatico utilizado no 3° ano do ensino fundamental no municipio de Maringa —

Portugués: linguagens, 3° ano: ensino fundamental: anos iniciais —, publicado pela Editora
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Saraiva, é considerado um componente curricular para o processo de alfabetizacdo e

letramento, conforme atesta a imagem de sua capa:

1 WILLIAM CEREJA
‘ THEREZA COCHAR

SIIrs s

k ((((( N R W=
A " 4 ol B G I
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2014.

A saber, de acordo com o PNLD, “O Manual do Professor afirma adotar uma
perspectiva interacionista de ensino” (BRASIL, 2015, p. 117). A organizacdo dos contelidos
desse livro é dividida em quatro unidades, como apresentado no quadro 19. Essas unidades
possuem os seguintes titulos:

e UNIDADE 1: Ser crianca;

e UNIDADE 2: Viva a saude;

e UNIDADE: E 0 bicho;

e UNIDADE 4: Planeta Terra, nossa casa.

As quatro unidades sdo divididas em trés capitulos, cada um possui trés secfes
organizadas com 0s mesmo eixos: leitura, producdo de texto e reflexdo sobre a linguagem
(conhecimentos linguisticos). Diante do que é apresentado no Guia do PNLD de 2016, no que
se refere ao eixo leitura, o livro tem como objeto de estudo os textos literdrios. “Nesse
conjunto, ganham destaque textos da tradicdo popular, poemas e cancdes de autores
brasileiros, tirinhas e histérias em quadrinhos que circulam na grande imprensa ou em
revistas, fotos e reprodugdes de obras artisticas” (BRASIL, 2015, p. 118). De acordo com o
guia, as atividades do livro objetivam estimular os educandos a construirem os proprios
significados por meio do que leem. Além disso, direcionam para que eles busquem e
identifiquem as informagdes contidas nos textos.

Sobre o eixo producdo de texto, segundo o as analises do Guia do PNLD, no livro

“[...] verifica-se um trabalho que envolve a exploragdo dos géneros que serdo escritos, 0



105

planejamento, a revisdo e a reescrita; observando-se, portanto, um trato didatico com as vérias
etapas que integram essa atividade” (BRASIL, 2015, p. 116). No que se refere aos
conhecimentos linguisticos, o livro demonstra enfatizar o trabalho com a ortografia para a
alfabetizacdo e alguns conteidos gramaticais.

Vejamos, no quadro 22, os contetdos gramaticais propostos para serem trabalhados no

3° ano do ensino fundamental, de acordo com as unidades do livro didatico:

CONTEUDOS GRAMATICAIS PROPOSTOS

Capitulo 1 Capitulo 2 Capitulo 3
2 Definicao de verbo.
pd § N&o ha contetudos | Emprego de M antes de P e
= gramaticais. B. O verbo no dicionario e nos
textos.
Definigcdo de numeral Definicdo de adjetivo.
o ° Emprego das
il P 'e”]’glisn ;3' gaf no | Emprego de AL/AU, O adjetivo em textos.
2 c alavras, EL/EdU e II{IU no final Emprego de LHA/LHIA e
8 as palavras. LHO/LIO no final das palavras.
pd -
g = Emprego do ponto final, do ponto
:’: o de interrogacéo e do ponto de
@5 S | Empregode C Emprego de -AM e exclamagdo.
Sl=z eC. -Ao.
~ 5 Encontros consonantais.
@]
o
Aumentativo e diminutivo Linguagem figurada em textos.
no género textual tirinha.
2 Emprego das o _ Definicéo de linguagem figurada.
s B Definigdo de aumentativo e
< 2 letras Z e S. diminuti _
= iminutivo. Emprego dos sons nasais: M, N,
Emprego de ES/ESA. .

QUADRO 21 - Organizacéao dos contetidos gramaticais no livro didatico do 3.2 ano do ensino
fundamental
Fonte: elaborado pela autora

Os contetidos gramaticais expostos nesse livro se encaixam no eixo conhecimentos
linguisticos que se fazem presentes no curriculo do municipio de Maringa e no Guia do
PNLD de 2016 (BRASIL, 2015). A se¢do que apresenta esse assunto ¢ denominada Reflexao
sobre a linguagem. Nota-se que a organizagdo proposta no material enfatiza o estudo da

ortografia por meio de palavras retiradas dos géneros textuais expostos. Além disso, faz-se
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presente o0 estudo de duas classes gramaticais, o verbo e o adjetivo. Sendo o verbo a
delimitacdo do nosso objeto de estudo, posteriormente, apresentaremos a analise em relagdo a
sua definicdo e os exercicios propostos.

Os livros utilizados no 4° e 5° anos sdo da mesma colecdo, denominada Apis,

publicado pela Editora Saraiva. A seguir, apresentamos as capas desses livros:

Ana Trinconi » Terezinha Bertin » Vera Marchezi Ana Trinconi » Terezinha Bertin » Vera Marchezi .
apis ; ;
LINGUA LINGUA

PORTUGUESA

PORTUGUESA

> IT

Fonte: BORGATTO; BERTIN, MARCHEZI, 2014.

Ha nos livros destinados aos 4° e 5° anos uma apresentacao para 0s alunos, mostrando
que o objetivo do material € proporcionar a aprendizagem da leitura e da escrita de forma
agradavel. Para isso, contempla momentos de leitura, interpretacdo de texto, praticas de
oralidade, diversas formas de linguagens, producdes de textos, usos e reflexdes da lingua em
diferentes situacdes, producdes textuais.

Esses livros sdo organizados em oito unidades, divididas cada uma em dez secgdes,
assim intituladas:

o Género;

e Interpretagéo;

e Praticas da oralidade;

e QOutras atividades/interdisciplinaridade;
e Lingua: usos e reflexdes;

e Producéo de texto;

o Ampliacédo de leitura;
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e Ortografia;
e Hora da diversao;
e Autoavaliacao.

A saber, cada unidade organiza seus contetdos contemplando essas secOes, tendo
como eixos norteadores a leitura, a producdo escrita, a producdo de géneros orais e
conhecimentos linguisticos.

Segundo o Guia do PNLD de 2016, o livro destinado ao 4° ano do ensino fundamental,
no que se refere a producdo escrita, apresenta diferentes propostas para o trabalho com esse
eixo. Por exemplo: sugere a elaboracdo de letras de cancdo, blog, texto informativo, contos
etc. Contudo é possivel analisar que, “Na etapa de elaboracdo, [...] a construcdo da
textualidade (coeréncia, coesdo, estruturacdo de frases) ndo € retomada, embora tenha sido
trabalhada nas atividades de leitura” (BRASIL, 2015, p. 148). Em relacdo a producédo de
géneros orais, sdo propostos exercicios para que os educandos usem a linguagem de forma
apropriada, por meio do trabalho com o tom da voz, a entonagéo e a interlocucéo.

No quadro a seguir, demonstramos 0s conteudos propostos no eixo conhecimentos

linguisticos:

CONTEUDOS GRAMATICAIS PROPOSTOS

LINGUAGEM E
CONSTRUCAO DE
TEXTO

LINGUA:

USOS E REFLEXAO ORTOGRAFIA

Unidades

SUBSTANTIVOS
Os substantivos em géneros
textuais
Definicdo de substantivo Palavras e silabas
Tipos de substantivos: simples,
compostos, primitivos e
derivados.

1a

VARIEDADES
LINGUISTICAS

12 pessoa no diério pessoal .
P P Aescritaea

Uso de girias separacao de silabas

2a

Linguagem informal —
guag Uso da letra maiuscula

48 ANO
LINGUA PORTUGUESA: APIS

Linguagem informal na escrita;
Palavras que acompanham o
substantivo: adjetivos e artigos; Estudo da palavra:
Género e numero: concordancia | silaba e tonicidade
com o substantivo;
Aumentativo e diminutivo: usos

3a
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Verbo como marcador de tempo Final das palavras:
kS As pessoas do verbo cas pa '
< ) -iu ou —il?

Pronomes pessoais
. Pronomes i Letra x com som /s/
o Pronomes possessivos Os sons da letra X
Pronomes demonstrativos
Pontuacdo e entonacdo Final das palavras:
o Verbo e o uso do tempo no ououol?
passado nas histdrias '
INTERPRETACAO DO
TEXTO
A linguagem empregada - Final das palavras:
< no texto Uso de palavras de ligagao —eu. -éu. -el
Uso de marcas na oralidade
Diminutivo_
INTERPRETACAO DO
TEXTO
Roteiro:
1- linguagem,
& | 2-indicacGes de direcao Uso do verbo no imperativo %gg;e?/l;? Sl;e;[]azs?e
3- sequéncia de acdes, ' '
4- emprego de verbos que
indicam sugestdes,
conselhos, ordens

QUADRO 22 - Organizacao dos conteudos gramaticais no livro didatico do 4° ano do ensino
fundamental
Fonte: elaborado pela autora

Observa-se que o livro do 4° ano abrange uma quantidade maior de contetdo referente
as classes gramaticais e menor quantidade de exercicios de ortografia. 1sso o diferencia das
proposicdes presentes no livro do 3° ano, pois este possui mais atividades de ortografia do que
de classes gramaticais.

Segundo o Guia do PNLD, “Os conteldos sdo trabalhados como elementos da
gramatica da lingua, mas suas fungdes no plano textual também sd@o consideradas. O
tratamento dado a ortografia e a pontuacdo, no entanto, é relativamente restrito” (BRASIL,
2015, p. 149). As classes gramaticais que se fazem presente no livro sdo substantivo, verbo e
pronome. Para a ortografia, destaca-se o trabalho com as silabas e suas tonicidades. Diante
disso, 0 Guia do PNLD apresenta uma critica, enfatizando que, nesse ciclo escolar, ainda €
indispensavel o trabalho com a ortografia e pontuacdo, apesar de no material haver poucas

propostas para a realizagédo desse trabalho.
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Os contetidos e a forma de aborda-los se mostram diferentes no livro do 5° ano do
ensino fundamental. Vejamos no Quadro 24, quais sdo 0s conteudos gramaticais por ele

propostos:
CONTEUDOS GRAMATICAIS PROPOSTOS
[«5)
5 IEQ\%T??%@QS s OSLEi O Ao ORTOGRAFIA
5 DE TEXTO
Tonicidade das
palavras: silabas
m tonicas;
— ,
proparoxitona;
paroxitona, oxitona.
. Substa_ntl_vo,_ artigo, adjetlver Ic_)cugao Nome substantivo.
& adjetiva: usos e concordancia.
)
% Grau das palavras: Diminutivo; forma
- © norma; aumentativo.
< ™ -
% Numerais: usos.
o) 8 Verbo: uma forma de marcar o tempo.
<Z( ) B Variag0es de verbo: tempo e pessoa. | Palavras terminadas
o E = Advérbios: formas de marcar o tempo em -am ou -ao.
o 8 € 0 espaco no texto.
5,: Verbo: t.empos e m_odqs d_e uso: Vendesse ou vende-
o o Presente; modo indicativo; modo se?
Z subjuntivo. '
- Usos do verbo no imperativo:
Anélise de imperativo negativo; imperativo Palavras com -esa
. imagem e de texto afirmativo. ou -eza?
© . _ L,y .
verbal. Pronomes pessoais: uso. Adjetivos pétrios.
Pronomes de tratamento: uso.
@ Um pouco mais sobre advérbios e . .
~ ~ . Vogais nasais.
locugdes adverbiais.
Entonac&o, pontuacéo e
o expressividade. Palavras terminadas
@ Pontuacédo do vocativo: o chamamento | com —ice ou —isse.
Interjeicéo.

QUADRO 23 - Organizacéo dos contetidos gramaticais no livro didatico do 5° ano do ensino
fundamental
Fonte: elaborado pela autora

Em suma, as classes gramaticais que se fazem presentes nesse livro sdo substantivo,
verbo e adjetivo. Segundo o Guia do PNLD, a sec¢do denominada Lingua: uso e reflexdes em
que se apresentam especificamente as classes gramaticais mencionadas, propdem exercicios

para os educandos encontrarem os significados das palavras e verificarem a sua etimologia.
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Porém esse trabalho é restrito no que se diz respeito as convencdes da escrita, dentre elas a
pontuacgéo e a acentuacao.

Considerando os conteddos propostos nos trés livros didaticos, apresentados nos
quadros 22, 23 e 24, expomos, a seguir, as analises referentes as propostas de trabalho com o

conceito de verbo presente nesses materiais.

4.4. A proposta tedrico-metodoldgica de ensino do conceito de verbo nos livros didaticos

A lingua portuguesa, no Brasil, possui variedades linguisticas, como os dialetos, as
girias, o regionalismo, os socioletos. Essas diferencas existem devido as questdes geograficas,
historicas, sociais e situacionais e sdo consideradas linguagens de carater informal, pois se
fazem presentes nos discursos dos sujeitos em suas vivéncias cotidianas. Logo, nelas ndo ha
regras.

Além dessas variagdes, a lingua portuguesa possui uma norma culta, que é formada
por padr@es, regras, de carater cientifico, os quais sdo objeto de estudo da gramatica. Essa
linguagem culta nem sempre esta presente nos discursos cotidianos dos sujeitos, devido as
variacdes linguisticas regionais. Contudo ha situaces em que ela requer seu uso, uma delas é
na escrita.

De acordo com Martins e Marsiglia (2015, p. 75), “O conhecimento da lingua escrita
envolve processos de reflexdo, analises e generalizacdo que ndo se dio espontanecamente”.
Sendo assim, o aprendizado da linguagem formal n&o ocorre nas experiéncias cotidianas, ao
contrario, ele exige situacbes formais e intencionais de ensino. Com base nisso,
compartilhamos com a ideia de Antonio e Hintze (2010, p. 116) para quem “[...] é papel da
escola ensinar ao aluno as caracteristicas gramaticais desse modelo formal de uso da lingua”.
Os autores afirmam que o ensino da gramatica ndo deve ocorrer enfatizando a gramatica
normativa, mas, sim, por meio do discurso, pois ela deve estar presente na escrita ou em
situagcbes formais e informais. Destacam que é preciso que seu ensino tenha sentido e
significado, pois isso permite aos sujeitos usarem girias e variagdes linguisticas e, ao mesmo
tempo, conscientizarem-se de que a lingua possui classes gramaticais e regras.

Como vimos na sec¢do anterior, ha consenso entre 0s autores que pertencem as areas da
linguistica e da educacdo que o ensino da gramética ocorra por meio do estudo de géneros
textuais, os quais devem ser instrumentos de apoio para o processo de ensino e aprendizagem

dos conhecimentos linguisticos. Essa mesma orientacdo esta presente nos PCN (1999, p. 29),
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0s quais postulam que “[...] a unidade bésica de ensino s6 pode ser 0 texto, mas isso ndo
significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacdes didaticas especificas que o
exijam”. Isso significa que as analises e reflexdes da lingua precisam partir do texto (geral),
para as palavras, unidades menores (particular).

Sendo assim, ‘“Nao se trata, pois, de mera substituigdo de temas e textos para a
adequagdo de um suposto “tema gerador” sobre os quais se repetem velhos roteiros didaticos
e sobre os quais se impdem penosos exercicios de execucdo™ (HINTZE; ANTONIO, 2010, p.
17). Em outras palavras, ndo ha diferenca se o professor utilizar os textos apenas como
pretexto para se manter o estudo da gramética com exercicios tradicionais, como, por
exemplo: “Procure no texto dez verbos e circule-0s.”. Isso resulta na perda de sentido e
significado dos contetdos, impedindo, assim, a apropriacdo e a conscientizacdo dos aspectos
gramaticais da lingua.

Com base nesses pressupostos e levando em conta que algumas praticas tradicionais
de ensino da gramatica ndo sdo de responsabilidade somente do professor, mas da
organizacdo do ensino como um todo, desde as proposi¢cdes presentes em documentos oficiais
e livros didaticos, indagamos: A organizacdo dos livros didaticos selecionados permite que 0s
educandos se apropriem do conceito de verbo?

Para responder a essa questdo, verificamos como os livros didaticos utilizados nos 3°,
4° ¢ 5° anos do ensino fundamental apresentam e propdem o trabalho com o conceito de
verbo, tendo como eixos norteadores 0s seguintes pontos:

e definicdo de verbo;
e classes gramaticais do verbo;
e modo de ensino proposto.
Com base nisso, vejamos como é apresentado o ensino do conceito de verbo nos trés

livros didaticos em andlise:
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3°ano 4° ano 5°2.ano
V~erbos As palavras que se alteram para indicar os | Nas noticias de jornal, o tempo em que 0s
Sao tempos presente, passado e futuro sdo os | fatos ocorrem é uma informagéo muito
palavras verbos (p.127). importante. Os fatos podem acontecer no
que presente, no passado ou no futuro (p.
indicam Variar a forma do verbo para indicar 130).
acao e | tempo ou pessoa é conjugar o verbo (p.
estado (p. | 128). O verbo é uma das palavras usadas para
63). expressar o tempo em que os fatos

Pelos verbos, podemos identificar as
pessoas a quem eles se referem (p. 128).

J& vimos que nos textos o verbo é um dos
responsaveis pela indicacdo do tempo:
presente, passado, futuro (p. 193).

acontecem- presente, passado (também
conhecido como pretérito) e futuro (p. 134).

Os verbos no passado podem expressar:
a) um fato que era habitual, costumeiro
no passado, algo que acontecia sempre.
b) um fato acontecido e terminado em
algum momento do passado (p. 194).

Os verbos podem variar para indicar o
tempo: presente, passado (ou pretérito) e
futuro.

E eles variam para indicar as diferentes
pessoas a que se referem: eu; nds; vocg;
ele/ela; eles/elas.

Variar a forma do verbo para indicar tempo
ou pessoa é conjugar o verbo (p. 13).

Quando queremos indicar a alguém o que
fazer ou o0 que néo fazer usamos o verbo
no imperativo.

O imperativo afirmativo é usado quando
0 verbo indica ordem, pedido, instrucéo,
isto é, 0 que deve ser feito.

O imperativo negativo é usado quando o
verbo indica o que ndo deve ser feito (p.
255).

O modo do verbo que expressa o fato (a
acao) como algo real, certo é chamado de
indicativo (p. 171).

O modo do verbo que expressa o fato como
algo incerto, que pode ou ndo acontecer,
como uma possibilidade, é chamado de
subjuntivo (p. 172).

Quando queremos indicar a alguém o que
fazer ou o que ndo fazer, usamos o verbo no
imperativo.

Imperativo afirmativo: usado quando o
verbo indica ordem, pedido de instrucao,
isto é, 0 que deve ser feito.

Imperativo negativo: usado quando o verbo
indica o que ndo deve ser feito (p. 210).

QUADRO 24- A definicdo de verbo nos livros didaticos de 3% 4° e 5° anos
Fonte: elaborado pela autora

Exercicios com o conceito de verbo estdo presentes em apenas cinco paginas do livro

didatico direcionado para o 3° ano. A definicdo de verbo como palavra que indica acdo e

estado, nele apresentada, nisso se expressa relacdo com a seméntica do verbo, no que diz

respeito ao aspecto verbal, pois a intengéo é trabalhar com os estados das coisas. Para explorar

didaticamente essa definicdo, o livro apresenta o género textual cartum, no qual expbe acbes

da personagem Gaturro, como amar, chorar, agradecer, perdoar, entre outras. Vejamos a

imagem a seguir:




113

O VERBO

Leia o cartum:

CHORAR ) I°
E 3
I=3

NS

N o
=\

S %S Q
—
-—

(Nik. Gaturro. Buenos Aires: Ediciones de La Flor, 2012 . v 18. p S3)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2014.

Por meio desse género textual, sdo propostos alguns exercicios que se referem as acdes
realizadas pelo Gaturro ao demonstrar seus sentimentos. Verificamos que 0s exercicios

solicitam aos alunos que respondam as questdes de acordo com o cartum. Vejamos:



114

cada quadrinho € ©
urro em cada um

aqgao

o Observe o desenho de ,
pensamento da personagem Gat

deles. Cada palavra do cartum indica uma

- > esrr
a) Gaturro fica alegre ao pensar em quais aqgq

Escreva:

i i >2C i A0 pensar €em 1L
b) Gaturro fica muito triste ou decepc ionado ao ¢ Q

agbes? Escreva:

Gaturro fica sentimental ou sensivel ao
pensar em quais agoes? Escreva:

<)

d) Gaturro fica leve ao pensar em qual agao?

e Entre as agdes nas quais Gaturro pensa, ha uma que resume to
as outras. Qual é ela? Escreva:

e De acordo com o cartum, a vida é cheia de que tipo de fatos
e agoes?

( J alegres —
l J tristes

l J variados, isto €, as vezes bons, as vezes ruins

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2014.

Com base nisso, consideramos que tais exercicios limitam a acdo do aluno a fazer
somente copias das palavras. A cdpia por si s6 ndo possibilita a apropriacdo do conceito, pois
¢ uma acdo automatizada e ndo consciente. Entendemos que isso pode impossibilitar que o
aluno estabeleca relagfes entre a definicdo de verbo, com o0s verbos presentes no cartum.
Perguntamos: Esse tipo de exercicio permite que os educandos compreendam que eles
também realizam essas a¢des no cotidiano e sofrem esses estados? E que tudo isso pode ser
definido como verbo? Para que o0s educandos assimilem esses conhecimentos, faz-se
necessaria a atuacao intencional do professor, organizando o ensino para além do que esta
previsto no livro didatico.

Outra proposta de ensino presente no livro didatico do 3° ano do ensino fundamental
refere-se ao trabalho com os verbos por meio do uso do dicionario. O livro apresenta uma
breve explicacdo de que as palavras presentes no dicionario que terminam em ar, er, ir sdo
verbos. Em seguida, expde um poema e questdes sobre ele, solicitando que o educando

retorne ao texto para identificar, indicar, sublinhar e circular verbos.
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Em relagdo as definicbes de verbo e as propostas de exercicios contidos no livro
direcionado ao 3° ano, verificamos que a primeira forma de apresentar o verbo é definindo-o
como um marcador de tempo. Por meio de palavras, o verbo indica na sentenca os estados das
coisas no passado, no presente ou no futuro. Os exercicios que exploram o0 verbo como
marcador de tempo sdo propostos por meio de trechos de textos. Solicitam aos alunos:
identificar o tempo em que as palavras em destaque se referem; reescrever excertos de textos
mudando o tempo verbal. Esse mesmo tipo de exercicio € proposto para trabalhar com as
pessoas da sentenca indicada pelo verbo.

Em outro momento, o livro propde o trabalho apenas com o verbo no tempo passado.
A definicdo que se apresenta é a de que as palavras, quando indicam esse tempo verbal,
podem expressar um fato habitual ou um fato que aconteceu e terminou. Para explorar essa
definicdo, os exercicios propostos também sdo trechos retirados de textos, cujas palavras no
passado sdo destacadas em negrito. Em geral, solicita-se que os educandos indiquem a que
tipo de fatos pertencem esses verbos e copiem os trechos e destaquem os verbos no passado.

No livro do 4° ano, também consta uma proposta de trabalho com o uso do verbo no
imperativo. A defini¢do para o modo imperativo é a de que ele indica conselhos e sugestdes
de como se fazer algo. Explora essa definicdo por meio de texto instrucional, no qual ha

instrucdes para fazer uma bexiga voadora. Vejamos, a seguir:
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&P Observe a imagem abaixo:

BRASIL
SORRIDENTE

WA APARA & Siwe

MANTENHA SEU SORRISO.
CUIDE DA SUA SAUDE BUCAL.

Cartaz da campanha Brasil Sorridente, promovida pelo Ministério da Saude, para incentivar os
cuidados com a saide bucal dos brasileiros.

As formas verbais mantenha e cuide indicam conselho ou sugestdao de como
fazer algo. Converse com os colegas e o/a professor/a a esse respeito.

@& Agora, vocé vai notar que essas formas verbais também podem ser empregadas
para dar instrugdes.

a) Leia o texto a seguir e veja como fazer uma “bexiga voadora”:

Bexiga voadora

Material

e Linha

e 1 canudo

e Fita adesiva
e 1 bexiga

254 uniDaDE 8

Fonte: BORGATTO; BERTIN, MARCHEZI, 2014.

Com base nesse texto, o exercicio proposto é para que os educandos releiam as
instrucGes e copiem no caderno os verbos no modo imperativo que identificaram. Além disso,

tambem pede que reescrevam as frases indicando tais verbos. Expomos, a seguir:



Como fazer
1 - Passe a linha pelo canudo.

2 - Com a fita adesiva, prenda a ponta da linha em uma parede e a outra ponta
na parede oposta. Atengao! A linha deve ficar totalmente esticada.
3 - Coloque dois pedacos de fita adesiva no canudo.

4 - Encha a bexiga e, quando estiver bem cheia, segure o bico com os dedos
para o ar nao escapar.

5 - Prenda a bexiga nas fitas adesivas do canudo.

Pronto! Agora é sé soltar a bexiga e conferir como ela se desloca rapidinho

enquanto o ar escapa pelo bico. Esse é 0 mesmo mecanismo de funcionamento do
motor a jato.

Revista Génios. Sio Paulo: Alto Astral, ano 5, n. 206. p. 32-33, abr. 2009.

b) Releia as instrugdes de 1 a 3 e, em seu caderno, copie 0s verbos que encon-
trar nelas.

Para que as criangas nao se machugquem ao brincar com a “bexiga voadora”,
elabore instrucdes comegando pela palavra nao.

Em seu caderno, reescreva as frases, substituindo o simbolo @ pelo verbo
indicado entre parénteses de acordo com o modelo a seguir.

N3o aproxime o rosto do baldo quando ele disparar. (aproximar)
a) Nio @ perto de locais com pouco espaco. (brincar)
b) Nao @ criangas pequenas por perto. (deixar)

¢) N3o # objeto perfurante para estourar a bexiga. (usar)

As formas verbais das questoes 2 e 3, empregadas para dar ordens, fazer pedi-
dos ou transmitir instrugoes, estio no modo imperativo.

Releia suas respostas para comprovar o que esta explicado no quadro:

Quando queremos indicar a alguém o que fazer ou o que nag Faan,

usamos o verbo no imperativo. o |
O imperativo afirmativo & usado quando o verbo indica ordem, pedi-

do, instrugao, isto é, o que deve ser feito. y )
O imperativo negativo € usado quando o verbo indica o que nao deve

ser feito.

ROTEIRO DE PASSEID 25

Fonte: BORGATTO; BERTIN, MARCHEZI, 2014.
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Em suma, nossa andlise referente a proposta de trabalho com verbo presente no livro
do 4* ano do ensino fundamental é a de que a definicdo para tal conceito é apresentada de
forma sintética e que os exercicios propostos se limitam a copias e reescritas. Além disso,
restringem o trabalho a trechos de textos que sdo apresentados de forma descontextualizada.
Acreditamos que esses de exercicios ndo possibilitam aos educandos operar mentalmente com
0 conceito de verbo no passado e no modo verbal imperativo.

No livro do 5° ano, primeiramente, define-se o verbo como uma forma de marcar o
tempo, demonstrando que os fatos podem acontecer no passado, no presente ou no futuro.

Como mostra a imagem a seguir:

(O) Lingua: usos e reflexdo

Verbo: uma forma de marcar o tempo

Nas noticias de jornal, o tempo em que os fatos ocorrem é uma informagao mui-
to importante. Os fatos podem acontecer no presente, no passado ou no futuro.

€P Releia as manchetes:

Nasa fotografa “voo” de sapo [...]
Foto da Nasa mostra ‘sapo intrometido’ [...]

a) Copie no caderno a alternativa adequada.

Os verbos fotografa e mostra indicam:
e 0 estado em que o sapo ficou.

e as condi¢des do tempo.

e acdes da Nasa.

Fonte: BORGATTO; BERTIN, MARCHEZI, 2014.

Para desenvolver esse conteldo, sdo expostos trechos de jornais nos quais Sao
destacados os tempos verbais. Para cada passagem, sdo solicitados exercicios como: copie a
alternativa correta; indique o tempo verbal das palavras em negrito; copie os tempos verbais;

complete as frases. Vejamos na imagem a seguir:
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a) Copie no caderno o tempo que é empregado nos verbos destacados nesse
trecho.

® tempo passado
* tempo presente

* tempo futuro

b) Copie a alternativa que completa a frase.
Esse tempo verbal foi usado com a intengéo de indicar um:

e fato comum, habitual.
* fato que ja aconteceu e n3o vai se repetir.
* fato que acontecera no dia seguinte & publicagao da noticia.

» fato que acontece no mesmo momento em que € |é a noticia.

@ Releia um trecho do relato feito na noticia do sapo:

O foguete LADEE quase levou um sapo para a 6rbita da Lua. A Nasa fotografoy
o animal no ar [...]

a) Qual tempo verbal foi usado nesse trecho?

b) O que vocé observou para dar sua resposta’?

@ Lecia as noticias referentes as manchetes da atividade 1 e observe os verbos
destacados.

A.

Reflexo do sol distorce imagens de satélite e faz Amazonia
parecer mais verde

Ap6s anos de mistério em torno das imagens de satélite da Amazonit
cientistas descobriram que uma ilusdo de 6tica fazia a floresta parecer mas
verde no periodo da seca. [...]

Fonte: BORGATTO; BERTIN, MARCHEZI, 2014

Além disso, tambem se apresentam variagcdes do verbo em tempo e pessoa. Em suma,
tais exercicios solicitam que se reescrevam as frases indicando as pessoas que concordam com
o verbo. Ao concluir essa etapa, o livro em analise apresenta a seguinte definigdo para o
conceito de verbo: indicar o tempo e a pessoa significa conjugar o verbo.

Os modos verbais também sdo explorados no livro do 5° ano do ensino fundamental.
Para tanto, o livro mostra palavras que indicam os modos do verbo, no indicativo e no

subjuntivo, por meio de trechos de reportagens. O livro solicita aos alunos que leiam, copiem
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as frases e as palavras que indicam os modos do verbo e escrevam agdes que, habitualmente,
fazem, fizeram e fardo nos préximos dias.

Com base no que foi exposto em cada livro didatico, verificamos qué:

e as defini¢cbes em relacdo as classes gramaticais do verbo sdo expostas por meio de

frases diretas e simplistas;

e propde-se um trabalho limitado e rapido sobre tempos, modos e pessoas do verbo;

e 0s verbos sdo apresentados por meio de trechos de textos;

e 0S exercicios propostos solicitam apenas leitura, identificacdo e copia dos verbos e

das frases expostas;

e 0 trabalho com o verbo limita-se ao eixo Lingua: usos e reflexGes e ndo estdo

presentes nos demais eixos.

Salientamos que os livros didaticos analisados apenas objetivam definir o que é verbo
por meio de frases diretas. Sendo assim, acreditamos que isso ndo possibilita que os alunos
operem com o conceito de verbo, mas se limitam a saber as defini¢cbes do verbo apresentadas.
Entdo, retomando a problemaética que direcionou a realizacdo desta investigacao, verificamos
esse tipo de organizacdo de ensino presente nos livros didaticos permite que os educandos
saibam apenas dizer que “O verbo indica estado, acdo ou fenémeno da natureza”, de forma
automatica e mecanica.

Para contextualizar os verbos, tais livros os apresentam por meio de trechos de textos.
Diante disso, percebemos algumas contradi¢des, pois esse material didatico deve seguir as
orientacdes dos PCN e outros documentos nacionais, 0s quais postulam que o ensino da
lingua deve ocorrer por meio de géneros textuais. Diante disso, indagamos: Os livros
didaticos ndo deveriam organizar os contetdos linguisticos fazendo uso de géneros textuais
presentes na sociedade?

Essa questdo leva a outra: Como esses materiais didaticos foram escolhidos para serem
utilizados na rede municipal de ensino de Maringa, se sua organizagdo, no que se refere aos
conhecimentos linguisticos, ndo condiz com 0s principios expostos na matriz curricular?
Lembramos que nesse documento postula-se, em linhas gerais, que o trabalho com verbo seja
realizado por meio de leitura e producdo textual. Contudo, nos livros, solicitam-se apenas
leitura de trechos, cdpia de palavras em destaque que indicam os verbos e reescrita de frases.

Além do mais, observamos que o trabalho com verbo é proposto de forma isolada dos

demais contetidos desenvolvidos no livro. Isso nos leva a inferir que o trabalho com a
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gramatica ainda se baseia em préaticas que recorrem a exercicios descontextualizados, ou seja,

distantes das situac¢des de uso do verbo no discurso.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de responder nossa questdo problematizadora: Como o conceito de
verbo € ensinado nos livros didaticos de lingua portuguesa nos anos iniciais do ensino
fundamental?analisamos a organizacdo do ensino do conceito de verbo presente em livros
didaticos de lingua portuguesa dos anos iniciais do ensino fundamental. O percurso tedrico-
metodoldgico realizado nos permitiu encontrar respostas para tal indagacao e confirmar nossa
hipdtese inicial: 0 modo como o ensino da gramatica, em especial do conceito de verbo, faz-se
presente nas praticas pedagdgicas das escolas brasileiras, guiada pelas orientacGes presentes
em livros didaticos, ndo possibilita que os educandos se conscientizem dos aspectos verbais
da lingua materna.

A apresentacdo dos resultados dessa pesquisa foi organizada em secbes, as quais
constituem um todo, resultado de um processo de praxis, no qual teoria e empiria, de forma
dialética, constantemente foram relacionadas. “Uma pesquisa ¢ sempre, de alguma forma, um
relato de longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes
javisitados (DUARTE, 2002, p. 140).

A pesquisa foi fundamentada no método do materialismo histérico dialético e nos
principios da THC. Para essa base tedrico-metodolégica, 0 homem é um ser sécio-histérico
que se desenvolve filogeneticamente e ontogeneticamente por meio da pratica social. Esse
caminho objetivou opor-se as ideias biologizantes de desenvolvimento do homem e de ensino
e aprendizagem.

Conforme pressupostos da THC, as leis sécio-histdricas influenciam e possibilitam o
desenvolvimento das fungfes psicoldgicas superiores, por meio das quais o0 sujeito se torna
humano, portanto, superior aos demais animais. A categoria de analise que rege tais leis é o
trabalho, considerado uma atividade vital, pois foi por meio dele que o homem passou a
operar de modo criador e produtivo. Para tanto, fora necessario inventar instrumentos e signos
a fim de interferir na natureza a seu favor. O trabalho coletivo e o processo de socializacdo
possibilitaram ao homem o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, dentre outras
funcgdes psiquicas superiores (LEONTIEV, 2004).

Esses principios filogenéticos do desenvolvimento humano se constituem como base
para a compreensdo do desenvolvimento ontogenético da crianca em relacéo a linguagem e ao
pensamento. Conforme Luria (1986) e Vigotski (2009), a palavra € o elemento fundante da

linguagem, sintese de todos os conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade,
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permitindo saltos qualitativos na vida do ser humano. Diante disso, quando a crianca comega
a nomear os objetos que estdo a sua volta, inicia-se um longo processo de aprendizagem no
qual a linguagem e o pensamento se modificam de forma qualitativa. Em suma, o
desenvolvimento dessas fungdes psiquicas esta intimamente relacionado com as
possibilidades de interagdes sociais e apropriagéo de conhecimentos.

De acordo com Luria (1986), a palavra possui a fungdo de conceituar e categorizar.
Ela representa e analisa 0s objetos, abstrai e generaliza suas caracteristicas, possibilitando a
apropriacdo de conhecimentos e o desenvolvimento da consciéncia. Porém, para realizar
abstracbes e generalizacbes mais avancadas, faz-se necessario que os individuos tenham
contato com o saber elaborado. Nesse processo, 0 pensamento utiliza o sistema da lingua
para: discriminar aquilo que o individuo vivencia; relacionar as categorias de fenbmenos e
objetos; elaborar conceitos empiricos e abstratos; fazer conclusées logicas; refletir a realidade
além da aparéncia; descobrir que nem todos os fendmenos estdo acessiveis a realidade
concreta. Em sintese, por meio da palavra expressa-se 0 conceito, seja ele espontaneo
(pertencente a realidade concreta/empirica), seja ele cientifico (além da experiéncia imediata).

Com base em Vigotski (2009), a formacédo de conceitos espontaneos e cientificos sao
processos que se influenciam mutuamente de modo continuo. O desenvolvimento dos
conceitos cientificos deve apoiar-se em um determinado nivel de maturagdo dos conceitos
espontaneos. Para isso, a aprendizagem escolar constitui-se em um fator decisivo e
determinante para o desenvolvimento intelectual humano.

Para apropriar-se de um conceito cientifico, € necessario que, por meio de uma
instituicdo educacional, o individuo tenha acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos e elaborados pela humanidade, de forma sistematizada e qualitativa. Essa
afirmacdo se pauta na orientacdo vigotskiana de que o bom ensino é aquele que possibilita
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. A escola € quem deve assumir essa funcéo
de sistematizar os conhecimentos cientificos e organizar o ensino de modo que os educandos
desenvolvam o pensamento tedrico e a linguagem cientifica. Essa assertiva deriva da seguinte
tese formulada por Vigotski (2009, p. 169): “[...] a formacdo de conceitos é um meio
especifico e original do pensamento [...]”. Sendo assim, por meio da formagdo de conceito,
ocorre o desenvolvimento do pensamento e a intelectualizacdo das fungbes psicoldgicas
superiores.

O desenvolvimento humano e a educagdo sdo dois fendbmenos que caminham juntos. O
acesso ao ensino escolar é condicdo essencial para que o individuo se desenvolva

cognitivamente e adquira competéncia para usar 0s instrumentos fisicos e simbolicos
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elaborados historicamente pelo homem. Nos processos de aprendizagem, é indispensavel que
o professor tenha clareza da importancia da organizagdo do ensino para a apropriacdo de
conhecimentos e para o desenvolvimento intelectual de seus alunos. Para tanto, é importante
que se priorize o trabalho de contetdos classicos e cientificos, possibilitando aos estudantes
sua apropriacdo e o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Entre os conteldos classicos delegados a escola ensinar, inclui-se a gramética da
lingua materna, no caso do Brasil, da lingua portuguesa. No desenvolvimento da enunciacéo
verbal na infancia, o uso de verbos, expostos nas falas cotidianas da crianca, da-se a partir do
momento em que sua linguagem se torna intrapsiquica, isto €, quando sozinha ela é capaz de
regular sua fala e seus pensamentos por meio do conhecimento que adquire em situagdes
cotidianas. Porém, sdo as situacfes formais de ensino que dao aos sujeitos a possibilidade de
aprimorar seus discursos e conscientizar-se das formas verbais que ha em nossa lingua.
Decorre dai a relevancia do ensino de gramatica.

O ensino efetivo da gramética deve estar em consonancia com 0s processos de ensino
e aprendizagem da linguagem escrita, diferentemente do desenvolvimento da linguagem oral.
Para Vigotski (2009), a linguagem oral se desenvolve por meio das experiéncias cotidianas
que a crianga vivencia; ¢ como se fosse uma forma de desenvolvimento “natural” que ocorre
devido a mediagdo dos instrumentos e dos dialogos estabelecidos com os sujeitos que estdo a
sua volta. Em suma, se a crianca se relaciona com os outros falantes e possui as condig¢des
adequadas para o funcionamento do aparelho fonador, juntamente com as fungdes psiquicas
superiores, isso bastara para que ela desenvolva a linguagem oral (LURIA, 1986).

Nesta perspectiva, as falas proferidas por uma crianca séo dotadas de conhecimentos
adquiridos em suas experiéncias cotidianas. Esses contelidos expostos verbalmente ainda nao
ocorrem de forma consciente em relacdo aos aspectos gramaticais da lingua, apesar de em sua
fala conterem verbos, substantivos, adjetivos, entre outros. Para operar de forma arbitraria e
consciente sobre aquilo que fala, a aprendizagem e a apropriacdo da linguagem escrita se
tornam indispensaveis a crianga.

Segundo Luria (2010), a historia de apropriacdo da linguagem escrita ndo ocorre
somente quando a crianga se insere em um ambiente escolar, momento em que aprende as
convencoes da escrita (usar lapis, caderno e borracha; escrever da direita para a esquerda, de
cima pra baixo etc.). Mas se inicia quando ela faz os seus primeiros rabiscos em uma
superficie qualquer, a fim de expressar atos imitativos adquiridos nas relagbes cotidianas com
seus pares. Essas experiéncias possibilitam que a crianca aprenda, posteriormente, a desenhar,

para entdo utilizar-se de signos com fungdo mnemanica. Os rabiscos e desenhos séo técnicas
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que antecedem a aprendizagem da linguagem escrita, considerados fundamentais para que a
crianca prossiga em direco a sua apropriagao.

Quando a crianca insere-se no ambiente escolar, cujo primeiro objetivo é ensinar a
lingua materna por meio da escrita, inicia-se um movimento qualitativo no desenvolvimento
do pensamento e da linguagem. Como disserta Vigotski (2009, p. 313), “Agora ela tem pela
frente uma nova tarefa: deve abstrair o aspecto sensorial da sua propria fala, passar a uma
linguagem abstrata, que ndo usa palavras, mas representagdes de palavras”. A aprendizagem
da escrita exigira que a crianca opere de forma arbitraria perante o que fala e o0 que escreve.

Ao longo do processo de ensino e aprendizagem da escrita, devem direcionar-se,
sobretudo, para as questdes gramaticais, pois esses conhecimentos exigem operacoes
complexas do pensamento e permitem que a crianga se conscientize da lingua. Como afirma
Vigotski (2009, p. 321): “[...] tanto a gramatica quanto a escrita dao a crianga a possibilidade
de projetar-se a um nivel superior no desenvolvimento da linguagem”.

Atuais pesquisadores brasileiros da area da linguistica discutem o ensino da gramatica
na escola. Silva (2011) analisa a relacéo entre a formacdo de professores da lingua materna e
0 ensino da gramatica; Abreu (2012) discorre a respeito da funcionalidade da leitura e da
escrita, integrando o estudo da gramatica por meio do texto; Travaglia (2013) discute a
importancia dos conhecimentos linguisticos no processo de alfabetizacdo e letramento;
Antunes (2014) disserta acerca da necessidade de contextualizacdo da gramatica para o seu
ensino.

Em sintese, tais autores criticam o ensino atual da gramatica realizado nas escolas
brasileiras. Silva (2011), Abreu (2012) e Travaglia (2013) consideram limitada a forma como
os contetidos linguisticos sdo trabalhados, pois, em sua maioria, apresentam-se apenas por
meio de frases ou palavras soltas. Isso faz que o ensino da lingua ainda seja de carater
tradicional, enfatizam os autores. Essa avaliacdo também se faz presente em Antunes (2014,
p- 72), porém a autora enfatiza que os esquemas gramaticais “sdo apresentados como pecas
engessadas de uma lingua homogénea, abstrata, descontextualizada, fora das indeterminacdes
naturais da situagdo em que € usada”, contribuindo para a manutencao da divisao de classes.

Diante dessas criticas, a fim de superar o ensino da gramatica regido ainda por meio de
exercicios de regras, os autores mencionados defendem a aquisicdo da escrita e a
aprendizagem dos conhecimentos que a constituem como uma atividade social que se da por
meio de didlogos estabelecidos com os demais sujeitos. Com base nesse principio, em geral,
propdem que o de ensino dos conteldos gramaticais, incluindo o conceito de verbo, seja

realizado de forma contextualizada, recorrendo, para tanto, ao estudo dos géneros textuais.
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Diante desses esclarecimentos, € possivel conciliar os principios oriundos da THC
com as pesquisas na area de linguistica sobre o ensino da gramética, pois ambos defendem
que a conscientizacdo dos aspectos gramaticais sO € possivel se o ensino for organizado de
modo que o professor desenvolva com os educandos atividades que explorem os aspectos
fonoldgicos, morfoldgicos, semanticos, sintaxicos e paradigmaticos da lingua.

Tais orientagdes tedrico-metodoldgicas serviram como base para a analise da proposta
de ensino do conceito de verbo presente nos livros didaticos de lingua portuguesa
direcionados para os 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental utilizados pela rede municipal de
ensino de Maringé nos anos letivo de 2016, 2017 e 2018. O Curriculo da Educagdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (2012) do referido municipio propde o trabalho com o
conceito de verbo desde o 1° ano do ensino fundamental. Em sintese, nesse documento, a
proposta metodoldgica para o ensino do conceito de verbo abrange o uso dos verbos nas acoes
do dia a dia; 0 emprego das formas verbais em textos; a concordancia verbal nos textos; os
tempos verbais na producdo da escrita; o funcionamento da lingua e sua relacdo com o0s
géneros textuais. Também o Guia do PNLD ressalta que o trabalho com os conhecimentos
linguisticos deve ocorrer por meio da analise e da reflexdo da lingua. Para isso, leitura,
compreensdo e producdo de géneros textuais devem ser a base para o trabalho com a
gramatica. Em suma, os dois documentos direcionam a escolha dos livros didaticos e, dessa
forma, norteiam a pratica pedagogica implementada na rede municipal de ensino de Maringa.

Contudo a organizacdo para o ensino do conceito de verbo presente nos livros
didaticos selecionados ndo condizem com as orientacdes presentes no Curriculo da Educacao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (2012) e no Guia do PNLD. A analise de tais
livros indica que os conteldos que dizem respeito ao conceito de verbo sdo reduzidos a
definicBes simples e diretas, isto é, ndo exploram a sua esséncia. De acordo com Vigotski
(2009, p. 247), “[...] a experiéncia pedagogica nos ensina que o ensino direto de conceitos
sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que envereda por esse
caminho ndo consegue sendo uma assimilagéo vazia de palavras, um verbalismo puro [...]”.
Portanto o conceito ndo é uma mera definicdo da linguagem, mas, um meio de acao psiquica,
na qual se devem estabelecer relagdes entre significado e palavra.

Portanto, se o trabalho com o conceito de verbo for reduzido a definigdes e exercicios
por meio de frases soltas, ndo havera aprendizagem e apropria¢do do conhecimento. O ensino
de qualquer conteido da gramatica deve ocorrer de forma contextualizada e estar relacionado,
sobretudo, com a pratica social. Por isso, 0 uso de géneros textuais € imprescindivel, pois,

como enfatiza Travaglia (2013, p. 11), € preciso “[...] desenvolver a competéncia de uso dos
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mais diferentes recursos da lingua e sua contribui¢do para a significagdo dos textos”. Essa
limitacdo que encontramos nos livros didaticos em relacdo ao conceito de verbo impede aos
educandos usa-lo de forma consciente, tanto na linguagem oral, quanto na escrita.

N&o estamos avaliando nem as razdes pelas quais tais livros foram escolhidos pela
rede de ensino em questdo, nem a sua qualidade. Porém, no que se diz respeito ao conceito de
verbo, verificamos que a organizacdo do ensino proposta pelos livros didaticos analisados
apresenta-se com as caracteristicas do ensino da gramatica tradicional, em que o0s
conhecimentos linguisticos limitam-se ao estudo com palavras e frases descontextualizadas,
impossibilitando, assim, a conscientizacdo dos aspectos gramaticais da lingua e,
consequentemente, limitando o desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

Esta pesquisa se torna relevante em funcéo de o livro didatico ser o principal recurso a
que o professor recorre, diante da precarizacdo do trabalho docente, para planejar suas aulas e
encaminhar suas préticas. Dessa forma, o livro didatico se tornou o instrumento mais utilizado
como apoio a pratica pedagdgica; é ele que determina o que sera ensinado aos alunos, como e
guando, tornando-se a direcdo do processo de ensino e aprendizagem.

A finalizacdo dessa pesquisa evidencia que ainda hd um longo caminho para pensar e
propor um modo de organizacdo do ensino de gramética nos anos iniciais do ensino
fundamental que seja dotado de sentido e significado e que dé aos educandos o direito de
conhecer e de apropriar-se de sua lingua materna.
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