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FERNANDES, Floréncio Rekayg. FORMACAO E ATUACAO DE PROFESSORES
PEDAGOGOS INDIGENAS NO PARANA. (86 fls.). Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Estadual de Maringa. Orientadora: Roséngela Célia
Faustino. Maringa, 2016.

RESUMO

Esta pesquisa buscou investigar e discutir a formacédo e atuacdo de pedagogos
indigenas e a politica educacional atual estudando as leis e as muitas possibilidades
de se implementar acdes diferenciadas nas escolas indigenas do estado do Parana,
com a atuacdo de pedagogos indigenas para o fortalecimento da educacédo
intercultural e bilingue. Sendo indigena e professor, formado em Pedagogia e com
experiéncia na area de educacdo, docéncia e coordenacdo pedagdgica, pude
conhecer a grande quantidade de leis que amparam a Educacao Escolar Indigena
para que realmente aconteca a educacdo bilingue, diferenciada e especifica nas
escolas indigenas, constatando, entretanto, que, na realidade ha uma grande
distancia entre as leis, a politica educacional, 0 que esta garantido, desde a
Constituicdo de 1988 e a pratica, do dia a dia das escolas, pois muitas vezes nao se
viabilizam os direitos a escola diferenciada. O ponto de partida foram estudos
documentais, bibliograficos, pesquisas de campo e registros de minhas proprias
experiéncias, onde tenho realizado propostas e feito discussdes com outros
professores indigenas. Ao ingressar no mestrado atuei no Observatério da Educacéo
Escolar Indigena, coordenado pela Universidade Estadual de Maringa (UEM),
juntamente com os professores indigenas e pedagogos participantes do Programa
Saberes Indigenas na Escola (MEC/SECADI/SEDE FAE-UFMG), cujo Nucleo no
Parana e coordenado pela UEM, bem como nos demais espacos de minha formacgao
e atuacdo na area. Durante os anos de atuacdo como pedagogo indigena senti
muitas dificuldades e conflitos entre a legislacdo da Educacédo Basica e as Leis para
a Educacdo Escolar Indigena, causando divergéncias na efetivacdo e
implementacdo de propostas pedagogicas pelos profissionais que atuam nas
escolas indigenas do estado do Parana. Desta forma, esta realidade me fez discutir,
como professor pedagogo indigena, em meu mestrado, A atuacdo e formacéo dos
pedagogos indigenas no estado do Parana, para pesquisar e realizar momentos de
reflexdo entre os envolvidos, principalmente os pedagogos indigenas kaingang e
guarani para levantar os desafios, limites e avancos encontrados na formacéo e no
cotidiano escolar das escolas onde atuam e compartilhar as possibilidades e
conquistas que séo possiveis diante das politicas publicas implantadas pelo governo
e a formacdo ofertada para os profissionais indigenas que estdo atuando na
educacao.

Palavras-chave: Politica Educacional; Formacédo de Pedagogos; Educacao Escolar
Indigena; Parana
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ABSTRACT

This research sought to investigate and discuss the training and performance of
indigenous pedagogues and the current educational policy, studying the laws and the
many possibilities to implement differentiated actions in indigenous schools in the
state of Parana, with the work of indigenous teachers to strengthen intercultural and
bilingual education. Being an indigenous person and a teacher, trained in Pedagogy
and with experience in the area of education, teaching and pedagogical coordination,
| was able to learn about the large number of laws that support Indigenous School
Education so that bilingual, differentiated and specific education can really take place
in indigenous schools, noting , however, that, in reality, there is a great distance
between the law, the educational policies, which is guaranteed since the 1988
Constitution and the daily practice of schools, as the right to a differentiated school
are often not viable. The starting point for this dissertation were documental and
bibliographic studies, field research and records of my own experiences, where |
have made proposals and held discussions with other indigenous teachers. Upon
joining the master's degree, | worked at the Observatory of Indigenous School
Education, coordinated by the State University of Maringd (UEM), along with
indigenous teachers and pedagogues participating in the Indigenous Knowledge at
School Program (MEC/SECADI/SEDE FAE-UFMG), whose headquarters in Parana
is coordinated by UEM, as well as in other areas of my training and performance in
the area. During the years working as an indigenous pedagogue, | felt many
difficulties and conflicts between the Basic Education legislation and the Law for
Indigenous School Education, causing divergences in the implementation and
success of pedagogical proposals by professionals working in indigenous schools in
the state of Parana. Thus, this reality made me discuss, as an indigenous coordinator
and teacher, in my master's degree, The performance and training of indigenous
coordinators in the state of Parana, to research and carry out moments of reflection
among those involved, especially the Kaingang and Guarani indigenous coordinators
to raise the challenges, limits and advances found in training and in the daily school
life of the schools where they work and sharing the possibilities and achievements
that are possible given the public policies implemented by the government and the
training offered to indigenous professionals who are working in education.

Keywords: Educational Policy; Training of pedagogical oordinators; Indigenous
School Education; Parana
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1. INTRODUCAO

Muitos acontecimentos se deram nos de 1980 como resultados de lutas no
decorrer da crise econdmica internacional, que atingiu a forma de organizacédo do
trabalho no sistema capitalista causando forte desemprego (FORRESTER, 1997),
exclusao, pobreza, mobilizagbes e protestos sociais.

No Brasil se lutava contra o regime militar e se buscavam leis mais
democréticas para a educacdo. Os povos indigenas faziam suas lutas e também
reforgavam os movimentos.

A participacdo dos povos indigenas na elaboracdo de uma nova Constituicdo
foi fundamental para se garantir alguns direitos pelos quais os indigenas ja lutavam
e assim, ao aprovar a Constituicdo de 1988, alguns direitos fundamentais foram
estabelecidos expressando o direito a diferenca, o direito dos indigenas de
permanecermos indigenas, sem sermos ‘integrados” ou assimilados por outra
cultura. Conforme o Artigo 231 da Constituicdo: “S&o reconhecidos aos indios sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens.”

Foi assegurado ainda, a utilizacdo de nossas linguas e de nossos processos
préoprios de aprendizagem na educacdo basica com o artigo 210, que
desenvolvemos através da educacédo escolar indigena.

A partir destas conquistas, muitas leis foram sendo aprovadas desde 1991
guando a educacéao escolar indigena sai da responsabilidade da Fundacdo Nacional
do indio (FUNAI) e o Ministério da Educacado incorpora esta modalidade junto ao
sistema de ensino nacional.

No mesmo periodo, o sistema iniciou também uma reforma geral do Estado
com base nos principios neoliberais (FAUSTINO, 2006), para diminuir os gastos com
as politicas sociais e repassar maiores recursos para as empresas, bancos e setores
privados. Contra isso, formaram-se varias lutas em busca de garantia dos direitos
humanos e justica social recém aprovados na nova Constituicao.

A Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) comandou a reestruturacdo da educacdo em todo o mundo. Com acdes

dirigidas em foruns internacionais e Conferéncias mundiais, buscou-se adesédo dos
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paises devedores como o Brasil e dos povos das diferentes regides do globo
(NOGUEIRA, 2001).

Havia muito descontentamento do povo com a situacdo de exclusédo e
caréncia que viviam muitas populacdes. Ocorreram protestos fortes em todos o0s
lugares. Para gerenciar estes movimentos, foram sendo feitas politicas publicas
setorizadas, destinadas as popula¢cées mais excluidas como indigenas, deficientes,
mulheres e outros.

Houve a criagéo, por parte da UNESCO e outros organismos de uma politica
de atencdo voltada as identidades culturais e linguas diferenciadas com busca de
mudancas politicas e melhoria nos direitos e nas condi¢cdes de vida com a melhoria
da educacéao escolar.

A reforma da educacéo feita para a América Latina, com politicas culturais e
indentitarias buscou a diminuicdo da exclusdo e dos protestos, se consolidou com o
Relatoério Delors (UNESCO, 1993). A politica educacional foi sendo resolvida com as
orientacdes dos documentos das organizacdes internacionais que foram adaptadas
para cada pais, cada realidade. Alguns indigenas foram convidados para participar,
para estar junto, acompanhar e ajudar com as reformas tendo assim a participacao.

A educacdo indigena teve mudanca com a diversidade, diferenca,
especificidade, participacdo comunitaria, bilinguismo e interculturalidade. Buscou-se
construir uma politica de inclusdo e de tolerancia (GONCALVES; FAUSTINO, 2015)
visando a diminuir os preconceitos em relacéo aos povos indigenas.

Com o acesso dos indigenas a niveis mais elevados de educacao
(FAUSTINO, 2006) esta ocorrendo a formacdo de pedagogos e outros profissionais
indigenas que passam a assumir empregos de gestdo nas escolas e diferentes
papeis em suas comunidades.

Eu discuto como tem acontecido a formacgéo e atuacdo do pedagogo indigena
na escola indigena no estado do Parana, qual o poder de decisdo das comunidades
depois da Constituicdo, reforma educacional dos anos de 1990 e o que mudou nas
escolas, pois sabemos das dificuldades que a educacédo escolar indigena continua a
atravessar mesmo com toda a legislacdo diferenciada.

A pesquisa teve como objetivos: compreender a legislacdo para a educacao
escolar indigena, tornando-as mais acessiveis a professores indigenas e néo

indigenas que atuam nas escolas; contribuir na valorizacdo e fortalecimento da

11



cultura indigena nas escolas indigenas para que sejam efetivadas no processo de
escolarizacdo das criangas e jovens indigenas a manutencdo da identidade étnica;
conhecer os limites e os desafios de atuacdo do pedagogo indigena, perante 0s
profissionais indigenas, ndo indigenas e as liderancas indigenas; e proporcionar ao
pedagogo indigena subsidios que venham fortalecer seu papel para que possa ter
condicdes de desenvolver o trabalho pedagoégico diante as mais variadas leis que,
muitas vezes sdo impostas pelas politicas publicas do Estado que entram em conflito
com a legislacdo para a Educacao Escolar Indigena.

O trabalho se organizou com uma pesquisa em livros, artigos, teses,
dissertacdes e documentos oficiais das leis a fim de contribuir com o cotidiano das
vivéncias dos pedagogos indigenas que atuam nas escolas indigenas no Parana.
Fiz levantamento da situacdo de atuacao do pedagogo indigena, e a formacéo que
cada um possui e investiguei como se d& a indicacdo e escolha deste profissional
frente a organizacgédo politica de cada comunidade indigena. Relatei algumas préticas
do cotidiano de um pedagogo ou pedagoga indigena pensando minha experiéncias
e vivéncias como pedagogo em trés escolas indigenas no Parana e também em
escola ndo-indigena, que me deu uma visdo ampla da situacéo.

Abordei os limites, os desafios e questdes de tempo que um pedagogo obteve
para se integrar no processo ensino-aprendizagem das criancas e jovens indigenas
como pedagogo atuante no desempenho de suas atividades na orientacao
pedagodgica dos professores indigenas e nédo indigenas e no atendimento aos pais
dos alunos que frequentam a escola, e 0 seu papel na organizacédo das liderancas
indigenas das terras indigenas onde residem. Com a pesquisa e a orientacao,
organizei o texto em trés secdes. A primeira intitulada A politica educacional e a
educacdo escolar indigena onde mostrei as leis e os direitos indigenas a uma
educacao diferenciada, intercultural e bilingue.

A segunda secdo refere-se A formacdo de professores e pedagogos
indigenas, como ocorre no Parand, nas vagas das universidades, conquistadas
pelos caciques e liderancas que atuam com suas politicas junto ao governo e assim
viabilizam os direitos para as comunidades.

E por fim, Os indigenas no Parana e a educacédo escolar, onde pesquisei e
escrevi sobre como ocorre a educagcdo, como ocorre as organiza¢fes culturais, a

presenca das linguas e costumes e a organizagdo nas escolas indigenas.
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Esta pesquisa de mestrado, feita por um indigena foi a primeira defendida no
Paran& onde vivem quase 15 mil indigenas nas terras demarcadas e muitos outros
milhares de indigenas nas cidades. Desenvolvi na UEM, junto ao Programa de PGs-
Graduacao em Educacao e tive o apoio do Laboratério de Arqueologia, Etnologia e
Etno-histéria da Universidade Estadual de Maringa (LAEE/UEM), e pelo
Observatério de Educacdo Escolar Indigena (OBEDUC) com espaco para estudos
em grupo, reunides e formacdes de professores indigenas, bem como com o recurso
da bolsa de mestrado (OBEDUC/CAPES/PPE-UEM), com a qual foi possivel a
realizacdo das viagens para a profundidade da pesquisa. Recebi apoio do governo
do estado, por meio da SEED que me liberou tanto para a pesquisa como para atuar
nos programas desenvolvidos pela UEM com os povos indigenas no Parana.

Com atuacao no Programa Saberes Indigenas na Escola (SIE), Nucleo UEM-
PR, foi possivel, em conjunto, propor e realizar encontro com 0s professores
pedagogos indigenas, em 2015, para discutir assuntos relacionados a formacéo, ao
processo de ensino-aprendizagem dos conteudos basicos e da lingua materna nas
escolas indigenas onde os mesmos atuam e também a participacédo da Secretaria de
Estado da Educacéo/Coordenacédo da Educacéo Escolar Indigena (SEED/CEEI-PR)
e dos Nucleos Regionais de Educacédo (NRE), no atendimento aos profissionais que
atuam em escolas que se encontram nas Terras Indigenas no Estado. A pesquisa
constatou que ha poucos pedagogos formados e atuando na gestdo das escolas.
Alguns, como eu, se formam em faculdades particulares, outros buscam a Educacéo
a Distancia e lutam para concluir seus estudos.

Desde a Lei Estadual no Parana, 13.134 de 2001, com bolsa auxilio da SETI
— Secretaria de Estado da Ciéncia,Tecnologia e Ensino Superior, até o ano atual
houve pedagogas e pedagogos formados pelas IES publicas do Parana, sendo a
primeira kaingang formada na UEPG, as primeiras guarani do norte do Parana
formadas pela UEM, outros na UNICENTRO, UENP e UNIOESTE. Estas IES estéo
atendendo ao que dispdem nossos direitos sobre formacéo (BRASIL, 2014, p. 4). Na
conclusao procuro trazer a importancia desta formacéo e algumas das possibilidades
de maior insercao dos pedagogos indigenas nas escolas e que estes precisam atuar
em conjunto com suas liderancas e comunidades para a construcdo de uma

educacéo escolar indigena diferenciada.
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2. A POLITICA EDUCACIONAL E A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A organizacdo em movimentos dos povos indigenas desde os anos 1970, se
fez para discutir questdes de territério, luta por terras, acesso a educacdo
diferenciada e saude nas terras indigenas.

Nas politicas do Estado e a busca pela autonomia pela defesa de seus
interesses, varios indigenas se destacaram num processo de fortalecimento e
tornando mais visiveis as lutas para a sociedade nacional que contou com 0 apoio
de outras organizacfes de apoio. Direitos politicos e culturais dos povos indigenas
qgue influenciaram nas decisdes e nas culturas indigenas e que, depois das lutas,
foram tratados na Constituicdo que € considerada como um avango nos direitos.

E preciso discutir estes avancos quando se compara o que eram os direitos
sociais indigenas no governo anterior (FAUSTINO, 2006; 2011) e o que se
conseguiu com as lutas no periodo atual.

Conforme (RAMOS, 2004, p. 172) nos ultimos 20 anos, o Canada e 16 paises
latino-americanos, incluindo o Brasil, fizeram reformas constitucionais que
incorporaram garantias dos direitos fundamentais das minorias étnicas, dos povos
indigenas. Varias dessas constituicdes declararam que o pais em questdo € uma
nacao pluriétnica.

Embora a Constituicio de 1988 garanta aos indigenas o direito de
permanecerem indios em termos culturais, sociais e territoriais, em nenhum
momento explicita e declara ser o pais uma nacéo pluétnica.

As politicas educacionas feitas a partir dos novos preceitos constitucionais
tém como diretrizes “a afirmagdo das identidades étnicas, a recuperagdao das
memoarias historicas, a valorizacdo das linguas e ciéncias dos povos indigenas e o
acesso aos conhecimentos e tecnologias relevantes para a sociedade nacional’
(BRASIL, 1996, p. 79).

Os povos indigenas se organizam socialmente de maneiras diferentes
daquela que vimos divulgada pela sociedade. Tem uma identidade étnica,
conhecimentos com caracteristicas préprias, o0 respeito, as leis internas, 0s
costumes as maneiras de lutar e se organizar que sao especificas.

Desde o periodo de 1990 muitas foram as leis aprovadas para a educacao
escolar indigena. Sairam do comando da educacdo, a FUNAI e o SIL — Summer
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Institut of Linguistcs (Brasil, 1991) que formava monitores, alfabetizava nos anos
iniciais em algumas linguas indigenas e produzia materiais como cartilhas. Com a
necessidade de dar mais atencdo e maior participado para os indigenas, as culturas
e identidades, foi feita as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Escola Indigena
(Brasil, 1994) seguida de outros documentos também muito improtantes.

Em 1996 houve a aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)
com o numero 9394/1996, neste modelo, seguindo a Constituicdo de 1988, e para a
educacdo indigena houve a definicdo em dois momentos. O primeiro € na parte do
Ensino Fundamental, com o Art. 32, que estabeleceu ser o ensino ministrado em
Lingua Portuguesa, mas ter assegurado aos povos indigenas a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem reafirmando o direito ja
definido no artigo 210 da Constituicdo Federal.

O segundo aparece nos Artigos 78 e 79, do Ato das Disposicdes Gerais e
Transitérias da Constituicdo de 1988. Aprova como dever do Estado a oferta de
uma educacdo escolar bilingiie e intercultural para fortalecer as praticas
socioculturais e as linguas maternas dos diferentes povos indigenas no Brasil, para
valorizar suas memoarias historicas, suas culturas e identidades, dando, também,
acesso aos conhecimentos técnico cientificos das sociedades em geral.

Foi determinado na LDB, a articulacdo dos sistemas de ensino para a
elaboracdo de programas integrados de ensino e pesquisa, com a participacdo dos
indigenas para desenvolver curriculos especificos conforme as culturas de cada
povo. A LDB ainda regularizou a formac&o de pessoas especializadas para atuar na
educacdo escolar indigena com a elaboracéo e publicacdo de materiais didaticos
especificos e diferenciados.

Depois da LDB foi feito outro documento importante que é o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) (BRASIL, 1998). Este
material teve como intencéo tratar de cada area do curriculo e também colocou os
temas transversais da politica educacional em vigor, pela UNESCO. Conforme os
direcionamentos houve neste documento a participacéo de alguns indigenas.

Comforme o Dicionario dos Direitos Humanos do Ministério Publico
(GRABNER, 2013), e também a vontade das comunidades que conheco e atuo, a
educacédo escolar indigena atualmente € um direito social fundamental nosso. Deve

ser de qualidade, mediante o respeito e reconhecimento de nossas culturas, nossas

15



formas e ritmos prorpios de ensinar e aprender e com acesso aos conhecimentos
universais, a utilizagdo das linguas maternas e valorizagdo dos conhecimentos e
praticas tradicionais.

A Resolugéo n° 3 do Conselho Nacional da Educagéo, de 10/11/1999, ao
interpretar a LDB, fixou diretrizes nacionais para funcionamento das escolas
indigenas, definindo, as esferas de competéncia e responsabilidade pela oferta da
educacdo escolar aos povos indigenas; que deve estabelecer um regime de
colaboracédo entre Unido, Estados e Municipios, cabendo a Unido legislar, definir
diretrizes e politicas nacionais, apoiar técnica e financeiramente os sistemas de
ensino para o provimento de programas de educacao intercultural e de formacao de
professores indigenas, além de criar programas especificos de auxilio ao
desenvolvimento da educagao.

E nesta legislacdo que se inserem os atuais programas da Capes como 0
Observatério da Educacéo Escolar Indigena e do MEC/SECADI, como o Saberes
Indigenas na Escola que tratarei mais adiante.

Aos Estados cabe a responsabilidade “pela oferta e execucdo da educacao
escolar indigena, diretamente ou por regime de colaboragdo com seus municipios”,
integrando as escolas indigenas como “unidades préprias, autbnomas e especificas
nos sistema estadual” e provendo-as com recursos humanos, materiais e
financeiros, além de instituir e regulamentar o Magistério Indigena para a formacéao
especifica dos professores indigenas de cada etnia e lingua.

Além das leis j4 citadas da década de 1990, deu-se continuidade das
legislacbes e no Plano Nacional de Educacdo (Lei n°® 10.172 de 09/01/2001), foi
abordado o direito dos povos indigenas a uma educacéo diferenciada, caracterizada
pela utlizagdo das linguas maternas, pela valorizacdo dos conhecimentos
tradicionais e saberes milenares e pela formacdo de professores e profissionais
indigenas para atuarem em suas proprias comunidades.

A educacdo escolar indigena, diferenciada e de qualidade, foi também
garantida na Convencdo 169 da OIT — Organizacao Internacional do Trabalho,
aprovada no Brasil pelo Decreto Legislativo n°® 143 de 20/06/2002 e promulgada pelo
Decreto n°® 5051 de 19/04/2004 que estabelece para os governos reconhecerem o
direito dos povos indigenas e tribais de criarem suas proéprias instituicdes e meios de

educacdo, possibilitando o ensino ministrado também na lingua indigena, a
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formacé&o de membros desses povos e a participagédo na formulagéo e execucéo de
programas de educacdo de modo a atender as suas necessidades especificas,
abrangendo seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas as
suas demais aspiracbes sociais, econdmicas e culturais. Assim, 0 ordenamento
juridico de ambito federal tem encontrado complementacdo nas esferas estaduais
que procuram adequar preceitos nacionais as suas peculiaridades locais
(GRABNER, 2013).

Mais recentemente o Decreto n° 6.861, de 2009, trouxe altera¢des na politica
e acdes da educacdo escolar indigena no Brasil, definindo sua organizacdo em
“territérios etnoeducacionais”. Seu artigo 6°, paragrafo unico estabelece que “cada
territorio etnoeducacional compreendera, independentemente da divisdo politico-
administrativa do Pais, as terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por
povos indigenas que mantém relacdes intersocietarias caracterizadas por raizes
sociais e historicas, relagdes politicas e econdmicas, filiagdes linguisticas, valores e
praticas culturais compartilhados”.

No artigo 2° reafirma como objetivos da educacao indigena, dentre outros, a
valorizagcdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua
diversidade étnica, bem como o fortalecimento das praticas socioculturais e da
lingua materna de cada comunidade indigena. Definiu ainda a necessidade de
ampliacdo da oferta da educacédo escolar as comunidades indigenas em que a
Unido devera apoiar técnica e financeiramente, dentre as quais a construcdao de
escolas, a formacdo de professores indigenas e de outros profissionais da
educacéo, a producdo de material didatico, o desenvolvimento de um ensino médio
integrado a formacado profissional e a alimentacdo escolar indigena, que devera
respeitar os habitos alimentares das comunidades, uma vez que essas praticas
tradicionais fazem parte da cultura tradicional.

Por fim destaca-se a Resolucdo n° 5 de 22/06/2012, do Conselho Nacional de
Educacdo que define novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena na Educacédo Basica dispondo no paragrafo Unico de seu artigo
primeiro estarem tais diretrizes pautadas pelos principios da igualdade social, da
diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, fundamentos da

Educacao Escolar Indigena.
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Ha, mais recentemente, as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de
Professores Indigenas, publicada pelo Ministério da Educacéo e Conselho Nacional
de Educacao, no ano de 2014 (BRASIL, 2014). Este retoma os direitos dos povos
indigenas afirmando ser esta modalidade de educacdo, pautada no respeito aos
seus processos proprios de ensino e aprendizagem e ao uso de suas linguas esta
ancorado em ampla base legal.

Dentre os fundamentos legais que visam a assegurar este direito, conforme ja
mencionados, destacam-se: a Constituicdo Federal de 1988; a Convencéo n° 169 da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais,
promulgada no Brasil por meio do Decreto n° 5.051/2004; a Declaracdo das Nagdes
Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas de 2007; a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996); o Decreto n° 6.755/2009, que institui a
Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacao Basica; o
Decreto n° 6.861/2009, que dispde sobre a Educacao Escolar Indigena e define sua
organizagdo em territorios etnoeducacionais; as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos definidas no Parecer CNE/CP n° 8/2012; e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacéo
Basica (Parecer CNE/CEB n° 13/2012 e Resolucdo CNE/CEB n° 5/2012).

A CONNEI — Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena também
conta com a participacdo dos povos indigenas e tem sido espaco onde juntos, 0s
povos, buscam unido para formar propostas de educacéao escolar indigena.

Afirma-se que, ndo obstante a existéncia desses marcos juridicos, efetivar a
garantia do direito neles estabelecido e tendo havido programas e conferencias,
permanece sendo um desafio que deve ser enfrentado de forma democratica pelo
Estado brasileiro em dialogo com o movimento indigena e as organizacdes
indigenistas. Para tanto, devem ser consideradas as especificidades, necessidades
e perspectivas dos povos e comunidades indigenas na implementacédo e execucao
das acdes educacionais. (BRASIL, 2014, p.1).

O CNE instituiu, em setembro de 2004, no ambito de seu Conselho Pleno,
uma comissdo de carater permanente com a funcao de “regulamentar, de forma
integrada e articulada, todo o processo de Educacéo Escolar Indigena, em todos os
niveis e modalidades de ensino, um dos quais, o de formacdo de professores

indigenas no ensino superior”. (BRASIL,2014, p.2)
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A demanda pela definicho de diretrizes nacionais para a formacdo de
professores indigenas, no Ensino Superior e, excepcionalmente, no Ensino Médio,
ganhou relevo a partir das deliberagdes da | Conferéncia Nacional de Educagéo
Escolar Indigena (I CONEEI), realizada em 2009. Considerada espa¢o democratico
privilegiado de debates e de delibera¢des, com o intuito de celebrar, promover e
fortalecer a Educacdo Escolar Indigena, a | CONEEI produziu um documento final
utilizado como referéncia principal para a construcdo destas diretrizes.
(BRASIL,2014, p. 2)

Estas diretrizes sdo o resultado de um trabalho coletivo que expressa o
compromisso dos diferentes atores sociais envolvidos com a promoc¢ao da justica
social e a defesa dos direitos dos indigenas na construcdo de projetos escolares
proprios. (BRASIL,2014, p.03)

De carater mandatorio, a Diretriz objetiva:

e Regulamentar os programas e cursos destinados a formacao inicial e
continuada de professores indigenas no ambito dos sistemas de ensino, de
seus 0rgdos normativos e das instituicdes formadoras;

e Contribuir para o processo de constru¢do de normativas locais que visem a
orientar as politicas publicas no campo da formacgéao de professores
indigenas; e

e Afirmar e zelar pelo direito dos povos indigenas a uma educacéao escolar
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria, com
gualidade sociocultural e pertinéncia pedagdgica e territorial. (BRASIL,2014,

p. 3)

Ha ainda vérias legislacdes especificas estaduais que procuram tracar e
regulamentar, junto com as demais leis brasileiras 0s mecanismos normativos que
permitem a sua aplicabilidade imediata. Portanto, informa (GRABNER, 2013), a
omissdo do administrador federal, estadual ou municipal na realizacdo das
finalidades da politica principal constitui violacdo dos direitos humanos individuais e
coletivos dos povos indigenas, podendo acarretar a responsabilizacdo do Estado
brasileiro tanto no ambito interno, quanto no ambito internacional, neste Ultimo caso
por afronta aos tratados e pactos internacionais que conferem protecdo a
diversidade étnico-cultural, tais como a Convencéo 169 da OIT e a Declaracdo das

Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas, ja assinadas pelo Brasil.
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2.1. As organizag0Oes internacionais e a educacgao a partir dos anos de 1990: as
acoes da UNESCO

Durante as leituras realizadas nas disciplinas cursadas no Mestrado, entre
eles o Relatorio Delors, percebi que se pensava numa educac¢do de um novo século,
grandes mudangas na politica educacional estavam em discussdo e diante do
aumento da escolaridade em varios paises, que, de alguma forma podem contribuir
para que as metas da Conferéncia Mundial de Educacdo que foi realizado em
Jomtien (1990) por uma Educacéo para todos fossem alcancados. Mas, para isso
tinha que mudar o processo de escolarizagdo de criangas, jovens e adultos
pensando num novo século, conhecido como a globalizacéo e para a realizacdo das
politicas neoliberais do periodo.

O Relatorio Delors tem uma forte influéncia no direcionamento da ideologia de
uma politica educacional que procura formar um determinado sujeito que venha
atender as exigéncias de mudancas do século XXI construindo uma consciéncia
para que em processo educativo torne pessoas em seres que pensem e participem
no desenvolvimento social para uma boa convivéncia harmoniosa.

No momento que se discutem os curriculos, propostas de planejamento no
ambito educativo, vem pensando na formacao do sujeito em sua histéria individual e
coletiva que fez com que se envolvam mais nas ac¢des educativas que o cercam, a
partir de 1990 e reconstruir um projeto educativo das Nacdes Unidas que tem a
funcdo de ser a base para a construcdo de uma seguranca mundial sem alterar a
forma do sistema.

Diante deste contexto ha uma cobranca ndo s6 dos Estados e os
governantes, mas, também o compromisso e a responsabilidade pelos assuntos
sobre o futuro do planeta Terra e principalmente o de ser um cidaddo comum, mas,
para que isso fosse possivel deve-se buscar atender aos objetivos do Relatério
Delors que é de dar conta das necessidades e garantir o acesso a educacdo em
todo o mundo e procurar formas de fazer acontecer para poder contribuir para a
sociedade globalizada e neoliberal.

Destacamos no documento trés temas chamados de transversais que tiveram
uma grande influéncia para o funcionamento dos sistemas educacionais que sao as
tecnologias da comunicacao, professores e processo de ensino e a administracéo e

financas. O documento procurou uma maneira melhor para que estes temas
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pudessem ser trabalhados e que tivessem resultados e que todos os campos
possam se colocar de acordo com os Quatro Pilares formalizados nesse processo
rumo ao século XXI para a educacdo e formacdo dos sujeitos, o: aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Assim, ‘aprender a conhecer’ seria o primeiro passo estimular essa
educacdo. Para a Comissdo Delors, seria a possibilidade de os
educandos se fascinarem pelo conhecimento e aprenderem a
aprender, para enfrentar as dificuldades impostas pelo novo mundo,
no qual o desenvolvimento tem consequéncias imprevisiveis.
‘Aprender a fazer’ seria a capacidade de empreender e enfrentar
situagdes plurais em diversos contextos. Logicamente, as duas
primeiras capacidades estariam ligadas a situagdes tanto de
resolucdo de conflitos politicos e sociais quanto de desempenho
profissional do ser. Essas competéncias levariam a outras, que lhes
sucedem. Ou seja, ‘aprender a viver juntos’ que significa “
desenvolver a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias realizar projetos comuns e preparar-se para gerir
conflitos no respeito pelos valores do pluralismo, da compreenséo
mutua e da paz (DELORS, 2001, p. 102).

No Quarto Pilar que é o ‘aprender a ser’, nada mais € do que aquele sujeito
gue faz a sua historia pessoal mediante suas acgbes, fazendo com que cada ser
humano perante as varias culturas, torna ele capaz de conhecer o mundo que o
rodeia para que suas atitudes tenham mudancas com relacdo ao outro e que os leve
a realizar uma avaliacdo de sua propria situacéo de vida.

A globalizacdo tem representado um conjunto de forgcas com intencdo de
estruturar toda uma sociedade, um estado e até mesmo uma nacao inteira que tem
como resultado a politica mundial que refletem no crescimento diante da
modernidade tecnoldgica da comunicacdo. Este progresso faz parte dos sistemas
educativos nacionais e de modelos universais de educacao, para que desta forma o
estado e a sociedade possam organizar 0 processo educativo para o
desenvolvimento humano dos cidddes para encarar as mudancas ocorridas ao seu
redor.

A preocupacdo neste contexto sdo os trabalhos realizados sobre o
crescimento dos sistemas educativos e das categorias curriculares se orientam
através de modelos nacionais de educacéo, estado e de sociedade, baseando-se
nas necessidades econdmicas do sistema e ndo estdo vendo o crescimento da

populacéo e da cultura mundial e podemos perceber que:
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As escolas podem ndo ser organizagbes de alterar os efeitos da
origem de classe, mas a propria educacado constitui uma teoria de
alocacdo que explica por que é que a escolarizacdo produz uma
estrutura de estratificacdo meritocratica. Consequentemente, a
educacdo é uma instituicao crucial, na medida em que legitima quer
a estrutura politica, quer a estrutura econdmica, ndo através da
definicdo institucional dos produtos da escolarizagdo como cidadaos
competentes que ganharam a sua posicdo no sistema de
estratificacdo (DALE, 1994, p. 592).

Conforme o estudo deste autor, “as agendas nacionais para a educagao sao
formadas mais no nivel do regime do que no nivel estrutural: as politicas educativas,
o processo de determinar o conteudo e o processo da educagao” (DALE, 2004,
p.441), sao fortalecidas e limitadas pelas politicas educativas que determinam as
funcBes a serem desempenhadas e consequentemente na aquisicdo de recursos
para o sistema educativo.

Cabe ressaltar que muitas vezes afetam a educac¢do quando abrem campo
para os programas de ajustes financeiros pelo Banco Mundial e pelo Fundo
Monetario Internacional (FMI) exigindo que os paises alterem a importancia dada
nos procedimentos de financiamento para que realmente atendam as demandas e
as necessidades dos respectivos programas e sua clientela.

O Relatorio Delors, diante de diretrizes discutidas pela UNESCO, tem como
objetivos formar os alunos em trés pontos que se completam: a) compreender o
mundo em sua pluralidade, reconhecer que o proximo tem caracteristicas
diferentes, cada povo com sua cultura, suas tradicbes, seu mundo neste mundo
globalizado. b) vivenciar sua identidade cultural, como forma de defesa,
organizacao e combate as varias situacdes de vulnerabilidade que coloca em risco
sua sobrevivéncia tanto de seu povo, mas, de toda uma cultura que luta para se
manter e conviver com o desenvolvimento das comunidades para tornar o homem
mais humano. c) valorizar-se a si mesmos como sujeitos das préprias vidas,
lembrar que temos uma identidade e que devemos valorizar cada vez mais para que
possamos pensar sobre a nossa vida e todos e analisar e estar atentos a tudo para
gue sejamos reconhecidos como sujeitos integrantes deste mundo globalizado em
constante mudanca.

Percebemos, que ao analisar estes pontos, que onde tinhamos povos
multiculturais, diante dos avancos e de discussdes mais intensas com estes e com

0S povos que ainda mantém sua cultura, caminhamos em direcdo que hoje
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conhecemos como a interculturalidade ou seja, um mundo com vérias culturas que
mesmo diante de uma proposta de educacdo do ser humano pelos documentos
internacionais influenciados por outras culturas, se mantém firmes em sua identidade
e 0 que impressiona é que apesar de todos os acontecimentos ainda estdo abertos
para o dialogo.

O Relatério Delors por sua abrangéncia mundial é uma base para se entender
as demais politicas educacionais e formacdo das pessoas e também a educacéo

escolar indigena diferenciada e intercultural tem sua base nestas ideias.

2.2. A politica da educacdo escolar indigena a interculturalidade e o

Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

Para compreender esse movimento recente de constituicéo efetiva de escolas
indigenas, torna-se necessario regressar algumas décadas no tempo e acompanhar
a trajetdria da educacdo escolar dos povos autéctones no pais. De acordo com
estudos que tratam da historia da educacao escolar indigena, tais como os de Silva
(2001) e Faustino (2011), podemos identificar distintos momentos dessa modalidade
de escola na histéria da educacdo no Brasil. Remontando ao periodo colonial e se
estendendo até o século XX, tivemos modelos de educacédo escolar desenvolvido
por instituicdes religiosas, em especial a Companhia de Jesus, cujo intuito foi a
cristianizacao dos indigenas.

A prioridade dos Jesuitas era de inserir as comunidades que chamavam de
pagas, no modelo da civilizagdo da Europa, com a ordem e disciplina como uma
forma de mando hierarquizado com observancia aos dogmas da igreja. Em certas
regides os Jesuitas usaram a lingua para traduzir os textos e ensinar indigenas com
cartilhas, livros e aulas préticas. Segundo alguns estudiosos, € nesse momento que
comeca a desenvolver uma politica mais especifica para educacéao indigena.

De acordo com Bergamaschi e Medeiros (2010, p. 58) a partir de 1910, com
a criacdo do Servico de Protecdo ao indio e Localizacdo dos Trabalhadores
Nacionais (SPILTN) “[...] os gentios foram colocados sob a tutela do Estado, que
desde o advento da Republica passou a atuar de forma mais incisiva para
territorializar, civilizar e integrar os povos indigenas na chamada sociedade

nacional”.
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Segundo as autoras, desde entdo foram criadas escolas técnicas visando
formar mao-de-obra a partir 0 modelo que visava a integracdo dos indigenas a
sociedade nacional, no qual era marcante a presenca das ordens religiosas na
educacédo desses povos, mesmo depois da criacdo da FUNAI em 1967.

Autores como Monte (2000), Ferreira (2001), Luciano (2006), Faustino
(2006), Andrioli (2012), Novak (2014) ao abordar a historia da educacédo escolar
indigena no Brasil mostram que a substituicdo do SPI ocorreu em 1967, quando foi
criada a Funai. As mudancas foram ocorrendo nas préaticas escolares, mas merece

destaque a atuagdo do Summer Institute of Linguistics (SIL).

Esse instituto, com base em convénio firmado com o Estado
brasileiro, levou para areas indigenas linguistas de outras
nacionalidades, muitos deles ligados a missdes religiosas, 0s quais
passaram a atuar no sentido de criar a escrita da lingua de diversos
povos. A escola nas aldeias passa a ser orientada por uma lei do
Ministério do Interior (Lei n® 6.001, artigos 49 e 50, 1973), que indica
0 uso da lingua de cada grupo, concomitante ao portugués, nos
processos de alfabetizacdo. A referida lei asseverou ainda que "a
educacado do indio sera orientada para a integracdo na comunhao
nacional mediante processo de gradativa compreensdao dos
problemas gerais e valores da sociedade nacional, bem como do
aproveitamento de suas aptidées individuais". (BERGAMASCHI E
MEDEIRQOS, 2010, p. 58).

Para as autoras, para o trabalho com o ensino das linguas nativas nas
escolas indigenas criou-se o cargo de monitor bilingue, este em geral era “[...] um
jovem da aldeia que recebia formacéo para desempenhar o papel de tradutor entre
os alunos monolingues e o professor ndo indigena, o qual ensinava o portugués e as
demais matérias escolares, todas proferidas na lingua nacional”. Acerca da escrita e
a sistematica era a de que “[...] lingua indigena, ensinada no primeiro ano escolar,
servia de passagem para o aprendizado do portugués e para a introducao, entre os
indigenas, de conhecimentos e visbes de mundo da sociedade nacional”.
(BERGAMASCHI e MEDEIROS, 2010, P. 58)

Entre as conquistas temos o cargo de professor indigena, que na perspectiva
das autoras faz parte do processo de luta iniciado pelas indigenas a partir dos anos
de 1970, no qual a conotacdo monocultural, passa por um redimensionamento das
relacdes entre indios e ndo indios, através da organizacao de grupos discriminados,

gue passaram a reivindicar politicas de inclusdo social. No campo da Educacgéo para
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os indigenas, essa luta foi importante para as conquistas aprovadas na Constituicdo
de 1988, que é considerada um marco de ruptura com as politicas integracionistas
vigentes no pais até entao.

Assim, em meio as mudancas a Constituicdo Federal de 1988 assegurou
importantes direitos as sociedades indigenas, entre eles o direito a escola
diferenciada. A Carta Magna reconheceu aos indios, no Artigo 231, "sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicdes", e no Artigo 210, § 2° "a
utiizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem".
Garantiu-se assim o ensino na lingua indigena, possibilitando o aprendizado a partir
de elementos da sua cultura.

Faustino (2006), mostrou que nos de 1990 a politica para a educacao escolar

das minorias étnicas foi reelaborada em todo o continente latino-americano.

A partir deste periodo foram inUmeros os documentos, a organizagao
de eventos, a divulgacdo de textos académicos, os programas de
formacao de professores indios e ndo-indios que atuam nas escolas
indigenas, as premiacdes a projetos de educacao diferenciada,
divulgacdo de diagndsticos e o apoio a elaboracdo de alguns
materiais didaticos diversificados. (FAUSTINO, 2006, p. 10).
Estas acOes organizadas de forma conjuntas e coordenadas por meio dos
NEIs — Nucleos de Educacédo Indigena, criados em quase todos o0s estados
brasileiros tiveram como objetivo criar uma nova politica para a educacéo escolar
entre grupos indigenas, fundada com o multiculturalismo e a interculturalidade.
Dentro das alteracGes importantes na area temos em 1991 a transferéncia da
escola indigena até entdo vinculada a FUNAI, ao MEC. Segundo Bergamaschi e
Medeiros (2010, p. 59) “A partir dai desencadeia-se um movimento forte de
afirmacédo da educacado escolar indigena, por meio de leis, de criacdo de setores
especificos para a gestdo dessa modalidade de escola e do envolvimento de
liderangas e professores indigenas na condugao desse processo”. Na sequéncia, o
Ministério criou a Assessoria de Educacdo Escolar Indigena e o Comité de
Educacdo Escolar Indigena dando inicio a elaboracdo da nova politica com a
formulacao e divulgacéo das Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar
Indigena em 1992. (BRASIL, 1994).
Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional reafirmam

alguns pontos ja apresentados na Constituicdo Federal em seu artigo 231 que afirma

25



serem reconhecidos aos indios suas organizagbes sociais, costumes, lingua,
crencas e tradicbes e o direito originario sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, onde compete a Unido demarca-los, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens.

Houve, assim, o estabelecimento de uma "educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas"”, com curriculo, projeto pedagdgico, material
didatico e formacao especifica de professores que passou ter uma importancia da
histéria e da identidade étnica dos povos indigenas para suas comunidades,
apresentando, no artigo 78 da referida lei, como um dos objetivos dessa educagéo
diferenciada prevé "a recuperacdo de suas memorias historicas, a reafirmacao de
suas identidades étnicas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias".

Seguindo no caminho de instituir uma educacao escolar diferenciada, em
1998 foi publicado um importante documento, o Referencial Curricular Nacional para
Escolas Indigenas (RCNEI). De acordo com Andrioli (2012) este foi um importante
documento com a participacéo de liderancas indigenas de todo o pais, bem como
especialistas da area de educacdo, antropologos e professores dos diversos
componentes curriculares.

Faustino (2006) ao analisa-lo evidencia que é um documento denso que
amplia as os dispositivos nas diretrizes, e “[...] faz constar as orientacdes
pedagogicas e curriculares gerais e das diversas areas do conhecimento — Temas
Transversais, Linguas, Historia, Matematica, Arte, geografia, Educacdo Fisica e
Ciéncias [...]".

Na sequencia, em 1999 a aprovado o Parecer 14 do Conselho Federal de
Educacao e a Resolucao n® 003 da Camara de Educacao Basica. Estes constituem-
se segundo Bergamaschi e Medeiros (2010) em importantes elementos uma vez que
instituiram as diretrizes curriculares nacionais para a educacao escolar indigena e

criaram a categoria "escola indigena”.

Em 2001 foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE),
documento que dedicou um capitulo especifico a educagéo escolar
indigena, estabelecendo 21 objetivos e metas. Naquele momento, o
plano previu "criar, dentro de um ano, a categoria oficial de 'escola
indigena' para que a especificidade do modelo de educacéo
intercultural e bilingue seja assegurada". Além disso, o PNE
determinou a instituicAo do magistério indigena, o estabelecimento
de infraestrutura adequada e a criagdo de material didatico
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especifico, entre outros pontos. (BERGAMASCHI e MEDEIROS,
2010, p. 60).

Esse ordenamento legal consolida a escola indigena no pais a partir dos
principios da especificidade e diferenciacao, “[...] principalmente por se enraizarem
em territérios autéctones — Terras Indigenas —, por atenderem estudantes indigenas
e, também, por constar, majoritariamente, em seus quadros docentes, professores
indigenas bilingues e multilingues pertencentes a diferentes etnias amerindias”.
(Bergamaschi e Medeiros, 2010, p. 60).

Os dados do Censo Escolar 2006 Inep/MEC registram a atuagéo de 10.800
professores indigenas, representando mais de 90% dos docentes nas escolas das
aldeias. Para as autoras essa presenca nas escolas de docentes indigenas é uma
pratica que ocorre de forma acelerada nas ultimas décadas e esta marcada por um
passado recente de proibicdo, quando a admissdo de mestres indigenas em suas
escolas era "consentida” por instituicdes indigenistas apenas como monitoria.

A demanda hoje das comunidades indigenas € pela escolarizacdo em
diversas areas, inclusive no Ensino Superior, que segundo Baniwa (2012) tem hoje
mais de 8 mil indigenas no ensino superior, dos quais “[...] 3 mil sdo professores
indigenas em formacdo em 26 cursos superiores de Licenciatura Intercultural, com
apoio especifico e diferenciado no acesso, ingresso e permanéncia”. No caso do
Parana, os estudos de Novak (2007, 2014), apontam também uma demanda
crescente pela formacdo de indigenas em nivel superior e, principalmente em
licenciaturas que formam professores.

A maior procura tem sido pelo curso de Pedagogia e algumas das IES
estaduais tem se esforcado para formar pedagogos e assim contribuir com a
melhoraria da formacéo escolar e da gestao nas escolas indigenas.

Autores da area, entre eles liderancas importantes como Gersem Baniwa vem
afirmando que diferente do que ocorreu em outros momentos atualmente a escola é
tomada e reconhecida pelas liderancas e comunidades indigenas como forma de
resisténcia, hoje a maioria deles mostra-se e atua nhum movimento de reafirmacéo
das identidades e num processo interativo de dialogo com a sociedade nacional. Em

entrevista a Bergamaschi, em 2012 ele afirma que:

Nos dltimos 30 anos os povos indigenas no Brasil, no meu
entendimento, tomaram essa decisdo de apostar na educacgédo. E a
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chegada muito forte & universidade faz parte dessa aposta: escola
pode ser um instrumento importante para o presente e para o futuro
desses povos, em todos 0s aspectos, seja para maior interacdo com
o mundo envolvente, com o mundo ndo indigena de forma mais
ampla possivel, o que mostra o grande interesse pelo didlogo e por
uma convivéncia, mas também ha interesses especificos, como
melhorar as condi¢des de vida nas aldeias.(BERGAMASCHI, 2012,
p. 137).

Dominar o conhecimento da sociedade envolvente uma coisa muito
importante em nossas lutas e pela manutencdo dos povos indigenas como gestores
em seus territorios. A escola passou a ser percebida como um espaco e uma
estratégia para a afirmacdo das culturas, estudo das linguas (tanto aquelas que
estao fortes mas necessitam e escritas ou aquelas que enfraqueceram e podem na
escola, voltar a ser estudada), local de encontro da comunidade e discussao de
coisas importantes e também um espaco onde se aprende 0os conhecimentos nao
indigenas.

No entanto ainda é um caminho a ser trilhado para que essa instituicdo de
fato se faca a partir dos principios apregoados na Constituicdo e no ordenamento
legal subsequente, elementos da pratica que esse projeto se propde analisar. De

acordo com Guimaraes (2006, p. 21)

O direito linguistico dos povos indigenas de que o0s processos de
ensino-aprendizagem sejam feitos nas linguas maternas dos
educandos traz a atencdo para a realidade sociolinglistica da
comunidade onde estd inserida a escola e para os usos das linguas
nesse espaco. Estas caracteristicas tem de passar por uma reflexédo
extensa e profunda entre os professores indigenas e as equipes
técnicas dos sistemas de ensino, pois se refere ao tratamento as
linguas usadas na comunidade e na escola, a partir de concepc¢des
muito distantes do que tinhamos no bilingliismo proposto nos anos
70 que exerce ainda uma enorme influéncia sobre as praticas
pedagdgicas nas escolas indigenas que implantaram o modelo de
ensino bilingle.

Procuramos demonstrar que transitamos de politicas indigenistas e
educacionais sob o modelo da integracdo e homogeneizacédo cultural e linglistica,
da desvalorizacdo dos saberes indigenas, da negacéo das identidades étnicas, do
papel subalterno dos indigenas na educacdo escolar, para uma politica de
reconhecimento e valorizacdo da sociodiversidade indigena, do pluralismo cultural e

linguistico, para a valorizacdo da autonomia do professor e da professora indigena e
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suas comunidades em conduzir os processos educacionais de acordo com seus
interesses e necessidades. Entretanto, devemos também ter claros e debater os
impasses que vivemos hoje para a efetivacdo dos direitos indigenas a uma
educacdo escolar intercultural, bilingie/multilingiie, comunitéria, especifica e
diferenciada.

O Brasil € um pais formado por uma variedade de povos indigenas com suas
histérias, culturas e linguas préprias. Cada povo indigena que habitam o territério
brasileiro possuem desde sua origem e até mesmo no processo de formacao que se
rnovam, universos culturais préprios, sdo um patrimdnio para toda a humanidade.
Além de toda esta diversidade cultural como a lingua, o modo de vida, organizacao
de sua comunidade de modo social, econdmico e politico, de pensar sobre 0 mundo
a sua volta, tem a memoria de experiéncias historicas diversas, de seus contatos
com outros povos indigenas e nao indigenas.

A diversidade cultural e suas linguas sao herancas de toda uma geracéo que
estdo presentes em seu meio, mesmo que espiritualmente, mas que contribuem
para a reelaboracdo, criacdo, manutencdo e o seu desenvolvimento. Adquirem o
respeito a diferenca com a Constituicio Federal, principal recurso para a
continuidade do processo de construcdo desse patrimbnio vivo, sempre renovado
em seus conteldos e possibilidades de valores incalculaveis.

Muito antes da introdugéo da escola, “os povos indigenas ja elaboravam, em
sua histéria, complexos sistemas de pensamento e modos proprios de produzir,
armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e suas
concepgdes de mundo” (RCNEI, 2008, p. 22).

Este fundamento além do desenvolvimento de uma atitude também contribui
para a organizacdo de um mundo natural onde seus elementos podem ser
classificados, implicando para pensar a escola a partir de concep¢des de mundo, de
homem e de mulher, dos mais velhos, dos jovens e das criancas, como se organizar
na sociedade nos modos de vida dos ensinamentos antepassados e 0s
conhecimentos que sao atuais.

As populacdes indigenas no atual modelo globalizado, tém contato maior o
mundo e busca preservar valores, instituicbes e procedimentos proprios de seu
povo, decidir seu destino, realizando suas escolhas e assumindo a autonomia de

seus projetos para as geragdes futuras, mas que acompanhe a historia da sociedade
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brasileira, prevalecendo até hoje questdes fundamentais n&o resolvidas,
principalmente de alguns territrios e terras garantidos para os povos indigenas.

Muitos acham que a escola deve ser um Unico lugar de aprendizagem, mas o
gque acontece € que estas comunidades possuem uma sabedoria para ser
repassada, discutida e compartilhada com os demais e valorizar cada vez mais as
formas da educacdo tradicional dos povos indigenas, ao mesmo tempo, contribuir na
formacdo de uma politica e condicbes adequadas para a efetivacdo de uma
aprendizagem que atenda as reais necessidades e demandas impostas pela
globalizagao.

Quando se trata da interculturalidade, deve-se reconhecer e manter a
diversidade cultural e linguistica, oportunizando algumas situacdes de didlogo entre
as mais variadas experiéncias socioculturais, linguisticas e historicas diferentes, néo
considerando que existe uma cultura superior a outra, e sim, o0 respeito entre todos
com suas identidades étnicas diferentes, mesmo que estao visiveis no contexto atual
a desigualdade social e politica.

Gostaria ainda de ressaltar a questdo da Convencao 169 da OIT, pois povos
indigenas afirmaram, desde os primeiros contatos com os europeus, um modelo
préprio de educacdo que se mostrou inadequado para as praticas escolares, visto
gue nas sociedades tradicionais, entre as quais situamos as sociedades indigenas, o
modelo educacional era baseado, sobretudo na oralidade e na observacdo dos mais
velhos. Ainda hoje, nas sociedades indigenas, sobressaem trés aspectos principais
de grande importancia para uma unidade educativa: a economia da reciprocidade; a
casa, roga, religiosidade e lazer como espacos educativos, junto a familia e a rede
de parentesco; a religido, ou seja, a concentracdo simbolica de todo o sistema,
expressa nos rituais e nas histérias (mitos). Contudo, observarmos, nos ultimos
tempos, com movimentos de afirmacao étnica, que outro modelo escolar apareceu
no cenario educacional: a escola dos povos indigenas.

De acordo como Bergamaschi e Medeiros (2010, p. 57):

Amparada em leis que constituem um modelo diferenciado e
especifico de educacao escolar, cada povo tomou para si a tarefa de
elaborar curriculos escolares e propostas pedagdgicas, informados
por suas cosmologias. E, embora o modelo escolar mais contundente
nas aldeias ainda seja o da modernidade ocidental, vé-se, cada vez
mais forte, a busca de outros referenciais para essas praticas
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escolares, construindo aos poucos escolas especificas e
diferenciadas, ja reconhecidas pelas leis educacionais do pais.

No contexto da questdo indigena no Brasil apdés o ano de 1988, muitos
avancos tiveram no campo legislativo, como a nao aprovacdo de uma lei que
pudesse substituir o Estatuto do indio. Podemos dizer que a Convencédo 169 sendo
o primeiro documento internacional a tratar dos direitos de todos os povos indigenas
a serem seguidos e implementados pelos Estados lutando contra o principio de

assimilacao e da aculturacdo quando se trata destas populacdes como sendo,

[...] o poder coletivo do povo para construir o futuro € maior agora do
gque antes, e precisa ser exercido mais enfaticamente. Mobilizar este
poder para tornar a vida no século XXI mais democratica, mais
segura, mais sustentavel é o grande desafio dessa geracdo. O
mundo precisa de uma nova Visdo que possa galvanizar as pessoas
em toda a parte para atingirem altos niveis de cooperacdo em
campos de preocupacdes comuns e interesses compartilhados
(COMMISSION ON GLOBAL GOVERNANCE, 1995, p. 1).

E necessaério adotar o termo “povos indigenas” quando discute a questdo dos
direitos, a auto-identificagdo como critério para que seja verdadeiramente “indio”, a
consulta prévia a respeito de medidas legislativas e administrativas que venham a
afetar os direitos dos povos indigenas, a participacdo destes povos como cidadaos
em instituicdes publicas e ndo-publicas responsaveis pelos programas e projetos
gue nos afetem, deciséo préprias e prioridades no desenvolvimento e de participar
na formulacdo, da implementacdo e avaliacdo dos planos de desenvolvimento
nacional e regional. O direito de ser beneficiados pela distribuicdo de terras
adicionais quando as terras que ocupamos nhao sejam suficientes para a
subsisténcia, facilidade de comunicacdo e a cooperacdo entre 0s povos indigenas

através das fronteiras, inclusive por meio de acordos internacionais.

[...] A consulta € o instrumento previsto pela Convencdo para
institucionalizar o didlogo, assegurar processos de desenvolvimento
inclusivos e prevenir e resolver conflitos. A consulta, nos termos
previstos na Convencdo, pretende harmonizar interesses, as vezes
contrapostos, mediante procedimentos adequados (CEARC, n°169).

Vérios dispositivos da Convencao 169 ainda ndo vem sendo aplicadas pelos

Estados, talvez pela dificuldade da obrigatoriedade do governo na consulta aos
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povos indigenas toda vez que sdo examinadas medidas legislativas ou
administrativas que possam afetar diretamente os povos indigenas, bem como a
auto-identificacdo como um dos critérios valiosos para determinar quem sera
reconhecido como indio ou como povo indigena no pais.

Com relacdo a auto-identificacdo como critério e nega-la poderiam ser
prejudiciais aos povos indigenas que a cada dia lutam para recuperar 0
reconhecimento e a valorizagdo de suas identidades e consequentemente a
devolucao de suas terras que perderam.

Por mais polémico que possa ser discutir com as populacdes indigenas este
documento internacional que submete o0s povos indigenas a um criterioso
julgamento discriminatério de sua condicao racial para ou na condicdo de indio que
eventualmente tem os direitos garantidos pelos documentos internacionais, mas que
na pratica estdo distantes de serem inseridos na sociedade em que estes povos

predominam e vivem com suas familias e as culturas variadas que os acompanham.

2.1.5. Como as comunidades indigenas estéo lidando com estes documentos

Muitos anos se passaram, desde as primeiras discussdes de forma
internacional onde organizacdes tinham como objetivo implantar uma politica de
reconhecer os direitos minimos das populacdes indigenas. Isto se inicia com a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. Neste se garantiu no Artigo II,
que “Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaracdo, sem distincdo alguma de raca, de cor, de
sexo, de lingua, de religido...” (ONU, 1948)

Atulmente, os indigenas tem, através dos movimentos e da educacao escolar,
maior conhecimento destes direitos que ja comecam antes da Constituicdo. A
maioria dos povos tem tentado conhecer e usar os documentos e leis internacionais
como instrumento de defesa em vérias situacdes de luta, mobilizacdes, acesso aos
recursos que provém do Estado e que deveriam ser destinados ao desenvolvimento
das populacdes indigenas. Mas ainda, neste mundo econémico estas populacdes
tem tido barreiras e dificuldades fazendo com que as discussGes tenham objetivos
de criar uma organizacao indigena ou fazer parte de uma outra que possa garantir a

sua sobrevivéncia.
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No Artigo 5 da Declaracdo das NacgOes Unidas Sobre os Direitos dos Povos

Indigenas foi garantido que:

Os povos indigenas tém o direito de conservar e reforcar suas
proprias instituicdes politicas, juridicas, econémicas, sociais e
culturais, mantendo ao mesmo tempo seu direito de participar
plenamente, caso o desejem, da vida politica, econémica, social e
cultural do Estado. (ONU, 2008, p. 7)

No Artigo 18 desta Declaracao foi garantido que:

Os povos indigenas tém o direito de participar da tomada de
decisbes sobre questdes que afetem seus direitos, por meio de
representantes por eles eleitos de acordo com seus proprios
procedimentos, assim como de manter e desenvolver suas proprias
instituicdes de tomada de decisfes. (ONU, 2008, p. 12)

Aqueles povos que, por mais claros que sejam os documentos internacionais
valorizando os direitos a diferenca e a tomada de decisbes, devido ao desreito de
membros da sociedade e do poder publico, ainda tem receio, ou seja, nao utilizam
tais instrumentos que em varias situacoes se defrontam com as leis estaduais ou
municipais ao qual estao inseridos.

Tudo isso faz com que as liderancas indigenas por falta de um estudo mais
aprofundado e de uma organizacao ou até mesmo de membros da comunidade que
orientem sobre as decisbes a serem tomadas em relagdo ao governo mas, na
pratica ndo € bem isso que acontece e pode se dizer que aquelas populacdes
indigenas que estdo a mercé das politicas econdmicas que governam e nao
respeitam os documentos internacionais das politicas vigentes. Talvez por que as
liderancas indigenas ndo facam as cobrancas cabiveis e que muitas delas estao
desamparadas pelas organizacdes indigenas que ndo cumprem seu papel frente as
varias situacdes que estdo passando algumas populacdes indigenas.

Percebe-se que muitos destes documentos internacionais estdo chegando as
populacbes indigenas através das escolas, professores e pesquisadores que
desenvolvem algum tipo de trabalho em conjunto. Tratando especificamente do
Estado do Parana as liderancas indigenas ndo tém tido nenhuma organizacdo que
tenha partido de uma discussdo conjunta entre os lideres indigenas das Terras

Indigenas do Parana.
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Claro que, nos anos 1980 e 1990 procuraram se organizar através dos NEI'S
(Nucleos de Educacdo Indigena- Estado — FUNAI — Professores e Liderancas
Indigenas) e os Conselhos Regionais Indigenas (formado por Liderancas Indigenas),
e assim tiveram muitas conquistas. Vérias discussfes realizadas com setores do
estado e municipios envolvendo habitacdo, educacédo, salde, terras e promocao de
encontros com os lideres indigenas com o objetivo de acompanhar e discutir
guestdes das popula¢des indigenas do Parana.

Mas atualmente sem uma organizacdo que seja atuante nas populacdes
indigenas do Parana muitos setores governamentais atuantes dentro das Terras
Indigenas sdo em seu desenvolvimento subordinadas as Leis do Estado,
desrespeitando os direitos previstos internacioais e mesmo na Constituicdo Federal
de 1988 que reconhecem aos povos indigenas as suas organizacdes e sua
diversidade cultural existente como 0s seus territorios e as terras que ocupam.

Na Lei 9394/96 — Lei de diretrizes e bases da educacédo que afirma em seu
artigo 32, paragrafo 3° para a educacgéo nas comunidades indigenas a “utilizacéo de
suas linguas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988) e assim
garantir as escolas indigenas um processo educativo diferenciado e respeitoso de
sua identidade cultural e bilingue.

Conforme a Convencao 169 da Organizacao Internacional do Trabalho OIT

Desde a sua criacdo, em 1919, a Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) tem considerado, entre suas principais preocupacoes,
a situacao das chamadas “populacdes indigenas” que representavam
parte da forca de trabalho nos dominios coloniais. Em 1921, a OIT
deu inicio a uma série de estudos sobre as condicBes de trabalho
dessas populacdes e, em 1926, instituiu uma Comissdo de Peritos
em Trabalho Indigena para dar continuidade aos trabalhos ja
iniciados e emitir recomendag¢des com vistas a ado¢cdo de normas
internacionais sobre a matéria. (OIT, 2011, p.5)

As legislacBes, por mais claros que estejam colocados em diversos
documentos nacionais e internacionais, na realidade das comunidades esta longe de
acontecer visto que tem encontrado fortes barreiras impondo muitas vezes a
legislacdo estadual geral, fazendo com que ndo se dé tanta importancia para a
manutencdo e a insercdo das especificidades em seus programas escolares para
gue de fato os profissionais exercam realmente o que lhes compete e assim fazer a
diferenca no dia-a-dia numa escola indigena.
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As liderangas indigenas tém encontrado dificuldades em lidar e utilizar estes
documentos, talvez porque ainda ha uma auséncia em algumas comunidades
indigenas que tenham o papel de divulgar e discutir tais documentos e muitas vezes
recorrem para algumas instituicbes para buscar subsidio para que se faca este
estudo. Devido a importancia dos objetivos que trazem consigo, todos os lideres
teriam que ter a oportunidade e condi¢bes para acessar este conhecimento para que
suas organizacdes, lutas e mobilizacdes e as comunidades indigenas possam ter um
desenvolvimento auto-sustentavel levando em consideracdo a sua cultura, seus

territorios, suas linguas e o seu povo garantindo a sua identidade étnica.

3. AFORMACAO DE PROFESSORES E PEDAGOGOS INDIGENAS

Conforme a Resolucédo n° 1, de 15 de maio de 2006 do CNE — Conselho
Nacional de Educagédo Conselho Pleno, instituiram-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, tendo ficado
estabelecido que:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agao educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcao
do conhecimento, no ambito do diadlogo entre diferentes visbes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos teorico-praticos, investigacao
e reflexdo critica, propiciara: | - o planejamento, execucédo e avaliacdo de atividades
educativas; Il - a aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras,
de conhecimentos como o filoséfico, o historico, o antropolégico, o ambiental-
ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econdémico, o
cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertorio de
informacfes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e
praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profisséo,

fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
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democratizagéo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética. Paragrafo unico. Para a formagéo do licenciado em Pedagogia é central: | -
0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcdo de
promover a educacdo para e na cidadania; Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacao
dos resultados de investigactes de interesse da area educacional; Ill - a participacdo
na gestao de processos educativos e na organizagéo e funcionamento de sistemas e
instituicdes de ensino.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer funcbes de magistério na Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacédo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Paragrafo Unico. As
atividades docentes também compreendem participacdo na organizacao e gestao de
sistemas e instituicbes de ensino, englobando: | - planejamento, execucao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da
Educacao; Il - planejamento, execucédo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacao
de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; Ill - producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares
e nao-escolares.

No Art. 5° dentre varias atribuicdes, fica estabelecido que egresso do curso
de Pedagogia devera estar apto a: | - atuar com ética e compromisso com vistas a
construcdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria; Il - compreender, cuidar e
educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;
[l - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizacao
na idade prépria; IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na
promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo; V - reconhecer e
respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas
dos educandos nas suas relacdes individuais e coletivas; VI - ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacédo Fisica, de

forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;
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VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagédo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas; VIII -
promover e facilitar relagbes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a familia e
a comunidade; IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas
a contribuir para superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas e outras; X - demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras; Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo
didlogo entre a area educacional e as demais areas do conhecimento; Xll - participar
da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboracdo, implementacéao,
coordenacao, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico; Xlll - participar
da gestdo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e nao-escolares; XIV -
realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e
alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacéo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas; XV - utilizar, com propriedade, instrumentos
préprios para constru¢do de conhecimentos pedagdgicos e cientificos; XVI - estudar,
aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais que lhe
caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as
instancias competentes.

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a
atuar em escolas indigenas, dada a particularidade das populagcdes com que
trabalham e das situacdes em que atuam, sem excluir o acima explicitado,
deverdo: | - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacdes filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto
a quem atuam e os provenientes da sociedade majoritéria; Il - atuar como agentes

interculturais, com vistas a valorizacdo e o estudo de temas indigenas relevantes.
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Além dessa legislagcédo que é geral do CNE para a formacao de pedagogos no
Brasil, h4 uma legislacdo especifica para os povos indigenas. Sado as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas elaborada e
publicada pelo Ministério da Educacéo/Conselho Nacional de Educag¢do em 2014.

O CNE instituiu, em setembro de 2004, no dmbito de seu Conselho Pleno,
uma comissao de carater permanente com a fungcdo de “regulamentar, de forma
integrada e articulada, todo o processo de Educacédo Escolar Indigena, em todos os
niveis e modalidades de ensino, um dos quais, o de formacdo de professores
indigenas no ensino superior”. (BRASIL,2014, p.2)

A demanda pela definicdo de diretrizes nacionais para a formagao de
professores indigenas, no Ensino Superior e, excepcionalmente, no Ensino Médio,
ganhou relevo a partir das deliberagées da | Conferéncia Nacional de Educagéo
Escolar Indigena (I CONEEI), realizada em 2009. Considerada espago democratico
privilegiado de debates e de delibera¢des, com o intuito de celebrar, promover e
fortalecer a Educacao Escolar Indigena, a | CONEEI produziu um documento final
utilizado como referéncia principal para a construcdo destas diretrizes. (BRASIL,
2014, p.2)

Na atualidade, como forma de se garantir a qualidade sociocultural do ensino
e da aprendizagem nas escolas indigenas, faz-se necessario ter a sua frente, como
docentes e como gestores, 0s proprios indigenas pertencentes a suas respectivas
comunidades. (BRASIL,2014, p.03)

[...] os professores indigenas apresentam-se, em muitos casos do atual
cenario politico e pedagodgico, como um dos principais interlocutores nos processos
de construcéo do dialogo intercultural, mediando e articulando os interesses de suas
comunidades com os da sociedade nacional em geral e com os de outros grupos
particulares, promovendo, com isso, a sistematizacdo e a organizacdo de novos
saberes e praticas. (BRASIL,2014, p.3)

E deles também a tarefa de refletir criticamente e de buscar estratégias para
promover a interacao dos diversos tipos de conhecimentos que se apresentam e se
entrelacam no processo escolar [...] (BRASIL, 2014, p.3)

[...] formar indigenas para serem professores e gestores das escolas
indigenas constitui hoje um dos principais desafios que deve ser enfrentado de

modo prioritario para a consolidacdo de uma Educacdo Escolar Indigena pautada
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pelos principios da diferenca, da especificidade, do bilinguismo/multilinguismo, da
interculturalidade e do comunitarismo.( BRASIL,2014,p.4)

De forma geral e no Parand, uma politica de formacdo superior para
indigenas é bem recente (NOVAK, 2007, 2014). Ap6s 500 anos de colonizacao,
exploracdo e opressdo, conquistamos o direito a formagéo superior. Mas antes de
haver politica de inclusdo nas universidades publicas, alguns indigenas, lutando
para ter acesso aos conhecimentos, com apoio de parceiros, ingressavam em
faculdades isoladas e particulares. Hoje continuam ingressando pois as vagas das
IES publicas ndo séo suficientes para todos.

No Parana as universidades publicas estaduais comecaram a formar os
profissionais pedagogos desde o ano de 2002 conforme a Lei 13134 de 18 de abiril
de 2001. Conforme Faustino, Novak e Cipriano (2013, p. 71)

Uma das primeiras a¢Bes governamentais relativas a politica de
formacgado superior indigena ocorreu em 2001, tendo sido orientada
por recomendagdo de organismos internacionais: a criagdo do
Programa Diversidade da Universidade, pela Lei n° 10.558, de 13 de
novembro de 2002. Esse programa do Ministério da Educacéo é
financiado pelo BID - Banco Interamericano de Desenvolvimento,
que, segundo Almeida (2008, p.03) “[...] tem como obijetivo facilitar ou
promover o acesso de negros e indigenas aos cursos de educacao
superior do pais”.

No Quadro organizado por FAUSTINO, NOVAK E CIPRIANO (2013) e
atualizado por Novak (2014), evidencia-se que a UEM — Universidade Estadual de
Maringa, a UNICENTRO - Universidade Estadual do Centro-Oeste, a UEPG -
Universidade Estadual de Ponta Grossa, a UNIOESTE - Universidade do Oeste do
Parana e a UENP — Universidade Estadual do Norte do Parana, tem formado estes

profissionais da area de Pedagogia.

Instituicao Género Etnia Curso Formados
UEM F 2K* e 2G* Pedagogia 4
UENP F 1K e 3G Pedagogia 4
UEPG F Kaingang Pedagogia 1
UNICENTRO 3Me 3F 5K e 1G Pedagogia 6
UNIOESTE M Kaingang Pedagogia 1
Total 16

*K (Kaingang) *G (Guarani)

39




Ao todo, sdo 16 pedagogas e pedagogos formados pelas universidades
publicas mencionadas, desde a Lei 13.134/2001 e o apoio da SETI/PR, com o
pagamento de Bolsa Auxilio e as politicas internas de cada IES para o
acompanhamento e a formacdo indigena.

Pelo levantamento feito junto a documentos da Comissdo Universidade para
os Indios, CUIA UEM para obter os dados atualizados, percebe-se que foram
formadas 4 pedagogas até 0 momento dessa pesquisa, sendo 2 da etnia Guarani e
2 da etnia Kaingang. Joelma Lourenco Pirai, Rosilda da Silva, Suzan Carneiro
Cipriano e Licia Gaotan Guilherme sendo que todas estdo atuando nas Terras
Indigenas do Parand, nas equipes de gestdo das escolas indigenas de Bardo de
Antonina, Laranjinha, Manguerinha e Apucaraninha. A UEPG formou a primeira
pedagoga no Parana pelas vagas suplementares, Marilene Bandeira que atua na
gestao escolar na Terra Indigena Apucaraninha. Nesta pesquisa foram entrevistados
9 pedagogos, dos quais organizei um quadro com informagcbes que sao mais
relevantes.

Quadro 1. Relacdo de professores pedagogos indigenas no estado do Parand que atuam nas
escolas indigenas - 2016
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Sendo as formacOes efetuadas por vagas suplementares nos cursos de
graduacdo nas universidades estaduais do Parana (NOVAK, 2007, NOVAK, 2014),
ndo ha um direcionamento para as questdes interculturais e bilingues, requeridas
pela escola indigena. Nos curriculos dos cursos de Pedagogia destas universidades
ndo ha disciplinas que abordem a diversidade étnica, as linguas indigenas no
Estado e a questdo da gestdo escolar, ou seja, ndo ha uma formacgdo especifica
para pedagogos que vao atuar em escolas indigenas. Por dessa politica publica do
parana, a formacdo € a mesma para indigenas e nao-indigenas. Ndo ha uma
preparacéo especifica, diferenciada e que trabalhe com a interculturalidade e com as
linguas indigenas nos cursos de graduacao.

Na Universidade Estadual de Maringa foram elaboradas e aprovados projetos
gue visam a suprir esta lacuna na formacdo deste profissional pedagogo. No
primeiro Edital do programa estadual Sem Fronteiras, da SETI, a UEM, atras de
profissionais que atuam nesta area de pesquisa, propds e aprovou projeto sendo o
primeiro projeto no parana a ser indigenas como participantes e com bolsa. As
pedagogas formadas pela UEM, que naquele momento atendiam as exigéncias do
edital tiveram a participacdo e melhoraram sua formacao.

Houve na UEM, também a proposi¢cdo e aprovacao de projeto no Edital do
Observatério da Educacdo Escolar Indigena desde 2009, apoiado pela Capes,
SECADI e INEP, e que vem funcionando desde o ano de 2010 com a presenca de
professores indigenas que atuam como bolsistas. A UEM teve dois projetos
aprovados neste programa sendo a IES a ter estes projetos na regido sul do Brasil e
assim foi dado inicio, na UEM, a formacé&o de mestres indigenas.

O Programa Observatorio da Educacdo € resultado da parceria entre a
Capes, o INEP e a SECADI, foi instituido pelo Decreto Presidencial n° 5.803, de 08
de junho de 2006, com o objetivo de fomentar estudos e pesquisas em educacao,
gue utilizem a infraestrutura disponivel das Instituicdes de Educacdo Superior — IES
e as bases de dados existentes no INEP. Visa, principalmente, proporcionar a
articulacdo entre pos-graduacédo, licenciaturas e escolas de educacdo basica e
estimular a producédo académica e a formacéo de recursos pds-graduados, em nivel
de mestrado e doutorado.

Participando do Projeto Observatério da Educacdo Escolar Indigena UEM,

como mestrando e pesquisador, foi possivel integrar uma equipe que realiza
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pesquisas, formacdes pedagodgicas e producdo de materiais na educacado bésica e

superior indigena envolvendo terras indigenas no Parana.

Florencio Rekayg Fernandes, estudante de P6s-Graduacdo em atividade do OBEDUC.
Formagédo Continuada com professores indigenas no Parana. UEM, 2015. Acervo LAEE/UEM-PR

Florencio Rekayg Fernandes, como aluno de Pés-Graduagdo OBEDUC.
Formagé&o Continuada com professores indigenas SIE no Parana. UEM, 2015. Acervo LAEE/UEM-PR



Reunido de professores pedagogos para estudos e discussao sobre as escolas indigenas, 0os processos
de gestéo, curriculos, ensino e aprendizagem no Parana. OBEDUC/UEM-PR, 2015. Acervo LAEE-UEM/PR

Reunido Planejamentos formacao de professores indigenas no Parana. LAEE/ Universidade
Estadual de Maringé-PR, 2014. Acervo LAEE-UEM, 2014
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Reunido de pesqusiadores indigenas, formadores do SIE e coordenadora da acdo da
CEEI/SEED-PR, para planejamento das ac6es do SIE — Ndcleo UEM/PR. Acervo LAEE-UEM

Organziagao de recursos didaticos bilingues Kaingang. OBEDUC/UEM-PR. Acervo LAEE, 2016
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Além destes citados, ha também o Programa Saberes Indigenas na Escola,
onde a Universidade Estadual de Maringd, por sua experiéncia na formacao de
profissionais indigenas e na producdo de materiais didaticos, foi convidada a
coordenar o Nacleo dos Saberes no Parana.

Em 2013 o MEC - Ministério da Educacao instituiu o Programa Saberes
Indigenas na Escola organizado nos Territérios etnoeducacionais, como uma acao
gue busca promover a formagcao continuada de professores da educacao escolar
indigena; desenvolver recursos didaticos e pedagogicos que atendam as
especificidades da organizagdo comunitéria, do multilinguismo e da interculturalidade
gue fundamentam os projetos educativos nas comunidades indigenas; oferecer
subsidios a elaboracdo de curriculos, definicdo de metodologias e processos de
avaliagdo que atendam as especificidades dos processos de letramento,
numeramento e conhecimentos dos povos indigenas; fomentar pesquisas que
resultem na elaboracdo de materiais didaticos e paradidaticos em diversas
linguagens, bilingues e monolingues, conforme a situagdo sociolinguistica e de

acordo com as especificidades da educacéo escolar indigena.

Formadores Kaingang e Guarani discutindo producao de recursos didaticos
Saberes Indigenas na Escola — Nucleo UEM, 2014
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Florencio Rekayg, mestrando UEM/ OBEDUC, em Formacéo Continuada discutindo com
professores Indigenas do Parana a elaboragdo de materiais didaticos. Acervo LAEE/UEM

Ateliés Pedagogicos de producéo de jogos bilingues. Acervo LAEE-UEM, 2015
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Formagcdo Continuada Saberes Indigenas na Escola — Nucloe UEM/PR, 2014 com a
presenca de professor formador linguista SIE/UEM - Ludoviko Carnasciale/UEL-PR
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formador linguista SIE/JUEM — Ludoviko Carnasciale/UEL-PR

Discutindo numeramento e letramento — SIE/UEM, 2015

Reunido de Eesquisdor‘és SIE Saberes Indigenas na Escola — Nucloe UEM/PR, 2014 com ‘
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Pesquisadores e formador indigena planejando a produgé]o de materiais didaticos SIE/JUEM-PR

49



Saberes Indigenas UEM. Elaboracéo de planejameto em equipe SIE/JUEM-PR, 2015
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Definindo formas de escrita e sequencias didaticas em kaingang. SIE/UEM, 2015
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Observatério UEM 2015. Pesquisa, estudos e producdo de Materiais Didaticos/lUEM-PR

O Saberes Indigenas na Escola ocorre em parceria com a Secretaria de
estado da Educacédo (SEED/PR), e, na UEM, juntamente com 0s povos indigenas se
decidiu que as ag¢les serdo voltadas ao fortalecimento as escolas indigenas, a partir

de suas demandas e decisdes curriculares.
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A formacgéo de professores indigenas tem-se apresentado como uma tarefa
complexa tanto para os Sistemas de Ensino e suas instituicbes formadoras quanto
para as proprias escolas indigenas e seus professores. (BRASIL,2014, p.4) [...] as
instituicdes formadoras apresentam também desenhos institucionais e contextos
politicos que peculiarizam os casos de oferta destas formacdes. Destaca-se, ainda,
em certos contextos, o fato de nédo haver oferta de cursos de formagcdo para os
professores indigenas, mesmo existindo uma grande demanda, considerando-se,
por exemplo, os dados relativos ao niumero de escolas, alunos e professores
indigenas. (BRASIL,2014, p.4)

N&o obstante a diversidade dessas condi¢fes, estimulados por uma favoravel
conjuntura politica nacional, os professores indigenas tém demandado, de modo
crescente, uma formacdo docente diferenciada que, ao lado de um melhor
desenvolvimento de suas praticas de educacdo escolar, vise a ampliar suas
participacdes politico-pedagogicas na gestao dos processos formativos, bem como
as dos demais membros de suas comunidades de pertencimento. (BRASIL,2014,
p.4) Com o aumento do nimero de escolas indigenas e matriculas (BRASIL, 2014),
h&a uma evidente demanda [...] demanda a criacdo de um maior numero de cursos
especificos de formacao para os seus professores. (BRASIL,2014, p.4)

[...] tais formacdes vém-se dando tanto por meio de cursos de magistério
indigenas em Nivel Médio, modalidade normal, quanto mediante licenciaturas
interculturais. Os magistérios indigenas4 respondem a demanda pela oferta da
Educacdo Infantii e os primeiros anos do Ensino Fundamental, enquanto as
licenciaturas interculturais, pelos anos finais do Ensino Fundamental e pelo Ensino
Médio. (BRASIL,2014, p.4)

Os cursos de magistério indigenas tém funcionado como meios de se
promover a formacdo escolarizada basica de professores indigenas. Geralmente,
sdo utilizados pelas secretarias de educacédo dos estados como forma de oferta do
Ensino Médio nas comunidades indigenas. (BRASIL,2014, p.5)

[...] as experiéncias de formacédo de professores indigenas nos Niveis Médio e
Superior tém-se dado mediante cursos que apresentam descontinuidade em sua
oferta, buscando atender a demandas pontuais de professores e comunidades

indigenas. Esta situacdo pde em evidéncia a necessidade de se criar e implementar
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uma politica nacional de formacao de professores indigenas, da formacao inicial a
continuada [...] (BRASIL, 2014, p.8)

[...] € fundamental que os sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras
garantam aos professores indigenas a formacdo em servi¢o e, quando necessario,
concomitante com a sua escolarizagdo. Esta formacdo devera ser realizada em
cursos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for o caso,
em outros cursos de licenciatura, programas especiais de formagéo pedagdgica [...]
(BRASIL, 2014, p.8)

Como se pode verificar, as leis orientam como devem ser as ofertas de cursos
de formacdo de professores indigenas sendo preferencialmente por meio de
licenciaturas interculturais porque estas visam uma formacdo especifica e
diferenciada que correspondera ao que esta estabelecido na legislacao da educacao
béasica indigena.

No Parana o ingresso a universidade é uma politica publica de incluséo
(NOVAK, 2007), com vagas suplementares, onde se destinam, anualmente, seis
vagas em cada IES publica do estado que sdo sete instituicbes no total e a
Universidade Federal do Parana que oferta 10 vagas para indigenas de todo o pais,
totalizando, em média, uma oferta anual de 52 vagas anuais no estado sendo que,
ao considerar o namero de inscritos nos ultimos Vestibulares Indigenas, a procura é
de cerca de 500 candidatos indigenas por ano.

Depois de apresentar as questdes mais gerais, a partir daqui, falo um pouco
de minha trajetoria de vida para que possa ser clara a realidade dos estudos,
algumas questfes culturais e parte de histéria da educacdo escolar indigena no
Parana.

A minha infancia indigena foi marcada por grandes e inesqueciveis
acontecimentos que me fazem refletir atualmente e procurar usar alguns fatos como
aprendizagem que muitas vezes foram colocados de lado e esquecidos pela maioria
dos indigenas que conseguiram concluir o ensino superior e que estdo atuando nas
escolas indigenas do Parana.

Minha familia, meu pai, o Silvio Kaginh Fernandes e minha mae, a Senhora
Judite Fygso Bernardo, sdo de uma familia tradicional, pertencentes ao povo
Kaingang, que tem suas raizes na Terra Indigena Rio das Cobras, localizada no

municipio de Nova Laranjeiras. Sou o primeiro neto tanto do lado dos avos paternos
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e maternos e isso fez com que aumentasse a responsabilidade dos meus pais que
tiveram um imenso cuidado na minha educacao e na minha vida. Podemos dizer que
nada poderia dar errado. Minha educacgéo e formacdo deveriam ocorrer conforme o
planejamento do meu avo paterno.

Mas, durante a gravidez da minha mée, como sendo o primeiro filho, surgiram
alguns problemas no desenvolvimento, talvez pelo casamento dos jovens, 0 meu pai
com 16 anos e minha mae com 14 anos e o organismo (o0 corpo) da minha méae
como nao estava preparado fisicamente, acabei nascendo prematuro, nas contas de
minha mée, com pouco mais de 6 meses, inesperadamente no dia 31 de dezembro
de 1976.

Por se tratar de um bebé imaturo, e sem condicbes de estar numa
incubadora, os meus pais sem experiéncia nenhuma em criar um filho, acabei sob os
cuidados dos meus avés maternos que, por alguns meses deram todo o tratamento
para que o meu corpo pudesse desenvolver a ponto de poder sobreviver e crescer
junto a minha familia. Talvez por ser o neto tdo esperado e pelo fato do meu avd
paterno, o Senhor Argemiro Rékag Fernandes, cacique na época, ja herdado do
meu bisavé também cacique Joaquim Feg Prag Fernandes, viam em mim, pela
trajetoria principalmente dos Kuid, como sendo o futuro cacique pois acreditavam
gue teria todas as condicdes até por ser de familias importantes que marcaram as
lutas pelas terras de Rio das Cobras arriscando suas vidas durante o processo de
retomada e ampliacdo, considerada hoje a maior Terra Indigena do Estado do
Parana.

O meu pai ajudava nos trabalhos manuais, desde a confeccdo de artesanatos
até os servicos de rocado para poder plantar e colher milho e feijao para o sustento
e para venda, para comprar os produtos que faltavam na casa e roupas para nos.
Minha mée realizava as atividades domésticas e produzia os artesanatos tanto para
0S que iriam ser utilizados na casa, assim como para comercializacdo ou troca por
produtos com os nao indigenas que moravam nos entornos da Terra Indigena e nos
municipios vizinhos.

Os meus pais, quando se trata de escolarizacdo, contam que chegaram a
frequentar a escola ofertada e coordenada pelas esposas dos funcionarios que

atuavam na FUNAI e relatam que foi muito rigoroso tanto para eles e para os pais.
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Caso ndo mandassem seus filhos para a escola eram punidos com trabalhos
forcados.

Como sabemos, a FUNAI foi criada em 1967 pelo governo militar brasileiro,
logo apés o golpe que tomou o poder e tinha como fungéo, impor as decisfes da
politica de integracdo e desenvolvimentismo (FAUSTINO, 2006). As criangas
praticamente eram obrigadas a aprender a lingua portuguesa e nao podiam
conversar na lingua kaingang na sala de aula e nem diante dos professores durante
os intervalos e nas refei¢cdes, ou seja, era proibido falar na lingua indigena.

Na época somente tinha as séries iniciais nas aldeias e, ap0s concluir esta
etapa, muitos jovens eram convidados e forgcados pelos pais a procurar um trabalho
na cidade ou encaminhados para o Rio Grande do Sul para o Centro de Formacéo
Clara Camarao para ter uma formacdo para ser monitor (professor) nas escolas
indigenas. Devido a distancia, o periodo, e as dificuldades a serem enfrentadas e
sem ter condicdes para ter uma justificava convincente, muitos dos alunos
acabavam desistindo apesar das consequéncias diSso aos pais e aos jovens, ou, na
época muitas familias praticavam o casamento arranjado (combinado) entre os pais,
afim de, ajudar o vizinho, parente ou até poder colaborar para que mantivesse 0s
filnos na comunidade.

O SIL — Summer Instituto of Linguistics que mantinha a Escola Clara
Camaréao, e trabalhava junto com a FUNAI, para que as criancas aprendessem
melhor e mais rapido, colocava monitores indigenas que atuavam como professores
com as criancas pequenas, que ainda nao sabiam falar a lingua portuguesa.

Pensando na minha trajetoria pessoal enquanto indigena formado ainda no
modelo em que atuavam os monitores bilingues, cabe ressaltar que eu sou daquela
familia tradicional onde a primeira lingua é a lingua materna, a lingua indigena
Kaingang.

No periodo em que estudei 0s anos iniciais eram ministrados na época so6
pelos professores bilingues, monitores bilingues formados no Colégio Clara
Camarédo de Guarita, onde ser formaram os primeiros profissionais. Entdo, nos trés
primeiros anos de escolarizacao e alfabetizacdo era basicamente o bilingue, com o
uso frequente da lingua kaingang. O professor procurava trabalhar atividades que

envolviam as outras disciplinas como portugués, ciéncias e matematica, mas como
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em sua formagdo ndo previa em seu curriculo o ensino de outras disciplinas
desenvolvia sempre atividades voltadas para o ensino da lingua kaingang.

Desta forma tinhamos condi¢cfes para desenvolver a escrita e a leitura em
lingua indigena sem aquela preocupacdo com a organizacdo da carga horéaria que
atualmente é determinada num cronograma em que estdo inseridas outras
disciplinas. O contato com a lingua portuguesa se dava a partir da 32 e 42 série
devido ao educador ser falante do portugués e nédo-indigena. Nesta etapa as
dificuldades eram diversas e ocorria nesses periodos claramente as desisténcias e

0s casamentos precoces de alguns colegas de salas de aula.

3.4. Formacao e atuacdo em escolas indigenas no Parana

Sobre a minha formacéo, primeiramente em particular digo que nunca quis
ser professor, € até uma histéria um tanto que engracada quando eu relato isso aos
meus colegas e professores indigenas nos encontros, cursos e palestras proferidas
para os professores e alunos. Na Terra Indigena de Rio das Cobras localizada no
municipio de Nova Laranjeiras fui um dos primeiros indigenas do povo kaingang a
concluir o ensino médio. Até entdo, tinham no quadro de professores nédo indigenas,
gue eram maioria, faziam alguns indigenas, mas eles ndo tinham ensino médio
completo.

SO0 estavam ministrando algumas turmas, principalmente os alunos da
Educacao Infantil devido a lingua materna ser o kaingang e devido ao fato de que
possuiam formacdo escolar que garantia a contratacdo temporaria pelo municipio
gue exigia a escolaridade em nivel fundamental (8° série) e era comunidade que
indicava estas profissionais.

Conclui o ensino médio, na verdade o meu propésito era seguir o sacerdécio
(ser padre), eu ja tinha em toda a minha caminhada e apoio e condi¢bes para estar
saindo da aldeia para estudar no Seminario que ficava na cidade de Guarapuava.
Logo que conclui o ensino médio, no ano seguinte j4 estava de malas prontas para
estudar no Seminario. No primeiro dia quando cheguei no local, fiquei sabendo que
0 cacique tinha conversado com o padre responsavel sobre a minha situacdo e a

proposta para 0 meu retorno para a comunidade indigena, claro que com a
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insisténcia dos meus pais que conversando com o cacique fizeram com que pudesse
assumir um espaco para atuar na educacdo. Eu ja previa que a vaga estava
disponivel para a funcao de professor.

O meu objetivo era sair da aldeia e estudar, na época ja pensava em fazer
faculdade e como a igreja catolica ajudava bastante nessa questdo, além de me
orientar para estudar no Seminario tinha como meta fazer uma faculdade de filosofia
ou teologia para entender melhor e registrar os rituais religiosos porque as praticas
dos rituais estavam se acabando e merecia uma atencao urgente e condicdes para
estarem desenvolvendo nas comunidades indigenas.

Ao chegar no Seminario, os padres me chamaram numa sala para uma
conversa, sentaram comigo e um dos padres que chamavamos de Padre Carlito
falou: - O cacique acabou de ligar para vocé voltar, € uma vaga de professor na
Prefeitura Municipal. Eu disse: - Mas padre eu ja sabia dessa vaga, eu sai de la
porque nao quero ser professor.

Ai eles conversaram comigo falando, olha sua familia esta 14, sua mae esta
muito triste, eles querem que vocé retorne e faca um trabalho 1& com a sua
comunidade. E depois da conversa, de muita insisténcia, eu acabei voltando no
mesmo dia. Ligamos para o cacique da Terra Indigena de Rio das Cobras o Sr. José
Kogmu Olibio que sendo um cacique tradicional na ocasido onde prevalecia as
ordens de tudo que ele determinava com suas liderancas nas tomadas de decisoes,
fui orientado que deveria retornar de 6nibus de Guarapuava sentido ao municipio de
Nova Laranjeiras, desembarcar e ir Ia na Prefeitura Municipal pois teria uma pessoa
me aguardando para me repassar as orientacdes e a turma que teria que ministrar
as aulas.

Ao me dirigir até a Secretaria de Educacdo Municipal que ndo conhecia
ninguém e eram estranhos, mas logo me atenderam e me orientaram com relagéo
as atividades a serem desenvolvidas, ou seja, 0 que deveria trabalhar em sala de
aula com os alunos, praticamente recebi o planejamento pronto que me ajudou
bastante, mas que depois de alguns anos pude perceber os erros cometidos com as
criancas indigenas.

Realizei algumas atividades com criancas, mas voltados para o ensino dos
conhecimentos religiosos adquiridos com os padres para ministrar aulas de

formacéo para a 12 comunhao (catequese), e durante as aulas que ministrava, em
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poucas horas sentia as dificuldades em lidar com as criangas e tinha medo de dar
aulas e participar no processo de escolarizacao das crian¢as indigenas.

Ao atuar diariamente na sala de aula com as criangcas, aos poucos fui
percebendo as imposi¢cBes que a Secretaria fazia nas escolas indigenas, naquela
época eles ndo tinham o acompanhamento e o apoio aos professores indigenas e
eram tratados como professores comuns aos nao indigenas.

No principio me destinaram uma turma das séries iniciais — 22 série, 0s
materiais didaticos daquela série, foi no inicio do ano letivo, no comeco do ano de
1997. Eles me deram um giz, apagador, os livros didaticos daquela série e o livro de
chamada. Eles s6 me orientaram com relacdo ao cronograma das aulas e 0s
procedimentos estabelecidos que deveriam ser seguidos pelos professores
municipais.

A minha formagdo era s6 o ensino médio e tinha as dificuldades que todo
iniciante teria e o planejamento era totalmente elaborado de acordo com as normas
estabelecidas pelos técnicos pedagogicos municipais. Nao me entregaram nada
voltado para a questédo indigena, era um planejamento igual a todas as escolas
municipais.

Hoje o professor chega na escola e encontra organizado todo planejamento
anual, o PTD - Plano de Trabalho Docente, das disciplinas que compdem a Matriz
Curricular, o Livro de Chamada organizado com os dados do professor e a série,
mas tudo isso sO se torna possivel no momento em que o pedagogo organiza 0S
materiais de acordo com suas funcdes desempenhadas no ambito escolar.

Quando ingressei, me entregavam varios livros didaticos nas varias disciplinas
contetdos e tinha dificuldade em organizar, devido ao fato de que néo tinha a
formacdo necessaria para estar naquele local e s6 passava para os alunos
atividades referentes ao que mais tinha condicbes e conhecimento e uma disciplina
sempre se tornava mais importante do que a outra.

Eu me identificava mais com a disciplina de portugués, claro que nao
dominava todas as atividades propostas nos livros didaticos. S6 que eu fui
selecionando para ver o quanto a gente errava naquela época. Esse aqui eu sei, vou
passar esse, aquele eu ndo sei. Entdo foi assim, porque eu nao tinha experiéncia,
ninguém chegava e orientava, olha esta aqui o Planejamento, vocé tem que passar

iISSO.
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Depois fui me aprofundando nas outras disciplinas devido a necessidade de
conhecer outras culturas, houve uma interagdo com outros professores e eles foram
me ajudando. Eu era muito timido, quieto e preocupado com as condicbes em que
me encontrava em sala de aula.

Entdo eu comecei a me identificar com a funcdo de professor e decidi
continuar no proximo ano letivo para dar sequéncia aos projetos definidos nesta
caminhada docente. Ja ciente da decisdo, minha familia ficou muito feliz porque
continuava na aldeia servindo de exemplo para as geracdes futuras. Depois vieram
outros indigenas também que fizeram magistério e hoje séo professores.

Quando comentamos sobre o ensino superior eu particularmente ja tinha
tomado a decisdo e fui prestar o vestibular na UNIOESTE — Campus CASCAVEL
concorrendo as vagas no curso de Pedagogia, mas ndo consegui ser aprovado.
Pesquisei outras universidades onde pudesse ter uma chance melhor daquelas
ofertadas pelas instituicdes publicas e fiquei sabendo através de amigos de uma
instituicdo em Palmas que realizava o curso em semanas alternadas, visto que
muitos professores conseguiram o diploma de licenciatura e muitos deles residiam
no municipio de Nova Laranjeiras.

Funcionava num sistema intensivo, os alunos permaneciam durante duas
semanas em casa e ficava uma semana inteira s6 que tinha que estudar, manha,
tarde e noite. Eu fui la pesquisar, conversei com a direcdo e eles falaram: a FUNAI
banca os indigenas que estudam aqui. Ja tinha um indigena formado la em Filosofia
gue era o Sr. Sauri Manuel Antonio. Levantei informacdes na FUNAI, na época era
FUNAI de Guarapuava, pedi para eles se podiam conseguir bolsas de estudo para
frequentar apds aprovado no vestibular e se havia possibilidades de custear as
despesas da faculdade.

Somente precisaria levar o resultado obtido no processo seletivo que
encaminhariam o pedido de bolsas de estudos para o setor da educacdo da
FUNAI/BRASILIA. Na época eu e minha irma que também era recém-formada do
ensino médio, fomos fazer o vestibular e conseguimos a aprovacdo necessaria. Eu
prestei o vestibular para Pedagogia e minha irma para Biologia e diante da situacéo
a FUNAI, com um parecer favoravel, decidiram arcar com as despesas da faculdade

por ser uma instituicdo privada.
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Iniciamos em 2001 e concluimos os cursos de licenciatura em 2004. Para mim
era melhor porque eu ja conhecia bem o formato la e eu ja conseguiria trabalhar e
estar ali no grupo estudando. Essa faculdade era denominada UNICS (Universidade
Catdlica Diocesana do Sudoeste do Parana), hoje atualmente esta como UTFPR de
Palmas, com utilizag&do do patrimdnio.

E, quando foi aprovada a Lei que garantia vagas para indigenas nas
Universidade Estaduais estdvamos cursando na universidade ja passado dos anos e
em 2001, isso era um fruto de uma discussdo das liderancas indigenas com a
assessoria indigena juntamente com o Deputado César Silvestre que tive a
oportunidade de conhecer e participar das discussdes, ali contavam com as
parcerias das universidades estaduais publicas. Essa discussdo antecedeu a
aprovacao da lei em 2001. Quando eles ficaram sabendo que nds estavamos na
Universidade, eles enviaram o convite para eu e a minha irma participassemos das
discussdes na Terra Indigena de Rio das Cobras e outros universitarios que estavam
la ja estudando sem a lei das cotas e das bolsas.

Quem participava dessas reunidbes era o Edivio Batistelli que ajudou
bastante, o proprio Deputado César Silvestre, muitas vezes ele recebia nos e alguns
caciques que discutiam, principalmente o cacique do Rio das Cobras o Sr. José
Kogmu Olibio, cacique tradicional. Ele apoiava bastante a questdo da vontade dos
indigenas e professores indigenas de estudar. Ajudava até com cesta basica para a
gente levar para faculdade para dar incentivos e condi¢cdes par poder permanecer na
universidade. Porque a gente ficava em pensdes, tinha que levar comida de casa, e
as vezes o dinheiro néo era suficiente para nossa manutencéo la.

A gente se virava. Assim eu que tive essa participacao e observei o esforco
das liderancas, entendo que essa discussao sobre a lei das vagas na Universidade
se iniciou ali, foi ao deparar com as dificuldades enfrentadas e relatando o cotidiano
na universidade, geralmente as pessoas tem interesse em compartilhar a nossa
trajetéria para que os jovens indigenas possam se espelhar e buscar dar um rumo
em sua vida perante as dificuldades e caréncias na educacao escolar indigena.

E interessante relatar todo o processo pelo qual fomos submetidos
participando de um processo regular para o ingresso no mundo universitario. Ainda
hoje discutimos a lei que garante vagas nas universidades que séo disputadas pelos

indigenas e umas das questdes que tem sido pauta de varias reunides e no que
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tange o ingresso e permanéncia apés a aprovacdo em uma das vagas ofertadas
pelas universidades publicas.

Destaco neste momento o esfor¢o das liderancas indigenas e na pessoa do
Sr. Edivio Batistélli e que tanto lutaram para que se concretizasse e pudessem
formar indigenas com condicbes necessarias para atuar nas diversas funcdes
existentes nas aldeias no Parani. A formacdo de professores era uma discussao
dos caciques no periodo, mas em nenhum momento eles colocavam: nés queremos
uma licenciatura indigena para os nossos professores; professores estdo vindo,
estdo se formando, alguns chegando ao ensino médio. Talvez se tivéssemos
discutido naquela época a licenciatura indigena ja pensando no futuro, talvez hoje
nds teriamos com plenas condi¢Bes ocupar espacos nas mais diversas disciplinas.

Hoje as discussbes vém perdendo sua forca, mas assim em outras gestdes
em nivel de Estado, nivel de Conselho dos Caciques eles faziam reuniées com os
representantes do NEI (Nucleo de Educacéo Indigena), da FUNAI quando ela tinha
recurso para fazer reunides entre caciques e professores, se tornava possivel a
realizacado de eventos e discussoes.

A demanda era outra na época, eram poucos professores entdo conseguia
mobilizar 40, 50 pessoas. Podiam fazer nas Terras Indigenas como em
Mangueirinha, que possuia um Centro Cultural, no Rio das Cobras que tinha um
Centro de Formacao administrado pela Igreja Cristianismo Decidido. Entdo tornava
possivel reunir todos os lideres indigenas e professores do Estado para a discussao
de politicas publicas a serem implantadas nas terras indigenas. Na época era
tranquilo, conseguiamos organizar, mas hoje a demanda € maior. Requer mais
recursos, os caciques também cada um cuidando de suas aldeias com maior
namero de populacdo indigena e isso dificulta muito essa discussdo sobre a
licenciatura indigena.

Ao refletir sobre a educacao escolar indigena percebo que o falecido cacique
o Sr. José Kogmu Olibio, sempre apoiou essa questdo. Ele apesar de ndo ter todo
conhecimento académico necessario, que s6 sabia escrever o seu proprio nome,
entendia todo o processo de escolarizacdo e 0s resultados que podiam ser
benéficos para a sua comunidade, devido a sua vasta experiéncia como lideranca
indigena. Ele sempre afirmava: - vocés que tem que tomar o lugar de vocés aqui e

nao deixar os brancos ocupar lugar que é nosso por direito. A maioria dos caciques
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cobrava em suas aldeias, cada um na sua, cobrando para que os professores
procurassem estudar e melhorar a educacgéo escolar indigena. Concluir pelo menos
0 ensino meédio ou através da EJA — Educacédo de Jovens e Adultos, ou outros meios
de concluir o ensino médio eles sé pediam para que eles estudassem. Mas néo tinha
uma proposta assim, olha vocé vai estudar para essa vaga da universidade. Assim
surge da assessoria porque esta acompanhava mais.

O Senhor José Kogmu Olibio sempre contava isso para nés: fui la para
Curitiba conversar com o Edivio Batistelli da Assessoria de Assuntos Estratégicos do
Governo do Estado e eles falaram sobre uma tal de faculdade. Entédo ele perguntava
0 que € isso? O que é aquilo? Como ele ndo escrevia e nao lia, trazia tudo em sua
memoria e repassa para a comunidade. Ele me chamava, porque na época eu ja era
professor e uma lideranca, devido ao que estava estudando e tinha condi¢cbes de
estar ajudando na comunidade. As vezes uma pequena ata que VOCé comeca a
fazer na aldeia jA € o comeco para vocé ser uma lideranca indigena, uma ata que
vocé faz, outro dia eles ja pedem para fazer outra em reunides realizadas, sempre
chamavam os professores para registrar.

Os caciques podiam e confiavam em n@s, um fator importante e que sempre
comento com os indigenas que por mais que vocés ndo atuem, nao trabalhem na
comunidade, mas vocés tém que ser da comunidade. E néo ficarem acomodados
aguardando as liderancas te chamarem.

Eu me empenhava muito em ajudar, todo conhecimento que adquiria no
mundo académico eu queria colocar a disposicdo da aldeia e isso ajudava bastante
no entendimento. Entdo hoje, conseguimos desta forma o apoio dos caciques,
organizar grandes eventos conforme os anseios das comunidades ao qual fazemos
parte, isso para mim tem um sentido valioso pois assim estarei contribuindo para o
fortalecimento e a valorizacdo da cultura predominante na maioria das Terras
Indigenas do Estado do Parana.

Os caciques vém acompanhando em algumas escolas a funcéo
desempenhada pelos professores, pois devido ao compromisso assumido no
momento que recebem o aval das liderancas através da Carta de Anuéncia
documento obrigatdrio para que possa atuar na escola indigena. Isso requer do
profissional desempenho diferente nas escolas indigenas pois o relacionamento e a

ajuda que se presta as comunidades indigenas e principalmente com as liderangas
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garante para 0 ano seguinte a possibilidade de dar continuidade aos trabalhos
realizados da escola.

O cacique é a autoridade superior numa terra indigena, cabe a ele organizar
e proporcionar e momentos de reflexdo e avaliacdo que levem em consideracao,
além de outros assuntos tratados, a educacdo escolar indigena € o assunto que
merece destaque e acaba sendo ponto de discussdo mais relevante. As avaliacdes
dos professores indigenas sé@o constantes, dependendo desta forma da atuacdo na
escola e o seu relacionamento com a comunidade e seu empenho no
desenvolvimento de atividades. Deve valorizar a cultura indigena e linguistica do
povo ao qual pertence, caso ndo aconteca estes momentos, pode haver uma
substituicdo deste profissional ao qualquer momento no decorrer o ano letivo.

Diante de todo processo aplicado para os cargos desempenhados na escola,
o diretor, sejam eles indigenas ou nao, seguem as orientacdes dos NRES e a
legislacéo vigente tanto para a educacgéo basica e educacédo escolar indigena, mas
gue conforme respostas do questionario aplicado aos pedagogos indigenas (anexos
no texto) colocam a auséncia de orientacdo aos pedagogos indigenas, formacao
especifica por se tratar de escolas indigenas e as dificuldades encontradas durante
0 processo de realizacdo de sua funcdo com integrante da equipe pedagodgica da
escola.

Os diretores buscado gerenciar o0s recursos destinados as escolas
indigenas, planejar momentos de interacdo da comunidade escolar, mas que muitas
vezes destinam momentos para que os professores indigenas possam realizar
atividades voltados para a cultura indigena, mas poucos tem mostrado interesse em
aproveitar estes momentos, por mais que sao desenvolvidas s6 em épocas das
festividades nas terras indigenas mas que devem ser valorizadas, discutidas e
planejadas para que cada povo demonstre que a cultura indigena ainda esta
presente em sua comunidade e que faca parte do processo de ensino-aprendizagem
das criancas indigenas.

N&o tinhamos interesse no passado, de ocupar a funcédo de diretores mas
atualmente muitos estdo pensando em ser diretores mas ainda precisamos de
formacédo por exemplo na parte de financiamento, da gestdo e que os diretores nédo
indigenas nos proporcionem condi¢des para que o professor indigena tenha acesso

ao materiais e o conhecimento para exercer a fungdo de diretor, visto que é uma
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funcdo que requer muito conhecimento e experiéncia na documentacao burocratica
gue sdo cobradas pelos setor responsavel para que ndo ocorra nenhum problema
gue venha colocar em risco a escola no desenvolvimento de suas atividades durante
o ano letivo. Desta forma j4 ha escola que tem um diretor adjunto indigena, vice-

diretor indigena que assim vai tendo mais acesso a formagéo necesséria de diretor.

3.5. O Magistério Indigena

O histérico da educacdo escolar indigena mostra que ha uma grande
dificuldade na formacdo de professores indigenas, seja ela em nivel médio ou
superior, considerando sobretudo os alunos indigenas que concluiram o magistério
ou ensino meédio fora da aldeia, percebe-se ndo consta em seu curriculo condi¢des
para que possa atuar numa escola indigena mas que se for o caso teria as plenas
condicdes para estar ministrando regéncia de uma turma que atendo 0s anos
iniciais, mas que ainda ndo ha& um reconhecimento desta modalidade pelas
liderancas indigenas que somente valorizam aquele profissional indigena que
concluiu o magistério — formacao de docentes ofertado pela Secretaria de Estado de
Educacao do Estado — SEED em regime de alternancia contemplando os egressos
do ensino fundamental e médio com diferentes cargas horarias que tinham como
objetivos:

o habilitar professores kaingang e guarani atuantes em escolas indigenas para
atuarem na educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
para que se tornem pesquisadores de sua propria cultura,

o alfabetizadores em sua lingua materna e mediadores de um processo de
ensino e aprendizagem bilingue e intercultural, proporcionar aos educadores
indigenas de subsidios para a participacdo na elaboracdo do Projeto Politico
— Pedagogico especifico, diferenciado, bilingue e intercultural, garantindo a
especificidade das Escolas Indigenas que atendem alunos kaingang e
guarani,

o oportunizar momentos de interacdo pedagdgicos que contribuam para o

dominio da fala, da leitura e da escrita das linguas indigenas,
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o proporcionar aos participantes producdo de material pedagogico que
contemplaria as especificidades educativas da Escola Indigena e a Politica
Linguistica.

Durante as etapas presenciais tive a oportunidade de ser convidade pelos
organizadores para ministrar 32 hrs da disciplina de alfabetizacdo bilingue kaingang,
ao qual me oportunizou espagos para estar compartilhando minha experiéncia como
professor e pedagogo na escola indigena nos processos de letramento e
alfabetizagcdo, possibilitando atividades de narrativas e falas especificas na
utilizacdo da lingua kaingang, proporcionei aos educandos pensar 0S processos da
fala, leitura e escrita acompanhadas de momentos de contextualizagdo e interacao
no desenvolvimento das atividades propostas. Pretendia durante as aulas uma
ampla reflexdo sobre o fendbmeno da alfabetizacdo, os objetivos, suas dificuldades e
sua complexidade que é um fator essencial para entender a organizagao politica e
social da comunidade indigena ao qual pertencem. O ensino nesta disciplina
buscava no educando reflexdes e dindmicas desenvolvendo momentos de usar a
criatividade, elaboracdo e reelaboracdo de conhecimentos que levem a criar e
planejar propostas de acfes para a educacdo infantil espcifica que venham a
futuramente contribuir para o desenvolvimento de atividades que valorizam a

imaginacao, criatividade e aprendizagens significativas para a vida dos educandos.

3.6 O Planejamento dos Professores

Os professores indigenas em sua maioria seguem o calendario escolar da
escola que destinam dois de planejamento além da formacdo ofertada pela
Secretaria de Educacéo do Estado que os obriga a patrticipar, pois tem certificacédo e
frequéncia e estes cursos contam pontos ao realizar a inscricdo no PSS para que
tenham uma chance a mais em atuar na escola indigena, além da possibilidade de
obter a carta de anuéncia ou néo trabalhar.

Muitas vezes, os planejamentos sdo realizados separados, de um lado os
professores das séries iniciais ( numa sala ) e de outro os professores dos anos
finais e ensino médio enquanto que os professores indigenas de lingua kaingang ou

65



guarani, encontram dificuldades, pois geralmente s&o os pedagogos que assumem
as coordenacdes destas capacitacbes e encontram dificuldades com estes
professores, principalmente naquelas escolas indigenas onde o pedagogo nao
domina a fala, a escrita e a leitura na lingua materna para estar auxiliando no
planejamento das aulas da disciplina de lingua kaingang.

E durante todo o ano letivo os pedagogos acompanham os planejamentos e
cumprimento de horarios destinados ao que chamamos de Hora-Atividade, momento
este que serve para discutir, verificar materiais a serem utilizadas em suas aulas, 0
planejamento e as cobrancas necessarias em relacdo as atividades propostas no
Plano de Trabalho Docente (PTD) ou seja, o planejamento e replanejamento,
conforme previsto no Amparo Legal- Deliberagdo 02/02 do Conselho Estadual de
Educacao.

Com relacdo aos horarios em que fazem os planejamentos os professores
indigenas e nao-indigenas conforme o regimento escolar deverdo realizar os
planejamentos na escola no horario destinado as Horas-Atividades ao qual estdo
vinculados, além de proporcionar momentos de interacdo entre os profissionais que
estdo na Escola Indigena para as possiveis orientacdes da equipe pedagodgica e da
direcdo para que possamos atender todos as professores que atuam e pretendem
atingir os objetivos propostos conforme exigéncias das liderancas locais para
estarem pensando numa forma de evitar a discriminagcdo e mostrar que o indio
aproveita todos os momentos escolares para ter resultados satisfatorios essenciais
para a formacao do cidadao.

Os professores indigenas tem buscado planejar conforme a organizacdo das
horas-atividades de cada escola, mas muitos estao realizando os planejamentos em
horarios fora do ambiente escolar, principalmente naquelas escolas onde o
pedagogo é fog (ndo—indigena) ou o pedagogo é indigena mas ndo domina a lingua
materna ou em partes dificultando a comunicacao e fazendo com que o professor de
lingua kaingang procure membros da comunidade onde mora para poder aprofundar
e organizar seus conteudos/atividades de acordo com a realidade da escola onde
esta localizada.

Os planejamentos deveriam ser realizados nos horarios destinados as horas-
atividades na escola para que o pedagogo pudesse acompanhar e orientar na

realizacdo e organizacdo dos contetudos a serem trabalhados, mas sabemos que
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ainda os professores indigenas se sentem excluidos talvez devido ao pedagogo ser
ndo-indigena, mas onde ha indigenas atuando como pedagogos também encontram
dificuldades com os professores ndo-indigenas e indigenas pois sao obrigados a
seguirem uma proposta politica curricular que deveria ser diferenciada para atender
as demandas e as especificidades da lingua materna e um determinado povo.

O professor responsavel por ministrar estas aulas que no meu ponto de vista
teria que ser a matéria que merece destaque e um acompanhamento mais profundo,
mas o0 que se percebe é a falta de atencdo e os professores indigenas em sua
maioria desenvolvendo atividades com os recursos e conhecimentos que dispdem e
muitas vezes buscam na comunidade indigena propostas educativas de acordo com
as necessidades deste povo ao qual pertencem.

Com relacdo aos subsidios para a elaboracdo do planejamento os
professores fazem pesquisas na internet, nas comunidades e na troca de atividades
com outros professores indigenas, muitas vezes realizadas apdés o término das
aulas, pois os horarios para troca de idéias, atividades e planejamento ndo estao de
acordo com a organizacdo das escolas que dependem de um cronograma
organizado para realizacdo das horas-atividades concentradas para os professores
indigenas para que tal dinamica aconteca.

Com relacdo as aulas o que se percebe é que a maioria utiliza textos
fragmentados, utilizam livros didaticos fornecidos pelo Governo do Estado que
provavelmente ndo € compativel com o planejamento de cada professor e isso faz
com que os alunos indigenas tenham dificuldade em assimilar os conteudos
trabalhados, pois ndo ha uma sequéncia légica que aborde assuntos relacionados a
sua realidade na aldeia e nos seus arredores.

Ha& uma diferenciacdo entre o planejamento dos professores ndo-indigenas e
os professores indigenas. Os primeiros ndo tem tido muitos problemas devido as
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCES) que embasa todo o planejamento,
basicamente s6 terdo que organizar os conteudos especificos mas que devem estar
relacionados aos contetdos estruturantes e basicos, isso dificulta o planejamento
das aulas que proporcionem condicdes para desenvolver as atividades voltadas para
a gquestdo cultural conforme previstas na Constituicdo e na LDB que tratam do

ensino diferenciado, bilingue e especifico para os povos indigenas.
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Em se tratando dos professores indigenas regentes de turmas e da disciplina
de lingua kaingang em todos os niveis ainda ndo tem tido condi¢cbes para
desenvolver atividades ( conteidos ) que possam ser aplicados em sala de aula e
fora dela, que venha a oferecer oportunidades de conhecer e explorar um pouco
mais a cultura de seu povo e de outros aprofundando ao mesmo tempo a
aprendizagem para que além de estar envolvido com varias possibilidades, também
o aluno indigena valorize sua identidade étnico-cultural.

O planejamento destes professores ndo leva em consideracao a realidade da
comunidade indigena, simplesmente segue modelos propostos, como vimos nos
livros didaticos que chegam até as escolas indigenas que vem numa linguagem
totalmente em portugués, dificultando o trabalho do professor, principalmente
aqueles gque estdo na regéncia que dominam a fala da lingua materna que se torna
essencial para realizacdo das atividades propostas. Ressaltamos que € muito
importante o planejar, € o momento de buscar novas ideias, uma revisdo dos
conteudos aplicados anteriormente, como se fosse uma auto avaliagdo da forma
como se tem trabalhado nas escolas indigenas onde os alunos indigenas falam
somente a lingua materna, os professores deveriam fazer um estudo do conteudo
gue antecede as suas aulas pois 0 mesmo necessitaria de uma traducao na integra
ou seja, textos lidos em portugués e em seguida a traducédo em lingua kaingang.

E o professor de lingua tem encontrado barreiras, devido ao fato de que ainda
nao temos muitos materiais que sirvam para a elaboracdo de um PPP e PPC
especifico para as escolas indigenas.

Assim, os professores néo-indigenas nao tém dificuldades com relacdo ao
planejamento. Em sua maioria os professores ja atuam em outras escolas da cidade
e jA possuem um planejamento pronto a ser utilizado e acabam aproveitando o
mesmo nas escolas indigenas, na verdade ndo € o mais indicado pois se trata de um
ensino diferenciado conforme previstas na legislacdo, mas por falta de uma
formacdo especifica e um acompanhamento de um profissional indigena no
momento que sdo definidas nas distribuicdes de aulas no inicio de cada ano letivo.

Os planejamentos das aulas dos professores indigenas tendo sido
significativos onde os diretores ou pedagogos séo indigenas, pois conhecem e
convivem com a cultura de seu povo e procuram organizar as atividades com énfase

na valorizagdo da identidade da escola, mas ainda ndo tem encontrado subsidios
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qgue venham fazer com que os PPP’S e PPC’S levem em consideracgdo a realidade
da escola e elaborar os planos de trabalho de acordo com as necessidades das
comunidades indigenas.

Estes documentos ao serem encaminhados para 0s técnicos dos nucleos
indigenas para aprovacdo para ser orientadora das atividades educacionais nas
escolas indigenas, muitas delas retornam para que sejam realizadas adaptacdes de
acordo com a legislacdo do estado e cada vez mais as dificuldades surgem com
barreiras a serem encaradas e a distancia aumenta para o desenvolvimento de um
ensino-aprendizagem dos alunos indigenas causando uma imposicdo em toda
comunidade escolar indigena dos processos de ensino dos nado-indigena. Mas em
algumas comunidades o professor indigena tem buscado alternativas para manter e
valorizar a cultura indigena realizando atividades durante o ano letivo como: semana
cultural (abril), reunides pedagogicas (parceria com as universidades), e outros que
as proprias escolas indigenas juntamente com a direcdo e professores tem
programado durante o ano letivo em seu calendario escolar.

O planejamento das escolas indigenas ndo tem levado em consideracdo a
legislacéo para a Educacéo Escolar Indigena, talvez pela falta um acompanhamento
mais eficaz na elaboracéo dos planos de trabalho docente (PTD), ou seja, técnicos
pedagodgicos na SEED, NRE e Pedagogos que realmente orientam e procurem
propostas que possam facilitar o trabalho do professor ndo-indigena e indigena.

Mas, o rodizio de professores ainda dificulta o desenvolvimento das
atividades, até mesmo por conta da carta de anuéncia que tem causado muito
transtorno e levado os caciques ao ponto de buscar métodos que possam atender
os profissionais indigenas que muitas vezes os diretores nao-indigenas tem
acompanhado e indicado os professores, devido ao fato de que as liderancas
indigenas ndo conhecem estes profissionais e acabam passando a responsabilidade
para 0s gestores que usam esta oportunidade para indicar parentes, vizinhos,
compadres e colegas de faculdade.

Na verdade, isso é uma falta de respeito com as comunidades indigenas do
Parana, onde ha diretores indigenas talvez isso ndo aconteca, pelo menos nao
deveria, pois, a responsabilidade também é passado para eles e cabe aos diretores

e pedagogos indigenas a clareza das reais necessidades e a selecdo de
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profissionais sejam eles indigenas ou nédo-indigenas que possam contribuir
efetivamente com o ensino-aprendizagem dos alunos indigenas.

O trabalho do pedagogo indigena € bem complexo, pois tem que lidar com
uma gama de questbes. Com relacdo ao trato com os professores tem aqueles
professores que realmente se identificam com a escola indigena, buscam atividades,
pesquisam, assim como nos temos aqueles os professores que também estdo 14
porque simplesmente o colégio nao tinha mais opc¢des de professores, entéo
acabam aceitando.

Entdo a partir deste relato sabemos que a dificuldade deles é maior,
geralmente sdo recém-formados, que fazem a inscricdo do PSS do colégio indigena.
A gente sente e percebe as dificuldades e todo ano o pedagogo indigena faz uma
avaliacdo dos professores, pois sabe qual deles fez a diferenca, contribuiu no
processo de aprendizagem e quais ndo superaram as dificuldades, em termos de
atuacao com os alunos e relacionamento com os demais profissionais que atuam no

colégio.
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4. OS INDIGENAS NO PARANA E A EDUCACAO ESCOLAR

4.1. As Terras Indigenas Kaingang no Paran& e a educagao escolar

Conforme dados da Comissdo Pro-indio, sobre as terras indigenas no
Parana, e dados do IBGE do Censo de 2010 indicam que 25.915 individuos se
declararam como indigenas no Parana, sendo que, deste total, 12.509 vivem em
aldeias, e os demais estariam localizados nos centros urbanos.

Conforme estas informacdes, segundo dados da Funai, em marco de 2011,
17 das 37 terras indigenas no Parana encontravam-se regularizadas (homologadas,
dominiais indigenas ou reservadas), somando 85.826,83 hectares. Sete dessas
terras sdo ocupadas pelos Kaingang, seis sdo ocupadas pelos Guarani, outras trés
sdo coabitadas pelos Guarani e Kaingang, e uma € coabitada pelos Guarani,
Kaingang e Xeta.

A comunidade da Terra Indigena de Mangueirinha devido a todo uma
consequéncia do processo histérico de contato com os brancos (néo indigenas, SPI
e administracdo da FUNAI, originado através de casamentos entre indios e ndo —
indios fez com a lingua se perdesse, e talvez também pela imposicdo ao qual os
moradores indigenas desta localidade foram impedidos de se comunicarem em
lingua indigena kaingang, fazendo com poucos pessoas falem e prevalecendo a
Lingua Portuguesa até hoje e ap0s alguns anos vem lutando para a sobrevivéncia
da lingua indigena e encontram uma esperanca nos profissionais indigenas na
escola indigena que tem trabalhado com varias atividades para o resgate e
manutencao de sua identidade cultural.

Durante os anos que atuei como pedagogo indigena na escola da sede além
de residir e participando de varios eventos ao qual uma delas estive coordenando
conforme solicitacdo do cacique promovemos a realizacdo das semanas culturais
gue ocorria geralmente no més de abril com muitas atividades culturais, linguisticas
e sociais do povo kaingang e guarani da Terra Indigena.

Nas aldeias kaingang (sede e trevo), percebi uma grande diferenca durante o
convivio nestas comunidades que na aldeia trevo a maioria das familias eram
falantes da lingua kaingang em seus varios dialetos devido aos moradores serem

oriundos de varias regides do Parana ( Marrecas, Rio das Cobras,lvai), Santa
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Catarina (Chapecozinho, Xanxere) e Rio Grande do Sul ( Nonoai, Serrinha, ) e
devido ao fato da comunicacdo desta aldeia ser em lingua kaingang muitos
acabavam indo morar e somente 0os que ndo dominam a fala acabavam indo morar
na aldeia sede e havia uma certa divisao entre os que falam e nao falam, e isto era
bem visivel na escola onde atuava durante as atividades culturais e principalmente
nas aulas da disciplina de lingua kaingang.

Terra Indigena de Rio das Cobras. Se trata da terra indigena onde herdei todo
o0 conhecimento cultural, linguistico e a alfabetizacdo tanto na lingua materna
kaingang como em lingua portuguesa. Por se tratar da maior terra indigena do
Parana o numero de escolas e alunos frequentando tem uma demanda muita grande
e acaba por ter bastante espaco de atuacao de profissionais indigenas na Educacao
Escolar Indigena mas que por mais tenha esta abertura e o que se percebe no
guadro de funcionarios de professores dos anos finais, ensino médio, equipe
pedagodgica e direcdo € que ndo encontramos muitos indigenas a nao ser nas
disciplinas de lingua kaingang que obrigatoriamente devem ser ocupados pelos
mesmo devido a legislacdo que os amparam.

Durante o processo de implantacdo do ensino nos anos finais e ensino medio
pude ter a oportunidade de ser um dos primeiros professores a ministrar aulas de
lingua kaingang e poder fazer parte do quadro de professores, mas por mais que
tivesse concluindo o curso superior em pedagogia néo tive a oportunidade de atuar
na equipe pedagogica e por uma questdo de conflitos na terra indigena de
liderancas e comunidade acabei indo para a Terra Indigena de Mangueirinha tive a
oportunidade de atuar como pedagogo indigena.

Destaco também a oportunidade de ter sido indicado nos anos de 2004 a
2006 na funcdo de chefe de posto pelas liderancas indigenas e comunidade pelo
fato de ser um dos primeiros indios natural desta localidade a concluir o curso
superior e por isso tinha todas as condi¢cdes de estar na administracdo da FUNAI
nesta aldeia. Claro que néo foi nada facil, a falta de experiéncia me prejudicou um
pouco mas com muita dedicacdo acabei me interacdo da funcdo e adquirido a
confianca da instituicdo ao qual fazia parte e dos caciques kaingang e guarani das
terras indigenas da Administracdo Regional de Guarapuava. Como falante da lingua
materna me judava bastante na comunicacdo com as aldeias kaingang para

participar de reunides, conflitos e conciliacdo das liderangcas e comunidade para a
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tomada de decisGes para o bem-estar das aldeias envolvidas. Em seguida venho a

relacionar a minha participacdo como funcionario indigena da FUNAI:

v’ Retirada de familias indigenas da Terra Indigena de Mangueirinha que
estavam envolvidos com retirada ilegal de madeira (pinheiro) juntamente com
a Policia Federal e liderancas indigenas locais.

v’ Participacdo na Terra Indigena de Ivai de reunifes para a troca de cacique e
conciliacdo das familias indigenas com o objetivo de evitar conflitos.

v Negociacdo com a Usina Hidrelétrica de Itaipu para a retirada de familias
indigenas do povo guarani que invadiram o Parque Nacional de Itaipu como
forma de protesto para conseguir uma terra para viver com a intervencao da
Policia Federal e Ministério Publico.

v Reunibes com as liderancas indigenas e caciques que faziam parte da
Administracdo Regional de Guarapuava para a substituicdo do administrado
da FUNAI ao qual fui indicado em alguns momentos mas que por ocasiao do
compromisso firmado com o cacique da Terra Indigena de Rio das Cobras

acabei ndo aceitando o convite.

Durante a participacdo nestas atividades pude adquirir experiéncia para lidar
com situacfes tanto no convivio com 0s ndo indigenas e indigenas e em todos 0s
momentos o ser “ indigena ” contribuiu para a conciliagédo e a tomada de decisdes
pois tinha uma confianca que conquistei durante 0 meu envolvimento nos varios
acontecimentos que muitas participava ndo como representante da FUNAI mas
como voluntario e vinculo conquistado com as liderancas indigenas e caciques ao
gual tive a oportunidade de orientar para a tomada de decisdes e assim ter evitado
conflitos e também por ser falante da lingua kaingang e um conhecedor da cultura
indigena.

A terra indigena de Marrecas também considerada uma comunidade onde
todos os moradores falam a lingua kaingang e outra aldeia guarani que se
comunicam em sua lingua materna. Como ja tinha experiéncia em outras escolas,
me deparei com uma organizacdo coordenada pelos professores ndo indigenas
contratados pela Prefeitura Municipal de Turvo e os profissionais estavam atuando

sem um planejamento de aula e nem um Projeto Politico Pedagdgico, sem dire¢éo e
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sem pedagogo para acompanhar o processo de ensino aprendizagem das criancas
indigenas que iam estudar para a escola da cidade com um conhecimento néo
compativel com a organizacéo do estabelecimento de ensino.

Ao convite do cacique para atuar nesta escola, acabei por aceitar e procurei
organizar a escola de uma forma que os pais, a comunidade e as criancas indigenas
pudessem ter condi¢cdes de adquirir conhecimento para poder conviver com a
sociedade ao seu redor. Umas das dificuldades foi a estrutura que precisava de
reparos, a mudanca de cacique no periodo que estava morando e atuando na escola
as condicbes nao contribuiam para desenvolver algumas atividades e
constantemente necessitava de alteracdes para atender os anseios e sugestdes das
liderancas indigenas e por mais que tentasse explicar em lingua indigena ficava
dificil e acabavamos realizando as modificacbes para poder dar condi¢cdes para as
criancas indigenas. E outra preocupacdo era a falta de acompanhamento dos
representantes da equipe pedagodgica que repassavam poucas orientacbes e
contava apenas com 0s conhecimentos académicos e das experiéncias em outras
escolas indigenas.

Como todos os alunos indigenas se comunicavam nha lingua materna
procuramos valorizar e utilizar no processo de alfabetizacdo com a contratacdo de
mais professores indigenas através de solicitacdes das liderancas indigenas junto a
Secretaria de Educacéo e a substituicdo de alguns professores nao indigenas pelos
indigenas habilitados ou estudando que tivessem as condi¢cdes de estar ministrando
as aulas e oportunizando condicbes para os alunos indigenas de ter acesso aos
novos conhecimentos amparados pela legislacdo da educacdo escolar indigena e
verificar em todo o processo que poderiamos ter resultados que pudessem fazer a

diferenca na comunidade e nas gerac¢des futuras.

4.2. Como esta o ensino das linguas indigenas

Através deste relato venho contar e contribuir para as reflexdes acerca do
ensino e aprendizagem das criancas indigenas da Terra Indigena de Mangueirinha,
especificamente do Colégio Estadual Indigena Kokoj Ty Han Ja-EIEFM, localizada
na aldeia Sede Campina onde a maioria da comunidade escolar pertence a etnia

indigena kaingang. Esse relato me permite partir de um caso especifico para analisar
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como esta o bilinguismo e o ensino das linguas indigenas nas escolas Kaingang do
Estado, através de pesquisa realizada com pedagogos e professores indigenas de
outras escolas indigenas.

Atuei neste colégio como professor regente de uma turma de 42 série no ano
de 2007 a convite das liderancas indigenas e por ter realizado minha inscricdo no
processo seletivo simplificado (PSS). A principio encontrei algumas dificuldades
pois os alunos ao qual ministrei as aulas tinham como primeira lingua o portugués e
isso me incomodava pois estava acostumado com alunos indigenas que falavam
somente a lingua kaingang, assim como 0s demais funcionarios e professores do
estabelecimento de ensino. Praticamente o que percebi foi uma total desvalorizagéo
da lingua indigena no ambito escolar e a falta de socializacdo na comunidade aldeia
sede, consequéncia de toda uma trajetoria histérica daguela comunidade que apés
alguns meses acabei conhecendo numa conversa com alguns pais e mais velhos da
comunidade

ApoOs um diagnostico da turma que era regente, me fez refletir sobre
aquela situacao e veio a seguinte questdo: Como fazer para que esta comunidade
voltasse a revitalizar a lingua indigena kaingang que estava se perdendo? Isso me
levou a perceber o quanto € significativo a lingua falada como sendo primordial para
reforcar os tracos de identidade do que € ser indigena e mudar de certa forma a
trajetoria historica cultural e linguistica de toda uma comunidade.

Num didlogo com as liderancas indigenas da localidade, colocando minha
preocupacdo com relacdo aos encaminhamentos a serem desenvolvidos sobre a
lingua kaingang, propus a eles que realizassemos juntamente com a comunidade
escolar (APMF, pais, professores, conselho escolar e funcionarios ) atividades que
pudessem fazer uso da lingua indigena, expostas de forma oral ou escrita nas
atividades a serem programadas e previstas no calendario escolar do colégio, no
ano seguinte.

Realizamos desta forma atividades envolvendo a lingua e socializagéo da
mesma como: ABRIL-semana cultural indigena com jogos culturais indigenas,
dancas, cantos, mostras culturais de ervas medicinais e artesanato, MAIO- dia das
maes com apresentacdes dos alunos homenageando as mades e um mini-curso de
lingua kaingang, JUNHO-festa junina-quadrilha e casamento caipira realizado na

lingua kaingang, AGOSTO - dias dos pais — gincana com 0s pais e curso de lingua
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kaingang, OUTUBRO - dias das criangas-atividades de recreacao, brincadeiras e
jogos que valorizassem o uso da lingua kaingang e da socializacdo com os demais
alunos, DEZEMBRO - encerramento do ano letivo com atividades diversas
envolvendo toda a comunidade escolar, liderancas indigenas para fazer uma
avaliacdo do trabalho desenvolvido para que no préximo ano pudesse ser dado
sequéncia.

Percebemos que durante todo o processo de alfabetizagdo e escolarizagao o
estabelecimento de ensino procurou formas para que a lingua indigena néao fosse
esquecida e desvalorizada, mas num processo lento, profissionais
descompromissados com o ensino-aprendizagem, professores indigenas com a
formacdo em magistério e que muitas vezes sem conhecimento para desenvolver
atividades voltadas para o uso e utilizacdo da lingua materna.

Por isso a necessidade e a preocupacdo com a diversidade cultural e cada
vez mais a disciplina de lingua kaingang teve um outro olhar no que diz respeito ao
planejamento e organizagdo, garantindo desta forma o compromisso e valorizagéo
da lingua indigena que deve por lei assumir no ambito escolar destaque pois,
representa a identidade de um povo através de atividades que demonstrem as
manifestacbes histéricas e culturais mas que muitas vezes em alguns
estabelecimentos de ensino em Terras Indigenas ndo tem dado a importancia
merecida ao ensino da lingua kaingang e valorizando a lingua portuguesa devido ao
sistema de avaliacdo que sdo aplicadas e também com relacdo ao curriculo
estabelecido pelas politicas publicas do estado conforme orientacdes recebidas
pelos nucleos de educacédo - SEED ao qual pertencem dificultando a maneira de
pensar e agir dos profissionais indigenas.

Para que realmente aconteca uma educacdo diferenciada, bilingle e de
gualidade € necessario garantir os espacos nas diversas funcdes ofertadas pelas
escolas indigenas com formacdo compativeis ao compromisso assumido dentro do
ambito escolar.

Cremos entdo que poderiamos concretizar este anseio da maioria das
comunidades indigenas que preocupados com as mudancas ocorridas no cotidiano
escolar, percebem a escola como um caminho ofertado aos indigenas que estéo
preocupados com a formacédo do indigena, procuram promover e proporcionar aos

membros da comunidade possibilidades de reivindicar os seus direitos e lutar por
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tudo aquilo que possam contribuir para manutencao e valorizacao de sua identidade
e 0S seus tragos culturais para que se fortalecam e mantenham sua identidade
cultural e linguistica que com certeza reforcam a importancia de terem profissionais
indigenas e até mesmo ndo indigenas compromissados e dispostos a fazer a
diferenca.

E importante que realmente prepare o indigena com condi¢des
intelectuais de competir por uma determinada vaga em processos seletivos
académicos, pés-graduacdes e nos concursos municipais e estaduais que terdo que
se submeter para garantir seus direitos que muitas vezes sdo impossibilitadas por
ndo estarem estabelecidas nos indmeros editais, sejam elas municipais ou
estaduais.

Entdo, baseado nesta experiéncia adquirida e vivida, proponho que os
indigenas devem estar dispostos e preparados para que procurem os caminhos e
assumam as funcdes que na maioria das vezes sdo ocupadas pelos néo indigenas,
atrasando e ndo dando condi¢cdes para que realmente sejam visiveis 0s resultados e
objetivos propostos para a efetivacdo e manutencdo da cultura indigena ainda
presente na maioria das comunidades indigenas e isso tudo serve de alerta para
gue as liderancas prestem muita atencdo em tudo que esta sendo desenvolvido,
planejado e aplicado nas escolas indigenas para que nao tragam consigo
consequéncias irreversiveis que possam estar modificando toda uma organizacao
historica, cultural e linguistica de um povo.

As criancas indigenas podem até aprender pelas metodologias iguais aos
nao-indigenas mas o0 que procuramos em todos niveis € possibilitar que as
condicBes sejam as mesmas, o professor ndo-indigena e o indigena proporcionem
atividades que venham a contribuir com a formacdo de um cidadao que tenha as
condicbes de ter acesso ao ensino regular e a0 mesmo tempo ao ensino
diferenciado, claro que respeitando as peculiaridades de cada escola indigena, a
etnia, religido e organizacao da Terra Indigena.

Em se tratando de uma lingua indigena que necessita de uma atencédo, pois
no ambito da aprendizagem acaba sendo a identidade da escola sem ela se perderia
o sentido de uma escola indigena, mas para que realmente aconteca o ensino na
lingua materna, requer uma formacdo especifica do professor que ird ministrar

essas aulas e ter um conhecimento dos métodos a serem utilizados e diante da
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realidade de cada escola conhecer o nivel de utilizacdo da lingua indigena e as
bibliografias utilizadas que estdo voltados para a lingua e propor atividades
diversificadas que fazem com que o aluno indigena tenha prazer pelas aulas
ministradas em lingua indigena e que no decorrer da aprendizagem ndo sofra a
imposicdo das atividades em lingua portuguesa que em algumas escolas
simplesmente estd servindo com uma disciplina que s6 consta na grade curricular
mas, 0 que na verdade estdo sendo colocadas em pratica sdo aquelas onde
utilizam materiais em portugués que sao mais viaveis pois ja estdo prontos nos livros
didaticos ofertados aos alunos e que ainda nao temos um livro didatico em lingua
materna que sirva de orientacdo para o ensino de lingua kaingang em todos os
niveis.

Durante a realizacdo da pesquisa foi elaborado um questionario
envolvendo questdes referentes ao pedagogo indigena, suas dificuldades, anseios e
como foi sua escolha para assumir a funcdo que antes era desempenhado por
pedagogos nao-indigenas (fog) nas escolas indigenas.

No Parana no levantamento realizado com a colaboracdo da
Coordenacédo da Educacéo Escolar Indigena que possui os dados dos profissionais
gue atuam nas comunidades indigenas no setor da educacéo, constataram — se que
no ano de 2013 tinhamos em todo o estado 3 pedagogos indigenas (2 kaingang e 1
guarani).

Houve um avanco e no ano de 2015 contamos com 10 pedagogos
indigenas (conforme tabela) sendo destes uma pedagoga kaingang que acabou
assumindo a funcdo de diretora, mas estas conquistas sO se tornaram possiveis
gracas a Carta de Anuéncia, um importante instrumento de autonomia das
populacdes indigenas que oportuniza aos profissionais indigenas assumirem
funcdes que mesmo garantidas pela legislacdo eram ocupadas por profissionais nao

indigenas.

4.3. A educacdao Intercultural

Uma escola indigena tem obrigacdo de ser interdisciplinar e intercultural, em

geral, as maiores diferencas em relacdo a escola ndo-indigena é o fato de que a
educacdo indigena ndo acontece s6 no ambiente escolar e o professor ndo € o Unico
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que participa do processo de escolarizagdo, mas sim toda a comunidade indigena,
inclusive sendo corresponsaveis pela selecdo de contetdos que serdo ensinados na

escola.

E desta forma, com a participacdo da comunidade que se faz a educacio
escolar indigena intercultural e buscando a sabedoria dos mais velhos, as memdrias,
suas formas préprias de ensino e aprendizagem que faz parte da ancestralidade
indigena. Sendo assim, cada comunidade organiza e decide sobre a escola que
qguer e que precisa e nesse sentido o papel do pedagogo indigena é de suma
importancia pois ele/a vao trabalhar muito préximos com os diretores e as liderancas

e vao traduzir aquilo que a comunidade explicitar para sua organizagao intercultural.

Enfim, destacamos a importancia do conhecimento popular que tem espaco e
€ respeitado, buscando se complementar nas praticas pedagodgicas levando em
consideracado a diversidade cultural e linguistica das comunidades indigenas do
Estado do Parana ao qual trataremos nas pesquisas a serem realizadas nas Terras
Indigenas Kaingang, buscando entender na perspectiva das comunidades indigenas
o “ como fazer ” uma educacéo intercultural bilingue e propor um curriculo escolar e
propostas pedagogicas que se aproximem do seu modo de vida, especificamente o
ensino da lingua materna e sua contribuicdo para a constituicdo e afirmacdo das
identidades étnicas, aliado a formacdo, ao ensino-aprendizagem e aos

conhecimentos tradicionais.

E cabe ao pedagogo indigena a responsabilidade e o compromisso firmado
para que durante o desempenho de sua funcdo na escola como orientador e
participagcdo no processe de realizacdo das formacbes, grupo de estudos,
planejamentos das atividades a serem aplicadas em sala de aula com os alunos

indigenas.

4.4. Dificuldades de estudantes bilingues

Destaco aqui a minha experiéncia vivida e adquirida como aluno e educador
nos anos que atuei na escola indigena, pode-se dizer que as dificuldade séo
diversar e dependem de certas caracteristicas que o jovem indigena traz consigo, e

uma delas sendo primordial para a aquisicdo de conhecimentos de ensino-
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aprendizagem € a utilizacdo da lingua materna na comunidade onde mora e na

escola que frequenta.

Percebi que aqueles alunos que tem contato com a lingua portuguesa mais
precoces tem condicOes de desenvolver processos de aprendizagem melhores
daqueles que nao tem toda este contato sejam elas faladas no ambito familiar como
nas condi¢cdes dentro de casa ( televisdo, radios, livros, jornais e outros ) que

favorecem a leitura e a escrita no portugués.

Ressalto também os profissionais que atuam nas escolas indigenas que
onde o professor domina o portugués as criancas tem mais facilidade para realizar
as atividades propostas e onde o professor somente fala na lingua indigena os
alunos acabam retrocedendo neste processo de aprendizagem e os resultados néo
sdo satisfatérios, visto que o sistema implantado pelo governo do estado no
acompanhamento destes alunos ndo leva em consideracao estes detalhes culturais
e linguisticas e sim resultados que demonstrem a qualidade do ensino no Estado do
Parana camuflando muitas vezes as condi¢cdes que foram ofertadas para os alunos

indigenas na Terras indigenas do Parana.

Por isso se traca uma luta cotidiana em prol da educacéo escolar indigena
gue vé nos profissionais formados e em formacéao nas mais variadas universidades e
cursos a importancia de professores que retribuam todo o conhecimento adquirido
no mundo académico em prol da educacdo escolar indigena e desmistificar

equivocos relacionadas ao ensino-aprendizagem da Escolas Indigenas.

Os materiais utilizados pelas escolas indigenas sdo em maioria num volume
reduzido devido pois as producles realizadas pelos pesquisadores e escritores
indigenas séo poucas e ndo tem tido muito apoio dos 0Orgaos publicos para que as
atividades desenvolvidas nas aldeias sejam divulgadas e compartilhadas com as

escolas indigenas do estado do Parana.

Os materias que dispdem séo insuficientes para trabalhar com as criancas
indigenas e muitas vezes o professor tem que contar com o acompanhamento do
pedagogo indigena, caso a escola tenha em seu quadro de funcionarios e quando o
pedagogo ndo € indigena, dificulta a realizacdo de certas atividades pois as
discussBes do planejamento deverdo ser feitas em lingua indigena para que o0s

resultados atendam as especificidades da comunidade indigena envolvida.
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Podemos destacar que a maioria dos professores de lingua indigena contam
com materiais produzidos por eles mesmos ou troca de experiéncias com outros
professores e conforme entrevista realizada com os pedagogos indigenas que
atuam nas escolas indigenas a maior dificuldade é a elaboracdo do Plano de
Trabalho Docente, pois ndo temos um modelo de PTD da disciplina de lingua

kaingang que seja orientadora do que ensinar e como na educacao Infantil, Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.
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6. CONCLUSAO

Neste trabalho de mestrado procuramos demosntrar as poltiicas de educagéo,
os documentos e a proprosta da educacdo escolar indigena especifica e
diferenciada.Contamos um pouco da histéria das formacgdes indigenas usando
alguns exemplos e experiencais pessoais para ilustrar e fazer entender e também
porque existe pouco material escrito publicado sobre estas experiencias.

Os indigenas comeram a se incluir nas universidades faz pouco tempo e
agora estdao endendemndo melhor como estusdar, como se formar e como
desenvovler seus trabalhos com suas experiecnias profisssionais nas escolas
indigenas.

Os caciques que sao as liderancas principais tem um grande papel nesta
organziacdo dos estudos, na luta pela conquista da universidade, que junto com
pessoas do governo conseguiram fazer uma politica que contemple a leguislacéo
intercional que delibera sovbre a diversidade.

Desde 2001 as universidades publicas do Parana estdo foramando os
profissionais indigenas alguns pedagogos ja foram formados e estdo atuando em
escolas das terras indigenas.

As comunidades que também transmitem varios significados ao termo cultura
gue para 0s jovens é como algo novo a ser explorado por meio de processos
préprios de aprendizagem que pdoerédo ser melhor desenvolvidoas nas escolas com
a presenca dos proprios professores indigenas.

Quando nos deparamos com professores nao-indigenas atuando numa
escola indigena por condi¢cdes que foram implantadas por politicas publicas do
Estado, muitas daquelas idéias ainda permanecem dificultando a¢Ges educativas
gue poderiam estar valorizando a identidade do aluno indigena, mas muitas vezes
causa conflitos de idéias, imposi¢céo, preocupacdes e insatisfacfes da realidade das
escolas indigenas.

As praticas pedagoégicas e curriculares deveriam representar a identidade
linguistica e cultural num comunidade indigena relacionados aos processos de
aprendizagem de continuidade de saberes e costumes das comunidades indigenas,
garantindo desta forma a autonomia de que tanto discutimos das escolas indigenas
gue sao os caminhos que podem fazer diferenca no processo educativo voltado para

as reais necessidades e anseios das comunidades indigenas, indo de encontro aos
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objetivos elencados em relagdo a escola indigenas na legislacdo vigente e no
proprio Projeto Politico Pedagodgico ( PPP ) que foi discutido e elaborado numa
perspectiva que é peculiar a cada povo ou cumunidade indigena.

Cabe ressaltar também que o direito linguistico dos povos indigenas merece
uma atencao nos processo de ensino-aprendizagem pois devem ser planejadas e
aplicadas nas linguas maternas dos alunos indigenas onde a escola esta inserida.
Conhecer a realidade sociolinguistica da comunidade proporciona discutir para que
ocorra o fortalecimento e a valorizagdo da lingua indigena como sendo o meio pela
qual hd uma comunicacao oral, producdo de materiais didaticos e a manutencéo
dos rituais e costumes. E a apartir disso, fazer uma reflexdo sobre a realidade da
sua lingua praticado na comunidade e propor estratégias na escola indigena para
fortalecer e promover condi¢bes quanto ao uso da lingua indigena.

A educacédo escola indigena é uma parte integrante da educacao brasileira e
sua efetivacdo, implementacdo e a garantia de direitos oportuniza as possiveis
discussdes sobre as politicas publicas, programas e a¢des que possam contribuir na
gestdo democratica e participativa das especificidades de cada povo indigena. Mas
também temos que destacar que os professores indigenas encontram dificuldades
no processo de efetivacdo dos direitos indigenas a uma educacdo escolar
intercultural, bilingue/multilingue, comunitéria, especifica e diferenciada.

E diante disso ha uma necessidade de um dialogo que seja intercultural entre
os representantes dos educadores indigenas e os gestores publicos com condi¢des
para colocarem suas expectativas e concepcfes sobre a educacdo escolar e
promover 0 que esta claro na Constituicdo Federal em seu artigo 206 que define
entre os principios norteadores do ensino “ o pluralismo de idéias e de concepc¢des
pedagodgicas e a gestdo democratica do ensino”, com foco para o contexto

sociocultural das comunidades indigenas com relacéo a escola.
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