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Fiz do Meu Jeito
(texto adaptado de My Way)

E agora que o desfecho esta proximo eu
encaro o grande desafio final. Meu amigo, eu
vou falar claramente, eu irei expor meu relato
do qual tenho certeza. Eu vivi um processo que
foi completo. Por ele eu viajei rodovias quase
todos os dias, atravessei céus e cruzei
oceanos. E mais, muito mais do que isso, eu fiz
do meu jeito e fui feliz. Arrependimentos eu tive
alguns, mas, tdo poucos para mencionar. Eu fiz
0 que tinha que ser feito. Eu respirei outras
culturas, conheci outros paises e vivi quase
tudo, sem excecado. Eu planejei cada caminho
percorrido, cada passo cuidadosamente ao
longo do trajeto. E mais, muito mais do que
isso, eu fiz do meu jeito e com isso me realizei.
Sim, houve momentos, tenho certeza que vocé
sabe que as vezes eu caminhava mais do que
eu podia aguentar. Mas, apesar de tudo,
guando havia duvidas, eu parava e depois
continuava novamente sem nunca pensar em
desistir. Eu enfrentei tudo, e me mantive em pé.
E o melhor disso tudo é que fiz do meu jeito e
pude sonhar livremente. Eu amei, eu ri, eu
chorei e eu me recriei. Eu tive minhas faltas,
minha parte de derrotas, mas muito mais do
gue isso tive minhas conquistas. E hoje,
acompanhado por lagrimas, eu acho tudo téo
divertido ao pensar que eu fiz tudo isso. E eu
posso dizer ndo de uma maneira timida. Que
ndao, oh ndo, ndo eu. Eu fiz do meu jeito e
exatamente do jeito que era pra ser feito. Pois,
0 que é um homem, o que ele tem? Se nédo a si
proprio e aos seus sonhos, entdo ele ndo tem
nada. Para poder dizer as coisas que ele sente
de verdade e ndo as palavras que alguém
gostaria de ouvir. Os registros dessa historia
mostram que eu suportei os desafios e muito
mais que isso, eu fiz do meu jeito. E se me
perguntarem por que fiz isso, a resposta é
simples: esse é 0 meu caminho.

Claude Francois e Gilles Thibaut adaptacao de
Paul Anka
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RESUMO

Partimos da premissa que tanto a escola quanto os programas governamentais sao
carentes de estratégias que contribuam para a construcdo de uma sociedade
equanime no reconhecimento e valorizacdo das diferencas ante a diversidade
sexual. Este estudo tem como objetivo geral discutir como as escolas avaliaram a
possibilidade de distribuicdo do Kit de Combate a Homofobia e os efeitos produzidos
no discurso dos/as educadores/as na producdo e manutencao das diferencas diante
de alunos/as Lésbicas, Gays, Bissexuais, Bigéneros, Travestis, Transexuais,
Transgéneros, Queers, Questionadores/as, Intersexos, Indecisos/as, Assexuados/as
e Aliados/as - LGBTQIA. Sustentado pelos Estudos Culturais, o método utilizado
para a pesquisa se pautou na aplicacdo de questionario sociodemografico e
entrevistas semiestruturadas, que, posteriormente transcritas, permitiram a analise
de discursos captados na gravacdo das falas espontaneas de trinta e sete
entrevistados/as que desempenham a funcéo de direcdo escolar, de pedagoga e
docéncia em Biologia de escolas da rede publica de Ensino Médio de treze
municipios da regido Norte do Estado do Parana. ApGs a captacdo das informacdes,
a analise discursiva, como representacdes livre daquilo que vivenciam, sentem e
pensam, permitiu estruturar nossa pesquisa em distintas categorias. Partimos da
premissa que a escola € um agente essencial no processo de formacédo do ser social
e na possibilidade do exercicio de uma cidadania plena, sendo um ambiente onde as
discussbes sobre diversidade sexual e a promocédo da cultura do respeito nao
deverdo ser pautadas unicamente pela presenca de alunos/as LGBTQIA, mas,
porque determinadas culturas, por ela produzidas, inferem na realidade social que
marca, regula e normatiza pessoas, se desdobrando na violacdo de direitos basicos
e ocasionando os mais distintos prejuizos académicos e sociais. Estas discussdes
devem ganhar espaco formal no processo de escolarizagdo, por meio dos livros
didaticos, conteldos, praticas pedagdgicas e condutas amparadas por estratégias
governamentais de apoio e incentivo a valorizacao das minorias sexuais no Brasil.

Palavras-chave: Brasil Sem Homofobia, Escola Sem Homofobia, Kit de Combate a
Homofobia; Identidades; Diferencgas.
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ABSTRACT

We assume that both school and government programs are lacking in strategies that
contribute to building an equitable society in recognition and appreciation of
differences before sexual diversity. This study aims at discussing how schools
assessed the anti-homophobia kit distribution possibility and the effects produced in
the teachers discourse in the production and maintenance of differences before
Lesbians, Gays, Bisexuals, Bigenders, Transvestites, Transsexuals, Transgenders,
Queers, Questioning, Intersexes, Undecided, A sexual and Allies (LGBTQIA)
students. Supported by Cultural Studies, the method used for the research was
based on the application of a socio-demographic questionnaire and semi-structured
interviews, which, after being transcribed, allowed the analysis of the discourses
captured in the recording of thirty-seven interviewees’ spontaneous speech, who
perform the function of principals, pedagogue and biology teachers in high public
schools, of thirteen municipalities in the north of Parana state. After the information
capture, the discourse analysis, as free representations of what they experience, feel
and think, allowed us to structure the research in different categories. We assume
that the school is a key player in the social being formation and in the possibility of a
full citizenship exercise, as an environment where discussions about sexual diversity
and the culture of respect promotion must not be guided solely by the presence of
LGBTQIA students, but because certain cultures produced by it infer in the social
reality that mark, regulates and standardizes people, unfolding in the violation of
basic rights and causing the most distinguished scholars and social prejudice. These
discussions must gain formal space in schooling process through textbooks,
subjects, pedagogical practices and behaviors supported by government strategies
of support and incentive to the appreciation of sexual minorities in Brazil.

Keywords: Brazil without Homophobia, School without Homophobia, Anti-
homophobia Kit, Identities, differences.
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NOTAS INTRODUTORIAS

Esta dissertacdo faz uma retomada teorica impulsionada pela andlise de
discursos de diretores/as, pedagogas e professoras do Ensino Médio da rede
publica estadual sobre diversidade sexual, violéncias contra alunos/as nao
heteronormatizados/as e Kit de Combate a Homofobia.

A estrutura que se decidiu adotar permite, a partir de consideragdes sobre
alguns aportes tedricos acerca dos temas, conhecer as estratégias empregadas pela
escola e as relacbes que se estabelecem em seu ambiente, para entdo falar
especificamente dessas tematicas. Amparados por esse sustentaculo, como objetivo
geral buscamos discutir como as escolas, representadas pelas figuras dos/as
gestores/as escolares, dos/as pedagogos/as e docentes, avaliam a possibilidade de
distribuicdo de um Kit que visasse combater as distintas formas de violéncia e os
efeitos produzidos no discurso desses atores na reproducdo e manutencdo das
diferencas frente ao/a aluno/a Lésbica, Gay, Bissexual, Bigénero, Travesti,
Transexual, Transgénero, Queer, Questionador/a, Intersexo, Indeciso/a,
Assexuado/a e Aliado/a - LGBTQIA. A partir dai, delineiam-se 0s objetivos
especificos, que sdo: compreender como sdo construidas as identidades dentro da
diversidade sexual; perceber como as praticas de violéncia imputadas aos sujeitos
que infrinam a matriz identitaria, estabelecida por um processo histérico
sociocultural, se manifestam no cotidiano escolar; e descrever a estruturacdo de
Programas Nacionais voltados a cultura do respeito e promoc¢éo da paz, no que diz
respeito a pluralidade sexual e a ciéncia de sua aplicabilidade pelos/as agentes
educacionais, como o Programa Brasil Sem Homofobia (BRASIL, 2004), Projeto
Escola Sem Homofobia (INCLUSIVE, 2011) e seu subproduto intitulado Kit de
Combate a Homofobia.

Ndo temos como objetivo dispor ou oferecer elementos para um
posicionamento aos/as leitores/as sobre a qualidade e pertinéncia do Kit de
Combate a Homofobia do MEC ou do discurso de agentes educacionais, mas, sim,
paulatinamente abordar os conteddos que seriam circunstanciados por esse veiculo
e seus efeitos nos processos de subjetivacdo e constituicdo de identidade(s) e
diferenca(s) de alunos/as LGBTQIA manifestos na locu¢cdo de educadores e

educadoras.
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A metodologia dispendida se sustenta na analise de quem fala e de onde fala,
obtidas através de entrevista semiestruturada com a captacéo de falas espontaneas
dos/as entrevistados/as — diretores/as escolares, pedagogas e docentes de Biologia
— por ser uma representacado livre daquilo que essas pessoas vivenciam, sentem,
pensam sobre diversidade sexual, violéncia escolar e na (re)producdo das
identidades e diferencas (BARDIN, 2010).

Pautamos a escolha do grupo de entrevistados/as ao considerar que, além de
desempenharem um papel académico, esses individuos possuem multiplas
identidades como a de pais/méaes/cuidadores/as, professores/as em distintas
modalidades de ensino, diretores/as, orientadores/as, coordenadores/as, etc. que
foram e continuam a ser (re)produzidas em distintos contextos culturais, sociais e
histdricos, possuindo estreita relacdo umas com as outras fazendo com que o modo
de (re)agir, enquanto educadores/as seja diferente em cada contexto (BARROS,
RIBEIRO, QUADRADO, 2011).

O memorial descritivo da pesquisa, narrado em primeira pessoa, se justifica
pela individualidade do pesquisador nesse processo e tem como esteio o surgimento
do interesse na teméatica da diversidade sexual, homofobia e Kit de Combate a
Homofobia do Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) no periodo em que, estando
a frente de uma Secretaria de Educacdo e Cultura de determinado municipio,
responsavel pela Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, chamou-me atencdo o
fato de, em determinado momento, serem distribuidos abaixo-assinados e moncodes
de repuadio em redes sociais, como Orkut e Facebook, proximos a época do
lancamento de um Projeto apoiado pelo MEC intitulado como Kit de Combate a
Homofobia do MEC, em meados de 2011 (ECOS, 2013a).

A polémica causada, pela possibilidade de veiculagdo desse material nas
escolas, na midia, em redes sociais, entre legisladores/as, religiosos/as, sociedade

civilL, e Movimento LGBT?!, propulsionou o interesse pela pesquisa sobre a

1 Dentre as inUmeras variantes que definiram o Movimento de pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transgéneros e Transexuais 0 uso da Sigla LGBT adquiriu maior visibilidade a partir de
1990 e seus rearranjos para GLTB ou LGBT, sao elaborados a partir de hierarquizacfes e estratégias
que promovam a visibilidade de determinados segmentos, ndo sendo possivel chegar a um consenso
absoluto em relagdo ao emprego das siglas que procuram definir e/ou delimitar historicamente os
sujeitos politicos do Movimento, “sendo comum a coexisténcia de diversas maneiras de
denominacdo, que variam regionalmente ou mesmo de grupo para grupo” (FACHINNI; FRANCA,
2009, p. 64). Entendemos a discusséao politica do Movimento LGBT para o0 uso restrito destes termos,
porém, nao poderiamos usa-lo indiscriminadamente sem antes ressalvar que ndo ha um Movimento
Bissexualizado, sendo essa vertente uma “minoria” no movimento € que se mantém nao pela
discussao de grupos “bissexualizados”, mas, sim, pelo Movimento de gays e léshicas e que mereceria
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Diversidade Sexual e as manifestacbes de violéncia provocadas pela aversdo a
essas pessoas, como estratégias manifestas cotidianamente no ambito escolar que
estigmatizam, aniquilam e subvertem identidade(s) e reproduzem diferenca(s) em
prol de uma unicidade natural, inevitavel, heteronormativa. Aqueles/as alunos/as que
transgridem o binarismo homem/mulher, macho/fémea, feminino/masculino,
heterossexual/ homossexual sdo expostos/as a inUmeras situagfes vexatorias e
muitos/as deles/as se veem obrigados/as a evadirem-se da escola por imposi¢ao
dessa exclusdo compulsoria.

A constatacao da recusa de educadores/as, em meados do ano de 2011 a um
material que poderia vir a colaborar com esse processo didatico/pedagdgico, de
forma a minimizar seus danos, foi um dos motivos que me fez acompanhar as
discussdes calorosas de contestacdo sobre o Kit de Combate a Homofobia.

Certo dia observei entre contatos de uma rede social, o pedido de assinatura
de uma Pedagoga que atuava como Coordenadora de uma determinada Instituicao
de Ensino de um abaixo-assinado para vetar o referido material.

Naquele momento, busquei algumas informacfes sobre o Kit de Combate a
Homofobia do MEC na internet, como n&o encontrei nada de concreto, estabeleci
contato com essa Pedagoga questionando o motivo da ndo aceitacdo do material.
Sem argumentos convincentes, ela alegou que o Kit fazia propagandas de opc¢des
sexuais. Perguntei se ela conhecia o material. Sim, conheco respondeu
categoricamente. Como vocé conhece um material que ainda ndo veio a publico?
Por meio dessa indagacgéao pretendia entender se o que a desagradava, assim como
a maioria, era o conteldo ou a tematica e obtive o seguinte posicionamento “[...] sou
e serei contra sempre, ndo contra gays, mas contra esta propaganda gay que é este
kit. Acredito que levar estes videos a uma crianga sem maturidade suficiente é um

grande erro. [...] onde minhas filhas estudarem serei a primeira a encabecar contra

uma discussao a parte (GROSSI, 2011; FURLANI, 2011b). Assim, delimitamos para este trabalho o
uso da sigla LGBT quando nos referimos aos dados obtidos durante as entrevistas semiestruturadas
com os/as educadores/as por ser um conceito amplamente empregado e ao fazer alusdo ao
Movimento LGBT, paralelamente faremos uso do termo LGBTQIA ao nos referirmos aos sujeitos e
manifestacbes da sexualidade, por compreender os possiveis desdobramentos das sexualidades
abrigando além das pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros, 0s
sujeitos Bigéneros, Queers, Questionadores, Intersexos, Indecisos, Assexuados e Aliados, portanto o
uso da sigla LGBTQIA é uma forma de sintetizar esta multiplicidade, onde, a mesma letra pode
designar diferentes coisas. Esta sigla € amplamente empregada nas Universidades dos EUA, onde foi
pensada como solugdo para agrupar diversas minorias sexuais acrescentando letras a sigla, e a
bandeira dos direitos p0Os-pés-pés-gays que tem ficado mais longa — ou frouxa, para alguns.
(SCHULMAN, 2013).
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0S mesmos (sic)” como estratégia discursiva adotada pela Pedagoga e Mae de
aluna ao ser interpelada sobre um documento abaixo-assinado contra o Kit gay que
a propria divulgava em uma rede social.

Recordei-me do fato que uma de suas filhas estudava em uma das escolas da
rede municipal de ensino, na qual eu exercia o cargo de Secretario Municipal de
Educacao e embora o Kit de Combate a Homofobia néo tivesse como publico-alvo a
Educacao Infanti e nem o Ensino Fundamental, fiquei apreensivo de como a
diversidade sexual estava sendo encarada em sala de aula e busquei me aprofundar
sobre essas questbes, observando com mais cautela como essas manifestacoes
afetavam direta ou indiretamente o cotidiano escolar.

Por curiosidade, acompanhei pela midia televisiva e impressa por mais alguns
meses a polémica em torno do referido Kit. Corriqueiramente discursos legislativos
de bancadas politicas evangélicas apregoavam nas camaras a aversao imputada as
pessoas LGBTQIA amparados no discurso da moral e dos bons costumes e
objetivando a suspensdo desse material. Algumas figuras carimbadas foram
promovidas pela midia pela rejeicdo expressa ao Kit de Combate a Homofobia,
como o entdo deputado Jair Bolsonaro.

Na época em que surgiu o interesse pela pesquisa, em meados de 2011, nas
redes sociais, 0s comentarios eram intensos e depreciativos tanto nas diversas
formas de manifestacdo da sexualidade quanto ao objetivo de se introduzir a
emancipacao desses sujeitos proposta pelo Kit Anti-Homofobia.

Foi entdo que, no dia 25 de maio de 2011, a atual Presidenta do Brasil, Dilma
Rousseff vetou a distribuicdo do Kit alegando contetdo improprio o qual deveria
passar anteriormente por uma consulta aos setores interessados da sociedade antes
de serem publicados ou divulgados. Porém, a representante do Executivo,
provavelmente elegida por alguns/mas cidaddos e cidadas que seriam
beneficiados/as com a politica do reconhecimento e da emancipacao, desconhecia o
conteudo do material, atestado em seu discurso final sobre a suspensdo do material
explicitado no decorrer deste estudo (BALESTERO, 2011).

Surge entdo a primeira grande davida: como representantes do legislativo,
executivo e sociedade civil contrariavam veementemente algo desconhecido? Esse
equivoco ja respondia um dos guestionamentos que fiz aquela pedagoga: néo era o
conteldo que ndo agradava, mas sim a tematica, isso por si s6 ja evidencia a

necessidade de politicas educacionais que previnam e combatam as formas de
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abjecdo a que sdo submetidos/as no ambito escolar, jovens e adultos/as LGBTQIA.
A segunda indagacéao, e porque nao dizer indignacéo, seria tentar entender o porqué
da rendncia e estabelecer l6gicas que pudessem fornecer tais respostas. Um
terceiro fator que me chamou a atencao era qual a real intencéo do veto do Kit se 0
proprio MEC afirmara ter feito a contratacdo de uma equipe especializada para a
elaboracdo do material que posteriormente a Presidenta Dilma Rousseff alegou que
seria suspenso por conteudo improprio? Que outros aspectos cerceavam esse
discurso?

A partir dai, estabeleci objetivos, procedimentos metodoldgicos e delimitacao
dos/as participantes da pesquisa em busca de respostas a esses questionamentos,
de forma que ndo generalizasse uma postura de determinados agentes como sendo
de um coletivo social, mas que pudesse inferir dados contiguos a essa negacao.

Como o exercicio da funcdo de Secretario de Educacédo findou-se no ano
posterior a suspensdo do Kit de Combate a Homofobia e por exercé-lo na
modalidade de ensino de Educacéo Infantil e Séries Iniciais da rede Municipal de
Ensino, ndo foi possivel acompanhar os vieses dessa discussdo no interior da
escola.

Neste momento dissertativo, rompo com o discurso ancorado na pessoalidade
por jA ter considerado os aspectos atrelados a vivéncia particular, partindo, na
sequéncia, para uma discussdo impessoal sustentada em tedricos/as, elaboradas
num coletivo de pesquisadores/as do qual comeco a me sentir parte.

A primeira se¢éo desta dissertagdo evidencia um breve percurso dos Estudos
Culturais e sua acepc¢ao no processo de construcdo das identidades e (re)producéo
das diferencas. Além disso, faz inferéncias sobre a fixacdo da identidade nacional
heterossexista e como as identidades se compdem dentro da diversidade sexual
tencionada pelas diferencas.

A secdo segunda trata das relacbes estabelecidas entre a formacédo de
matrizes identitaria e 0s aspectos punitivos empregados para aqueles/as que

contravenham essas normas. Assim, sdo conceituados a LGBTQIAfobia?, os

2 Adotou-se para esse trabalho a expressdo Homofobia quando previsto dessa forma em algum
Programa ou Projeto Governamental ou durante as entrevistas, por ser um termo mais popular entre
os/as entrevistados/as e usaremos o termo LGBTQIAfobia em situagfes diversas como resultante da
violéncia destinada aos sujeitos LGBTQIA. O que se pretende com essa opgao é sublinhar que a
intransigéncia social em relagdo a homossexualidade masculina (ideia implicita a nocdo de
homofobia) ndo é da mesma ordem do desrespeito que atinge Iésbicas (oprimidas por uma lesbofobia
gue, além de homofobica, € machista e sexista), nem do repudio que sistematicamente atinge
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aspectos interventores da escola no processo de violéncia e suas consequéncias
corroboradas pelos alarmantes numeros de situacdes discriminatorias.

A terceira secéo enfatiza a percepcao do Estado diante do quadro de assédio
imposto a alunos/as LGBTQIA e o estabelecimento de politicas publicas e
implementagdo de estratégias educacionais objetivando o seu cumprimento.
Enfocam-se, nesse debate, o Programa Brasil Sem Homofobia (BRASIL, 2004) e o
Projeto Escola Sem Homofobia (INCLUSIVE, 2011), como precursores da
estruturacdo do Kit de Combate & Homofobia desvelando o contetdo e recursos
didaticos pedagogicos que o compunham e as rea¢fes adversas ocasionadas pela
possibilidade de distribuicdo do material para as escolas da rede publica de Ensino
Médio em todo o pais.

A secao quarta, quinta, sexta e sétima vém a corroborar com os dados
fornecidos nas secdes anteriores possibilitado pela aplicagdo de questionarios
sécios demogréficos e entrevistas semiestruturadas, em treze municipios da regido
Norte do Estado do Parana, para doze diretores/as escolares, doze pedagogas e
treze docentes da disciplina de Biologia de escolas da rede estadual de Ensino
Médio, ao evidenciarem, em seus discursos, formas manifestas ou veladas de
preconceitos e discriminagdes, ante uma visdo geral sobre esse fenémeno e
analises comparativas entre os diferentes tipos de discriminacédo, diversidade sexual
e Kit de Combate a Homofobia. Além da descricdo, na secdo quarta, do percurso
metodoldgico, instrumentos aplicados e perfil amostral do grupo focal, serdo
abordadas, na quinta secao, questdes envolvendo a (in)visibilidade da diversidade
sexual na escola, bem como sua (des)contextualizacdo e como a escola (re)age
diante de alunos/as LGBTQIA. A gquinta secdo apresenta, ainda, ponderacdes em

torno das manifestacdes de violéncia praticadas contra esses/as alunos/as; aborda a

travestis e transexuais, cujas existéncias ferem de morte os binarismos macho-fémea, homem-
mulher, o que as torna vitimas preferenciais do terrorismo de género. Acredita-se que ao adotar um
termo Unico, como a LGBTQIAfobia evita-se 0 uso repetitivo das expressfes Lesbofobia, Transfobia,
Travestifobia, Tansgénerofobia, Gayfobia, Bifobia, Bigénerofobia, Queerfobia, Intersexofobia,
Aliadofobia e Assexofobia, 0 que cansaria o/a leitor/a e também porque a linguagem é um fator de
exclusdo e de expressdo de preconceitos, principalmente nas linguas latinas, nas quais a
conformidade com as regras tradicionais e pretensamente neutras da linguagem nos obriga a utilizar
termos masculinos como signos genéricos referentes a mulheres e homens (MELLO et al., 2012;
AGREDA, 2012; BRASIL, 2011a; DINIS, 2011; SCHUMAN, 2013). Cabe, nesse contexto fazer
referéncia a semelhanca do sofrimento imposto as pessoas aliadas dentro da categoria LGBTQIA, ja
gue como aliados/as entendemos aqueles/as de convivio préximo, os/as quais sao solidarios/as as
multiplas manifestagfes da sexualidade, tidos/as como amigos/as, familiares, colegas de trabalho etc.
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visdo docente sobre a homofobia; a (des)caracterizacdo patoldgica e
(des)valorizacdo das diferencas; e as multiplas faces da pedagogia do insulto e seus
interditos alicercados nos preceitos da religido, da familia e do tradicionalismo
historico sociocultural. A secéo seis evidencia as violéncias que ocorrem na escola
que tendem a expulsar alunos e alunas que né&o se enquadram nas dicotomias
valorizadas e defendidas pela escola sem deixar de demonstrar atitudes positivas de
enfrentamento a violéncia e promocdo da cultura do respeito manifesta por
alguns/mas profissionais do magistério. A ultima secdo aponta o (des)conhecimento
sobre programas governamentais de promoc¢ao de valores de respeito a paz e a ndo
discriminagéo das sexualidades pelo corpo docente entrevistado; aponta a cultura do
desagendamento brasileiro, a recusa da familia e/ou da escola ante o envio do Kit
de Combate a Homofobia e os efeitos desse processo no cotidiano escolar e na
trajetdria de alunos/as LGBTQIA.

A finalizacao deste trabalho rompe novamente com a impessoalidade, pois, a
manifestacdo do “eu” pesquisador € inevitavel e neste momento se fazem presentes
no processo discursivo as impressdes individuais motivadoras do processo
investigatorio, as expressdes sobre os temas apresentados e as indicacbes de
estratégias para o enfrentamento e combate a violéncia contra alunos/as Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Bigéneros, Travestis, Transexuais, Transgéneros, Queers,
Questionadores/as, Intersexos, Indecisos/as, Assexuados/as e Aliados/as e na
promocado da cultura do respeito valorizacdo das diferencas como algo inerente da

espécie humana.
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1 A ESTRUTURACAO DA(S) IDENTIDADE(S) E DA(S) DIVERSIDADE(S)

1.1 Situando historicamente os Estudos Culturais

Historicamente Richard Hoggart (1918) foi reconhecido como o fundador
desse campo de estudos com a publicacdo de sua obra The Uses of Literacy:
Aspects of Working-Class Life with Special References to Publications and
Entertainments (1957) traduzido posteriormente para o francés em La culture du
pauvre, 0 que contribui para fazer de Hoggart o autor dos Estudos Culturais mais
conhecido na Franca (MATTELART; NEVEU, 2004). O referido autor estuda a
influéncia da cultura difundida em meio a classe operaria pelos modernos meios de
comunicacao “[...] e analisa como publicacdes destinadas a esse publico se integram
a esse contexto” (MATTELART, NEVEU, 2004, p. 42).

Como centro de suas ideias temos a tendéncia em superestimar a influéncia
dos produtos e subprodutos da indastria cultural sobre as classes populares ou
minoritarias e “[...] os juizos de valor para os quais ele previne seu/sua leitor/a, se

refletem na utilizacdo de termos antinbmicos tais como “sao”, “decente”, “sério” e
“positivo” de um lado, “vazio”, “debilitante”, “trivial” e “negativo”, outro” (MATTELART,
NEVEU, 2004, p. 45).

Ao lado de Hoggart (1918), Raymond Willians (1921-1988) e Edward P.
Thompson (1924-1993) fizeram dos Estudos Culturais sua principal linha de

pesquisa (MATTELART; NEVEU, 2004).

O trabalho de Thompson pode ser descrito como a opcdo por uma
histéria centrada na vida e nas praticas de resisténcia das classes
populares. Sua obra mais conhecida € The Making of the English
Working Class (1963), classico da historia social e reflexdo sobre a
sOcio historia de um grupo social (MATTELART; NEVEU, 2004, p.
46).

Mattelart e Neveu (2004) afirmam que cinco anos antes, Raymond Willians
publicava sua obra Culture and Society (1954), fazendo repousar em seu texto
ideias sobre uma “[...] histdria do trabalho social de producéo ideoldgica [...]" (p. 46)

gue vai se desdobrar em The Long Revolution (1961) enfatizando o papel que
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desempenham “[...] os sistemas de educacdo e de comunicacdo (impressa,
padronizacdo da lingua) e dos processos de alfabetizacdo na dindmica de
mudancas sociais e contribui para desenhar um programa democratico de reformas
das instituicdes culturais” (p. 46-47).

A lista de fundadores dos Estudos Culturais se completa com um quarto
autor: Stuart Hall (1932) e “[...] diferentemente dos outros pais fundadores, Hall ndo
€ autor de livros de referéncia, mas produziu uma enorme massa de artigos [...]”
(MATTELART, NEVEU, 2004, p. 59) que contribuiram para a consolidacdo dos
Estudos Culturais.

Nao buscando encontrar verdades absolutas no conceito cientifico moderno,
os Estudos Culturais surgem em meio as movimentacdes de diferentes sujeitos,
discursos e grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de
ferramentas conceituais, de saberes que emergem de suas leituras do mundo,
repudiando aqueles que se interpdem ao longo do seu trajeto, aos anseios por uma
cultura pautada em oportunidades democraticas e assentada na educacao de livre
acesso. Uma educacdo em que as pessoas comuns possam ter seus saberes
valorizados, seus interesses contemplados, compreender a formacgao das redes de
relacbes e principalmente que seja(m) respeitada(s) a(s) identidade(s) e
diversidade(s) presente(s) na pés-modernidade (COSTA, SILVEIRA, SOMMER,
2003).

Paradoxalmente, ao analisar a construcao identitaria dos sujeitos LGBTQIA
por meio da andlise discursiva de docentes, efetua-se um diagndstico ao passo que
toma a promocédo de identidade(s) e diferenca(s) como uma caracteristica inerente
ao discurso, uma vez que esses sujeitos sao vistos, categorizados e estigmatizados
por meio da alocucéao.

Adotamos, para este trabalho, o termo identidade(s) sempre que se fizer
inferéncia ao processo historico sociocultural a que sdo submetidos esses sujeitos.
Como a diferenca encontra estreita conexao com a construcéo da identidade, afere-
se que ela seja multipla. Decorre dessas consideragcfes 0 uso corrente dos termos
identidade(s) e diferenca(s) de forma pluralizada, pois, ndo podemos perder de vista
gue existem diferentes formas de ser uma pessoa Gay, Lésbica, Bissexual,
Bigénero, Travesti, Transgénero, Transexual, Queer, Questionadora, Intersexos,
Indecisa, Assexuada ou Aliada, e que marcam especificidades e necessidades que

precisam ser consideradas.
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1.2 A construcao da(s) identidade(s) na acepcéo dos Estudos Culturais

Stuart Hall (2006) denomina o atual periodo que vivenciamos de
“‘modernidade” ou “modernidade tardia”, periodo demarcado a partir da segunda
metade do século XX, ao ponderar que “[...] as velhas identidades que por tanto
tempo estabilizaram o mundo social estdo em declinio fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno” (2006, p. 07), ou seja, “as
identidades estdo sujeitas a historicizacdo radical, estando constantemente em
processo de mudanca e transformacao [...]" (2007, p. 108) constituidas e construidas
ao longo de discursos que podem ser opostos ou univocos.

Na concepcdo de Hall (2006) um tipo de mudanca estrutural esta
transformando as sociedades na contemporaneidade, “[...] isso est4 fragmentando
as paisagens culturais de classe, de género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas localizacbes como
individuos sociais [...]" (p. 09) e tais aspectos tém caracterizado uma atual “crise de
identidade”, que representa um processo de transformagéo abrangente.

Como efeito comprobatério dessa “crise identitaria” e fragmentada, Hall
(2006) destaca trés concepcbes muito diferentes de identidade, a saber: 1) a
identidade do sujeito do lluminismo; 2) a identidade do sujeito sociolégico; 3) a
identidade do sujeito p6s-moderno.

A primeira concepgao de sujeito do lluminismo, usualmente descrito como
masculino, toma como norte a concepcao de ser humano, como individuo totalmente
centrado, unificado, dotado das capacidades de raz&o, de consciéncia e de acéao,
cujo “centro” consistia num nucleo interior, que surgia pela primeira vez ao nascer do
sujeito e “[...] com ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o
mesmo — continuo ou “idéntico” a ele — ao longo da existéncia do individuo. O centro
essencial do eu era a identidade de uma pessoa” (HALL, 2006, p. 11).

A ideia de sujeito sociolégico para Hall (2006) veio por meio do reflexo da
complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que esse nucleo interior do

sujeito ndo era autbnomo muito menos autossuficiente,

[...] mas sim formado na relagdo com outras pessoas importantes
para ele, que mediavam para o sujeito os valores, sentidos e
simbolos, ou seja, a cultura, dos mundos que ele/ela habitava. Nessa
concepcao o sujeito possui um nucleo ou esséncia interior que é
formado e modificado pelo dialogo continuo entre os mundos
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culturais exteriores e as diversas identidades que esses mundos
oferecem. Argumenta-se, entretanto, que sdo exatamente essas
coisas que agora estao “mudando”. O sujeito, previamente vivido
como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se tornando
fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditérias ou ndo resolvidas (HALL,
2006, p. 11-12).

Esse processo causa uma grande mudanca no e para O sujeito e nos
processos de constituicdo de suas identidades pos-modernas. Assim, ha a terceira
concepcao de sujeito, o pés-moderno, aquele que ndo tem uma identidade fixa e

permanente, mas cujas identidades séo formadas e transformadas (HALL, 2006).

A identidade torna-se uma “celebragcdo moével”: formada e
transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam. E definida historicamente, e n&o biologicamente. O sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
gue nao sao unificadas ao redor de um “eu” coerente (HALL, 2006, p.
12-13).

Hall (2006), Silva (2007) e Woodward (2007) concebem o sujeito e,
consequentemente, a(s) identidade(s) como sendo um produto da pés-modernidade.
Para os autores e a autora, ela € estruturada no contexto das relacbes sociais,
culturais, demarcada por simbolos de tal forma que néo existe a possibilidade de se
constituir uma identidade Unica, completa, coerente, fixa e imutavel. Ao invés disso,
somos apresentados/as e constituidos/as por uma multiplicidade de identidades
pessoais possiveis, nem que seja a0 menos por um certo periodo, e que se encontra
em constante processo de mudancga, provocando a fragmentacdo dos sujeitos e

evidenciando as suas diferencas.

1.3 (Re)Produzindo a(s) identidade(s) e diferenca(s)

A principio, parece ser simples definir “identidade”, ela é autocontida e

autossuficiente, simplesmente aquilo que somos. Por exemplo: “sou homem”, “sou
branco”, “sou heterossexual’. Nessa mesma linha de raciocinio, a “diferenga”
também é concebida, ou seja, como algo que remete a si prépria. “Apenas neste

caso, em oposicéo a identidade, a diferenga é aquilo que o outro é”: “ele é negro”,
“ela € mulher”, “ele é gay” [...] (SILVA, 2007, p. 74).
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Exposto dessa forma, fica evidente que identidade(s) e diferenca(s) se
encontra(m) em uma estreita relacdo de interdependéncia vista a condicéo
afirmativa que expressamos a identidade. Porém, tal positividade tende a esconder
as agruras dessa relacdo. A afirmagao de “sou homem”, “sou heterossexual’, em
verdade, é parte de uma extensa cadeia de “negacdes”, de expressdes negativadas
de identidade(s) e diferenca(s), por trds dessa afirmacdo deve-se ler: “ndo sou
mulher”, “ndo sou gay”, “ndo sou bissexual”’, “ndo sou transexual’, entre outras
(SILVA, 2007; HALL, 2006, 2007).

Nesse aspecto ndo seria um equivoco explicitar os dois momentos ou atos
mentais envolvidos no preconceito espontaneo e disp6-los de acordo com a ordem,

a saber: a rejeicao da diferenca vem depois da afirmacéo enfatica da(s) diferenca(s).

Portanto, o discurso que afirma as diferencas é o discurso inaugural,
a enunciacdo fundante, a evidéncia primeira, a verdade imediata e
inconteste. Os mecanismos que se seguem a esta “constatacédo do
bom senso” acerca do “fato concreto” das diferengas (focalizar,
sublinhar, fixar, absolutizar, naturalizar, biologizar, perenizar...) € que
vai transformé-la numa tomada de posicdo [...] [preconceituosa]
propriamente dita, excludente e destrutiva da(s) diferenca(s)
selecionada(s) como alvo, numa conviccdo de segundo grau
legitimadora de praticas de violéncia no minimo verbal (PIERUCCI,
1990, p. 14).

Tal como a diferenca, a identidade € uma relagcdo social. Isso significa que
sua definicdo esta sujeita a vetores de forca, de relacdo de poder. “Elas ndo sao
simplesmente definidas; elas sado impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente,
lado a lado em um campo sem hierarquias, elas sdo disputadas [...]” (SILVA, 2007,
p. 81) e “[...] atravessadas por diferentes divisdes e antagonismos que produzem
uma variedade de diferentes “posi¢cées de sujeitos [...]” (HALL, 2006, p. 17) e
efetivadas através de uma série de “[...] procedimentos discursivos tendentes a
aumentar a distancia entre os signos, a exacerbar a diferenca, a fazer funcionar a
diferenca, radicalizando-a no ato mesmo de enraiza-la no dado biolégico [...] ou no
dado cultural dito “irredutivel” (PIERUCCI, 1990, p. 14). Assim “[...] as identidades
sao fabricadas por meio da marcacdo da diferenca”, tanto pelo meio simbdlico,
quanto pelas formas de exclusdo social. “A identidade, pois, ndo é o oposto da
diferenca: a identidade depende [grifo do original] da diferenga” (WOODWARD,
2007, p. 39-40).
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As identidades e as diferencas mantém conexdes penetradas por estratégias
de manutencgéo e regulacdo de poder traduzindo-se em quem pertence e quem nao
pertence, aquele/a que é incluido/a e o/a que € excluido/a, quem classifica e quem é
classificado/a. Nesse contexto, classificar significa dividir o mundo social por meio
das identidades, priorizando uma e subalternizando outras. Essa delimitacao tende a
afirmar e reafirmar as desigualdades de categorias estabelecidas socialmente
(SILVA, 2007; HALL, 2006; 2007; WOODWARD, 2007).

A mais importante forma de classificacdo é aquela que subverte a
estabilidade das categorias biolégicas e se estrutura ao redor de oposi¢des binarias,
tais como: masculino/feminino, branco(a)/negro(a), heterossexual/homossexual,
rico(a)/pobre (WOODWARD, 2007; HALL, 2007).

Silva (2007, p. 83) alega que a fixacao dessas identidades normativas €

[...] uma das formas privilegiadas de hierarquizacéo das identidades
e das diferencas. A normalizacdo € um dos processos mais sutis
pelos quais o poder se manifesta e no campo da identidade e
diferengca. Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma
identidade especifica como parametro em relagéo ao qual as outras
identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa
atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis,
em relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas
de forma negativa. A identidade normal é tal que ela nem sequer é
vista como uma identidade, mas simplesmente como a identidade
[grifos do original]. Paradoxalmente, sdo as outras identidades que
s&o marcadas como tais.

Foucault (2004a) advoga que esse poder normalizador apresenta como base

um carater disciplinar que ndo visa nem a expiacao e nem mesmo a repressao, mas,

[...] pbe em funcionamento cinco operacdes bem distintas: Relacionar
0s atos, os desempenhos, 0s comportamentos singulares a um
conjunto, que é ao mesmo tempo campo de comparagao, espaco de
diferenciacdo e principio de uma regra a seguir; Diferenciar os
individuos em relacdo uns aos outros e em funcdo dessa regra de
conjunto que se deve fazer funcionar como base minima, como
média a respeitar ou como o 6timo de que se deve chegar perto;
Medir em termos quantitativos e hierarquizar em termos de valor as
capacidades, o nivel, a "natureza" dos individuos; Fazer funcionar,
através dessa medida "valorizadora", a coa¢do de uma conformidade
arealizar. Enfim tracar o limite que definird a diferenca em relagéo a
todas as diferencas, a fronteira externa do anormal (a "classe
vergonhosa"). A penalidade perpétua que atravessa todos os pontos
e controla todos os instantes das instituicbes disciplinares compara,
diferencia, hierarquiza homogenia, exclui. Em uma palavra, ela
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normaliza. Opbe-se entdo termo por termo a uma penalidade
judiciaria que tem a funcéo essencial de tomar por referéncia, ndo
um conjunto de fenbmenos observaveis, mas um corpo de leis e de
textos que é preciso memorizar; ndo diferenciar individuos, mas
especificar atos num certo numero de categorias gerais; nao
hierarquizar, mas fazer funcionar pura e simplesmente a oposi¢cao
binaria do permitido e do proibido; ndo homogeneizar, mas realizar a
partiiha, adquirida de uma vez por todas, da condenacdo. Os
dispositivos disciplinares produziram uma "penalidade da norma" que
é irredutivel em seus principios e seu funcionamento a penalidade
tradicional da lei (FOUCAULT, 2004a, p. 152-153).

Considerando esses aspectos na perspectiva da “[...] diversidade, as
identidades tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. S&o tomadas
como dados ou fatos da vida social diante dos quais se deve tomar uma posi¢ao”
(SILVA, 2007, p. 73) e em geral, quando h&d uma posi¢cdo aceita socialmente e
pedagogicamente, ndo ultrapassa a mera questdo da tolerancia constantemente
questionada pelos Estudos Culturais por pressupor a manutencao das relacdes de
poder, porque quem tolera é alguém que supostamente se encontra em um nivel
hierarquico superior a determinada(s) identidade(s) (PIERUCCI, 1990), “[...] isto € o
gue todo mundo ja sabe desde sempre, ndo choca ouvido algum, apenas confirma o
ja sabido e, pior ainda, legitima que a diferenca seja enfocada e as distancias,
alargadas [...]” (FURLANI, 2009b, p. 15) em uma estreita relacdo de poder e dominio

de uma identidade sobre a outra.

1.4 A fixacdo de umaidentidade padrao

O processo de producao da(s) identidade(s) cambia entre dois eixos: de um
lado temos os processos que tendem a estabilizar a(s) identidade(s) e de outro os
movimentos que tendem a subverté-la e/ou desestabiliza-la. Nesse viés, “a teoria
cultural e social pés-estruturalista tem percorrido os diversos territérios da identidade
[...]" (SILVA, 2007, p. 84) na tentativa de descrever como ambos 0S processos se
dao. Nesse contexto tem sido analisado o processo de formacdo em que se

manifestam as identidades sexuais, de género, raciais e étnicas.

Na medida em que ndo existe nenhuma “comunidade natural” em
torno da qual possam se reunir as pessoas que constituem um
determinado agrupamento nacional, ela precisa ser inventada,
imaginada. E necessario criar lagos imaginarios que permitam “ligar”
pessoas que, sem eles, seriam simplesmente individuos isolados,
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sem nenhum “sentimento” de terem qualquer coisa em comum
(SILVA, 2007, p. 85).

As culturas nacionais mantém sua estruturacdo e regulacdo nos signos,
representacdes culturais, historicas e sociais. “Uma cultura nacional € um discurso —
um modo de construir sentidos que influencia e organiza nossas acfes quanto a
concepgao que temos de nés mesmos” (HALL, 2006, p. 50). Para isso é muito
comum, por exemplo, o apelo a mitos fundadores que fazem com que a identidade
nacional funcione como uma “comunidade imaginada”. “Eles sdao um exemplo
importante de essencialismo cultural, embora aparentemente baseadas em
argumentos falocéntricos, as tentativas de fixacdo da identidade que apelam para a
natureza ndo sao menos culturais” (SILVA, 2007, p. 85-86).

Na base dessas discussfes esta a tensao entre perspectivas essencialistas e
perspectivas ndo-essencialistas. Uma definigdo ndo essencialista de determinada
identidade, como exemplo a heterossexual, sugere que existe um conjunto cristalino,
auténtico de caracteristicas que todos/as os/as heterossexuais partilham e que nao
se alteram ao longo do tempo. Uma definicdo ndo-essencialista focalizaria as
diferencas, bem como as caracteristicas comuns partilhadas, tanto entre os/as
proprios/as heterossexuais quanto entre pessoas homossexuais. Uma definicdo néao
essencialista enfatiza as formas pelas quais a definicdo daquilo significa ser um
heterossexual ter mudado ao longo dos séculos. Ao afirmar a primazia de uma
identidade — a heterossexual, por exemplo, parece necessario ndo s6 coloca-la em
oposicao a outra identidade — a homossexual — que é, entdo, desvalorizada, mas,
também reivindicar a identidade heterossexual como “verdadeira”, auténtica e
permanente (WOODWARD, 2007).

Comumente, h4 a tentativa de criagdo de uma ciéncia sexual, aquilo que

Foucault (2004b, p. 61) determina como scientia sexualis que sao referéncias

[...] sobre a sexualidade das pessoas, e ndo sobre o prazer delas,
alguma coisa que ndo seria como fazer para que o prazer seja o
mais intenso possivel, mas sim qual é a verdade dessa coisa que, no
individuo, é seu sexo ou sua sexualidade: verdade do sexo, e ndo
intensidade do prazer.

Como consequéncia dessa busca de “verdades” a inferiorizacdo de

determinados grupos baseados em perspectivas essencialistas no que se refere a
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questdes de género, manifestacdo sexual, condigdes étnico-raciais em supostas

caracteristicas bioldgicas ou naturais ndo é apenas um erro cientifico, mas

[...] a demonstracdo da imposicdo de uma eloquente grade cultural
sobre uma natureza que, em si mesma, é — culturalmente falando —
silenciosa. As chamadas interpretacdes biol6gicas sao antes de
serem bioldgicas, interpretacdes, isto €, elas ndo sdo mais do que a
imposicdo de uma matriz de significacdo sobre uma matéria que,
sem elas, ndo tem qualquer significado. Todos os essencialismos
sdo, assim, culturais. Todos o0s essencialismos nascem do
movimento de fixacdo que caracteriza o0 processo de producdo da
identidade e da diferenga (SILVA, 2007, p. 85, grifo do original).

N&o importa o quao diferentes os membros de uma coletividade possam ser
em termos de classe, género, raca, opcao sexual, uma cultura nacional busca
unifica-la numa identidade cultural, para representa-los todos como pertencentes a
uma familia nacional (HALL, 2006).

Destacamos o termo opc¢do sexual por comungar com autores/as como Alipio
de Sousa Filho (2009a, 2013a, 2013b, 2009b), Arianna Sala (2007a, 2012) e
Rogério Diniz Junqueira (2007, 2009a, 2012) e buscamos fazer uso desse termo em
detrimento de orientacdo sexual ao longo da pesquisa, pois, assim como os/a
autores/a, acreditamos e defendemos a ideia de que a manifestacéo da sexualidade
€ um processo em construcdo e vivida individualmente, portanto ela € cambiante e
pode ocorrer por orientagdo ou por uma pluralidade de opc¢des, escolhas, eleicdes e
preferéncias que coincidem com determinados periodos da vivéncia do erotismo, da
sensualidade e do desejo, ndo pela imposicdo de uma cultura nacional. Ao nos
conscientizarmos que essa pluralidade nos caracteriza como sociedade e como
individuos, somos impelidos/as a procurar novas formas de configurar um fator de
enriguecimento e de desestabilizacdo de sistemas de representacbes que
hierarquizam termos e identidade(s) como verdadeiros, naturais e inevitaveis,
estigmatizam identidades contrarias e subvertem outros conceitos. Esse confronto,
entre construgcdo das identidades e a aplicabilidade de termos unissonos nos
discursos que envolvem a diversidade sexual, serd aprofundado mais a frente nesta

pesquisa.
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1.5 A identidade heteronormativa

A afirmacdo de determinadas identidades nacionais como no caso da
heterossexualidade/homossexualidade é historicamente especifica e parece invocar
uma origem que reside em um passado recente datado por volta do século XVIII,
com o qual ela ainda procura manter estreitas relacbes politicas, econdmicas e
técnicas “nao sob a forma de uma teoria geral da sexualidade, mas sob a forma de
andlise, de contabilidade, de classificacdo e de especificagao” (FOUCAULT, 1999, p.
26-27).

Elas tiveram a ver, com a questdo da utilizacdo dos recursos da
histéria, da linguagem e da cultura para a producéo nao daquilo que
nés somos, mas daquilo que nos tornamos. Tém haver ndo tanto
com as questdes “quem nds somos” ou “de onde nds viemos”, mas

U

muito mais com as questdes “quem nos podemos nos tornar”, “como
nds temos sido representados” e “como essa representacao afeta a
forma como nés podemos representar a nés proprios” (HALL, 2007,
p. 109).

Além de ser uma representacdo da forma como o individuo passa a ser
percebido pelo/a outro/a dentro de uma matriz identitaria criada culturalmente, como
exemplo — a heteronormatividade.

Embora essa representatividade seja pouco debatida, a sua pratica é
bastante difundida em nossa sociedade por algumas instituicdes, como a escola, o
Estado, a igreja, a sociedade, etc. e culturalmente disseminado. A inculcacdo da
heteronormatividade se desenvolve cotidianamente nas praticas de reiteracdo
compulsoéria a servico da consolidacdo do imperativo heterossexual em detrimento
das outras formas de opc¢édo sexual e materializacdo de normas regulatérias, que,
em partes, sdo aquelas da hegemonia sexual, por meio de uma relacdo binaria, na
qual uma das formas de manifestacdo da sexualidade recebe um valor positivo e
privilegiado, enquanto a outra recebe um cunho negativo. Assim, a
heteronormatizacao esta inserida em nossa sociedade por meio de leis, religides,
politicas publicas, costumes, linguas, simbolos, etc. (BUTLER, 2010; HALL, 2007,
SILVA, 2007; LOURO, 2009; ROCHA FILHO, 2010).

A heteronormatividade adquiriu corpo no discurso representativo desses
entes, de forma que precisamos compreendé-lo como sendo produzido em locais
histéricos e institucionais pré-estabelecidos, no interior de formacdes e préticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas peculiares, emergindo (HALL,
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2007) “[...] no interior do jogo de modalidades especificas de poder e sdo, assim,
mais o produto da marcacdo da diferenca e da excluséo [...]” (BUTLER, 2010, p.

109); e tal maneira que reiteradamente a heterossexualidade passa a ser

[...] afirmada na dindmica das relacdes sociais, nas concepcdes de
familia e conjugalidade ou na explicacdo biolégica e naturalizada da
relacdo sexual como o encontro dos corpos com efeitos procriativos.
Aliada a censura implicita a diversidade sexual encontra-se afirmada
a compulsoriedade da heterossexualidade. Essa exigéncia normativa
tem como efeito a desqualificacdo de outros modos de viver a
sexualidade, gerando a pratica discriminatéria homofébica (LIONCO,
DINIZ, 2009, p. 11).

Este é o quotidiano de tantas pessoas ndo heteronormatizadas, debatido
constantemente por meio do dispositivo da sexualidade em ag&o, “que institui e
destitui identidades, dita comportamentos, praticas, representacfes e, sobretudo,
auto representagbes” firmado no discurso midiatico, nas pseudos ciéncias, na
psicanalise, na repeticdo incessante de imagens estereotipadas, em modelos de
ajuste, padrdes de conduta e valores que devem permitir a inclusdo social e o
pertencimento ou ndo a um determinado grupo (SWAIN, 2009b, p. 01).

A identidade nacional heteronormativa prevé que é “[...] a sexualidade
homossexual que é “sexualizada”, ndo a heterossexual. A forca homogeneizadora
da identidade normal é proporcional a invisibilidade [...]" (SILVA, 2007, p. 83). Nesse
contexto, € imperativa a implantacao de estratégias que reconhe¢am, valorizem e
respeitem a diversidade sexual e suas manifestagcbes, ponderando que as
diferencas por ela impostas estruturam e sustentam a constituicdo da(s)
identidade(s) (JUNQUEIRA, 2007; 2009a; SILVA, 2007).

1.6 Compondo identidade(s) na diversidade sexual

Se a identidade é constituida e construida socialmente, “[...] a diferenca é o
processo central pelo qual a identidade € produzida. H4, entretanto uma série de
outros processos que traduzem essa diferenciagdo ou que com ela guardam estreita
relacdo” (SILVA, 2006, p. 81). Para a afirmacdo de uma identidade nacional e a
marcacado da diferenca sempre existirdo operacdes de inclusdo e exclusdo, assim
dizer “0 que somos”, significa também dizer o “que ndo somos”, “quem pertence” e
‘quem nao pertence” dentro da diversidade sexual. Essas relacdes de identidade e

producdo das diferencas giram sempre em torno de oposi¢cdes binarias, como
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exemplo, heterossexual/lhomossexual, masculino/feminino, macho/fémea e,
portanto, questionar a(s) identidade(s) e a(s) diferenca(s) como formas de poder
significa problematizar os binarismos em torno dos quais elas se estruturam (HALL,
2006; SILVA, 2006).

Para compreender como a(s) identidade(s) e a(s) diferenca(s) sdo produzidas,
dentro de uma matriz heteronormativa e sexista, é necessario debrucar-se nos
conceitos desmembrados de sexo biolégico, género, identidade de género, papel de
género, opcao sexual e sexualidade. Embora esses elementos sempre ocorram de
forma interseccionada, vamos nos ater aqueles de relevancia para esta pesquisa
com a intencdo de permitir ao/a leitor/a uma maior compreensédo sobre 0s mesmos e
para isso propomos uma breve discussdo sobre cada conceito, pois, embora
imperceptiveis a comunidade escolar sejam constantemente empregados nos
discursos e nas praticas pedagolgicas que cerceiam 0 processo ensino
aprendizagem.

Esses aspectos, como quaisquer outros da vida dos seres humanos, ndo sao
um fendmeno meramente fisiolégico, mas, carregam em sua esséncia determinados
pressupostos histéricos, antropolégicos e culturais na producao da(s) identidades(s)
e “[...] todo este jogo de diferencas é prescrito pela funcdo do autor, tal como a
recebe de sua época ou tal como ele, por sua vez, a modifica” (FOUCAULT, 2007, p.
29).

Esse processo de formacdo identitaria a que sdo submetidas pessoas
LGBTQIA, ndo ocorre de forma fragmentada e nem centrada em Unica matriz de
identidade, mas encontra-se atrelada a varias identidades definidas no decorrer do
processo de formacdo do ser social. Tais condicBes se imbricam em um processo
complexo e dindmico nas diversas areas sociais, culturais e historicas que
demandam perspectivas transdisciplinares que ao mesmo tempo considerem a
dualidade da questéo ética e dos direitos humanos numa perspectiva emancipatoria
e nado discriminatéria (FORCANO, 1996; PERES, 2004; BRASIL, 2007; 2011a).

O estudo da sexualidade demonstra que, ao redor dos nossOs
corpos, estdo os modos como percebemos, sentimos, definimos,
entendemos e, acima de tudo, praticamos os afetos e o sexo
propriamente dito. Isso significa dizer que a sexualidade humana vai
muito além dos fatores meramente fisicos, pois é transpassada por
concepcOes, valores e regras sociais que determinam, em cada
sociedade, em cada grupo social e em cada momento da histéria
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aquilo que é tido como certo ou errado, apropriado ou impréprio,
digno ou indecente (BRASIL, 2011a, p. 15).

E as distintas maneiras de imprimir aspectos que caracterizam determinadas

identidades encontraram suporte tanto no

[...] discurso médico, cientifico, religioso, quanto na arquitetura, na
moda, na decoragcdo, nas regras de comportamento; todos
ofereceram suas contribuicbes nesta prolixa e barulhenta gritaria ao
redor da sexualidade. E quanto mais falada, mais descrita e mais
teorizada, mais verdadeira, natural, real e essencial ela se torna,
ampliando assim, as possibilidades de definicbes claras e definitivas
(MOSCHETA, 2011, p. 29).

Ao fazermos uma analise cuidadosa sobre as manifestacbes do
comportamento sexual percebemos que elas se diferenciam de uma sociedade para
outra, evidenciando que as culturas encaram e constroem a sexualidade de modos
distintos. Mesmo dentro de uma Unica cultura pode haver profundas alteracdes ao
longo do tempo e dependendo do lugar onde se desenvolve. A sexualidade €, na
verdade, "uma construcdo social”, uma invencéo historica, a qual, naturalmente, tem
base nas possibilidades do "corpo”. O sentido e o peso que lhe atribuimos séo,
entretanto, modelados em situacbes sociais concretas. Isso tem profundas
implicacbes para nossa compreensao do corpo, do sexo e da sexualidade,

implicacdes que precisaremos explorar (WEEKS, 2010, BRASIL, 2011a).

1.7 Sexualidade versus sexo bioldgico

O material distribuido pelo MEC em parceria com a Secretaria de Vigilancia
em Saude, Departamento de DST, AIDS e Hepatites Virais intitulado “Adolescentes
e Jovens Para Uma Educacéo Entre Pares: Diversidades Sexuais” considera que a
sexualidade é algo que todos os homens e todas as mulheres possuem de forma
“‘natural”’, inata, ou biologica. Tendemos a pensar que homens e mulheres sao
dotados/as de um corpo sexuado, identificAvel por meio dos 6érgdos genitais
externos, dentro do binarismo macho/fémea, masculino/feminino, esses como
decorréncias naturais daqueles (BRASIL, 2011a). “As chamadas interpretag¢des
biolégicas ndo sdo mais do que a imposicdo de uma matriz de significagcdo sobre
uma matéria que, sem elas, ndo tem qualquer significado” (SILVA, 2006, p. 86), “[...]
tal concepgdo usualmente se ancora no corpo e na suposicdo de que todos nos

vivemos nossos corpos, universalmente, da mesma forma” (LOURO, 2010, p. 11). A
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sexualidade ou a manifestacdo dela transcende a essas meras descricbes

biologizante, pois

[...] € algo vivido, experimentado e percebido, gozado ou sofrido na
vida quotidiana: na imediatez do dado sensivel, ao mesmo tempo em
gue, mediante cédigos de diferenciacdo implicam classificacoes,
organizam avaliacdes, secretam hierarquizacdes, desencadeiam
subordinacoes (PIERUCCI, 1990, p. 17-18).

No entanto “[...] o pensamento binario que separa e opde masculino e
feminino se apoia numa concepcéo “naturalizante” dos corpos bioldgicos. E verdade
gue, no ambito fisico, os seres humanos se diferenciam desde o momento da
concepcao [...]” (JESUS et al., 2008, p. 34). O desenvolvimento do feto ja apresenta
uma constituicdo distinta quanto ao sexo biolégico e que se refere as caracteristicas
especificas e biologicas dos aparelhos reprodutores feminino e masculino, ao seu
funcionamento e aos caracteres sexuais secundarios decorrentes dos horménios.
Nessa concepcdo, o sexo biolégico € constituido por caracteristicas fenotipicas
(6rgdos genitais externos, Orgdos reprodutores internos, mamas, barba) e
genotipicas (genes masculinos e genes femininos) presentes no corpo humano por
meio da combinacdo dos cromossomos X e Y, na qual had a possibilidade de
coexisténcia de dois sexos: XY produz um ser chamado de macho e XX um ser
chamado de fémea. Assim, teriamos pessoas do sexo masculino e do sexo
feminino.

Porém, é importante ressaltar que mesmo a nhatureza nao funciona com uma
separacdo rigida, pois ha pessoas que nascem com dois 6rgdos genitais,
conhecidos como intersexuais, “[...] o emprego desse termo veio substituir a
expressdao “hermafrodita”, que € impreciso, desatualizado, problematico e,
geralmente, ofensivo, pois significa “com ambos o0s sexos”, e isso nao é
necessariamente verdadeiro” (CALIFIA, KOYAMA, 2013, s/p.). Essas pessoas,
naturalmente desenvolvem caracteristicas sexuais primarias e/ou secundarias de
ambos 0s sexos e que nao se encaixam perfeitamente na definicdo da sociedade do
que é sexo masculino ou feminino. Assim, com muita frequéncia, criancas que
apresentam caracteristicas intersexuais sdo submetidas cirurgicamente a
readequacdo de sexo, determinado pela escolha da familia, em conformidade com
as expectativas da sociedade e em atendimento ao binarismo de género. Embora

seja algo passivel de acontecer, a negacdo da existéncia da intersexualidade pela
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sociedade tem limitado o espago para debates publicos sobre a sua existéncia.
Dentro do processo de construcdo da(s) identidade(s), precisamos reforcar a ideia
de que o sexo biolégico por si s6 ndo determina a identidade de género do sujeito e,
muito menos, as formas de manifestacdes da opcao sexual de uma pessoa.

Num primeiro momento, como conceituagdo, vamos apenas pensar que Sexo
€ tudo aquilo que esta relacionado as caracteristicas fisicas de um ser humano. O
orgao sexual, o genoma, o formato do corpo, dos seios, enfim, tudo aquilo que é
caracteristica relacionada diretamente a materialidade (BORTOLINI, 2008a;
ABRAMOVAY, 2009; BRASIL, 2011a).

Forcano (1996) advoga que paralelamente a conformacao fisica e biologica a
sexualidade humana independe dos hormonios e sobrevive a sua supressao, e nem
sequer se sucumbe a caracteres fenotipicos ou genotipicos. “...] Mais do que um
instinto imposto organicamente, € um comportamento aprendido por uma
necessidade cerebral posta em jogo por diversos fatores” (p. 17). Por meio de seu
cérebro todo homem ou mulher pode impor condicbes e limites propriamente

humanos a sua sexualidade. Ela

[...] ndo é sendo a forma peculiar que nossa vida assume a partir de
aspectos irrenunciaveis do corpo. E essa corporalidade €,
concretamente, masculina ou feminina, de um e de muitos seres
humanos, de todos que existiram e haverdo de existir. Pois bem,
essa corporalidade foi menosprezada, ofendida e torturada. O foi em
si mesma e em forma concreta de homem (enaltecendo-o
injustamente) e em sua forma de mulher (denegrindo-a
multiformemente) (FORCANO, 1996, p. 39).

Na (re)producdo da(s) diferenca(s) dentro desse carater biologizante, fica

evidente entdo

[...] que existem fronteiras — mentais e praticas — que separam as
tarefas e as atitudes tidas como apropriadas, vélidas e legitimas para
0 sexo masculino e para o sexo feminino. A desigualdade se
expressa numa hierarquia de concepc¢bes e atitudes diante das
atividades e desejos humanos — que assim sdo depreciados ou
valorizados, recebendo significados positivos ou negativos [...]. Em
seu conjunto, 0 resultado dessas concepcdes e atitudes € a
concentracdo de mais poder nas maos de um grupo em detrimento
de outro (BRASIL, 2011a, p. 15).

A tensao imposta pelos aspectos biologizantes quanto ao desenvolvimento e

manifestacdo da sexualidade de homens e mulheres estimula a desigualdade entre
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0S sexos biolégicos e empodera a categoria predominante, bem como determina
dentro, de um processo historico e sociocultural, o que € ser macho ou fémea, ou
seja, presume a formacdo de uma identidade binaria e reforca a(s) diferenca(s)
guando os sujeitos burlam os moldes preestabelecidos. A constancia dessa
caracterizacdo, por exemplo, se faz presente nas aulas de Educacdo Fisica ao
direcionar determinadas praticas esportivas como femininas ou masculinas,
amparadas na conformacao biolégica. Ou, entdo, ao separar grupos de meninos e
meninas ou dividir tarefas pertencentes a um ou outro sexo. E ao fazer isso a escola
esta (re)produzindo identidades e evidenciando os/as diferentes que burlam esses
cadigos (HALL, 2007; LOURO, 2010).

1.8 Geénero e suas implicacdes no desenvolvimento da sexualidade

Pode parecer Obvio falar em género numa perspectiva relacional, mas, pelo
NOsso contato com alguns programas e projetos na perspectiva da sexualidade, isso
ndo € tdo claro assim, porém, a distincdo por ele causada € aplicada
constantemente no espacgo escolar, como exemplo, o definir comportamentos de
passividade para o género feminino e caracterizar a agressividade como
caracteristica do ser homem, ao fato da insisténcia de que meninos jogam futebol e
meninas voleibol nas aulas de Educacao Fisica. Neste sentido vamos aqui trabalhar
com o conceito de género dentro de um conceito pés-estruturalista erigido em partes
pelos Estudos Culturais (LOURO, 1997; HALL, 2007; SILVA, 2007).

Para Scott (1995), “através dos séculos, as pessoas utilizaram de modo
figurado os termos gramaticais para evocar o0s tracos de carater ou tracos sexuais
[...]" (p. 72) e quando fazemos referéncia ao termo género, “...] seu uso implicou
uma ampla gama tanto de posi¢bes tedricas quanto de simples referéncias
descritivas as relagdes entre os sexos” (p. 73).

O material intitulado “Adolescentes e jovens para uma educacgao entre pares:
diversidades sexuais” distribuido pela Secretaria de Saude (Brasil, 2011a) comunga
do pensamento de Scott (1995) ao alegar que a construcao historica, cultural, social
e politica das diversas possibilidades de ser feminino e/ou masculino ultrapassa, o
“ser macho” ou “ser fémea”, enfatizando diferentes papéis e comportamentos
adequados aos homens e mulheres por meio de referenciais, tanto estruturais

quanto ideoldgicos, cuja consequéncia € a distribuicdo desigual do poder e das
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oportunidades, a partir daquilo que se define como sendo “coisa de homem” e “coisa
de mulher”.

Quando as diferencas entre sexo/género se juntam a um radicalismo

[...] o problema torna-se ainda pior, pois 0 “sexo” que é referido como
sendo anterior ao género serd ele mesmo uma postulagdo, uma
construcao, oferecida no interior da linguagem, aquilo que é anterior
a linguagem, anterior & construcgéao [...] se o género é uma construcéo
social do sexo e se ndo existe nenhum acesso a esse “sexo” exceto
por meio de sua construgdo, entdo parece nao apenas que 0 Sexo é
absorvido pelo género, mas que o “sexo” torna-se algo como uma
ficcdo, talvez uma fantasia, retroativamente instalado em um local
pré linguistico ao qual ndo existe nenhum acesso direto (BUTLER,
2010, p. 158).

Ha de se considerar que o género ndo é uma simples categoria analitica; mas
o fazer e desfazer de “corpos” num mundo de contestagdes, ou seja, uma relagéo de
poder na visdo de intelectuais feministas (HARAWAY, 2004; WEEKS, 2010).

Um(a) intelectual feminista é alguém que luta pelas mulheres
enquanto classe e pela desapari¢do de tal classe. A luta principal €
pela destruicdo do sistema social da heterossexualidade, porque
“sex0” €& a categoria politica naturalizada que funda a sociedade
como heterossexual. Todas as ciéncias sociais baseadas na
categoria de “sexo” (a maioria delas) devem ser destruidas. Neste
sentido, as lésbicas ndo sado “mulheres” porque estdo fora da
economia politica da heterossexualidade. A sociedade lésbica destroi
as mulheres enquanto grupo natural (HARAWAY, 2004, p. 226).

Assim, “[...] padrées de sexualidade feminina séo, inescapavelmente, um
produto do poder dos homens para definir o que € necessario e desejavel — um
poder historicamente enraizado [...]” (WEEKS, 2010, p. 56), “[...] seria melhor dizer:
género € um campo primario no interior do qual, ou por meio do qual, o poder é
articulado [...]” (SCOTT, 1995, p. 188) e que em seu estudo descritivo o termo
“‘género” acaba sendo um conceito associado ao estudo das coisas relativas as
mulheres.

Os/as historiadores/as feministas tém empregado uma variedade de

abordagens na analise do género e desenvolvimento da sexualidade, na tentativa de

[...] articular a especificidade da opressédo das mulheres no contexto
de culturas nas quais as distincdes entre sexo e género sdo
marcantes. Quao marcantes depende de um sistema relacionado de
significados reunido em torno de uma familia de pares de oposicéo:
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naturezal/cultura,  natureza/historia, natural/lhumano, recursos/
produtos. Esta interdependéncia capital de um campo politico-
filoséfico ocidental de oposicbes binarias, funcionalmente,
dialeticamente, estruturalmente ou psicanaliticamente
compreendidas, problematiza as alegacfes de utilizacdo universal de
conceitos relacionados a sexo e género. A teoria e a pratica feminista
em torno de género buscam explicar e transformar sistemas
histéricos de diferenga sexual nos quais “homens” e “mulheres” sdo
socialmente constituidos e posicionados em relacdo de hierarquia e
antagonismo. J4 que o conceito de género esta tdo intimamente
ligado a distin¢éo ocidental entre natureza e sociedade ou natureza e
histéria, via a distincdo entre sexo e género (HARAWAY, 2004, p.
210-211).

Género pode ser classificado entdo em duas partes e diversos subconjuntos

gue estdo inter-relacionados, mas devem ser analiticamente diferenciados: o género

€ um elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas

entre 0s sexos; e o género € uma forma priméria de dar significado as relacbes de
poder (SCOTT, 1995).

Como elemento constitutivo das relagBes sociais baseadas nas diferencas

percebidas, Scott (1995) defende que o género implica em quatro elementos inter-

relacionados em que nenhum deles pode operar sem 0s outros, no entanto eles nao

operam simultaneamente, como se fossem um simples reflexo do outro:

As culturas disponiveis que evocam as representacdes simbdlicas e que de
maneiras frequentemente contraditorias, dentro de uma légica dicotbmica,
implica num polo que se contrapfe a outro, ou seja, uma ideia singular de
representacdo de masculinidade e feminilidade, que supde “[...] ignorar ou
negar todos 0s sujeitos sociais que ndo se enquadram em uma dessas
formas” (LOURO, 1997, p. 34).

Conceitos normativos que expressam interpretagcdo dos significados dos
simbolos, que tentam limitar e conter suas possibilidades metaforicas sdo em
sua maioria expressos nas doutrinas religiosas, educativas, cientificas,
politicas ou juridicas e tomam a forma tipica de uma oposicdo binaria fixa,
gue afirma inequivoca e categoricamente o significado do homem e da
mulher, do masculino e do feminino, do heterossexual e do homossexual.

O desafio em extinguir a nogcédo de fixidez perturbando a no¢do simplista e
reduzida de homem dominante versus mulher dominada, em descobrir a
natureza do debate ou da repressdo que leva a aparéncia de uma

permanéncia intemporal na representacdo binaria do género. Uma
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desconstrucéo dessa realidade deve incluir uma concepc¢do de politica na
compreensao e inclusdo das diferentes formas de masculinidade e
feminilidades que se constituem socialmente.

IV. A identidade subjetiva que € aquela que fornece uma teoria importante sobre
a reprodugédo do género, uma descricao da transformac¢ao da sexualidade
biolégica do sujeito enquanto passa pelo processo de enculturagdo do que é
ser masculino e feminino.

Nesse sentido,

7 ~

[...] a matriz das relacbes de género é anterior & emergéncia do
humano, ao considerar uma crianga, por exemplo, de um ser “neutro”
para um “ele ou ela”, torna a garota uma garota e a traz para o
dominio da linguagem e do parentesco através da interpelagcéo
fundante de género. Porém, esse tornar-se garota, ndo se encerra na
sua concepg¢do oOu nascimento, mas € reiterada por varias
autoridades, ao longo de varios intervalos de tempo, na tentativa de
reforcar ou contestar esse efeito naturalizado. Essa homeacgéo é, ao
mesmo tempo, o estabelecimento de uma fronteira e também a
inculcacao repetida de uma norma (BUTLER, 2010, p. 161).

O conceito de género se refere a constru¢do social do sexo biolégico e foi
criado para distinguir a dimensdo anatdbmica biolégica da dimensdo social,
baseando-se no raciocinio de que ha machos e fémeas na espécie humana. No

entanto, para os/as estudiosos/as feministas,

[...] @ maneira de ser homem e de ser mulher é realizada através de
inomeras aprendizagens e préaticas, nas mais distintas situacoes,
empreendida de modo explicito ou dissimulada por um conjunto
inesgotavel de instancias sociais e culturais. E um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja,
instituicbes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias
importantes nesse processo constitutivo (LOURO, 2008, p. 18).

Tais aspectos implicam diretamente no modo como homens e mulheres se
comportam, hd uma expectativa social em relacdo a forma como “[...] homens e
mulheres devem andar, falar, sentar, mostrar seu corpo, brincar, dancar, namoratr,
cuidar do outro, amar, trabalhar, gerenciar outras pessoas, ensinar, dirigir o carro,
gastar o dinheiro, ingerir bebidas, dentre outras atividades” (BRASIL, 2009, p. 40).

Com grande frequéncia os discursos sobre sexualidade e género constroem

mulheres e homens como tipos diferentes de individuos.
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Essas pessoas marcadas por género corporificam diferentes
principios de agéncia — como no caso de muitas culturas ocidentais,
onde a sexualidade masculina e pessoas do género masculino sédo
retratadas como ativas, agressivas, impositivas e poderosas,
enguanto que a sexualidade feminina e pessoas do género feminino
sdo vistas como essencialmente passivas, fracas, submissas e
receptivas. Esses discursos marcados por género sdo em todos os
casos construidos através da imbricacdo mutua com diferencas de
raca, classe, etnicidade e religido (MOORE, 2000, p. 16).

Ter um corpo feminino ndo necessariamente significa que a mulher deseja ou
precisa cumprir o mandato social da maternidade ou que corpos designados como
masculinos ndo possam expressar gestos ou executar tarefas tidas como femininas
em determinado contexto sociocultural, uma vez que pessoas podem apresentar
ambos o0s géneros — classificados como bigéneros — exibem culturalmente
caracteristicas tanto de homens quanto de mulheres (CALIFIA, KOYAMA, 2013),
portanto, ha uma estreita relacédo entre identidade de género e discursos de género,
entre o género enquanto vivido e o género enquanto construido (BRASIL, 2009,
2011a).

A identidade de género entdo pode ser considerada como sendo algo que nao
€ dado e, sim, constituido e vivenciado ativamente por cada homem e mulher a partir
dos elementos fornecidos por sua cultura, ou pelo fato de alguém se sentir
masculino e/ou feminino, num processo continuo e dindmico, ndo dado no
nascimento e a partir dai marcado para sempre, ou seja, € uma construcao
cultural/social e histérica, uma aquisicdo, uma performance, uma atuacao. Isso quer
dizer que ndo ha um elo imediato e inescapavel entre 0s cromossomos, 0 6rgao
genital, o aparelho reprodutor, os horménios, enfim, o corpo biolégico em sua
totalidade, e o sentimento que a pessoa possui de ser homem ou mulher. E evidente
gue esse processo identitario ndo é determinista (MOORE, 2000; BRASIL, 2007;
2010; 2011a, BUTLER, 2009; XAVIER FILHA, 2011).

A vivéncia da identidade de género

[...] é estruturante da trajetéria pessoal e constitui-se na complexa
combinacdo de muitos elementos de cunho subjetivo e da relagéo
com o outro. Isso ocorre desde 0 nascimento a partir da sexuacao e
da erotizac&o do corpo. Inclui, portanto, fatores de natureza bastante
distintas: do aprendizado, da descoberta e da invencdo (SAYAO,
1997, p. 113 -114).
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De tal modo que temos individuos transgéneros caracterizados como aqueles
gue sentem pertencer ao género oposto ao seu. Nesse grupo podemos incluir
pessoas travestis, transexuais, intersexuais, Drag Queens e Drag Kings, sujeitos que
se identificam como sendo do sexo oposto em uma base temporaria podendo ou
nao ter qualquer expressdo do sexo oposto em sua vida habitual. Geralmente
apresentam esse comportamento em referéncia a um ato ou desempenho. Ha de se
considerar aquelas pessoas que podem permanente ou esporadicamente sentir se
pertencentes aos géneros masculino e feminino — bigéneros — ou a nenhum deles —
agéneros (GATTI, 2003; AVILA, GROSSI, 2010; SCHULMAN, 2013).

Embora a comunidade de transgéneros seja reconhecida como uma parte da
comunidade de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais, 0 Movimento
Transgénero (Transgender Movement)? se distingue daquele Movimento na medida
em que as questbes de identidade de papel de género ndo assumem qualquer
posicdo frente a manifestacdo da sexualidade. Nesse sentido, o conceito de
transgeneridade tornou-se um grande “guarda-chuva” na tentativa de abrigar todas
as inumeras manifestacdes de identidade de género que ocorrem fora do binébmio
masculino-feminino, dai o uso do termo LGBTQIA, para abrigar outras categorias
(AVILA; GROSSI, 2010; CALIFIA, KOYAMA, 2013).

E por essa razdo que as categorias simbdlicas “mulher” e “homem”, e a
diferenca inscrita dentro delas e entre elas, tém alguma relacdo com as
representacdes, auto representacdes e praticas cotidianas individuais das mulheres
e homens ligadas “[...] também a estilos de vida que asseguram para cada um,
contextos de identidades coletivas, nos quais se definem pares, iguais, com quem se
vai estabelecer relagdes sociais, e realizar desejos sexuais especificos” (SILVA,
2007, p. 4-5). De tal forma que o processo de construcdo de identidade(s)
corresponde ao modo como o proprio individuo se vé e a representacdo com a qual
a sociedade o enxerga (MOORE, 2000; SILVA, 2007).

Ndo ha uma unica feminilidade ou masculinidade com que as
mulheres e homens individuais possam se identificar em seus
contextos sociais, mas sim uma variedade de feminilidades e

8 O Movimento Transgénero ou Transgender Movement esteve durante muito tempo abrigado dentro
do movimento de Gays e Lésbicas, mas, aos poucos vem se destacando dele, na medida em que
suas demandas especificas comecaram a vir a tona. Durante a primeira década desse século XXI, o
transgenerismo se estruturou nos paises do hemisfério norte, porém no Brasil, 0 movimento
transgenerista ainda é incipiente (CALIFIA, KOYAMA, 2013; AVILA, GROSSI, 2010).
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masculinidades possiveis fornecidas pelos discursos concorrentes e
contraditérios que existem, e que produzem e séo reproduzidos por
préticas e instituicdes sociais (MOORE, 2000, p. 35).

Numa definicdo sociolégica, poderiamos dizer que a identidade de género é
um conjunto de fatores que forma um complexo “jogo do eu”, no qual entra em cena
a interioridade: como a pessoa se Vvé e se comporta individualmente; e a

exterioridade: como ela € vista e tratada pelos demais (BRASIL, 2011a).

Os individuos assumem certas posi¢cbes de sujeito por causa do
modo em que essas posi¢cdes dao prazer, satisfacdo ou retribuicdo
ao nivel individual ou pessoal, devemos também reconhecer que
essas satisfacdes individuais tém poder e significado apenas no
contexto de varios discursos e préticas institucionalizados, isto é, no
contexto de certos modos sancionados de subjetividade (MOORE,
2000, p. 37).

Independente de disputas conceituais quanto aos modos de compreender e
atribuir sentido a esses processos intelectuais, concordam “...] que ndo € o
momento do nascimento e da nomeacao de um corpo como macho ou como fémea
que faz deste um sujeito masculino ou feminino” (LOURO, 2008, p. 18). A
construcdo e manifestacdo do género e da sexualidade dao-se ao longo de toda a
vida, continuamente, infindavelmente, “[...] transformando-se ndo apenas ao longo
do tempo, historicamente, como também transformando-se na articulacdo com as
histérias pessoais, as identidades sexuais, étnicas, de raca, de classe” (LOURO,
1997, p. 28). Ninguém discorda que homens e mulheres possuem diferencas; o que
nao podemos € contribuir para que essas diferencas na constru¢cdo da identidade
sejam transformadas em desigualdades (BRASIL, 2011b).

Nesse sentido podemos dizer que fazer-se homem ou mulher depende de
escolhas “[...] das marcas, dos gestos, dos comportamentos, das preferéncias e dos
desgostos que lhes sdo ensinados e reiterados, cotidianamente, conforme normas e
valores de uma dada cultura” (LOURO, 2008, p. 17).

Em primeiro lugar, destacamos aqui o termo “e/ou” no tocante as
masculinidades e feminilidades: primeiramente porque ha pessoas que nasceram
com 6rgdo sexual masculino — pénis - e se sentem femininas como as mulheres
travestis ou transexuais, ou nasceram com oOrgdo sexual feminino — vulva - e

percebem-se como género masculino, como o0os homens travestis e o0s
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transhomens/transexuais masculinos* (BRASIL, 2007, 2009, 2011a). De uma forma
sintetizada, porém ndo fundante e/ou determinante, as mulheres e os homens
travestis sdo pessoas com identidade de género oposta ao seu sexo bioldgico;
realizam modificagdes corporais temporarias ou permanentes (mas nao rejeitam o
seu 6rgao sexual), vivem e apresentam-se socialmente como do género oposto ao
qgue lhe seria convencionado, desejando serem identificados/as cotidianamente pelo
resultado dessa expressdo. As/os Transexuais S80 pessoas de sexo genital
determinado, mas que psicologicamente pertencem ao sexo oposto. A maioria dos
casos tem como caracteristicas, a rejeicdo pelo 6rgdo genital e a necessidade da
cirurgia de transgenitalizacdo, readequacdo de sexo ou redesignacdo sexual®
(BORTOLINI, 2008a, BOHM, 2009; MOORE, 2000).

Em segundo lugar, porque se analisarmos com prudéncia, veremos que cada
um(a) de nés, independente de sexo biolégico, traz em si elementos como as
caracteristicas fenotipicas, genotipicas e/ou hormonais presentes tanto no sexo
masculino quanto no feminino. Assim, a titulo de exemplificacdo, é possivel
encontrar homens/mulheres que apresentem uma conformacdao corporal ou
producdo hormonal tipica do sexo feminino/masculino, sem que isso os/as
caracterize como sendo do sexo oposto (MOORE, 2000; BRASIL, 2007; 2009;
2011a; BOHM, 2009).

Portanto, a forma como o individuo percebe sua

[...] identidade de género inclui 0 senso pessoal do corpo, no qual
podem ser realizadas, por livre escolha, modificagfes estéticas ou
anatbmicas por meios médicos, cirdrgicos ou outros. Lembremos, em
especial, das pessoas transexuais masculinas e femininas e das
travestis. Mas todos nés temos nossa identidade de género, pois
trata-se da forma que nos vemos e queremos ser Vistos,
reconhecidos e respeitados, como homens ou como mulheres
(JESUS et al. 2008).

4 Para Avila, Grossi (2010, p. 01) a transexualidade masculina é a escolha de “sujeitos designados
biologicamente como mulheres, mas que buscam se identificar, através da nominacgéo, vestimenta e
transformagdes corporais, como pertencentes ao género masculino” e o inverso se aplica para as
mulheres transexuais que nasceram biologicamente como homens, porém, identificam-se como
pertencentes ao género feminino e manifestam tal prelecdo através de modificacdes corporais
assumindo caracteres do género feminino.

5 Podemos denominar como transgenitalizacdo, readequacdo de sexo ou redesignacdo sexual a
cirurgia de transformagdo plastico-reconstrutiva da genitdlia externa e interna com propdsitos
terapéuticos de adequar a genitalia ao sexo psiquico. Nesse caso, 0 processo de readequacgdo é
voltado para as cirurgias de neocolpovulvoplastia (cirurgia de redesignagéo do sexo masculino para o
feminino) e neofaloplastia (cirurgia de redesignacdo do sexo feminino para o masculino)
(BERGESCH, CHEMIN, 2009).
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O que se considera masculino ou feminino s&o resultantes de caracterizagdes
sociais desconsiderando o que cada um/a vivencia e expressa individualmente na

construcdo da sua identidade.

1.9 Opcéo sexual: perspectivas da manifestacdo da sexualidade

Por fim e ndo menos importante, a opgcédo sexual, aqui entendida como o
sentimento de atragdo que o individuo apresenta por uma ou Varias pessoas tanto
no ambito afetivo, quanto no sexual, em que tanto homens quanto mulheres podem
legitimamente se interessar por pessoas do sexo oposto, do mesmo sexo ou por
ambos o0s sexos. Serdo nesses casos respectivamente, heterossexuais,
homossexuais ou bissexuais (JESUS et al. 2008; BRASIL, 2011a).

A discussdo que segue ndo se refere a delimitacbes da vivéncia da
sexualidade, trata-se de guestionamentos acerca de modos especificos de vivenciar
as relacdes amorosas e de questionar a imposi¢do de um carater hegemonico, a fim
de que as pessoas “[...] tenham assegurados os direitos a dignidade, a liberdade e a
autonomia também em suas formas de se relacionar sexual e amorosamente [...]
independente de corresponderem ou ndo aos esteredtipos sociais construidos
historica e culturalmente” (LIONCO, DINIZ, 2009, p. 12).

Diferente da identidade sexual que tem a ver como 0 sujeito se coloca diante
da sociedade, com quais grupos, representacdes e imagens se identifica e se
reconhece a opc¢do sexual e afetiva estéd relacionada diretamente ao desejo pelo
outro, portanto € uma atracdo espontanea e nao influenciavel, que sé pode ser
conhecida plenamente pelo individuo que a vivencia (BORTOLINI, 2008b). Claro que
nossa cultura, avida por classificagdes, foi ao longo dos tempos, em especial nas
Gltimas décadas, criando identidades sexuais, algumas das mais conhecidas sao:
gays, lésbicas, bissexuais, homens e mulheres travestis, transexuais, homens
heterossexuais, mulheres heterossexuais, etc. (BORTOLINI, 2008b).

Fazendo um contraponto Bortolini (2008b) defende o uso do termo orientacao
sexual como sendo uma atracdo que pode ser de ordem afetiva e/ou sexual, que
uma pessoa sente por uma ou por varias outras pessoas, hum continuum que pode

ser manifesto desde a homossexualidade® exclusiva até a heterossexualidade

6 Utilizaremos neste trabalho o termo homossexualidade em substituicdo ao seu sinénimo
homoafetividade, constantemente empregado na atualidade. Precisamos ressaltar aqui o carater
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exclusiva ou permeado pelas distintas formas de bissexualidade. Embora tenhamos
a possibilidade de escolher se vamos demonstrar, ou ndo, 0S N0SS0S sentimentos, a
publicacdo do Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacdo contra
LGTBTQIA e de Promocdo da Cidadania Homossexual — Brasil Sem Homofobia
alega que alguns/mas profissionais, como exemplo da Psicologia “[...] né&o
consideram que a orientagcdo sexual seja uma opgao consciente que possa ser
modificada por um ato da vontade” (BRASIL, 2004, p. 29).

No entanto, para Weeks (2010, p. 69-70) o emprego do termo orientacao
sexual ndo d4 mais conta da emancipacdo politica e social as quais as minorias

sexuais tem lutado, j& que politicamente

[...] cada vez mais, a homossexualidade se torna uma opgéo, ou uma
escolha, a qual os individuos podem seguir de um modo que era
impossivel numa sociedade mais hierarquica e monolitica. A
existéncia de um modo de vida gay da oportunidade para as pessoas
explorarem suas necessidades e desejos, sob formas que eram
algumas vezes literalmente inimaginaveis até bem pouco tempo. E
por isso, obviamente, que a homossexualidade é Vvista,
frequentemente, como uma ameaga para aqueles ligados ao status
guo moral, estejam eles situados a esquerda ou a direita do espectro
politico. A existéncia de identidades léshicas e gays positivas
simboliza a pluralizagdo cada vez mais crescente da vida social e a
expansao da escolha individual que essa oferece

No que se refere a orientacdo sexual, o Guia Adolescentes e Jovens para
uma educacgdo entre pares, ao abordar as diversidades sexuais, defende que € “[...]
um equivoco dizer que se trata de uma opc¢ao sexual, pois hdo depende de escolhas
conscientes nem pode ser aprendida” (BRASIL, 2011a, p. 15), tornando a orientacéo
algo social, quase natural, universal, o que podera fazer com que se acredite mais
uma vez, “[...] que os individuos portam algo (“a orientagao”) identificavel a uma

sexualidade fixa, inteligivel, coerente, inteira, um conjunto de atributos idénticos a si

higienizante subescrito na expressdo homoafetividade, “cujo uso parece deliberadamente
hiperdimensionar a natureza afetiva da relacéo entre duas pessoas do mesmo sexo, ao invés do laco
sexual dos vinculos que podem unir dois homens ou duas mulheres” explicitamente evocado quando
se utiliza a expressdo homossexualidade. Talvez com o intuito de amenizar e dulcificar essa
manifestacdo da sexualidade é que a expressdo homoafetividade tornou-se peca fundamental na
construcdo de certa domesticidade da homossexualidade e que poderia implicar na obrigatoriedade
do neologismo heteroafetividade em referéncia a heterossexualidade (MELLO, 2012, p. 17). Em
contrapartida, fazer referéncia a homossexualidade tende a ultrapassar a experiéncia individual e
passa a incluir percepcdes de pertencimento a um determinado grupo social, além disso, assim como
Foucault (2000, p. 12-13), cremos “na contribuicdo de uma avaliagdo positiva (e ndo um julgamento
meramente negativo) de um tipo de consciéncia em que a afetividade, o amor e as relacbes sexuais
interpessoais assumem uma importancia decisiva” na constituicdo e manifestagao do desejo.
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mesmo, provavelmente também “com uma génese especifica” (SOUSA FILHO,
2013a, p. 07-08). Este entendimento € validado como recurso estratégico legitimador
na luta do reconhecimento da homossexualidade, de tal maneira que, “a visdo de
gue a orientacdo sexual é algo que esta para além da determinacédo da pessoa pode
gerar uma ideia de pena” e essa correlagdo deixa de ser positiva na luta pelos
direitos de pessoas LGBTQIA (BORTOLINI, 2008a, s/p).

O emprego desse discurso e a rejeicdo ao uso dos termos opcéao/escolha
sexual em prol de um carater essencialista implicado as manifestacbes das
homossexualidades traduz-se em “[...] uma ansia por autorizagcdo, concessao,
aquiescéncia ou cleméncia [...] ndo implica avango ético e politico algum, pois
advoga pelo reconhecimento do inevitavel e ndo da legitimidade de um direito”
(JUNQUEIRA, 2012, p. 77).

O temor em assumir novos conceitos, e a veneragao por detrds desses
discursos sdo amparados sob a égide daquilo que Foucault (2007, p. 50) denomina
como logofilia, ou seja, “...] tudo se passa como se interdicdes, supressoes,
fronteiras e limites tivessem sido dispostos de modo a dominar, ao menos em patrte,
a grande proliferacao do discurso”.

E importante destacar que a utilizacdo deste discurso € perquirida pelo
Movimento LGBT

[...] em muitas partes, embora ndo sem uma calorosa discussao, um
avangco e uma conquista politica, no esforco de desconstruir a
categorizacdo médica e ideolégica, discriminatéria  da

” W

homossexualidade como “doenca”, “suspensao do desenvolvimento

sexual normal’, “inversao sexual”’. O termo “orientagdo sexual” surge
na década de 1980, em substituicdo ao conceito de "preferéncia
sexual", uma criacdo dos anos 70 [...] (SOUSA FILHO, 2013a, p. 06).

A Fundacao Perseu Abramo (2009b) aponta em um estudo realizado entre o
ano de 2008 e 2009 que determinados individuos admitem o preconceito contra
pessoas LGBTQIA respaldados pela explicacdo da proveniéncia da conduta sexual,
para muitos vista como uma opgao ou escolha, consequentemente, mais condenavel
discrimina-la quando foge ao padrao heteronormativo.

Ora, é plausivel supor que quem acredita que ser ou manifestar-se como uma
pessoa LGBTQIA € uma escolha possa considerar essa op¢do um erro, passivel de

critica, de gozacdo e de outras formas de acbes punitivas. Nesses casos,
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detectamos o grande equivoco presente na eloquéncia heteronormativa desses
sujeitos que em “[...] nome de uma sexualidade dita correta ou normal legitimam a
homofobia por padrbes culturais que condenam praticas nao-heterossexuais [...]”
(ABRAMOVAY, 2009, p. 192).

Deste modo, o termo orientagcdo sexual € utilizado com os objetivos de
justificar o carater biologizante da homossexualidade e combater a violéncia em

torno dela, porém,

[...] aqueles que pensam assim acreditam que € politicamente
contraproducente, e torna-se mesmo proibido!, compreender as
chamadas orientacbes sexuais como escolhas do erotismo, da
sensualidade, do desejo, sempre subjetivas e singulares, nem
estaveis nem absolutas, e, portanto, que podem ser traduzidas
como eleicdes, opcgbes, preferéncias do desejo individual. A
orientacdo sexual € uma préatica no sentido também que cada um,
exercitando-se, experienciando, constréi, menos ou mais
conscientemente, sua vida erotica, seu regime de prazeres (SOUSA
FILHO, 20093, p. 65).

Legitimando Sousa Filho (2009a; 2009b; 2013a; 2013b), Sala (2007; 2012)
defende que ndo é necesséaria a plena extincdo do termo “orientacédo” e nem se
contesta o uso do conceito de orientacao sexual para pensar nas variantes sexuais,
porém, ndo sem deixar de assinalar que sua potencialidade critica inicial nao
abrange as inUmeras manifestacées da sexualidade; “Sobretudo na medida em que
sua substancializacdo crescente afastou-o de ser entendido como sinbnimo de
escolha, opc¢ao, preferéncia, praticas do desejo”, ou eleicdo (SOUSA FILHO, 2009a,
p. 69).

Jimena Furlani (2009b) ao ser questionada, em debate realizado pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Parana, denominado, Estado, Sexualidade e
Educacdo: A Questdo do Kit Anti-Homofobia; sobre a diferenca entre opcéo e
orientacdo sexual, afirmou que ndo ha diferenca entre ambos os conceitos, sendo
estes sdo dois modos como as pessoas entendem e se referem ao fato das pessoas
gostarem de pessoas do mesmo género, do género oposto ou de ambos o0s
géneros. Porém, algumas pessoas entendem que isso € uma decisdo da propria
pessoa e acabam por utilizar o termo opgao sexual, como se fosse uma escolha
pessoal e em substituicdo ao termo opcéo sexual podemos encontrar e utilizar um

termo mais adequado, de uma ordem mundial, que € o termo orientacdo sexual,
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mais utilizado e empregado atualmente nos campos da Antropologia, Medicina e
Psicologia.

O que estad em questdo ndo € a universalidade do termo, o questionamento
em torno do uso da palavra orientacdo sexual é o essencialismo “[...] presente en el
discurso dominante como una realidad que deriva de una verdad natural, apolitica,

fuera de lo social y por lo tanto incuestionable” (SALA, 2007, p. 90).

Essa esséncia pode ser fisica, biolégica ou psicolégica que evidencia
a(s) diferenca(s) daquelas pessoas homossexuais das demais. O uso
indiscriminado desse termo traz consigo todas essas teorizacdes e
acaba por encerrar 0 espago para o debate, pois a biologia fez o
individuo dessa forma, e ai onde se encontra o maior entrave, pois o
sujeito carece de uma deficiéncia fisica ou biolégica para se
relacionar com quem gosta. Ao usar o vocabulo opcdo sexual
estamos liberados do peso da historia e da biologia que fez os/as
homossexuais como séo, ou seja, diferente(s) e o didlogo se torna
mais aberto, pois esta se fazendo inferéncia a uma sexualidade mais
fluida e, sobretudo a ideia de que podemos ao longo da vida ter e
escolher diferentes parceiros/as e isso hdo estd necessariamente
ligado ao nascimento, ou seja, nascer homossexual, crescer
homossexual e morrer homossexual ou heterossexual [...] (SALA,
2012, s/p.).

Conceber as expressdes da sexualidade enquanto opg¢do e nao

exclusivamente como orientacédo sexual

[...] nos permite reflexionar también acerca de la heteroseualidad y
someterla a critica [...] Lo que afirmo aqui no es que una vision de la
sexualidade humana en términos de opcion sexual sea la panacea
contra todas las desigualdades e injusticiais que caracterizam la
relacion [...] en la sociedade, pero si que conceptualmente abre un
espacio de reflexion acerca de estos temas, que queda
iremediablemente cerrado si  vemos homossexualidade vy
heterosexualidad como categorias irreducibles, opuestas entre si y
governadas por la orientacion del deseo que en cuanto fuerza natural
se escapa a nuestro control [...] (SALA, 2007, p. 233).

O homem e a mulher “[...] podem desenvolver um dominio consciente e
responsavel sobre sua atividade sexual. Mas este poder € simples capacidade.
Capacidade disposta a ser desenvolvida em uma dire¢gdo ou outra” (FORCANO,
1996. p. 18), afinal de contas, quantos sujeitos reconhecidamente heterossexuais
experienciam, em determinado ou varios momentos de sua vida, relacionamento(s)
com pessoas do mesmo género sem que necessariamente se reconhegam como

bissexuais ou homossexuais, apenas por uma fantasia erotica, um desejo, uma
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satisfacdo sexual? Ou mesmo, quais pessoas assumidamente homossexuais optam
por manter uma relacdo heterossexual sem que isso as torne infelizes? E que,
portanto, ndo deixaria de ser uma escolha. A emancipacdo dessa liberdade [...]
inclui a liberdade de expressao dessa escolha, quer dizer, a de torna-la publica e a
de ndo torna-la publica” (FOUCAULT, 2000, p. 16).

E imperativa a consciéncia de que “ndo s&o apenas as concepgdes sobre
sexualidade que mudam, mas também a propria sexualidade e o comportamento
sexual [...]” (HEKMA, 1985, p. 259) e questionar a aplicabilidade restritiva de
determinados conceitos ndo implica em rescindi-los por completo negando sua
utilidade e nem a necessidade de seu uso em determinados contextos especificos,
pois inviabilizaria a possibilidade de um grande numero de pesquisas na area de
Ciéncias Humanas, ja que a maioria dos conceitos com as quais trabalhamos séo
problematicos. Reconhecer que a aplicabilidade de conceitos possa ser
problematica “[...] implica em reconhecer a linguagem como construcao histérico-
cultural, negando sua pretensa neutralidade e universalidade, mas néo implica
necessariamente inviabilizar todas as pesquisas que trabalham com categorias que
possam ser questionadas” (DINIS, 2011, p. 41).

De tal forma, somente valera a pena continuar utilizando apenas e
exclusivamente o conceito de orientacdo sexual se, por ele, for introduzida a
desestabilizacdo histérica, biologizante as préaticas e manifestacbes de desejo e
prazer na ordem “estavel’” do sexo aceito. “Pluralidade de preferéncias, escolhas,
eleicdes, opcdes, orientagcdes, que, como praticas, tornam-se “desordem”,
desestabilizacdo, no que parece ser estabilidade, unidade, homogeneidade”
(SOUSA FILHO, 20094, p. 71).

Todavia, suspeitando da “fragilidade” do argumento
(des)construcionista, que é 0 nosso, opinides ha que se manifestam
assim: “a afirmagéo politico-publica que as orientacdes sexuais s&o
realidades do campo das praticas, escolhas, construcoes,
preferéncias, e variaveis e coexistentes, tornara possivel que
homossexuais, travestis e transexuais sejam questionados quanto a
poderem escolher uma outra orientacdo sexual que ndao aquela que
pratcam e com a qual se identificam”. E ndo poderiam?
Efetivamente podem e s&o muitos 0s sujeitos que variam suas
praticas/orientagBes sexuais. Por exemplo, homens e mulheres tidos
como “heterossexuais” por bom tempo de suas vidas transportam-se,
em alguma circunstancia, a vivéncias da homossexualidade, assim
como homens e mulheres com experiéncias duradouras da
homossexualidade transportam-se, em algum momento, para
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praticas heterossexuais. Igualmente como tantos outros praticam
alternada ou concomitantemente os diversos prazeres sexuais, sem
buscarem qualquer identidade fixa (SOUSA FILHO, 2009a, p. 66-67).

Para Sousa Filho (2009a) ha um temor por parte de militantes e estudiosos/as
da diversidade sexual ao abandonarem o emprego do termo “orientacdo” de que
os/as homofdbicos/as e conservadores/as ganhem o debate, pois poderdo usar o
argumento que se a “orientagcdo sexual” € uma [...] escolha, opcdo, um desejo,
aqueles que escolhem “desvios” e “perversdes” nao podem querer institucionaliza-
los em forma de direitos, pois podem escolher a orientagdo sexual natural, normal”
(p. 68). A discussdo do emprego dos termos opcéo ou orientacdo s6 deixara de ter
significado a partir do momento em que se desestabilizar a heterossexualidade
como padrao normativo, de forma que toda e qualquer manifestacdo da sexualidade
ndo heteronormatizada deixe de ser caracterizada desviante ou patoldgica.

Emerge dizer que o intuito dessa reflexdo esta no fato de que muitos
discursos se prendem ao termo opc¢éo e transformam isso em cenario principal do
reconhecimento da homo/bissexualidade como uma conquista politica, ou
despatologizante, mas nao aprofundam na discussdo emancipatéria do livre
exercicio sexual. Sousa Filho (2009a) exemplifica esse fato ao evidenciar as reacoes
de diversos/as participantes da | Conferéncia Nacional LGBT, realizada em junho de
2008, no Distrito Federal, onde a cada vez que palestrantes — ao fazerem referéncia
a homossexualidade — usavam o termo “opgédo sexual’. O préprio Presidente da
Republica na época, LuizInacio Lula, e ministros/as de Estado eram

interrompidos/as em coro com o jargao: “opgao nao, orientacao!”.

Nessa correcao linguistico-politica, “orientagdo” é substantivo que
pretende exprimir a esséncia, a qualidade, a propriedade que,
existindo por si mesmas, sem acdo do sujeito-homossexual,
exprimiriam a sua verdade profunda e o fundamento da sua
identidade sexual, substéncia determinada e determinante (SOUSA
FILHO, 20094, p. 65).

A literatura cientifica costuma afirmar que s&o multiplos os aspectos —
psicoldgicos, sociais, culturais e histéricos — que interferem na formacgéo das opg¢oes
sexuais e a expressao da sexualidade nao “[...] obedece a reflexos inatos, mas
condicionados. Por isso mesmo, torna-se uma atividade domesticavel, sumamente

maleavel [...]” (FORCANO, 1996, p. 18). Nesse sentido, 0 mais importante € que a
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encaremos como uma intima manifestacdo pessoal, que deve ser vivida de “[...] uma
forma livre, tranquila, respeitosa, saudavel e que precisa ser respeitada [...]”
(BORTOLINI, 2008a, s/p.) como um direito inalienavel, pois, “...] toda pessoa pode
se relacionar com qualquer outra, erética e afetivamente, livre de qualquer
constrangimento, com autonomia para reconhecer e exercer 0s proprios desejos em
liberdade, dignidade [...]" livre de violéncia e isso ndo tem qualquer relacdo com o
emprego de termos linguisticos (BRASIL, 2011a, p. 15). Vale lembrar, por fim, que
as eleicOes/opcdes/preferéncias/praticas/orientacbes sexuais em nada coincidem
com a identidade de género: alguém pode sentir-se feminina e desejar outra mulher,
portar-se de maneira masculina e ter atracao por outros homens e assim por diante
(BRASIL, 2009, 2007), sendo “[..] possivel afirmar que o sujeito no pos-
estruturalismo é sempre encarado como provisério, circunstancial e cindido [...]”
(MISKOLCI, 2009, p. 152).
E necessario, portanto,

[..] buscar maneiras de pensar e dizer o desejo e o prazer
diferentemente do que predomina entre médicos, sexologos
psicélogos, pedagogos etc., tendo o destino dessa reflexao sempre o
individuo (seu prazer, sua alegria, sua felicidade) como Unico
interessado, se 0 que faz com o seu corpo ndo representar violéncia
sobre outrem, se 0 que deseja com 0 outro tem deste o
consentimento (SOUSA FILHO, 2009a, p. 71).

De tal sorte, ndo se torna impréprio ou inexato o uso dos termos opcoes,
preferéncias, escolhas, predilecdes, eleicbes em detrimento de orientacdo sexual,

pois

[...] quando utilizados em contextos em que a questdo identitaria
politica se apresenta como importante para a referéncia,
principalmente, orientacbes sexuais socialmente estigmatizadas,
marginalizadas — situando-se aqui os casos dos gays, lésbicas,
travestis, transexuais. Deve-se admitir, entdo, que, nesses casos,
tendo ao redor de si o violento trabalho de colonizagdo da sociedade
inteira para que todos sejam heterossexuais, alguém afirmar que sua
orientacdo sexual € uma tomada de posicao, uma escolha, uma
opcao (identitérias, politicas) é acdo mais do que apropriada a
finalidade politica a que se destina (SOUSA FILHO, 2013a, p. 10-11).

O alarde em torno de conceitos e que Foucault (2007) se refere como
logofobia é caracterizado como o temor cego e surdo a esses acontecimentos de
uma massa de coisas que podem ser ditas de outra forma, do (re)surgir de novos ou
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velhos enunciados, de tudo o que possa violentar, descontinuar, combater,
desordenar e/ou despropositar o grande zumbido incessante do discurso. Se
intentarmos analisar a genealogia desse temor “em suas condi¢des, seu jogo e seus
efeitos, € preciso, creio, optar por trés decisdes as quais n0sso pensamento resiste
um pouco, hoje em dia” [...] questionar o nosso desejo de verdade; restituir ao
discurso seu mero carater de acontecimento causal; suspender, enfim, a soberania
do dito e do significante (p. 50-51).

O gque pretendemos € evidenciar a ambiguidade dos termos afim de que num
futuro, desprovidos/as de roétulos, tenhamos a possibilidade de se relacionar com
pessoas sem a necessidade de nomeacbes, nomenclaturas, siglas,
enguadramentos, etc. nos libertando de indagacfes que, nas palavras de Swain

(2009b, p. 13), nos intrigam na atualidade.

[...] quem sou eu, fora da sexualidade? Quem sou, fora das normas
do sexo? Por que devo me curvar as regras que impdem a
sexualidade como fundo de verdade do ser? De fato, pouco me
interessa saber quem eu sou, ja que ndo sou mais a/o mesma/o, no
momento desta enunciacdo. A liberdade ndo € uma palavra va. Se
ela se encontra no fim do arco-iris, sua conquista € o caminhar critico
da construcdo de mim, que me leva onde nunca fui, que me afasta
daquilo que ndo serei nunca mais, livre, porém, das serviddes
biossociais. E assim que concebo a estética da existéncia: a
producdo critica de mim, enquanto sujeito politico e historico,
transitando em temporalidades e lugares inusitados, quebrando os
grilhdes do natural, da sexualidade compulsoéria, das novas serviddes
gue se anunciam ao criar n0SsS0s Corpos.

A discussado, ora apresentada, em torno da opgédo sexual, amparada nos
Estudos Culturais e evidenciada pela Teoria Queer, nos impde uma proposta
desafiadora quando questionamos as identidades: o desenvolvimento analitico dos
processos de normalizacdo que se interceptam com as fronteiras onde as diferencas
sdo constituidas, mantidas ou dissipadas. Trata-se de um objetivo
cientifico/sociolégico permeado de implicagbes politicas que nos permite
compreender e contestar 0S processos sociais que se utilizam das diferencas como

marcadores de hierarquia e opressao (MISKOLCI, 2009).



54

1.10 Queers: expressbes de ndo assujeitamento as conformagdes
estabelecidas culturalmente

Dessa discussdo pos-estruturalista, em torno das diferencas, surgem as
interpretagdes tedricas do Queer, como sendo uma resposta critica a globalizacéo e
aos modelos preestabelecidos de identidade sexual. “Nao é mais garantido que a
sexualidade seja o eixo principal de processos sociais que marcaram e ainda
moldam as relacdes sociais, mas, ao contrario, emerge a ideia de um ponto nodal de
interseccgodes de diferengas” (MISKOLCI, 2009, p. 160).

Os tedricos queer focaram na andlise dos discursos produtores de
saberes sexuais por meio de um método desconstrutivista (grifo
nosso). Ao invés de priorizar investigagdes sobre a construg¢éo social
de identidades, estudos empiricos sobre comportamentos sexuais
gue levem a classifica-los ou compreendé-los, os empreendimentos
gueer partem de uma desconfianga com relacdo aos sujeitos sexuais
como estaveis e foca nos processos sociais classificatorios,
hierarquizadores, em suma, nas estratégias sociais normalizadoras
dos comportamentos. Ao colocar em xeque as coeréncias e
estabilidades que, no modelo construtivista, fornecem um quadro
compreensivel e padronizado da sexualidade, o queer revela um
olhar mais afiado para 0s processos sociais normalizadores que
criam classificagcbes, que, por sua vez, geram a ilusédo de sujeitos
estaveis, identidades sociais e comportamentos coerentes e
regulares (MISKOLCI, 2009, p. 169).

Para esse autor, essa corrente visa dar cabo a processos que tendem a uma
naturalizacdo social ao voltar sua atencédo critica aos procedimentos normalizadores
presentes na escola por meio da exigéncia de determinados padroes de
vestimentas, de comportamentos e do aparentar de alunos/as. Como exemplo,
podemos citar no Ensino Médio ndo ser permitido a um aluno do sexo masculino
frequentar o espacgo escolar de saia ou maquiado e na exigéncia de que meninas
vistam-se apropriadamente ao sexo biolégico que possui subvertendo o desejo
daquele/a que almeje contradizer a norma.

A énfase Queer, nesse processo imbricado na constituicdo dos sujeitos, das
identidades nacionais coletivas, que fundam os movimentos sociais do presente,
acena para um entendimento de que grande parte “...] dos fendbmenos até
recentemente compreendidos como desvio podem ser encarados como diferencas,
resultado de processos continuos e inter-relacionados de inferiorizacdo, da criacéo

de outros que justificam a distribuicdo e o acesso desigual ao poder” (MISKOLCI,
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2009, p. 173). Diante desse cenario, o Queer vem a se posicionar como um fator
desconstrucionista ontolégico.

Como representantes do Movimento Queer, ndo podemos deixar de fazer
inferéncias aos individuos que atravessam e perturbam as fronteiras normalizadoras
na construcdo de suas identidades e vivem a ambiguidade da prépria fronteira.
“Sujeitos que, deliberadamente, inscrevem em seus corpos, suas roupas, seu
comportamento e atitudes signos masculinos e femininos buscando embaralhar
esses signos, afirmando-se propositalmente como diferentes, estranhos, bichas ou
Queer [...]” (LOURO, 2009, p. 33). O uso desse termo “[...] com toda sua carga de
estranheza e de deboche, € assumido por uma vertente dos movimentos
homossexuais precisamente para caracterizar sua perspectiva de oposicdo e de
contestagao” (LOURO, 2001, p. 546).

O termo Queer também funcionou “[...] como uma espécie de expressao
guarda-chuva que servia para acomodar todos os desviantes da sexualidade tida
como “normal™ (LOURO, 2009, p. 33). Ao utilizar o termo Queer, pessoas lésbicas,
gays, bissexuais, transgéneros, travestis, transexuais, bigéneros, intersexos,
assexuados’ “[...] marcam uma resisténcia e uma proposital ironia a
heteronormatividade [...]” (FURLANI, 2009a, p. 313), pois a “[...] teoria queer refuta,
critica e desconstréi a proposta de uma Sociologia da sexualidade [...]” ja que a
compreensao do social ndo foi completamente desnaturalizada e os resquicios de
essencialismo permanecem em conceitos ou pressupostos que perpassam até os
nossos dias (MISKOLCI, 2009, p. 162).

Com o rompimento da norma é que temos assistido, na atualidade, aquilo que
Foucault (1999, p. 48) denominou como sendo a “[...] explosdo visivel das
sexualidades [...]", pois, mesmo diante de um arsenal de ditos e interditos, as
pessoas se (re)constroem por meio de uma rede estratégica de mecanismos
entrecruzados ante a proliferacdo de condutas e prazeres singulares potencializando
a multiplicacao das sexualidades “disparatadas”.

Contrapondo ao que discutimos até o presente momento, na secdo que
segue, buscaremos tratar das relacdes estabelecidas entre a formacdo dessas
matrizes dicotomizadas e 0s aspectos punitivos impugnados aqueles/as que

transpdem essas fronteiras. ldentificaremos as inUmeras estratégias de violéncias

7 Caracteriza o sujeito que ndo sente atracdo sexual ou um desejo para a relagdo sexual,
independente de género (CALIFIA, KOYAMA, 2013).
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destinadas aos sujeitos LGBTQIA, evidenciando a constancia dessa opressédo no
ambito escolar e as drasticas consequéncias induzidas pela auséncia da escola

nesse debate.
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2 VIOLENCIA CONTRA SUJEITOS LGBTQIA

2.1 Homofobia: definicdo, elementos histéricos e perspectivas atuais

Para Borrillo (2009, 2010) o termo homofobia parece ter sido utilizado pela
primeira vez nos Estados Unidos, em 1971. Agreda (2012) defende o surgimento em
meados dos anos 60, coincidindo com mudancas fundamentais na sociedade, na
segunda metade do século passado. Assim, a homofobia como categoria emerge no
ano de 1960 e é legitimada como uma categoria tedrica no inicio dos anos 1970 no
campo da Psicologia (FERNANDES, 2011a).

Em meados dos anos 90, novas reflexdes sobre a homofobia como conceito
que explica a situacdo de violéncia vivenciada por pessoas gays, lésbicas, travestis
e transexuais e representacdes negativas em relacdo a homossexualidade atuam na
producdo de um campo interdisciplinar que pensa essas questdes. A preocupacao
com essa hostilidade muda a maneira como a questdo vinha sendo problematizada,
ao invés de se dedicar ao estudo do comportamento homossexual, a aten¢édo agora
se volta para as razfes que levaram essa forma de sexualidade ser considerada
como desviante, dentro do processo de construcdo da(s) identidade(s) (SILVA,
2007; HALL, 2007; BORRILO, 2009; 2010; FERNANDES, 2011a).

Esse deslocamento do objeto de andlise sobre a homofobia produz
uma mudancga tanto epistemologica quanto politica. Epistemolégica
porque ndo se trata exatamente de conhecer ou compreender a
origem e o funcionamento da homossexualidade, mas sim de
analisar a hostilidade provocada por essa forma especifica de
orientacdo sexual. Politica porque ndo é mais a questdo
homossexual, mas a homofobia que merece, a partir de agora, uma
problematizacdo particular (BORRILLO, 2009, p. 16).

No final dos anos 1990 inicio dos anos 2000, a homofobia passa a ser entéao

uma categoria teorizada nas Ciéncias Humanas e

[...] também uma categoria de politicas publicas, integrando agendas
globais de combate a violéncia. Estas agendas sdo marcadas pela
pauta dos direitos humanos, tidos como universais. O campo dos
direitos humanos é o campo da cidadania e de producdo de
legislacdo protetiva, ou seja, atuam neste universo as praticas do
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advocacy® e defesa de legislagio, bem como se expande a série de
sujeitos politicos envolvidos nas agendas. Por fim, nos dias de hoje,
vemos a homofobia como uma categoria hibrida, teérico-politica, que
€ usada no campo interdisciplinar dos Estudos de Género e Estudos
Gays e Lésbhicos compostos por uma coalizdo movimentos sociais-
Estado-Universidades, cada segmento com papéis definidos
(FERNANDES, 2011a, p. 66).

E, nessa histéria recente dos estudos sobre a diversidade sexual, o termo
homofobia sofreu um desdobramento, pois em sua grande maioria 0S
guestionamentos da ordem sexual e de género ocorrem de maneiras distintas, mas
afins e com forte incidéncia no nivel de preconceito e discriminacdo que atingem
determinados grupos (BORRILLO, 2009; 2010; MELLO et al., 2012; DINIS, 2011).
Nesse contexto, um conceito é sempre uma tentativa de simplificar por meio de uma
palavra ou sigla, “criada em um determinado contexto histérico-cultural, uma
complexidade de experiéncias, no caso da sexualidade, uma complexidade de
experiéncias com nosSsOS COrpos, COM nOSSOS prazeres € com outras pessoas’
(DINIS, 2011, p. 41).

Mas que nome dar a0 movimento? Se ja se usou "gays e léshicas"
para agrupar diversas minorias sexuais e, mais recentemente, a sigla
LGBT, para incluir os bissexuais e transgéneros, a nova vanguarda
guer uma abreviacdo abrangente [...]. Parte da solucdo é acrescentar
letras a sigla, e a bandeira dos direitos pds-pés-pds-gays tem ficado
mais longa ou frouxa, para alguns. A sigla que esta pegando, em
especial nos campi de ciéncias humanas ou artes, é LGBTQIA. A
mesma letra pode designar diferentes coisas. O Q pode ser de
"questionador" ou de "queer" (bicha), termo que foi pejorativo até sua
apropriacdo por ativistas gays, nos anos 90. | é de "intersexos". E 0 A
simboliza tanto "aliado" (simpatizante) como "assexuado"
(SCHULMAN, 2013, s/p).

Assim, as formas de violéncia que atingem esses sujeitos podem ser
simplificadamente categorizada em LGBTQIAfobia, ou seja, 0 medo e/ou aversao

que atingem pessoas Travestis, Transexuais, Transgéneros, Lésbicas, Gays,

8 “Realizar uma acao de advocacy (ou advogar por uma causa) implica participar de um processo
politico cujo exercicio é relacional, sujeito a correcdes de rumo em fungéo de novas oportunidades e
mudancas conjunturais”. Em outras palavras, o processo de advocacy se desenvolve em meio a
conflitos de visédo e de interesses, de consensos, negociacdes e embates proprios a qualquer acéo
politica. Seu sucesso esta relacionado a capacidade de negociacéo entre atores estratégicos dentro e
fora do governo e a habilidade de tecer estratégias consensuais entre organizagfes e redes da
sociedade civil, fortalecendo sua posicdo na negociacdo ou na oposicdo frente ao Estado e outros
atores (PITANGUY, 2011, p. 21).
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Bissexuais, Bigéneros, Queer, Questionadoras, Intersexos, Indecisas, Assexuadas e
Aliadas (BORRILLO, 2009; 2010; DINIS, 2011; SCHULMAN, 2013).

Allport (1954 apud DOVIDIO, GLICK, RUDMAN, 2005) o fundador da teoria
cognitiva do preconceito em sua obra The Nature of Prejudice, considera a
discriminagéo e o preconceito manifestos pela LGBTQIAfobia como subprodutos
inevitdveis do modo de pensar e (re)agir das pessoas sustentado num odio irracional
nascido na ignorancia e nas manobras ego defensivas de sujeitos com estruturas de
personalidade fraca.

Embora seu primeiro elemento seja associado ao 6édio, medo, nojo, raiva,
desconforto, aversdo ou igualmente as “[...] tentativas de horrorizar, gerar panico,
amedrontar gays, lésbicas, travestis, transexuais, por suas condi¢des e posicoes, e
em circunstancias diversas” (SOUSA FILHO, 2013a, p. 15), a LGBTQIAfobia néo
pode ser reduzida unicamente a isso, “[...] ela € uma manifestacdo arbitraria que
consiste em qualificar o outro como contrério, inferior ou anormal” (BORRILLO,
2009, p. 15) e a valorar as diferencas de modo a promover desigualdades ou
prejuizos para as partes desqualificadas (HALL, 2007; 2006; SILVA, 2007; LIONCO,
DINIZ, 2009; AGREDA, 2012). A LGBTQIAfobia implica em “[...] constituir pares de
representacado de valores opostos, instaurar diferencas quantitativas entre as forcas
em questdo, estabelecer um jogo de sinais-obstaculos que possam submeter o

movimento das for¢as a uma relacédo de poder” (FOUCAULT, 2004a, p. 87).

A diferenca homo/hetero ndo é apenas constatada; ela serve,
sobretudo, para ordenar um regime de sexualidades no qual somente
os comportamentos heterossexuais se qualificam como modelo
social. Nessa ordem, o sexo biol6gico (macho/fémea) determina um
desejo sexual univoco (hetero), bem como um comportamento social
especifico (masculino/feminino). Sexismo e homofobia aparecem,
entdo, como elementos basicos do regime binario de sexualidades
(BORRILLO, 2009, p. 17).

Dessa maneira, a manifestacdo da homossexualidade sofre repudio por ser
considerada, por alguns/mas, como um fator de risco a predominancia da
heterossexualidade no processo de formacdo de uma identidade nacional. Tal
temeridade estaria na desconstrugdo do binarismo tanto de género quanto de
identidade sexual, que determinam as condi¢cdes de masculinidade e feminilidade.
Essa recusa manifestada por meio do preconceito € devido a necessidade constante

em impor qual sexualidade deve ser dominante, ou seja, a heterossexual (HALL,
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2006; 2007; SILVA, 2007, RIOS, 2009) e todos/as aqueles/as que ndo se
enquadram “[...] nesse esquema passa a ser considerado da ordem do “desvio”, do
“bizarro”, da “anomalia™, das “perversdes”, “patologias [...]” (SOUSA FILHO, 2013a,
p. 04), esquema fundador das violéncias contra sujeitos LGBTQIA.

Young (2000) distingue cinco faces distintas dos sistemas de opressédo, que
se imbricam entre si, como: exploracdo, desempoderamento, violéncia sistémica,
imperialismo cultural e marginalizagéo. A exploracdo € definida pela desigualdade de
condi¢cbes permitindo a um determinado grupo beneficiar-se direta ou indiretamente
de outro. O desempoderamento pode ser caracterizado como a retirada e/ou
descumprimento de direitos basicos. A violéncia sistémica encontra respaldo na
teoria proposta por Gordon Allport (1954 apud Pinheiro, 2012), podendo ser
manifesta no preconceito possuindo gradacBes que vao desde coisas
reconhecidamente horriveis, como matar e/ou espancar classificada como ataque
fisico e/ou exterminio, discriminacdo social, como a coisas bem sutis, como piadas,
esteredtipos, ou imagens negativas, repulsa, isolamento, as vezes tdo sutis, que so
percebemos se prestarmos atencdo, que sdo denominadas de antilocugdo e/ou
esquiva. O imperialismo cultural esta ancorado na adocdo de uma matriz identitaria
heteronormativa sendo que as distintas manifestagcbes da sexualidade que
descumprem seus preceitos passam a ser caracterizadas como desviantes. Por fim,
a marginalizacdo é o produto final das distintas formas de opressdo a que sao
submetidas as pessoas LGBTQIA.

Esses niveis de opressao, emergem nas diversas instancias como: igreja,
politica, midia, sociedade, escola etc. por meio de “..] ac¢bes punitivas ou
recuperadoras, de reclusdo ou de regeneracdo, de ordem juridica, religiosa ou
educativa” (LOURO, 2009, p. 88).

O modo de argumentacdo utilizado por esses agentes geralmente visa a

persuaséo,

[...] guando n&o supde ja de saida o consentimento espontaneo com
0 seu ponto de vista, posto que todo conservador, mesmo aquele
nao muito elaborado intelectualmente, tem quase sempre a boa
consciéncia de estar expressando a opinido de todos, instalado
desde logo na convicgdo de que a opinido publica estd com ele)
oscila o tempo todo entre a celebracdo (auto referida) da diferenca e
a repulsa aos diferentes, entre a afirmacdo e a negacdo, entre a
constatacdo inescapavel do fato, da existéncia efetiva das
diferencas, e a recusa (mais ou menos agressiva, mais ou menos
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violenta) de conviver com elas. Afirmacdo e negacéo, celebracéo e
repulsa convertem-se indefinidamente um no outro em suas falas,
gue uma mesma obsessdo (hétero-referida) percorre: “eles sao
diferentes” (PIERUCCI, 1990, p. 13).

As manifestacdes da sexualidade como constructo da personalidade “[...]
deveriam permanecer fora do interesse interventor dessas instituicdes. Tal como a
cor da pele, a opgéo religiosa ou a origem étnica, ela deve ser considerada um dado
nao pertinente na construcdo politica e identitaria [...]” do/a cidaddo/a e na
qualificacdo do sujeito LBGTQIA (BORRILO, 2009, p. 16).

Contudo, embora o exercicio de uma prerrogativa ou a fruicado de um
direito ndo sejam mais subordinados ao pertencimento a um ou outro
sexo, religido, politica ou classe social, [...] [qualquer variacdo da
sexualidade que atente contra a heterossexualidade compulséria]
permanece como um obstaculo ao pleno gozo de direitos [dos
sujeitos LGBTQIA] (BORRILO, 2009, p. 16-17).

Assim, a discriminacdo ou preconceito sdo praticas sociais e culturais
herdadas historicamente que marcam cotidianamente essas instituicées
desqualificando o outro enquanto sujeito de direito. A adog¢éo de tal postura tende a
acarretar graves danos pessoais, sociais e académicos (HALL, 2006; SILVA, 2007;
BORRILLO, 2009).

2.2 Escola: um local “privilegiado” de manifestacdo da LGBTQIAfobia

A escola®, em particular, € uma “[...] instituicdo que nasceu disciplinar e
normatizadora, a diferenca, ou tudo aquilo que esta fora da norma, em especial, a
norma sexual, mostra ser insuportavel por transbordar os limites do conhecido”
(CESAR, 2008, p. 48) configurando-se num lugar de opressdo, no qual sujeitos
LGBTQIA vivem de maneiras distintas, situacbes delicadas de vulnerabilidade,
negacdo, autoculpabilizacdo e internalizacdo da homofobia. Isso se faz com a
participacdo ou omissdo da familia, da comunidade escolar'®, sociedade civil e
Estado (LIONCO, DINIZ, 2009; JUNQUEIRA 2009a; FERRARI, 2000; 2011;).

9 Ater-se-a nas manifestacdes de preconceitos e discriminagéo contra alunos/as LGBTQIA no ambito
escolar por caracterizar-se como objetivo da pesquisa e pelo fato da escola ser um local “privilegiado”
para as negociacfes, construcdes e organizacfes da(s) identidade(s), sistematizacéo e reproducéo
da(s) diferenca(s).

10 Braga (2009; 2010) define como comunidade escolar aquela composta pelos/as pais/maes,
professores/as, dire¢céo, equipe pedagogica, administrativa e funcionarios/as.
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A LGBTQIAfobia é um fendmeno social que atinge milhdes de jovens e
adultos/as escolares e

[..] representam problemas reais que produzem e alimentam
preconceitos, discriminacbes, violéncias e violacBes de direitos
humanos. Geram, nas pessoas que sdo alvos desses mecanismos,
mal-estar, inseguranca, angustia, isolamento e sofrimento. Esses
sentimentos podem interferir em suas relacdes sociais; prejudicar
seu rendimento escolar, levando-as até a sair da escola; impedir seu
acesso a oportunidades de emprego ou promog¢do no ambiente de
trabalho; aumentar sua vulnerabilidade as DST/HIV/AIDS e ao uso
de drogas, e influenciar em sua qualidade de vida e de saude
(BRASIL, 2011a, p. 22).

Quando o ambiente em gque se manifestam os atos de violéncia contra
LGBTQIA, como a escola, um local que deveria ser seguro e de promog¢édo do
conhecimento e da cidadania adquire um status de privacidade, essas acdes se
traduzem em situacdes limites, como agressoes fisicas, ou desvelam-se em formas
mais sutis, como as de violéncia simbdlica sinalizadas em piadas, brincadeiras
jocosas ou mesmo comentérios e insinuacfes de desejo de afastamento de pessoas
(re)conhecidas como homossexuais. Logo, a préatica discriminatéria ndo afeta
somente pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros:
comumente, desde que um individuo ndo corresponda as normas de
heteronormatividade, passa a ser tratado, sobretudo como potencial homossexual e
discriminado como tal (DINIS, 2011; BORGES, PASSAMANI, OHLWEILER,
BULSING, 2011).

A LGBTQIAfobia impacta diretamente na esfera dos sentimentos, da
dignidade, do sucesso ou do fracasso escolar. As agressfes fisicas e verbais, a
destituicdo de esperancas, de sobrevivéncia digna, além das exclusdes constantes
as quais alunos/as LGBTQIA sdo submetidos/as corriqgueiramente no cotidiano
escolar, quando sdo comumente inferiorizados/as ou reprimidos/as criam situacoes

tristes de constrangimentos, sofrimento psiquico intenso, além de impulsionar a

1 Ao refletir sobre a intensidade do sofrimento imposto a pessoa Aliada, quando comparado as formas de
violéncia a que sdo submetidos individuos LGBTQIA, podemos afirmar que mesmo em determinadas
circunstancias ndo sentindo os flagelos do processo de heteronormalizacdo compulséria, os/as aliados/as
possuem estreitos vinculos com as vitimas desse processo. Tal fato foi observado, nesta pesquisa, em um relato
de uma pessoa que possui em sua familia um membro assumidamente homossexual e que tal condi¢do expds
durante toda a vida escolar desse individuo ndo apenas o sofrimento individual como coletivo de todos/as
aqueles/as que o cercavam, incluindo a pessoa entrevistada, que relatara momentos de angustia e impoténcia
diante das cotidianas situagdes de assédio, afirmando que isto foi um dos principais motivos deflagrantes da
mudanca de seu familiar para um centro urbano maior que lhe garantisse suposta invisibilidade.
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saida dessas pessoas das escolas dificultando seu acesso ao mercado de trabalho,
obrigando-os/as a sujeicdo de subempregos e atividades estigmatizantes
(ABRAMAVOAY, 2009; DUARTE, 2012).

Embora inexistam dados suficientes sobre a evaséo escolar causada pela
discriminagéo a que estdo esses/as alunos/as sdo submetidos/as no ambito escolar,
a situacdo de desvalorizacdo e abjecdo a eles/as imposta € bem mais disseminada
do que se imagina. Prova disso sdo os resultados obtidos por meio de pesquisas
realizadas nos ultimos anos e apontadas no proximo tépico, em que muitas das
situacdes homofébicas relatadas pelos sujeitos entrevistados tém sua origem ou
aconteceram de fato na escola, a ponto de deixar alguns/mas alunos/as
impossibilitados/as psicologicamente de frequenta-la, por causa da violéncia a qual
foram expostos/as (BORGES, PASSAMANI, OHLWEILER, BULSING, 2011).

2.3 LGBTQIAfobia: comprovando a violéncia na escola

A comunidade LGBTQIA parece nao existir nas escolas e Junqueira (2009a,
2009b) confirma essa teoria ao analisar as estratégias discursivas empregadas por
educadores/as ante as medidas de promocdo do reconhecimento da diversidade
sexual que mantém a invisibilidade desses/as alunos/as e que tendem a reforcar, a
neutralizar, naturalizar ou minimizar a homofobia, para ndo entrarem em conflito com
a constituicdo de uma identidade heteronormativa (HALL, 2007; SILVA, 2007).

Nesse sentido, atitudes, falas, gestos dos/as professores/as adquirem um
poder ainda maior, resultado da legitimacdo desses comportamentos por parte
dos/as alunos/as e da prépria sociedade. Ao se pensar o caso dos/as alunos/as
LGBTQIA, as atitudes de discriminagcdo e exclusdo dos/as professores/as no
tratamento diferenciado com eles/as pode contribuir para que incorporem esses
preconceitos e pensem a si mesmos/as como “realmente diferentes”, além disso, ha
uma significativa distancia entre teoria e pratica no que tange as politicas de
reconhecimento da diversidade sexual e combate a LGBTQIAfobia (FERRARI,
2000).

Entre os anos de 2004 e 2006, o Centro Latino-Americano de Sexualidade e
Direitos Humanos - CLAM, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro e o Centro de
Estudos de Seguranca e Cidadania (CESeC/Universidade Candido Mendes)
realizaram, em parceria com ativistas e outras instituicdes académicas, 0 projeto

Politica, Direitos, Violéncia e Homossexualidade, que junto aos/as participantes das
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Paradas do Orgulho LGBT coletaram dados sobre vitimizagdo e discriminagao de
homossexuais no Brasil e noutros paises da América Latina (CARRARA, 2007).
Enfatizando o estudo mais recente realizado na 52 Parada da Diversidade de
Pernambuco no ano de 2006, cujo tema foi “Violéncia contra homossexuais. Todo
mundo tem a ver com isso!”, com 791 questionérios validados, questionavam, dentre
outras questdes, o fato de sujeitos LGBT terem sido marginalizados ou excluidos no
ambiente escolar por colegas e/ou professores/as e comunidade escolar pela sua

opcao sexual, 33,5% da amostra relatou algum tipo de violéncia.

A experiéncia de discriminagdo na escola é fortemente influenciada
pela idade, pela escolaridade e pela identidade sexual do(a)
respondente. As trans'2 sdo o grupo mais atingido, chegando 50% de
casos. Em seguida, vém os homens homossexuais, com 39,8%.
Homens bissexuais e mulheres homossexuais ocupam o terceiro e o
quarto lugares (29,4% e 23,9%, respectivamente). Mulheres
bissexuais vém em Jdltimo lugar, com 18,4%. Esta ordenacdo
também indica que tal modalidade de discriminacédo é modulada pelo
género da vitima, sendo expressivamente mais frequente entre
homens (38,6%) do que entre mulheres (22,5%). As faixas etarias
mais jovens sdo as mais atingidas: 43,5% das pessoas de até 18
anos responderam ter sofrido essa experiéncia na escola ou na
faculdade, o que também foi relatado por 38,2% dos (as) jovens na
faixa entre 19 e 21 anos e por 38,3% daqueles (as) na faixa entre 22
e 29 anos. Esta proporgéo cai para 21,1% na faixa de 40 anos ou
mais. E preciso ter em mente que dos (as) respondentes de até 18
anos, 83,9% estao frequentando escola ou faculdade, caindo este
namero consistentemente segundo as diferentes faixas etarias — dos
(as) que tém idades entre 19 e 21 anos, 55,1% estavam na escola ou
na faculdade; entre os(as) de 22 a 29 e os(as) na faixa de 40 anos ou
mais, 49,6% e 12,6% encontravam-se, respectivamente, na mesma
situagdo. A maior incidéncia de discriminagdo na escola ou na
faculdade entre os (as) mais jovens pode, portanto, estar ligada ao
fato de que a memdria desses acontecimentos estd mais presente
entre os(as) que frequentam o ambiente educacional, e n&o
necessariamente ao fato de que essas discriminacbes estejam
ocorrendo com mais frequéncia atualmente do que no passado.
(CARRARA, 2007, p. 49-50).

Na pesquisa realizada por Carrara (2007) verificou-se que aproximadamente
12% dos relatos de violéncia contra pessoas LGBTQIA aconteceram na escola. E
dentre as formas de agresséo ser ofendido ou ameacado devido a sexualidade é a
experiéncia mais relatada pelos/as entrevistados/as, tendo ocorrido com mais da

metade dos sujeitos (55,1%). Este tipo de agressao denota a existéncia do alto grau

12 Utilizaremos para este estudo o termo trans para designar pessoas transexuais e travestis que
tanto podem ser homens quanto mulheres.
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de homofobia constatada por meio de xingamentos, ofensas e ameacas proferidos
livremente e sem sangbes no Brasil. Do total da amostra, 20,8% dos/as
respondentes ja foram vitimas de agressao fisica devido a sua sexualidade, mas
essa proporcdo mais do que dobra, subindo para 57,1%, quando as pessoas sao
trans. Em seguida, mas em proporgao comparativamente menor, vém 0os homens
homossexuais, com indices de 24,2% e os homens bissexuais com 22,6%. As
mulheres homossexuais, com 8,6%, e as mulheres bissexuais, com 6,1%, aparecem
em proporcdes inferiores. “A experiéncia da agressdo fisica motivada pela
sexualidade é, portanto, predominantemente masculina e esti vinculada a
divergéncia em relacdo as convencdes de género [...]” (CARRARA, 2007, p. 61- 62)
e descumprimento de uma matriz heteronormativa. Ao observar as relacbes de
proximidade entre agressores/as e vitimas, concluimos que dinamicas homofébicas
acontecem na maioria (70,7%) entre pessoas que se conhecem e nesse percentual
20,2% incidem no ambito escolar sendo causada ou estimulada pela prépria
comunidade escolar que inclui professores/as, diretores/as, pedagogos/as,
alunos/as, pais/maes de alunos/as, funcionarios/as escolares, visitantes etc.

O estudo "Revelando Tramas, Descobrindo Segredos: Violéncia e
Convivéncia nas Escolas", publicado em 2009 pela Rede de Informacao Tecnoldgica
Latino-Americana, organizado por Abramovay (2009) baseada em uma amostra de
10 mil estudantes e 1.500 professores/as do Distrito Federal, ao estabelecer como
objetivo avaliar a percepcdo sobre homofobia nos discursos de alunos/as,
professores/as e da equipe de direcdo, sobre a homossexualidade e suas
implicacbes no ambiente escolar, apontou que [...] 63,1% dos/as entrevistados/as
alegaram ja ter visto pessoas que sao (ou sao tidas como) homossexuais sofrerem
preconceito; mais da metade dos/as professores/as afirmam ja ter presenciado
cenas discriminatérias contra homossexuais nas escolas” (p. 193). Somente 32%
dos/as estudantes consideram que bater em homossexuais se enquadra entre as
cinco maiores violéncias, sendo que bater e insultar homossexuais néo faz parte do
imaginario dos/as estudantes sobre as questbes mais violentas. Ao todo, 27%
afirmaram que nao gostariam de ter como colega de classe alunos/as
homossexuais, 2,9% dos/as professores/as ndo gostariam de ter homossexuais
como seus/suas alunos/as.

Conforme o aumento da faixa etaria, a repulsa por estudar com alunos/as “[...]

homossexuais cai consideravelmente, mostrando a importancia de que se concentre
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principalmente, no ensino fundamental, a discussdao sobre os temas de
discriminagao, a fim de desnaturalizar os estigmas existentes” (ABRAMOVAY, 2009,
p. 193). A porcentagem de rejeicdo de colegas homossexuais sobe para 44%, se
considerarmos sO 0s garotos, em comparacdo a 14,9% por parte das meninas,
justificada preliminarmente pela assuncdo de uma cultura machista em que a
homossexualidade é um aviltamento a regulacdo e manutencdo da virilidade e da

masculinidade.

Estes possuem um olhar reflexivo sobre uma cultura ocidental
heteronormativa que cria condigbes para o0 preconceito e a
discriminacdo contra pessoas tidas como homossexuais. De
anteméo, vale comentar que a homofobia perpassa todas as
relacdes sociais presentes na escola: esta presente entre os alunos,
entre professores e alunos e entre o0s proprios professores
(ABRAMOVAY, 2009, p. 191).

Nesse sentido, as atitudes de discriminagdo dos/as professores/as parecem
ser perfeitamente entendidas como um gravame a violéncia, visto que estes/as tém
maior poder que os/as alunos/as e acabam por influenciar na constru¢do de suas
identidades e na reproducao das diferencas (FERRARI, 2000; 2011; SILVA, 2007).

Outra pesquisa realizada pela UNESCO (2004) em 11 capitais brasileiras e no
Distrito Federal forneceu certa compreensédo do alcance da homofobia no espaco
escolar (nos niveis fundamentais e médios) constatou-se, por exemplo, que: o
percentual de professores/as que declaram ndo saber como abordar os temas
relativos a homossexualidade em sala de aula vai de 30,5% em Belém a 47,9% em
Vitéria. Cerca de 12% de professores/as em Belém, Recife e Salvador, entre 14 e
17% em Brasilia, Maceid, Porto Alegre, Rio de Janeiro e Goiania e mais de 20% em
Manaus e Fortaleza acreditam ser a homossexualidade uma doencga.
Aproximadamente 33,5% dos estudantes de género masculino de Belém, entre 40 e
pouco mais de 42% no Rio de Janeiro, em Recife, Sdo Paulo, Goiania, Porto Alegre
e Fortaleza e mais de 44% em Macei0 e Vitoria ndo gostariam de ter colegas de
classe homossexuais. Um percentual de 17,4% no Distrito Federal, entre 35% e 39%
em Sao Paulo, Rio de Janeiro e Salvador, 47,9% em Belém, e entre 59 a 60% em
Fortaleza e Recife dos pais e maes de estudantes de género masculino declararam
que ndo gostariam que homossexuais fossem colegas de seus/suas filhos/as.

Estudantes masculinos apontaram “bater em homossexuais” como 0 menos grave
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dos seis exemplos de uma lista de acdes violentas. Entre professores/as: 59,7%
julgam ser inadmissivel que uma pessoa tenha relacdes homossexuais; 21,2% néo
gostariam de ter vizinhos/as homossexuais (UNESCO, 2004).

A Fundacédo Instituto de Pesquisas Econdémicas — FIPE, vinculada a
Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade (FEA) da Universidade de
Sé&o Paulo (USP), firmou convénio com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2008, e realizou o projeto de Estudo sobre
Acbes Discriminatorias no Ambito Escolar compreendendo 500 escolas publicas
brasileiras. A pesquisa qualitativa foi categorizada de acordo com as areas tematicas
étnico-racial, género, geracional, territorial, necessidades especiais (deficiéncia) e
socioeconémicas (FUNDACAO, 2009a).

A analise dos resultados da pesquisa revelou que os diversos
publicos-alvo (diretores, professores, funcionarios, alunos e
pais/maes) apresentam atitudes, crencas e valores percebidos que
indicam que o preconceito € uma realidade nas escolas publicas
brasileiras nas sete areas tematicas de discriminacdo pesquisadas
(étnico-racial, de deficiéncia, de género e orientacdo sexual,
geracional, socioecondmica e territorial). A area tematica que
apresentou 0s maiores valores para o indice ponderado percentual
de concordancia com as atitudes discriminatérias foi a que exprime a
discriminacdo em relacdo a género (38,2%), seguida pelas areas
referentes a discriminagcdo geracional (37,9%), em relacdo a
deficiéncia (32,4%), a identidade de género (26,1%), a
socioecondmica (25,1%), a étnico-racial (22,9%) e a territorial
(20,6%) (FUNDACAO, 2009a, p. 06, grifos nossos).

Um dado preocupante apontado pela pesquisa € o fato de que o preconceito
e a discriminacdo muitas vezes resultam em situagcdes em que pessoas inseridas no
ambiente escolar, como alunos/as, professores/as, servidores/as entre outras, s&o
humilhadas, agredidas ou acusadas injustamente, simplesmente pelo fato de
fazerem parte de algum grupo social especifico. Essas praticas discriminatdrias tém
como principais vitimas os/as alunos/as negros/as, pobres e homossexuais, com
meédias de 19%, 18% e 17% respectivamente. Ao serem indagados/as sobre o
convivio com sujeitos LGBT+, os/as alunos/as concordaram com as seguintes
afirmacgbes: “Eu nado aceito homossexualidade” — 26,6%. “Pessoas homossexuais
nao sao confiaveis” — 25,2%. “A homossexualidade € uma doeng¢a” — 23,2%. “Os

alunos homossexuais ndo sdo normais” — 21,1% (FUNDACAO, 2009a).
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Em 2008 foi desenvolvida a pesquisa “Diversidade Sexual e Homofobia no
Brasil: Intolerancia e Respeito as Diferencas Sexuais”, pela Fundacdo Perseu
Abramo em parceria com a Fundacdo Rosa Luxemburgo, cujo objetivo foi investigar
0 preconceito e a discriminacao familiar, social e institucional em relacdo a pessoas
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (FUNDACAO, 2009b).

A pesquisa incluiu 2.014 entrevistados/as de 150 municipios das regides
norte, nordeste, centro-oeste, sudeste e sul do pais por meio de um questionario
com 92 questdes a respeito do tema. Os resultados mostraram que os/as
participantes consideram que existe preconceito contra homens e mulheres travestis
93% (sendo 73% muito preconceito e 16% um pouco), mulheres transexuais e
transhomens 91% (71% muito e 17% um pouco), gays (70% muito e 18% um
pouco), léshicas 92% (69% muito e 20% um pouco), bissexuais 90% (64% muito e
22% um pouco). Quando indagados/as se tinham preconceito em relacdo as
pessoas LGBT as respostas foram: 29% admitiram preconceito contra pessoas
travestis, 28% contra homens e mulheres transexuais, 27% contra lésbicas e
bissexuais e 26% contra gays. Do total da amostra 6% foram classificados/as como
tendo forte preconceito contra pessoas LGBT, 39% demonstraram um preconceito
mediano, 54% manifestaram um grau de preconceito considerado leve e somente
1% ndo apresentou algum nivel de preconceito. Entre os/as entrevistados/as LGBT,
59% ja se sentiram discriminados/as. No que diz respeito a escola, em relacdo ao
agente discriminador: 27% indicaram colegas de escola, 13% ao entrarem em uma
escola e 7% por professores/as. Ao questionar sobre quais areas o Governo deveria
atuar para combater a LGBTQIAfobia no Brasil, 51% da populacdo geral de
entrevistados/as afirmaram categoricamente que deveria comecar pela educacao,
54% acreditam que qualificar professores/as para gerenciar conflitos entre
alunos/as, relacionados a diversidade sexual, homofobia e transfobia seja a principal
acéo a ser adotada no combate a discriminacdo (FUNDACAOQ, 2009b).

Legitimando esses dados, uma enquete realizada pelo Canal Futura para o
Programa Sala de Noticias no qual se discutia a Diversidade Sexual na Escola e que
contou com a participacdo de cerca de 200 telespectadores/as, 14% afirmaram que
o tema diversidade sexual e combate a LGBTQIAfobia deve ser tratado pela familia,
4% acreditam que cabe a escola essa missdo, 74% defendem a ideia que o

tratamento do assunto deve ser partilhado entre familia e escola e apenas 8%
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acreditam que esse ndo é um assunto a ser discutido na escola (DIVERSIDADE,
2012).

No documento da Fundacdo (2009b) 19% da amostra acreditam que um
processo de analise e fiscalizacdo efetivo do material didatico quanto ao conteudo
homofobico e transfébico seja relevante, 17% defendem a criagdo de uma Ouvidoria
nas escolas publicas de forma a atender estudantes LGBTQIA.

A analise dessas pesquisas sobre a LGBTQIAfobia nos permite afirmar que
existe a consciéncia de que a violéncia a que estdo expostos individuos gays,
lésbicas, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros no pais € um problema
importante e que merece a atencdo da escola, sociedade e Estado. As pesquisas
também permitem afirmar que, apesar da formulacdo de determinadas atividades
politicas'®, a homofobia parece ndo estar diminuindo de maneira significativa e
alguns indicadores, tais como suicidios e homicidios por homofobia estdo
aumentando em alguns estados (GRUPO, 2011).

Em todo o mundo, individuos LGBTQIA sdo agredidos, as vezes mortos.
Mesmo criancas e adolescentes sdo insultados/as por seus pares, espancados/as e
intimidados/as. Essas pessoas sofrem em lugares que deveriam protegé-las, como a
escola (KI-MOON, 2013).

O Grupo Gay da Bahia (GGB) divulgou o Relatorio Anual de Assassinato de
Homossexuais de 2010. Foram documentados 260 assassinatos de gays, travestis e
lésbicas no Brasil no referido ano, 62 a mais que em 2009 (198 mortes), um
aumento elevado de 113% nos ultimos cinco anos (122 em 2007). Dentre os/as
mortos/as, 140 gays o que corresponde a 54% do total de assassinados/as, 110
travestis ou 42% e 10 lésbicas representando 4%. O risco de um/a homossexual ser
assassinado/a no Brasil € 785% maior que nos Estados Unidos, um pais com 100
milhdes a mais de habitantes que o nosso. Este dado por si sé indica que as
politicas implementadas incluindo as estratégias educacionais séo ineficazes ou nao
estdo sendo discutidas entre os/as envolvidos/as ou implementadas parcialmente,

guando n&o abortadas antes mesmo da sua concepcao (GRUPO, 2011).

13 A Atividade Politica surge com o amadurecimento de determinadas discussdes envolvendo atores
politicos. ApOs a formacao de certas concepgdes entre 0s membros do governo, os parlamentares e
outros atores, inicia-se um processo de negociacdes entre eles, no qual sdo construidos acordos para
atender as reivindicacdes, de forma que ndo gere novos conflitos com outros atores sociais. A partir
desse processo da politica é possivel o desenvolvimento das politicas publicas (RUA, 2009).
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Diante dos dados apontados por esses estudos e da emergente necessidade
da construcdo e promoc¢ao de uma sociedade e uma escola mais justa e igualitaria,
isenta de preconceito e da promocdo da cultura do reconhecimento da(s)
diferenca(s) é que tem se assistido na ultima década a um aumento expressivo de
movimentos sociais para a formacdo e implementacdo de politicas publicas* de
inclusdo da tematica diversidade sexual e combate a LGBTQIAfobia na agenda
governamental'® visando a promoc¢do dos direitos de jovens e adultos/as gays,
lésbicas, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros. Surgem entdo no cenario
brasileiro programas, projetos e estratégias educacionais voltadas a discusséo,
desequilibrio e insurreicdo da LGBTQIAfobia no ambiente escolar.

Em seguida, articularemos a percepcdo do Estado perante o quadro de

violéncia instaurado na escola contra alunos/as LGBTQIA e o intento em estabelecer

14 “Politica publica é considerada como resultante de uma série de atividades politicas que,
agrupadas, forma o processo politico. As fases da producdo de politicas publicas sdo: Formagéo da
agenda governamental: ocorre quando uma situacdo qualquer é reconhecida como um problema
politico e a sua discusséo passa a integrar as atividades de um grupo de autoridades dentro e fora do
governo; Formacdo das alternativas e tomada de decisdo: ocorre quando, apés a inclusdo do
problema na agenda e alguma analise deste, 0s atores comegcam a apresentar propostas para sua
resolucdo. Essas propostas expressam interesses diversos, 0os quais devem ser combinados, de tal
maneira que se chegue a uma solugdo aceitavel para o maior nimero de partes envolvidas. Ocorre,
entdo, a tomada de decisédo; Implementacdo: consiste em um conjunto de decisbes a respeito da
operacdo das rotinas executivas das diversas organizacbes envolvidas em uma politica, de tal
maneira que as decisdes inicialmente tomadas deixam de ser apenas intencdes e passam a ser
intervencdo na realidade geralmente € seguida pelo monitoramento da ac¢do; Avaliacdo: é um
conjunto de procedimentos de julgamento dos resultados de uma politica, segundo critérios que
expressam valores. Juntamente com o0 monitoramento, destina-se a subsidiar as decisfes dos
gestores da politica quanto aos ajustes necessarios para que os resultados esperados sejam obtidos”
(RUA, 2009, p. 37 -38).

15 “A agenda governamental retine os problemas especificos que um determinado governo escolheu
tratar. A sua composi¢éo dependera da ideologia, dos projetos politicos e partidarios, da mobilizacao
social, das crises conjunturais e das oportunidades politicas” (RUA, 2009, p. 66). Os atores e atrizes
que afetam a formagédo da agenda podem ser classificados em: “governamentais ou visiveis (a
Presidéncia da Republica, altos burocratas e funcionarios de carreira, diplomatas, politicos eleitos e
nomeados, parlamentares, funcionarios do Legislativo e membros do Judiciario, governadores de
Estados e prefeitos, empresas publicas e organizacdes governamentais diversas) e 0s nhéao
governamentais ou invisiveis: os grupos de pressdo, instituicbes de pesquisa, académicos,
consultores, organismos internacionais, sindicatos e associa¢cbes civis de representacdo de
interesses, partidos politicos, empresas e organiza¢des privadas de diversos tipos, organizacdes ndo
governamentais, movimentos sociais, empresarios politicos” (RUA, 2009, p. 67). Assim, os/as
integrantes dos movimentos de LGBT sdo, em grande parte, os responsaveis pela definicdo da pauta
politica das agendas anti-homofobia nas diversas esferas e instancias (FERNANDES, 2011a).
Portanto, esse processo é fortemente afetado, de um lado pelos atores/atrizes politicos e de outro,
pelos processos de evidenciagdo dos temas que variam de acordo com: “I) o reconhecimento da
existéncia de problemas, a partir de eventos momentaneos, da forma de manifestacdo das
demandas, das crises e das informacdes sobre os eventos (indicadores, estatisticas, pesquisas e
outras fontes); IlI) a proposi¢édo de politicas, que é afetada pela agdo dos atores visiveis, dos atores
invisiveis e das comunidades politicas; e Ill) o fluxo da politica, que envolve o clima ou sentimento
nacional com relagdo aos governos e aos temas, as forcas politicas organizadas e a disputa
interpartidaria e eleitoral” (RUA, 2009, p. 69).
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politicas publicas e estratégias educacionais que previnam o0 seu surgimento e
manutencdo representados subsequentemente pelo Programa Brasil Sem
Homofobia e o Projeto Escola Sem Homofobia, que, em conjunto, culminaram com a
estruturacdo do Kit de Combate a Homofobia. Diante da polémica ocasionada por
esse material, aqui retratada, buscamos desvelar o contetdo e os recursos didaticos

pedagdgicos componentes dessa ferramenta.
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3 PROGRAMA BRASIL SEM HOMOFOBIA PROJETO ESCOLA SEM
HOMOFOBIA, KIT ANTI-HOMOFOBIA

3.1 Programa Brasil sem Homofobia

A escola é vista como um local privilegiado de desenvolvimento de politicas
publicas que visem a difusdo da cultura do reconhecimento da(s) diferenca(s), que
pressupdem o homem e a mulher enquanto sujeitos de direitos, produtos e
produtores dos acontecimentos sécio-histérico-culturais e politicos, que
influenciaram e influenciam todo o processo de emancipacédo e formacao identitaria,
no qual se inclui, de maneira pungente, a diversidade sexual (HALL, 2007,
WOODWARD, 2007; SILVA, 2007).

Esses direitos constituem-se na promocao, protecdo e garantia das
diversas expressdes da(s) sexualidade(s) singular(es) em sua
legitimidade, bem como na apresentacdo de suas corporeidades e
producdes singulares de vida em sociedade, de maneira que lhes
tragam bem-estar (NASCIMENTO, 2010, p. 228).

Sem que infrinjam eticamente nenhuma outra pessoa, ou que 0S proprios
sujeitos envolvidos ndo tenham seus direitos restringidos. Afiancando esse
entendimento por meio de uma articulagio bem sucedida entre atores
governamentais e ndo governamentais, que por aproximadamente seis meses se
dedicaram a um trabalho intenso, porém fundamental para a problematizacao,
desestabilizacdo e subversdo da LGBTQIAfobia, o Programa Brasil sem Homofobia,
a partir do ano de 2004, passou a fazer parte da agenda governamental, o
enfatizaremos nas discussfes que seguem postergando a insercdo das demais
politicas publicas brasileiras direcionadas a teméatica para uma préxima ocasiao
(ALTMANN, 2003, FERNANDES, 2011a).

O Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacéo contra LGTB
e de Promocdo da Cidadania de Homossexuais, Brasil sem
Homofobia, sinaliza, de modo claro, a sociedade brasileira que,
enquanto existirem cidadados cujos direitos fundamentais ndo sejam
respeitados por razdes relativas a discriminacdo por: orientacdo
sexual, raca, etnia, idade, credo religioso ou opinido politica, ndo se
poderad afirmar que a sociedade brasileira seja justa, igualitaria,
democratica e tolerante. Com esse novo Programa, 0 governo
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brasileiro da um passo crucial no sentido da construcdo de uma
verdadeira cultura de paz (BRASIL, 2004, p. 13-14).

Nesse sentido e considerando os efeitos danosos causados pela
discriminacao e preconceito relativos as sexualidades, o Governo Federal, na figura
do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, por meio do Plano Plurianual de 2004 a
2007 definiu no ambito do Programa Direitos Humanos Direito de Todos, a acéo
denominada Elaboracdo do Plano de Combate a Discriminacdo contra
Homossexuais (BRASIL, 2004; BOHM, 2009; BRANDAO, SANTANA, 2011).

A Secretaria Especial de Direitos Humanos lanca entdo o Programa Brasil
sem Homofobia - Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacdo contra
pessoas LGBT e de Promocado a Cidadania de Homossexuais (BOHM, 2009). Este
programa possui o intuito de “[...] promover a cidadania e direitos humanos as
[pessoas] lésbicas, gays, bissexuais, travestis [transexuais, transgéneros, queers,
bigéneros, assexuados e intersexos] a partir da equiparacdo de direitos e do
combate a violéncia e & discriminacdo homofdbicas” (BRANDAO, SANTANA; 2011,
p. 167).

O Programa Brasil sem Homofobia pautou-se em a¢gdes como

[...] apoio a projetos de fortalecimento de instituicbes publicas e ndo
governamentais que atuam na promogao da cidadania homossexual
e/ou no combate & homofobia; Capacitacdo de profissionais e
representantes do movimento homossexual que atuam na defesa de
direitos humanos; Disseminacdo de informacdes sobre direitos, de
promocdo da autoestima homossexual e; Incentivo a denuncia de
violagbes dos direitos humanos do segmento [LGBTQIA] (BRASIL,
2004, p. 11).

Pautado e delineado com base nos seguintes principios basicos, o Programa

Brasil sem Homofobia estabeleceu:

1) incluséo da perspectiva da ndo discriminacdo por orientacdo sexual
e de promocao dos direitos humanos de gays, lésbicas, transgéneros
e bissexuais, nas politicas publicas e estratégias do Governo
Federal, a serem implantadas (parcial ou integralmente) por seus
diferentes Ministérios e Secretarias; II) A producdo de conhecimento
para subsidiar a elaboracdo, implantacdo e avaliacdo das politicas
publicas voltadas para o combate a violéncia e a discriminacao por
orientacdo sexual, garantindo que o Governo Brasileiro inclua o
recorte de orientacdo sexual e o segmento GLTB em pesquisas
nacionais a serem realizadas por instancias governamentais da
administracdo publica direta e indireta; 1ll) A reafirmacdo de que a
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defesa, a garantia e a promocdo dos direitos humanos incluem o
combate a todas as formas de discriminacdo e de violéncia e que,
portanto, o combate a homofobia e a promocéao dos direitos humanos
de homossexuais € um compromisso do Estado e de toda a
sociedade brasileira [...] (BRASIL, 2004, p. 11-12).

Desenvolvido em um trabalho conjunto com atores governamentais e nao
governamentais, o Programa Brasil sem Homofobia procurou integrar as diversas
esferas sociais no combate a LGBTQIAfobia por meio da articulacdo da politica de
promocdo dos direitos de homossexuais; legislagdo e justica; cooperacao
internacional; direito a seguranca por meio do combate a violéncia e a impunidade;
direito a educacéo, ao promover valores de respeito a paz e a néo discriminacdo por
opcdo sexual; direito & saude e consolidacdo de um atendimento e tratamentos
igualitérios; direito ao trabalho, garantindo uma politica de acesso e de promoc¢éao da
nao discriminacdo por opcao sexual; direito a cultura e construcdo de uma politica
de cultura de paz e valores de promocdo da diversidade humana; politica para a
juventude; politica para as mulheres e politica contra o racismo e a homofobia
(BRASIL, 2004).

Consideramos a relevancia de todas as acdes previstas pelo Programa Brasil
sem Homofobia, porém cabe nesse momento debater aquelas voltadas a educacéo,
pois a escola é vista como um local onde o desmascaramento da violéncia simbolica
mais se poderia realizar, jA que ela se sustenta na seducdo pela ignorancia dos
sentidos e nos significados reais de uma relacdo de desrespeito a(s) diferenca(s)
(ABRAMOVAY, 2009; ALTMANN, 2001; 2003; HALL, 2007; SILVA, 2007).

No item V Direito a Educacédo: promovendo valores de respeito a paz e a ndo
discriminacdo por opcdo sexual, o Programa Brasil sem Homofobia adotou como

diretrizes orientar:

) os Sistemas de Ensino na implementacdo de acgbes que
comprovem o0 respeito ao cidaddo e a n&o-discriminacdo por
orientacdo sexual; 1) Fomentar e apoiar curso de formacéo inicial e
continuada de professores na area da sexualidade; IlI) Formar
equipes multidisciplinares para avaliacdo dos livros didaticos, de
modo a eliminar aspectos discriminatérios por orientacdo sexual e a
superacdo da homofobia; IV) Estimular a producdo de materiais
educativos (filmes, videos e publicagcbes) sobre orientagdo sexual e
superacdo da homofobia; V) Apoiar e divulgar a producdo de
materiais especificos para a formacao de professores; VI) Divulgar as
informac@es cientificas sobre sexualidade humana; VII) Estimular a
pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam para o



75

combate a violéncia e a discriminagdo de GLTB; VIII) Criar o
Subcomité sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ministério da
Educacédo, com a participacdo do movimento de homossexuais, para
acompanhar e avaliar as diretrizes tragadas (BRASIL, 2004, p. 22-
23).

Em atendimento a essas diretrizes, 0 Governo decidiu adotar estratégias que
efetivassem o cumprimento dessas demandas e surge, entdo, desse Programa a

iniciativa de estabelecimento do Projeto Escola sem Homofobia.

3.2 O Projeto Escola sem Homofobia

No ano de 2009, inicia-se a implementacdo da acdo apoiada pelo MEC
intitulada “Escola Sem Homofobia”. O projeto foi elaborado e executado por uma
coalizdo de Organizacdo Nao Governamental - ONG - representativas do Movimento
LGBT. A acdo de execucdo do projeto envolveu uma grande quantidade de grupos
filiados a ABGLT'® e visava interiorizar a agenda anti-homofobia na educacdo nos
estados e municipios (INCLUSIVE, 2011; FERNANDES, 201la; GRESPAN,
GOELLNER, 2011).

Apresentando como principios norteadores a contribuicdo para a efetivacédo
do Programa Brasil sem Homofobia, por meio de a¢des que estabelecam ambientes
politicos e sociais favoraveis a garantia dos direitos humanos e da respeitabilidade
das opc¢bes sexuais e identidade de género no ambito escolar brasileiro. Essa
contribuicdo se traduz em subsidios para a incorporacéo e a institucionalizacdo de
programas de enfrentamento a LGBTQIAfobia na escola, necessarios na
composicdo dos projetos politico-pedagogicos das instituicbes de Ensino Médio do
Brasil (BRANDAO, SANTANA, 2011; MELLO et al., 2012; ECOS, 2013a).

A possibilidade de execucéo do Projeto Escola Sem Homofobia ocorreu por
meio da centralizagdo do financiamento de ONG na agenda anti-homofobia no MEC
apos o segundo semestre de 2007, em uma agao coletiva que envolve pelo menos
trés grandes eixos. O primeiro eixo, sob a tutela e responsabilidade da Pathfinder’
do Brasil e da ABGLT, visava

16 A ABGLT - Associacgdo Brasileira de Gays, Lésbicas e Travestis foi constituida em 31 de janeiro de
1995, na cidade de Curitiba, Estado do Parana para lutar pelos direitos humanos e civis de pessoas
LGBTQIA, cuja missdo é unir esfor¢os para a conquista de uma Sociedade Igualitaria; promover a
cidadania e contribuir para a construcdo de uma democracia sem quaisquer formas de discriminagéo
afirmando a livre orientagdo sexual e identidades de género (ABGLT, 2013).

17 A Pathfinder do Brasil € uma Organizagdo Nao Governamental brasileira com 26 anos de atuagdo
no campo da saude coletiva. Tem como compromisso precipuo a redugdo das vulnerabilidades que
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[...] a formag&o de um coletivo gestor de politicas anti-homofobia nos
estados e municipios que congregaria diferentes grupos sociais,
prioritariamente pessoas gue sejam sujeitas das populacdes LGBTTT
(majoritariamente ativistas, mas também professores das redes de
ensino publico que sejam homossexuais ou trans), gestoras das
secretarias estadual e municipal de educacdo, gestoras e outros
profissionais envolvidos no programa Saude e Prevengcdo nas
Escolas (SPE), gestoras ou ativistas de direitos humanos que
tenham algum tipo de aderéncia com a tematica da homofobia e
também académicos. Nessa conformacéo caberia as entidades que
compdem a coalizdo executora do “Escola Sem Homofobia”
formarem essa série de sujeitos para poderem gerenciar e/ou
monitorar politicas anti-homofobia na educacdo no ambito estadual
ou municipal, sendo cada coletivo definido por estado da federagéo
(FERNANDES, 2011a, p. 326).

O segundo eixo consistia nha realizacdo de uma pesquisa qualitativa sobre
“Homofobia nas Escolas”, realizada pela ONG Reprolatina® — Solucdes Inovadoras
em Saude Sexual e Reprodutiva citada no tépico sobre “LGBTQIAfobia:
comprovando a violéncia na escola” cujos resultados foram amplamente
apresentados nos Estados e no Congresso Nacional e se apresentam na secao 02
deste trabalho (INCLUSIVE, 2011; FERNANDES, 2011a; ECOS, 2013a).

O terceiro eixo designado aos cuidados da ECOS?? residia na elaboragdo e
publicacdo de material didatico a ser distribuido nas escolas publicas, com o apoio e
financiamento do MEC. O material didatico foi nomeado “Kit de Combate a
Homofobia” (FERNANDES, 2011a).

afetam a salde e a felicidade de mulheres, homens, transgéneros, léshicas e gays, sejam
adolescentes, jovens ou adultos. Como estratégia institucional, apoia estratégias de empoderamento
coletivo com potencialidade para desestabilizar as formas que resistem a instauracdo da dignidade
nas relacdes sociais, seja no campo da saude, seja na vida cotidiana. Neste sentido e com essa
intencdo, a Pathfinder do Brasil desenvolve parcerias locais diversas, promove a participacio
comunitaria e fortalece as capacidades gerenciais e técnicas de individuos e organizacbes
(PATHFINDER, 2013).

18 A Reprolatina € uma organizacao ndo governamental localizada no Brasil, mais especificamente no
municipio de Campinas em Sao Paulo, que busca melhorar a satde sexual e a saude reprodutiva das
populacdes menos favorecidas da América Latina. Possui como uma de suas metas a melhoria do
acesso e da qualidade de atencdo em saude sexual e salde reprodutiva e, para atingi-la, baseia suas
acbBes em seis Marcos de Referéncia, que interligados norteiam e determinam suas atividades em
cada acdo: Sistema Unico de Saude (SUS); componente de participacio; sexualidade — género —
direitos sexuais — direitos reprodutivos; desenvolvimento organizacional e qualidade da atencdo em
planejamento familiar (REPROLATINA, 2013).

19 A ECOS - Comunicagdo em Sexualidade é uma Organizagdo Ndo Governamental com 20 anos de
atuacdo consolidada na defesa dos direitos humanos, com énfase nos direitos sexuais e direitos
reprodutivos em especial de adolescentes e jovens, com a perspectiva de erradicar as discriminagdes
relativas a género, orientacdo sexual, idade, raca/etnia, existéncia de deficiéncias, classe social. As
atividades da ECOS estdo estruturadas em cinco eixos: comunicacdo; projetos e pesquisas;
educacédo continuada/capacitacao; advocacy e consultoria (ECOS, 2013c).
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Para a preparacdo do Kit de Combate a Homofobia foi demandado um
investimento financeiro de aproximadamente 1,8 milhes em convénio que incluia,
além da confeccédo de videos e cartilhas para professores/as, pesquisas, seminarios
e atividades de formacé&o continua para docentes (INCLUSIVE, 2011).

Em seu parecer técnico sobre o Projeto Escola Sem Homofobia o Conselho
Federal de Psicologia (CFP) pondera que o material, € fruto de uma construcéo
coletiva e que envolve parcerias de diversas organizacdes sociais, sociedade civil e
Movimento LGBT, que ha muito vém trabalhando para a superacdo da
LGBTQIAfobia. O resultado dessa demanda é marcado por uma concepcgao
epistemologica de compreensdo dos individuos a partir das suas construcdes
sociais, historicas e culturais, minimizando o fator biolégico e explicacbes
naturalizantes. Tal enfoque é extremamente importante, pois provoca o
enfrentamento necessario nas discussdes acerca da constituicdo da subjetividade e
identidade(s) humana(s), desconstruindo concepg¢des higienistas, geneticistas,
hormonais e reprodutoras constantemente divulgadas quando se busca justificar a(s)
diferenca(s) (CONSELHO, 2011).

3.3 Formando Gestores/as

Como primeiro eixo da estratégia, os encontros de formacdo tiveram por
objetivo habilitar um grupo de pessoas a atuar como multiplicadores/as na
compreensao dos conceitos principais e na utilizacdo do kit de combate do Projeto
Escola sem Homofobia objetivando contribuir para a erradicacdo da homofobia no
ambiente escolar (INCLUSIVE, 2011; OLIVEIRA JUNIOR, MAIO, 2012).

Foram realizados seis encontros de capacitacdo com a participacdo de
profissionais da educacao de todos os estados brasileiros para o uso dos materiais.
A formacao era destinada a um coletivo gestor de politicas voltadas ao combate da
homofobia nos Estados e Municipios e que seria congregado por diferentes grupos
sociais, em sua maioria composto por ativistas, professores/as das redes de ensino
publico, gestores/as e profissionais das “[...] Secretarias Estadual e Municipal de
Educacéo, envolvidos/as com o Programa Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE)
ou ativistas de direitos humanos que tivessem algum tipo de aderéncia com a
tematica da homofobia e também académicos” (FERNANDES, 2011a, p. 326).

Em informacdes obtidas no site Inclusive (2011) ao todo foram realizadas seis

capacitacdes com cerca de 200 profissionais da educacao de todos os Estados para
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0 uso dos materiais — trés em S&o Paulo e trés em Salvador — compreendidas nos
meses de agosto e setembro de 2010. Esses/as profissionais seriam
multiplicadores/as, responsaveis por capacitar outros/as profissionais da educacao

no ambito local.

Os “encontros de formacdo dos grupos gestores” aconteceram por
regido (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul) e envolveram
diversas liderancas e ONG locais na sua execuc¢ao. Cada encontro
tinha uma “estrutura” similar em que se discutiam temas como: (i)
politicas publicas e legislacdo sobre homofobia nas escolas (com
grande énfase na politica do “Nome Social”), (ii) producado de
materiais e (iii) diagnéstico da problematica da homofobia na escola
(por meio do desenho da arvore do problema). Além dos temas
discutidos, os Estados se reuniam em pequenos grupos e produziam
um “plano de acgao estadual” (FERNANDES, 2011a, p. 326, grifos do
original).

Os/as profissionais capacitados/as atuariam como multiplicadores/as,
responsaveis por levar o conhecimento e técnicas a outros/as profissionais da
educacdo no ambito local. A equipe responsavel pela capacitacdo baseava-se
durante os eventos, em um guia impresso elaborado previamente, além de

apresentar o material que compunha o Kit de Combate a Homofobia disponibilizado

a cada um/a dos/as participantes.

A capacitacdo contemplou a fundamentag&o teorica dos principais
conceitos (relagbes de género, diversidade sexual, orientacdo sexual,
heteronormatividade, homofobia) e a elaboracdo de um plano
estratégico visando a inclusdo do projeto Escola sem Homofobia no
projeto politico pedagdgico das escolas (INCLUSIVE, 2011, s/p).

Apesar da boa intencdo, uma das limitacbes de estratégia dessa natureza é
conceber que os conhecimentos podem adquirir sentido ou ndo, sendo aceitos ou
nao, incorporados ou nao, em fungdo de complexos processos nao apenas
cognitivos, mas, socioafetivos e culturais (GATTI, 2003) Essa é uma das razdes
pelas quais o0 objetivo da formag&do continuada proposta pelo kit anti-homofobia
mostrar-se-ia ineficaz, pois a sua centralizacdo apenas nos aspectos cognitivos
individuais esbarraria nas representacdes sociais, crencas e na cultura
heteronormativa de uma parcela significativa de educadores/as de todo o pais.

Presenciamos, portanto, que na execucéo do Projeto Escola sem Homofobia

os/as envolvidos/as no Movimento LGBT buscaram executar um modelo
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considerado de certa forma “preestabelecido” de implementacdo de politicas
publicas em coalizdo, costumeiramente aplicado em outras décadas “o que
representa um didlogo infimo com o campo profissional de “[...] formacdo de
professores” e a execugao de um modelo reconhecidamente bem-sucedido de
“formac&o de gestores”, do ponto de vista gerencial e ativista [...]” (FERNANDES,
2011a, p. 327), porém, necessarios para a efetivacdo de mudancas cognitivas e
praticas, na concepcao de que oferecendo informacdes, conteudos, trabalhando a
racionalidade dos/as educadores/as, produzir-se-iam a partir do dominio de novos
conhecimentos mudancas posturais e na forma de agir desses/as agentes (GATTI,
2003).

3.4 OKit de Combate a Homofobia

Além de conter uma série de medidas para combater o preconceito contra a
livre escolha sexual, também fazia parte da estrutura do Projeto Escola sem
Homofobia a distribuicdo as escolas da rede publica de um chamado “Kit de
Combate a Homofobia nas Escolas”, também encontrado pelo nome de: “Kit Contra
a Homofobia” ou “Kit Anti-homofobia” ou “Kit Gay” (BRANDAO, SANTANA, 2011;
OLIVEIRA JUNIOR, LIMA, MAIO, 2012).

O Kit Anti-Homofobia teorizava-se como um conjunto de instrumentos
didatico-pedagdgicos com a proposta de desconstruir estereétipos sobre a
populacdo de alunos/as LGBTQIA estabelecendo um convivio democratico com a(s)
diferenca(s). A intencdo do referido kit era contribuir na alteracdo de concepgdes
didaticas, pedagdgicas, curriculares, rotinas escolares e formas de convivio social
que se estabelecem e funcionam na manutencédo de dispositivos dicotdmicos de
género e sexualidade que nutrem a homofobia e o desrespeito (HALL, 2007; SILVA,
2007; ECOS, 2013a).

Desenvolvido ao longo de dois anos, o kit seria composto por um conjunto de
materiais didaticos incluindo: Boleshs (Boletins Escola sem Homofobia), cartaz de
divulgacdo, carta de apresentacao para gestores/as e educadores/as, Caderno
(Escola sem Homofobia) e Recursos Audiovisuais: Medo de Qué? Boneca na
Mochila, Torpedo, Encontrando Bianca e Probabilidade. Esses materiais seriam
destinados aos/as profissionais da educacao e distribuidos para seis mil escolas
publicas de Ensino Médio, a partir do segundo semestre de 2011 (MELLO et al.,
2012; BALESTERO, 2011).
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Considerado em Nota Oficial pela ABGLT et al. (2011) como a peca principal
gue comporia o kit, 0 Caderno Escola sem Homofobia em articulacdo com os demais
componentes ndo objetivava o fornecimento de respostas prontas, mas sim o0
apontamento de diretrizes, informacdes, conteudos tedricos, marcos normativos e
legais, conceitos béasicos e sugestbes de dinamicas/oficinas praticas para
educadores/as trabalharem o tema da diversidade sexual e LGBTQIAfobia em
espacos educativos visando a reflexdo, compreenséo, confronto e eliminacdo da
homofobia no ambiente escolar. O Caderno Escola sem Homofobia tinha como
propdsito abordar as seguintes discussoes:

a) O capitulo “Desfazendo a Confusdo” apresentaria e discutiria conceitos
de género e a forma como os conteudos das diversas disciplinas escolares
transmitem os modos de pensar, sentir e agir considerados apropriados ao
género masculino, em contraposicdo aqueles vistos como adequados ao
género feminino. Diante da necessidade de informar conceitos importantes
para entender a diversidade sexual, pretendia-se esclarecer duvidas do
senso comum e desconstruir conceitos equivocados a respeito de
identidade de género e op¢ao sexual. Evidenciando a preméncia dessas
discussdes, esse capitulo em especifico abordava destacadamente a
homofobia na escola, desvelando a necessidade de se observarem
atentamente informacdes e conhecimentos adquiridos no cotidiano escolar
e nos livros didaticos, e a importancia de falar do assunto como forma
de enfrentar o preconceito e a discriminacao contra alunas/os LGBTQIA.
Por fim, sob o subtitulo “A luta pela cidadania LGBT”, o debate aborda a
histéria dos movimentos, das conquistas e dos desafios das/os L, G, B, T,
Q, | e A por sua cidadania e diferenga(s), no Brasil e em outros paises,
revelando a importancia da insercao desse grupo nos planos das politicas
publicas nas varias areas e niveis, entre 0os quais a escola (INCLUSIVE,
2011; ECOS, 2013b).

b) A segunda parte do livro intitulada “Retratos da homofobia na escola” se
propunha a subverter e desestabilizar a homofobia no cotidiano escolar
explorando conceitos que possibilitassem a discussado e compreensao das
sutilidades nos estereotipos criados em torno de pessoas gays, lésbicas,
bissexuais, transexuais, travestis e transgéneros evidenciando que o

siléncio diante de manifestacdes homofdbicas pode conduzir as mais
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diversas formas de violéncia(s). O objetivo era fornecer fundamentos por
meio de conceitos e dados empiricos que revelam a existéncia de uma
cultura LGBTQIAfobica na escola de maneira a estimular a elaboracéao de
um curriculo que permitisse a adocdo da transversalidade como
possibilidade de incluir o enfrentamento dessas formas de violéncia
decorrentes da opcao/orientacdo sexual. Destacava-se, nesse capitulo, a
importancia da discussdo acerca das praticas escolares, nelas incluso o
curriculo, em que subjazem conceitos dogmaticos, especulativos e
naturalizantes sobre orientacdo sexual, seja por meio da linguagem
utilizada no cotidiano escolar ou da forma em que os conhecimentos sao
oferecidos nos livros didaticos e nas disciplinas ou matérias curriculares,
assim como na organizacdo sexual dos espacos da escola (INCLUSIVE,
2011; FERRARI, 2000; 2011; ECOS, 2013b).

Na parte final, a cartilha apresentava como tépico “A diversidade sexual na
escola” e proporcionava reflexdes e sugestdes de atividades, para a
elaboracao de planos de acao voltados a construcdo de Projetos Politico-
Pedagdgicos que respondam a necessidade de enfrentamento da
homofobia na escola. A ideia central, nessa parte, era a de mobilizar a
comunidade escolar para que a diversidade fosse contemplada com as
devidas extensfGes e responsabilidade nos curriculos e nas praticas
escolares, enfrentando os desafios cotidianos relacionados a opcao sexual
e a identidade de género de estudantes, professores/as e demais
integrantes da comunidade escolar (INCLUSIVE, 2011; ECOS, 2013b).

Vale ressaltar que o Caderno ndo é a resposta, mas apenas uma
ferramenta — ou uma colecdo delas — visando alterar concepg¢des
didaticas, pedagdgicas e curriculares, rotinas escolares e formas de
convivio social que funcionam para manter fronteiras rigidas entre as
sexualidades e entre os géneros que reproduzem a homofobia no
ambito escolar, de onde sdo também retransmitidas aos demais
ambientes sociais. A ideia é fazer com que se percebam as situacdes
em que essas fronteiras s8o demarcadas e a homofobia é
reproduzida, e se aprenda com elas, também propondo novas formas
de argumentacgdo, mobilizando e multiplicando praticas e linguagens
gue abram possibilidades de contribuir com a construgédo de praticas
pedagdgicas e institucionais que valorizem positivamente a
diversidade sexual (ECOS, 2013b, s/p).
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Além dos temas propostos objetivando a discusséo sobre diversidade sexual
e combate a LGBTQIAfobia, o Caderno Escola sem Homofobia apresentava dois
anexos para a instrucédo de educadoras/es de como trabalhar com os Boleshs.

Uma série de 06 Boleshs como parte constituinte do kit anti-homofobia seria
elaborada e destinada aos/as alunos/as, cada um abordando um assunto em
especifico relacionado ao tema da sexualidade, diversidade sexual e homofobia.
Seus conteudos pretendiam contribuir para a compreensdo do estabelecimento de
uma identidade sexual estreitamente ligada a sistemas de significacdo determinados
historicamente e como o empenho de valores pessoais na manutencdo desses
mecanismos de discriminacdo reproduzem estere6tipos e a(s) diferenca(s). Como
principio norteador, os boletins pretendiam desencadear na comunidade escolar um
pensar e agir solidario em relacdo as pessoas, independentemente de sua opcao
sexual, raca, religido, condicdo e classe social, deficiéncia (fisica, motora, intelectual,
sensorial) prevenindo e combatendo situagdes de agressao velada e aberta em
relagdo a pessoas LGBTQIA (HALL, 2007; SILVA, 2007; INCLUSIVE, 2011; ABGLT
et al., 2011).

Pensando em estudantes com algum tipo de deficiéncia sensorial (auditiva e
visual), fisica e intelectual ou mesmo como estratégia em uma era na qual se
predomina a tecnologia é que os recursos audiovisuais foram pensados, além de
responderem a essa demanda, possuiam uma linguagem de facil acesso. Os
audiovisuais e os DVD que integrariam o kit viriam acompanhados de guias de
discussdo com sinopse, comentarios e sugestdes de atividades para o/a educador/a
trabalhar os temas com a comunidade escolar.

O DVD “Boneca na mochila?®” na versao Libras, elaborado pela ECOS no ano
de 1995 e produzido por Trés Laranjas Comunicacgéo e Roteiro de Reginaldo Bianco,
seria reutilizado para compor o Kit Anti-Homofobia. Descende de uma histéria
baseada em fatos reais enfocando o dialogo entre uma mae e um motorista de taxi
gue a conduz a caminho da escola, onde fora convocada a comparecer pelo fato de
ter sido encontrada uma boneca na mochila de seu filho. Entre dialogos e noticias

transmitidas pelo radio do veiculo, os temas homossexualidade e identidade de

20 Trecho da 12 edicdo sem a comunica¢gdo em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais formados a partir
da combinacdo da forma e do movimento das maos e do ponto no corpo ou no espago onde esses
sinais sao feitos). Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=HIm85X1_LFs>. Acesso em: 17
de dez. de 2011.
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género vao sendo debatidos. O video busca promover a reflexdo critica sobre como
as expectativas de género propagadas na sociedade influenciam a educacao formal
e informal de criancas, adolescentes e jovens por meio de situacdes que poderiam
estar presentes em qualquer ambiente além da escola, mas principalmente nesse
espaco. O video estabelece em alguns momentos manifestacdes homofobicas
contra as pessoas que sdo consideradas diferentes da matriz heteronormativa
imposta pelo processo de enculturacdo (BONECA, 2010).

Em parceria com o Instituto Promundo?!, Instituto PAPAI??, Pathifinder do
Brasil, Reprolatina, The Global Alliance for LGBT Education — GALE?® e com apoio
do Programa DST/AIDS do Ministério da Saude, a ECOS produziu o video “Medo de
qué?"?4. O recurso audiovisual que comporia o Kit Anti-Homofobia do MEC, feito em
formato de desenho animado sem falas, traca a trajetéria de Marcelo, um
personagem ficticio que demonstra seus conflitos por ndo corresponder as
expectativas de sua familia, sociedade e amigos, uma vez que seus desejos nem
sempre suprem aquilo que as pessoas esperam dele (MEDO, 2005). A intencdo do
video “Medo de qué?” é& demonstrar como se da “[...] autoconstituicdo, o
reconhecimento e a reflexdo, a relagdo com a regra, juntamente com a atencao
escrupulosa a regulacdo normativa e com constrangimentos das regras sem 0s

quais nenhuma “subjetivacéo” é produzida (SILVA, 2007, p. 125).

21 O Instituto Promundo é uma organizacao brasileira com escritérios no Rio de Janeiro, no Brasil, em
Washington, DC, nos Estados Unidos e em Kigali, em Ruanda, onde atuam como uma organizacao,
compartiihando a mesma misséo, objetivos, comunicacdo e acBes de advocacy por meio da
promo¢cdo masculinidades n&o-violentas e relagbes de género equitativas no Brasil e
internacionalmente (PROMUNDO, 2013).

22 Fundado em 1997, o Instituto PAPAI é uma ONG que atua com base em principios feministas e
defende a ideia de que uma sociedade justa € aquela em que homens e mulheres tém os mesmos
direitos. Assim, consideramos fundamental o envolvimento dos homens nas questfes relativas a
sexualidade e a reproducdo e uma ressignificacdo simbdlica profunda sobre o masculino e as
masculinidades em nossas praticas cotidianas, institucionais e culturais mais amplas (INSTITUTO,
2013) .

23 A Global Alliance for LGBT Education — GALE - é uma comunidade de aprendizagem com foco em
educacdo sobre sexualidade por meio da promocdo da inclusdo plena de pessoas que sao
discriminadas por causa de sua opc¢do sexual, identidade sexual e/ou expressdo de
género. Apresenta como principais prioridades: desenvolvimento de projetos-pilotos nas escolas e de
um conjunto de ferramentas para trabalhar com as escolas por meio do monitoramento, promocéo e
implementacao adequada do Direito a Educacao por parte dos Estados, do desenvolvimento de um
conjunto de ferramentas para ONGs para defender a educacdo da diversidade sexual, promocéo e
apoio a inclusé@o das questfes LGBT na educacgéo sexual em cooperacdo com a UNESCO da qual é
parceira formal (GALE, 2013).

24 Disponivel em duas partes  <http://www.youtube.com/watch?v=S2qisJyKmOg> e
<http://www.youtube.com/watch?v=2xOAyoER-Ts>. Acesso em: 06 de jun. de 2012


http://www.lgbt-education.info/doc/gale_products/GALE%20Toolkit%20Schools%201.0_EN%20(2011).pdf
http://www.lgbt-education.info/doc/gale_products/GALE-ADVOCACY-GUIDE.pdf
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“Torpedo™® é uma animacdo composta por fotomontagem e apresenta a
histéria de duas garotas que estudam na mesma escola e que ao se relacionarem
afetivamente em uma festa foram fotografadas e a noticia é divulgada na web para
toda a escola. Isso ndo impediu que elas manifestassem seus sentimentos e
assumissem publicamente sua relacdo. Furlani (2011a) identifica tematicas
anteriores a questdo da lesbhianidade nesse material, como por exemplo, a invasao
de privacidade, violéncia simbdlica, coacdo coletiva e arrogancia heteronormativa
gue poderiam ser discutidas com o video.

“Encontrando Bianca™® é uma animacdo composta por fotomontagem que
retrata a historia de José Ricardo, um aluno que tem como identidade de género o
género feminino e portanto se apresenta como Bianca. A historieta evidencia a
descoberta de sua identidade travesti por meio de uma narrativa em primeira
pessoa. Bianca revela os dilemas que enfrenta corriqueiramente na escola como a
dificuldade da comunidade escolar em reconhecé-la como Bianca, a recusa em
chama-la pelo nome social, o constrangimento e a inacessibilidade ao sanitario
masculino e/ou feminino, além das situacfes de violéncia a qual é exposta no
cotidiano escolar.

O recurso audiovisual “Probabilidade™’, elaborado por meio de quadros de
desenho, narra a histéria de Leonardo, suas davidas e conflitos ao manter um
relacionamento com Carla e sentir-se atraido por Rafael. Inicialmente, Leonardo
sente-se confuso, porém com o decorrer da histéria comeca a se sentir aliviado ao
concluir que ao manter uma identidade bissexual ele poderia gostar tanto de
meninos, quanto de meninas.

O video mostra momentos de crises e reflexdes na adolescéncia que giram
em torno de situacdes de reconhecimento da sexualidade e alguns possiveis
conflitos que jovens e adolescentes apresentam no momento de descoberta de uma
bissexualidade. Nesse sentido, até esse momento ele vem com argumentos de
probabilidades, que é o cunho do proprio titulo evidenciando a possibilidade das
pessoas se relacionarem com ambos 0s géneros como um fator positivo. A partir de
entdo houve um equivoco na estratégia de incluséo do video “Probabilidades”. “[...]

ele reforca o entendimento que as pessoas tém de relacdo, de vantagem, de

25 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=TP_OjE_Fi20>. Acesso em: 03 ago. 2012.
26 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=fVGSrP-W30M>. Acesso em: 03 ago. 2012.
27 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=2vixsoFFXGc>. Acesso em: 03 ago. 2011.
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quantidade de relacionamentos e ndo é essa a tbnica que se vem desenvolvendo
nos ultimos anos [...]” (FURLANI, 2011c, s/p.). Fernandes (2011c) comunga dessa
teoria ao apontar que a reagdo contraria ao Kit como um todo se fundamentou nesse
video ao afirmar que a pessoa bissexual tem 50% mais de chances de ficar com
esse ou com aquela, ou seja, produz uma interpretacado que a bissexualidade seria
vantajosa.

Grossi (2011) e Furlani (2011b) se disseram surpresas em um debate
realizado na Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC) pelo Grupo de
Diversidade Sexual, com a inclusdo da tematica da bissexualidade no Kit Anti-
Homofobia do MEC, por meio do video “Probabilidades”, pois dentro da luta LGBT
essa vertente pode ser considerada como uma “minoria” no movimento e que se
mantém ndo pela discussdo de grupos “bissexualizados”, mas sim pelo movimento
de gays e lésbicas, uma vez que nunca houve uma discussao desses grupos que
quisessem levantar uma bandeira junto ao Movimento LGBT.

Discussdes a parte sobre qualidade do material ou de seu conteudo, a
intencao inicial da ECOS em parceria com a Pathifinder do Brasil, Reprolatina, a
GALE e a ABGLT ao produzir os recursos audiovisuais era primariamente estimular
a cultura do respeito a(s) diferenca(s) e a diversidade no cotidiano escolar.

3.5 Kit Anti-homofobia do MEC: a cartilha da discérdia

Tanto na politica quanto na educacédo brasileira, quando se trata de direitos
de uma parcela consideravel de cidadas e cidadaos, que percorrem na contramao
da ordem heteronormativa e buscam solidificar sua construcéo identitaria dentro de
uma matriz que lhes convém, nada se da de forma &gil e descomplicada. O/A
inovador/a, o/a diferente, aquele/a que n&o obedece ao processo dicotomizado
torna-se alvo constante de extremismo manifestado pelo ndo reconhecimento da(s)
diferenca(s) e desvalorizacdo dos sujeitos LGBTQIA.

Para Junqueira (2009b) ndo é muito dificil encontrar expoentes hostis a ideia
do reconhecimento da diversidade sexual e da luta contra a LGBTQIAfobia
respaldadas em um arsenal socialmente difuso de preconceitos, algumas dessas
pessoas, representantes dos Poderes Legislativo, Executivo, Judiciario, escola,
familia e religido sentem-se confortaveis em manter suas posicdées em nome de

“valores tradicionais” ao incorporarem em seus discursos a militAncia em oposicao
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ao Movimento LGBT, fato que pode ser comprovado na divulgacdo do Kit de
Combate a Homofobia.

A comunicacao inicial do processo de construcdo desse material ocorreu em
meados de novembro de 2010, no seminario “Escola Sem Homofobia” realizado no
Congresso Nacional em Brasilia, no qual foram apresentados 0s primeiros
resultados concretos do projeto, incluindo os dados da pesquisa qualitativa e os
protétipos dos materiais didaticos que comporiam o “Kit de Combate a Homofobia”,
além da funcédo primaria de estabelecer um dialogo da sociedade civil com o Estado
no que se refere ao tratamento da diversidade sexual e combate a homofobia na
escola. O Seminério, que tem semelhancas com o modelo de audiéncia publica,
integrou uma “nova” estratégia do Congresso Nacional chamada “Comissao
Participativa” (FERNANDES, 2011a).

A Comisséo Participativa tinha ainda o apoio das Comissbes de
Educacao e Cultura e Direitos Humanos e Minorias. Neste seminario,
diferentes pontos de vista foram expostos. Os movimentos sociais
presentes, compostos basicamente por ONG ligadas ao “Escola Sem
Homofobia” e dirigentes de outras acgdes particulares (em
universidades e Secretarias de Educacdo), fizeram denudncias de
diferentes ordens ao MEC, pela escassez de livros e materiais
didaticos nas escolas (e o fato de serem “desatualizados”); as
escolas, por ndo propiciarem um ambiente de ensino “saudavel” para
os estudantes LGBT[QIA]; aos sujeitos (professores e demais
profissionais do corpo técnico-pedagdgico), por desconhecerem e
ignorarem as politicas publicas da educacdo da agenda anti-
homofobia sendo implementadas no Brasil. Nessa conjuntura
proposta pelos movimentos sociais, “hostil” aos estudantes
homossexuais, 0s movimentos e executores de a¢des anti-homofobia
na Educagdo presentes no seminario desenharam o quadro
“homofdbico” a que sdo submetidos os sujeitos das populacdes
LGBTTT nas escolas (FERNANDES, 2011a, p. 332).

No entanto, a apresentacdo inicial do kit anti-homofobia gerou grande
desconforto para a Comissdo Participativa e Movimento LGBT causando
desconfiancas quanto a finalidade e intencionalidade do seu conteddo. Ao mesmo
tempo em que apresentava a seriedade do trabalho e como o0 mesmo se consolidou,
€ com indignacdo que foram ouvidas as declaracdes do ex-secretario do Ministério
da Educacdo, André L&zaro, ao fazer piada sobre o desenvolvimento do Kit de
Combate a Homofobia que o Governo pretendia entregar nas escolas de Ensino
Médio de todo o Pais (BRANDAO, SANTANA, 2011).
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A contestacdo em torno da fala do ex-secretario André L&zaro, conforme
reproducdo a seguir, “[...] tem origem no momento em que discursava aos
congressistas, representantes de entidades de apoio a confeccdo do material;
autores dos videos e componentes da Comissdo de Direitos Humanos da Minoria
(CDHM)” (BRANDAO, SANTANA, 2011, p. 172).

[...] por sugestdo do préprio Ministro integrante dessa comissédo, um
representante da comunidade gay, um representante da comunidade
de lésbicas, um representante da comunidade de travestis, além de
dois professores universitarios do MEC e do movimento social, estdo
na Espanha, que por recomendacdo do movimento LGBT foi
identificado como um pais que tem uma politica avancada nessa
area. E que alegria que algumas dessas politicas foram
financiamentos do MEC e quando falo dessa alegria, € obrigacdo do
MEC financiar [...]. S6 para contar uma historia a dificuldade num dos
materiais didaticos, dos filmes, tinha um beijo na boca, e a gente
ficou, um beijo lésbico na boca, e a gente ficou trés meses discutindo
até onde ia, até onde entrava a lingua né [risos] [...] (fala pessoal)?.

A discusséo se tinha ou ndo o beijo léshico ndo € a tbnica desse estudo, uma
vez que muito se especula se o beijo existia e foi suprimido no video, portando néo
se enfatizara aqui essa questdo. O discurso do entdo Secretario, André Lazaro
instigou bancadas politicas e sociedade civil a agirem de forma contraria a
elaboracdo do Kit Anti-Homofobia. A relacdo entre Estado e ONG tornou-se tensa
nesse momento, principalmente com aquelas que lidam com temas de género,
sexualidade, combate a LGBTQIAfobia e escola. A recep¢do da proposta do Kit de
Combate a Homofobia pelos setores conservadores (especialmente ligados ao
fundamentalismo religioso), durante o Seminario do “Escola Sem Homofobia” na
Camara de Deputados do Congresso Nacional, foi permeada por polémica,
resisténcia e reacdo homofobica (BRANDAO, SANTANA, 2011; FERNANDES,

2011a; GRESPAN, GOELLNER, 2011).

A possibilidade real de difusdo de um material dessa natureza,
capaz de contribuir com a pluralizacdo dos géneros, isto é, capaz
de contribuir com a producdo de sentidos sobre géneros e
sexualidades que pdéem em risco a ordem sexual vigente,
provocou a faria dos fundamentalistas religiosos que tramam,
tecem uma rede de intrigas e inverdades em torno do material.
Uma das inverdades difundidas por esses sujeitos afirma que os

28Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=5DEFrCC9U_0>. Acesso em: 27 jul. 2012,
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videos que compdem o Kit informativo fazem apologia a
homossexualidade (SILVA, 2012a, p. 02).

A partir desse momento datado no ano de 2010, camaras legislativas se
transformaram em cenarios de repudio ao projeto, politicos/as recorriam a midia
frequentemente solicitando apoio da sociedade civil para conter a distribuicdo do
material, essa por sua vez distribuia pela rede mundial de computadores,
incontaveis pedidos de suspensdo do Kit Anti-Homofobia. Viu-se uma exploséo
discursiva na midia impressa e televisiva que argumentava que o Governo Federal
poderia incentivar praticas homoafetivas, ou “homossexualismo”™® como
costumeiramente ouviamos, em criancas e adolescentes ao apresentar a
homossexualidade como uma pratica respeitavel (FERNANDES, 2011a; BRANDAO,
SANTANA, 2011; MELLO et al., 2012,).

No contexto desses embates, adquire visibilidade a figura de Jair Bolsonaro,
Deputado Federal do Rio de Janeiro eleito pelo Partido Progressista (PP) no ultimo
pleito eleitoral do ano de 2010 ao receber maior destaque na manifestacdo contra a
distribuicdo do material devido ao depoimento no Plenario que obteve repercusséo
nacional, seja pelas suas declaracdes de cunho altamente homofébico e racista,
seja pela distribuicdo do Informativo Kit-Gay, apelidado pela midia de “Panfleto Anti-
Gay”, jogada discursiva que adquiriu quérum e que rapidamente comecou a circular
em diferentes instancias midiaticas chamando a atencdo para 0s supostos perigos
gque o material pedagégico produzido pelo MEC provocaria na educacdo e na
sociedade brasileira (BRANDAO, SANTANA, 2011; GRESPAN, GOELLNER; 2011).

O discurso proferido pelo referido legislador na Camara de Deputados, apesar
de extenso sera transcrito em sua quase totalidade a seguir, pois, nos chama a
atencdo na sua fala o desconhecimento do conteddo que compunha o Kit de
Combate a Homofobia, bem como o carater LGBTQIAfobico, sexista,
heteronormativo, de estimulo a violéncia e desprovido de qualquer respeito humano

ao nomear a equipe que preparou o material como “[...] abjetos e imputa-lhes

29 “0O termo homossexualismo foi criado no final do século XIX por médicos, como a classificacdo de
uma doenca. Nas Ultimas décadas do século XX, os cédigos de doencas (CID-X e DSM 1V) retiraram
a homossexualidade de suas classificacdes e, em 1990, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
aboliu a homossexualidade como doenca de todas suas listas. Além disso, em 2001 o Conselho
Federal de Psicologia do Brasil proibiu todos os profissionais da area de realizarem qualquer
tratamento que vise uma possivel “cura” da homossexualidade, visto que ndo é uma doenga. O
profissional que faca isso pode até mesmo ter seu registro cassado” (BORTOLINI, 2008a, s/p.).
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afirmagbes cuja divulgacdo objetiva causar desconforto, repugnéncia e odio [...]"
(GRESPAN,, GOELLNER, 2011, p. 118).

[...] quero tratar de um assunto aqui que no meu entender pra mim,
gue em vinte anos de Congresso € o maior escandalo que eu tomei
conhecimento [...] a semana passada, foi lida a Comisséo de Direitos
Humanos das Minorias em conjunto com a Comissdo de Educacdao.
Presente 1& o Senhor André L&zaro, Secretario de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do MEC, a galera, a plateia
composta de 100% Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis,
Transexuais e Transgéneros. Essa turma toda aqui tomaram
decisdes que essa Casa ndo ta sabendo. Até digo mais, a maioria
dos integrantes da Comissao de Educacédo, também néo ta sabendo.
Atencédo pais de alunos de seis, sete, oito, nove e dez anos da rede
publica. Atencdo pais, os seus filhos vado receber o ano que vem na
escola um kit. Esse kit com o titulo “Combate & Homofobia”, mas na
verdade é um estimulo ao homossexualismo. E um incentivo a
promiscuidade, ou seja, nesse kit, contétm DVDs com duas
historinhas [...] que o teu filho de sete anos, vai assistir 0 ano que
vem, se nés aqui ndo tomarmos uma providéncia agora. Primeira
historinha: um garoto de mais ou menos quatorze anos, de nome
Ricardo, vai no banheiro fazer “pipi”, olha pro lado e o coleguinha
dele também t& fazendo e ele se apaixona por esse colega [...] e dai
ele resolve vencer o bullying e assumir a sua homossexualidade.
Isso garotos de sete, oito, nove, dez anos vao assistir no ano que
vem. Bem dai pra frente a cena do filme: quando a professora chama
de Ricardo em sala de aula ele se revolta, modos gays, com seus
trejeitos e fala assim, balbucia, Bianca. Meu nhome é Bianca. E esse
filme no fim da a seguinte licdo de moral: esse comportamento do
Ricardo ou da Bianca, entdo passa a ser um comportamento
exemplar para os demais alunos. Depois tem um outro filmete: das
duas meninas lésbicas também de aproximadamente 13 anos de
idade, namorando e a grande discussédo dessa comissdo de Direitos
Humanos da Minoria, me da asco me referir a essa Comissao, trata
do beijo lésbica de duas meninas. Atencdo pais, tua filha de sete,
oito, nove, dez anos, vai assistir ano que vem esse filmete, que ja
esta sendo licitado. E a grande discussdo da nossa Comissédo de
Direitos Humanos da Minoria € a profundidade da lingua de uma
menina tinha que entrar na boca da outra menina. Da pra continuar
discutindo esse assunto? Da nojo. Esses gays, léshicas querem que
tomemos como exemplo de comportamento sua promiscuidade. 1sso
€ uma coisa extremamente séria [...] n6s ndo podemos nos submeter
ao escéarnio da sociedade. Esse kit pra seis mil escolas, pra crianga
de sete a doze anos vai ser distribuido ano que vem em todas as
escolas publicas do Brasil, isso € uma vergonha [...] essa historia de
homofobia € uma histéria de cobertura para aliciar a garotada e
especialmente os que eles acham que tém tendéncias homossexuais
[...] repito de sete, oito, nove dez anos. Pelo amor de Deus meus
colegas que estdo nos gabinetes. Pelo amor de Deus [...] se um
garoto tem um desvio de conduta, logo desde jovem, ele tem que ser
direcionado para o caminho certo, nem que seja com umas
palmadas. Me acusam de ser violento, mas ndo sou promiscuo, nao
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sou canalha com as familias brasileiras [grifos nossos] [...] (fala
pessoal)®°.

A imprensa, as redes sociais, religiosos/as, legisladores/as, sociedade civil e
mesmo quem nao assistiu categoricamente afirmavam que o referido Kit ensinava as
pessoas a serem homossexuais e que ele era um material que faziam apologia ao
“homossexualismo” e que os videos eram destinados a criangas de seis, sete e oito
anos de idade. Houve assim uma série de informacdes a respeito desse material e
da campanha do MEC que sao totalmente inverdades, difundidas e divulgadas por
pessoas sem 0 minimo de conhecimento (FURLANI, 2011a).

A apresentacdao inicial do Kit Anti-Homofobia foi com propdsitos muito claros
ao especificar que o material seria distribuido para as escolas de Ensino Médio do
pais e de acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizada em 2009,
50,9% dos/as jovens de 15 a 17 anos estdo no Ensino Médio, portanto seriam
contemplados com esse material alunos/as acima de treze anos de idade,
considerando que o0s/as mesmos/as ja possuem alguma capacidade de
discernimento e entendimento (TODOS, 2012). Também seriam beneficiados/as
diretores/as, pedagogas/os, familias e comunidade, uma vez que a discussdo do
tema deve envolver um coletivo de agentes. Vale ressaltar que, como reafirmado
anteriormente, o material ndo seria imposto as escolas de forma arbitraria e
obrigatéria. Apés serem capacitados/as para trabalharem com o kit a escola teria
livre arbitrio para usar, modificar, suprimir e acrescentar conteudos de acordo com a
necessidade e conveniéncia.

Essa liberdade de manipulacdo do material é confirmada no discurso de um
dos participantes do grupo de formacéo de multiplicadores propostos pelo Projeto
Escola Sem Homofobia, em uma das cinco regibes do pais, Paulo Roberto
conhecido como Paulinha no meio LGBTQIA. Em um relato pessoal, ao questionar,
durante a capacitacdo, se o Kit Anti-Homofobia deveria ser abordado nas escolas,
de forma obrigatoria, a resposta da equipe responsavel pela organizagdo do material
foi ndo, pois ele “serviria para subsidiar multiplicadores e professores que teriam

autonomia para adapta-lo de acordo com a idade, com as regides e com a

30 Sessao Legislativa transmitida ao vivo pela TV Camara no dia 30 de novembro de 2010. Disponivel
em: <http://www.youtube.com/watch?v=gNJKJLCPrT4>. Acesso em: 10 ago. 2012.
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capacidade, tanto dos alunos quanto dos proprios educadores, em se aprofundar
naquele tema e promover uma discusséo” (fala pessoal)3L.

Na tentativa de minimizar os efeitos criados por essa atmosfera de inverdades
foi que associacdes de defesa dos direitos de LGBTQIA, organismos internacionais,
pesquisadores/as e instituicdes manifestaram seu apoio a divulgacdo do material
considerado improprio pela Presidenta Dilma Rousseff, mesmo apds a contratacdo
com verbas publicas de uma equipe técnica especializada para a confeccao do Kit.

A Representacdo da UNESCO no Brasil na figura de Francesco Defourny, em
11 de fevereiro de 2011 fez consideracdes positivas apdés o conteudo do Kit de

Combate a Homofobia ser avaliado por uma equipe técnica:

I) Os materiais do Projeto Escola Sem Homofobia estdo adequados
as faixas etarias e de desenvolvimento afetivo-cognitivo a que se
destina de acordo com a Orientacdo Técnica Internacional sobre
Educacdo em Sexualidade, publicado pela UNESCO em 2010; II) Os
materiais utilizam a mesma abordagem teoérico-transversal que é
adotada pelo Programa Brasileiro Saude e Prevencdo nas Escolas
(SPE), coordenado pelos Ministérios de Educacdo e Saude, com o
apoio das Nag¢fes Unidas do Brasil; lll)Tanto o projeto SPE quanto o
Escola Sem Homofobia se utilizam do espaco privilegiado da escola
para articulacdo de politicas publicas voltadas para adolescentes e
jovens, fortalecendo e valorizando praticas do campo da promocéo
dos direitos sexuais e reprodutivos destas faixas etarias e IV) Neste
sentido, entendemos que este conjunto de materiais foi concebido
como uma ferramenta para incentivar, desencadear e alimentar
processos de formacgdo continuada de profissionais de educacao,
tornando-se como referéncia as experiéncias que ja vem sendo
implementadas no pais de enfrentamento ao sofrimento de
adolescentes léshicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis e
transgéneros (DEFOURNY, 2011, s/p).

A Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) e a Unido Nacional
dos Estudantes (UNE) em nota oficial em resposta a reacdo negativa ao Kit de
Combate a Homofobia firmou seu entendimento de que os materiais produzidos no
projeto podem contribuir para a concretizacao das diretrizes do proprio Ministério da
Educacédo, da SECADI, do Programa Nacional de Desenvolvimento Humano 3, do
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, da 12 Conferéncia Nacional de
Promocéo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT e expressa seu compromisso
com a construcao de um pais livre de qualquer forma de opressao e discriminacao
(A UNIAO, 2013).

31 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=16NiHAp_2CM>. Acesso em: 23 dez. 2012.
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O Plenario do Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo e Promocéo
dos Direitos de LGBT, em sua Primeira Reunido Ordinéria, realizada nos dias 30 e
31 de marco de 2011 manifestou apoio ao Projeto Escola Sem Homofobia,
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo em parceria com a sociedade civil, bem
como as acgbes desenvolvidas pelos Estados e municipios que se destinam a
formagéo dos/as profissionais da educagdo em geral, dando a eles/as subsidios
para trabalhar o tema do convivio democratico e respeitoso com a diversidade
sexual (FERNANDES, 2011a).

Ao analisar o material e considerar a relevancia do enfrentamento da
homofobia no espago escolar, assim como a legitimidade e experiéncia das
entidades organizadoras para implantacédo de politicas publicas em relacéo a defesa
da cidadania LGBT, o Conselho Federal de Psicologia por meio de um Oficio
Circular assinado em 03 de fevereiro de 2011 por seu presidente Humberto Verona
emitiu parecer técnico favoravel a distribuicdo e execug¢do continuada do material,
com vistas a instrumentalizar e qualificar o debate publico (VERONA, 2011).

Na qualidade de Coordenador do Centro de Educacdo Sexual — CEDUS,
Roberto Pereira (2011) expressou seu apoio aos materiais, do Projeto Escola Sem
Homofobia, concebidos enquanto instrumentos de apoio para a formacao continuada
de profissionais de educacao e reconheceu a importancia e relevancia dos mesmos
na mudanca de postura desses/as profissionais para a adocdo de atitudes para o
enfrentamento da discriminacdo a que jovens homossexuais, bissexuais, transexuais
e transgéneros sdo submetidos/as no dia a dia, particularmente nos espacos formais

de educacéo.

Desta forma, o conflito entre a “oposicdo homofdbica ao Kit” e
“governo e proponentes do Kit” pode ser traduzido como um conflito
entre concepgdes cristds (fundamentalistas) sobre a sexualidade
humana e a posicdo dos movimentos sociais e o governo brasileiro
de que a homofobia € degradadora da salubridade do ambiente
escolar e responsavel por evasao dos alunos interpretados como
LGBT e responséavel pela violéncia a que estes sdo submetidos na
escola (FERNANDES, 2011a, p. 334).

Porém, essa rede de apoio que se formou em torno do Kit de Combate a
Homofobia nao foi suficiente para demover a ideia de suspensdo do material da
entdo Presidenta do Brasil Dilma Rousseff em 2011 que, diante de toda essa

discusséo e da pressdo a que se viu exposta, mesmo sem ter acompanhado os
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videos, concordou que o material visual ndo possuia teor correto para ser
apresentado a criancgas e jovens e que o material fazia propaganda de opc¢ao sexual
(BRANDAO, SANTANA, 2011), fato comprovado em uma entrevista coletiva quando

guestionada sobre o mesmo.

[...] Eu ndo assisti aos videos todos. Ha um pedacgo que eu vi na
televisdo passado por vocés eu ndo concordo com eles. Agora, esta
€ uma questdo que o governo vai revisar. Ndo havera autorizacdo

para esse tipo de politica, de defesa de “a”, “b”, “c” ou “d”. Agora, nos
lutamos contra a homofobia [...] (sic) (fala pessoal)*2.

Dessa forma na quarta-feira de 25 de maio na cidade de Brasilia, sob

determinacao da Presidenta

[...] o Governo Federal decide suspender todas as producgfes de
combate a homofobia que estavam sendo editadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC), mais especificamente, o material didéatico
apelidado de “Kit Contra a Homofobia” do projeto Escola sem
Homofobia, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade do Ministério da Educacdo (GRESPAN, GOELLNER,
2011, p. 103).

Para a entdo Presidenta do Brasil, a funcdo do Governo é apenas educar
para que se evitem agressfes e desrespeitos a diferenca, ndo podendo interferir na

vida particular dos sujeitos e nem propagar as opcdes sexuais.

[...] o Governo defende a educagéo e também a luta contra praticas
homofébicas. No entanto, o Governo ndo vai, ndo vai ser permitido a
nenhum 6rgdo do Governo fazer propaganda de opc¢bes sexuais.
Nem de nenhuma forma nds ndo podemos interferir na vida privada
das pessoas. Agora, o Governo pode sim fazer uma educacdo de
gue é necessario respeitar a diferenca, que vocé ndo pode exercer
praticas violentas contra aqueles que séo diferentes de vocé, isso eu
nao concordo com o kit, porque eu n&o acho que ele faca defesa de
praticas ndo homofébicas (sic) (fala pessoal)®.

Esse foi o discurso final do Poder Executivo que pds termo a uma série de
debates e embates entre Movimento LGBT, as esferas de Poderes Legislativos e
sociedade civil. Essas condutas demonstram a atuacao das tradi¢cdes elitistas que

persistem por meio da distingdo hierarquica entre alta cultura e cultura de massa,

32 Em entrevista coletiva realizada no dia 26 de maio de 2011. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=ESftwb6gkyc>. Acesso em: 14 abr. 2012.
33 ]d.
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entre cultura burguesa e cultura operéria, entre cultura erudita e cultura popular,
entre aqueles/as que regem a politica e os/as que sdo regidos/as politicamente
(COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2003).

Para Branddo e Santana (2011) a polémica fundante a distribuicdo do Kit de
Combate a Homofobia nas Escolas se estrutura no conceito de que alunos/as na
faixa etaria correspondente - criancas e adolescentes ndo possuem discernimento
adequado para a diferenciacdo sexual e ndo conseguem separar a informacao
passada por meio dos videos da sua propria realidade, como se eles/as pudessem
ser influenciados/as pelas informagdes contidas nos mesmos. Comunidades em
redes sociais e pessoas de diferentes camadas sociais defenderam veemente o veto
como medida protetiva a juventude brasileira, pois acreditaram que esta série de
materiais e DVD estimularia aquilo que Branddo e Santana (2011) definem como
homoeroticidade.

Fernandes (2011c) defende que o kit gay ndo passou de um bode expiatério
na delimitacdo de posicbes e da exposicdo ainda mais acirrada das posicoes
conservadoras na sociedade e que para Bortolini (2012) o foco da polémica envolve

guestdes outras.

As pessoas discutem muito a qualidade do kit, se os videos eram
bons, se ndo eram. Em primeiro lugar esse veto ndo teve nenhuma
relacdo com isso. Teve a ver com uma determinada conjuntura
politica na época e que, enfim, o kit foi usado como moeda de troca
nesse jogo politico [...] acho muito complicado porque vendo a Dilma,
nao s6 no veto ao kit, mas na fala dela depois reafirmando esse veto,
dizendo que isso era uma questao de costumes, que nao devia ser
discutido na escola etc. [...] eu acho que as pessoas ndo tém a nogao
da magnitude disso na escola, da repercussédo disso na escola [...]
entdo se vocé tinha até aquele momento uma diretora que tava
vendo situacdes de violéncia dentro da escola, que tava vendo um
conflito gerado por essas questBes dentro da escola, que tava [...]
pensando se discutia ou ndo esse tema, depois de uma fala como
essa, de um ato como esse do Governo Federal, essa professora
gue tava na duvida tinha certeza que ela ndo tinha que fazer nada
[...] isso provoca um mobilismo, um retrocesso, um medo de
trabalhar essa questdo, um medo de discutir essa questdo muito
forte. Inclusive dissemina essa desinformacdo de um material que
ninguém viu, de um material que ninguém sabe quais sdo esses
videos e que ninguém conhece e que acaba marcando outras
guestdes, outros debates [...].

Corroborando com esse pensamento Furlani (2011b) e Fernandes (2011b)

alegam que a entdo Presidenta demonstrou ser uma pessoa despreparada no
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sentido de conhecer as agendas dos movimentos sociais e muito facilmente foi
manipulada. Acreditou, como muita gente, nas inverdades fundadas a respeito do Kit
de Combate a Homofobia. A posicdo mais democratica que ela poderia ter adotado
ao avaliar negativamente o material seria a de procurar o Comité de Publicacfes do
MEC, dialogar com o Ministério da Educacdo, com os/as autores/as do material e
com o campo educacional, ao invés disso optou por uma declaracdo publica de veto
sem conhecer o material. Essa postura da Presidenta intensificou uma forma
antidemocratica e antimeritocratica de avaliacdo de materiais didatico-pedagdgicos e
traz novamente para o Estado brasileiro uma forma de avaliar uma producéo
intelectual e artistica da sociedade civil de forma repressiva e centralizadora, uma
vez que a partir desse episddio todo “[...] o material que se refira a “costumes”
passard por uma consulta aos setores interessados da sociedade antes de serem
publicados ou divulgados [...]” (BALESTERO, 2011, p. 10 -11).

Diante dessa panaceia pairam sucessivas indagacdes sobre a eficiéncia e
efetividade de politicas publicas e estratégias educacionais de combate e prevencao
a LGBTQIAfobia, por exemplo, como a escola lida com diversidade sexual e a
manifestacéo do preconceito? Em quais discursos a escola se sustenta para discutir
ou ndo a temética? Quais comportamentos comumente encontramos nos/as agentes
educacionais como diretores/as escolares, pedagogas/os e docentes quando
insistimos na necessidade da promocao da cultura do respeito? Se o Kit de Combate
a Homofobia tivesse sua distribuicdo efetivada teria garantia de uso como estratégia
pedagdgica por educadores/as? Esses agentes teriam interesse em usa-lo?
Acreditam ser um tema relevante a ser abordado e discutido em sala de aula?
Dentre outros questionamentos, cujas discussdes abordaremos na sequéncia.

A secdo que segue visa subsidiar o aporte tedrico relacionado as secdes
anteriores confrontando com a viséao de diretores/as, pedagogas e professoras sobre
discriminagéo, diversidade sexual e Kit de Combate a Homofobia. Descrevemos a
metodologia empregada na obtencdo desses dados; quais instrumentos foram
langcados méo para sua efetivacao; o perfil amostral do grupo de entrevistados/as; e
entdo partimos para a categorizacdo do estudo, ao todo trés; discutimos questdes
envolvendo a diversidade sexual na escola; a LGBTQIAfobia na visdo de seus/suas
detratores/as; e 0 (des)conhecimento sobre programas governamentais e atitudes
de promocéao de valores de respeito a paz e a ndo discriminagdo por opg¢ao sexual

na escola.
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4 DIVERSIDADE SEXUAL, “HOMOFOBIA” E KIT DE COMBATE A
HOMOFOBIA: O QUE PENSAM E COMO AGEM PROFISSIONAIS DO
MAGISTERIO

4.1 Percurso metodoldgico

Considerando o objetivo desta pesquisa em discutir como as escolas,
representadas pelas figuras dos/as gestores/as escolares, dos/as pedagogos/as e
docentes, avaliam a possibilidade de distribuicdo de um Kit que visasse combater as
distintas formas de violéncia e os efeitos produzidos no discurso desses atores na
reproducdo e manutencdo das diferencas frente aos/as alunos/as LGBTQIA
enviamos nosso estudo ao Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringd, sob a CAEE n°® 02493312.5.0000.0104,
(Apéndice 1) que, apos ter sido aprovado, deu origem ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice Il), que dava respaldo legal ao pesquisador
para contatar o Nucleo Regional de Educacédo (NRE) de determinado Municipio na
Regido Norte do Estado do Parana, para solicitar a aplicacdo da pesquisa.

ApoOs o contato telefénico e uma visita a Chefia Geral do referido NRE, onde
na oportunidade explicamos a relevancia do estudo e a definicdo do publico que
participaria da pesquisa, foi emitida autorizacdo pela responsavel dando acesso as
escolas da rede publica estadual de Ensino Médio. A partir dai solicitamos
informacBes das escolas estaduais adquiridas junto ao referido Ndcleo e fornecidas
por e-mail.

Estabelecemos contatos telefénicos com os/as gestores/as escolares da
unidade de ensino pré-selecionada, onde fornecemos dados da pesquisa, objetivos,
os/as participantes da pesquisa que pretendiamos perquirir; a forma que se daria a
coleta de dados; e posterior agendamento em local e horario pré-estabelecido pelo/a
dirigente escolar. Escolhnemos uma escola representando cada um dos dezesseis
municipios circunscritos ao NRE e dentro de cada unidade delimitamos como
sujeitos de nossa pesquisa componentes da equipe diretiva, como gestor escolar, da

equipe pedagogica e docentes. Estabelecemos como precaucéo o fato de que

[...] n@o existe uma Unica forma de exercer a identidade profissional,
pois multiplos significados sédo produzidos na e pela linguagem para
essa profissdo, ou seja, ndo existe apenas um modo de ser da
equipe pedagogica e da equipe diretiva. O modo como cada um/a
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assume essas posicoes depende das relagbes que
estabelece/estabeleceu no decorrer de sua vida e, sdo essas
relacbes que vao produzindo esses sujeitos. Nesse sentido, os
sujeitos que compdem as equipes pedagogicas e diretivas, também
possuem mdltiplas identidades —  pais/maes/cuidadores/as,
amigos/as, casados/as, solteiros/as, professores/as, diretores/as,
orientadores/as, coordenadores/as, etc — que foram produzidas em
diferentes contextos culturais, sociais e historicos e encontram-se
imbricadas umas as outras, fazendo com que o modo de ser e de
atuar, enquanto equipe pedagdgica e diretiva, seja diferente em cada
contexto. Nesse sentido, existem multiplos entendimentos sobre as
funcbes desses/as profissionais e mdultiplas maneiras de ser
integrantes dessas equipes (BARROS, RIBEIRO, QUADRADO,
2011, p 181).

Dos dezesseis municipios jurisdicionados ao NRE em trés ndo foi realizada a
pesquisa baseada no critério de fechamento amostral por saturacao tedrica devido a
repeticdo de elementos, na qual, “[...] as informacfGes fornecidas pelos novos
participantes da pesquisa pouco acrescentariam ao material jA obtido, ndo mais
contribuindo significativamente para o aperfeicoamento da reflexdo tedrica
fundamentada nos dados que coletados” (FONTANELLA, RICAS, TURATO, 2008, p.
17).

Previamente a coleta de dados, cada sujeito foi informado sobre os principios
norteadores do trabalho, a possibilidade de permanéncia, de recusa ou desisténcia
de participacdo do projeto e o fornecimento e leitura conjunta do TCLE, para, caso
houvesse consentimento, ser assinalado pelo/a entrevistado/a.

As informacbes foram coletadas individualmente nos locais e horérios
disponiveis pelos/as entrevistados/as, alternando entre periodos matutino,
vespertino e noturno e em locais variados como: sala de professores/as, sala de
aula, direcéo, coordenacédo pedagogica e estacionamento de veiculos da escola.

A coleta de dados foi concluida no periodo compreendido entre os meses de
agosto, setembro e outubro de 2012 e para sua efetivagao foram percorridos 1332
quildmetros aproximadamente entre a cidade de origem do pesquisador.

Houve a recusa de adesdo a pesquisa de uma Pedagoga e um Diretor
Escolar de cidades distintas que serao justificadas adiante.

Um fato atipico ocorreu durante a coleta de informac¢des em um determinado
municipio onde fora estabelecido contato com a vice-diretora, pois a diretora efetiva
estava de afastamento para tratamento de saude. Ao chegar na escola,

encontravam-se ambas as educadoras e, sem querer excluir ninguém, o
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pesquisador prop0s que poderiam ambas ou quem se manifestasse participar da
entrevista. A diretora escolar na presenca da vice-diretora questionou sobre o
projeto, porém nao se satisfez com os elementos fornecidos pelo pesquisador e da
justificativa de que qualquer subsidio que fornecesse dados além daqueles poderiam
prejudicar a coleta de informagfes. Descontente com a situacdo ela adquiriu uma
postura rispida e agressiva alegando que nunca vira isso em toda a vida dela.
Questionava como poderia confiar em alguém que ela ndo conhecia, no caso o
pesquisador, a orientadora da pesquisa e o proprio Comité de Etica que forneceu o
aval para o estudo. “Quem garante que a assinatura no TCLE era da respectiva
orientadora?” (sic). Que ela jamais respondeu algo de que ndo soubesse na integra
do que se tratava. Quem poderia garantir o anonimato dela na pesquisa. Ao ser
informada pelo entrevistador sobre os telefones para contato, os anotou juntamente
com as informacdes de contato do pesquisador, da orientadora e do COPEP da
Universidade Estadual de Maringa, presentes no TCLE em sua agenda para
posteriormente verificar tais informacdes. Ao solicitar que ela lesse o TCLE, pois 0
mesmo era autoexplicativo, a diretora se recusou alegando que ndo queria fazé-lo e
devolveu a copia que |he fora ofertada. Foi entdo que ela convocou a pedagoga
escolar e comecaram a discutir o projeto de pesquisa em questdo e o conhecimento
gue ambas possuiam ou nao a respeito do Kit Anti-Homofobia do MEC. Foi entéo
gue o pesquisador solicitou que a discussdo fosse deixada para o término da
entrevista para ndo prejudicar a andlise final e cedeu uma copia do TCLE para a
pedagoga avaliar, ela deu inicio a leitura em uma breve passada de olhos se ateve
ao item que informava que “o teor de algumas perguntas da entrevista poderia
causar desconforto, caso isso ocorresse vocé poderia negar-se a respondé-las. Sua
participacdo € totalmente voluntéria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo a sua pessoa” (TCLE, Apéndice Il). Encerrando essa leitura a pedagoga
devolveu o termo, negando-se a participar. Subsequentemente a diretora adotou a
mesma postura voltando-se a vice-diretora proferiu que n&o participaria da pesquisa
e que ficaria a critério dela participar ou ndo. Constrangida com a situacéo a vice-
diretora confirmou sua participacdo e foi convidar a professora de Biologia a integrar
a pesquisa. Ao deparar-se com o0 pesquisador, a professora também se recusou a
participar do projeto devido as informacdes que obteve junto a pedagoga no

percurso até a sala da diretoria, porém ao explicar do que se tratava a pesquisa, seu
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objetivo e desenvolvimento a professora desculpou-se e prontamente respondeu a
todas as questdes. Apds este incidente, a coleta de dados procedeu
subsequentemente com a incluséo de outra pedagoga presente na escola e da vice-
diretora escolar com quem haviamos mantido contato telefénico inicialmente.

N&o é tarefa simples e muito menos facil justificar “possiveis” motivos
envoltos nessa aparente recusa enquanto coadjuvante da situacao de resisténcia da
diretora, porém, ha de se considerar que a adocao de tal postura possui implicacoes
diretas na (re)producdo das diferencas sustentadas nas interdicdes a tematica da
diversidade sexual, comumente motivada por discursos pessoais em grande parte

ancorado por determinados

[..] valores morais, sociais, culturais e historicos praticamente
impostos por um fundamentalismo religioso. Neste sentido, a
temética de género e sexualidade é considerada polémica
justamente porque em nossa sociedade ainda prevalecem valores
socioculturais e morais que preconizam Unica e exclusivamente a
unido entre pessoas de sexo oposto, preferencialmente no
matrimonio, discriminando aqueles que ndo se encaixam em
determinadas regras morais e sociais convencionadas por uma
cultura marcadamente heteronormativa, patriarcal e falocéntrica
(ARAUJO, CAMARGO, 2011, p. 05).

O leque de possiveis justificativas de tal conduta poderia se alargar conforme
analisamos a (re)producdo de determinadas praticas no cotidiano escolar e a
manutencdo desse discurso poderia nos levar a distintas indagacdes: a escola teria
a mesma recusa em trabalhar temas como educacao e boas condutas no transito?
Duvidaria do intento da pesquisa se 0 objeto de pesquisa estivesse atrelado as
guestdes ambientais? Rejeitaria 0 tema se estivesse sendo discutida a cultura do
respeito ante a diversidade étnica, racial e cultural? Talvez sejam perguntas a serem

respondidas em estudos futuros.

4.2 Instrumentos

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario composto por
duas partes: dados socio demograficos e entrevista semiestruturada.

Optamos pela entrevista semiestruturada pela necessidade de captacao de
uma fala espontanea que o/a entrevistado/a — diretor/a escolar, pedagoga e docente

de Biologia — expressam mais ou menos a sua vontade. Representacao livre daquilo
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gue esta pessoa vivencia, sente e pensa sobre diversidade sexual, homofobia
escolar e estratégias educacionais de tratamento da tematica (BARDIN, 2010).

Nesse tipo de pesquisa a

[...] subjetividade estd muito presente: uma pessoa fala. Diz <Eu>,
com o0 seu proprio sistema de pensamentos, 0S Seus processos
cognitivos, os seus sistemas de valores e de representacdes, as
suas emocgoes, a sua afetividade e a afloracdo do seu inconsciente.
E ao dizer <Eu>, mesmo que esteja a falar de outra pessoa ou de
outra coisa, explora, por vezes as apalpadelas, uma certa realidade
gue se insinua através do <estreito desfiladeiro da linguagem>, da
sua [grifo do autor] linguagem, porque cada pessoa serve-se dos
seus préprios meios de expressao para descrever acontecimentos,
praticas, crengas, episodios passados, juizos [...] (BARDIN, 2010, p.
89-90).

Escolhida a metodologia da pesquisa elaboramos um roteiro que levasse em
conta a sequéncia de pensamentos dos/as entrevistados/as de forma que pudesse
haver uma continuidade a conversacgéo e as ideias. Segundo as preconizacdes de
Skalinski Janior (2011) procuramos definir de forma precisa as informacdes
objetivadas, elaborar uma primeira versdo do roteiro e entdo realizar um pré-teste
com um numero reduzido de sujeitos — incluindo 02 pedagogas — ndo compondo
este estudo e por fim readequar o questionario final apresentado no Apéndice Ill, de
acordo com as dificuldades sentidas no pré-teste. Essas entrevistas ndo constam na
dissertacdo pela informalidade de sua aplicacdo, uma vez que o dialogo
estabelecido com essas educadoras tinha como objetivo principal a observacédo da
l6gica e sequéncia das perguntas que compunham a entrevista. Apds o
cumprimento desse procedimento, nenhuma alteracao foi feita no questionario final
permanecendo como fora proposto preliminarmente.

Inicialmente, obtivemos informacdes de indicadores sécio demograficos,
preenchidos pelo pesquisador que indagava 0s sujeitos por meio de um questionario
estruturado elaborado previamente pelo pesquisador e orientadora. Um questionario
estruturado é definido por Boni e Quaresma (2005, p. 73) como sendo aquele em
que “[...] as perguntas sédo previamente formuladas e tem-se o cuidado de néo fugir
delas [...]". Seguindo essas diretrizes levantamos questées quanto ao género, idade,
turno e séries de atuacdo, escola que exerce a docéncia ou funcéo

administrativa/pedagogica, jornada de trabalho diaria, formacdo académica, tempo
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de magistério ou de funcdo, dentre outras, por meio da aplicacdo desse
questionario.

Sob anuéncia de cada participante, prosseguimos individualmente e em
momentos distintos com a aplicacdo da entrevista semiestruturada, caracterizada
como sendo aquela que combina “[...] perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto [...]” (BONI,
QUARESMA, 2005, p. 75).

Nesse tipo de investigacado o/a pesquisador/a segue um conjunto de questdes
previamente definidas, porém realizadas em um contexto muito semelhante ao de
uma conversa informal. O/A entrevistador/a atento/a dirige, nos momentos que achar
adequado, a “[...] discussdo para o assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questbes que nao ficaram claras ou ajudar a recompor o
contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha
dificuldades com ele” (BONI, QUARESMA, 2005, p. 75).

Nesse contexto, em inumeras situacdes foi necessaria a intervencdo do
entrevistador, visto a dificuldade em compreensdo de determinados
questionamentos, de redirecionamento da entrevista ante a fuga da teméatica ou

quando a discusséo se estendia além do indagado desviando o objetivo do estudo.

Esse tipo de entrevista é muito utilizado quando se deseja delimitar o
volume das informagfes, obtendo assim um direcionamento maior
para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam alcancados
[...] As técnicas de entrevista aberta e semiestruturada também tém
como vantagem a sua elasticidade quanto a duragéo, permitindo uma
cobertura mais profunda sobre determinados assuntos. Além disso, a
interacdo entre o0 entrevistador e o entrevistado favorece as
respostas espontaneas. Elas também sdo possibilitadoras de uma
abertura e proximidade maior entre entrevistador e entrevistado, o
gue permite ao entrevistador tocar em assuntos mais complexos e
delicados, ou seja, quanto menos estruturada a entrevista maior sera
o favorecimento de uma troca mais afetiva entre as duas partes.
Desse modo, estes tipos de entrevista colaboram muito na
investigacdo dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que
determinam  significados pessoais de suas atitudes e
comportamentos. As respostas espontaneas dos entrevistados e a
maior liberdade que estes tém podem fazer surgir questdes
inesperadas ao entrevistador que poderéo ser de grande utilidade em
sua pesquisa (BONI, QUARESMA, 2005, p. 75).

A entrevista semiestruturada foi composta por um questionario de 21

perguntas que poderiam ser suprimidas ou originar outras indagacfes durante o
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dialogo entre pesquisador e sujeito da pesquisa de acordo com a necessidade.
Baseamo-nos em questionamentos que avaliavam o conhecimento sobre
diversidade sexual na escola, homofobia e politicas publicas de combate e
prevencdo a violéncia contra alunos/as LGBTQIA, como o Programa Brasil sem
Homofobia e suas estratégias de enfrentamento como o Projeto Escola sem
Homofobia e tentativa de distribuicdo do material intitulado Kit Anti-Homofobia.

Para a obtencéo das informacfes na entrevista semiestruturada utilizamos um
gravador digital, totalizando 14 horas e 10 minutos de gravacdo que posteriormente
foram transferidas para um computador.

Utilizando o reprodutor de multimidias Windows Real Player e o programa
Word for Windows 6.0, a entrevista semiestruturada foi transcrita na integra incluindo
hesitacdes, risos, siléncios, bem como o estimulo dado pelo entrevistador e entédo
analisamos o conteudo e categorias conforme normas preconizadas por Bardin
(2010) ultrapassando a mera descricgdo dos dados, buscando explicagbes e
estabelecendo relacdes entre eles. As entrevistas redigidas ndo serdo anexadas a
este projeto devido a sua extensdo e pela quantidade de informacdes pessoais
fornecidas pelos/as entrevistados/os, como nomes, cidade, escola em que atuam
bem como relatos da vida privada de forma a preservar a identidade de cada
colaborador/a para a efetivacao deste estudo.

4.3 Participantes

Entrevistamos 37 sujeitos de 13 escolas investigadas, sendo um/a diretor/a
escolar, uma pedagoga e uma professora de Biologia representante de cada
entidade da rede publica de ensino estadual selecionada, com excecdo daqueles/as
gue se recusaram a participar.

A inclusé@o dos/as educadores/as ocorreu por desejo em participar do estudo
mediante leitura e assinatura do TCLE ficando uma via com o pesquisador e outra
com o/a entrevistado/a.

O grupo de Diretores/as Escolares entrevistados/as era composto por 07
pessoas do género feminino e 05 do género masculino. Dos sujeitos contatados 01
diretor escolar apo0s varias protelacdes, nos recebeu pessoalmente com a clara
missdo de nos fazer desistir de nossa demanda sem, entretanto, nega-la
diretamente e ao fim preferiu ndo se manifestar, mesmo sendo informado sobre o

sigilo e 0 anonimato aos quais seriam mantidos seus dados, justificativa por ele
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constantemente reiterada. O Gestor Escolar optou por nao participar da pesquisa
alegando que outrora sofreu ameacas de integridade fisica de pais/mées de
alunos/as ao permitir que uma aluna travesti fizesse uso do sanitario feminino,
fazendo para si um juramento de que ndo tocaria mais no assunto em nenhuma
hip6tese por temer por sua vida.

O numero amostral de pedagogas foi composto por 13 pessoas do género
feminino. Nesse grupo houve predominio do género feminino e apenas 01 pedagoga
optou por ndo participar da pesquisa e, sem justificar o motivo, ausentou-se da
escola no momento em que seria entrevistada.

Entre as docentes de Biologia, ao todo 13, houve predominio do género
feminino e nenhuma recusa em participacao na pesquisa.

A predominancia do género feminino no exercicio da docéncia corrobora com
aquilo que autoras como Louro (2004), Duraes (2012) e Viana (2012) caracterizam
como a feminizacdo do magistério, ou seja, a docéncia tornou-se uma profissdo sem
atrativos financeiros, profissional e de status social para a hegemonia masculina
sendo muitas vezes uma alternativa desempenhada por mulheres como um
complemento de renda familiar, diante da inexisténcia de outras possibilidades de
ascensao profissional ou pela possibilidade do exercicio do magistério

concomitantemente com afazeres domésticos, isso porque

[..] a profissdo do magistério, embora de inicio tenha sido
considerada masculina, paulatinamente tornou-se um nicho do
mercado de trabalho ocupado predominantemente por mulheres [...]
através do deslocamento de género, que teria ocorrido a partir da
passagem do século XIX para o0 XX (VIANA, 2012, p. 13-14).

Esta mudanca histérica se sustenta no fato de que a docéncia amplia e
sublima o nobre oficio, concedido aquelas que tém vocacdo para exercé-lo com
amor, afetividade, entrega, doacdo, paciéncia e minuciosidade (LOURO, 2004,
SILVA, 2011).“Esta representacdo do magistério de “vocagao profissional” feminina
pode ter afetado tanto as mulheres como aos homens, resultando em baixos salarios
e desvalorizacao profissional [...]" (VIANA, 2012, p. 22) o que legitimou a saida dos
homens das salas de aula — dedicados agora a outras ocupac¢fes, muitas vezes
mais rentaveis (LOURO, 2004). Isso ndo quer dizer que os homens ausentaram-se
da escola, ao contrario, € interessante destacar que mesmo sendo um numero

reduzido no magistério, “[...] aqueles que continuaram na carreira ocuparam
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frequentemente as fungbes mais valorizadas e melhor pagas como as de direcéo e
inspecgao escolar” (VIANA, 2004, p. 22).

A tipificacdo desses fatores pode ser evidenciada pela presenca de um
namero semelhante entre Diretores e Diretoras Escolares entrevistados/as, bem
como pela completa auséncia de homens exercendo tanto no grupo de docentes
quanto no quadro que compde a Orientacdo e Coordenacdo Pedagdgica.

Questdes éticas ndo podem ser desconsideradas e demandam um cuidado
redobrado ao tratar da ndo identificacdo dos/as participantes no momento em que 0s
dados narrativos serdo apresentados. Para tanto, a fim de preservar as verdadeiras
identidades dos/as entrevistados/as criamos pseuddnimos individuais de modo a
nao os/as expor, conforme aponta a Tabela 01.

Diretor/a Escolar Pedagoga Docente de

- Biologia
Abraham Aspasia Anésia

- Branca Beatriz
Brigitte Brida Benazir
Carlota Cassandra Catarina
Casimiro Cacilda Carmem
Cecilia Chiquinha Clarice
Fidel Faustina Francisca
Kennedy Kate Khadijah
Margot Mata Mercedes
Maria Quitéria - Marilyn
Napole&o Natéalia Nefertiti
Rachel Ruth Rosa
Salomé Sofia Shere

Tabela 01: Identificacdo e fungdo desempenhada pelos/as entrevistados/as.
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4.3.1 Diretores/as Escolares

Com idades entre 29 e 55 anos o grupo de Diretores/as Escolares concentra-
se na faixa etaria superior aos 40 anos de idade. Embora, em nossa amostra, a
grande parcela de diretores/as escolares se concentra entre as servidoras do género
feminino, é na fungéo escolar que os homens figuraram com expressiva participacéo
quando comparado ao exercicio da docéncia ou da coordenacao pedagogica. Esse
dado pode comprovar aquilo que Viana (2004) aponta como a busca por funcbes
mais valorizadas pelo género masculino dentro da carreira do Magistério, pois, de
acordo com a Lei 6174/70, aqueles/as educadores/as no exercicio de direcao
escolar terdo acréscimo no valor de 50% (cinquenta por cento) sobre o vencimento
inicial da carreira do/a professor/a e no cargo de direcdo-auxiliar, 0 equivalente a
90% (noventa por cento) do valor da gratificacdo paga ao/a diretor/a do
estabelecimento de ensino (PARANA, 1970). Podemos supor dessa forma que o
exercicio dessas funcdes seja uma estratégia empregada para potencializar seu
aporte orcamentario.

O quadro Diretivo das Escolas pesquisadas era composto por educadores/as
de diversas licenciaturas sendo 01 licenciado em Quimica, 01 em Ciéncias
Biolégicas, 02 em Educacao Fisica, 02 em Geografia, 01 em Histéria, 01 em
Educacdo Fisica e Ciéncias, 01 em Letras e Pedagogia, 01 em Histéria e em
Filosofia, 01 em Ciéncias e Histéria e 01 em Matemaética, Letras e Fisica.

Quanto a Especializagcdo Lato Sensu, o grupo era heterogéneo e se
apresentava da seguinte forma: 04 em Metodologia e Didatica do Ensino Superior,
01 em Alfabetizagdo, 01 em Libras, 01 em Meio Ambiente, 02 em Historia Social e
Ensino de Histdria, 01 em Morfofisiologia Humana no Contexto Interdisciplinar e em
Gestao Escolar, 01 em Geografia e Meio Ambiente e em Gestado Escolar e 01 em
Educacdo Especial, Administracdo, Supervisdo e Orientacdo Escolar e em
Morfofisiologia Humana no Contexto Interdisciplinar. Todos os Diretores e 04
Diretoras entrevistados/as possuiam apenas uma Especializacdo Lato Sensu, outras
03 Diretoras possuiam mais de uma titulagdo. Podemos inferir nesse caso que
mulheres docentes se capacitam mais do que homens, mesmo no exercicio de uma
funcéo diretiva. Heranga de um processo historico iniciado na década de 20 com a
introducdo de uma educacado formadora e disciplinadora “[...] caracterizada pelo
controle dos corpos, disciplina para o trabalho, aquisicdo de habitos higiénicos. Uma
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educacao civica que buscava construir mentes e coracgdes disciplinados em corpos
saudaveis para assim forjar a nacionalidade brasileira” (CARVALHO, 1998, p. 03)
definida “[...] por um dominio de objetos, um conjunto de métodos, um corpus de
proposicdes consideradas verdadeiras, um jogo de regras e de definicbes, de
técnicas e de instrumentos” (FOUCAULT, 2007, p. 30).

Coube entdo as mulheres professoras a missdo de educar, civilizar e
higienizar corpos, pois essas além de apresentar os elementos compativeis com o
qgue se pressupunha ser a feminilidade possuiam um baixo desempenho intelectual
ao lado de principios morais mais elevados, maior disciplina, contencéo, controle,
pudor (CARVALHO, 1998; LOURO, 2004; FOUCAULT, 2004a).

Essa caracterizacdo da mulher fez com que elas buscassem outras fontes de
conhecimento de forma a ampliar seu saber e romper com a ideia de subserviéncia
que as estigmatizaram por um longo periodo. Assim, encontramos ainda hoje essa
busca de conhecimento por meio de cursos de capacitacdo e especializacédo pelas
mulheres frente ao comodismo de uma parcela consideravel de homens dentro do
ambito escolar.

Quanto ao tempo em que exercem a funcdo de direcdo escolar, o periodo
compreendia entre 07 meses a 12 anos, com média de aproximadamente 4,5 anos,
sendo que os homens ocupam a funcdo ha mais tempo. Tal dado corrobora com
Heilborn e Sorj (1999), Louro (2004), Silva (2011), Viana (2012) e Duraes (2012),
gue apontam para um quadro reduzido de homens na docéncia, sendo que aqueles
gue permanecem na escola buscam alternativas nas funcdes de poder e comando,
pois de acordo com estudos realizados por Carvalho (1998) é exatamente no local
de trabalho e na definicho de suas vidas profissionais que encontraremos
professores que ao se autorrepresentarem sentem-se “[...] imersos numa carreira
socialmente desvalorizada, a qual se atribuem baixos salarios, baixo prestigio e que
pressupde habilidades e comportamentos associados a feminilidade” (p. 06). Isso os
motiva a assumirem cargos burocraticos ou diretivos na administracdo do ensino. A
maior justificativa para o abandono da docéncia se deve a necessidade econdmica,
ou até mesmo a vontade em deixar a sala de aula atraidos pela nova atividade.

Osl/as diretores/as entrevistados/as contabilizaram entre 03 a 32 anos de

magistério com média de 21,6 anos paralelos a gestédo escolar.
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Desse grupo, apenas 01 das entrevistadas exercia a funcdo de Agente
Educacional 113 anterior ao cargo de diretora escolar ndo possuindo experiéncia em
docéncia, porém possuia Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Essa Diretora Escolar
alegou que a sua eleicdo para a funcédo se deu devido a pedidos de um coletivo de
professores/as e alunos/as que objetivavam mudar um quadro diretivo estagnado

gue néo buscava melhorias e nem inovacdes para a escola.

4.3.2 Pedagogas

N&o encontramos profissionais do género masculino exercendo a funcéo de
coordenador pedagdgico, dessa maneira, comungamos com Viana (2012) e Duraes
(2012) que paulatinamente houve uma feminizagdo do Magistério nos ultimos 20
anos aproximadamente entre 1992 e 2012, em que a maioria de docentes que
ingressam no magistério ou ingressaram nesse periodo sdo mulheres.

Podemos afirmar que ainda hoje, em todos os niveis de escolarizacao

[...] predomina uma visdo maternal e feminina da docéncia [...]
colocando em relevo os aspectos formadores, relacionais,
psicolégicos, intuitivos e emocionais da profissao, frente aqueles
aspectos socialmente identificados com a masculinidade, tais como a
racionalidade, a impessoalidade, o profissionalismo, a técnica e o
conhecimento cientifico (CARVALHO, 1998, p. 05).

Tais caracteristicas reforcam a presenca de um maior contingente de
mulheres no magistério, visto que a regularizacdo do curso de Pedagogia e o
“cuidar’ historico que o exercicio da profissdo demandava, juntamente com a

desercdo dos homens pela desvalorizagdo do Magistério

[...] permitiu as mulheres o acesso a um dos espagos publicos
anteriormente frequentado pelos homens. No entanto, essa profissao
vai ser representada como similar ao trabalho no lar: o cuidar das
criancas. Essa concepcdo é utilizada para naturalizar/reforcar o
magistério, [...] como uma profissdo feminina (SILVA, 2011, p. 34).

Por um longo periodo de tempo, a imagem social do trabalho docente

34 O Quadro de Funcionarios da Educacéo Béasica é composto por dois cargos: Agente Educacional |
— responsavel pela manutencdo da infraestrutura escolar e preservacdo do meio ambiente;
alimentacdo escolar; interacdo com o educando e Agente Educacional Il — responsavel pela
administracdo escolar e operacdo de multimeios escolares, conforme Lei Complementar N°. 123/08
(PARANA, 2008).
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[...] marcou-se intensamente por esses valores e permaneceu desde
entdo associada a uma certa feminilidade, uma imagem de mulher
pouco afeita a erudicdo e ao desenvolvimento intelectual, que se
relaciona mal com o conhecimento e a racionalidade, sendo antes
emotiva, maternal, infantilizada e capaz de empatia com as criancas
(CARVALHO, 1998, p. 04).

As novas demandas do mercado de trabalho e “[...] a exigéncia de formacéo
de um trabalhador mais flexivel, eficiente e polivalente, teve reflexo, também, no
curso de Pedagogia [...]" (SILVA, 2011, p. 40), caracteristicas infligidas ao género
feminino. Com isso as mulheres acabaram por se constituir na maioria das
profissionais que ocupam o0 espaco escolar. Elas organizam, coordenam, sé&o
professoras, sdo pedagogas “[...] a atividade escolar € marcada pelo cuidado, pela
vigilancia e pela educacao, tarefas tradicionalmente femininas [...]” (LOURO, 1997,
p. 88).

Do grupo de Pedagogas, 11 sdo Licenciadas em Pedagogia e 01 Licenciada
em Pedagogia e em Ciéncias Bioldgicas, exercendo ambas as funcées na mesma
escola, sendo considerada como docente da disciplina de Biologia na amostra por
estar desempenhando essa fungcéo no horéario da entrevista.

Quanto a faixa etaria encontramos Pedagogas de 36 a 53 anos de idade.
Inferimos desses numeros que o0 processo de proletarizacdo do magistério
ocasionado pelo ingresso do professorado feminino na década de 20 ocasionou
“uma crescente desvalorizagdo econdmica e social, [...] caracteristico das profissées
gue se tornam majoritariamente ocupadas por mulheres” (LEON, 2009, p. 09). Essa
desvalorizacdo do magistério tem afastado tanto homens quanto mulheres jovens da
carreira docente que buscam por profissées com maior visibilidade social e retorno
financeiro, consequentemente, ha uma maior concentracdo de profissionais que
firmam sua carreira na docéncia na faixa etaria acima de 30 anos de idade uma vez
gue a docéncia nas séries iniciais e/ou Ensino Médio deixou ha tempos de ser um
oficio atrativo para homens e mulheres com idades inferiores causando um
“‘envelhecimento do magistérioc” (LOURO, 2004; LEON, 2009; VIANA, 2012;
DURAES, 2012).

Do grupo de Pedagogas 01 educadora ndo possuia Pos Graduacao em nivel
de Lato Sensu, as demais possuiam ao menos uma Especializacdo, sendo 01 em
Didéatica e Metodologia da Acdo Docente, 01 em Educacédo Especial, em Educacéo

Infantil e em Psicopedagogia Clinica e Institucional, 01 em Alfabetizacdo e em
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Gestédo Escolar, 01 em Psicopedagogia Clinica e Institucional e em Administragéo,
Suporte e Orientacdo Educacional, 01 em Educacéo Especial e Neuropedagogia na
Educacdo, 02 em Administracdo, Gestdo e Orientacdo Educacional, 02 em
Educacdo Especial, 01 em Educacdo Especial em nivel de Programa de
Desenvolvimento Educacional - PDE®® e 01 Pedagoga Pds Graduada em Educacéo
em nivel de Mestrado Stricto Sensu.

Como Pedagogas, exerciam o cargo entre 06 meses e 22 anos com uma
meédia proxima de 10 anos, porém atuam como docentes em torno de 21 anos.

Esses dados se corroboram com os resultados obtidos pela pesquisa
realizada pela Fundagéo Carlos Chagas sobre a “Atratividade da Carreira Docente
no Brasil” em 2009, em que objetivou investigar a atratividade da carreira docente
sob a 6tica de alunos/as concluintes do Ensino Médio (FUNDACAO, 2009c).

O que observamos é que

[...] mesmo valorizando o professor e seu trabalho, os alunos que
participaram dos grupos de discussdo mostram-se apreensivos em
ocupar suas vidas futuras com esta atividade: ela parece ardua
demais se contraposta as suas ambicdes, necessidades e desejos.
Ardua porque, apesar de transformadora e respeitavel, exige uma
forma de dedicacdo e um saber-fazer que ocupam completamente
aquele que a ela se dedica, de modo a exigir demais e retribuir de
menos. O exercicio do magistério aparece como nobre e desejavel,
h& reconhecimento e gratificacdo, por parte dos alunos, por esse
oficio; mas tal sentimento de satisfacdo se mostra excessivamente
intermitente e incontrolavel para tornar-se um desejo/realidade por
todos almejada ou mesmo suportada. (FUNDACAOQ, 2009c, p. 67).

Ndo tomando como via de regra, podemos deduzir que 0 magistério,
enquanto carreira a ser seguida, ndo desperta 0 interesse entre os/as jovens,
principalmente aqueles/as de categorias econémicas abastadas, sendo um caminho
a ser trilhado por jovens desprovidos de condi¢des financeiras. Assim, “ha uma forte
tendéncia de considerar que a escolha se dé por descarte por se tratar de cursos

baratos, aligeirados, de facil acesso e, portanto, viavel ndo s6 do ponto de vista

85 O Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE é uma politica publica de Estado
regulamentado pela Lei Complementar n° 130, de 14 de julho de 2010 que estabelece o dialogo entre
os professores do ensino superior e os da educacgdo béasica, por meio de atividades tedrico-praticas
orientadas, tendo como resultado a produgdo de conhecimento e mudangas qualitativas na pratica
escolar da escola publica paranaense. O objetivo do PDE ¢é proporcionar aos professores da rede
publica estadual subsidios tedrico-metodolégicos para o desenvolvimento de agfes educacionais
sistematizadas, e que resultem em redimensionamento de sua pratica (PARANA, 2012).
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econdmico, mas também das exigéncias de natureza académica” (FUNDACAO,
2009c, p. 71).

Aliados a esses fatores a auséncia de politicas que tenham como prioridade a
valorizacdo do Magistério visando evitar o declinio da profissdo docente tende a

delimitar o atual cenério de envelhecimento do mesmo (FUNDACAO, 2009c).

4.3.3 Docentes

O critério de escolha para o grupo de docentes era a formacdo académica na
area de Biologia, pois a “[...] insercdo da tematica diversidade sexual nas areas de
ciéncias e/ou biologia pode ser explicada pelo fato de serem essas disciplinas as
“ditas” responsaveis pela discussdo do corpo humano” (BARROS, RIBEIRO, 2012,
p. 172).

Dentro desse contetdo,

[...] na maioria das vezes, 0 que ocorre € que a escola delega ao
professor de Ciéncias e de Biologia o papel de orientador sexual,
papel que deveria ser de toda a escola. Como 0s conteludos a serem
trabalhados sdo muitos, e as escolas, em sua maioria, ndo tém um
projeto multidisciplinar para trabalhar essa temaética, a sexualidade
acaba sendo abordada pelos professores de biologia e de ciéncias,
gue trabalham apenas os aspectos biolégicos, os aparelhos
reprodutores, o0s 0Orgdos sexuais, as DST e o0s métodos
contraceptivos, sem trabalhar as emocdes e 0s sentimentos que
envolvem a sexualidade (RODRIGUES, SCHEID, 2008, p. 526).

Nesse viés, os/as professores/as da area de Biologia sdo designados/as a
trabalhar os sistemas genitais, a reproducdo, as DST/AIDS, etc. Acreditamos que
isso se dé por essas discussdes estarem presentes nesses campos de
conhecimento e pela escola entender a sexualidade apenas como materialidade
bioldgica vinculando os debates sobre a educacéo para a sexualidade as disciplinas
de Ciéncias e Biologia.

Baseado nessas premissas, pretendemos analisar por meio do discurso de
Docentes das Ciéncias Biolégicas no Ensino Médio o pensar e o (re)agir
pedagogico, quando envolvem debates acerca da diversidade sexual e respeito a
alunos/as LGBTQIA, porém é possivel adiantar que essa area do conhecimento
tende a abordar a sexualidade pautada naquilo que Dinis (2011, p. 48) aponta como

“[...] viés reprodutivo, pelos livros de literatura que abordam apenas o amor
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romantico heterossexual, e também pelo modelo da familia nuclear que é
constantemente reproduzido nos livros didaticos”.

Dessa forma, de um numero de 13 escolas participantes da pesquisa, 12 das
docentes entrevistadas possuiam Licenciatura Plena em Biologia e 01 Licenciatura
Plena em Biologia e em Pedagogia.

Com idades variando entre 30 e 56 anos de idade o grupo de educadoras
apresentou uma média de 44 anos aproximadamente.

Todas as docentes de Biologia possuem Especializacdo, sendo 01 em
Biologia Aplicada a Saude, 01 em Metodologia do Ensino Superior, 01 em Educacédo
Especial, 02 em Biologia, 01 em Educac¢éao a Distancia e em Educacao Especial, 01
em Biologia e em Gestdo Escolar, 01 em Morfofisiologia Humana no Contexto
Interdisciplinar, 01 em Metodologia de Ciéncias e Matematica, em Educacéo
Especial com Enfase em Libras e em Artes na Educacg&o, 01 em Meio Ambiente e
em Educacao Especial, 01 em Educacao Especial e em Metodologia do Ensino de
Ciéncias, 02 em PDE em Educacéo e outra em Educacao para Sexualidade.

A observacao do processo formativo se justifica pelo fato de que a formacéo
continuada encontra-se em estreita relacdo com o fazer pedagdgico a partir dos
saberes e experiéncias dos/as professores/as adquiridos na situacdo de trabalho
cotidiano e que os/as induz a retornarem a academia para uma reflexdo mais
apurada sobre a prética, numa visdo sistémica e progressista de desenvolvimento

profissional que

[...] exclui uma concepgédo de formacdo baseada na racionalidade
técnica (em que os professores sdo considerados mero executores
de decisbes alheias) e assume a perspectiva de considera-los em
sua capacidade de decidir e de rever suas préticas e as teorias que
as informam, pelo confronto de suas acdes cotidianas com as
producdes tedricas, pela pesquisa da préatica e a producdo de novos
conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar. Considera,
assim, que as transformacdes das praticas docentes s6 se efetivam
na medida em que o professor amplia sua consciéncia sobre a
propria prética, a da sala de aula e a da escola como um todo, o que
pressupde conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade
(LIBANEO, PIMENTA, 1999, p. 260-261).

Dessa forma, assim como Libaneo; Pimenta (1999, p. 261), e ndo assumindo
tal postura como verdade absoluta, acreditamos que a busca por novos saberes e

fazeres educacionais garante aos/as professores/as subsidios “[...] para a criacao, o
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desenvolvimento e a transformacdo nos processos de gestdo, nos curriculos, na
dindmica organizacional, nos projetos educacionais [...]’, no pensar e (re)agir
pedagogico e na intervencao social.

As docentes de Biologia exercem o magistério entre 01 a 29 anos com média
proxima de duas décadas.

E evidente com a apresentacdo desses dados que, embora ainda exista uma
guantidade consideravel de homens docentes, a feminizacdo do magistério tem
impelido professores a desempenhar funcdes administrativas e/ou diretivas,
estratégia empregada na busca de maior rentabilidade financeira, visibilidade social
e autoafirmacdo do ser masculino. Nesse aspecto, € evidente a presenca de
inferéncias relativas ao género que influem na manutencdo e regulacdo de uma
matriz identitaria dicotomizada entre papéis e desempenho do ser homem/mulher,
masculino/feminino, macho/fémea no exercicio da docéncia.

Paralelo a evasdo dos homens professores, observamos paulatinamente um
envelhecimento do quadro docente no Ensino Médio, justificado pelo processo
histérico de desvalorizacdo da profissdo. Esse cenario tem banido dos projetos e
carreiras profissionais de jovens a hipotese, independente de género, de optarem
pelo nobre oficio da docéncia.

4.4 Anélise de dados

Existem formas variadas de categorizar possiveis objetivos de pesquisas

utilizando analise de conteudo.

Historicamente estes tém sido definidos em seis categorias, levando
em consideracdo 0s aspectos intrinsecos da matéria prima desta
andlise, do contexto a que as pesquisas se referem e das inferéncias
pretendidas. Esta classificacdo se baseia numa definigdo original de
Laswell, em gue este caracteriza a comunicacdo a partir de seis
guestdes: 1) Quem fala? 2) Para dizer o qué? 3) A quem? 4) De que
modo? 5) Com que finalidade? 6) Com que resultados? (MORAES,
1999, p. 11).

Para essa pesquisa, em especifico, a analise foi orientada em “quem fala” e
‘com que finalidade fala”. Justificamos tal adocao, pois, a definicdo de objetivos de
uma analise de conteudo ndo implica em ater-se exclusivamente a uma destas

categorias e a pesquisa podera direcionar-se a0 mesmo tempo para duas ou mais
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dessas questbes a depender dos objetivos da investigagdo (BARDIN, 2010;
MORAES, 1999).

Para Moraes (1999), uma analise de conteudo orientada a “quem fala?” busca
investigar o/a emissor/a da mensagem no contexto ao qual esta inserido/a. Procura-
se dessa forma “[...] determinar caracteristicas de quem fala ou escreve, seja quanto
a sua personalidade, comportamento verbal, valores, universo semantico,
caracteristicas psicologicas ou outras” (p. 11). Nesse caso, de certo modo, avanca-
se a hipotese de que a mensagem exprime e representa o/a emissor/a ou mesmo
uma classe.

Ao direcionar seu estudo para o “com que finalidade?” o/a pesquisador/a se
guestionara sobre os objetivos emitidos em uma mensagem, sejam explicitos ou
implicitos. “Analisar a finalidade € novamente orientar-se para o emissor, mas no
sentido de captar as finalidades com que emite uma determinada mensagem, sejam
eles manifestos ou ocultos” (MORAES, 1999, p. 11).

Frente a esse objetivo, faz-se inferéncias do texto daquele/a que emitiu a
mensagem e, para isso analisamos os discursos emitidos pelos/as diretores/as
escolares, pedagogas e professoras de Biologia considerando opinides, conceitos,
preconceitos, divergéncias, congruéncias, praticas intrinsecas ou extrinsecas sobre
0 viés de trés categorias de analise: a (in)visibilidade da diversidade sexual no
ambito escolar; formas de manifestacbes de violéncia praticadas contra os/as
alunos/as LGBTQIA; (des)conhecimento sobre programas governamentais de
promocao de valores de respeito a paz e a ndo discriminacdo por opcao sexual na
escola.

No transcorrer das entrevistas, ndo tivemos como proposito procurar
verdades sobre estratégias educacionais utilizadas, nem tampouco como a tematica
tem sido discutida e articulada nas escolas por meio do corpo de magistério, mas,
sim, utilizad-las como ferramentas para a assuncao de tais questionamentos, pois as
narrativas ndo sO ajudam a dar sentido ao mundo, a torna-lo inteligivel, elas
contribuem para constitui-lo e a nés. E por meio dessas historias, sobre o passado,
que pretendemos dar sentido ao presente e (re)construi-lo e dessa forma
poderemos imaginar um outro futuro (SILVA, 1995).

Para o cumprimento destes objetivos, transcreveremos as falas na integra ou
em fragmentos de forma literal e isentas de correcdo ortografica e/ou concordancia,

evidenciando a visdo daqueles/as que representam parte da comunidade escolar:
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diretores/as, pedagogas e docentes, obtidas em nossas entrevistas e destacadas
em italico no decorrer do texto dissertativo.

Apoés o percurso metodoldgico para obtencdo dos dados classificamo-los em
categorias de analise. E valido ressaltar que a adocéo dessa estratégia consiste na
busca de nucleos de sentido “[...] que comp6em a comunicacgéo e cuja presenca ou
frequéncia de aparicdo podem significar alguma coisa para o objetivo analitico [...]”
da pesquisa (BARDIN, 2010, p. 131).

Apresentaremos na sequéncia as trés categorias de analise e suas
subcategorias como seguem:

Categoria 01: A (in)visibilidade da diversidade sexual na escola:
v (Des)Contextualizando a diversidade sexual;
v Alunos/as LGBTQIA: “eles/as existem e s&o vistos/as com neutralidade”;
v' Eles/as séo diferente;
v Diversidade sexual: conceitos e preceitos;
v' O direito autorizado de quem fala.
Categoria 02: Manifestacdes de violéncia praticadas contra os/as alunos/as
LGBTQIA:
v Aversao, intolerancia, pavor, medo: contextualizando a LGBTQIAfobia na
visdo docente;
Os/ As “anormais” de sexo;
Homossexualidade e sua (des)caracterizacao patolégica;
Religi&o como um dos interditos da homossexualidade;
“Na minha época néo era assim”: (des)valorizando as diferencas;
Alunos/as LGBTQIA: “sao 6timos, desde que saibam se comportar”;

LGBTQIAfobia: outras faces da pedagogia do insulto;

SR N N N N A

“E.T.”: estratégias de expulsdo compulsoéria do ambiente escolar;

v LGBTQIAfobia: estratégias positivas de enfrentamento.
Categoria 03: (Des)Conhecimento sobre programas governamentais de promocao
de valores de respeito a paz e a néo discriminacao por op¢éo sexual na escola:

v' Programa Brasil sem Homofobia e Projeto Escola sem Homofobia: o

anonimato de estratégias que eram para ser publicas;

v' “[...] as vezes a gente imprime alguma coisa, mas um material definido eu nédo

tenho”;

v' “Vocés vao ta ensinando essas crian¢as a serem homossexuais?”;
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A cultura do “desagendamento” no Governo Brasileiro;

Fator limitador: conteddo ou tematica?;

Kit Anti-homofobia: vamos “brincar” de Comité de Publica¢gdes do MEC?

Kit Gay, se nao for obrigatério “nem adianta mandar, porque a escola nao vai
usar’;

Kit Gay: “se mandar as familias nao irdo aceitar”;

Sem Kit, sem material, mas, com alunos e alunas LGBTQIA,;

v' “Amolando facas”: os efeitos deste processo.
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5 A (IN)VISIBILIDADE DA DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA

5.1 (Des)Contextualizando a diversidade sexual

Referenciada na segéo primeira deste trabalho, a diversidade sexual nao
pode simplesmente ser caracterizada como o0 resumo de termos e conceitos, pois
ela ndo da conta da pluralidade humana ao pensarmos no campo do desejo sexual,
afetivo ou de identidade. Assim, podemos pensar numa multiplicidade de
heterossexualidades e homossexualidades ou que talvez o desejo humano possa
ser analisado como um contingente que vai desde um polo absoluto de conduta
sexual a outro, em que as pessoas tendem a se encaixar em algum lugar dentro
desse degrade e nesse gradiente € que sdo (re)produzidas as tensdes ao adotar
uma matriz como sendo verdadeira e caracterizando as demais expressfées como
diferentes e nesse caso a diferenca é algo negativo que ninguém quer ser (HALL,
2007; SILVA, 2007; BORTOLINI, 2008a).

“‘Ninguém quer ser diferente. Nenhum ser quer ser diferente do outro. Todos
guerem ser iguais” (Cecilia, diretora).

Porém, a igualdade almejada a que se refere a educadora, dentro do que
Louro (2008) conceitua como heteronormatividade, possui um espectro utdpico que
jamais sera internalizado, mesmo que o0s sistemas produzam e reproduzam
caracteres identitarios de “normalidades”, pois, quanto mais se difundem padrdes de
heterossexualizacdo mais evidentes se tornam o processo de diferenciacéo. Afinal,
qual seria o sentido real da humanidade caso todos/as fossem semelhantes e
buscassem constantemente a supremacia da igualdade?

Nesse contexto, a descaracterizagao e “objetalizagdo” do/a aluno/a LGBTQIA
ao negar sua diferenca é um reflexo da adocdo dessa identidade tida como
obrigatoria, determinada, almejada socialmente, e a posterior invisibilidade das suas
variantes sdo caracteristicas percebidas no cotidiano escolar ao questionar
membros que compdem o quadro de magistério da rede publica de ensino sobre a
visdo dessas pessoas.

“A nossa sociedade foi estruturada dentro de padrdes e eles estdo fugindo

de padrdes” (Carmem, professora, grifos nossos).
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“Vé como uma coisa... o diferente né... Entrevistador: O diferente? Aspasia: E
uma coisa diferente” (Aspasia, pedagoga, grifos nossos).

Para que possamos compreender como a conceituacdo de profissionais do
magistério influi na auséncia de debates é necessario analisar suas inferéncias em
torno da diversidade sexual e seus conceitos.

Embora a maioria dos/as entrevistados/as afirme categoricamente o
desconhecimento da sigla LGBT, que caracteriza e determina uma parte da
comunidade escolar, ela é conhecida vagamente por alguns/mas, porém mesmo
agueles/as que assumiam alguma compreensao apresentam limitacdes para
caracterizar o significado de cada letra e identificar os sujeitos por eles/as
representados, quando interrogados/as sobre o termo LGBT.

“Gays, Lésbicas, Transexuais e Bissexuais” (Abraham, diretor).

“Mais ou menos, essa sigla muda bastante (risos)... E a gente, eu sei que tem
a ver com a diversidade, né, lésbica, gays, bissexuais, e 0 qué?” (Cassandra,
diretora).

“‘LGBT eujavi, rs. Gays, Lésbicas, Bi e Trans é isso?” (Fidel, diretor).

“‘Hum, (risos) acho que sim, é, porque agora é€.., antes a gente so falava GLS
né, agora tem mais entdo é...Gays, lésbicas, “G”..”L”", “G”, bissexuais e transexuais,
isso?” (Rachel, diretora).

“E aquela associacdo das lésbicas la ndo é? LGBT né. Ah, eu aprendi isso
ano passado, mas agora no momento hum... eu ndo vou saber te falar, mas eu
lembro que a gente ja viu isso ja” (Branca, pedagoga).

“Lésbicas, Gays... (pensativa) € Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais?”
(a educadora vai reduzindo o tom de voz com medo de errar) (Chiquinha,
pedagoga).

“Tem alguma coisa a ver com gay assim? Ou ndo? Eu acho que... grupo... eu
nao sei, mas eu acho que tem alguma coisa a ver com gay” (Rosa, professora).

O desconhecimento de definicdes e categorizagbes, por sua vez, se traduz
numa dificuldade de compreensao do que seja a diversidade sexual e como atuar no
seu reconhecimento e valoracdo. Semelhantemente, quando indagados/as sobre a
conceptualizagdo da diversidade sexual foram raras as opinibes que se

aproximaram da terminologia utilizada para esta pesquisa.
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“[...] diversidade sexual seria essa variacdo onde nem todos seriam
heterogéneos, heterossexual né, entdo existe hoje os homossexuais [...] (Salomé,
diretora).

“Que existe uma diversidade que ndo é s6 o sexo em si que vai determinar se
€ masculino, se é feminino” (Branca, pedagoga).

“Compreendo que seria a prépria diversidade que tem dentro da sexualidade
e ndo somente formada entre homens e mulheres e sim por homossexuais,
heterossexuais, bissexuais e transexuais” (Cassandra, pedagoga).

“[...] a diversidade sexual é a liberdade de escolha que cada um tem, é a
liberdade de escolha do parceiro independente se é feminino-feminino, masculino-
masculino, se é bissexual” (Anésia, professora).

“[...] Ah, um conceito assim basico, as pessoas eu acredito assim, que elas
tém liberdade, [...] pra escolher né, qual seria [...] a sua linha, o seu relacionamento
sexual e essa diversidade vai entrar ai quem? As pessoas que se relacionam com
outras do mesmo sexo, como 0s homossexuais, as Iésbicas, os transgéneros que a
gente diz” (Shere, professora).

O desconhecimento de conceitos basicos relativos a diversidade sexual,
identidade de género e LGBTQIAfobia é atrelado ao fato de que na escola a
concepcao de curriculo esta, de certo modo, intimamente relacionada as praticas
cotidianas e aos valores sociais, culturais e historicos constitutivos do processo
formativo de educadores/as enquanto cidadaos/as. Nesse sentido, na perspectiva
dos Estudos Culturais, a auséncia de conhecimentos necessarios ao mecanismo
eficaz da valorizacéo das diferencas socioculturais tende a perpetuar as relagdes de
poder potencializadas pela cultura normalizadora imposta pela rotina do processo de
escolariza¢do (ARAUJO, CAMARGO, 2011).

5.2 Alunos/as LGBTQIA: “eles/as existem e sao vistos/as com neutralidade”

A escola é imputada a tarefa de “[...] redimensionamento, na construcéo e na
reconfiguracdo dos valores e julgamentos morais atribuidos pelo senso comum as
minorias, as diferencas e a diversidade de modos de estar no mundo” (FONTES,
2009, p. 99) e o reconhecimento da presenca nesse espaco de alunos/as LGBTQIA
€ 0 primeiro passo ha conquista da valoracdo desses sujeitos. Entretanto, a tarefa
nao € tdo simples assim e tanto direcdo escolar, pedagogas e professores/as “...]
com distintas bagagens e modos de ver e viver o mundo podem nao estar atrelados
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a uma perspectiva [...] [respeitosa] do exercicio da sexualidade” (ABRAMOVAY,
2009, p. 196).

Evidentemente, os/as préprios/as profissionais “[...] nem sempre se mostram
dispostos a fazer um didlogo mais aprofundado ou a adotar medidas que favorecam
0 avanco dos direitos sexuais [...]” (JUNQUEIRA, 2009b, p. 173) e, “[...] portanto n&o
conseguem educar os/as estudantes para lidar com as diferengas” (ABRAMOVAY,
2009, p. 196).

A observacdo e a analise do cotidiano escolar revelam situacfes e
procedimentos pedagdgicos e curriculares estreitamente vinculados
a processos sociais por meio dos quais se desdobra e aprofunda a
producdo de diferencas, distingbes e clivagens sociais que, entre
outras coisas, interferem na formacdo e na producdo social do
desempenho escolar (JUNQUEIRA, 2012, p. 65).

Os depoimentos coletados nessa pesquisa evidenciam que mesmo a escola
se mostrando como “[...] uma instituicdo fortemente empenhada na reafirmacédo e na
garantia do éxito dos processos de heterossexualizacdo compulséria e de
incorporacao das normas de género, colocando sob vigilancia os corpos de todos/as
[...]” (JUNQUEIRA, 2012, p. 66), diretores/as, pedagogas e professoras, com suas
limitacbes em compreender conceitos vinculados a multiplicidade sexual, ja
precisaram em algum momento do exercicio do magistério lidar com os efeitos da
opressao destinada a esses/as alunos/as manifestas por meio de insultos ou outras
formas de agressao, geralmente pautados “[...] em valores correntes da sociedade
brasileira, que hierarquiza e relega grupos sociais a exclusdo e a violéncia [...]"

(ABRAMOVAY, 2009, p. 196).

Nao é dificil perceber as implicacbes pedagdgicas e curriculares
dessas conexdes entre identidade e representacdo. A pedagogia e 0
curriculo deveriam ser capazes de oferecer oportunidades para que
as criancas e os/as jovens desenvolvessem capacidades de criticas
e questionamento dos sistemas e de formas dominantes de
representacdo da identidade e da diferenca (SILVA, 2007, p. 91-92).

O que se sabe que acontece é exatamente o contrario dessa sinonimia, uma
vez que indagados/as sobre a presenca de alunos/as LGBTQIA no espaco escolar
servidores/as, em certos casos, se desencontram em seus discursos dentro de uma

mesma unidade educativa. Aquele/a que desempenha uma funcdo de comando,
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como é o caso de uma direcdo escolar, esta atrelado/a apenas as questbes
administrativas, burocraticas e desvinculado/a do processo de formacgéo da clientela
escolar, portanto alheio a presenca do publico LGBTQIA, fato que reforca a
invisibilidades desses/as alunos/as.

“Tém casos, assim, que vocé pode até imaginar que seja, mas nunca houve
nenhum caso abertamente, ou falado sobre isso” [...] Olha, € como eu te disse, se
existe a gente ndo sabe. Tanto é que a gente ndo tem recebido nenhuma
reclamacéo [...] como ndo € um assunto que a gente vive constantemente com isso,
ou entdo fica meio afastado das nossas atividades, entdo a gente fica meio leigo
nessa situacao” (Casimiro, diretor).

Aquelas que desempenham o papel de orientacdo, coordenacdo como
pedagogas tém consciéncia da presenca de um contingente de identidades no
ambito escolar, porém assumem a vulnerabilidade em arrazoar qualquer discussao
sobre a temética.

“‘Ah, a gente tem, tem sim. Tem conhecimento [...] Alguns se declararam.
Outros néo, né”. [...]. Mais, por tudo que nés fazemos a gente vé que ainda é muito
pouco o resultado em relacéo a isso sabe, parece que é algo dificil de lidar” (Cacilda,
pedagoga).

As pessoas que desempenham a docéncia convivem cotidianamente com
alunos/as LGBTQIA, no entanto, diante de situacdes que demandam uma atuacao
proativa possuem dificuldades ou até desconhecem maneiras apropriadas de
abordar a discusséo.

“Tenho, eu trabalho com eles sim” [...] Entrevistador: Vocé ja comentou isso
com o diretor? Carmem: N&o. Nunca houve, assim, necessidade” (Carmem,
professora).

De maneira conclusiva o diretor da escola de Carmem afirma “pelo menos eu
o0 meu diretor auxiliar, as pedagogas, nosso pessoal ndo temos esse tipo de
preconceito” (Casimiro, diretor).

Fazendo uma parafrase a fabula dos “Trés Macacos Sabios”, conhecida como
“Os Trés Macaquinhos” localizados a esquerda da porta do Santuario Toshogu, um
templo do século XVII localizado na cidade de Nikko, no Japdo, cuja origem é
baseada em um trocadilho japonés e seus nomes sao: kizaru (aquele que tapa os
ouvidos), mizaru (o que cobre os olhos) e iwazaru (Qquem tapa a boca). O sufixo zaru

presente nos nomes esta ligado a negacéao e seu significado € traduzido como: “néo
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ouca o0 mal, ndo veja o mal e ndo fale o mal’. E uma forma de lembrar que, se os/as
homens/mulheres n&o ouvissem, ndo olhassem e n&o falassem o mal alheio,
teriamos comunidades pacificas com paz e harmonia (LIBERATUS, 2010).

Quando transpomos para o debate da diversidade sexual, LGBTQIAfobia, Kit
de Combate a Homofobia, os zarus também se fazem presentes, porém, ao
contrario da lenda japonesa em que a negacao esta localizada do lado de fora dos
portdes, na escola estdo situadas intramuros e semelhante aos trés primatas, o/a
diretor/a escolar é aquele que ndo ouviu, a pedagoga ndo viu e a professora nao
quer falar. Recursos, esses, empregados como estratégia de pacificacdo e
convivéncia harmoénica com a norma heterossexista e seus/suas defensores/as.

“Tudo nés temos que estar amparado pela Lei, pelo Nucleo, porgue isso aqui
€ uma escola estadual e ndo particular. Nao depende de mim, ndo depende de
professor, ndo depende de pedagogo” (Casimiro, diretor), contudo em continuidade
ao discurso observamos que, “isso ja € conversado com os professores, se surgiu a
necessidade, para o trabalho aqui, se achar que ndo tem condic¢des traga pra nés e
nés vamos ver se nés mesmo pedagogas temos condicdes de fazer isso, mas
também temos a liberdade de chamar um profissional dependendo da situacéo para
falar com os alunos” (Cacilda, pedagoga).

O que deveria ser uma unidade coesa de combate a situacbes de
preconceito, as quais essas pessoas convivem cotidianamente, nos deixam duvidas
guanto a coletividade e evidenciam tanto a auséncia de dialogo na producédo de
estratégias de enfrentamento, como reforcam a subjetivacao dessas pessoas.

Estabelecendo um paralelo, para Foucault (2007, p. 44) a educacao, ao
mesmo tempo em que permite, impede o reconhecimento das multiplas identidades
por meio de “[...] linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposicdes e lutas
sociais. Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com o0s saberes e 0s poderes que eles
trazem consigo” e, nesse contexto, se materializam algumas inferéncias: serd que a
direcdo escolar se mantém alheia a essa discusséo por acreditar ndo ser de sua
responsabilidade e permanece no aguardo da corporificacdo da situacdo tomando
uma posicéo coletiva de salvaguarda?

‘Olha...a gente até tem. Desconfia, assim que tenha, mais ndo, nenhum
assumido que tenha vindo conversar ou que a familia tenha se pronunciado, nessa

escola nao” (Cecilia, diretora).
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Podemos pensar que a orientagdo escolar entende a presenca de alunos/as
LGBTQIA e a influéncia da opresséo a que sdo submetidos/as, mas ndo sabe como
agir ou se ocupa de outros afazeres?

“Porque tém tantos trabalhos burocraticos pra fazer que ndo da tempo de
acudir esse lado. Entdo é complicado, na escola é muito complicado esses fatores,
de ta trabalhando com esses tipos de diversidade” (Khadijah, pedagoga, grifos
NOSso0S).

O corpo docente habituou-se com a multiplicidade de condutas sexuais e
prefere acreditar que todos/as sao iguais e trata-os/as indistintamente?

“[...] eles sdo recebidos como qualquer outra pessoa, porque nao deixa de
ser, normalmente” (Anésia, professora).

“[...] os professores em si, €... trata como uma pessoa normal, como as
outras. Assim, nado faz diferenca” (Beatriz, professora).

“[...] a escola trata como a melhor forma possivel. Trata bem, normal, como
trata todos os demais alunos, né” (Catarina, professora, grifos nossos).

“‘Normal, normal, como outro qualquer. O tratamento que a gente vé em sala
de aula pra mim € normal, ndo tem diferenca nenhuma, nem entre os colegas nao”
(Marilyn, professora).

Quando esses/as alunos/as se fazem presentes na escola e assumem sua
condicdo, como sao tratados/as pela comunidade escolar?

“[...] muitas vezes também os professores fingem néo ver, e eu acho, que nos,
nos a escola deveria ter um outro olhar, um olhar assim, de pelo menos conversar,
de ter liberdade pra conversar com esse aluno, de falar [...] muitas vezes, eles
fingem que ndo veem. Pra que? Pra ndo entrar em contradicdo” (Aspasia,
pedagoga)

“Ainda ha resisténcia tanto de alunos, quanto funcionarios, como professores
pra tratar disso como algo tranquilo, como um direito e ndo como uma discriminacao”
(Fidel, diretor).

“‘Apesar do trabalho que a escola vem realizando em atender esses alunos, a
gente observa que em sala de aula ainda tem muito preconceito, tem muita
discriminagéo” (Brida, pedagoga).

“‘Hoje eles s&o tratados de forma normal como os outros alunos” (Maria

Quitéria, diretora, grifos nossos).
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E necesséario enfatizar que profissionais da equipe diretiva, pedagogica e

docente carecem de envolvimento na construgéao do

[...] curriculo escolar, objetivando a aprendizagem dos/as alunos/as.
Assim, eles/as podem estar propiciando que as discussbes
relacionadas a essas tematicas estejam presentes nas escolas,
possibilitando espacos de interlocucfes e auxiliando na elaboracdo
de projetos relacionados ao assunto. Esses/as profissionais devem
possibilitar a inclusdo das questfes sociais no curriculo escolar
como, por exemplo, a sexualidade, a diversidade, a homofobia, entre
outras. Nesse sentido, ndo s6 os/as professores/as devem estar

by

envolvidos nas discussbes relacionadas a sexualidade, todos/as
os/as profissionais das escolas, de uma maneira ou outra, podem
possibilitar que essas questdes sejam debatidas (BARROS,
RIBEIRO, QUADRADO, 2011, p. 188).

Esses/as profissionais precisam voltar a sua atencdo quanto a sua funcao
social e “ndo adianta fechar os olhos e dizer que ndo, porque em todo lugar tem sim”
(Chiquinha, pedagoga), pois é a partir da subjetivagdo e do “assujeitamento”, que
alunos e alunas LGBTQIA

[..] vao se tornando cada vez mais vulneraveis diante da vida,
perdendo a forga do questionamento e da critica. Ficam a mercé de
gualquer forma de desrespeito, de abandono e descaso dos outros,
das familias, das escolas, dos curriculos, enfim, das politicas
publicas que possam promover a inclusdo e o direito a ter direitos,
logo, de exercer a cidadania (PERES, 2009, p. 239).

O alheamento por parte da escola sobre a (re)producao das diferencas tende
a gerar uma hierarquia e exclui do convivio diario aqueles/as que transgridem
identidades fixas, além de desestimular a permanéncia desses/as alunos/as por
meio de um sistema repressivo de expulsdo compulsoria.

“[...] a gente percebe que a pessoa que tem oportunidade ela vai embora até
da cidade. Assim, por ser um municipio muito pequeno, todo mundo conhece todo
mundo, entdo a grande maioria que tem isso [homossexualidade] dai eles acabam,
se eles tém um poder aquisitivo melhor eles vdo embora do municipio pra estudar,
pra trabalhar, pra ter a vida fora do municipio” (Mercedes, professora, grifos nossos).

Essas relagdes sociais permeadas pela LGBTQIAfobia tendem a causar “[...]
constantes trocas de estudantes de sala, mudancas de escola, abandono e
reprovacdes, com impacto direto no fracasso escolar de alunos homossexuais ou
tidos como homossexuais” (ABRAMOVAY, 2009, p. 204).



124

5.3 Eles/as sao diferentes

Congregada as carateristicas das configuracdes familiares, a possibilidade de
alguma alteragdo genética, hormonal ou desvio de personalidade, os/as docentes se
julgam capazes de detectar a homossexualidade em alunos/as desde a mais tenra
idade ao sintomatiza-la pela presenca de comportamentos considerados tipicos do
género oposto (meninos mais afeminados e meninas mais masculinizadas).

“Pra mim ndo é doenca ndo é nada. E uma genética que... € uma... nasceu
diferente [...]. N&do é porque eu... é uma op¢do minha. E porque é a genética. Ela
vem diferente” (Cecilia, diretora).

“Muitas vezes a pessoa é homossexual, mas ela ndo queria ser homossexual
né. Entdo é uma coisa assim hormonal mesmo né” (Catarina, professora)

“[...] normalmente a gente vai |4 e tenta passar que é normal, que cada um...
que eu tento passar que € uma opc¢éao, que ndo é sem-vergonhice, que nasce assim.
Assim como ele nasce gostando de menina, ou a menina nasce gostando de
menino, esse hasce gostando do mesmo sexo” (Napoledo, diretor).

“Muita gente acha que é sem-vergonhice, que a pessoa ta ali que ela quer se
aparecer que isso ai é atitude de aluno que quer se aparecer mesmo, quer ser
diferente perante os outros” (Mercedes, professora).

“‘Quando geneticamente vocé nasce daquele jeito, tudo bem. Mas tém outros
pessoal que acha que depois que fica adulto ai quer ficar diferente, mais ndo € né?”
(Beatriz, professora).

O recurso a mitos fundadores faz com que a identidade heterossexual habite
o imaginario coletivo da “naturalidade” e as caracteristicas fenotipicas, genotipicas e
hormonais herdadas com o nascimento impele a sociedade a perceber a
coexisténcia estrita de machos e fémeas (SILVA, 2007; JESUS et al., 2008).

Fatores que conduzem o reconhecimento da sexualidade como uma
consequéncia bioldgica, partilhado por todos/as e sem qualquer relagcdo com a sua
historia, cultura e sociedade, nas quais 0s sujeitos estdo inseridos. Tal aspecto torna
a sexualidade universal e vivida de maneira singular por todos/as. No entanto, nado
se encontra na literatura uma causa biolégica as suas variagbes, ou melhor,
dizendo, ndo existe nenhuma conclusdo que possa ser considerada significante,

conclusiva sobre 0 nascimento da homossexualidade (FURLANI, 2007).
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A ideia de que a causa estaria ha matriz hormonal foi, sem duvida, a
primeira hipdtese levantada, uma vez que a biologia conhece a
importancia dos horménios na determinacao dos caracteres sexuais
fisicos dos individuos e das alterag6es morfofisiologicas decorrentes
de mudancas nas concentracfes hormonais, principalmente ao nivel
embrionario. Entretanto, ndo se conseguiu obter um quadro de
variagdes hormonais em amostragens adultas de individuos com
praticas que permitisse conclusées que induzissem a uma relacao
casual (FURLANI, 2007, p. 157-158).

Assim como a ciéncia nao obteve uma resposta plausivel sobre

QO

interferéncia hormonal nesse processo, ndo ha evidéncias definitivas de que a
manifestacdo da sexualidade atuaria em nivel neurofisiol6gico (FURLANI, 2007).

Diante da desmistificacdo do carater biologizante da homossexualidade, é
necessario buscar novas respostas para caracteriza-la. Incorporada a essa visao,
educadores/as criam e recriam modelos de alunos com caracteristicas gays, tais
como: “[...] teriam voz fina, trejeitos, gestos, jeito de falar, de olhar, de andar
diferentes dos heterossexuais [...]” e que alunas “[...] lésbicas teriam um
comportamento “agressivo” e poderiam ser reconhecidas “pelo cabelo curtinho”,
“estilo de homem”, “jeito de se sentar”, “tragcos de homem” [...]" (REPROLATINA,
2011, p. 38-39).

“A gente houve falar muito, mas, o0 que tém mais e que mais ta aparecendo
nas escolas, seria... ndo sei se pode falar isso? Antes tinha também, s6 que agora ta
surgindo, t4 sendo visto, ta sendo mostrado, vamos assim dizer. Os alunos tao
deixando aquela coisa do escondido, que eu acho antes também tinha quando eu
estudei. [...] Hoje em dia t4 ficando muito aberto. Hoje em dia, gente! Tém aqui
namoradas né. Meninas que tdo optando pelo mesmo sexo, meninos que tao
optando pelo mesmo sexo. S6 que nao sabe se é decorrente de alguma coisa que
esteja acontecendo durante o processo da adolescéncia, alguma coisa familiar.
Seja, que quando comeca a entender, como a cidade é pequena, da pra ver que é
algum ponto familiar que desencadeou isso ou de repente é uma coisa genética
mesmo também. Porque eu no colégio aqui estou com essas alunas esse ano, mas,
eu ja trabalho na educacéo ja faz 10 anos e eu trabalhava num Centro de Educacéao
Infantil e alunos que hoje estdo entrando nos 18 anos que estdo optando pela [...]
homossexualidade ou alguma coisa parecida, eles tinham esses sintomas, eu falo.
Apresentavam sintomas disso quando tava la na educacéo infantil. Entrevistador:

O que seriam esses sintomas? Nefertiti: Eu ficava preocupada né, se colocava uma
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musica livre, essas criancas queriam aquela muasica assim, sabe? [a entrevistada
gesticula desmunhecando a mao]. Nao que eu tenho preconceito, mas, levando
mais pra esse tipo de musica sabe? Que tinha que ficar rebolando, mais de ficar
demonstrando o corpo. As vezes enrolava a blusa e colocava embaixo aqui assim [a
entrevistada demonstra como se prendesse a camiseta ao sutid]. Gostava muito de
brincar, quando menino, tava sempre no meio de meninas, com boneca. Nao que
ndo se pode brincar, a gente até incentiva isso dai a vocé ter que ter contato com
varios tipos de brinquedos né. Mas, a crianca era sempre daquele lado [...]”
(Nefertiti, professora, grifos nossos).

As possiveis “confusbes” dentre as incontaveis criangas ao “[...] misturar os
dois mundos (o masculino e o feminino) séo interpretadas pelo olhar atencioso das
instituicbes, como um indicador de uma homossexualidade latente” (BENTO, 2011,
p. 552). Nesses casos, é preciso ater-se ao fato de que, embora a crianca manifeste
preferéncias por brinquedos considerados masculinos e/ou femininos, ela brinca
indistintamente com bolas, bonecas, panelinhas, casinhas, carrinhos. A crianca na
Educacdo Infantil desconhece as praticas e taticas culturais que sinalizam a
diferenca por meio dos objetos que devem ser utilizados para cada género. Algo
que aos poucos sera vigiado, corrigido e punido “[...] sobre o corpo que precisa ser
esculpido, enquadrado, domesticado, resguardado, produzindo identidades nao
apenas demarcadas pelas diferencas, mas também pela hierarquia” (SALVA;
STIMAMIGLIO, 2011, p. 1363).

“[...] A gente tentava as vezes e a gente percebia que a familia tinha esse
histérico também. E uma familia perturbada, coisas assim, com problemas, muitos
problemas. Desde pais separados, maes que apanhavam. Entdo ficava aquela
estrutura que hoje eu penso, ficava a mée, a irma e o menino em casa. Entéo isso
eu vejo que dava uma norteada pra isso. Percebo hoje em dia ndo estando l& como
era a histéria daquele aluno, daquela crianca. Entrevistador: Vocé acha que a
familia... [interrompido]. Nefertiti: Sempre tem a figura de mé&e. Figura de mée, figura
de irm@, figura de mulher. Entendeu? Entrevistador: Entdo vocé acha que era um
fator determinante? Nefertiti Eu acho que pode ajudar. Pode levar pra isso”
(Nefertiti, professora).

Nesse contexto, cabem duas discussdes, em primeiro lugar ao
problematizarmos que as identidades sdo formadas ao longo do tempo por uma

sucessao de processos conscientes ou inconscientes, podemos considerar que elas
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serdo sempre incompletas, em permanente construgdo e reconstrugdo, no entanto,
determinados/as educadores/as assimilam uma fase da vivéncia humana, o
ambiente, as roupas, assim como 0 jeito ou o comportamento como indicadores da
homossexualidade. Nao € preciso se assumir homossexual publicamente para que a
discriminagdo aconteca o aparentar ser homossexual, ou melhor, aquilo que o/a
outro/a acha ja& € motivo suficiente para justificar as chacotas, os insultos, as
humilhacbes e o olhar de indiferenca (HALL, 2007; SILVA, 2007; ABRAMOVAY,
2009).

Eu segundo lugar, sem duvidas, fatores externos advindos de modificacdes
“[...] cultural e econbmica, da aquisicdo tecnoldgica, de novos valores sociais e
religiosos levaram a modificacdo da estrutura familiar, provocando nos individuos a
necessidade de se adequarem internamente, reformulando seus valores familiares e
individuais” (HINTZ, 2001, p.11), tal aspecto tem ocasionado mudancgas significativas
“[...] nos papéis e nas relagbes em seu interior, bem como alterando sua estrutura no
que diz respeito a composicao [...]” (SIMIONATO; OLIVEIRA, 2003, p. 58).

Como nao podemos falar em uma faléncia absoluta do sistema patriarcal, no

qual ha o predominio masculino sobre as mulheres, precisamos

[...] reconhecer que suas leis e nogdes internas ndo dao mais conta
das demandas relacionais criadas nas sociedades liberais e
democraticas, onde os cidaddos criam e recriam mais livremente
suas experiéncias afetivas [...]. Neste sentido, o declinio do
patriarcado tem se mostrado evidente em muitos contextos
relacionais, dos quais a familia € o mais visivel, mas ele permanece
ainda com certa for¢a no imaginario social de sociedades [a incluir a
escola] ainda frageis do ponto de vista do favorecimento da
expressao livre de seus cidaddos. [...] Vivemos, assim, muitas
contradicdes: na pratica acompanhamos a diversificagdo dos
modelos familiares, mas em tese continuamos, em grande medida, a
considera-los a partir de concepcées que se tornam cada vez mais
obsoletas (PASSOS, 2005, p. 33).

Porém, assim como a reproducdo do relato da professora Nefertiti, € no
cotidiano escolar que se presenciam as praticas mais excludentes daqueles/as que
desatendem padrbes normativos, ao privilegiar um estilo particular de exercicio de
paternidade/maternidade e que podera enfraquecer a autonomia e a liberdade dos
pais e mée por meio da assuncdo de um arcabouco heterossexista e

heteronormativo num processo colonizador de ordenamento da(s) identidade(s) e
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das representatividades impostas pelas condutas normalizadoras (BUTLER, 2010;
CARVALHO, 2004).

Como defende Carvalho, essa tendéncia impde tensdes. “Em primeiro lugar,
ela adota um modelo Unico de familia: afluente, do qual se distancia um grande
namero de familias [...]” (2004, p. 149). E também porque “[...] permanecem
implicitas as relagcfes de classe e, sobretudo de género, que compdem os modelos
de familia que conduzem ao sucesso ou fracasso escolar” (2000, p. 144).

Esses fatores ganham maior notoriedade quando séo relacionados a estrutura
familiar, que tende a ser apontada como um ambiente propicio para a promoc¢éo da
homossexualidade, quando ausente de figuras representativas do género oposto, ja
gue a familia pode ser vista como espaco privado, no qual sistemas de valores e
crencgas sao internalizados, juntamente com os papéis de constru¢des de género, 0
gue involucra os preconceitos e tabus que s&o transmitidos intergeracionalmente, e
que sdo permanentemente construidos, desconstruidos e reconstruidos, refutados
ou reafirmados (SANTOS, BROCHADO JUNIOR, MOSCHETA, 2007).

Dessa forma, educadores/as tendem a alegar que a familia tem estado por
trds do sucesso e tem sido culpada pelo fracasso escolar, acusando determinados
modos de familias pelas dificuldades dos estudantes. Além de possuirem crencas
pessimistas que determinadas organizacbes familiares, caracterizadas como
desorganizadas, desviantes e instaveis sdo consideradas as grandes responsaveis
pela manutencao ou definicdo de uma identidade sexual normalizadora ou desviante
(CARVALHO, 2000; 2004).

Retomando nossa discussao anterior, ao indagar profissionais do magistério
se em sua escola havia algum/a aluno/a Lésbica, Gay, Bissexual, Travesti ou
Transexual e como eram vistos/as e identificados/as pela comunidade escolar, a
discussédo assume tais contornos:

“‘Nao propriamente eu, a minha pessoa, as pessoas né. Os comentarios das
pessoas falando, determinadas pessoas as vezes comentam a forma de agir,
entende, o tratamento com outras pessoas. Talvez por esse motivo se ache que
pode ser” [homossexual] (Casimiro, diretor).

“Olha eles [homossexuais] tém um agir diferente. Eles tém um vestir diferente.
Tém interesses diferentes, nesse aspecto” (Kate, pedagoga).

“Eu percebo pela maneira de agir, pela maneira de falar, pelos pensamentos,

pelos atos” (Cecilia, diretora).
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‘O jeito de andar, o jeito de falar, o relacionamento com os outros alunos,
entao é isso que eu percebo” [em alunos/as LGBTQIA] (Margot, diretora).

A escola apresenta uma tendéncia a definir o género de seus componentes
pela vestimenta que compde o ideario masculino e/ou feminino, dos gestos, dos
modos e comportamentos, ou seja, de um estilo de ser e portar definido como uma
conduta apropriada para homens e para mulheres. Postos em acdo, esses sinais
exteriores irdo estabilizar e dar visibilidade ao corpo (BENTO, 2011), “[...] delimita
espacos servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo
pode) fazer, ela separa e institui. Informa o "lugar" dos pequenos e dos grandes, dos
meninos e das meninas” (LOURO, 1997, p. 58).

“[...] ttm meninos que eles s6 ficam junto com as meninas, dificil ele se
entrosar com a turma dos meninos” [parece ser homossexual] (Mata, pedagoga).

“[...] tenho uma aluna |4, que ela tem... que a gente percebe, que ela s6 gosta
de coisas de meninos, que ela s6 fica com 0os meninos, que ela bate nos meninos,
entendeu?” [ela pode ser Iésbica] (Maria Quitéria, diretora).

“[...] a gente percebe no comportamento, percebe até na maneira de andar,
de se vestir, de falar, né, essas caracteristicas e outras” [sdo indicadores de uma
nao heterossexualidade] (Khadijah, professora).

“[...] a voz dele era um pouco mais fina. Muito educado [...] ele era diferente
dos outros meninos. Ele trata as meninas muito bem” [s@o fatores que evidenciam
uma possivel homossexualidade] (Clarice, professora).

A rotulagdo de criangas sensiveis, timidas, estudiosas de homossexuais, sem
mesmo entender 0 que isso significa e até mesmo sem qualquer inclinacao para o
homoerotismo ndo € um processo livre de traumas (BORGES, PASSAMANI,
OHLWEILER, BULSING, 2011). Essas caracteristicas propulsionam atitudes
homofdbicas ancoradas “[...] normalmente, as maneiras de agir e aos objetos
considerados proprios ao universo do género oposto”, tanto por alunos/as quanto
pelos/as proprios/as educadores/as (ABRAMOVAY, 2009, p. 197) “[...] sendo que o
gue mais perturba quem nao é gay é a forma de vida gay, e sim 0s atos sexuais
[...]", propriamente ditos (FOUCAULT, 2000, p. 39).

Assim, a escola constroi dentro do processo educativo independente da
modalidade de ensino, “os contornos demarcadores das fronteiras entre aqueles que
representam a norma [...] e aqueles que ficam fora dela, as suas margens” (LOURO,

2010, p. 15), por um coletivo representativo por cuidados fisicos, exercicios, roupas,
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aromas, adornos, registramos nos corpos digitais e, consequentemente, as
diferencas. “Treinamos nossos sentidos para perceber e decodificar essas marcas e
aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se apresentam
corporalmente, pelos comportamentos e gestos que empregam e pelas varias
formas com que se expressam” (LOURO, 2010, p. 15).

Tal caracterizacao, independe da idade em que se encontra o/a escolar, uma
vez que o/a aluno/a na Educacao Infantil, ja tende a ser apontado/a e rotulado/a
como sendo uma pessoa LGBTQIA. Mesmo que esse/a aluno/a ndo tenha a menor
nocédo de suas condutas sobre sua sexualidade sdo redobrados os cuidados e a
vigilancia. Ha de se tomar cuidado ao caracterizar esse/a aluno/o uma vez que essa
identificacdo acompanhara todo o seu processo de formacao.

“[...] n6s temos uma faixa etaria, onde estdo se descobrindo, onde estdo de
repente vocé acha que €, mas, as vezes, o proprio aluno ele ndo se achou ainda, ele
nao se vé ainda, entdo a gente tem que ter assim, muito tato quando vocé vai lidar,
né, porque de repente vocé ndo pode falar pro... pra pessoa aquilo que ela ainda
ndo sabe dela mesma, né” (Carlota, diretora).

Como nem todas as atitudes sao providas de precaucdes as coisas se
complicam ainda mais com o avancar dos estudos, quando alunos/as se percebem
com “[...] interesses ou desejos distintos da norma heterossexual. A esses restam
poucas alternativas: o siléncio, a dissimulagcdo ou a segregacao” (LOURO, 2010, p.
27).

A vivéncia em um lugar heteronormatizado,

[...] pode obrigar o sujeito ao jogo dissimulado da duplicidade. As
pessoas encontram-se no “entre-lugar’: aquele que traz para as suas
praticas, a sensibilidade e os saberes das identidades que
acumulam, mas, por conhecer os codigos predominantes da escola,
optam por manter-se, ao olhar do outro, nas identidades legitimadas
e reconhecidas para esse espaco. Esse quadro explica a astlcia e o
cuidado para apreciar, ouvir, sentir e tocar as inUmeras situagfes em
gue as homossexualidades séo visibilizadas, ou entdo, conhecendo
seus limites, silenciadas momentaneamente (CAETANO, 2008,
p.161).

Tais aspectos conduzem alunos/as LGBTQIA a vivenciarem seus desejos na
clandestinidade ou mesmo a subverté-lo, impedindo-os/as de realizarem suas

aspiracdes sentimentais de forma plena.
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5.4 Diversidade sexual: conceitos e preceitos

Dentro da limitacdo da compreensdo da diversidade sexual ha o peso das
mudancgas constantes de termos que caracterizam a diversidade sexual ou da
desordem em ajustar 0os conceitos e ao questiona-los/as sobre o significado da sigla
LGBT, por ser mais comumente empregada em outros contextos diversos, como
exemplo na midia, na Academia e no préprio Movimento LGBT, obtivemos as
seguintes defini¢des:

“Confesso a vocé que as vezes a gente faz uma confusao. Isso ai é o que
falta realmente se adaptar [...]. N6és temos hoje na escola que eu considero e
classifico, pode ser que eu esteja errada, mas nos temos dois gays, na escola. E
tem um travesti, tem um travesti! Travesti € homem que se veste de mulher?”
(Brigitte, diretora).

“[...] um hetero vem reclamar do homossexual, eu tenho que falar que existe a
diversidade, que ele tem que ser respeitado pela opcdo sexual dele, orientagao
sexual, hoje em dia a gente ndo sabe nem como, se € opcédo se é orientacao, o que
gue € né” (Cassandra, diretora).

“[...] “L” Lésbicas, “G” gay. LGBT? O “B” o que é? Entrevistador: Bissexuais.
Marilyn: Porque era o “S” de simpatizantes antigamente, agora ¢ o “B”?” (Marilyn,
professora).

As constantes alteracdes conceituais aliadas a falta de esclarecimento torna
MOroso 0 avango e emancipacgao politica na altercacdo da tematica na sociedade.
Como discutido na secao 03 e ratificado pelos dados obtidos nessa pesquisa, 0
discurso enfatico do Movimento LGBT em torno no uso considerado inapropriado de
alguns termos, como exemplo a op¢do sexual. Nesse caso, ha de se considerar que
a linguagem e o emprego exato ou inexato de conceitos e preceitos podem ser
apontados como fatores de exclusdo ou inclusédo, reforcando ou negando
identidades e (des)valorizando as diferencas ja que algumas conformidades com a
aquisicdo de determinados termos nos obriga a utilizar termos genéricos para
pessoas diferentes (MELLO et al., 2012; AGREDA, 2012).

5.5 O direito autorizado de quem fala

Na educacédo, a diversidade sexual tem sido abordada para dar cabo em

algum problema, responder a uma urgéncia da escola, sem que se faca presente no
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curriculo e em projetos escolares. Abordada esporadicamente, quando percebida a
necessidade, se convidam profissionais externos ao ambiente escolar, muitas vezes
de outras areas como Medicina, Enfermagem e Psicologia, por exemplo,
sancionando que existem profissionais aptos/as e autorizados/as para discutirem
essa teméatica, bem como nos permite pensar que existem determinadas &areas do
conhecimento detentoras do direito privilegiado de falar sobre as sexualidades. A
situacdo ganha ares de complexidade uma vez que “[...] nos ultimos vinte anos, apos
0 surgimento da epidemia do HIV/AIDS e o reconhecimento da gravidez de jovens
em idade escolar, a sexualidade se consolidou como lugar de fala em torno a ideia
de prevengao” (CESAR, 2008, p. 38) quando, entdo, a escola se propde a discutir
sobre a sexualidade se debruca no carater da higienizacdo dos corpos, relegando
sentimentos e desejos que envolvem as relacdes, objetivando combater doencas,
gravidez indesejada, aborto, sexo seguro, entre outros correspondentes a relacdes
heteronormalizadas (BARROS, RIBEIRO, QUADRADO, 2011; GUIRADO, 1997).

Foucault (2007, p. 37) define esse ritual como

[...] a qualificagdo que devem possuir os individuos que falam (e que,
no jogo de um dialogo, da interrogacéo, da recitacdo, devem ocupar
determinadas posi¢des e formular determinado tipo de enunciado),
define os gestos, os comportamentos, as circunstancias, e todo o
conjunto de signo que devem acompanhar o discurso, fixa, enfim, a
eficacia suposta ou imposta das palavras, seu efeito sobre aqueles
aos quais se dirigem, os limites de seu valor de coergéo. [...] um ritual
gue determina para o0s sujeitos que falam, ao mesmo tempo,
propriedades singulares e papéis preestabelecidos.

“‘Nés trabalhamos sempre com palestras. Chamamos sempre profissionais
assim que entendam melhor que a gente. Até na verdade nés sentimos falta de
profissionais como psicélogos, psicopedagogos, até pra dar uma ajuda pra gente
nesse sentido né” (Brida, pedagoga).

‘A gente jA promoveu assim palestras né, onde pessoas com maior
conhecimento vieram conversar, mas com o professor. Aluno..., diretamente com
todos os alunos assim eu creio que ndo. A gente ja teve em determinadas turmas
devido a série, idade, né, ja teve sim. Mas pra todos os alunos da escola ndo. Em
forma de palestras” (Carlota, diretora).

“Olha, tive palestra. Foi feito palestra nesse sentido, pra tentar atingir todos

né. Veio gente de fora, da salude né. Pessoal da saude também. Entrevistador:
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Pessoal da saude para abordar a questdo da diversidade sexual? Kennedy:
Diversidade sexual, doencas né” (Keneddy, diretor).

Para César (2008, p. 42) o discurso da sexualidade propagado pelas escolas
brasileiras é “...] colonizado pela ideia de saude e prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis e da gravidez na adolescéncia, tomadas como sinénimo
de problema de saude fisica e social, onde o tema da prevencdo foi assumido de
maneira definitiva [...]" e relegado a profissionais externos/as ao ambito escolar.

“‘Em algumas ocasifes nos ja trouxemos um psicologo pra t4 fazendo um
trabalho de grupo pra ta orientando os professores como lidar com a situacdo e
também tentando levar para os colegas a questao” (Kate, pedagoga).

“NGs trouxemos uma pessoa da comunidade, uma enfermeira pra tratar sobre
sexualidade, sobre prevencédo, DST, gravidez na adolescéncia, aborto. Entdo foi
através de palestras. Ai tinha o momento do tira dlvidas com ela né. Podia fazer
andnima a perguntinha. Entdo foi uma coisa assim que foi trabalhada” (Francisca,
professora).

“A diferenca de vocé ter um envolvimento de profissionais ja qualificados, de
profissionais que ja estudaram, que sabe o que tdo falando, chegar e falar: - Nao
professor, vocé pode falar sobre isso! vocé deve fazer isso! ta aqui, olha! vocé esta
amparado por essa lei, que diz que vocé tem que passar iSso aqui para os alunos,
eles tém que conhecer, nosso objetivo € mudar a sociedade, n6s temos que fazer
isso, fazer aquilo e aquilo outro. E diferente do que deixar para o professor dentro da
concepcao dele trabalhar com aquele material. Eu penso assim. Seria mais devido a
esse assunto vocé precisar de mais embasamento, mais conversacao, mais troca de
experiéncia. Porque é um assunto pra vocé ver que envolve tantos valores e que cai
aqui na escola pra resolver, que ndo € igual matematica e portugués que o
conhecimento ta ai e € sO explicar. Os professores ndo vém preparados pra isso.
Entdo é ai que a gente tem que entrar com todo um aparato maior” (Brigitte,
pedagoga).

Parece que ha um receio da escola em tratar temas relacionados a
sexualidade, sobretudo pelo medo de contrariar as familias. A sobrecarga de
funcdes e expectativas que a sociedade e principalmente os/as pais/maes impingem
a escola e sobre o préprio trabalho do/a educador/a é imputada ndo sé nos
contetdos de suas disciplinas, mas também no cuidado constante em relagdo a

comportamentos e acdes das criancas e adolescentes que estdo sobre a guarda da



134

escola. Essa vigilancia constante acaba por fazer com que muitos/as professores/as
sejam obrigados/as a escolherem os assuntos de maior relevancia, tanto para o
curriculo quanto para o atendimento das expectativas das familias a serem tratados
em sala de aula. Nesse viés, as questbes de conteudos curriculares ganham
prevaléncia sobre temas transversais, que estdo mais relacionados ao
comportamento e quando tratados sem o consentimento da familia costumam
desestabilizar a relacdo desse instituto com a escola (BORGES, PASSAMANI,
OHLWEILER, BULSING, 2011).

A tensd@o entre publico e privado, entre escola e familia opera no
sentido de provocar mais paralisia do que transformacdo. Mas se
tivermos clareza de que o papel da escola ndo é se intrometer nas
convicgbes pessoais, mas promover o respeito, talvez possamos
progredir no caminho. E, certamente, ndo h& como identificar um
momento adequado para tratar desses temas ja que os valores e as
representacdes sociais sobre género, orientagdo sexual e raca/etnia
sdo transmitidos desde a mais tenra idade. Portanto, é também
desde muito cedo que precisamos estar atentos para 0 rompimento
das hierarquias simbdlicas e praticas que nos afetam (ROHDEN,
2009, p. 172).

Aqueles/as educadores/as que consideram o tema relevante e sao
corajosos/as o suficiente para abordarem questées de LGBTQIAfobia e diversidade
sexual o fazem, muitas vezes, por iniciativa prépria, sem orientacdo ou projeto
formal. “Algumas vezes, a boa intencdo acaba criando graves problemas com as
familias [...]"” (BORGES, PASSAMANI, OHLWEILER, BULSING, 2011, p. 34).

“Tem a questdo familiar, ttm uns que os pais sdo muito rigidos, entéo eles
trazem isso pra escola também. Entdo depende muito. A gente percebe assim, onde
na familia ha o dialogo, se torna mais facil aqui, ndo s6 nesse sentido como em tudo.
Mas, a gente percebe que a grande maioria das familias ndo tem didlogo sobre esse
assunto. Nem tido como fosse, a sexualidade em si, entdo ndo tem esse dialogo,
nas diferengcas é mais dificil ainda. Na diferenca das opgdes sexuais é mais dificil”
(Cacilda, diretora).

‘Entdo os casos que eu conheco, que eu convivo de alunos, entre aluno e
professora ainda, € as vezes o problema comeca dentro de casa, a ndo aceitacédo”
(Carmem, professora).

Uma pesquisa realizada por Abramovay, Castro e Silva (2004) ratifica esses

apontamentos ao questionar pais/maes sobre a possibilidade de seus/suas filhos/as
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terem convivio no cotidiano escolar com alunos/as LGBTQIA. A proporcdo de
progenitores/as que mencionam que nao gostariam que homossexuais fossem
colegas de escola do/a seu/sua filho/a € muito maior do que a recusa relatada dentre
os/a proprios/as alunos/as. Tal aspecto deve gerar a escola maior precaucdo ao
estabelecer estratégias educacionais de reconhecimento e valorizagdo das
diferencas, pois a ela é negada a possibilidade desse debate abdicado pela familia
como um direito privativo.

Dessa maneira, o discurso e os/as interlocutores/as autorizados/as a fazé-lo
ttm o poder e a funcdo de controlar, selecionar, organizar e redistribuir
contextualizacdes sobre a sexualidade por meio de certo nimero de procedimentos
previamente autorizados e hierarquizados, pela sociedade, escola, familia e Estado,
que tém por funcdo conjugar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatdrio, esquivar-se do seu pesado e temivel desvirtuamento. Esses institutos, ao
ndo concederem a escola o direito ao discurso sobre a diversidade sexual, combate
e prevencdo da LGBTQIAfobia, entram em conflito com ela, quando essa ousa
burlar a normalizac&o imposta pelos institutos (FOUCAULT, 2007).

Nossos debates evidenciam discursos de quem fala e de que posicao fala
sobre as diversas formas de expressdo da sexualidade. Observamos no proximo
topico os reflexos da descaracterizacgéao, invisibilizacdo e rotulacdo de alunos/as que
apresentam condutas ndo heternormatizadas no ambiente escolar. Enfatizamos
como se contextualizam as mais variadas formas de assédio, as quais alunos/as
LGBTQIA sao submetidos/as ao transporem normas dicotdmicas, identificaveis de
maneira implicita ou explicita, no discurso de educadores e educadoras, ao fazerem

inferéncias a essas pessoas.
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6 MANIFESTACOES DE VIOLENCIA PRATICADAS CONTRA OS/AS
ALUNOS/AS LGBTQIA

6.1 Averséo, intolerancia, pavor, medo: contextualizando a LGBTQIAfobia na
visdo docente
A homofobia foi conceituada na Secédo 02 desta pesquisa e é caracterizada
como a “[...] modalidade de preconceito e de discriminacdo direcionada contra
homossexuais” (RIOS, 2009, p. 59), manifesta em pessoas que tém medo, pavor ou
aversao aos homossexuais e/ou a manifestacdo da homossexualidade.

Para Junqueira (2012, p. 67-68) parece ser mais adequado

[...] entender a homofobia como um fendémeno social relacionado a
preconceitos, discriminagdo e violéncia voltados contra quaisquer
sujeitos, expressodes e estilos de vida que indiquem transgressao ou
dissintonia em relag@o as normas de género, a matriz heterossexual,
a heteronormatividade. E mais: seus dispositivos atuam capilarmente
em processos heteronormalizadores de vigilancia, controle,
classificagéo, corregcéo, ajustamento e marginalizagdo com os quais
todos/as somos permanentemente levados/as a nos confrontar.

Ao longo do tempo o termo homofobia foi e segue sendo ressignificado e n&o

mais se restringe

[...] @ averséo, medo e discriminagdo a homossexuais de ambos 0s
sexos, mas também a bissexuais, travestis e transexuais, inclusive
podendo se desdobrar nos termos lesbofobia, bifobia e transfobia,
seja para dar visibilidade a cada uma dessas identidades, seja para
ressaltar processos e efeitos especificos de discriminagdo por
pessoas que vivem uma sexualidade n&o-heterossexual I[...]
(REPROLATINA, 2011, p. 15).

Com esse desdobramento, procura-se evidenciar todos/as aqueles/as que
agem em descumprimento a dicotomia determinada e reproduzida culturalmente,
portanto, o uso da sigla LGBTQIAfobia, € uma forma de sintetizar as expressodes
cotidianas de hostilidade, as quais esses individuos sado submetidos, porém, o
abrigamento de outras categorias ao termo homofobia ainda possui pouca
aplicabilidade, tanto no meio académico como no imaginario coletivo (HALL, 2007;
MELLO et al., 2012; AGREDA, 2012; SCHULMAN, 2013).

Sendo assim, partimos do pressuposto que conceitos nao precisam ser

discutidos, mas sim compreendidos e a violéncia destinada a um ou outro sujeito
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independe do uso corrente de um ou outro conceito. O que deve se levar em
consideragao € que a falta de conhecimento ou de “[...] solidariedade por parte de
profissionais, da instituicdo e da comunidade escolar diante das mais corriqueiras
cenas de assédio moral contra estudantes [LGBTQIA] pode produzir ulteriores
efeitos nos agressores e nos seus cumplices” (JUNQUEIRA, 2009a, p. 27). Tal
alienacgéo tende a encorajar o abuso, diante da concordancia ou omissao por parte
da comunidade escolar, principalmente daqueles/as que deveriam encampar
estratégias de enfrentamento e combate ao preconceito e discriminagao.

Ao questionar diretores/as escolares, pedagogas, e docentes sobre a
compreensao da homofobia, a maioria percebe-a como um ato de violéncia,
desprezo, preconceito, discriminagdo, intolerancia, aversdo, desrespeito e 0 nao
acolhimento a pessoas LGBTQIA.

“[...] vocé nédo concorda com aquilo, vocé vai la, vocé quer matar ele, vocé
quer bater nele, vocé quer judiar dele. Ndo concorda com a opcao sexual dele,
entdo, vocé tem essa homofobia” (Brigitte, diretora).

“[...] pessoas que séo contra, que julgam... posso condenar, tem que acabar
com isso, que sao contra” (Carlota, diretora).

“[...] é, as pessoas que ndo aceitam e brigam por aquilo que acham que néo é
certo” (Cecilia, diretora).

“[...] pessoas que tém medo ou que n&o gostam de homossexuais”
(Cassandra, pedagoga).

“Seriam pessoas contrarias a pessoas que tém uma outra opcdo sexual que
nao a dele e tém uma aversao a essas pessoas” (Faustina, pedagoga).

“E a aversdo ou a falta de acolhimento contra as pessoas que tém um
comportamento diferenciado do que a sociedade pede” (Carmem, professora).

“Pra mim, homofobia seria o0 pavor que vocé tem pelas pessoas que tém um
relacionamento com pessoas do mesmo sexo” (Mercedes, professora).

Os depoimentos abaixo mostram que os/as professores/as, além de
reproduzirem a violéncia insultam, minimizam e discriminam as consequéncias da
LGBTQIAfobia, pautando-se em valores correntes da sociedade brasileira, que
hierarquiza e relega grupos sociais a exclusao.

“[...] eu até nem acredito que existam pessoas preconceituosas, eu acho que
€ porgue eu nao tenho convivéncia com esse tipo de pessoas, que existe esse tipo

de preconceito” (Casimiro, diretor, grifos nossos).
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‘A gente observa também que, apesar, mesmo entre nos professores,
pedagogos, professores, diretores e alunos, a gente observa que mesmo dizendo eu
ndo tenho preconceito, o preconceito ta enrustido ali [...] de vez em quando faz um
comentario, vocé sabe ne, aquele 14, como € que eu digo, aquele gayzinho, ndo sei
0 qué. Nessa hora vocé vé que tem o preconceito né. Olha, eu ndo tenho, mas nao
se refere ao aluno pelo nome” (Brida, pedagoga).

‘Inclusive na sala dos professores da bastante preconceito em relacéo,
entendeu?! Mas eu ver diretamente nao vi ndo. Entrevistador: Que tipo de
preconceito vocé se refere aos professores? Natdlia: Eles ndo aceitam, entendeu?
Eles ndo aceitam que essas meninas [Iésbicas] elas conheceram em uma cidade
pequena como a nossa, elas vendo essas meninas crescerem entendeu?
Conhecendo os pais. Elas ndo aceitam que essas meninas podem gostarem de
outra menina” (Natalia, pedagoga).

“[...] Eu ndo vou falar pra vocé que todos os professores sédo acessiveis, que
VOCE consegue conversar, que vocé consegue dialogar que eu vou tA mentindo. Tém
professores que rejeitam, que discriminam. Vocé vé que ele discrimina na expresséo
gue ele faz. Ele ndo vai chegar pra vocé e falar eu ndo aceito, mas ele por si s6 a
gente percebe que ele ndo aceita, certo! Mas nao é declarado, ndo é falado, ndo é
comentado” (Maria Quitéria, diretora).

“As vezes algum professor com alguma piadinha, eu acho que alguns
professores fazem algum tipo de piada sim!” (Mercedes, professora).

“Com certeza o professor tem preconceito. Do negro ele ja tem preconceito.
Por que ele ndo demonstra? Por que tem uma lei que proibe. Entéo fica dentro dele.
Nao que proibe o preconceito. Proibe vocé manifestar o preconceito. E como néo
existe a lei homofdbica ainda, entédo ele pode manifestar o preconceito. Entdo ele
manifesta” (Keneddy, diretor).

A tipificacdo da violéncia, que se refere o educador, contra pessoas LGBTQIA
como crime, é algo que vem sendo discutido por mais de uma década no
ordenamento juridico brasileiro, porém muito longe de chegar a um parecer
conclusivo e favoravel, uma vez que, dentro do Congresso Nacional Brasileiro,
representantes politicos vinculados a Igreja Catdlica e as lIgrejas Evangélicas
pentecostais “[...] ttm se mobilizado contra a aprovacdo de direitos civis das
minorias sexuais como a criminalizagdo da homofobia, a unido civil de casais

homossexuais e o0 direito de adocdo de criancas por parte das familias
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homoparentais” (DINIS, 2011, p. 46) bem como a distribuicdo de materiais didaticos
pedagogicos como o Kit de Combate a Homofobia, dentre outros discutidos a frente.

Devido ao desconhecimento da tramitacéo legal de projetos de lei, a escola
propaga a prevencao dessa forma de violéncia respaldada em acdes judiciais
inexistentes ou em fase de analise para uma posterior publicacao.

‘A comunidade escolar ja entendeu que existe uma lei que os protege e que
eu nao posso ofendé-los, discriminar e tudo mais. Todo mundo sabe dessa lei.
Ninguém estudou ninguém sabe ao certo 0 que é essa lei, sabe que vai cometer um
bullying, sabe que vai cometer uma discriminacao” (Brigitte, diretora).

Entre os anos de 2011 a 2013, podemos confirmar a presenca na pauta da
Camara de Deputados de pelo menos 08 (oito) projetos que abordam, de alguma
maneira, tanto direta quanto indiretamente, a tipificacdo penal de condutas
discriminatérias fundamentadas por razfes de sexo e opg¢do sexual sendo que o
mais conhecido tanto pelo seu teor quanto pela divulgacdo midiatica e de setores
contrarios a sua aprovacdo € o Projeto de Lei que criminaliza a homofobia,
tramitando, desde o ano de 2001, no Congresso Nacional (OLIVEIRA, 2012).

A trajetdria inicial deste projeto contra a LGBTQIAfobia, o qual os/as
educadores/as se referem, deu-se pela “...] propositura do Projeto de Lei
5003/2001, de autoria da entdo Deputada lara Bernardi (PT/SP), com acolhida na
Camara de Deputados em 2011 e que, na apreciacdo no Senado Federal, assumiu o
namero de Projeto de Lei Constitucional - PLC 122/2006 [...]” (OLIVEIRA, 2012, p.
89).

Assim como o PLC 122/2006 visa combater as variadas formas de
preconceito imposto as pessoas LGBTQIA. Discussfes semelhantes tramitam na
Camara de Deputados por meio dos Projetos de Leis PL-287/2003 e PL-4373/2008,
amparados por discussfes travadas ha anos por setores ligados ao movimento

sobre a aplicacéo de questionarios de exclusdo que séo utilizados

[...] para o controle de doacdo de sangue. Com efeito, ha uma série
de denuncias relatadas pelos atendimentos juridicos em
organizacdes da sociedade civil que trabalham com HIV/AIDS, por
exemplo, dando conta de abusos e humilhagbes cometidos contra
homossexuais nos servicos hemoterapicos, o que levou a mudangas
nas orientagdes da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria para os
estabelecimentos desta natureza. Entretanto, o entendimento
segundo o qual é necessério tirar as doagfes a partir de critérios de
autoexcluséo referidos a comportamentos de risco e exposicdes
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involuntarias permanecem ativos na regulamentagdo administrativa
(OLIVEIRA, 2012, p. 89).

A homofobia, no contexto escolar para Oliveira (2012, p. 93) “...] € um
entrave importante ao acesso a direitos principalmente por parte de criancas e
adolescentes [...]” e ha 18 (dezoito) proposi¢gdes parlamentares relacionadas de
alguma forma a praticas discriminatérias no ambiente escolar sdo apensas a
projetos que tratam do tema da homofobia.

Fato curioso € que a maioria delas foram propostas logo ap6s acontecimentos
trdgicos que envolveram um ex-aluno de uma escola periférica do Estado do Rio de
Janeiro no ano de 2011, que, apdés matar 12 (doze) criancas e adolescentes,
suicidou-se, deixando uma carta relatando os maus tratos que, segundo ele, sofrera
durante sua trajetoria escolar (OLIVEIRA, 2012).

6.2 Os/ As “anormais” de sexo

Em ambientes como a escola, a manifestacéo de desejos inversos ao padréo
passa a ser resignada, uma rejeicdo que muitas vezes se expressa por declarada
aversdo, pela auséncia de iniciativa no agenciamento do debate sobre a
multiplicidade sexual e a constante (re)afirmacdo das diferencas (HALL, 2007;
SILVA, 2007; LOURO, 2010).

“‘Nés temos hoje que aprender a respeitar isso dai né. Dai vém os gays, as
lésbicas, os homossexuais, 0s heterossexuais normais” (Brigitte, diretora, grifos
NOSS0S).

[Ja presenciei cenas de preconceitos] “ndo contra esse tipo de sujeito
[LGBTQIA] [...] bullying eu falo contra outras pessoas normal” (Casimiro, diretor,
grifos nossos)

“[aluno/a LGBTQIA €] “[...] uma pessoa assim que a gente fala diferente, né.
[...] N&o, vou tratar vocé assim porque vocé € homofdbico e outra pessoa que nao
tem nada, que € normal” (Beatriz, professora, grifos nossos).

‘Sao as pessoas que tém uma opcao diferente do que a gente costuma
aprender na escola: homem e mulher [...] com os ditos normais de sexo eles néo
tém quase relacionamento” (Faustina, pedagoga, grifos nossos).

“Seria assim tratado dentro das escolas? Como a gente poderia trabalhar com

os alunos? Se aparece um aluno com esse tipo de problema? Olha, se for nesse
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aspecto, nos até temos aqui em outro periodo, mas a gente ndo se envolve”
(Natalia, pedagoga, grifos nossos).

“[...] eu tenho trés sobrinhos com esse problema eu vou dizer, porque nao
deixa de ser um problema pra ele e pra familia, porque até ele conseguir levar uma
vida normal” (Brida, pedagoga, grifos nossos).

“As vezes agora ta mais acentuado, né? Ta livre, assim, desbocado, vamos
dizer. Eles n&do tdo mais ficando com vergonha de ficar se beijando em local
publico, por exemplo” (Nefertiti, professora, grifos nossos).

“[...] n6s ndo temos esse problema s6 com alunos, mas com professores
também” (Salomé, diretora, grifo n0sso).

“Porque os meus filhos eles aceitam normal. Porque a gente ja vem
trabalhando com eles desde pequeno. Na escola que eles estudam tém também e
pra eles é normal. Igual minha filha fala: ah fulana...pra mim ela € uma mulher
normal, pra mim ele € homem igual a eu, pra mim ele € isso ou aquele outro. Eles
respeitam normal” (Branca, pedagoga, grifos nossos).

“[...] na verdade é uma luta pela igualdade pra n&o haver discriminacao entre
as pessoas diferentes [...] diferentes na opcao sexual” (Cacilda, pedagoga, grifos
NOSso0S).

‘Intolerancia com a orientagdo sexual considerada diferente” (Kate,
pedagoga, grifos nossos).

“[...] preconceito que existe e que leva até a formas de agressdo contra as
pessoas que a gente fala de diferentes na sociedade, né?” (Benazir, professora,
grifos nossos).

A evidéncia dessas alocucfes esta respaldada naquilo que Hall (2007) e Silva
(2007) caracterizam como sendo a producdo e promocao das diferencas, ao afirmar
que o normal é o individuo ser heterossexual, fato que torna as demais formas de
manifestacbes da sexualidade vulneraveis e passiveis de punicdes, pois essas
passam a ser segregadas pelo desatendimento da matriz identitaria heterocentrada.

Quando questionado, em entrevista concedida a James O’Higgins em 1982,
se tal conduta se relacionava ao fato de os gays manifestarem seus desejos, se
acariciarem e se tocarem em publico ou de eles agirem em dissonancia com a

norma, Foucault (2000, p. 40) afirmou que
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[...] esse tipo de coisa esta fadado a incomodar algumas pessoas.
Mas eu me refiro ao temor geral de que os gays desenvolvam
relacbes intensas e satisfatérias apesar de ndo se ajustarem a ideia
gque os outros tém do que sejam essas relagbes. O que muitas
pessoas sdo incapazes de tolerar é a possibilidade de que os gays
sejam capazes de criar tipos de relacfes ndo previstas até agora.

“‘Questdes que pra outro seria natural la fora do portdo, de repente um aluno
hétero dar um beijo. Pra esses alunos [LGBTQIA] é totalmente inaceitavel, pra
sociedade” (Napoleao, diretor).

A valoracdo de uma identidade intrinseca na eloguéncia de um/a educador/a
e a descaracterizacao da pessoa LGBTQIA pelo preconceito assumido ou silenciado
tende a potencializar os efeitos danosos a esses/as alunos/as. “Muitas vezes, os/as
préprios/as professores/as ndo conseguem educar os/as estudantes para lidar com
as diferencas [...]" (ABRAMOVAY, 2009, p. 196) e acabam por atribuir os
preconceitos aos outros individuos sem reconhecer o proprio. Isso é comum e
esperado, posto que a atitude preconceituosa, considerada politicamente incorreta,
tende a ser socialmente condenavel (FUNDACAOQ, 2009b).

6.3 Homossexualidade e sua (des)caracterizacdo patolégica

O aviltamento aos quais alunos/as LGBTQIA sdo submetidos/as no reduto
escolar imputa a homossexualidade o carater de enfermidade e, mesmo ela tendo
sido retirada do rol de transtornos psicologicos e da Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas relacionados com a Saude (CID 10), ainda é
possivel encontrar na locu¢cdo de alguns/mas educadores/as resquicios de
veiculagdo a um estado de doenca e que associado ao desconhecimento torna
quase impossivel o exercicio do direito a livre escolha e conducédo da sexualidade de
alunos/as LGBTQIA, uma vez que a escola € vista como um dos agentes de
protecdo das multiplas identidades (BORTOLINI, 2008b).

“[...] t& sendo visto como uma doenca. Como um problema grande.
Entrevistador: Como doenca? Nefertiti: E, por alguns profissionais. Ah, porque é uma
coisa assim diferente né. [...] Visto como um mal do século sabe, € muito visto assim
ainda” (Nefertiti, professora).

“E claro que quando vocé sabe de primeiro impacto, a gente tem que falar, é
mesma coisa quando nasce um filho deficiente, o primeiro impacto € rejeicao

guando o pai e a mée chora ou reclama. Entéo isso dai € a mesma coisa, de repente



143

da um impacto, mas depois vocé comeca a maneirar e comeca a falar que € ser
humano do mesmo jeito” (Marilyn, professora, grifos nossos).

“Eu conheci vagamente o conceito de homofobia que é o medo de viver em
sociedade né, agora ndo sei se é isso mesmo, porque dai eu teria que pesquisar
mais sobre” (Khadijah, professora, grifos nossos).

“‘Quando se refere a outra pessoa, que tenha essa dificuldade assim né” [a

homossexualidade] (Beatriz, professora).

A intolerancia, a agressividade, a falta de habilidade para resolver
conflitos e a dificuldade de reconhecimento da alteridade se tornam
muito presentes na fala dos alunos e professores, se constituindo
como momentos importantes para problematizar nossa sociedade
(FERRARI, 2001, p. 73).

Diante desse cenario acreditamos ser possivel na atualidade encontrar
educadores/as combatentes ao desrespeito imposto a pessoas LGBTQIA, assim, a
discussdo sobre a homofobia tem adquirido novos contornos e passa a ser
compreendida como uma violéncia carente de extingdo. No entanto, nem todos/as
os/as envolvidos/as com 0 processo educativo incorporam em seus saberes a
promocdo do respeito as diferencas, e acabam por reproduzi-las estigmatizando
agueles/as que ndo se encaixam em uma norma considerada padrdo e “apoiada
sobre um suporte e uma distribui¢do institucional tende a exercer sobre o0s outros [...]
uma espécie de pressao é como que um poder de coercéao [...]" (FOUCAULT, 2007,
p 18). O poder aqui referido ndo é uma instituicAo e nem uma estrutura, mas sim,
“[...] € o nome dado a uma situacdo estratégica complexa numa determinada
sociedade [...]", nesse caso, a comunidade escolar (FOUCAULT, 1999, p. 89).

Tal dominio é passivel de observacdo na fala eloquente de diretores/as,
pedagogas e professoras quando questionados/as sobre a compreensdo da

homofobia em que

[...] a recorréncia a linguagem pejorativa é comum nas violéncias
contra homossexuais. E importante destacar a linguagem porque por
ela se apresenta visbes de mundo, representacbes e também a
nomeacdo do outro por formas negativas ou contrarias a sua
vontade, com o intuito de humilhar, discriminar, ofender, ignorar,
isolar, tiranizar e ameacar (ABRAMOVAY, CASTRO, SILVA, 2004, p.
286).
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7

A linguagem equivocada na escola, local em que o verbo € matéria-prima,
exige um cuidado com os discursos, tanto de professores/as quanto de alunos/as,
pautado na cautela, uma vez que é por meio dele que a escola estara atuando na
formacdo de mentalidades por parametros de igualdade ou desigualdades
(ABRAMOVAY, CASTRO, SILVA, 2004).

6.4 Religido como um dos interditos da homossexualidade

Paralelo a outros fatores e condutas, a longa tradigédo teoldgica “[...] exercida
especialmente pela nossa cultura judaico-cristd, imp6s a heterossexualidade como o
modelo ideal e saudavel de sexualidade” (BORGES, PASSAMANI, OHLWEILER,
BULSING, 2011, p. 25) é ela quem organiza, ideologicamente, uma forma radical de
perseguicdo contra alunos/as homossexuais, difundindo que pessoas LGBTQIA sé&o
contrarias a natureza humana e as leis de Deus.

Apos um periodo de livre manifestacdo da sexualidade na Antiguidade grega
e romana, o Cristianismo interveio e teria “[...] colocado uma grande interdicdo a
sexualidade, que teria dito ndo ao prazer e por ai mesmo ao sexo. Essa proibicao
teria levado a um siléncio sobre a sexualidade — baseado essencialmente em
proibicdes morais” (FOUCAULT, 2004b, p. 63).

Tais reminiscéncias foram e continuam a ser amparadas por interpretacdes
biblicas que consideram pessoas homossexuais “[...] como individuos extremamente
perigosos, na medida em que eles se opdem ao que ha de mais preciso na ordem
da criacao: a lei natural, expressao da vontade divina” (BORRILLO, 2010, p. 54).

Defensores/as desse doutrinamento tendem com frequéncia a amparar suas
prelecbes nas Sagradas Escrituras e em crengas religiosas, que apresentam a

relacdo sexual entre pessoas do mesmo sexo

[...] como depravagbes graves. A tradicdo sempre declarou que "os
atos de homossexualidade s&o intrinsecamente desordenados”. S&o
contrérios a lei natural. Fecham o ato sexual ao dom da vida. N&o
procedem de uma complementaridade afetiva e sexual verdadeira.
Em caso algum podem ser aprovados [...] (CATECISMO, 2013, s/p.).

Eis 0 esquema histérico comumente utilizado para silenciar a sexualidade de
pessoas LGBTQIA baseado basicamente nos “[...] mecanismos da repressédo, da
interdicdo, daquilo que rejeita, exclui, recusa, e depois fazendo recair a

responsabilidade dessa grande recusa ocidental a sexualidade” (FOUCAULT,
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2004b, p. 63) acaba por afetar a forma como esses individuos serdo percebidos e
investidos no interior da escola sendo, que, nesse contexto, fora o Cristianismo uma
das vertentes que teria dito ndo as variaveis da sexualidade, e, ao se referirem as
homossexualidades, alunos e alunas, educadores e educadoras tendem a empregar
uma excessiva religiosidade ao caracterizar alunos/as LGBTQIA

“Ail Nao é de Deus” (Carlota, diretora).

Diante destas manifestacdes 0 aporte aos quais educadores/as recorrem é
amparado na mesma alocucdo, ou seja, usa-se da religido para combater a visao
distorcida que propria religido fornece.

“A gente fala que € uma pessoa normal, que tem carne, 0 sangue corre na
veia. A gente fala assim: € um irmdo, ndo é de sangue mais é um irméo de fé... Ndo
somos todos iguais na face da terra?” (Beatriz, professora, grifos nossos).

“Filhos, somos todos filhos de um mesmo Criador, entdo n0s temos nossos
direitos e somos de uma esséncia s6. Entdo, nés somos considerados todos irméos”
(Carmem, professora).

Ha os/as que discordam de qualquer tentativa de desmistificacdo
amparados/as no fundamentalismo religioso.

“‘Um quesito que chamou muito minha atencao foi quando a Dr? Eliane Maio
[em palestra proferida na escola em questao] relacionou a diversidade sexual com a
religido. Que ela né, que ela comenta, que, ela comentou algumas partes da Biblia
que guem somos nos pra julgarmos os gays, as léshicas? [...] ela mencionou a
biblia, e eles [professores/as descontentes] relataram isso. Entdo eu achei que ela
pegou no calo. Mais pegou no calo, mas ninguém tinha argumento cientifico pra
discordar, discordaram no papel mais nédo tiveram argumento pra comentar sobre
isso diretamente com ela” (Aspasia, pedagoga).

‘Como abordou [em uma palestra sobre diversidade sexual] questbes
religiosas, ndo agradou muito, deu pra ver que ndo agradou muito” (Brida,
pedagoga).

O equivoco da escola nesse contexto estda sustentado naquilo que Borrillo
(2010, p. 65) caracteriza como uma “[...] ideologia homofébica contida no conjunto
de ideias que se articulam em uma unidade relativamente sistematica (doutrina) e
com finalidade normativa (promover o ideal heterossexual) [...]” baseada no
determinismo religioso, desarrazoado, inatingivel e inabalavel, portanto,

inquestionavel e indiscutivel dentro do universo escolar.
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“[...] vocé pode humilhar, vocé pode xingar, tacar fogo, vocé pode ter
preconceito? Porque nao tem alma, ndo vai para o céu, e por tudo isso ai. Ta contra
Deus. Entdo a religidao ainda tem muita influéncia. Entdo por isso que pode ser feito
tudo isso. Entdo, eu vejo muita resisténcia. Dificil do professor trabalhar” (Kennedy,
diretor).

Porém, encontramos centrado em uma Unica educadora, atitudes adequadas
pedagogicamente em relacdo ao emprego desse emaranhado de fundamentacdes
religiosas.

“Ha uma confuséo ai de valores entendeu? E o religioso as vezes pesa muito.
Mas néo significa que eu posso tirar sarro, que eu posso desrespeitar ele entendeu.
E isso que a gente tem que trabalhar. Se vocé n&o concorda, ndo concorda, mas
gue vocé tem que respeitar, vocé tem que respeitar. Por que vocé nao deve amar o
ser humano acima de qualquer coisa? Nao t4 la o mandamento de Deus? Entdo
esse ai vocé segue e beleza (risos), deixa o resto cada um vai fazer o seu
julgamento entendeu” (Brigitte, diretora).

Os direitos das pessoas em acreditar nos ensinamentos religiosos que
escolheram devem ser plenamente respeitados. “[...] Isso também €é um direito
humano. Mas ndo pode haver desculpa para violéncia ou discriminagao, nunca [...]”

(KI-MOON, 2013, s/p.) em contexto algum, principalmente na escola.

6.5 “Na minha época nao era assim”: (des)valorizando as diferencas

Simbolos e espectros do pos-modernismo assombram agora “[...] lugares
anteriormente sagrados pelos quais nossa prépria geragdo uma vez se movimentou
com grande confianga, como tinha feito a geracéo antes de nés. Agora as fundacdes
tremem” (GREEN, BIGUM, 1995, p. 213), com isso a escola tende constantemente a
buscar sustentacdes histéricas de negacédo da pluralidade sexual.

“Entdo os professores, sdo de uma época que veio 0s professores mais
velhos, veem isso como uma agressao aos conceitos morais né, que isso vai causatr,
como eu falo...ndo um mal, mas é visto como um mal” (Nefertiti, professora).

“Eu tenho aqui professores com muitos anos de carreira, que ele € daquela
época assim sabe, que ndo aceita esse tipo de coisa. Entdo ele bate um pouco de

frente” (Natalia, pedagoga).
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Tratando especialmente das diferengas relacionadas a preferéncia
sexual, vale lembrar que é comum os professores e as professoras
serem de uma geracao, e os alunos [e alunas] de outra. Ao longo da
vida profissional, vai se alargando a distancia entre a geracdo e o
contexto moral em que o professor [a professora] foi criado [a], e as
novas geracdes e 0S NOVOS contextos morais nNos quais Nnossos
alunos vivem e dos quais retiram seus valores (SEFFNER, 2009, p.
131).

Urge a necessidade de se pensar que os sentidos elaborados em tempos e
lugares especificos ndo ddo mais conta de aspectos da atualidade, ao assumirem
foros de verdade impressos e expressos na linguagem em grande parte justificados
pela tradicdo, memoria, histéria, do “sempre foi assim” e “sera sempre assim”; e,
nesse ciclo de “[...] repeticdo, criam constantemente o solo sobre o qual se apoiam,
ressematizando as “verdades” historicamente produzidas, como a expressao de uma
realidade universal e/ou natural [...]” (SWAIN, 2009a, p. 123) reprodutora, rigida,
imutavel e permanente.

Essas iniameras e “[...] infindaveis repeticdes funcionam como citacfes, e
cada ato € uma citacdo daquelas verdades estabelecidas para os géneros, tendo
como fundamento para sua existéncia a crenca de que sdo determinados pela
natureza” (BENTO, 2011, p. 553).

A escola enquanto agente de transformacéo precisa ter em vista que o futuro
pertence aos/as jovens e a juventude que ja o habita, em todos os sentidos. A
questdo central é: ndo deveriamos nés os/as que estamos sendo, assim, cada vez
mais, transformados/as em “outros/as”, com nossos poderes e conceitos se
desvanecendo, no momento exato em que 0S exercemos nos sentirmos cada vez
mais estrangeiros/as em nossas proprias salas de aula ou em nossos saberes
(des)constituidos? (GREEN, BIGUM, 1995).

6.6 Alunos/as LGBTQIA: “séao 6timos, desde que saibam se comportar”

Caracterizados/as como desviantes, apontados/as como ilegitimos tanto
alunos quanto alunas, muitas vezes, sem quaisquer inclinagbes para o0
homoerotismo ou mesmo, assumidamente homossexuais séo isolados/as na escola
em atividades curriculares e no recreio, porque sendo meninos tinham mais
afinidades com as meninas do que com 0os meninos e sendo meninas tinham mais

intimidades com meninos do que com as meninas.
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“Eles séo excluidos muitas vezes do grupo de amizade, sim! E eu acho que
isso interfere, sim, no processo. Por exemplo, vocé vai fazer um grupo de pesquisas,
tem grupo que ndo aceita. Tém outros grupos que ja aceitam tranquilamente. Entao
ele fica excluido porque ndo é todos que vao aceita-lo, entdo ele fica excluido do
grupo, a gente percebe isso” (Faustina, pedagoga).

“Ah, eu acho que afasta. Nao séo todos, l6gico que tem gente assim que né.
Porque tém alunos que tém essa forma de vida, mais alguns ndo transparece. Tém
alguns que ja gosta mais de soltar. Entdo a pessoa evita na escola e atrapalha
bastante” (Beatriz, professora).

“Os proprios colegas da sala meio que excluiam sabe, ndo vou sentar perto,
Nao vou conversar, nao vou me misturar” (Maria Quitéria, diretora).

‘Existem alunos que tém ainda esse preconceito que evitam” (Anésia,
professora).

“‘Nao querendo fazer trabalho com ele, entendeu, deixando ele, excluir ele
mesmo da participagdo em grupo. Porque ele acha que se ele vai fazer com ele uma
atividade, qualquer coisa, entdo os outros alunos estédo rotulando ele que ele esta
tendo um caso com aquele, entdo esse fato €, eles discriminam mesmo em sala de
aula, os proprios alunos” (Khadijah, professora).

O niilismo imposto a alunos/as LGBTQIA é referendado pelo corpo docente e
administrativo das escolas e para Ferrari (2000) € muito comum encontrar nas falas

dos/as professores/as que esses/as alunos/as

“[...] tem que se dar ao respeito”, tentando com isso justificar suas
atitudes de discriminacdo e as brincadeiras com eles a partir dos
préprios homoeroéticos. Quer dizer: como eles ndo se dao ao respeito
podem ser objeto de brincadeiras, que demonstram todo tipo de
discriminacao, preconceito e exclusao (p. 11-12).

Essa manutencao e regulacdo dos corpos por meio da disciplina disseminado
por Foucault (2004a) € evidenciado na prelecédo de professoras ao entenderem que
determinados comportamentos e vestimentas sdo uma afronta a vida cotidiana da
escola. O modo como alunos e alunas devem se comportar é correspondente a um
laborioso aprendizado sociocultural que os/as ensina a agir conforme as prescricdes
de cada género. Ha uma expectativa em relacdo a maneira de como alunos/as
devam se portar, “[...] andar, falar, sentar, mostrar seu corpo, brincar, dancar,

namorar, cuidar do outro, amar etc.[...]” (PARANA, 2009, p. 40) e, conforme o
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género, ha a inculcagéo laboriosa de modos especificos de como na vida exterior ao
espaco escolar essas pessoas deverdo executar seu trabalho, se relacionar com
outras pessoas, reproduzir as maneiras de ser homem e mulher como “[...] dirigir um
carro, gastar dinheiro, ingerir bebidas, dentre outras atividades” (PARANA, 2009, p.
40).

A manutencado e regulacdo dessa normalizacdo € constantemente vigiada e

punida quando transgressora e

[...] ndo s&o apenas os alunos os que vigiam cada garoto
“afeminado”, mas sim a instituicao inteira. E todos o fazem a medida
gue, de maneira capilar e permanente, controlam os demais e a si
mesmos [...] [quando a professora chama aten¢cdo ao modo de se
vestir, se portar e agir de alunos/as LGBTQIA] costuma configurar
um gesto ritual por meio do qual seu alvo é desqualificado ao mesmo
tempo em que seu enunciador procura se mostrar como um individuo
perfeitamente adequado as normas de género [o/a professor/a sente-
se] um emissor institucionalmente autorizado, orgulhosamente bem
informado pelas normas de género (JUNQUEIRA, 2012, p. 73).

“Porque, o homossexual menino, o homossexual dentro da sala de aula, tem
gue manter uma postura de respeito [...]. E, as vezes, com que houve reclamacao
do homossexual dentro da sala de aula foi por exagero por parte do homossexual,
no seu comportamento, NOS seus trejeitos, na linguagem, as vezes, muito vulgar e
gue chocava os alunos” (Cassandra, pedagoga, grifos nossos).

“E claro que se ele é homossexual sabe indecente vocé nio vai gostar”
(Carlota, diretora, grifos nossos).

“‘Eu acho que essas criangas precisam de muita orientagdo, porque o0 maior
problema do preconceito que elas enfrentam € por falta de orientacédo, eu acho que
é falta de orientacdo de saber como se comportar, de saber lutar pelo que deseja
mas de uma forma sempre discreta. Eu gosto de ser discreta entendeu? Eu gosto
de lutar, amparada do que me convém e conseguir as minhas coisas sem
escandalo. Eu ndo gosto de muito escandalo, tem gente que gosta, eu ndo [...] a
menina, por exemplo que é lésbica, lésbica, ela ndo sabe, ela ndo ta sabendo se
comportar dentro da escola, entdo ela ta tendo atitudes que um outro casal, um
exemplo né, néo teria, um outro casal de namorados talvez néo teria. E o professor,
ele coloca aquilo ali como um enfrentamento, né, um confronto” (Aspasia,

pedagoga, grifos nossos).
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“Porque tém muitos casos nao sei por que, talvez a Psicologia explique, mas
eles tém atitudes muito, como que eu digo? Umas atitudes assim de querer mostrar
muito o que é. Sabe, querem se libertar muito. Entdo as vezes gera tudo isso, ai eu
aconselho que eles tenham um comportamento normal como 0s outros, que
tenham suas opinibes, que falem o que pensam, mas que na verdade, tém que
respeitar os deveres como o dos outros né” (Brida, pedagoga, grifos nossos).

“‘Eu até tenho uma aluna, ela é homossexual, uma menina, e ela comecou a
mostrar que ela era. Ela comecou a agir como sexo masculino, sabe. Ai eu chamei
ela num cantinho, longe de todo mundo, porque eu acho que a gente tem que ser
muito discreta em relacdo a isso. Ai eu chamei e conversei com ela por um tempo.
Falei pra ela porque ela tinha que usar aquele tipo de giria que homem usa, porque
ela tinha que provar que ela era homem? E ai eu conversando com ela sobre a
aceitacdo dela na sociedade, ai ela falou pra mim que ela sente muito a exclusao,
sente muito o preconceito. Ai eu falei entdo, sabe o que vocé deve fazer, vai
tentando vocé ndo ter que provar para 0s outros que vocé é homossexual, viva
normalmente. Vocé como homossexual, aja normalmente, porque 0S
heterossexuais ndo ficam brigando na rua pra provar que sédo héteros. Vocé sabe
gue a conversa foi muito boa? Nossa, eu gostei tanto, porque ela pode desabafar,
pode contar alguma coisa da familia e no que a gente pode ajudar a gente ajuda. E
dentro da sala ela melhorou. Entdo, ela ndo chega na sala gritando, “o véio”, ‘pb
meu”, sabe esse tipo de coisa? Nao. E eu falei pra ela vocé vai continuar tendo sua
namorada, tendo seu relacionamento numa boa” (Carmem, professora, grifos
NOSso0S).

“Existem casos que sao mais assim, que eles sdo mais contidos, e tém casos
que os alunos falam assumidamente e as vezes até extrapolam num ambiente
escolar. [...] eu acho que assim, é as regras sao pra todos iguais, é... a menina na
sala ela se arruma, e eu tinha, tinha ndo, tenho um aluno que ele comecgou a vir por
exemplo, com o uniforme normal sé que ele vinha muito maquiado, vinha de salto
alto pro colégio, vinha todo enfeitado e isso foi provocando um tumulto na sala, cada
vez mais eles riam, ele ndo se intimidou e cada vez mais a turma foi pegando, eu
cheguei a conversar com ele, conversei que ele tem direito de se vestir como ele
quiser, é, do jeito que ele quiser, sO que ele tem que saber os lugares. Aqui no
colégio ele sabe que ele vai ter preconceitos como la fora, s6 que a gente procura

manter isso. Entao ele vem, ele quer se maquiar, ele quer se enfeitar, pra uma... pra
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uma festa, um shopping, numa festa, na rua, s6 que pro colégio, € uma coisa meio
[...]. Entdo eu fui conversando, conversando e ele foi assim parando, ndo deixou de
usar nada batom mais ele foi diminuindo um pouco, o salto ele trocou por um ténis,
continuou vindo tudo, mas de ténis brilhante tudo, mas ele deu uma... que tava uma
coisa dificil naquela sala. A gente foi, foi dificil, agora ndo, agora ta tranquilo”
(Anésia, professora, grifos nossos).

Vale ressaltar a existéncia das mudltiplas facetas de exercicio das
masculinidades e feminilidades, porém durante nosso percurso pelas escolas, assim
como Junqueira (2012, p. 73) “[...] notamos facilmente a intensa generificagdo dos
seus espacos e de suas praticas, e o quanto as fronteiras de género sdo obsessiva
e binariamente demarcadas [...]". Atitudes, comportamentos, maneira de agir, como
se vestir, dentre outras manifestacfes pessoais do exercicio da identidade de
género sdo alvos de intervencdo por parte de educadores/as, com o proposito de
naturalizar e subverter condutas culturais de como ser homem ou mulher. Tais
praticas sao arbitrariamentes empregadas a servico do processo de

heterormatizacao ja que na grande parte

[...] a “aceitacdo” a alunos homossexuais é condicionada — eles
podem ser gays ou lésbicas, desde que ndo parecam, ou seja, uma
vez que ndo incomodem os olhos dos outros. Uma inclusédo onde a
condicao é que eles abram mao de suas identidades e se enquadrem
em determinados padrdes de comportamento; padrbes estes que
nao tém nada a ver com o papel de um aluno — se comportar, fazer o
dever, estudar, etc. — mas com papéis de género. Padrbes de género
gue ndo constam em nenhuma lei ou norma escolar. Padrées de
género gque sdo acriticamente reproduzidos pelas escolas e estédo
baseados tdo somente nas concepcbes pessoais dos educadores.
Obrigar um aluno ou aluna a modificar o seu jeito intimo de ser, de
falar, de se fazer bonito para poder estudar, € condicionar um direito
que é incondicional. E abuso de poder. E desrespeito. E ¢ sinal de
gue o educador ainda ndo entendeu que a identidade sexual daquele
aluno ndo é uma firula ou uma brincadeira, mas parte constitutiva da
sua prépria personalidade [...] (BORTOLINI, 2008a, s/p).

“‘No inicio ele quis vim € travestido mesmo né, com roupas bem
extravagantes, assim usando a maquiagem forte. Mas ai a gente conversou,
orientou que aqui era um espaco escolar, ele podia usar maquiagem e tudo, mas
gue ele viesse de uniforme igual os outros alunos né? Ai, quanto a isso ele entendeu

bem, foi tudo bem” (Ruth, pedagoga).



152

“‘De repente ele assumiu, né, comecou a vim, €... a se vestir igual travesti,
vestido de mulher, usar pinturas... e ai comecou o preconceito que vivemos” (Rosa,
professora).

“[...] muitas vezes ndo seria nem opc¢éo, porque tém casos que de repente a
pessoa acha bonito e vai junto com a galera” (Marilyn, professora).

‘Porque eles tdo entrando na adolescéncia. E adolescente ta sempre
querendo confrontar com alguém chamando a atencdo. Que essas meninas
[lésbicas] podem estar de repente querendo chamar a atencédo dos pais. Nao € isso
que elas querem entendeu? Porque é assim, um dia elas gostam de menino, no
outro dia elas gostam de menina. Entdo isso ndo t4 decidido na cabeca delas, o que
elas querem. Eu acho que é mais um confronto com os pais entende? Entrevistador:
Vocé nao acredita que elas sejam bissexuais? Que podem tanto gostar de meninos
guanto de meninas? Natélia: Eu acredito que ndo” (Natalia, pedagoga).

“‘Nosso caso aqui que nos temos as lésbicas né. Eles [professores/as]
entendem como se elas ndo fossem, entendeu? Eles acham que elas estao
experimentando, que ndo é. Eles acham que é como se fosse um modismo,
entendeu? Como se elas estivessem querendo experimentar” (Napoleao, diretor).

Para Arianna Sala (2007) esse “pseudo” modismo relatado pelas/os
professoras/es, partindo do pressuposto de que a bissexualidade é uma tendéncia
na maioria da populacdo, nada mais € que uma ferramenta de emancipacéao politica
contra a heteronormatividade compulsoria, um enfrentamento as estratégias de
fixacdo da generificagdo dos corpos, a luta contra o sexismo, 0 rompimento com
matrizes dicotomizadas e, principalmente, o direito a livre escolha de se relacionar
com quem desejar e da maneira que lhe satisfaca tanto sexualmente quanto
emocionalmente. Sentimentos e desejos como esses podem estar profundamente
emaranhados e entranhados podendo “[...] estruturar as possibilidades individuais.
As identidades, entretanto, podem ser escolhidas, e no mundo moderno, com sua
preocupacdo com a sexualidade "verdadeira", a escolha é muitas vezes altamente
politica” (WEEKS, 2010, p. 72).

No entanto, educadores e educadores sentem-se afrontados/as com o
desatendimento da pedagogia da sexualidade e se julgam capazes em
determinados casos de refrear um/a aluno/a pela forma de se vestir, se portar, agir e
até de quem gostar e/ou se relacionar por “[...] sentir-se um emissor

institucionalmente autorizado, orgulhosamente bem informado pelas normas de
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género [...]° (JUNQUEIRA, 2012, p. 73) num lampejo de defensoria das “boas”
condutas impostas pelo heterossexismo. As escolas parecem nao dispor de
mecanismos que amparem as queixas € denuncias dos/as alunos/as, “[..]
imperando a “lei do armario”. homossexuais sao pensados como aceitos desde que
nao demonstrem a homossexualidade [...]” (ABRAMOVAY, 2009, p. 204).

Atitudes contrarias a essas, sdo comuns no ambito escolar, mas quando
fecundas, tendem a reforcar a estigmatizacdo de alunos/as LGBTQIA ao emergir
com fluidez na fala de docentes naquilo que podemos definir como estratégia de
compensacao.

A compensacao a qual nos referimos ganha refor¢os e contornos nitidos que
se contrapdem ao infortinio da homossexualidade, ao afirmar primeiramente as
caracteristicas positivas de alunos/as antes de se referir a op¢do sexual deles/as. A
manutencao dessa pérfida aceitabilidade exige deles/as um padrédo de desempenho,
em determinadas areas, acima daquele exigido para pessoas “heterossexualizadas”.

“Hoje a gente tem bastante e até sdo os alunos que se destacaram aqui na
escola. Entdo sdo respeitados. Sao respeitados devido a isso também, entdo o
aluno € homossexual, se declarou homossexual, mas o trabalho dele aqui na escola
foi um trabalho que se destacou, entdo, até inclusive isso dai ele ganhou o respeito
de todo mundo, dos colegas, dos professores [...]. Tanto que o Pitagoras [ex-aluno
assumidamente homossexual] vem aqui e ele trabalha danca né. Eu falo: - Pithgoras
preciso de vocé pra fazer um ensaio. Entao pra nés hoje é comum” (Maria Quitéria,
diretora).

“Até ele [aluno gay] € bem querido” (Sofia, pedagoga).

“Otimo, com excelentes notas. Assim, uma educacdo excelente [...]. E ele
[homossexual] € extremamente inteligente” (Clarice, professora).

“Eu tinha dois alunos homossexuais na minha sala [uma Iésbica e um gay], 0os
dois melhores alunos” (Carmem, professora).

“Inclusive os dois [uma lésbica e uma travesti] sdo excelentes alunos em
notas, em comportamento e tudo mais” (Brigitte, diretora).

‘Inclusive nés temos uma assim [aluna lésbica] que ela é muito querida”

(Natalia, pedagoga).

Tal regime de controle compde um cenério de estresse, intimidagao,
assédio, agressoes, nao acolhimento e desqualificagcdo permanentes,
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nos quais estudantes homossexuais ou transgéneros s&o
frequentemente levados/as a incorporar a necessidade de
apresentarem um desempenho escolar irrepreensivel, acima da
meédia. Estudantes podem ser impelidos/as a apresentarem “algo a
mais” para, quem sabe, serem tratados/as como ‘“iguais”. Sem
obrigatoriamente perceber a internalizacdo das exigéncias da
pedagogia do armario, podem ser instados a assumirem posturas

voltadas a fazer deles/as: “0 melhor amigo das meninas”, “a que da
cola para todos”, “um eximio contador de piadas”, “a mais veloz
nadadora”, “o goleiro mais agil”. Outros/as podem dedicar-se a
satisfazer e a estar sempre a altura das expectativas dos demais,
chegando até a se mostrar dispostos/as a imitar condutas ou atitudes
atribuidas a heterossexuais. Trata-se, em suma, de esforcos para
angariar um salvo-conduto que possibilite uma inclusdo consentida
em um ambiente hostil, uma fragil acolhida, geralmente traduzida em
algo como: “E gay, mas & gente fina”, que pode, sem dificuldade e a
qualquer momento, se reverter em “E gente fina, mas é gay”. E o
intruso é arremetido ao limbo (JUNQUEIRA, 2012, p. 74).

Complementando os exemplos de Junqueira (2009), encontramos durante
nossas entrevistas em profissionais do magistério discursos semelhantes “é gay,
mas € um o6timo aluno” ou “é gay mas é tao educado” de forma a invisibilizar ou
minimizar os efeitos da homossexualidade ou “é um 6timo aluno, mas é gay” ou “é
tdo educado, mas é gay’” como se 0 sustentaculo da ndo heterossexualidade
suprimisse qualquer outro atributo do sujeito. O determinismo desses predicados
também pode estar atrelado a opcao sexual “é gay porque € um excelente
dancarino” que € o mesmo que dizer “é um excelente dangarino porque € gay”.

E importante frisar que pessoas sensiveis e amigas existem em todas as
opcOes sexuais. Assim como antipaticas também. Nao ha nada na eleicdo sexual de
uma pessoa que a torne “[...] necessariamente mais ou menos amiga ou sensivel,
essa ideia parece funcionar quase como uma compensacao de que para ser aceito
como homossexual o sujeito precise de qualidades extras que “compensem” o
“pequeno defeito” [...]" de ser uma pessoa LGBTQIA (BORTOLINI, 2008a, s/p.).

Pluralmente as manifestacdes de violéncia é possivel perceber fora da
hostilidade manifesta, algo mais silencioso, velado, invisivel, “[...] ou, dito por outras
palavras, alguém pode ser objetivamente homofébico e, ao mesmo tempo,
considerar-se amigo de gays e lésbicas” (BORRILLO, 2010, p. 87).

“Ele [aluno gay] era muito meu amigo, uma pessoa maravilhosa” (Clarice,
professora).

“Eu convivo muito na minha area, nos temos bastante casos assim, ndo aqui

na escola, mais eu tenho amigos que sao [gays] declarados” (Casimiro, diretor).
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“‘Pelo grau de amizade e de liberdade que eu tenho com eles [alunos/as
LGBTQIA] e eles comigo, que eu acho que eu ndo tenho dificuldade” (Shere,
professora).

“Eu particularmente ndo tenho nada contra, tanto que eu tenho varios amigos
que sado [homossexuais], professores até que sdo mesmo né, sdo as melhores
pessoas que a gente tem pra conviver, né” (Rosa, professora).

Contraditoriamente a toda essa recusa e assédio dispensado aos/as
alunos/as LGBTQIA, algumas profissionais do magistério defendem o “assumir-se”
incentivando o “sair do armario”, pois acreditam ser um meio de minimizar os efeitos
ulteriores de estratégias equivocadas e também por entenderem esta transicao

como uma emancipacao politica, pois

[...] @ medida que a homossexualidade se torna mais visivel na
sociedade enquanto uma variacdo legitima da sexualidade humana,
haveria uma maior facilidade para [...] a “normalizacdo” e
“rotinizagdo” de uma identidade homossexual; isto €, uma maior
aceitacdo subjetiva e integracdo social da mesma, ainda que
incompleta (SAGGESE, 2008, p. 06).

Ndo € possivel afirmar que os riscos de discriminacdo seriam
proporcionalmente reduzidos com o revelar-se e nem é permitido pensar em uma

relacdo de causal/efeito. O argumento aqui empregado

[...] € que uma menor marginalizacdo da homossexualidade poderia,
em alguns casos, proporcionar uma maior integracdo desta
caracteristica a esfera publica, tornando o “armario” uma
preocupagdo menor e fazendo, assim, com que algumas pessoas
sintam-se mais seguras — 0 que por si sO talvez ndo pudesse reduzir
0 risco de discriminagdo, mas modificar positivamente a percepgao
desse risco (SAGGESE, 2008, p. 06).

“‘Quando ele também [aluno homossexual] assume pra gente, fica facil
também de vocé trabalhar. Ele assume pra gente, assume para a propria
comunidade escolar, ai eu acho que o respeito surge melhor. Porque enquanto a
propria pessoa, também, ela fica em duvida ou entdo a sua, vocé ndo sabe como
lidar, € onde realmente faz toda a falta de respeito, por parte do hetero e por parte
dele mesmo também, por que até ele mesmo nao sabe como se posicionar. Porque
dai quando surge alguma conversa, o0 homossexual se ofende muito, porque

também ele ta ali meio, ele ndo sabe acho que a postura que ele tem que ter dentro
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da escola, na mesma hora que ele gosta, adora andar com as meninas, mas ele fica
com medo de andar com as meninas, por que o que que vao falar? E ai entdo, a
partir do momento que a gente teve essa conversa e que dai ele fala, quando eu vou
intervir eu sei da maneira como eu vou intervir, eu sei como falar, como conversar.
Por que dai ele também diz pra mim qual € a preferéncia dele, dai a gente pode dar
uma orientacdo melhor. Entdo aquele que diz pra gente qual realmente € a opc¢éao
dele pra pedagoga fica facil vocé trabalhar, agora aquele que néo fala fica dificil
vocé ndo sabe aonde vocé vai... que vocé ta falando de mais vocé té julgando a
pessoa e pode cometer um ato errado, quer dizer “pé eu to falando alguma coisa
agui que, que nado passa isso pela cabeca dele” (Cassandra, pedagoga).

“‘Pelo fato dele [aluno/a LGBTQIA] ndo poder se soltar e a gente ndo saber
como agir também” (Cecilia, diretora).

“Entao foi preciso vir alunos [gays] que se colocassem. Entdo eu tive alunos
aqui que eles se assumiram e se fizeram respeitar tanto por professores,
funcionarios e os proprios colegas. Entédo eles se assumiram, primeiramente, foi isso
gue aconteceu, entdo depois que eles assumiram o0 que eram realmente o pessoal
passou a aceitar né [...]. Mas eles que ganharam espaco viu. Nao foi a escola por si
prépria que foi la e disse que eles tém direito a esse espaco. Nao, os proprios alunos
gue foram conseguindo conquistar isso ai”. (Maria Quitéria, diretora).

Nesse sentido, o dizer “[...] "eu sou gay" ou "eu sou lésbica", [ou as demais
variantes], significa fazer uma declaracdo sobre pertencimento, significa assumir
uma posicao especifica em relacdo aos codigos sociais dominantes” (WEEKS, 2010,
p. 70).

Nao €& incomum encontrar educadores/as “defensores/as” de uma suposta
igualdade, entrarem em contradicdo em seus discursos ao referirem-se a discentes
LGBTQIA, afirmando o quéao agradavel € o convivio com essas pessoas, pois Sao
excelentes amigos/as, companheiros/as, 6timos alunos/as, ao mesmo tempo em que
desconhecem, minimizam, ignoram e/ou potencializam a violéncia a que esses/as
sdo submetidos/as no ambiente escolar, a comecgar pela propria alocu¢do, em que
negociam e incentivam o admitir-se homossexual, como forma de legitimar as
demandas por direitos, o reconhecimento publico e a prevencdo de abordagens

univocas.
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6.7 LGBTQIAfobia: outras faces da pedagogia do insulto

Teoricamente, a escola deveria ser compreendida como um espacgo escolar
de promocédo dos direitos humanos e néo reproducéo das diferencas, no entanto,
para alunos/as LGBTQIA muitas vezes a “[...] escola é local de sofrimento, de
violéncia e ataque cotidiano a sua autoestima, abortando suas possibilidades de
conquistas materiais e sociais futuras” (SILVA, 2008, p. 03).

Atos homofdbicos semelhantes aos relatados até aqui “[...] podem traduzir-se
em situacdes limites, como agressofes fisicas e homicidios, mas desvelam-se em
formas mais sutis, como as de violéncia velada (simbdlica)” (BORGES,
PASSAMANI, OHLWEILER, 2011, p. 26). Sobre as manifestacbes da violéncia,
Allport (1954 apud DOVIDIO, GLICK, RUDMAN, 2005) estabeleceu classificactes
em que ataques ocorrem variando desde o intento a integridade fisica até
brincadeiras “inofensivas” manifestas em gozacdes, piadas e negativacao do sujeito
LGBTQIA.

Reconhecida pela escola como algo potencialmente inofensivo, os insultos e
zombarias sdo uma constante no cotidiano de determinados alunos/as, “[...] muitos
deles relacionados as homossexualidades e do entendimento comum de algo que
ninguém quer ser, algo negativo, sendo muito comum ouvir dos “agressores” que tal
fato era apenas uma “brincadeira” [...]" (FERRARI, 2011, p. 77).

Consentida pela escola, essa forma de abuso relatada como brincadeira

[...] inclui acbes e palavras para desqualificar, ridicularizar, fazer
zombarias, injarias, insultos, usar mal ou inconveniente de qualquer
situacéo de superioridade de que se desfruta e exceder-se em limites
gue ultrapassam o respeito ao outro. Neste sentido, inclui agressdes
gue, mesmo nao ferindo o corpo, ferem a sensibilidade, as emocdes
[...] e desrespeitam a identidade e a singularidade da pessoa
atingida, podendo causar transtornos ou desconfortos emocionais,
gque podem traduzir-se em subalternidade [...] (CAETANO, 2008, p.
165).

Este tipo de “[...] comentario ndo tem outro papel, sejam quais forem as
técnicas empregadas, sendo o de dizer enfim o que estava articulado
silenciosamente no texto primeiro” (FOUCAULT, 2007, p. 25). Essa reafirmacéo e
negativacdo, as quais os/as alunos/as LGBTQIA sdo submetidos/as no espaco

escolar por seus/suas “colegas”, é reiterada pelo discurso de professores e
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professoras ao minimizar os efeitos ulteriores a essa antilocu¢cdo ou esquiva, como
seguem relatados (DOVIDIO, GLICK, RUDMAN, 2005; PINHEIRO, 2012).

“Os colegas acabavam chamando eles, principalmente os meninos que tém
esse lado sexualmente. Entdo os colegas chamavam de “bichinha”, mas néo é
aguela coisa assim, € ofensa, eu acho que € ofensa também, mas € do dia a dia e
eles aceitavam e brincavam também. Entéo levava tudo como seria uma brincadeira.
Entrevistador: Professor, alguma vez vocé precisou intervir nessas “brincadeiras”?
Kennedy: N&o. N&o teve uma coisa mais séria né” (Kennedy, diretor).

“‘Era mais assim, tirar sarro, entdo ndo precisei intervir em nada” (Catarina,
professora).

“Discriminacdo nao, mas brincadeiras pejorativas dentro da sala de aula, mas
eu pra mim ele incentivava muito. Ele gostava que os alunos tivessem esse tipo de
atitude com ele. [...] Ele adorava que os meninos fizessem gracinhas com ele. Ele
incentivava esse tipo de atitude nos alunos” (Mercedes, professora).

“Vamos dizer assim, discriminac¢édo no sentido de excluir, ndo. Mas, ja piadas,
vamos dizer assim, diretamente com a pessoa, certo” (Shere, professora).

“‘Entre os adolescentes a gente sempre ouve umas coisas sim. Mais é, eles
nem tém o... como eu posso dizer? Nem é com toda essa inten¢do. De “viadinho” a
gente ouve sim” (Cecilia, pedagoga).

“O, 0 que eu vejo assim é que ele, eu ja observei, ndo uma coisa muito
agressiva, mas é discriminatéria, no momento em que tiram sarrinho, em que passa
tira sarro, ou entdo quando o aluno passa o grupinho de amigos tira aquele, né, faz
aguela brincadeirinha tal, ndo de uma forma direta muito agressiva, mas
indiretamente” (Cassandra, pedagoga).

“Tiram sarro. Falam alguma coisa, sabe aquelas “chacotinhas™?” (Margot,
diretora).

“Eu ja presenciei alguns colegas criticando determinadas atitudes, ne, “ah cé
é muito fresco!”. Ah! fazem gestos néo sei que jeito. Afeminado, eles condenam né?”
(Carlota, diretora).

“Brincadeiras, sarro, isso sim” (Fidel, diretor).

“‘Na sala de aula, brincadeiras maldosas, comentérios, apelidos, isso ai ja”

(Francisca, professora).
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Esse aspecto da discriminacdo aberta em forma de brincadeiras,
chacotas, risos, enfim, situacdes onde o0 homoerotismo aparece
abertamente em sala de aula, numa relacdo professor-aluno e
sobretudo, a partir do professor. Quando aparecem, essas situagdes
vém seguidas de um valor negativo, pejorativo, de menosprezo. 1sso
€ um dado relevante, visto que dificilmente o assunto homoerotismo
€ tratado em sala de aula. Quando é tratado, surge dos alunos
também em forma de brincadeiras com o colega, como agressao ao
aluno ao lado, como xingamento (FERRARI, 2000, p. 05).

[Certo dia] “[...] eu escutei: professora olha o que ele t4 falando. E ele [se
referindo ao suposto aluno homossexual] ndo se incomoda de brincar, de falar. Ai eu
falei: — O que que foi? Ai 0 menino repetiu em tom alto: — Se eu fosse o Dylan eu ja
tava rico! Porque tem tanto cara que paga ai pra comer o cu do outro e o Dylan da
de graca! Sabe uma coisa bem pesada na sala de aula? Eu falei: — Olha o que vocé
ta falando, por isso ndo, vocé também tem cu, vai e faz o que vocé achou que é
facil. Ele respondeu: — Ta louca?! Eu sou macho! — Entdo, cada um sabe da sua
vida, vocé nao tem que ficar falando do outro. Entdo € uma coisa assim sabe,
surgem umas brincadeiras na sala que vocé fica meio assim. E dai foi uma coisa
gue ele se ofendeu [0 suposto aluno homossexual], porque enquanto falava que ele
era gay, que ele era isso e aquilo ele [supostamente] ndo se incomodava, mas dai
partir para o lado que ele poderia se prostituir, dai que ele falou: — Professora, olha o
gue ele ta falando! Se ofendeu dai. E o aluno achava que era normal ele falar aquilo.
Eles acham que eles podem falar o que eles querem” (Francisca, professora).

Embora, meninos e meninas aprendam desde muito cedo “[...] piadas e
gozac0es, apelidos e gestos para se dirigirem aqueles e aquelas que ndo se ajustam
aos padrdes de género e sexualidade admitidos na cultura que vivem” (LOURO,
2010, p. 28) é importante enfatizar que os resultados dessas humilhacdes séo téao
letais quanto a propria violéncia fisica, ja que suas a¢des tém como principio afetar a
valorizacdo pessoal, a autoconfiangca e a confianga no outro, a comecar pela
imparcialidade do/a educador/a diante dessa situacdo (CAETANO, 2008).

Alunos/as sao cotidianamente surpreendidos/as por essa violéncia e “[...] o
novo ndo esta no que é dito, mas no acontecimento de sua volta” (FOUCAULT,
2007, p. 26), pois, o efeito dessa opresséo reflete o transtorno por ela causada de
duas maneiras: a primeira delas é vitimizacao direta, ou seja, a dor da agressao, de
ter sido ofendido por um colega de escola. Ja a segunda debilidade é “[...] aquela

realizada pela exposicdo que a situacdo de violéncia implica. A vergonha do
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constrangimento sofrido na frente de outros alunos, professores, ou mesmo na
frente dos pais tem um alto potencial destrutivo” (GOIS, SOLIVA, 2011, p. 42).

A miscelanea desses sentimentos, experimentados tanto pelas alunas quanto
pelos alunos, parece ser mais fortemente incutido na producdo da identidade
masculina, de como ser homem e agir como macho, assim as “brincadeiras” entre
meninos s&o marcadas pela violéncia enquanto entre meninas e mulheres
envolvidas se destacam o campo da afetividade (LOURO, 2010; FERRARI, 2011).
“Isso, de um lado, faz pensar na vigilancia obsessiva das normas de género na
construcdo e no disciplinamento dos sujeitos portadores da identidade de referéncia,
a masculina heterossexual [...]” (JUNQUEIRA, 2012, p. 77), ja que sobre os homens
recai uma vigilancia muito mais intensa definida por Bento (2011) como
heteroterrorismo.

[...] de tempos em tempos tém determinados atritos. Meninos que acham que
‘ta olhando muito...”. Mais é por parte dos homossexuais né e ndo por parte das
|ésbicas né, as lésbicas parece que a escola ja ndo tem tanto, ndo surge tanto atrito
porque mulheres ndo se ofendem, e... agora ja por parte do homem né, eles ja se
sentem ofendidos e tal. Ndo sei, € uma coisa meio complicada” (Cassandra,
pedagoga, grifos nossos).

Essa retérica é evidente em pesquisa realizada por Abramovay, Castro e
Silva (2004, p. 280) em que muitos individuos dizem que nao tém preconceito, “[...]
desde que o homossexual permaneca longe, ndo se aproxime e, principalmente, que
nao insinue que eles possam ser um igual ou um parceiro da relagao”.

Na maioria das vezes 0s rapazes demonstram aversao as “cantadas” vindas
de homossexuais, sentindo-se ameacados em sua masculinidade e, muitas vezes,
reagindo com violéncia. Esse temor de qualquer proximidade fisica ou emocional
entre meninos esta em sua grande parte “[...] relacionado ao medo da atracdo ao
corpo do outro ja que isso rompe com os codigos presentes no ritual performatico da
masculinidade” (SILVA, 2008, p. 15).

‘Eu acho que ja é pela educagdo machista mesmo. Se coloca mais em
evidéncia o modelo masculino do que o feminino, porque tem um padrdao mais forte
para isso. E eu penso que numa cidade pequena ainda é forte, mais acentuado, ha
uma expectativa de comportamento maior em relagdo ao homem do que a mulher
[...] aquilo de ser modelo, de ser macho, masculo, homem, porque 0s casos sao

mais com o masculino do que com o feminino” (Kate, pedagoga).
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“Geralmente sdo 0s meninos sabe que sofrem o preconceito. Deixa eu ver se
tem alguma menina... € mais nos meninos que eu percebo” (Margot, diretora).

‘O grupo de meninos geralmente quando entra no banheiro um menino
homossexual, geralmente no banheiro eles pressionam, fazem xingamentos, falam
palavrées, entendeu. Porque ele ta num local reservado, eles acham que ninguém
vai saber o que aconteceu ali. Na sala de aulas tem testemunha, no corredor tem
testemunha, mas o local onde ele fica mais vulneravel eu acho que é Ia, porque ele
fica fechado” (Francisca, professora).

A construcdo do universo heterossexual depende da aquisicdo dessas
condutas e fortalecer a homofobia, “[...] é portanto, um mecanismo essencial do
carater masculino, porque ela permite recalcar o medo enrustido do desejo
homossexual” (BORRILLO, 2010, p. 89) e as falas emanadas “[...] a partir dos
meninos parecem manter esse sentido de “brincadeira”, demonstrando certa
naturalidade com o fato, ja que se trata de uma negociagdo entre “homens” [...]”
(FERRARI, 2011, p. 77).

‘Eu acho que causava uma repulsa, principalmente nos meninos” (Anésia,
professora).

Indagado/a sobre que postura adotar em casos similares, o/a docente como
atitudes se “[...] limita a intervir, chamando a atencdo do aluno como forma de
retomar a disciplina, ou seja, para que o aluno nao atrapalhe a aula”, ou o cotidiano
escolar (FERRARI, 2000, p. 05). Outros/as assumem a impoténcia diante da
situacdo, ou 0 mais completo desconhecimento de como fazé-la, consequentemente
minimizam a opresséo que os/as alunos/as LGBTQIA séo submetidos/as e acabam
por relegar esse enfrentamento em prol de outras situacfes consideradas mais
relevantes naquele momento.

Ao perquirir educadores/as se ja haviam presenciado alguma situacdo de
praticas discriminatérias em relacdo a sexualidade entre seus/suas alunos/as,
mesmo que em tom de “brincadeiras” do tipo, “veado”, “boiola”, “bichinha”, “sapatao”
entre outras, e se houve intervencéo, os relatos de hostilidade presenciados em
momento algum vieram acompanhados de atitude de educadores/as que tenham
aproveitado a evidéncia do tema para realizar discussbes na escola ou em sala de
aula sobre respeito, homossexualidades, violéncias e diferencas.

Pesquisa realizada por Borges, Passamani, Ohlweiler e Bulsing (2011, p. 32)

valida que os/as educadores/as ndo possuem um planejamento especifico ou
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[...] a0 menos algo como uma determinagao refletida e guiada para
lidar com as situacdes que envolvem género e sexualidade, tanto em
termos de informagdes interdisciplinares acerca da tematica quanto
em termos de acbes em casos de discriminagbes. Assim, as
professoras acabam lidando com as situagdes de acordo com o0s
seus proprios valores, 0s seus conhecimentos especificos e
contextuais e a partir de suas proprias possibilidades.

“Eu tento mostrar para o colega que agrediu que ele ta4 no direito dele de ser
aquilo que ele escolheu aquilo que ele quer. Que ninguém tem o direito de trata-lo
diferente” (Kate, pedagoga).

“A gente procura intervir da maneira que a gente t4 preparada né” (Brida,
pedagoga).

“A hora que a gente ouve a gente chama atencao” (Margot, diretora).

‘Eu pedia que parassem que ndo é agradavel ficar colocando apelidos nas
pessoas [...] eu reprimia 0s outros pra ndo fazer esse tipo de coisa. Nao surtiu muito
efeito ndo. Infelizmente, alguns sdo muito machistas. Acham que a visdo deles é a
mais correta” (Clarice, professora).

“Sim, eu pedi para o aluno que ele refletisse sobre o que ele tava fazendo.
Vocé reflita sobre o que vocé ta falando” (Francisca, professora).

“‘Quando é pessoa assim que a gente conhece, que tem contato assim, a
gente ainda brinca, fala assim: que nao faz isso, que é feio. Que a pessoa ja acha
que é diferente dos outros. Entdo € assim, entdo que a gente sempre cobra. Pra ndo
fazer isso que é feio, que € uma opcdo que a pessoa tem. Entdo a gente tem que
dar o direito dela” (Beatriz, professora).

“Tipo quando ocorre esse tipo de discriminacdo que chama, geralmente eles
chamam de ‘viado” ou qualquer coisa assim né, entdo a gente procura naquele
momento, ndo diretamente pra aquela pessoa, t4 colocando na sala. Se for uma
coisa assim muito grave dai a gente pede pra vir pra orientacdo e pra supervisao,
pra eles conversarem particularmente com o aluno” (Khadija, professora).

“Eu, as vezes, falo que isso nao € o fim do mundo, que isso sempre existiu, ja
teve, no meu conceito. Eu falo isso, sempre existiu. Sempre teve mesmo e a gente
sabe que tém pessoas que sado casadas, que tém familia, filhos, esposa e durante a
semana posa de bom patrdo, de tudo e que procura pessoas do mesmo sexo, por

exemplo, pagam pra se satisfazer, por exemplo, e no outro dia de manha téo Ila.
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Entdo quer dizer, se for ver, ndo € o mesmo mal? Isso sempre teve. [...] A gente
comeca mostrar iSSO para as pessoas pensarem que nao € culpa, que as pessoas
nao tém culpa por isso” (Nefertiti, professora).

“Na verdade, ndo é um assunto tranquilo né. Em alguns momentos em sala
de aula eu presenciei a grande dificuldade é vocé fazer a fala de que mesmo que a
pessoa ndao concorde com a opc¢ao, ele tem que respeitar a op¢do do outro. Isso é
muito dificil trabalhar em sala de aula principalmente entre adolescentes, pois eles
tém muita dificuldade, se eu ndo concordo eu bato de frente né. Eles tém dificuldade
de que mesmo ndo concordando € preciso respeitar, isso pra mim € muito dificil de
ser trabalhado em sala de aula” (Fidel, diretor).

Em momento algum o tema “[..] homoerotismo surgiu no relato dos
professores de uma forma séria, planejada, esclarecedora. Nem mesmo o professor
prolongou ou trabalhou o assunto quando surgia dos alunos [...]” evidentes também
na auséncia de estratégias de contencdo no curriculo escolar e/ou projeto
pedagogico das escolas (FERRARI, 2000, p. 05).

“[...] tem que ter um projeto interdisciplinar ou mesmo a postura do regimento
escolar, que ndo consta no regimento escolar, a questédo do bullying, das diferencas,
tanto da homofobia, quanto da questéo social, questdo econdmica. O bullying vai ter
gue ser previsto no regimento escolar, porque ndo tem nada claro, por exemplo,
nessas situacdes qual a medida que se toma. O que se faz numa situagcéo dessas?
Ah, faz um conversinha ali e pronto acabou, mas ele cometeu bullying, € um crime, e
dai? Ah! Se a pessoa achar que deve ela vai buscar seus direitos, mas a pessoa, as
vezes, nem conhece o seu direito. Para esclarecer também sobre os direitos da
pessoa, pra que ela se sinta mais segura também né. Isso ai é importante”
(Francisca, professora).

A auséncia de qualquer intervencdo a respeito da existéncia de alunos/as
LGBTQIA evidencia um silenciamento, que, talvez, pretenda elimina-los, ou evitar
que agueles/as vistos/as como “normais” os/as conhegam e possam até mesmo

deseja-los/as.

Supde-se que essa interdicao tome trés formas: afirmar que nao é
permitido, impedir que se diga, negar que exista. Formas
aparentemente dificeis de conciliar. Mas é ai que é imaginada uma
espécie de légica em cadeia, que seria caracteristica dos
mecanismos de censura: liga o inexistente, o ilicito e o informuléavel
de tal maneira que cada um seja, a0 mesmo tempo, principio e efeito
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do outro: do que € interdito ndo se deve falar até ser anulado no real,
0 que é inexistente nao tem direito a manifestacdo nenhuma, mesmo
na ordem da palavra que enuncia sua inexisténcia; e o que deve ser
calado encontra-se banido do real como o interdito por exceléncia
(FOUCAULT, 1999, p. 82).

O interdito parece coexistir como uma forma de assegurar a plena existéncia
da “norma”, ja que a ignorancia ou inocéncia, como preferir, mantém nitidos
comportamentos considerados valoraveis. A negacdo da presenca dos/as
‘homossexuais no espago legitimado da sala de aula acaba por confina-los as
‘gozacgbdes” e aos “insultos” [...] fazendo com que, deste modo, jovens gays e
lésbicas s6 possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou ridiculos”
(LOURO, 1997, p. 68).

“Eu nunca vi a necessidade sabe, de abordar esse tema, embora eu acho
gue seja fundamental abordar sim [...]. Nunca percebi. Nunca precisei intervir, nunca
teve briga ou algum acontecimento em relacdo a isso, eu nunca percebi nada nao.
[...] Pelo menos pra mim, ndo sei em sala de aula, mas ndo tem também porque
sendo os professores teriam me comunicado alguma coisa em relacdo a isso. Pode
ser uma coisa camuflada que vocé sabe que tem, mas que eu tenha conhecimento
ndo. Nunca chegou nada até mim de algum episédio em relacdo a preconceito,
discriminacédo, de brincadeiras e rotulacdo, nunca” (Sofia, pedagoga).

“[...] como na dire¢cdo a minha experiéncia é pouco e eu nado tenho tido casos
assim, entao por esse motivo a gente nao fica assim falando sobre isso. De repente
seria falho, deveria até acontecer palestras, ou alguma coisa nesse sentido, mas eu
acho que porque nés nao... O bullying ja é diferente, a gente tem tido casos, né”
(Casimiro, diretor).

Para Furlani (2009c) diante desse tipo de evento, educadores/as tendem a

recorrer a duas opcgoes:

[...] “colocar-se”, no sentido de promover a discussao e a reflexao
sobre o assunto, ou entdo, omitir-se da tematica, recusando-se a
intervir e usando, para isso, inumeros subterfugios: dizer que aquele
assunto “nao era um ponto previsto para a aula de hoje”; ou que “nao
era um tema para ser discutido ali”; ao usar o conflito entre dois
alunos para caracterizar a indisciplina e exclui-los da sala,
“encerrando”, assim, o assunto (p. 38).
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“‘Quando eu percebo eu acho que tem que ser no momento, ndo pode deixar
passar. Ou vocé retira da sala, vamos conversar, explica que ela tA sendo

intransigente, intolerante” (Francisca, professora).

Para muitos/as educadores/as, a opcdo em ndo discutir as
sexualidades e os géneros pode ser apoiada pela “providencial”’
inexisténcia da tematica nos curriculos escolares (que justificaria sua
recusa na discussdo e 0 conveniente apego aos conteldos
curriculares propostos). Ou ainda poderia estar favorecida pela
auséncia da tematica nos seus cursos de formac¢éo (que somaria a
dificuldade pessoal com o assunto) (FURLANI, 2009c, p. 39).

“Porque na realidade eu nado tenho essa preparacdo. Infelizmente na
faculdade a gente teve até psicologia, mas, ndo teve o como tratar um aluno que
sofre desse tipo de problema” (Clarice, professora).

“Tenho muita dificuldade pra trabalhar com isso. Até porque a gente ndo sabe
até onde a gente pode ir. Cada caso € um caso [...]. O que vocé aconselha os
alunos, como tratar esses alunos? Sao coisas assim que faltam mesmo. Falta
conhecimento nas escolas, falta capacitacdo, por mais que a gente ja tenha
trabalhado e hoje a gente j& conseguiu avancar, mas a gente tem que estudar muito
ainda pra dar conta, porque € um assunto delicado que envolve muito o valor
pessoal da pessoa, conceitos religiosos e tudo mais. Entdo, isso tem que ta sendo
muito bem esclarecido pra vocé estar amparado na hora de lidar com aquele aluno.
Porque se eu fosse ver meu lado religioso espiritual eu ia dizer assim pra ela: olha
filha vocé t4 errada porque a Biblia diz que vocé ta pecando, ja pensou? O que ia
causar nessa menina? E eu nem sei se € isso mesmo. Entdo a gente fica meio
desamparada mesmo. Vocé tem dificuldade de lidar? Tem dificuldade sim, precisa
estar mais amparado eu acho. Por leis? Eu ndo sei, mas quem sabe mais
capacitacdes, mais instru¢cdo sobre o assunto, mais orientacdo pra gente saber lidar
[...] dificil do educador € isso, porque la na minha faculdade ninguém ensinou a fazer
esse tipo de formacdo com o aluno. E a gente n&o tem aparato. A gente sabe que o
problema ta ai, mas como resolver? [...] Se o professor que, as vezes, ndo tem tanto
aparato assim, a gente que € dessa geracao, a nossa formacao académica que nem
presenciou isso, falar a verdade pra vocé, se a gente conseguiu pegar foi cursos

esporadicos que agora tdo surgindo” (Brigitte, diretora).
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“Conhecimento eu néo sei se tenho, de repente eu acho que néo, deveria me
inteirar mais sobre o assunto e tal” (Casimiro, diretor).

“No fundo, no fundo, vocé ndo tem o estudo, eu acho que a gente deveria ter
uma disciplina &, pra vocé saber como lidar na verdade. Vocé pega um livro, vocé
vé um livro ou outro, mas, vocé nao tem aquela condicdo de estar abordando,
falando sobre isso ai. Na verdade a gente ndo teve durante o estudo da gente, ndo
teve essa abordagem. Entdo, dificuldade a gente vai ter em abordar esse assunto ai
né” (Kennedy, diretor).

“E muitas vezes falta de informacdo mesmo, de como se lidar. Eu acho que
eu precisava de uma melhor preparacdo para lidar com essa situacdo” (Salomé,
diretora).

“N6s ndo somos assim preparados pra trabalhar né, falta formacédo nesse
sentido. Fala muito vagamente nos cursos que nds fazemos, mas falta fazer alguma
coisa mais especifica sabe?” (Brida, pedagoga).

Outra situacdo apontada é o engessamento do curriculo e a consequente
reducdo da carga horaria de determinadas disciplinas. Professoras relatam a
dificuldade em estabelecer atividades transversais ao conteudo disciplinar devido a
escassez de tempo.

“O colégio exige que o planejamento seja cumprido, que seja feito em cima do
que nés entregamos, entéo fica dificil em duas aulas trabalhar tudo que deveria ser
trabalhado” (Anésia, professora).

“Eu vou falar uma coisa pra vocé, é eu com duas aulas semanais ta muito
dificil dar o conteudo de biologia. Seriam 05 se fosse particular. Entdo ta dificil de
vocé parar, eu ndo t6 dando conta das minhas coisas. Claro que isso também é
meu, ndo que eu esteja excluindo a homofobia da disciplina de biologia. Entdo eu
nao t6 dando ouvido a muita coisa que eu td muito focada em alguma coisa que eu
tenho que terminar naquele momento e a burocracia para os professores é uma
coisa impressionante, aumentou demais, entdo a gente ndo t4 dando conta do que
teria que dar” (Carmem, professora).

A contencdo de determinadas narrativas no curriculo escolar, de maneira

explicita ou implicita

[...] corporificam nocdes particulares sobre conhecimento, sobre
formas de organizacdo da sociedade, sobre os diferentes grupos
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sociais. Elas dizem qual conhecimento é legitimo e qual é ilegitimo,
guais as formas de conhecer sado validas e quais ndo o séo, o que é
certo o que é errado, o que é moral o que é imoral, o que é bom o
gue € mau, o que é belo o que é feio, quais vozes sao autorizadas e
quais ndo o sao. As narrativas contidas no curriculo trazem
embutidas no¢Bes sobre quais grupos sociais podem representar a si
€ ao0s outros e quais grupos sociais podem apenas ser representados
ou até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer
representacao. Elas, além disso, representam os diferentes grupos
sociais de forma diferente: enquanto as formas de vida e a cultura de
alguns grupos séo valorizadas e instituidas como canon, as de outros
sdo desvalorizadas e proscritas. Assim, as narrativas do [e sobre 0]
curriculo contam historias que fixam nocdes particulares sobre o
género, racga, classe, [opcdo sexual] — no¢des que acabam também
nos fixando em posi¢cdes muito particulares ao longo desses eixos
(SILVA, 1995, p. 195).

Mello et al (2012, p. 104) reiteram que a escola ndo deve ser compreendida

como um lugar onde o curriculo seja prioridade,

[...] onde somente devam ser ensinados conteddos como
matematica, ciéncias, portugués, mas onde se pode aprender sobre
cidadania bem como se pode exercitar a convivéncia e o respeito — e
ndo apenas a tolerancia — a diferenca. Enfim, consideramos a escola
um espaco profundamente significativo para a construcdo das
subjetividades em nossa sociedade. Em segundo lugar, entendemos
a sexualidade como uma construgdo social constitutiva da
experiéncia humana, que em nossa sociedade é elemento-chave
para a formacdo das subjetividades. Desse modo, devido a
importédncia dos processos educacionais na construgdo das
subjetividades, a escola deve estar preparada também para orientar
as alunas [e alunos] a viverem em um mundo plural, onde préticas e
desejos sexuais diferentes sejam possiveis e igualmente respeitados.

E por meio desse processo de contestacio que as identidades e praticas
hegemonicas construidas nos atuais curriculos poderao ser desestabilizadas e quica
implodidas (SILVA, 1995). As praticas de teorizagdo das homossexualidades e da
LGBTQIAfobia no ambiente escolar geralmente “[...] sé@o limitadas tanto pelo
formalismo escolar, no sentido de compartimentalizar saberes, quanto pela falta de
um norte, ou seja, uma agao que seja informada e que dé respaldo ao professor na
sua tarefa de educar de forma humanista e inclusiva” (BORGES, PASSAMANI,
OHLWEILER, BULSING, 2011, p. 32).
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“Conversei bastante com ela, aconselhei ela, falei que néo... se era mesmo
isso que ela queria [ser lésbica]. Que era uma decisdo muito séria entendeu. Se ela
fosse, se ela gostasse realmente disso entdo, que ela conversasse com os pais dela
entendeu. Para que isso ndo pudesse gerar coisas pra ela no futuro. Eu falei assim
pra ela: — Olha, de repente hoje é uma empolgacdo. E uma coisa da sua idade, ndo
€ isso que vocé quer, entendeu. Ai vocé pode ficar marcada, entendeu. E o0 seu
futuro? Entdo, vé se é isso mesmo que vocé quer. J& decidiu isso? Mas antes de
decidir isso chega nos seus pais e conversa entendeu. Ainda deixei bem claro pra
ela que com a vida particular dela eu ndo tinha nada a ver com isso, entendeu?!”
(Natéalia, pedagoga).

Ancorados nesse discurso, vale ressaltar que essa prelecdo nao € empregada
guando alunos/as manifestam sua sexualidade voltada para a heterossexualidade,
afinal de contas, ela é tida como natural e aqueles/as que ndo se encaixam nessa
norma é que sdo os/as desviantes. De tal forma que alunos/as tidos/as como
heterossexuais ndo séo alertados/as que se relacionar com pessoas do género
oposto é uma tomada de decisdo séria que deve ser informada a familia, no qual a
escola tem o direito de interferir e nem tido como uma empolgacdo do momento que
podera rotula-los/as para sempre de forma a prejudicar vossos futuros. Por que com
alunos/as LGBTQIA esse discurso € uma constancia nas precarias formas de
intervencdo? Ha de se concordar com a pedagoga que, com a vida pessoal de quem
guer que seja no que se refere as sexualidades, a escola ndo deve manifestar
opinibes favoraveis ou contrarias, ao invés disso, deve ter como principios
elementares que, no exercicio do processo de formacgéo do ser social, ela tem papel
fundante na valorizacao das diferencas e na promocéao da cultura do respeito.

Respaldado por esse arsenal de informagcbes, podemos afirmar
categoricamente que ndo ha indicios de que a homofobia tenha sido “[...] trabalhada
em salas de aula, diante do fato de alguns professores proferirem discursos e
demonstrarem comportamentos discriminatorios ou intolerantes [...]” (ABRAMOVAY,
2009, p. 204) ou demeritérios da imperiosa necessidade do debate.

E, mesmo que o proprio sistema educacional brasileiro preveja a necessidade
de trabalhar questdes relativas a sexualidade em uma transversalidade, ou seja, ndo
como uma disciplina especifica, mas de ordem geral de todo o conteudo
programético a ser abordado em sala de aula, como orientam os Parametros

Curriculares Nacionais — PCN, a escola usa como anteparo o despreparo em lidar
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com temas ainda carentes de debates como esse, significantes o bastante para
traduzir preocupagcBes da sociedade brasileira de hoje, e que correspondem a
guestdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas, na vida cotidiana. O
maior desafio que se apresenta na atualidade para as escolas em geral € o de abrir-
se para esse debate (BRASIL, 1997).

6.8 “E.T.” - Estudantes Trans: estratégias de expulsdo compulséria do
ambiente escolar

A pedagogia do insulto, que atinge de diversas formas e variadas
intensidades, homossexuais masculinos ou femininos, assume foruns de
agravamento em relacdo a alunos/as travestis, transexuais e transgéneros, a que
chamamos de “transfobia pedagogica”. Subproduto dos processos de (re)producao
de identidades de género discutida na secao primeira, o processo de atribuicdes ou
interpelagbes que alimentam o campo do discurso e do poder na escola é
sustentando naquilo que pode ser considerado como normal e desviante, e colocam
em xeque a propria humanidade e direitos daqueles/as que ultrapassam as barreiras
do binarismo de género (BUTLER, 2010).

Essas pessoas, aqui caracterizadas como “E.T.”*¢ - Estudantes Trans
(Travestis, Transexuais e Transgéneros) ndao passam incognitos/as pelo incobmodo
natural que apresentam ao conformismo generificado. Ao arquitetarem seus corpos,
suas maneiras de apresentar-se, expressar-se e agir na escola, “[...] tendem a
enfrentar obstaculos para se matricular, participar das atividades pedagdgicas, ter
suas identidades respeitadas, fazer uso das estruturas escolares (como os
banheiros) e preservar sua integridade fisica” (JUNQUEIRA, 2012, p. 78).

Se, inicialmente, a escola é tida como o local da inclusdo, da convivéncia das
diferencas, do acesso livre e democratico ao conhecimento para as travestis,
transexuais e transgéneros o processo de escolarizacdo é também um método de
peniténcia e aborto de conquistas sociais (SILVA, 2008).

Em estudo realizado por Bohm (2009), ao entrevistar travestis sobre sua
trajetoria académica, muitas delas afirmaram ndo ter dado prosseguimento aos

estudos mediante a problematica com que se deparavam em seu cotidiano. Elas

36 A adocdo dessa expressao pode ser interpretada ambiguamente, e de fato é essa a intengéo, ao
evidenciar que os/as “E.T.” sdo vistos/as como ‘alienigenas’ pela comunidade escolar e por outro lado
€ uma forma de sintetizar e evitar repeticdes excessivas ao nos referirmos a alunos/as Travestis,
Transexuais e Transgéneros o que cansaria o/a leitor/a.
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apontam como impedimentos, desde o simples ato para entrada na escola, como o
livre acesso a seus espacos previamente organizados - ndo para elas - e a
intransigéncia de grande parte da comunidade escolar de sua permanéncia nesse
local.

“E.T.” apontam como dificuldades cotidianas no processo de escolarizacéo a

[...] efetivacdo de matricula, instituida a partir de agdes intransigentes
ndo observadas em relagdo as demais matriculas; relatam desde a
imposicado de regras de vestimenta ou de impedimentos para o uso
do nome social até a submisséo a um torturante cotidiano de piadas,
agressoes verbais e até mesmo fisicas; denunciam o isolamento e a
segregacgdo impostos pelos colegas e também, muitas vezes, pelos
professores. Tal contexto produz uma crescente tenséo nas relagées
escolares, consistindo desafio muitas vezes sequer identificado como
parte do trabalho escolar, no sentido de incluséo e permanéncia nas
instituicdes de tais sujeitos (BOHM, 2009, p. 59).

O sistema escolar ndo consegue alcancar a unidade almejada, pois h& corpos
gue escapam ao processo de (re)producao dos géneros inteligiveis e imutaveis e da
dicotomia hierarquizada, essa transgressédo pde em risco toda uma estruturacao, por
desobedecerem aos coédigos de género e ao mesmo tempo revelarem as
possibilidades de transformacdo dessas mesmas normas. Esse processo de
subterfugio carcerario dos corpos sexuados € marcado por anseios, dores, conflitos
e medos (BENTO, 2011).

‘A gente tem uma aluna, um aluno né [da énfase], que ela é do sexo, do
género masculino mais que ela € feminino. Ela é toda feminina [...] inclusive a gente
faz um trabalho com ela. Eu enquanto pedagoga sempre t6 conversando, porque ela
era do periodo noturno, ela teve que passar pro diurno, ai ela enfrentou algumas
situacdes né, assim de aceitacdo entre os alunos e familia [...] tém dias que a gente
percebe que ela sofre bastante. Nado sei se porque ainda € nova né, ela tem 16 ou
17 anos agora. A gente chama os pais também pra conversar. Os pais vém, a gente
faz eles entenderem [...] ela colocou pra gente: eu estou sendo discriminada. Falei:
vamos pensar diferente? Eu vou fazer o qué? Vamos pensar diferente, vamos
pensar que a familia ndo tem o conhecimento ainda. Que vocé é o nosso primeiro
caso. Que vocé é a primeira situacédo. Vamos viver junto todo mundo. Vamos tentar
fazer com que essas familias daqui um ano, seis meses, ou trés meses, ela venha a

pensar de forma diferente. Por que como é que eu posso falar pra vocé que é
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discriminacdo? Sera que nao falta conhecimento? Eu ndo posso dizer que ela foi
discriminada” (Branca, pedagoga, grifos nossos).

Nessa alocucdo, merece destaque o alheamento ao sofrimento de alunas
travestis pela suposta “imaturidade”, uma vez que as formas de violéncias as quais
serdo submetidas independerdo da idade no decorrer da sua trajetdria académica.
Outro ponto que nos chama atencdo é o fato de que a escola ndo considera
prematuros/as alunos/as que manifestem identidades em conformidade com o
binarismo de género, no entanto, quando alunas travestis, aos dezessete anos,
COmMo nesse caso, consideradas jovens demais, se identificam como pertencendo ao
género feminino, a escola logo as culpabiliza pela idade precoce, modismo e/ou
inexperiéncia. A adocdo dessa conduta é amparada pela auséncia de estratégias
educacionais voltadas ao respeito e a valoracdo das multiplas formas de
manifestacbes de género.

“Por exemplo, tenho um travesti, € o Gregério que gosta de ser chamado de
Melanie e ele se veste de mulher. Ele vem vestido de mulher. E agora vai ter
formatura e eu perguntei pra ele: que jeito vocé quer ser chamado? Vocé vai de
mulher ou de homem pra formatura? Eu quero ir de mulher. Falei 6timo. E me chame
de Melanie. Tudo bem vou te chamar de Melanie. Como que a sociedade na hora
vai reagir? Nao sei. Mas, eu tenho que respeitar a vontade dele, isso que eu sei. Ja
ta conversado, beleza” (Brigitte, diretora).

Junqueira (2012) questiona por que é tao dificil e perturbador garantir o direito
de uma pessoa ser tratada da forma em que ela se sente confortavel e, sobretudo,
humana, independente do lugar e da ocasido? E uma simples questio de respeito e
humanidade e a resposta vem prontamente na eloquéncia de outra educadora da
mesma unidade escolar.

“Nés temos até um caso de um aluno de terceiro ano [...] o nome é Gregorio e
ele gostaria de ser chamado de Melanie na formatura. Mas ai tem toda uma
legislacdo sobre isso, ele teria que ter 18 anos pra fazer essa op¢ado né. Entéo ele
gostaria de ser chamado pelo nome social [...] Eu digo ndo, vocé vai ter que cumprir
a lei, a lei é essa, porque vocé ndo tem 18 anos ainda. Nao tem como a gente fazer
isso pra vocé na formatura?” (Brida, pedagoga).

Em réplica a diretora do colégio, em que h& o entrave da adoc&o do nome
social da aluna travesti na ceriménia de formatura, alega que enquanto formadora de

opinido a escola no sentido lato sensu ndo pode expor a aluna de forma a
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constrangé-la e deve promover na sociedade a cultura do respeito, caso contrério a
escola estara atuando como algoz e impedindo o seu livre acesso aos espagos e
ritos escolares, tido como direito irrenunciavel.

“A gente tem que mostrar pra sociedade que tem que respeitar ele, ai ele vai
estar de mulher e eu chamando ele de Gregoério? Nao vai ficar muito pior ainda?
[risos]. Entdo € uma situacao delicada, tem que sentar e tem que haver um conjunto
de ideias. O que ta na lei muitas vezes ndo € 0 que na nossa realidade vai ser o
mais viavel, o mais justo e o mais sensato de se fazer [risos]. Entdo, eu ndo sei a
gente tem que t4 conversando e analisando o que da pra se fazer. O que a
pedagoga falou € que realmente o correto seria chamar pelo nome de registro dele,
agora se 0s pais quiserem, ai € outra situacdo. E depois dessa reunido a gente nem
voltou a conversar pra trazer esse outro problema que eu conversei com ele [ao fato
dela ter assumido o compromisso de chama-la pelo nome social na cerimbnia de
formatura]. Mas, a gente vai decidir ainda, mas pelo que eu t6 vendo e ta
encaminhando ele vai ser chamado pelo nome social dele, porque ele vai vestido de
mulher, como é que eu vou chamar ele de outra coisa? Vai ser constrangedor
demais né? [...] Porque ele falou pra mim que néo vai fazer formatura se néo for ser
chamado por Melanie. Entdo, dai como vocé faz? Vocé vai constranger o aluno? E
isso que ta dizendo pra gente fazer na diversidade sexual?” (Brigitte, diretora).

O desentendimento entre equipe diretiva e pedagdgica e a recusa em chamar
a estudante travesti pelo seu nome social em um evento de conclusdo de curso,
ensina e incentiva os/as demais alunos/as a adotarem atitudes de hostilidade e de
desrespeito as diferencas, em geral “[...] pode ser destacada como um simbolo de
desempoderamento uma vez que implica em desapropriar o0 sujeito de seu proprio
nome” (MOSCHETA, 2011, p. 52).

Para Junqueira (2012, p. 78) este é um dos meios mais eficientes “[...] de se
traduzir a pedagogia do insulto no curriculo em acdo em processos de
desumanizacédo, estigmatizacdo e exclusédo e, assim, de reforcar ulteriormente os
ditames que a pedagogia do armario exerce sobre todo o alunado”. Discursos
similares aos da diretora Brigitte e da pedagoga Brida foram comumente
encontrados durante nossa pesquisa, como nos relatos que seguem de uma
professora e uma pedagoga de outra escola, que também possuia uma travesti em

seu corpo discente.
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“Olha, antes ele [aluna travesti] [...] andava igual aos outros, de uniforme, e de
repente ele assumiu, né, comecgou a vim, é... a se vestir igual travesti, vestido de
mulher, usar pinturas [...]. NOs conversamos muito com ele [...] a escola exigia que
ele viesse de uniforme porque € igual todo mundo né, mas ele usava pintura,
maquiagem [...] Entrevistador: E a escola o chamava por qual nhome? Rosa: Eu
como professora chamava ele pelo nome de batismo” (Rosa, professora).

‘A gente chamava ele pelo nome Fernando, que o nome dele & Fernando,
mas ele falou pra nés que ele gostaria que fosse chamado de Fernanda, ai nos
fomos nos informar né, ai a orientacdo que nds tivemos era assim que antes dos 18
anos ele tinha que usar o nome dele de certiddo, depois dos 18 ele podia usar o
nome social, o nome que ele achasse... que ele gostasse” (Ruth, pedagoga).

Corriqueiramente, estabelecemos nomes sociais as pessoas em nOSSOS
relacionamentos interpessoais e com muita facilidade abreviamos ou modificamos
nomes de registro de modo a nos aproximar ou simplificar a forma de tratamento
gue destinamos a determinados individuos, assim, de forma consciente ou nao
adquirimos o habito de abreviar Junior em Ju, Luiz em Lu, Jeferson em Jef, etc., sem
termos definido claramente que esse (re)nomear nada mais é do que um nome
social ou nome de apresentacao.

O nome social ndo € um capricho de um/a aluno/a travesti, transexual e
transgénero, ele representa a valorizacao da dignidade humana, o reconhecimento
politico da legitimidade de sua identidade social previsto pela Secretaria de Estado
da Educacdo - SEED na Orientacdo Pedagdgica n° 001/2010 — DEDI/SEED
(PARANA, 2010).

O nome social é o reconhecimento de pertencimento da identidade
de géneros das/dos travestis e transexuais. Sendo assim, fica
instituido o uso do mesmo a fim de garantir o acesso e a
permanéncia dessa populacdo em todos os estabelecimentos de
ensino da Rede Publica Estadual do Parand e, principalmente, para
possibilitar a garantia do direito constitucional a educacgéo publica e
de qualidade a todas/os as/os cidadas/os (PARANA, 2010, p. 01).

Esse/a aluno/a devera receber tratamento respeitoso e ético de acordo com
sua identidade de género (feminina ou masculina), por todas as pessoas envolvidas
no ambiente escolar, desde seu primeiro contato e em todos 0s espacos e relacdes

rotineiras. A comunidade escolar, incluindo professores/as, pedagogos/as,
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diretores/as, alunos/as e funcionarios/as, deve garantir um tratamento solidario em
todos os ambientes e ocasifes ao longo do processo de escolarizagdo desses
sujeitos (PARANA, 2010).

“Com os professores a aceitacdo foi enorme, que 14 no livro de chamada o
nome dela é Benjamim né, e enquanto ela nao fizer 18 anos né, ela ndo pode
através da justica mudar o nome dela. Entdo o nome dela € Emily. Todos os
professores tém o cuidado de colocar entre parénteses Emily na frente porque o livro
de chamadas vocé ndo pode rasurar. E quando vai chamar pelo nome é, Emily.
Entdo houve aceitacdo pela comunidade escolar enquanto funcionarios, professores,

equipe a aceitacao foi tranquila” (Branca, pedagoga).

[...] chamar o/a travesti no feminino ou no masculino é uma decisao
politica e académica que veio do movimento social que se organizou
mais recentemente, principalmente depois dos anos 80, porque o
gue vai se considerar é que o género como construcdo social, como
aquilo vivido no cotidiano, como a maneira que ofa travesti,
transexual ou transgénero se apresenta e lida com as pessoas ao
estabelecer suas relacbes é que vai ser definidor de quem a pessoa
€ e ndo a sua genitalia. Essa definicdo biol6gica, naturalizante é
menos relevante levando em conta que nds enquanto humanos
somos seres sociais (PELUCIO, 2013, s/p.).

A adocédo de tal conduta estd contemplada na Orientacdo Pedagdgica n°
001/2010 que estabelece que a Rede Publica de Ensino Estadual de Educacéo
Béasica, devera incluir, apos solicitacdo por escrito do/a “E.T”, no ato da matricula, o
nome social no campo destinado para esse registro no cadastro do/a aluno/a, bem
como o sigilo aos documentos que constem o nome civil dessa pessoa. Dessa
forma, o nome social serd impresso automaticamente no espelho do Livro Registro
de Classe, nos Editais e Boletins Escolares (PARANA, 2010).

Na escola, a situagdo das/os “E.T.” possui um fator agravante quanto a
aguiescéncia de sua identidade de género ao carecerem do uso de sanitarios. Para
Silva (2008, p.13) “[...] a rigida organizagéo fisica de separagéo entre 0 masculino e
o feminino marca a experiéncia destas pessoas tensionadas pela reproducédo da
heteronormatividade e pela resisténcia a ordem instituida”. O banheiro da escola é
muito mais que um espaco reservado de realizacdo de necessidades fisioldgicas, ele
e parte fundamental do processo de construcdo de identidades e reproducdo das
diferencas. E nesse espaco que “E.T.” passam por constrangimentos, aversdes e

diversas outras formas de agressédo e segregacao.
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“‘Banheiro é uma coisa que eu tive que chamar pra conversar. Como que vocé
ta usando o banheiro? Porque de homem nédo da porque ta vestido de mulher. Né,
vocé gosta de homem e dai? Vocé vai ao banheiro das meninas, vocé € um homem
fisicamente e dai?” (Brigitte, diretora).

“Um caso recente, 0 ano passado, € de um aluno que queria usar o banheiro
das meninas, ai ele entrava no banheiro das meninas e as proprias meninas se
sentiam constrangidas com a presenca dele no banheiro, ai os outros ficavam
fazendo chacota dele, isso aconteceu ano passado. Depois deu uma acalmada, mas
foi dificil lidar com essa situacdo porque eu sei que ele tem direitos desde que ele
assuma essa opcao sexual ele teria o direito de usar o banheiro das meninas, mas
isso ndo € facil de lidar no dia a dia da escola. Teve resisténcia das préprias
meninas e dos meninos que ficavam tirando sarro. Isso aconteceu aqui. Olha foi o
gue... um més mais ou menos assim, depois abaixou a poeira e no proprio processo
a coisa se resolveu” (Fidel, diretor).

Nesse caso, em especifico, o diretor faz referéncia ao apaziguamento da
situacdo como consequéncia de uma acomodacao temporal ndo que houvesse tido
interferéncias da escola na solugdo do impasse. O diretor ndo reconheceu essa
aluna como travesti, apenas como sendo um aluno gay que queria fazer uso do
sanitario feminino pelo desconforto em frequentar o banheiro masculino, pois outrora
relatado por uma professora dessa escola “o0 grupo de meninos geralmente quando
entra no banheiro um menino homossexual, geralmente no banheiro, eles
pressionam, fazem xingamentos, falam palavrées” (Francisca, professora).
Questionamos se esse aluno deixou de usar o banheiro feminino e o diretor afirmou
que nao, pois, a situacdo se tornou “aceitavel” com o tempo e passou a ndo mais
interferir na fluidez do cotidiano escolar.

“‘Na questdo do uso dos banheiros: ele ndo usava banheiro das meninas
porque na verdade ele ndo era menina, e no banheiro dos meninos, 0s meninos
colocavam que ele ndo queria, entdo nos aqui, a escola, é... arrumou, deixou, pra
ele um outro banheiro pra que ele fizesse uso, entdo nessa questdo ali sim, até
maes vieram pra escola, que: como ele ndo é menino, como ele vai usar banheiro
dos meninos?!.. e 0s meninos ndo aceitavam que ele usasse o banheiro dos
meninos. Entdo nds tivemos essa problematica sim” (Rachel, diretora).

“Nés conversamos muito com os alunos da escola né, ele reclamava que nao

podia usar o banheiro, ndo gostava de usar o banheiro do homem, e... quando ia ao
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das meninas as meninas também nao permitiam [...] As mdes comecaram a vim pra
escola, dai, o que que nos fizemos.... Conversamos muito com ele, e ele comecgou a
usar o banheiro dos professores pra tenta evitar um pouco dos conflitos né!” (Rosa,
professora).

Quanto ao uso de banheiros, os/as “E.T.” devem utilizar o sanitarios das/os
alunas/os de acordo com a identidade de género que apresentam. Dessa forma, a
arquitetura da escola nao precisara sofrer qualquer alteracdo, ou seja, ndo carece de
construcdo de um terceiro banheiro como tem sido defendido por alguns/as
educadores/as. No mais, é orientado que ndo seja concedido, nesse caso, O
banheiro de professores/as ou de pessoas com necessidades especiais (PARANA,
2010).

No entanto, o que se percebe nas escolas € a intencao inicial de livre escolha
do sanitérios pelas/os “E.T.”, porém rapidamente h4 um recuo em sua decisao que
passa a contrariar normativas estabelecidas pela Secretaria de Estado da Educacgéao
de forma a manter a fraudulenta atmosfera de convivéncia pacifica com os/as
demais atores e atrizes sociais.

“Ai na questdo a gente tinha a questdo do uso do banheiro né que deu um
problema, porque dai ele ia ao banheiro dos meninos, ai tinha o banheiro das
meninas e nds orientamos ele a usar o banheiro dos professores né, pra ndo causar
é conflito né, ai... s6 que ele evadiu, né, ele estudou um periodo né, dai ele se
evadiu” (Ruth, diretora).

“A gente passou por esse momento de conversar com ela, conversar com a
familia dela, que a aceitacdo banheiro... [énfase]. Que 0s meninos ndo queriam
porque ela se veste de mulher. As meninas ndo queriam, porque ela ainda tem um
orgao ainda masculino. A gente cedeu o0 nosso [dos/as professores/as]. Houve um
consenso de todos os professores e hoje e ela usa 0 nosso banheiro” (Branca,
pedagoga).

“Ai nés destinamos um outro banheiro que é separado, entdo eles vao pra
um outro banheiro sem causar constrangimento né” (Brigitte, pedagoga).

O abrandamento dos conflitos € justificado pelo incbmodo dos/as alunos/as
tidos/as como “normais”, dito de outra forma, heterossexuais, com a presenca de
um/a “E.T.” frequentando o mesmo ambiente privado que eles/as. Entdo, a solucéo

encontrada, na maior parte, € o contorno da situagcdo de forma que aqueles/as

vistos/as como desviantes possam satisfazer suas necessidades fisiologicas de
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maneira imperceptivel, garantindo sua invisibilidade tanto para a comunidade
escolar quanto para as familias. Assim, estrategicamente, a escola dispde o0s
sanitarios de docentes ou de alunos/as com necessidades especiais. No entanto, se
esses mesmos espacos tendem a ser partilhados por sujeitos tanto do sexo
masculino quanto feminino, porque a divisdo nos demais ambientes coletivos é
constantemente reforcada? O que percebemos nesse discurso € mais uma das
formas de opressédo que os/as “E.T.” vivenciam no cotidiano escolar, como seres
inabitaveis daquele espaco.

Em pesquisa realizada por Bohm (2010), uma travesti relatara que “preferia
ficar sem fazer xixi a manha toda, a entrar em um dos banheiros”. A adocéo de
medidas como a oferta de um terceiro sanitario tende a minimizar os efeitos
imediatos entre comunidade escolar e familia, porém desconsidera completamente o
sentimento de desprezo e o sofrimento psiquico aos quais sdo submetidos/as os/as
“E.T..

E importante ressaltar que tanto a arquitetura do banheiro feminino quanto
masculino historicamente encontra-se organizada de forma a garantir a privacidade
de quem o utiliza. E necessario que a escola crie estratégias de desestabilizacio e
de problematizacdo a fim de superar o preconceito e as praticas discriminatérias
contra os/as “E.T.”. Urge a necessidade de reflexdes acerca da existéncia de varios
espacos publicos de uso coletivo por homens e mulheres e que na esfera privada
observamos que a maioria das familias brasileiras tem por habito utilizar o mesmo
banheiro sem distingéo de sexo, por que na escola teria de ser diferente? (PARANA,
2010).

O que aparece em jogo no uso dos banheiros séo trocas simbolicas
de exercicios de identidade de género que sao fortemente
desempenhadas entre 0s grupos. As pessoas que ndo se encaixam
nos polos separados e opostos da masculinidade ou feminilidade séo
excluidas do ritual ou incorporadas de forma subordinada,
inferiorizada (SILVA, 2008, p. 14).

Quando o assunto transpde os muros da escola e chega até a familia tanto
os/fas “E.T.” quanto a escola passam a sofrer fortes interferéncias em seu
funcionamento e no cumprimento dos direitos ao livre acesso.

‘Eu tenho que ouvir ela [aluna travesti], mas eu também tenho que ouvir

aquele pai que n&o aceita que ela usa o banheiro feminino, porque ela ainda tem o
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orgdo masculino [...] porque se uma familia vai para a justica né, na questdo
enguanto ela nao for maior de idade e nao fizer todo processo, ela tem que aceitar
0 que a escola tem a oferecer pra ela, que é o banheiro nosso [dos/as
professores/as], que até entdo ela queria usar o banheiro das meninas” (Branca,
pedagoga, grifos nossos).

Essa narrativa ganhou contornos dramaticos com o relato verbal do diretor da
escola que ndo autorizou a gravacdo da entrevista por medo de retaliacbes. A
chegada dessa aluna travesti foi envolta por polémicas e a autorizacdo de acesso
livre ao sanitario de sua identidade de género [feminino] causou revolta em um casal
de pai/mée que exigiu a proibicdo dessa aluna de frequentar o mesmo banheiro que
sua filha, caracterizada pelo casal como uma pessoa “normal”. Caso seu pedido nao
fosse atendido iriam recorrer a justica e, ndo tendo seu desejo acatado legalmente,
investiriam de outra forma atingindo diretamente o diretor escolar, que chegou a
mencionar ameacas a sua integridade fisica. Para contornar a situacdo, a escola
destinou a aluna travesti o sanitario dos/as docentes. Foi-nos informado que esse
pai e essa mae nao chegaram a ir a justica, mesmo o diretor escolar sabendo da
inexisténcia de uma lei que ampararia tal descabimento, ja que a escola preferiu
recuar e destinar o “terceiro banheiro” para a aluna travesti. No transcorrer de nossa
conversa, o diretor preferiu ndo mais discutir e problematizar a presenca dessa
aluna na escola, até que ela conclua seus estudos ou se evada, situacdo eminente
de acordo com o relato da pedagoga:

“Ela vem faltando muito. E tém dias que ela entra aqui na minha sala, até o
diretor tem conhecimento tudo e a gente conversa bastante [...] inclusive essa
semana eu comentei com o diretor que ela t4 faltando bastante porque ela quer
voltar a estudar no noturno [no noturno a aluna se sente menos discriminada]”
(Branca, pedagoga).

Os/as educadores/as ndo sdo os/as Unicos/as a ver com alguma
preocupagao, 0 aparecimento em cena daquilo que podemos chamar de
“alienigenas” ou simplesmente, “eles/as”, isto €, esses “outros/as” que se

apresentam em nossas salas de aula.

Os pais e as maes também tém expressado esse tipo de
preocupacédo, assim como tem feito, de forma mais geral, a esfera
publica convencional (a opinido publica). Tem havido recentemente
uma onda crescente de panico moral, cujo foco, é o suposto desvio
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da juventude contemporénea — ndo apenas sua diversidade ou sua
diferenca, mas, mais radicalmente, sua alteridade, e a ameaca que
isso apresenta para o/a observador/a, para o olhar do ego, para o
olhar do sujeito, para o eu. Esse desvio é oficialmente representado
e construido ndo como a mudanca que tao claramente parece ser,
mas como uma questdo de deficiéncia, de incompletude e de
inadequacdo. O tom é fortemente apocaliptico e a mudanca é
concebida como patologia (GREEN, BIGUM, 1995, p. 212).

A Orientacdo Pedagogica n° 001/2010 estabelece que, caso as
recomendacdes por ela dispostas né&o sejam atendidas por qualquer
estabelecimento de ensino publico estadual, cabera a SEED estabelecer medidas
necessarias ao seu devido cumprimento e 0os casos manifestos de preconceitos e
discriminacfes contra os/as “E.T.” deverdo ser registrados junto a Ouvidoria dos
Nucleos Regionais de Educacdo e/ou SEED (PARANA, 2010).

Mesmo diante dessa normatizacdo, transcorridos aproximadamente dois
anos, época em que fora realizada a pesquisa em 2012, a escola ndo aplicava na
integra seus preceitos e o Nucleo Regional de Educacdo daquela localidade, ndo
fornecia subsidios para sua valida¢do quanto a ado¢édo de medidas nao previstas na
Orientacéo Pedagdgica n°® 001/2010, bem como nédo estabeleciam um processo de
apoio permanente a essas questdes, de acordo com o relato da diretora escolar que
segue:

“N6s ligamos no Nucleo Regional de Educacao e foi perguntando de que
maneira, de que jeito vai ser colocado isso [sobre o nome que deveria ser chamada
a aluna travesti no momento da ceriménia de formatura]. Porque tem uma lei que diz
assim que até no livro de chamadas se ele quiser mudar o nome social dele, nés
temos que acatar e colocar o nome social dele. Quando a gente questiona o préprio
Nucleo de Educacao, até eles ficam perdidos muitas vezes, no que colocar que
ampara a gente né. Entdo por lei ta dizendo ali no livro de chamadas e tudo mais,
agora numa formatura, numa ocasiao social, ficaria mais a critério nosso também de
ta conversando e chamando os pais desse aluno e verificando como os pais, que ele
é de menor, de que maneira que ele vai ser chamado” (Brigitte, diretora).

Nesse sentido, argumentamos a necessidade de programas continuados de
formacdo sobre temas como homofobia, sexualidades, discriminag&o, violéncia de
género etc., que tenha como principios norteadores ndo apenas a inclusdo de
professores/as, mas também de toda a comunidade escolar, especialmente, as

familias, de forma a evitar que os/as “E.T.” sejam vitimas da tirania e expulsédo
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compulsoéria da vida académica (BORGES, PASSAMANI, OHLWEILER, BULSING,
2011).

No cotidiano escolar, “[...] tdo hostil, ndo nos surpreende que alguns/mas
dos/as entrevistados/as também tenham se referido a problemas de desempenho
escolar, manifestados em absenteismo, reprovacfes sucessivas, abandono, etc.”
(GOIS, SOLIVA, 2011, p. 43). Os/as docentes entrevistados/as tendem a associar as
sucessivas faltas de “E.T.” a reprovacao e evasao escolar.

“Ele j& tinha problemas de faltas, a gente ja tinha resgatado, mas depois dele
ter completado 18 anos ele se evadiu. Entrevistador: Vocé acha que tem alguma
guestao social na orientacdo [opcéo] sexual desse aluno? Rachel: Particularmente
eu acho que sim. Eu acho que sim” (Rachel, diretora).

Tais afirmativas desconsideram a desmotivacao que os/as impelem diante da
recusa da comunidade escolar em entender o género como constituinte da
identidade desses sujeitos, a tirania a que sado submetidas/os para se adequar a
inimeras regras de comportamento de género, a estigmatizacdo dessas pessoas
caracterizadas como “desviantes” e, em alguns casos, “anormais”, numa sociedade
em que prevalece o binarismo e a heteronormatividade, destituindo dessas pessoas
as possibilidades de viverem suas identidades da maneira como lhes bastar. Tudo
isso contribui, certamente, para a cristalizagdo de um sentimento nesses/as
alunos/as de que nao deveriam estar ali, pois sdo um incbmodo permanente e que a
Gnica forma de superar todos esses obstaculos € sair da escola. Aqui nos vemos
frente ao complexo conceito de formacdo de identidade e a subjetivacdo das
diferencas, que podem ser formulados a partir de diferentes perspectivas.
Aproximando a teoria dos Estudos Culturais, compreendemos que os/as “E.T.”
possuem identidades plurais e que a intolerancia as suas diferencas podem leva-
los/as a distintas direcbes e nem sempre os caminhos que Ihes sdo apontados séao
os da continuidade do processo de escolarizacdo (LOURO, 1997; HALL, 2007;
SILVA, 2007; BORTOLINI, 2008a).

Considerados/as como as principais vitimas do processo de evasao escolar,
os/as “E.T.” dificilmente conseguem concluir seus estudos, “[...] sendo for¢cadas (0s)
a abandonar a escola, ja que diferentemente de adolescentes gays e lésbicas, tém
mais dificuldade em esconder sua diferenga, tornando-se as vitimas mais visiveis

dessa violéncia escolar” (DINIS, 2011, p. 43).
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N&o pretendemos com isso apontar a evasédo sob um manto de invisibilidade,
uma vez que o que chamamos até aqui de evasao compulsoria é traduzido pelo “[...]
desejo de eliminar e excluir aqueles que “contaminam” o espago escolar. Had um
processo de expulsédo, e ndo de evaséo [...]” ocasionado pela rejeicdo cotidiana ao
modo de se vestir, as formas de agir e se portar, ao descumprimento de preceitos
essenciais como o0 uso do nome social e o livre transito entre 0os espagos que
compdem a escola (BENTO, 2011, p. 555).

Toda essa engrenagem limita as possibilidades de realizagcdo social e
profissional de um/a “E.T.”. “[...] Nao por uma limitacdo pessoal, mas por uma
maquina de exclusdo que a empurra permanentemente para a marginalidade da
vida social, o que as torna um segmento populacional extremamente vulneravel”
(BORTOLINI, 2008a, s/p.).

Neste sentido, é importante diferenciar “evasao” de “expulsao”, pois, ao
apontar com maior verossimilhanca as causas que impelem os/as “E.T.” a néo
frequentarem o processo de escolarizacao teremos como enfrentar com eficacia os
dilemas que constituem o cotidiano escolar, entre eles, a intolerancia alimentada
pela Transfobia (BORTOLINI, 2008a; BENTO, 2011).

6.9 LGBTQIAfobia: estratégias positivas de enfrentamento

O desconhecimento dos graves efeitos produzidos pela colocacéo inexata da
linguagem, associada ao conjunto de discursos literarios, religiosos, éticos,
bioldgicos, médicos e juridicos, que tratam das sexualidades e nos quais essas se
acham nomeadas, descritas, metaforizadas, explicadas, julgadas ao carater
biologizante e/ou patologizante torna inimaginavel a possibilidade de atuacédo da
escola como coadjuvante na promogdo da cultura do respeito a pessoa LGBTQIA
colocando alunos/as n&o heterossexualizados/as em uma posicdo de
vulnerabilidade dentro de um coletivo num ciclo repetitivo e vicioso (FOUCAULT,
2007).

Prevalece a necessidade da adocéo de atitudes positivas de enfrentamento a
LGBTQIAfobia e para sua efetivagédo, Seffner (2009) defende que n&o € necessario
que o/a professor/a “[...] esqueca seus valores, e abrace os da nova geracao,
tornando-se entdo um “professor moderno” ou uma “professora avangada’|...]” (p.
131) ao mesmo tempo, ndo cabe, nessa relacdo, querer que os alunos e as alunas

coexistam de acordo como os valores em que foram criados/as, “repetindo na sala
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de aula frases do tipo “[...] no meu tempo néo tinha essa sem-vergonhice toda”, ou
“no meu tempo a gente se respeitava [...]". Nenhum desses extremos é possivel, e
nem desejavel” (p. 131).

O principio indispensavel nessa relacdo antagonica é que se estabeleca um
intermédio entre 0 conjunto de signos, valores, condutas, codigos morais e éticos
do/a educador/a e o contiguo de sistemas que regem o0 comportamento dos/as
alunos/as, que, por vezes, tanto em um quanto em outro caso, podem ser bastante
variados, o que mantém o equilibrio é a génese do respeito e ndo da tolerancia, uma
vez que essa espécie de benevoléncia como advoga Junqueira (2012) “[...] deixam
ilesas hierarquias, relagcbes de poder e técnicas de gestdo das fronteiras da
normalidade [...]” (p. 80) atribuindo aos sujeitos com variaveis graus de preconceitos
“[...] atributos positivos por crerem-se portadoras de certa sensibilidade em relacao
as vitimas — uma dose de compaixdo, em fungdo da qual o “outro” recebe uma
aguiescente autorizacao para existir, em geral, a margem e silenciado” (p. 80).

“‘Se eu falar pra vocé que a sociedade aceita eu vou mentir, porque a
sociedade tolera. Tolerar ndo é aceitar. Eu tolero isso daqui, mas ndo significa que
eu aceito, ta entendendo?” (Maria Quitéria, diretora).

Neste aspecto, € possivel encontrar entre algumas educadoras condutas que
agenciam o respeito ante as diferencas e valoracdo daqueles/as alunos/as em
dissonancia com as identidades nacionalmente constituidas.

“Ai teve um menino que falou assim: - Eu ndo gosto de bicha! Eu falei assim: -
Mas vocé ndo tem que gostar, ndo € de todo mundo que vocé gosta. Vocé gosta de
todo mundo? N&o é de todo mundo, mas cada pessoa tem 0 seu comportamento e
vocé ndo precisa gostar, sO respeitar. Vocé ndo precisa gostar de mim, mas vocé
tem que me respeitar. Entendeu? Entdo € a maneira com que eu acho que tem que
ser. Tem que ter respeito. Ninguém precisa gostar do outro, mas tem que respeitar”
(Francisca, professora).

“‘Eu trabalho muito com a valorizacdo do ser humano, eu trabalho pra este
lado e a valorizacéo da autoestima” (Mercedes, professora).

‘Eu procuro apontar outras questdes, por exemplo, fisica, pra fazer um
comparativo. Todo mundo tem a orelha do mesmo tamanho? Tem o nariz do mesmo
tamanho? Tem o cabelo igual? Entédo por que alguém com uma orientacéo diferente

tem que ser tratado de forma diferente?” (Kate, pedagoga).
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“A escola € um espaco pra todos e que temos que ter o respeito por essas
pessoas, porque eles tém todo direito de estarem em todos 0s espacos, ndo so aqui
na escola” (Faustina, pedagoga).

O trabalho de valorizac&o e respeito ante a diversidade sexual e no combate
a LGBTQIAfobia nas escolas

[...] pressupbe um conhecimento das disposicBes de professoras e
professores que, por sua vez, deverdo adentrar uma nova légica do
(des)conhecer, de sorte que tal trabalho ndo podera jamais ser
pautado pela pergunta formulada ao especialista sobre a
normalidade das praticas e discursos sexuais. Perguntar pela
normalidade é pertencer ao mundo definido e mapeado pelos
processos disciplinadores e normalizadores (CESAR, 2008, p. 49).

O intento dessa estratégia € quebrar a hierarquia constituida como um
processo politico na escola. Precisamos mexer com essas relacbes de poder
existentes na sociedade e que leva as desigualdades. O que pretendemos com essa
discussdo ndo é negar a diferenca das pessoas, mas que elas possam ser
diferentes e que a diferenca possa ser vista como algo positivo, ndo simplesmente
como algo a ser tolerado (FURLANI, 2009b).

Talvez a escola ja tenha comecado a dar seus primeiros passos
nesse sentido, talvez estejamos muito longe de constituir um
discurso unitario e regular da sexualidade; talvez ndo cheguemos
nunca a isso e, quem sabe, ndo estejamos indo nessa direcdo
(FOUCAULT, 2007, p. 67).

Héa de se pensar cotidianamente em estratégias de combate e enfrentamento
as diversas formas de assédio e opressao a que sao submetidas pessoas LGBTQIA
e, nesse embate, a escola tem papel de destaque no reconhecimento desses
direitos.

Nossa contestacdo até o presente momento tem nos conduzido a apontar
como educadores/as aventam, no exercicio de seu oficio, as multiplas
manifestagcbes da sexualidade e como, por meio dos discursos, atos e intentos,
relegam a alunos/as LGBTQIA o direito de igualdade ou n&o no espacgo escolar. “Foi
constatado que, nas escolas, diversas situagbes causam constrangimento, magoam,
ferem a dignidade e geram baixa autoestima dos estudantes afetados pelas
violéncias” (ABRAMOVAY, 2009, p. 204).
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Ficou evidente a coadjuvancia da escola na (re)producao das identidades e
na negativagao das diferencas daqueles/as alunos/as LGBTQIA em descumprimento
a colonizacdo heteronormativa. Por outro lado, a evidéncia de praticas pedagdgicas
e discursivas expressas por alguns/mas educadores/as de incentivo a valorizacéo e
0 respeito a essas diferencas cumprem o papel principal que se espera da escola no
cuidado com as inimeras identidades sexuais que a compdem. A partir de entao,
nosso foco de atencao se volta para a acdo do Estado, nesse jogo de interesses e
como as estratégias politicas e educacionais podem contribuir ou ndo para a
erradicacdo da violéncia imposta as pessoas ndo heternormatizadas, ou serem
utilizadas como instrumentos que reforcam e estigmatizam aqueles/as que

transpdem os limiares de normalidades, impostos socioculturalmente.
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7 (DES)CONHECIMENTO SOBRE PROGRAMAS GOVERNAMENTAIS DE
PROMOCAO DE VALORES DE RESPEITO A PAZ E A NAO DISCRIMINACAO
POR OPCAO SEXUAL NA ESCOLA

7.1 Programa Brasil sem Homofobia e Projeto Escola sem Homofobia: o
anonimato de estratégias que eram para ser publicas

Suspeitando dos vieses que foram discutidos até o presente momento e
considerando os efeitos danosos das discriminacdes e da desoportunizagdo em
relacdo as sexualidades ndo heteronormalizadas, o Governo Federal criou, em
2004, o programa “Brasil Sem Homofobia” (BSH), como explicitado na Secdo 03
deste estudo, num esforco em priorizar a instituicAo escolar como agente no
desenvolvimento de politicas afirmativas e de inclusdo para a populagdo LGBTQIA,
sopesando que é nesse espaco que os/as jovens, criancas e adultos passam por
inumeras formas de discriminacfes, agressdes e rotulacbes, de maneira que as
pessoas vistas como desiguais, muitas vezes, deixam de frequentar a escola
(BRASIL, 2004; BORGES, MEYER, 2008).

Como forma de cumprimento a essas diretrizes, no ano de 2009, foi iniciada a
inclusdo e sistematizacdo do projeto intitulado Escola Sem Homofobia (ESH),
objetivando tornar a escola um ambiente favoravel a garantia dos direitos humanos,
de producdo e promocdo do respeito as identidades e diferencas por meio da
institucionalizacdo de estratégias de combate e prevencdo as violéncias, as quais
sdo submetidos/as grande parte da comunidade LGBTQIA (MELLO et al., 2012;
ECOS, 2013a).

Mesmo tendo transcorrido um periodo de tempo razoavel, desde o ano de
2011, para a divulgacdo e veiculacdio de ambas as estratégias, quando
guestionados/as sobre o Programa BSH e o Projeto ESH, profissionais do magistério
sdo categoricos/as em afirmar o desconhecimento, outros/as tentam buscar
respostas em conceitos diversos, mas nao se aprofundam em sua definicao.

“E, é, vocé sabe... “O Falando Sem Homofobia” é o trato que a gente tem que
dar com essa nova concepc¢cdo. Com essa nova realidade que nos vivemos ne.
Hoje, totalmente diferente de quando nos estudavamos, de quando a gente era

aluno” (Abraham, diretor).
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“‘Ouvi esse combate né, esse trabalho né, vamos dizer... € um preconceito
gue as pessoas fazem sobre homofobia” (Keneddy, diretor, grifos nossos).

“‘Néao, a gente ta trabalhando ele agora né, entdo eu penso assim, sobre a
homofobia, a questdo € primeiro vocé acolher o individuo sabe? Sem se preocupar
com essa parte sexual do individuo. Eu acho assim, o ser humano como filho, como
esséncia. A homofobia, eu acho, tem que ser trabalhada, mas, vai muito da postura
do professor” (Carmem, docente).

Alguns/as educadores/as faziam referéncia a divulgacdo midiatica sobre o
programa BSH e o projeto ESH, porém o entendimento sobre as suas diretrizes
eram vagas.

“So6 o0 que eu conheco é em relagdo a midia mesmo, televisdo, jornais que
combate né? Mais ndo conhego a escola em si” (Cecilia, diretora, grifos nossos).

“‘Na midia eu vejo a polémica que tem tido né, mas esses documentos eu nao
tenho conhecimento” (Fidel, diretor).

Outro recurso comumente empregado € o fornecimento de respostas
evasivas quando questionados/as sobre algo desconhecido.

“Eu ouvi falar, mas conhecer pessoalmente ndo” (Mata, pedagoga)

“Ja ouvi falar, mas nunca tive acesso” (Anésia, docente).

E possivel perceber que alguns/mas dos/as entrevistados/as associavam
tanto o BHS e o ESH a criacdo do Kit de Combate a Homofobia, talvez essa
correlacédo fosse ocasionada pela leitura e interpretacdo das informacdes fornecidas
no TCLE (Apéndice Il) entregue aos/as participantes da pesquisa, antes do inicio de
cada entrevista.

“Eu ouvi falar aquela questédo do Kit 14 que ia vir, depois decidiu ndo mandar
mais. Acho que a Dilma [Presidenta do Brasil, Dilma Rousseff] vetou” (Napoleéo,
diretor).

“‘Que a gente teria que t4 nesse momento né trabalhando... Que o Governo
enviou um Kit [...]” (Branca, pedagoga).

“Néao, so6 ouvi falar. Ouvi falar a respeito da propria cartilha e que ela foi
barrada mesmo antes de ser distribuida nas escolas. Mas o teor dela ndo conheco”
(Cassandra, pedagoga).

“Olha, ja ouvi falar, vou ser bem sincera pra voceé... E sobre o Kit do MEC?”
(Chiquinha, pedagoga).
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Uma Unica educadora demonstrou familiaridade ao BSH ao ser replicada
sobre o0 a relacédo do programa com o Kit de Combate a Homofobia

“Conheco. Assim, ja ouvi falar nas redes [internet], no portal, li alguma coisa,
mas nao assim na integra sobre esse projeto e que eu tenha conhecimento em
maos ou mais alguma informacdo concreta. Mas s6 mesmo de algum falar.
Entrevistador: O Programa Brasil sem Homofobia ndo é o Kit Anti-Homofobia. Shere:
Sim, ele que deu origem ao Kit Anti-Homofobia” (Shere, docente).

Transcorrido um periodo de aproximadamente nove anos da implementacao
do Programa Brasil Sem Homofobia e de trés anos de publicacdo do Projeto Escola
Sem Homofobia, até a data desta pesquisa, uma parcela expressiva tanto de
diretores/as escolares, pedagogas e professoras desconheciam as estratégias
emanadas daquela politica puablica, quanto as normativas adotadas para o seu
cumprimento.

Esse dado € corroborado por pesquisa realizada pela Fundacdo Perseu
Abramo (2009b) sobre Diversidade Sexual e Homofobia no Brasil, Intolerancia e
Respeito as Diferencas Sexuais, ao questionar os/as envolvidos/as, nao
vinculados/as exclusivamente a escola, sobre o conhecimento do Programa Brasil
Sem Homofobia. 83% afirmaram nunca ter ouvido falar, e apenas 10% possuiam
algum conhecimento e apenas 7% afirmaram conhecer o Programa na integra.

A falta de efetividade de politicas publicas como essa, voltadas a populagéo
LGBTQIA é

[...] manifesta em praticamente todas as areas da atuacao
governamental, especialmente em face de quatro fatores
fundamentais, entre outros, que contribuem para a fragilidade
institucional e as deficiéncias estruturais das ac¢bes do Poder
Executivo: a) auséncia de respaldo juridico que lhes assegure status
de politicas de Estado; b) atuagéo conjunta, transversal e intersetorial
de 6rgaos dos governos federal, estaduais e municipais; c) caréncia
de previsdo orcamentaria especifica; e d) reduzido numero de
servidores publicos responsaveis por sua formulacdo e
implementacdo (MELLO, 2012, p. 10).

Tais apontamentos evidenciam que estratégias de combate e prevencdo a
hostilidade contra pessoas LGBTQIA dentro do ambito escolar, quando nao
decididas num coletivo e sem envolvimento daqueles/as que irdo contribuir para sua
efetivacdo, tornam-se falhas, ineficazes, inaplicaveis e desconhecidas e embora as

estratégias firmadas pelo BHS sejam necessérias, ha fortes evidéncias de que as
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vésperas de completar uma década de sua promulgacgédo, o teor de suas diretrizes €
completamente desconhecido pela comunidade escolar, evidentemente que ha um

descumprimento coletivo reiterado de suas normalizagdes.

7.2 “[..] as vezes a gente imprime alguma coisa, mas um material definido eu
nao tenho”

Concomitante ao desconhecimento das politicas publicas, a auséncia de
materiais especificos para abordar a teméatica diversidade sexual e o combate as
diversas formas de tiranias aplicadas aos/as alunos/as LGBTQIA é uma das
dificuldades comumente relatadas por educadores/as.

‘Eu tenho sim dificuldade em relacdo a material, sem duvida nenhuma.
Portanto que eu acho até que seria superinteressante trabalhar com as escolas.
Esse assunto deveria ser abordado com muito mais frequéncia, né? Mais uma coisa
gue mostrasse a realidade verdadeira, ndo a mentirosa” (Cecilia, diretora).

“‘Eu acho que falta mais conhecimento, mais teoria e a gente ndo tem esse
tempo de td buscando, buscando mais informacfes, mais cursos” (Branca,
pedagoga).

“As vezes a gente imprime alguma coisa. Mas, assim, um material definido eu
nao tenho, assim, pra falar a verdade pra vocé” (Beatriz, professora).

“‘Eu acho que falta material, falta esclarecimento. A gente sabe pouco, muito
superficial, ndo é uma coisa mais aprofundada, cientifica, ndo é nada assim, é o
senso comum” (Faustina, pedagoga).

“O que eu abordo hoje, eu abordo em cima do que eu penso, sabe, do que eu
aceito, do que eu acho que é correto” (Carmem, professora).

“E, eu nao teria assim um preparo, o que a gente tem € 0 senso comum, que
€ 0 material basico que a gente acompanha” (Fidel, diretor).

Como nem todos/as profissionais do magistério possuem acesso a materiais
especificos e cursos de formagdo visando o cumprimento das acdes de
enfrentamento da LGBTQIAfobia, previstas pelo Programa Brasil Sem Homofobia,
por meio de uma associa¢do conjunta, com sociedade organizada, formalizou-se no
ano de 2009, o Projeto Escola Sem Homofobia. Dentre os eixos que envolveram sua
concepcao, ao todo trés, um deles foi a criacdo de materiais didaticos que pudessem
ser distribuidos as escolas da rede publica de Ensino Médio, como ferramentas

educacionais para o tratamento da diversidade sexual, questdes de género,
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sexismo, heteronormatividade, LGBTQIAfobia, dentre outras que se sucedem no
ambiente escolar (ECOS, 2013a).

Ao indagar gestores/as escolares, pedagogas e docentes sobre a
possibilidade de um material composto por videos, cartilhas e boletins ser distribuido
para as escolas com o intento de combater a homofobia, a maioria foi enfatica ao
afirmar que tal estratégia seria de grande valia e serviria como um arcabougo na
adocéao de tais medidas.

“Tudo vem a acrescentar, quanto mais coisa tiver falando do assunto, quanto
mais gente tiver mobilizando pra isso, melhor vai ser. Eu acredito plenamente nisso”
(Brigitte, diretora).

“Com certeza! se ele fosse assim bem estruturado, né?! bem de acordo com a
realidade, no sentido de orientacdo mesmo e principalmente baseado no respeito
pelo ser humano, eu creio que ajudaria” (Carlota, diretora).

“Eu acredito que sim. Seria um aliado muito importante pra gente né, porque
vocé busca conhecimento fragmentado” (Branca, pedagoga).

“Eu acho que todo material € bem-vindo. Ai a gente teria que estudar, verificar
junto com o grupo se dentro do nosso contexto, dentro da nossa realidade, se eu
poderia aplicar né” (Brida, pedagoga).

“Facilitaria sim, porque o visual ajuda muito. [...] um material que tenha
conteudos significativos, que traga recursos assim, videos, depoimentos, eu acho
que enriquece muito o trabalho. Eu acho que até melhor do que eu chamar uma
pessoa pra dar uma palestra nesse sentido, pois esta partindo de alguém da escola,
em guem eles confiam mais” (Cacilda, pedagoga).

“Facilitaria, porque eu acho que a gente é bem podado nessa questdo né?
Tendo um material, ja tendo uma cartilha, um video que orientasse seria... facilitaria
o trabalho com certeza” (Ruth, pedagoga).

“Com certeza! eu acho que sim. Um kit bem elaborado, que a gente pudesse
trabalhar de uma forma educativa, eu acho que ajudaria muito porque sozinha
falando, a gente fica perdido” (Anésia, professora).

“Sim. Porque tudo que eu falaria ndo seria a minha opinido. Seria algo
documentado. Eu tenho dificuldade nisso” (Clarice, professora).

Ao informar os/as entrevistados/as sobre a intencdo do Governo em distribuir
um material nesse formato para as escolas de Ensino Médio da rede publica a partir
do ano de 2011, intitulado Kit de Combate a Homofobia ou Kit Gay, varios
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educadores/as afirmaram ter conhecimento desse recurso na midia televisiva, em
conversas informais, internet, sala de professores/as, dentre outros locais.

Em casos como esse, a midia

[...] € um recurso de poder de atores que tém capacidade de
mobilizar os instrumentos mediaticos em favor dos seus interesses.
Principalmente os jornais e a televisdo sdo importantes agentes
formadores de opinido, que possuem capacidade de mobilizar a agéo
de outros atores. Na verdade, principalmente a televisdo representa
um inestimavel recurso de poder, devido a sua enorme capacidade
de influir na agenda de demandas publicas, de chamar a atencao do
publico para problemas diversos, de mobilizar a indignacéo popular,
enfim, de influenciar as opinibes e os valores da massa popular
(RUA, 2009, p. 43).

A aceitacao desse tipo de estratégias quando faz inferéncias aos direitos das
minorias ndo é desprovida de problematicas e hostilidade por parte de uma
sociedade heteronormativa, sexista e conservadora e a possibilidade de veiculacao
de um material com esse formato causou revolta entre agentes das mais diversas
esferas e impulsionaram o Governo a suspender a distribuicdo do material que veio
a ser conhecido no cenario brasileiro com Kit de Combate a Homofobia ou apelidado
como Kit Gay (BRANDAO, SANTANA, 2011; OLIVEIRA JUNIOR, LIMA, MAIO,
2012).

N&o obstante, em sua totalidade, todos/as entrevistados/as desconheciam o
“famigerado” Kit na integra, fato evidente pela suspensao da distribuicdo do material
antes dele chegar até as maos de grupos interessados. Alguns/mas arriscavam
truncadamente definir recursos do material, como os videos que o comporiam,
amparados pelos discursos midiaticos. Mas, o que nos chama a atengcdo nesses
apontamentos é a pergunta inicial que motivou essa pesquisa e que passa a
responder uma de nossas indagacdes adiante. Como um material nunca visto
anteriormente sofreu tantas retaliagcbes, até mesmo por parte da escola,
teoricamente a mais interessada, por acreditar que 0 mesmo apresentava um
conteudo improprio e estaria incentivando a homossexualidade, promiscuidade e
pedofilia? Como informagdes distorcidas sdo assumidas como fontes de verdades
por aqueles/as que deveriam formar opinides e ndo serem manipulados/as por
dados equivocados?

“A informacdo que chegaram foi sé através de imprensa, porque o MEC fez

mais ele ndo divulgou pras escolas, eu acho que o grande problema é que eles
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fizeram uma caixa fechada e queriam mandar essa caixa fechada pra escola, pra
escola descobrir como uma “caixa de Pandora”, e ndo é isso, eu acho que é uma
discusséo das partes envolvidas né? porque eu nao sei se as pessoas que fizeram
aquele... aquele Kit, aquela cartilha se eles conviveram em sala de aula algum
momento né entédo, ndo sei...” (Abraham, diretor).

‘Isso € 0 que eu ouvi € uma polémica que saiu na imprensa, uma certa
oposicao da sociedade mais tradicional que a gente ouve o discurso que é
exagerado, que todo esse material era forte, exagerado. Mas, eu ndo conheco o
material, s6 tenho essa visdo da midia” (Fidel, diretor).

‘Eu ouvi na televisdo que havia um Kit que seria que ja tinha até sido
imprimido tudo, e que ele tinha sido barrado dai, por... por iniciativa de algum
deputado, senadores agora ndo lembro por qual foi que apds analisar o Kit, depois
dele estar tudo pronto, né?! quase ali no Correio pra mandar para as escolas que
nao ia ser mais mandado” (Cassandra, pedagoga).

“O que a midia passou € que foi feito o Kit e ai um deputado, o Bolsonaro, ele
nao permitiu, ele barrou pra que esse Kit ndo viesse nas escolas. Porque era um
conteudo pra incentivar. Foi isso que foi colocado” (Maria Quitéria, diretora).

No contexto desses embates, tornou-se figura repetida, o Deputado Jair
Bolsonaro, o qual a diretora se refere, seja pelas suas declaracdes violentas de
cunho homofdbico, seja pela distribuicdo do Informativo “Kit Gay”, contrario a
veiculacdo do Kit de Combate a Homofobia, apelidado pela midia de “Panfleto
AntiGay”, “...] que rapidamente comecou a circular em diferentes instancias
midiaticas chamando a atencao para 0s supostos perigos que o material pedagogico
produzido pelo MEC provocaria na educacdo e sociedade brasileiras” (GRESPAN,
GOELLNER, 2011, p. 103).

Por meio dessa publicacdo, o referido parlamentar, dirige-se aos/as

llustrissimos/as Senhores e Senhoras Chefes de Familia, da seguinte maneira

[...] apresento alguns destes 180 itens que chamo Plano Nacional da
Vergonha, onde meninos e meninas, alunos do 1° Grau, seréo
emboscados por grupos de homossexuais fundamentalistas, levando
aos nossos inocentes estudantes a mensagem de que ser gay ou
lésbica € motivo de orgulho para a familia brasileira. Tirem suas
conclusdes sobre as absurdas propostas do Governo, algumas ja em
execucdo conforme publicacbes em Diario Oficial da Unido [...]
(BOLSONARO, 2011, s/p).
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Os/as congressistas “[...] continuam desprezando a necessidade de dar
protecdo legal as consequéncias da vivéncia préatica da homoafetividade, quando o
fato € que ser ou ndo homossexual ndo deveria acarretar qualquer diferenca de
tratamento pelo Estado” (BALESTERO, 2011, p. 06).

“Tanto é que nds ndo tivemos acesso a esse Kit. Nao sei se vocés tiveram la
na Universidade, mas nés ndo tivemos acesso. Tanto que nesse curso que eu fui
participar [capacitacdo sobre Género e Diversidade Sexual em Pontal do Parang],
quando foi falado desse Kit, nds tentamos acessar na internet e também né&o tinha
disponivel né [...]. Mas o que foi passado, a imagem que foi passada é que era um
Kit pra incentivar pra que os alunos tivessem uma opcao sexual diferente, foi o que
eu entendi” (Maria Quitéria, diretora).

“Eu ouvi criticas negativas. A critica que eu ouvi é como se tivesse fazendo
propaganda como se isso fosse bom. A critica que eu ouvi é que ser hetero € ser
ruim e ser homo que é€ legal. [...] Tipo assim, que era uma propaganda de ser gay e
ser lésbica. E do tipo assim, olha: seja gay e seja Iésbica. A critica que eu ouvia era
gue nao precisaria de propaganda para ser isso ou ndo ser. Entdo, eles achavam
ruim da escola tratar esse assunto. Que fazia propaganda” (Napoleéo, diretor).

“Tinha uns videos um pouco pesados. De questdes assim relacionadas a
violéncia mesmo, que teriam sofrido. Foi um comentario assim que eu ouvi em um
curso. Estavam todos os professores na hora do cafezinho e comentaram. Mas, é s6
boato, porque eu néo o vi’ (Clarice, professora).

“Porque o que eu vi que o Kit tinha era que mostrava o “pipi”, mostrava algo
desse tipo. Entdo, por exemplo, o professor iria correr o risco de, na segunda feira,
ter todos os pais reclamando dele” (Napoleao, diretor).

“So falou que o MEC ia disponibilizar, até que gerou comentarios foi numa
reunido que eu tive. Gerou comentarios porque tinham professores que nao iam
aceitar, porque ndo saberiam como trabalhar, mas isso dai foi s6 um comentario que
diz que o MEC ia disponibilizar, mas até hoje eu nunca vi esse Kit. Foi s6 um boato
que correu, ndo gerou aquela polémica. Comentéarios aleatérios s6” (Marilyn,
professora).

“Ele acabou n&o sendo divulgado, ndo sendo entregue, eu acredito porque as
pessoas nao estavam preparadas pra trabalhar com esse material, ndo tinha

pessoal preparado, eu acredito” (Salomé, diretora).
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Ha de se considerar que um novo tipo de “[...] subjetividade humana esta se
formando; que, a partir do nexo entre a cultura o complexo crescentemente global da
midia, estd emergindo uma formacéo identitaria completamente nova [...]J",
preconcebida sob parametros midiaticos (GREEN, BIGUM, 1995, p. 214), em que
essas representacdes sao constituidas ndo por meio de um confronto com algo
supostamente “[...] real ao qual elas corresponderiam, mais ou menos
acuradamente, mas em relacdo a sistemas discursivos constituidos por relacdes de
poder que Ihes dao credibilidade, seu carater de verdade e sua ostentagao” (SILVA,
1995, p. 199).

7.3 “Voceés vao ta ensinando essas criangas a serem homossexuais?”

Na ocasido da possivel distribuicdo do Kit de Combate a Homofobia a
imprensa alardeava opinides diversas sobre seu contetddo e intencdo. Diante da
velocidade da propagacdo dessas informacfes por meio da midia, pais e maes de
estudantes recusavam a inser¢do do material no curriculo (BRANDAO, SANTANA,
2011, GRESPAN, GOELLNER, 2011).

“Inclusive na época teve pai que ligou pra mim: “olha eu td6 sabendo que ndo
sei 0 que, ndo sei 0 que, ndo sei 0 que, né... que vai, 0 que, que € isso? Vocés vao
ta ensinando essas criancas a... a serem homossexuais? Eu falei ndo, ndo é assim.
Olha eu ndo quero que meu filho participe, eu acho que vai ta incentivando. Eu
lembro que teve uma mae que me ligou né, nesse sentido, e... e eu falei ndo, calma,
iSso vai ser orientado, a gente vai ter uma capacitacdo pra isso, pra usar esse
material né, até agora...” (Carlota, diretora).

"A gente lembra de bastante comentarios de pais [...]” (Fidel, diretor).

“Eu vi uma reportagem assim, rapidamente uma vez, eu acho que era Sao
Paulo, ndo lembro o Estado que foi proibido porque os pais comegcaram a pressionar
a... essa proibicdo, entao, eles chegaram a ver, eu acho que era Sdo Paulo mesmo,
eles chegaram a ver, s6 que logo ele ja foi retirada dos colégios” (Anésia,
professora).

“Ele iria criar, as vezes, um transtorno devido a essa nao preparagado. Porque
a escola ela continua familia. Dai, no nosso caso, mesmo se chegasse esse Kit
aqui ele iria criar transtornos para a escola, para a comunidade escolar e a familia”

(Branca diretora).
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Foucault (2007) e Silva (1995) apontam o poder do discurso ao enfatizar
sobre a aquiescéncia de quem fala e quando nos referimos a assuntos polissémicos
como a sexualidade e suas vertentes, esse tema acaba por ser evocado como
legitimo ao bojo familiar, portanto, a escola ndo esta autorizada, nesse caso, ao uso
da palavra. Ao determinar quem esta autorizado/a falar, quando, sobre o qué, quais
conhecimentos sdo autorizados e legitimos, a familia controla, regula e governa o
debate acerca das expressfes sexuais e 0 reconhecimento dessas variaveis, como
auténticas, assume uma atmosfera de quimeras. A escola demonstra, como
exposto em nossas entrevistas, grande dificuldade em abarcar essas contendas.
Emerge entdo a necessidade de aclarar que

[...] o trabalho desenvolvido pela escola deve diferenciar-se, pois, da
abordagem assistemética realizada pela familia, principalmente no
gue diz respeito a transmissdo dos valores morais indissociaveis a
sexualidade. Se, por um lado, os pais exercem legitimamente seu
papel ao transmitirem seus valores particulares aos filhos, por outro
lado, o papel da escola € o de ampliar esse conhecimento em
direcdo a diversidade de valores existentes na sociedade, para que o
aluno possa, ao discuti-los, opinar sobre o que lhe foi ou é
apresentado. Por meio da reflexdo, podera, entdo, encontrar um
ponto de auto referéncia, o que possibilitara o desenvolvimento de
atitudes coerentes com os valores que ele préprio elegeu como seus
(SAYAO, 1997, p. 113).

Na escola, esse trabalho deve ser uma constante desvinculada do carater
biologizante, higienista e preventivo, pois, para Braga (2009; 2010) ainda ha muito
que se fazer. Enquanto encontrarmos na escola deboches, situacbes acriticas,
criticas ndo pertinentes, discriminacdo, preconceito, violéncia, estigmatizacdo e
situacdes correlatas, justificam por si s6 a necessidade de implementacdo de
projetos voltados a Educacdo Sexual, Género e Diversidade Sexual visando 0s
aspectos: reflexao sobre a educacgao sexual vigente, considerando cada pessoa em
sua singularidade e culturalidade; fornecimento de informacgfes e organizagcédo de
espacos para reflexdes e questionamentos sobre sexualidade e identidade de
géneros; esclarecimento dos mecanismos sociais repressivos aos quais estamos
condicionados/as; ajuda aos individuos na manutencdo de uma visdo positiva sobre
o outro; e énfase em aspectos sociais e culturais a partir de um coletivo sem
desconsiderar o particular desvinculado de um carater de aconselhamento individual

isolado de um contexto histoérico-cultural, afinal de contas,
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[...] discutir a sexualidade ndo se reduz a aprender a estrutura dos
orgdos genitais, nem diferentes formas de contracepcdo ou de
prevencdo contra doencas sexualmente transmissiveis, mas
significa, sim, problematizar o uso do corpo e seus prazeres.
Restringir a sexualidade aos genitais limita os usos dos corpos e
nossas potencialidades de vivenciar multiplos prazeres (MAIO, 2011,
p. 97).

Como ferramenta pedagogica a ser adotada para o cumprimento dessas
estratégias, perquirimos educadores/as sobre a anuéncia do Kit de Combate a
Homofobia como ferramenta pedagdgica que poderia auxilid-los/as nas mais
distintas situagdes do cotidiano escolar, envoltas pela diversidade sexual e combate
as formas de violéncia que atingem pessoas LGBTQIA, profissionais do magistério
possuem um discurso verossimil. Embora, a maioria preferisse conhecer o material
para entdo emitir uma opinido, ao invés de se basear em visdes de terceiros/as, uma
parcela representativa se manifestara contraria a sua veiculacgao.

“Tipo assim, eu acho que néo precisa disso né. Nao que eu seja contra. Eu
acho que nao ha necessidade desse tipo de material porque os alunos em si, eles
ndo tém o preconceito sabe. Eu acho que ndo, que ja é outra geracao que ta vindo
ai. A nossa cabeca ainda tem o preconceito, mas eles eu acho que ja ta [...] eu nédo
colocaria esse video em uma aula minha, ndo por preconceito, mas porgque eu acho
que ndo é necessario” (Benazir, professora).

“Eu recebi em meu email uma corrente pedindo para retirar o Kit. Através né,
acho que de colegas de trabalho, professores. Um vai passando pro outro o outro
gue vai passando pro outro. [...] pra ser retirado, porgue seria mandando para as
escolas. Nao sei se isso é verdade é o que t6 te falando, é s6 o que eu tenho
conhecimento. [...] Eles alegaram que isso, entre aspas, ‘iria incentivar™ (Chiquinha,
pedagoga).

Discursos semelhantes, ao acima transcrito, foi um dos fatores motivadores
de nossa pesquisa, por termos vivenciado, em nosso cotidiano profissional, situacéo
semelhante, que aconteceu em parte da sociedade brasileira e instigou bancadas
politicas evangélicas vinculadas a igrejas pentecostais a organizarem-se e agirem
de forma a impedir a divulgacédo do material. Camaras Legislativas se transformaram
em cenarios de repudio ao projeto. A sociedade civil distribuia incansavelmente pela

rede mundial de computadores, incontaveis pedidos de suspensdo do Kit Gay e
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diante de toda essa pressdao, a entdo Presidenta do Brasil, Dilma Rousseff
concordou que o material em questdo ndo atendia as especificacdes a que teria sido
proposto, a de combater a LGBTQIAfobia e, contrariamente, fazia propaganda de
opcao sexual. Alegando que o papel do Governo ndo era esse e no dia 25 de maio
de 2011 em Brasilia deu cabo a essa discussdo suspendendo a veiculagdo do
material a rede de ensino publica (BRANDAO, SANTANA, GRESPAN, GOELLNER,
2011; MELLO, 2012).

Silva (1995, p. 200) alerta que tais significados e significantes ndo sao criados
e colocados aleatoriamente em circulacdo de forma desinteressada, ao contrério,
“l...] eles s&@o produzidos e s@o postos em circulagdo através de relacdes sociais de
poder. Os significados carregam a marca do poder de que os produziu [...]". A sua
organizacao categorizada em sistemas de representacdo, atuam para tornar fatos
sociais conheciveis, pensaveis, e consequentemente, administraveis e governaveis.

No evento intitulado “Estado, sexualidade e educacao: a questdo do Kit Anti-
homofobia”, promovido pelo Grupo de Diversidade Sexual da UDESC - SC em 29 de
junho de 2012, anunciava em sua abertura a descoberta de que o Kit Gay, como
veio a ser chamado por seus/suas detratores/as, foi utilizado como “cavalo de
batalha” por personalidades da direita religiosa tornando-se assunto obrigatério na
midia durante consideravel periodo de tempo. Um verdadeiro estado de cesséo que
se completou com as declaracdes da Presidenta Dilma Rousseff, suspendendo o Kit
e rejeitando o seu conteudo e outras acfes de carater singular.

Na sequéncia, o que veio a ser discutido ndo era o conteudo do material, se
era bom ou ndo, o veto presidencial ndo possuia relacdo com essa questao.
Balestero (2011), Bortolini (2012) e Fernandes (2012a) atestam a determinada
conjuntura politica na época forgcada por pressdo da bancada evangélica e de
grupos catolicos, que ameacavam apoiar investigacdes sobre o ministro da Casa
Civil, Antonio Palocci, “[...] brago forte do Governo Dilma, para explicar sua “evolugao
patrimonial” suspeita, caso nédo fosse tomada uma medida efetiva e decisiva contra a
divulgacéo do Kit[...]” (MELLO, 2012, p. 12).

A decisdo do governo Dilma de proibir o kit saiu imediatamente
depois da bancada evangélica, no contexto das denuncias
envolvendo o ministro da Casa Civil Antonio Palocci (suposto
enriguecimento ilicito e trafico de influéncia no Governo), anunciar
uma série de sancbes contra o Governo em protesto a proposta,
dentre as quais destacamos: saida do ministro da Educacdo
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[Fernando Haddad], que j& figurava como postulante petista a
Prefeitura de Sao Paulo; CPI para apurar denuncias de
irregularidades no MEC; obstrucdo de todas votacBes do plenario
[...]; convocacdo do ministro Palocci nas comissbes, para dar
explicacdes sobre as denuncias veiculadas pela midia; convocacéo
do Ministro Fernando Haddad, na Comissdo de Educacédo e Cultura,
para explicar as cartilhas sobre homofobia (SILVA, 2012b, p. 10).

O Kit simplesmente foi usado como moeda de troca nesse jogo de interesses
politicos “eu ouvi que esse Kit ia chegar, mas parece que teve uma intervencao nao
teve? Alguma coisa assim? Politicamente falando, que dai ja entram as questfes
politicas de aceitacdo” (Branca, diretora).

O estado de recessao imposto pelos (des)interesses politicos e religiosos
conduz ao niilismo de uma discusséo relevante e necesséria ao cotidiano escolar
como a diversidade sexual e o combate e prevencdo da LGBTQIAfobia. Tais
apontamentos corroboram com perguntas feitas anteriormente: se fosse necessario
a escola debater sobre conservacdo ambiental, agentes politicos causariam
interferéncias? A discussdo de temas como ética e cidadania precederiam de aceite
religioso? As familias tomariam para si e ndo delegariam a escola a
responsabilidade de incutir em seus membros conceitos socioldgicos, filosoéficos
e/ou antropoldgicos de valores morais e sociais de boa conduta? Educadores/as
rejeitariam o debate sobre preconceito e discriminacdo contra afrodescendentes com
a mesma veemeéncia que se recusam a discutir diversidade sexual e as multiplas
formas de violéncia, as quais sdo submetidos/as alunos/as LGBTQIA? Infelizmente

sdo questbes ainda ndo esclarecidas durante nosso processo investigativo.

7.4 A cultura do “desagendamento” no Governo Brasileiro

Transcorridos dois anos da suspensdo do afamado Kit de Combate a
Homofobia, ainda ecoam discursos preconceituosos e engessados que ouvimos na
época de sua postulacéo por diferentes atores sociais, até mesmo daqueles/as que
deveriam velar pelo cumprimento dos preceitos constitucionais como o do juiz de

direito, autointitulado escritor, Willian Douglas (2011, p. 01)

[..] o movimento gay estava se valendo do MEC, e de verbas
publicas, para — ao invés de fazer um combate a discriminagdo —
usar esta boa ideia como pretexto para apologia da
homossexualidade. Ser homossexual é um direito, nascer
heterossexual também o é. O "kit gay", na forma como estava, era
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uma invasdo na forma que cada familia tem de educar seus filhos,
seguindo seus preceitos e religibes [...] O "kit gay", assim como
guerer mudar a forca o conceito milenar de casamento, € exagero do
ativismo homossexual que, no final das contas, até prejudica a sua
causa. Isso afasta os religiosos moderados, que — como todos,
moderados ou ndo — séo afrontados com uma campanha que esta se
tornando teofobia, heterofobia e tirania as avessas. Isto é um
desservico ao pais e até aos homossexuais. Isso faz com que a
maioria dos cristdos, de indole pacifica, precise se mobilizar para que
seus filhos ndo sejam objeto de propaganda daquilo em que tem o
direito de ndo crer nem aprovar. O ativismo gay chama o direito de
opinido dos outros de "homofobia”, em exagero que lembra Narciso,
gue acha feio tudo que nao é espelho [...].

Para Mello (2012, p. 13) isso é “[...] uma tragédia — ndo existe outra palavra
para descrever — que os direitos civis de quaisquer pessoas estejam a mercé da boa
vontade, liberalidade e humor de juizes [...]".

N&o nos surpreende toda essa panaceia, uma vez que o Brasil apresenta um
histérico de contendas quando o assunto envolve o debate acerca da sexualidade

na educacao, como por exemplo, o fato publico ocorrido ha quase meio século.

Em 1968, a deputada Julia Steimbruck, do Rio de Janeiro,
apresentou um projeto de lei que propunha a introducéo obrigatéria
da educacao sexual em todas as escolas do pais. Em novembro de
1970, esse projeto de lei ainda se encontrava em tramitagdo. Apesar
de ter recebido apoio de parte de deputados, intelectuais e
educadores, teve maior peso o parecer contrario apresentado pela
Comissdo Nacional da Moral e Civismo, que, no mesmo ano,
pronunciou-se radicalmente contra a introdu¢édo da educacgéo sexual
nas escolas. Uma frase jA famosa desse parecer, ao defender as
supostas inocéncias, pureza e castidade das criangas dizia: “Nao se
abre a forca um botdo de rosa, sobretudo com as maos sujas”
(SAYAO, 1997, p. 109).

Sentimos ter revivido situacdo anéloga ao parafrasearmos esse episodio com
o Kit de Combate a Homofobia. Em 2011, o Ministério da Educacao apresentou um
projeto elaborado ao longo de dois anos de distribuicdo para seis mil escolas de
Ensino Médio da rede publica, um material educativo integrante do Projeto Escola
Sem Homofobia. Apesar de ter recebido apoio de organismos como a UNESCO,
associacbes como ABGLT, Conselho Federal de Psicologia (CFP), Unido Brasileira
dos Estudantes Secundaristas (UBES) e a Unido Nacional dos Estudantes (UNE),
dentre outros, teve maior peso 0 parecer contrario apresentado por bancadas
politicas de fundamentalistas religiosos/as que se pronunciaram radicalmente contra
a discusséo da diversidade sexual nas escolas (SAYAO, 1997, MELLO et al., 2011).
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Uma frase famosa que acastelava essa decisdo, ao defender as supostas
imaturidades, ininteligibilidade e heteronormatividade das/os alunas e alunos dizia:
“ndo vai, ndo vai ser permitido a nenhum o6rgdo do Governo fazer propaganda de
opcoes sexuais” (sic) (fala pessoal)®’.

Essa comiseracao de inviabilidade nos acompanha por um longo periodo e a
questdo crucial é até quando discuss@es que envolvam o respeito as diferencas as
pessoas LGBTQIA serdo rechacadas a escoria e ao deliberalismo daqueles/as que
detém o poder? Poder, esse, emanado do povo e mantido pelo povo. Quando é que
teremos uma incluséo efetiva dessas minorias oprimidas?

Recentemente, houve a reiteragdo da intransigéncia e mobilismo social aos
quais estamos sendo submetidos/as politicamente. Um material educativo para
prevencdo de AIDS dirigido a adolescentes teve sua distribuicdo suspensa por
determinacdo de representantes do Governo Federal. O Kit, formado por seis
revistas de histérias em quadrinhos, incluindo as tematicas da homossexualidade,
gravidez na adolescéncia e uso da camisinha foram produzidas em 2010, fruto de
uma parceria entre Ministério da Saude e do Ministério da Educacéo, instituido no
ano de 2007, pelo Decreto Presidencial n°® 6.286 e resultado do esforgo do Governo
Federal em construir politicas intersetoriais para a melhoria da qualidade de vida da
populacdo brasileira, as politicas de saude e educacado voltadas as criancas, aos
adolescentes, aos jovens e aos adultos, da educacéo publica brasileira, uniram-se
para promover o desenvolvimento pleno desse publico (UNESCO, 2010; BRASIL,
2011c).

Em seu primeiro fasciculo, intitulado “Perguntas e Respostas”, procurava
abordar os conflitos e preconceitos enfrentados por jovens gays, bem como
evidenciava a interferéncia da sociedade, principalmente da familia quando o
assunto é homossexualidade, mas nao deixava de passar uma mensagem positiva
em que cada um/a pode contribuir para que a escola seja um espaco de respeito e
promocéao de direitos e cidadania (BRASIL, 2010a).

Embora esse Projeto tenha sido langado com entusiasmo, sua distribuicéo foi
abortada pela proximidade das elei¢cdes presidenciais no ano de 2010. A ordem era
evitar qualquer tipo de conflito ou descontentamento com grupos contrarios. No ano

de 2013, o mesmo material foi resgatado e cerca de 15 mil exemplares foram

87 Em entrevista coletiva realizada no dia 26 de maio de 2011. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=ESftwb6gkyc>. Acesso em: 14 de abr. 2012.



200

distribuidos para os servicos de DST/AIDS de 12 Estados Federativos. Essa
operacédo, no entanto, foi interrompida no fim de fevereiro de 2013, por determinagao
do Planalto Central, segundo informacdes obtidas por meio do jornal O Estado de
Sao Paulo (FORMENTI, 2013).

[...] O atual ministro da Saude, Alexandre Padilha, no entanto, chama
a responsabilidade para ele. "Eu vetei o material", disse. Segundo
ele, a distribuicdo foi feita sem a sua autorizacdo e sem 0 seu
conhecimento. [...] ele enviou um oficio para as secretarias,
desautorizando a circulacdo das revistinhas. [...] Ele admitiu néo
saber se 0 material teve uma nova impressao ou se 0s kits agora
enviados teriam sido produzidos em 2010. Defensores das revistas,
no entanto, garantem que a ordem partiu no fim de fevereiro. O
Planalto foi procurado, mas ndo se manifestou. Padilha disse
desconhecer como a distribuicdo ocorreu e afirmou ter encomendado
uma investigagdo. O ministro contou, no entanto, que a ideia de
retomar a distribuicdo dos fasciculos foi discutida no inicio deste ano
por um grupo de trabalho formado por integrantes de sua pasta e do
Ministério da Educacao, mas foi logo descartada. A proposta era usar
0 material como apoio para o Programa Saude na Escola, que, pelo
terceiro ano consecutivo elegeu como tema principal o combate a
obesidade. "Nenhum material pode ser usado sem a analise do
conselho editorial do ministério”, disse Padilha, acrescentando que
os itens distribuidos para escolas tém de passar também pela
avaliacdo do MEC. Para Padilha, mesmo tendo sido aprovado e
lancado no governo passado, o material teria de ser revisto. Além de
guestdes formais, ele diz que as histérias em quadrinhos néo trazem
as mensagens que sua pasta quer reforgar [...] (FORMENTI, 2013,

s/p).

Para defensores/as do material, a atual suspensédo possui 0 mesmo fator
motivador que, em 2010, suspendeu tanto este material quanto o Kit de Combate a
Homofobia: motivacéo politica, ou seja, evitar ao maximo qualquer tipo de confronto
com grupos religiosos, conservadores e familias. Algo essencial, sobretudo, quando
o0 nome de envolvidos/as nessa oposi¢cao é cogitado a governante no proximo pleito
eleitoral (OLIVEIRA, 2012; FORMENTI, 2013).

Observam-se recuos, portanto, na atuacdo do Governo Federal nas
areas de educacéo e saude, as quais sdo fundamentais como objeto
de formulacédo de politicas publicas de combate ao preconceito e a
discriminacdo em funcdo de orientagdo sexual e identidade de
género. [...] O pais a cada dia apresenta sinais de crescimento
econdbmico e de diminuicAo das desigualdades sociais.
Paradoxalmente, essas mudancas tém sido acompanhadas pela
difusdo de discursos religiosos que advogam a imposi¢éo de valores,
crencas e tradigOes restritos ao universo da norma heterossexual
(MELLO, 2012, p. 13).
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Esses conflitos de interesses para Mello et al. (2011), aliados as disputas
ideoldgicas, somente evidenciam como a falta de estratégias politicas educacionais
e “[...] de um arcabouco legal de proibicdo explicita da discriminacdo por orientacao
sexual e identidade de género [...]" (p. 119), bem como a garantia e manutencao da
cidadania plena e direitos humanos da populacdo LGBTQIA ainda interfere
negativamente nas “[...] acdes, projetos e programas que integram politicas publicas
propostas pelo Governo Federal [...]” no sentido de promover uma sociedade mais
justa e igualitaria, a comecar pela escola, que néo trate aqueles e aquelas, que nao
se enquadram nos limites da regulamentacao heterossexual, como périas e escorias
em seu proprio ambiente (p. 119).

O exercicio e a manutencao da “[...] democracia € mais do que a regra da
maioria. Ela exige defesa das minorias vulneraveis diante de maiorias hostis. Os
governos tém o dever de desafiar o preconceito, ndo ceder a ele [...]” (KI-MOON,
2013, s/p.). Compreendemos o quéao dificil € se levantar contra a opinido publica em
situacdes que envolvem preceitos rigidos e indestituiveis. No entanto, ndo é porque
a maioria desaprova determinados individuos e/ou condutas que imputa ao Estado o

direito de reter direitos basicos e irrenunciaveis (KI-MOON, 2013).

7.5 Fator limitador: conteddo ou tematica?

Ao curvar-se ao discurso religioso, o Governo Federal ndo tem sido capaz de
afiancar o principio constitucional de um Estado brasileiro laico, derrocando um
histérico trabalho de advocacy efetivado pelo Movimento LGBT. Nesse aspecto, a
LGBTQIAfobia fortemente prevalente na sociedade brasileira encontra explicito
respaldo institucional e governamental, jA& que o discurso da Presidenta Dilma
Rousseff passou a ser utilizado para justificar oposi¢cdes aos direitos das pessoas
LGBTQIA, cada vez mais ostensivos quando fazemos referéncia ao Kit de Combate
a Homofobia e na falacia de seus representantes quanto ao Kit, formado por seis
revistas de histérias em quadrinhos como estratégias do Programa Saude e
Prevencéo na Escola (MELLO, 2012).

Longe de toda essa fanfarronada, materiais semelhantes a esses foram
publicados aos montes no Governo anterior e 0 mais intrigante € que continuam
sendo publicados, no atual Governo, ndo apenas pelo MEC e pelo Governo Federal,

mas também por outras Secretarias Federais, Estaduais e Municipais,
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Universidades, sindicatos e sociedade organizada; como, por exemplo, o material
produzido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro sobre Diversidade Sexual na
Escola, ou mesmo o préprio Programa Brasil Sem Homofobia e suas diretrizes, bem
como materiais produzidos pela ECOS (Comunicacdo em Sexualidade) e pela
Reprolatina (Solugbes Inovadoras em Saude Sexual e Reprodutiva), facilmente
encontrado na rede mundial e até mesmo outra estratégia desenvolvida pelo Projeto
Saude na Escola ou Saude e Prevencdo na Escola (PSE/SPE), por meio da
metodologia de educacdo de pares, que almeja a valorizacdo do/da jovem e
adolescente como protagonistas na defesa dos direitos a cidadania, educacédo e
salude tanto fisica quanto psiquica, e desse projeto resultou a publicacdo e
distribuicdo do Guia Adolescentes e Jovens para a Educacdo entre Pares, que
busca auxiliar no desenvolvimento de ac¢des de formacdo para promocao da saude
sexual e saude reprodutiva, a partir do fortalecimento do debate e da participacéo
juvenil. Composto por oito fasciculos, o material aborda temas como: Sexualidade e
saude reprodutiva; Adolescéncias: juventudes e participacdo; Metodologias;
Géneros; Alcool e outras drogas; Racas e etnias; Prevencdo das DST: HIV e AIDS e
Diversidades sexuais, e comecou a ser distribuido em meados do ano de 2011
(BORTOLINI, 2004; 2008a BRASIL, 2011c).

O que estad por detras do veto daqueles materiais € o fortalecimento de
posicbes conservadoras e fascistas de nossa sociedade (FERNANDES, 2011a,
2012b).

A recusa aqueles materiais causa na populacdo LGBTQIA um sentimento de
irreconhecimento social e de ndo pertencimento a espécie humana inimaginavel,
com muitos homens e mulheres passando a se sentirem mais desconfortaveis com
sua opcéo sexual e menos confiantes para viverem sua afetividade, amorosidade e
sexualidade (MELLO, 2012).

Apontado como um dos equivocos da tramitacdo do Kit de Combate a
Homofobia, que podemos imputar por analogia as revistas em quadrinhos do
Programa Saude e Prevencdo na Escola, é o fato de “[...] que os interessados, 0s
pais dos alunos e as pessoas religiosas, homossexuais ou néo, [foram] consultados
a época de sua elaboracédo, tendo em consideracdo que iria ser distribuido nas
escolas publicas [...]” (FRANZOI, 2011, p. 51), de tal forma que as pessoas
envolvidas nesse processo teriam conhecimento sobre o conteado do material que

seria distribuido e poderiam emitir suas opinibes e pareceres cabendo
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posteriormente ao Estado escolher a melhor solucdo para a problematica, a luz da
razdo publica nesses enfrentamentos.

“Eu acho que qualquer material que venha pra ser trabalhado, ele tem que ser
analisado pelo professor. Nado é porgue veio essa cartilha que eu vou chegar la para
os alunos e vou jogar na mao deles. Nao € assim, eu vou analisar eu vou trabalhar e
vou achar o que é necessario. Por que, como é que eu vou expor isso? Nao adianta
nada eu chegar |4 e jogar a cartilha e a cartilha vai t4 falando em um nivel que
acredita que eles saibam o que €, qual é e tudo mais, ndo. Entdo, ai eu acho que
seria necessario, seria. Porque muitas vezes as pessoas, a maioria delas, eu como
professora de biologia e de ciéncias é mais facil, agora se eles entrarem nesse
assunto com outros professores de outras areas, o que que eles vao fazer: — Ah, vai
perguntar pra professora de biologia. — Ah, vai perguntar pra professora de ciéncias.
Por qué? Porque eles ainda ndo tém consciéncia que € um assunto que envolve
todo mundo, ndo so6 o professor de biologia ou de ciéncias. [...] Se esse Kit vir pra
ser trabalhado ele ndo tem que ser s6 por mim, a comecar por todo um envolvimento
de todo mundo, conhecimento de todo mundo, ele ndo vai levantar questionamentos
SO pra mim, mas pra todo mundo eu acredito” (Shere, professora).

‘Eu acho que esse material deveria ser discutido entre também quem
vivencia nas escolas, e fazer parte da realidade da escola, incluido como uma
dificuldade que tem que ser tratada como a evasdo. A evasdo € um problema, o
racismo é um problema, por exemplo, entdo a homofobia também tem que ser, ndo
€ um problema, mas nés temos que ter acdes de enfrentamento” (Aspasia, diretora).

“‘Eu queria analisar esse material primeiramente, profissionalmente eu sou a
favor até conhecer o material, depois eu olho, a partir dai que eu coloco a minha
posicdo” (Anésia, professora).

Percebemos no exercicio profissional os incontaveis e infindaveis projetos
gue a escola é obrigada a desenvolver corriqueiramente, nem por iSSo Nos sentimos
autorizados/as a contraria-los/as, ja que nem tudo é discutido com todos/as e muitos
sdo impostos. Isso nos leva a outras investigacdes que, até entdo, ndo foram
respondidas nesse contexto. A escola prescinde de alvara de todos/as envolvidos/as
para discutir educacdo ambiental, legislacdo de transito, racismo,
empreendedorismo ou a nossa liberdade de ensinar € restrita quando a tematica em

questao é diversidade sexual e valorizagdo de pessoas LGBTQIA?
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Para muita gente, ainda é muito complicado aceitar que existem
varias possibilidades de relacionar afetivamente e/ou sexualmente
com outras pessoas, independente do sexo. A heterossexualidade
continua sendo considerada, por muitos(as), como a Unica de
referéncia possivel de vivéncia da sexualidade (BRASIL, 2010b, p.
46).

Nesse viés, ndo conseguiremos superar séculos de intolerancia, preconceito,
discriminagao e exclusao social em curto prazo e “[...] 0 que se observa hoje quando
pensamos acerca da situacdo dos direitos da populacdo LGBTQIA no Brasil,
portanto, € que nunca se teve tanto e, paradoxalmente, o que ha é praticamente
nada” (MELLO, 2012, p. 09).

Ha um longo trajeto pela frente, e, nesse aspecto, a escola assume um papel
fundamental: o de assegurar o direito de todos/as a uma educacdo articulada com
as questdes de género e de orientacdo sexual, objetivando estimular a reflexdo em
torno das diversas formas de preconceito e discriminacdo em nossa sociedade,
porém, nos encontramos na luta primaria pela autorizacdo e aquiescéncia desse
discurso (FOUCAULT, 2007; BRASIL, 2010b)

7.6 Kit Anti-homofobia: vamos “brincar” de Comité de Publicacdes do MEC?

O alarde em torno da distribuicdo do Kit Gay girava sobre o discurso de que
ele seria suspenso e posteriormente reestruturado de forma a satisfazer tanto partes
favoraveis quanto contrarias ao seu conteudo. Investigados/as sobre essa remota
possibilidade de readequacdo do Kit de Combate a Homofobia e posterior
lancamento para a Rede Pubica de Ensino Médio, os/as entrevistados/as acenam
que o material seria de facil manuseio e possivel de ser abordado no ambiente
escolar, se fosse composto por videos, ilustracdes, livros, cartilhas, revistas, gibis,
depoimentos e atividades diversas com uso de computadores, televisores e
projetores, ou seja, estratégias similares as propostas pelo Kit Gay.

Os conteudos sugeridos na abordagem da tematica sdo os mais diversos e
retratam as possiveis dificuldades vivenciadas por esses/as educadores/as quando
0 assunto é diversidade sexual e LGBTQIAfobia.

“‘Eu acho que, em primeiro lugar, isso ai deveria vir acompanhado de uma
formacgao. A gente tinha que receber a formagéo pra poder conseguir trabalhar. E

guanto, assim, aos conteudos, eu acredito que deveria se realizar uma pesquisa e
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ver o que as escolas andam mais enfrentando pra poder abranger o mais possivel a
realidade da escola né” (Brida, pedagoga).

Vale reafirmar que dentre os trés eixos integralizadores da proposta, o
primeiro referia-se a habilitacdo de agentes formadores/as no manuseio do material
que apés as capacitacbes regionalizadas atuariam como multiplicadores nas
diversas unidades de ensino contempladas com o mencionado material (ECOS,
2013a).

“Primeiro de tudo, eu acho que a gente tem que tratar a respeito da propria
sexualidade, da sexualidade, o que é o0 sexo, 0 que que ele proporciona, o prazer,
de que formas, entendeu? E o respeito, e a pessoa ter liberdade de escolha, do livre
arbitrio dela. E ai o respeito na escola de uma forma geral, tanto por parte de
heteros como por parte de homossexuais. Porque a falta de respeito leva ao
exagero, e porque o individuo quando ele se sente, o ser humano, nao o individuo, o
ser vivo quando ele se sente acuado, qual é a reacdo dele? E agir agressivamente
né, e isso pode ocorrer de ambas as partes” (Cassandra, pedagoga).

Dentre as diversas formas de abordagens sugeridas pelos/as educadores/as,
algumas refletem suas dificuldades intrinsecas na abordagem do tema em questéo e
que variam desde a conceituacao basica das multiplas formas de manifestacfes da
sexualidade até fatores subjetivos, histéricos e culturais envolvidos no processo de
violéncia e discriminacéo de alunos/as LGBTQIA.

‘Eu penso que vocé tem que... esclarecer, né?! esclarecer o que €
homossexualismo, porque... existem opinibes diversas “ah é opcdao”, “ah ele
escolheu”, “ah, ele era isso agora ele quer ser aquilo”, entdo, eu penso que tem que
ter um esclarecimento né?! sobre a homossexualidade, sobre a orientacao
sexual, de onde vem isso, como é que vem iSso, 0 porqué que esse ser humano é
diferente daquele, e principalmente o respeito. O respeito pelo outro enguanto
pessoa” (Carlota, pedagoga, grifos nossos).

“Deveria trazer conceitos mesmo. Até eu tenho dificuldades. Eu lembro que a
gente fez um grupo de estudos e eu tenho a dificuldade de escrever esses termos, 0
gue é uma coisa 0 que é outra. Entdo eu acho que o material deveria esclarecer
realmente e um material que viesse ajudar a gente a lidar com essas pessoas”
(Salomé, diretora, grifos nossos).

“O primeiro tema deveria ser de informac&o a respeito das varias diferencas,

até das terminologias que noOs utilizamos. Deveria ser informativo, que traga
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conhecimento acerca da questdo, em primeiro, porque pra tratar de alguma coisa eu
preciso saber exatamente o que é. E depois que ele orientasse como lidar com a
situacdo em sala de aula [...], elas poderiam vir através dos textos que costumam vir
em lingua portuguesa, através de estatisticas matematicas. Eu acho que elas
poderiam vir inseridas no conteddo e ndo estudadas separadamente. Mesmo que de
forma transversal ele deveria vir inserido no conteudo, pelo menos essa é a
orientacdo que a gente tem. Vou ser bem sincera com Vocé, se incumbe a escola de
tudo, de trabalhar o meio ambiente, de trabalhar o uso indevido de drogas, a
homofobia, se incumbe a escola de “n” questées e os professores ndo sabem lidar
com essa situacdo que esse é um tema recusado, vocé pode ter certeza.
Entrevistador: Por qué? Kate: Porque eu ndo tenho nada com isso, na minha casa
ndo tem, o problema é da outra familia, eu s6 estou aqui na escola, mas néo sou eu
gue educo isso ndo € da minha conta, teoricamente. Vocé ouve isso de muitas
pessoas, até de forma implicita, a pessoa até nem declara, mas vocé percebe que
isso ndo € um problema meu. Entdo se ele vier inserido ele ndo vai ser recusado e
se ele vier separadamente ele corre o risco de ser deixado de lado” (Kate,
pedagoga).

A promocdao da cultura do respeito e da valorizacao das diferencas € uma das
proposta de abordagem da teméatica sugeridas por educadores/as no que diz
respeito a assuncdo de condutas de convivéncia pacifica com as distintas
identidades sexuais.

“Seria... mas, mesmo essa conscientizacdo, ndo € so tratar a diversidade ali,
mas tratar também de uma forma de educac&o de respeito ao préximo. E isso que ta
precisando, ndo € sO pra mostrar o que é ser homossexual, o que é ser
heterossexual, mas sim a forma da gente lidar com certos alunos, deles lidarem com
isso como uma forma natural” (Anésia, professora).

“Talvez a gente devesse trabalhar com os alunos ndo a questdo da
diversidade, mas, assim, de formar boas pessoas, com valores. Porque se a gente
tiver essas pessoas com valores, pessoas que tenham toda essa né, vocé entende o
gue eu t6 falando... Nao h& necessidade da gente se preocupar, porgue pessoas de
bem ndo vado combater homossexuais, ou negros, ou pobres né, eu acho que ja
esse € o0 caminho: a formacao de valores sociais” (Benazir, professora).

Determinados/as profissionais do Magistério sugerem que a abordagem da

tematica diversidade sexual deva vir acompanhada de recursos multididaticos, pois,
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ao utilizi-los, as representacdes do que pretendemos transmitir em geral, sao

contextos bidimensionais de um mundo tridimensional (ROSA, 2000).

[...] guando se usa imagem e som na sala de aula, um processo
semelhante ocorre. Todo filme, slide, transparéncia, programa
multimidia, etc. traz embutido, dentro de si, um processo de
codificacdo definido pelo(s) autor(es) do produto audiovisual. Um
filme como um livro, deve passar por um processo de decodificacdo
por parte de quem o vé. Esse processo deve ser apreendido tanto no
que diz respeito as acdes mecéanicas necessarias para a sua
compreensdo (coordenacdo visual, p. ex.) como no que diz respeito a
matriz cultural, em funcdo da qual o produto existe e deve ser
interpretado (ROSA, 2000, p. 35).

“‘Em forma de video, é, até agressdes, videos em forma de agresséo, a gente
vé muito na midia, mas, de repente ndo colocam mais a fundo uma histéria, alguns
acontecimentos, eu acho que seria mais interessante. TA mostrando o que ta
acontecendo. Formas de violéncia contra eles” (Casimiro, diretor).

‘Eu penso que, de repente, livio de historinha, mas que nao falasse
propriamente do homossexual e da lésbica, mas que contasse uma historinha la de
‘Jodo e o pé de feijdo”, por exemplo, e que na historinha tivesse o papai e o papai e
o filhinho. A maméde a mamae e o filhinho, ndo fosse igual os livros que s6 tém o
papai a mamae e o filhinho... Mostrasse outros tipos de familia que ja tém hoje. Eu
penso que ja ia parecer algo natural. Tipo, a crianga néo ia ta focada na questédo
homossexual e |ésbica, ia tA focada na historia ali em si, na redacdo em si. Nao da
imagem e a redacéo falando do homossexual, por que dai eles vdo comentar o qué?
O homossexual e de repente tem que tirar isso de foco um pouco. Tem que
apresentar a figura, a imagem, que seja natural, mostrando esses tipos de familia
que tém hoje” (Napoleao, diretor).

Em sintese, o que educadores/as propdem €& algo ja preconizado
anteriormente por Saydo (1997) que este trabalho deve fundamentar-se em uma
concepcao multipla da sexualidade objetivando o reconhecimento da pluralidade de
comportamentos sexuais e de valores a ele associados e isso pode vir
acompanhado de estratégias didaticas e pedagodgicas fundantes na abordagem do
tema. Nao podemos deixar de enfatizar que a vivéncia da sexualidade é estruturante
da trajetoria da pessoa e constitui-se na complexa combinacdo de muitos elementos
de cunho subjetivo e da relagdo com o outro e a escola é um importante agente

nesse processo.
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Um projeto nesse formato deverd promover informacBes e discussdes
considerando os aspectos fisicos, biolégicos, psiquicos e socioculturais em estreita
relacdo e interconectados. Para o atendimento a essas orientacdes, prescinde a

adocao de conceitos e principios norteadores

[...] condizentes com uma educagao voltada para a cidadania numa
sociedade democrética, priorizando o reconhecimento do aspecto
saudavel da busca do prazer, o respeito a si proprio e ao outro, bem
como o respeito a diversidade sexual, de valores, crencgas,
comportamentos relativos a sexualidade, desde que haja garantia a
dignidade do ser humano (SAYAO, 1997, p. 114).

Se um projeto, independente de qual seja, der cabo de fomentar essas
discussbes e promover a consciéncia, tanto de si quanto do outro, reconhecendo
como verdadeiro o direito a livre manifestacdo da sexualidade e o respeito as
diferencas, a escola conseguira suprir as demandas de alunos e alunas no exercicio

consciente de uma cidadania plena e qualificada.

7.7 Kit Gay se nao for obrigatorio “nem adianta mandar, porque a escola nao
vai usar”

O reconhecimento as diferencas e o apelo a uma convivéncia pacifica na
escola deve ser percebida como um processo global de intervencdo pedagdgica,
sustentada na proposta de transmitir informacfes, problematizando questfes
relacionadas a sexualidade e as inumeras formas de manifestacdo que dao
sustentaculo a conformacado sexual presente na sociedade. Diante desse desafio, a
escola é um agente organizador e fomentador na inclusdo de posturas, crencas,
tabus e valores a elas associados. Cabera a ela proceder intervengdes em “[...]
ambito coletivo, diferenciando-se de um trabalho individual, de cunho
psicoterapéutico e enfocando as dimensdes socioldgica, psicoldgica e fisiologica da
sexualidade” (BRASIL, 1997, p. 28).

A educacéo para sexualidade, de acolhimento e inclusdo de pessoas nao
heterossexualizadas deve diferenciar-se “[...] da educacao realizada pela familia,
pois possibilita a discussdo de diferentes pontos de vista associados a sexualidade,
sem a imposicéo de determinados valores sobre outros” (BRASIL, 1997, p. 28).

Um trabalho consciente, nessa direcdo, visa propiciar a todos/as a

possibilidade do exercicio de sua sexualidade de forma responsavel e prazerosa.
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Seu papel € “[...] oferecer critérios para o discernimento de comportamentos ligados
a sexualidade que demandam privacidade e intimidade, assim como reconhecimento
das manifestacbes de sexualidade passiveis de serem expressas na escola”
(BRASIL, 1997, p. 28).

Sem pestanejar, a escola nem sempre se apresenta disposta a assumir 0
papel de mediadora e expressa unissona a recusa desse dialogo. Ao serem
questionados/as se o Kit de Combate & Homofobia tivesse sido entregue nas
escolas, para uma aplicabilidade ndo obrigatéria, educadores/as implicam aos/as
colegas a nao efetividade do material, mas ndo tomam para Si essa recusa
internalizada e latente.

“Se deixar a vontade ndo. Se nao for obrigatoério dificilmente eles vao utilizar,
entdo teria que ter uma forma de conversar com eles da necessidade que teria,
como € que eu vou dizer pra vocé? Colocar a necessidade do tema e pedir pra que
eles trabalhassem, porque se deixar a vontade eles tém muita resisténcia em
assuntos dessa natureza” (Salomé, diretora).

“E, ndo 100%, ndo né. Eu teria um grande nimero de professores que n&o
iriam trabalhar, sem davidas nao iriam. Mas, alguns professores dariam pra gente
fazer um trabalho sim. [...] O preconceito ainda é muito grande. A dificuldade de lidar
com esse tema, eu vejo que ainda € muito grande e eu vejo uma comunidade de
forma muito conservadora e esse conservadorismo da comunidade logicamente que
ta nos professores, nos alunos. Ai eu vejo que muitos professores tém dificuldades
de fazer essa discussao, tém dificuldades de trabalhar esse tema e principalmente
se o material for um pouco mais ousado com certeza eu teria dificuldades pra que
esses professores trabalhassem em sala de aula sem duvidas” (Fidel, diretor).

“E dois ou trés professor que € a favor na escola, a maioria é contra. [...] Na
realidade nds encontramos na nossa classe aquele que nao quer fazer coisas
diferente. — Eu fago isso todo dia e vou continuar fazendo isso todo dia da mesma
maneira [...] alguns professores sim, outros ndo. [...] Uns acham que: - Ah, eu vou
trabalhar uma coisa que ndo é a area da minha disciplina. Eles alegariam isso eu
acredito. — Ah, ndo ta dentro da minha disciplina. Nao sei o que e escorregariam.
N&o pegariam esse trabalho pra fazer” (Kennedy, diretor).

‘Em todas as areas? 50% usariam. [...] Por que nao faz parte do meu
conteudo entdo ndo vou trabalhar porque senéo vai atrapalhar o meu planejamento.

Os outros 50% acho que usaria porque também sentem a mesma dificuldade minha,
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um material assim para trabalhar e um material que veio do Governo € legal, ndo é
eu que quero ou eu que estou inventando porque acredito nisso, mas, € que é algo
legal” (Clarice, professora).

“Eu creio que uns 10% sO6. A maioria ndo teria a ousadia de usar ndo. Porque,
mesmo quando a gente vai a reunido, a gente ouve assim: — Mas é tado dificil
trabalhar os 6rgdos sexuais. Eles acham dificil, porque eles sabem que tém as
piadinhas ali dos alunos e que vocé tem que contornar deixando eles fazerem as
piadinhas, mas pegando a piadinha e tratando como conteudo até” (Marilyn,
professora).

“Alguns professores sim, outros eu acho que néo. [...] Ndo que o professor €,
nao tenha vamos dizer assim, condi¢des para estar trabalhando, mas eu acho que a
abordagem de alguns professores, para alguns professores, seria mais facil do que
para os outros, ali ta conversando com o aluno... Eu acho que para alguns
professores seria mais facil do que para os outros” (Rachel, diretora).

“Alguns sim, outros ndo. Eu diria que 30% dos professores que eu conhego
hoje aqui na escola fariam uso desse material. [...] Eles usariam muitas desculpas: —
Eu j& tenho muito contetido. — N&o da tempo. — E desnecessario porque na minha
turma eu ndo tenho ninguém com esse perfil. Simplesmente deixaria de lado. A
gente tem casos de pessoas, assim, que aceitam aparentemente, concordam, mas
ndo colocam em pratica, ndo passa pra frente. Entrevistador: Vocé acha que seria
por preconceito? Kate: Sim, eu acredito que sim” (Kate, pedagoga).

“Eu acho que em partes. Agora assim, 0 que eu posso te dizer? Em aceitacao
total ndo. Nesse curto espaco de tempo que eu estou aqui eu vejo que também teria
que fazer um trabalho com eles” (Mata, pedagoga).

A cultura de atribuir ao/a outro/a a ndo execucao de determinadas estratégias
de enfrentamento reflete a postura pessoal de cada educador/a ante as dificuldades
em abordar temas como a LGBTQIAfobia e a diversidade sexual. Nesse caso, o que
o/a professor/a diz ou deixa de dizer, adquire um peso ainda maior quando o publico
sdo seus/suas alunos/as, visto que, sua fala é reconhecida como a de uma
autoridade detentora de capital cultural maior do que o deles/as, por isso
legitimado/a e reconhecido/a em discussdes tais e o ndo reconhecimento de suas
limitacdes arrazoando ao/a outro/a a ndo prelecdo, impede o avancgo da valorizagéo
das diferencas (FERRARI, 2000).
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‘Eu acho que ndo. [...] as vezes até por falta de interesse no assunto. Eu
acredito que ndo. Infelizmente as pessoas podem néo aceitar. Quando a gente fala
assim: - Olha nos temos um material aqui e é interessante o professor trabalhar. O
grupo que eu tenho aqui ndo vai trabalhar ndo” (Natalia, pedagoga).

“Por isso que eu falo pra vocé, quando ele ndo é obrigatdrio, vamos ser
sincero, enquanto escola ou qualquer outro segmento. Ele tem que ser obrigatorio.
Porque a partir do momento que vocé deixa ele é igual ensino religioso na escola.
Entdo a coisa ja comeca, ela vem quebrando ja. Ou ele é obrigatorio, j& que ele vai
chegar, ja que o Governo investiu em um material que ndo € barato por que ele ndo
vai ser obrigatorio? Se o material vai vir. Porque dai vai ter aceitacdo e néo
aceitacao tanto do professor como do aluno. Porque o professor talvez ele vai deixar
de trabalhar ndo porque ele quer, mas ndo € obrigatério. N6s temos todos os tipos
de professor na escola. Se ele ndo é obrigatério por que € que eu vou trabalhar? E
até que ponto € funcdo da escola e ndo da familia? [...] Enquanto escola pode
analisar, a escola ndo consegue, ainda mais quando ele vem como opcional. J& que
€ tdo importante a gente trabalhar o ser humano enquanto ser humano, por que é
gue ele ja ndo coloca como uma disciplina obrigatéria, devido ao momento que a
gente vem vivendo? Por que chegou a diversidade? Por que chegou a inclusdo?
Que seja obrigatorio. Como lingua portuguesa, matematica, como historia, geografia.
Onde ele é mais ou menos importante? Analisa bem. Esse € o meu ponto de vista”
(Branca, pedagoga).

“Sinceramente ndo. [...] Porque a gente trabalha com professores de varias
faixas etarias. Assim como os alunos de cada faixa etaria, ele tem um discurso, uma
metodologia, com os professores também. A gente tem aqui professores digamos de
vinte e pouco a sessenta e poucos. Entéo, isso aqui ja faz parte da pessoa né? E a
gente tem professores de varios credos, varias religides também, né?! E cada um
tem o livre arbitrio para escolher o que quer e sinceramente eu acho que nem todos
usariam. Entrevistador: E vocé acha qual tipo de argumento eles utilizariam para nao
trabalhar? Chiquinha: Eu acredito que de repente eles nem gostariam de
argumentar. Eu acho que eles engavetariam esse Kit” (Chiquinha, pedagoga).

Ao agir dessa forma, educadores/as estdo, ao que nos parece,
potencializando a construgcdo de uma identidade social negativa para aqueles/as
alunos/as que se sentem parte integrante do grupo LGBTQIA de forma a contribuir

para que esses individuos percebam que séo socialmente discriminados vitimas do
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heteroerotismo e que, desde muito cedo, deverdo procurar mecanismos de
ocultamento de sua identidade como forma de fugir dessa discriminagao (FERRARI,
2000).

A conivéncia de educadores/as que entendem que as tematicas de corpos,
géneros e sexualidades devem ser discutidas em uma disciplina especifica, como a
Biologia e as Ciéncias, ou seja, devem ser de responsabilidade de disciplinas ja
instituidas no curriculo escolar. Isto vem a ratificar a escolha de docentes de Biologia
como sujeitos de nossa pesquisa, uma vez que as mesmas tomam para Si essa
empreitada e porque a escola tende a lhes atribuir o desafio de problematizar
guestdes voltadas ao pleno desenvolvimento da sexualidade isentando a sua
coparticipacdo (BARROS, RIBEIRO, 2012).

“NGs teriamos que estar mobilizando reunides, juntar os professores da area,
por exemplo, da biologia que trabalha mais com isso. Pegar o professor de biologia
na hora atividade: olha, chegou esse material, vamos estudar e ver de que maneira
a gente pode trabalhar com ele” (Brigitte, pedagoga).

“‘Sabe quem participaria? Quem tem mais liberdade com o aluno, quem tem
mais afinidade [professores/as de Biologia], quem tem mais comprometimento,
comprometimento até com relacionamento dos préprios grupos em sala de aula né”
(Aspésia, pedagoga).

“Os profissionais que sédo de Biologia e Ciéncias, a gente sempre conversa
sobre isso eu acho que sim. Entdo, nessa parte de Biologia e Ciéncias, sim! SO que
eu conheco professores que sdo contra, mas de outras areas. Mas na parte de... das
Biologia, sim!"” (Anésia, professora).

“Olha eu acho gque se esse material, como eu falei pra vocé, se esse material
chegar e ficar exposto em cima da mesa, olha ta aqui o Kit taratara, eu acredito que
nao. Eles vao deixar pra quem trabalhar? Para o professor de Biologia, de Ciéncias,
de sociologia, de filosofia, professores que vao entrar mais nessa parte” (Shere,
professora).

“‘Ciéncias também que é uma area que ta sempre falando de genética [...]
como entra na biodiversidade. Entéo, todo professor tem que ta sempre entrando em
contato. Sempre t4 passando mesmo o conteudo, ndo sO6 da Biologia” (Beatriz,
professora).

Tais apontamentos confirmam nossa hipo6tese inicial de que a escola atribui

aos/as docentes de Biologia e Ciéncias o papel de orientador/a sexual e valida a
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escolha desse publico, como sujeitos de nossa pesquisa. Acreditamos que esta
veiculagdo se d& pelo fato da escola compreender as manifestagfes da sexualidade
apenas em seu carater bioldgico, desvinculado de aspectos afetivos e socioculturais
(BARROS, RIBEIRO, 2012).

Ao longo da pesquisa, ficou evidente a imputacéo ao/a outro/a da recusa ao
debate sobre diversidade sexual e a intransigéncia perante o alunado LGBTQIA.
Essa estratégia, comumente empregada, é usada como forma de negar, minimizar,
velar conceitos internalizados de recusa a existéncia de uma situacao problema na
escola e que deve ser combatida por um coletivo, pois quando questionados/as
sobre a inércia da escola diante dessa situacdo, profissionais do magistério
cunhavam preocupantes graus de comodismo.

“Entdo, nds vamos ter os dois, 0os que fariam uso e os que nao fariam uso.
Entrevistador: Baseado em quais argumentos ndo fariam uso? Branca: Comodismo.
Porque vocé vai ter que ler todo o material, né?!” (Branca, pedagoga).

“Eu teria que ta convencendo os meus professores a trabalharem isso. Se eu
ndo convencesse talvez eu e a equipe pedagdgica teria que ta trabalhando isso.
Mas também como foi a nivel nacional, tem a comunidade escolar né, que sédo os
pais, que também como eu ja disse pra vocé, ja recebi uma influéncia: “vocé nao vai
fazer isso hein”, entdo eu penso que a gente teria que conhecer o material e tentar,
acho que a gente teria que tentar sim” (Carlota, diretora).

A necessidade de convencimento do corpo docente da validade e importancia
da abordagem de temas relevantes como as multiplas manifestacées da sexualidade
e 0 processo de exclusdo a que sado submetidos/as alunos/as LGBTQIA evidencia
que, caso o Kit de Combate a Homofobia tivesse sua distribuicdo garantida, uma
parcela consideravel de educadores e educadoras evitariam o debate pelo uso
desse recurso didatico pedagogico.

“Qual é o argumento? E que é minoria. Entdo vamos supor assim, o professor
acha que nao vai poder desprender muito tempo para trabalhar isso, porque na sala
dele vai ter um ou dois e os outros 28, ndo €?! Entdo isso vai desprender muito
tempo para a minoria. A gente ouve muito isso. N&o que esteja certo ou errado, mas
a gente ouve” (Kennedy, diretor).

Dentre as explicacbes para tal rejeicdo ha: percepcdes pessoais de
preconceito implicito ou manifesto; o temor em ndo conseguir atender as

expectativas do alunado; a auséncia de formacéao inicial e/ou continuada para tal; e a
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recusa declarada da familia, discutidas a seguir. O Kit Gay estava fadado ao
fracasso desde a sua concepcgéao, se nao fosse engavetado em seu processo inicial
de composicéao e distribuicdo, sofreria recusa pela escola, e, portanto, seria mais um
dentre os inUmeros materiais que compdem arquivos e bibliotecas das escolas da

rede publica de ensino.

7.8 Kit Gay: “se mandar, as familias nao irao aceitar”

Além do probabilistico conjunto de sistemas de recusa, evidenciado por parte
do professorado, frente ao emprego do Kit de Combate & Homofobia, a familia é
outro agente que tem recebido grande destaque como um dos interditos na garantia
de direitos de inclusédo e permanéncia de alunos/as LGBTQIA na esfera escolar e a
base fundante dessa recusa, na maior parte, sdo envoltas em valores morais e

preceitos religiosos.

O comportamento dos pais entre si, ha relagdo com os filhos, no tipo
de recomendacdes, nas expressdes, gestos e proibicdes que
estabelecem tudo isso transmite os valores de que a crianca
incorpora. O fato de a familia possuir valores conservadores, liberais
ou progressistas, professar alguma crenca religiosa ou nédo, e a
forma como o faz, determina em grande parte a educacdo das
criangas (SAYAO, 1997, p. 112).

Ao serem interrogados/as sobre a aceitacdo da familia quanto ao Kit de
Combate a Homofobia como um material de apoio pedagdgico, que tratasse em sala
de aula questdes sobre a diversidade sexual e o combate a homofobia,
educadores/as unanimemente apontaram a rejeicdo ao projeto por parte de pais e
maes de escolares e enfatizaram o temor diante da reacdo desses entes, caso 0
material fosse distribuido para as escolas.

“E... eu acho que a familia ainda é uma coisa muito complicada, da familia
aceitar, eu acho que é uma cultura que vai levar algum tempo pra ser inserida, né?!
€ uma coisa que noés vamos ter que ir devagarinho, como “mineiro”, até chegarmos
no apice do assunto, porque, hoje, falar com as familias, a familia que aceita €... ndo
aceita, que nos vivemos aqui situacdes que, as vezes, n0s chamamos 0s pais pra
conversar e pra falar do assunto, a primeira coisa que eles fazem é tirar o filho da
escola” (Abraham, diretor).

“O maior medo hoje do educador € a familia. Inverteram-se os valores, porque
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antes o que o professor falava, o que a escola propunha era regra. [...] E a gente
enquanto funcionarios publicos, nés sempre estamos pra servir [énfase]. Entdo o
servir e 0 educar existe um degrau no qual vocé tem que colocar pras pessoas: 0
assim, assim, as regras sao essas e sao essas, sO que 0 que é de pais que vém
reclamar pra gente [...] Chega até ter denuncia. Com a diversidade sexual também,
imagina tratar de um assunto: hoje nés vamos falar o que é o gay, o0 que é travesti,
como que é, qual o tipo de relacdo que a gente deve ter, o respeito que deve se ter,
o direito deles como é que €. Ai vem pai: a escola ta influenciando, porque existe
muito preconceito ainda, e t4 achando normal ser gay, ou acha que aquilo ali é
normal e ta influenciando ele pra ser gay. Porque na verdade é, mas sera que pra
sociedade €?” (Brigitte, diretora).

‘A reacdo das familias aqui da Escola [...] seria proximo um pouco da
sociedade em relacdo a Dilma né. Na verdade a Dilma acabou recuando por causa
da pressao e aqui eu sinto que teriam alguns pais que iriam questionar fazer pressao
no sentido de a escola talvez ir com calma nessa discussdo. Com certeza se o
material fosse um pouco mais ousado a comunidade iria reagir. Seria um pouco
préximo do que a sociedade em geral tem reagido por ai” (Fidel, diretor).

“Vocé sabe muito bem que existem pais e pais. Existem aqueles ignorantes
gue vivem na ignorancia eternamente e ndo quer nunca se aprofundar em
determinados temas. Entédo, toda comunidade vai ter isso. Entdo vocé vai colocando
isso pra um filho de um desses ignorantes que eu falei e ai pode causar um certo
transtorno e tal. S6 que eu acredito, assim, como vocé falou que é um documento,
um projeto, alguma coisa que va beneficiar num todo, ndo tem porque, claro que
vocé precisa estar amparado. Eu ndo posso tomar uma decisdo, por exemplo, vocé
vir aqui com um material e jogar na minha méo e falar: faz isso. Ai eu vou estar
assumindo uma responsabilidade que de repente ndo é minha” (Casimiro,
diretor, grifos nossos).

“A rejeicdo vai existir, nem que reestruture mil vezes. Tém pais que a gente vé
gue nao aceitam de forma alguma. Entdo sempre a gente vai achar uma rejeicéo.
Sempre. [...] mesmo que a gente reestruture cada vez, vai ter pais que vao rejeitar”
(Anésia, professora).

“Teria resisténcia [de pais e maes], principalmente por religido” (Mercedes,
professora).

“Esse trabalho, a partir do momento que os pais souberem que a escola tem,
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vai gerar polémica sim!” (Marilyn, professora).

“‘Olha eu nao vao dizer pra vocé que 100% das familias vao aceitar ou
acolher esse projeto né. [...] Nem todo mundo iria aceitar de forma alguma, vamos
dizer assim pra vocé que um terco, 50% e olha 14 [...] se vocé jogar esse material na
mao do aluno e ele chega em casa com esse material e ele pega um pai e uma mae
totalmente ignorante no assunto o que vai acontecer? Ah, ndo vai duas horas e o pai
ta aqui e nds vamos ter que explicar pra ele” (Shere, professora).

Carecemos de entender como a familia e a escola se interceptam em
situacbes de embate como o de efetivacdo de estratégia de tratamento da
diversidade sexual e por isso recorremos a estudiosos/as dessa relagdo, como
Carvalho (2004) que postula que a escola e a familia, além de possuirem supostos
ideais comuns, tendem a basear-se na divisdo do trabalho de educacao de criancas
e jovens num processo que envolve expectativas reciprocas. E nesse
entrecruzamento, indagacdes é uma constante: quais as concepc¢des de educacao
sdo compartilhadas por familias e escolas? Seriam ou ndo concepcdes homogéneas
e convergentes? “[...] Quais as responsabilidades, contribuicdes e limites educativos
especificos dessas duas instituicbes? Como cada uma delas define seu papel e o
papel da outra, via professoras/es, especialistas, gestoras/es, pais, maes e outros
familiares? [...]" (p. 42). Que autonomia ambas possuem para intervir no
funcionamento da outra? Qual preceito legal atesta a familia o poder de efetivar ou
barrar determinados debates no a&mbito escolar?

“‘Na nossa regido aqui, eu acredito que muitos criticariam. Mesmo por causa
desse autoritarismo que os pais influenciam, pelo menos nessa parte. Alguns
criticariam sim [...]. Tém pais que entram, se bobear, até na justica contra
professores. Foi 0 que aconteceu nessa escola com uma professora. Porque ela
tava orientando os alunos a respeitar o corpo, que era uma idade, né. Mas, 0s pais,
vieram que nem... Deus me livre, ndo tinha dialogo [relato informal em conversa
apos a entrevista]” (Clarice, professora).

“‘Quando a gente tem um problema desses, a gente recebe muita ligacdo de
pais. Os pais vém aqui reclamar, entendeu. Eu acho isso meio estranho” (Natalia,
pedagoga).

Para Gomes (1993, p. 86) em “[...] escolas de bairros populares a relacéo
com as familias é, quase sempre, acompanhada de tensdo e desconforto. Os

profissionais sentem-se incompreendidos [...]” quanto a perspectiva dos pais e maes
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sobre a atuacéo da escola.

“Olha, no nosso caso aqui, nos teriamos que primeiro preparar a familia para
depois fazermos o trabalho nosso. [...] Chamando os pais, mostrando o material em
primeiro lugar. Mostrando tudo para depois nés podermos trabalhar com os filhos
deles. Infelizmente! Eu digo infelizmente por que é mentalidade € bem arcaica ainda”
(Cecilia, diretora).

“‘Pelo que a gente conhece e numa cidade pequena como a nossa tem que
fazer um bom trabalho com os pais antes de passar para os filhos” (Margot,
diretora).

“‘Héa familias que aceitariam, por ser, mas assim, mas por ser uma cidade do
interior, infelizmente é mais fechadinha” (Brida, pedagoga).

O envolvimento da familia na educacédo escolar é desejavel e amplamente
incentivado na medida em que esta puder contribuir para o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade e ndo na interferéncia do educar e fazer pedagdgico
(CARVALHO, 2004).

“[...] o dificil mesmo é juntar familia e isso ai. O professor, até se vier do
Nucleo, do MEC ou da SEED, o professor vai trabalhar em cima do tema. A questéo
€ a familia” (Napoleao, diretor).

“A gente tem que lembrar que a escola, muito do que é falado aqui na escola
vai pra casa e as vezes € mal interpretado. Entdo da maneira com que o professor
aborda o aluno vai levar pros pais e os pais vao achar que nds estamos incitando a
esse comportamento. E ndo é isso, na verdade a nossa postura na escola é a
informacédo e o respeito. A gente tem que ter respeito pela diversidade, ndo que eu
vou estar incitando vocé a ser assim ou assado e isso muitas vezes é mal
interpretado dentro da escola” (Faustina, pedagoga).

“‘Acho que as familias, eles sdo meio que conservadores, se eu posso usar
esse termo. Eles ainda estdo bem aquém nessa parte. Vé assim na novela, coisa
assim, mas acha isso € coisa de outro mundo. Eles ndo tém assim uma formacao
pra aceitar, a gente teria que fazer um trabalho também com eles” (Mata,
pedagoga).

“Se ja ir fazer o trabalho sem passar pra eles, eles vao imaginar uma coisa
em casa e ja vao vim querendo questionar né” (Ruth, pedagoga).

Nessa contenda, emerge, do aqui exposto, ndo apenas o carater social do

processo educativo, mas, também, um dado novo, ao referir que



218

[...] a educacéo familiar e a educagao escolar constituem, apenas,
momentos diversos desse mesmo processo. Unicidade e diversidade
sdo atributos a ele inerentes. Também o sdo a continuidade e a
descontinuidade [...] A escola continua a tarefa familiar de educar a
crianca para a vida e, especialmente, para o trabalho [...] a partir da
institucionalizacdo das escolas, a descontinuidade tornou-se
inevitdvel no processo educativo ocidental. H& uma ruptura real,
concreta, entre os dois momentos do processo educativo — entre o
assistematico e o sistematico, ou entre o informal e o formal
(GOMES, 1993, p. 87).

Assim, “a escola € um espago de construcdo de novas praticas sociais e
saberes compartilhados. A vida escolar ndo se resume a socializacdo formal de
criancas e adolescentes, pois € também uma experiéncia potencial de revisdo e
critica de praticas sociais injustas e discriminatorias” (LIONCO, DINIZ, 2008, p. 309)
e é importante frisar que ambas as instituicbes desempenham papel fundante na
construcdo do ser social em um processo nao de intercruzamento, mas de agir
paralelo. E, nesse sentido, de um modo timido, ha relatos de educadoras otimistas
com o fato de que a midia, por meio das telenovelas, tém apresentado personagens
homossexuais em suas tramas, que os telejornais tém evidenciado com seriedade e
compromisso casos de ataques violentos as pessoas LGBTQIA ou que o Governo
tem avancado nessa discussdo e consequentemente a sociedade tem assimilado
como verdadeira a identidade homossexual e tem abstraido de seu comportamento
0 carater desviante sobre individuos ndo heterossexualizados. Portanto, ndo seria
empecilho para a escola, caso fosse sugerida a introducdo em seu curriculo de
conteudos voltados as culturas sexuais, ndo sendo a familia um agente inibidor de
tal feito.

“Eu acho que ndo tem mais isso. NGs ja tivemos problema, até que foi retirado
do curriculo, quando a gente trabalhava sexo, sexualidade era meio assim: — Nossa,
sua professora ensinou isso? Sua professora falou aquilo? Principalmente quando a
gente entrava em meétodos anticoncepcionais e vinha pai e mae e falavam: — Viu
minha filha nem sabe o que € isso e vocé ja ta ensinando método anticoncepcional,
ela vai achar que tem que sair por ai transando. Eu dizia: — N&o! E que ela vai se
preparar pra quando ela resolver ter vida sexual ativa ela ja sabe se prevenir. Mas,
era assim complicado. Mas, hoje em dia eu acredito que nao, porque € muito
divulgado nas midias a questdo da sexualidade [...] Hoje em dia aquilo que trabalha

na escola, dificilmente a familia interfere” (Francisca, professora).
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“Eu sempre trabalhei sexualidade na escola, sempre trabalhei abertamente. E
eu inclusive falo pra eles fazerem pesquisa assim com 0s pais ou coisa parecida. Eu
acho que depende da maneira como quem esta aplicando entendeu, como que ele
passa isso dai” (Khadijah, professora).

A negacdo da familia a abordagem de temas que envolvam sexualidade é
rodeada de ritos “toda vez que a gente vai trabalhar qualquer tema sobre
sexualidade na escola a gente chama os pais, conversa, pega assinatura por escrito,
né. Entdo, autorizo minha filha a assistir aula tal ou a palestra tal. Porque as vezes o
pai fala: — Ah, tdo ensinando coisa que nao precisa para o meu filho. Eu tive méae
gue falou: — Isso eu ensino em casa. E tirou a filha e ndo deixou ela participar de um
projeto porque ela ia ensinar em casa a filha e ndo precisaria vir uma estagiaria na
escola fazer um projeto. Ela ndo deixou. Enquanto os outros alunos assistiam a filha
dela ficou fora porque ela ndo aceitou” (Margot, diretora).

Na pratica os fatos ndo procedem dessa forma, e a escola manifesta “muita
barreira pra chegar até o pai né” (Margot, diretora), leia-se pai, mée, elou
responsaveis.

Essa situacdo é perturbadora, pois, em nosso exercicio profissional, néo
detectamos com frequéncia a intervencdo da familia nos contetdos estruturantes do
curriculo escolar. Tal qual, o incentivo a cultura do respeito ndao deveria ser
guestionada se pensarmos que socialmente conviver em harmonia envolve
acolhimento de cada identidade e suas significantes diferencas. Para sua efetividade
a escola cumpre papel decisivo ao abordar ética, cidadania e condutas sociais e isso
independe de valores, credos e opcédo sexual. Por que ao acenar com a
possibilidade de integracdo da tematica sexualidade as estratégias educacionais a
escola necessita do aval da familia?

“‘Olha eu nao sei se seria um aval, eu ndo vejo dessa forma. Se a escola
tomou a decisédo de trabalhar um projeto, por exemplo, sobre a diversidade sexual,
nao seria um aval certo? Eu acho que ndo, mas sim um comunicado de como esse
projeto vai andar, o objetivo e tudo mais, porque eu acho que a escola tem
autonomia” (Shere, professora).

"Pois é. E o0 que eu falo pra vocé, isso ja vem, é um fato histdrico, é uma
questéao cultural” (Cacilda, pedagoga).

“Eu acho que antes da iniciacdo do trabalho com os alunos, tem que haver a

informac&o com os pais de que esse trabalho vai estar sendo feito, de que esse
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trabalho vai estar sendo encaminhado na escola e de que forma esse trabalho sera
feito, o porqué desse trabalho. Eu acho que os pais tém o direito de saber o que ta
sendo passado para os seus filhos” (Faustina, pedagoga).

“Primeiro, teria que comunicar as familias, assim, informar, informar, mas ai
de que forma, sera que vai ser embutido nas disciplinas, vai ser interdisciplinar, né?!
e a familia ia interferir” (Ruth, pedagoga).

Para a efetivagdo de uma estratégia educacional como o Kit de Combate a
Homofobia, a escola precisaria estreitar sua relacao e estabelecer uma parceria com
a familia, de forma que essa se sinta incluida e valorizada, com seus saberes
respeitados. Essa caracteristica foi reiterada por profissionais do magistério, quando
arguidos/as sobre a atuacdo da escola com a rejeicdo familiar, caso fosse
contemplada com esse material e inserisse-0 em seu curriculo.

“‘Olha pai, aqui esta dizendo que nés temos que trabalhar, que esta no
curriculo, € uma exigéncia, olha aqui 0, estamos amparados. N6s temos que
trabalhar o contetdo. Nao estamos incentivando, nds estamos ensinando o seu filho
a respeitar o ser humanao. [...] Mas é facil? Nao é. Porque tém pais que, por mais que
vocé mostra, que vocé fale, eles acham que vocé ta incentivando. - E eu vou
denunciar vocé. Ainda bem quando a gente tem amparo, que ai vai ao Nucleo de
Educacao, dai todos tém que ter uma mesma lingua pra que todo mundo fale a
mesma coisa” (Brigitte, pedagoga).

“Se tiver algum pai que, de repente, for contra, alguma coisa, a gente vai ter
gue chamar, mostrar ou até, de repente, chamar o préprio pai junto com o aluno. Por
gue nédo fazer uma palestra fora da escola hum anfiteatro e convidar o pai e o aluno?
[...] com uma pessoa da area juntamente com pessoas que vivem, pessoas até que
ja tenham sofrido consequéncias com isso [LGBTQIAfobia], seria interessante”
(Casimiro, diretor).

“Pois é, ai € um desafio que a gente deveria estar tentando no coletivo da
escola. Ai ndo adianta o diretor ou a equipe pedagdgica, ai a gente teria que ter um
trabalho com toda a equipe pedagdgica, com a comunidade e enfrentamento. E é
l6gico que ai teria que se trabalhar o material e medir um pouco a reacdo, mas eu
vejo que é necessario fazer o enfrentamento. E um tema que ndo d& mais pra néo
ser discutido, ndo da mais pra nao ser trabalhado na sala de aula” (Fidel, diretor).

A adocgdo de uma politica de chamamento da familia na escola por meio de

reunides e palestras gera concordancia imediata e até mesmo entusiasmada entre a
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grande parte dos/as entrevistados/as, teoricamente, por possuir eco na tradicdo
cultural da classe média, especificamente na crenca de que a familia influencia na
qualidade do ensino. Entretanto, além de condi¢des e disposi¢cdes dos/as pais/maes
para participar, ha de se precaver que tdo logo que recebam o convite para que
comparecam a Escola, pais e maes pdem-se em guarda, na expectativa: O que a
escola esta aprontando dessa vez? — e ndo: com o que ele contribuira dessa vez? E,
particularmente, poderdo adotar uma postura de hostilidade e recusa a
determinadas discussfes (GOMES, 1993; CARVALHO, 2004).

“Através de reunides. Fazer uma reunido, convocar os pais, passar pra ele [...]
expondo o material 0 que a gente iria trabalhar em sala pra depois estar levando o
material” (Margot, diretora).

“Chamar a familia e explicar como ia ser feito esse trabalho né. A familia teria
gue ta sabendo de que forma isso ia estar acontecendo” (Salomé, diretora).

‘Eu acho assim, que a familia tem que ser através de palestra né. De
palestra, alguns videos, alguns... como é que eu posso te colocar? Flyers por
exemplo” (Branca, pedagoga).

“‘Deveria ser, assim, um trabalho com pessoas capacitadas, eu digo, assim:
psicologos e outras, assim, né, que pudessem dar essa aten¢cdo aos pais e colocar
essa situacao, porque a gente faz do jeito da gente, mas ndo que necessariamente a
gente vai atingir o objetivo todo né?! A gente procura trabalhar com esses pais.
Principalmente o pai, a mée ja é mais facil vocé lida, o pai ja € mais dificil. [...] acho
gue porque o pai tem uma formacédo mais machista né?! a mae € mais maleavel, a
mae € mais coracao. O pai seria mais a razao né?!” (Brida, pedagoga).

“Convidar eles pra reunido e explicar que faz parte do material pedagdgico,
que é pra ser trabalhado um incentivo com os filhos. Quem sabe até um deles nao
teriam passando por uma situacdo dessa em casa e nao saberia como lidar. E isso
ajudaria eles e trabalharia em conjunto com a escola” (Mata, pedagoga).

“‘Através de palestras, de conversa. Trazer oS pais na escola, dar uma
palestra, €... ou assim, conscientizar que tem a “biodiversidade” em todas as
salas de aula. As vezes uma néo tem a outra tem. Entdo eles tém que saber o que
acontece na sala de aula. Que ndo é s6 o conteudo da matéria, que tém outros
conteudos que nés temos que abordar e passar pra eles. [...] Agora faz parte e a
gente tem que ta falando pros alunos e os pais também tém que dar essa abertura

pra gente ta falando” (Beatriz, professora, grifos nossos).
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“‘Deveria fazer uma reunido [...] e explicar para os pais, as vezes, até trazer
uma pessoa que falasse alguma coisa ou proprio professor ali, ou a direcdo da
escola e explicar o que € esse Kit e 0 que estaria trabalhando, através de uma
reuniao e os pais consentirem pra que isso possa ocorrer” (Mercedes, professora).

Se, pretendemos, por meio da escola, que nossos/as alunos/as desenvolvam
uma postura de respeito as diferencas, € fundamental que isso seja tratado em
todos os niveis de escolaridade e continue sendo ampliado e estendido a
comunidade externa, cada vez com maiores possibilidades de reflexao,
compreensao e autonomia. Tais questdes ndo podem continuar a ser vistas como
naturais do sujeito, nem atribuidas ao fato de terem tido ou ndo uma educacgéo de
respeito ou de intolerancia em casa. A enculturacdo da cidadania é um processo de
aprendizagem, que precisa de atengao durante toda acao de escolarizagao e “[...] a
contribuicdo da educacdo escolar € de natureza complementar a familiar: ndo se
excluem nem se dispensam mutuamente” (BRASIL, 1997, p. 30), ndo se contrapde
nem se subverte uma pela interferéncia da outra. Ambas, possuem funcdes, saberes
e dogmas especificos que nao devem influenciar na dindmica interna de
funcionamento e organizacédo de cada instituto, mas integralizadas na formacao do

ser social.

7.9 Sem Kit, sem material, mas, com alunos e alunas LGBTQIA

E evidente que a escola ndo recebeu o Kit de Combate & Homofobia, devido a
suspensao de veiculacdo do material, entretanto, os/as alunos/as LGBTQIA estéo
matriculados/as e séo frequentadores/as das escolas. Mesmo que outras estratégias
de enfrentamento e combate a violéncia a que sdo sujeitos/as esses/as discentes
tenham sido evidenciadas, os/as profissionais do magistério as desconhecem, ao
imputar a auséncia do debate a falta de recursos.

Ao serem investigados/as sobre o acesso a informacdes, educadores/as
relatam a imperceptibilidade das estratégias de 6rgaos governamentais de auxilio no
enfrentamento a LGBTQIAfobia e na eleicdo da tematica diversidade sexual como
discurso necessario.

“Que eu tenho acesso ndo. Pode ser que o Nucleo tenha, mas eu nunca fui
chamada pra participar. [...] Nessa area ai ndo” (Natalia, pedagoga).

“O Unico acesso € quando eu vou atras, quando eu fiz uma... eu fiz um... ndo

foi um curso, foi uma palestra, no qual eu ndo me recordo agora o nome do
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palestrante, que ele tratou muito sobre essa diversidade sexual, o ano passado.
Entdo a gente conversou muito. S6 que assim, € esporadicamente, uma vez ou
outra que é oferecida alguma coisa pra gente, porque se nds quisermos nos € que
temos que ir atras. Ndo tem assim uma, uma fala livre. Nao existe isso” (Anésia,
professora).

“A Secretaria de Educacdo do Estado, ela manda, sempre manda direto,
como eu td falando, a gente tem o curso sobre diversidade e a gente trata varios
assuntos e de género né, [...] ndo sdo discussdes que prolongam por falta de
conhecimento do préprio professor, quando a gente ndo conhece, vocé também fica
meio sem ter o que comentar, sem tem o que discutir’ (Cassandra, pedagoga).

“Vém textos para discussdo. Nao sé nesse caso, nés temos também o caso
da educacéo indigena. Que nem eu falei pra vocé, é multidisciplinar por causa disso,
envolve a questdo da violéncia, da homofobia, enfim, ela € multi mesmo” (Cacilda,
pedagoga).

“Eu procuro por conta propria” (Catarina, professora).

“N&o. A gente busca, mas chegar alguma coisa até nés nao. [...] Hoje em dia
eu procuro mais pela internet, mas eu pego um site e tiro tudo dele. Entdo a gente
tem que pesquisar como qualquer outro contetdo, porque os livros, eles trazem
pouco. Trazem esse contetudo sim, mas é pouco nos livros didaticos. Entdo a gente
tem que procurar o contetdo de outra forma e hoje em dia € mais internet mesmo”
(Marylin, professora).

Em outros apontamentos, os/as diretores/as e as docentes e pedagogas
asseveram a insuficiéncia de ofertas de materiais que dividem espaco e notoriedade
com outros conteddos. Além do tema ndo fazer parte estruturante do curriculo
escolar e projetos pedagdgicos, como confrontado outrora, ndo possui como
caracteristica a pontualidade, por ser algo que surge aqui ou acola, atrelado a outras
questodes.

“S6 em livro que, as vezes, vem um ou outro enviado pelo MEC que fala
sobre o termo, e ndo vem tratando diretamente dos LGBT e tudo mais. Eles vém
tratando diversidade sexual e género na escola. Mas, diretamente, tratando esses
termos ele n&o trata, ele vem embutido ali no meio, mas de uma maneira, n&o sei...
mas, talvez podia ser trabalhado de uma maneira mais diretamente. Mas so
encartes, folders que vém de uma campanha ou outra [...] programas, essas coisas

assim” (Brigitte, diretora).
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“O que a gente sempre ouve é falar da diversidade, diversidade, diversidade,
mas num, num... pelo menos eu num, num tenho... as vezes, eu até tenha falhado,
ndo tenha me atentado para a diversidade sexual, 0 que a gente ouve muito é
diversidade como um todo, ndo sé nado, ndo... especifico da diversidade sexual’
(Raquel, diretora).

“‘Nao. Nao. Nado. SO0 o que a gente viu e ouve € sobre o bullying. [...] eu
mesmo vou pra sala, quando o professor falta né, e tento fazer esse trabalho de
socializacéo e trabalhar em cima desse lado de respeito pelo outro. Respeitar, ndo
chamar por apelido, quer dizer, respeitar o colega né?!” (Kennedy, diretor).

“E, repassado assim, a gente divulga um material ndo o contetido né?! em
reunido pedagogica, porque tém outros temas, tem da educacao ambiental, tem da
cultura afro-brasileira, cultura indigena e a diversidade sexual, entdo a gente divulga,
o material fica na biblioteca pra quem tiver mais interesse em aprofundar né, ai é
passado” (Ruth, pedagoga).

Contraditoriamente, educadores/as afiancam a contribuicdo de 6érgéaos
vinculados a educacdo ao suprimento de estratégias balizadoras do tema
diversidade sexual. Prevalece a necessidade de precauc¢des ao sinalizar como um
aspecto positivo o fato de a escola estar sendo prevenida para essa discussdo. A
prudéncia estd amparada na explanacdo dos/as entrevistados/as, que nos leva a
crer que a diversidade a qual se referem ndo versa especificamente as mdiltiplas
variacfes da sexualidade, mas, sim as diversidades culturais e étnicas raciais. Tal
contengdo se manifestou com veeméncia ao solicitar e folhear alguns dos materiais
referidos que comprovadamente atestam o ndo compromisso dessas entidades com
a temética.

“Eu recebi um livro, que eu me lembre esse dia eu s0 recebi um livro que fala
sobre isso, né, até levei pra sala dos professores né, dei uma mostrada ali, que
orienta ndo li né ele, s6 folheei assim, e orienta uma preparacdo de uma aula, é...
até como voceé ta colocando isso no teu plano de trabalho, eu penso que foi o que a
gente recebeu” (Carlota, professora).

“‘Se eu ndo me engano tém aqueles Cadernos Tematicos que veio um
daqueles com o tema para discusséo. Poucos materiais” (Fidel, diretor).

“‘Olha € um tema, assim, bem divulgado pela midia. Assim como eu te falei, a
gente sempre recebe por emalil folders, alguma coisa. Mas como nao da tempo de

vocé ver, ndo que isso nado interessa muito, as vezes acontece, se acontece,
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acontece em centros maiores de dificil acesso, pra gente que mora em cidade
interiorana né?!” (Chiquinha, pedagoga).

“No Nucleo [Nucleo Regional de Educacdo] existe o departamento de
diversidade sexual né, entdo a gente acessando o site la a gente pega artigos,
depois a gente debate entre a gente” (Benazir, professora).

“No portal do “Dia a Dia Educagéo” ja teve alguns textos na area de Ciéncias
e Biologia e diversidade sexual tinha. Eu utilizei pra trabalhar, depois eu néo vi mais
nada, mas em questdo de videos, cartiihas eu nunca vi nada ndo” (Shere,
professora).

Vale ressaltar que a esporadicidade de estratégias de formacédo continuada
do corpo docente sobre diversidade sexual e estratégias de enfrentamento e
combate a LGBTQIAfobia ndo ddo mais conta de aspectos da atualidade, visto que
ela € um instrumento “[...] constituinte da educagdo como politica publica, devendo
estar estritamente vinculados a principios orientadores de uma sociedade
democratica, como igualdade, liberdade, autonomia e respeito as diferengas”
(LIONCO, DINIZ, 2008, p. 321) e portanto necessita de continuidade,
sistematizacao, inclusdo no planejamento pedagdgico e ndo da simples distribuicdo
de materiais que, quica, serdo lidos e/ou discutidos entre pares.

“Somente através do Nucleo Regional que a gente tem. E do MEC que eles
mandaram dois livros sobre diversidade enquanto género. E quando a gente vai em
reunido fornecida pelo préprio NRE né. Que eles sempre tdo falando. Sempre tem o
pessoal especifico daquela area. Porque é por area né. Dai eles vém e pedem pra
gente trabalhar. Pede pra gente ta tomando cuidado. Isso é feito assim, um trabalho
SEED, Nucleo e escola” (Branca, pedagoga).

“‘Quando nos temos reunido no Nucleo Regional eles passam muitos textos,
muitos materiais, nés até trabalhamos com essa equipe multidisciplinar na escola
com esses textos né. NOs procuramos baixar esses textos e levar pra estudo. [...] O
Nucleo sempre manda esses textos e eu so digo assim: n0s ndo recebemos aquela
formacdo que deveriamos receber, porque é muito mandado e nés temos que
estudar e o tempo é curto” (Brida, pedagoga).

“Teve uma oficina sobre diversidade na semana pedagdgica. Teve um grupo
que falou sobre as salas de recurso e outro que falou sobre diversidade. Mas, o que
nos tivemos, assim, foi assim oficinas de 04 horas no ano passado e esse ano

alguns professores tiveram oficinas de 04 horas. [...] ndo encoraja o professor a
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trabalhar com isso. SO isso ndo encoraja. Vocé tem que ter um planejamento, tem
gue ter um envolvimento da escola, porque ndo € uma coisa assim da disciplina de
Biologia eu acho que é da escola” (Francisca, professora).

“N&o, eu nado tenho recebido nenhum tipo. A Unica coisa que eu me lembre é
gque teve um curso que teve que a gente fez pela Secretaria de Educacdo mesmo e
gue a gente fazia aos sabados esse curso, sobre sexualidade, mas s6 também. Mas
assim, de imediato, por um ano e meio agora, nao” (Khadijah, professora).

“Teve... teve reunido o ano passado, tanto que quem foi... foi a diretora da
escola, na época foi a diretora, e ela participou dessa reunido. Entrevistador: E ela
repassou essas informacdes pra vocés? Rosa: Nao, so falou que foi, foi até no litoral
do Parand. Entrevistador: Mas néo trouxe ou ndo repassou as informagdes? Rosa:
Né&o, “foi muito bom, nossa maravilhoso” mas néo repassou ndo” (Rosa, professora).

Paralelemente, percebemos ao longo de nossas entrevistas varios relatos
sobre cursos de capacitacdo ofertados gratuitamente pela APP - Sindicato dos
Trabalhadores em Educacéo Publica do Parana, para educadores/as das escolas da
rede publica de ensino, voltado a discussdes sobre género e diversidade sexual. O
formato desse curso se da com encontros presenciais, uma vez por més aos
sabados. Como conteudo basico, o curso aborda temas relevantes ao cotidiano
escolar como as questbes de género e diversidade sexual além de fornecer
subsidios aos/as docentes na conducdo da teméatica em sala de aula (ALCANTARA;
CRUZ; MOREIRA, 2011).

“Pela APP Sindicato, n6s temos um curso que a gente trabalha essa questao
da diversidade e entdo nos temos alguns materiais da APP Sindicato, fasciculos,
materiais inclusive muito bom, que da pra ser reproduzido. [...] e isso tem ajudado
acho que bastante pra gente ter uma visdo mais alargada do tema” (Fidel, diretor).

“O Sindicato dos Professores todo ano ele ministra um curso de diversidade
sexual, mas € a APP. [...] Todo ano sempre um ou dois vao né. Mas néo é porque
guerem conhecer o assunto ndo. Eles vao porque tém a necessidade de adquirir 0s
pontos para elevar de nivel, infelizmente...” (Cecilia, diretora).

“Ta tendo um curso da APP. Eu ndo t6 fazendo porque perdi a data da
inscricdo. Até recebi um email ontem da segunda etapa do curso. Mas, assim, da
APP, ndo é da SEED. [...] Sobre Género e Diversidade Sexual” (Francisca,

professora).
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E manifesto que a suspensdo do Kit de Combate & Homofobia impede do
reconhecimento e valoracdo da diversidade sexual no interior da escola, bem como
interfere no avanco do combate as violéncias impostas as pessoas LGBTQIA. O
confronto entre a urgéncia e a recusa dessa discussado possui seu sustento nas
infindaveis estratégias politicas, da sociedade civil e familias. Quando a escola ousa
burlar a vigilancia severa desses atores sociais ndo obtém éxito no acesso de
informacdes correlatas.

Percebemos que ndo ha uma producédo consistente de recursos didaticos
pedagdgicos sobre o tema, as capacitacdes e cursos de formacdo sobre o assunto
ndo sdo pontuais e, muitas vezes, quando ocorrem sao ofertados por 6érgaos
externos ao Governo e ndo é destinado a todos/as profissionais do magistério e
agueles/as  educadores/as capacitados/as que deveriam atuar como
multiplicadores/as ndo se comprometem com a causa. Os efeitos l6gicos dessa
sucessdo de efeitos € o mascaramento e/ou a supressdo do debate, no entanto, a
escola continua sendo frequentada por gays, lésbicas, bissexuais, travestis,
transexuais, transgéneros, aliados/as, bigéneros, queers, intersexos e tantos
outros/as alunos/as que nao se conformam nessas adequacdes. Diariamente, essas
pessoas sdo vitimas das mais diversas formas de desestabilizacdo e desordem
emocional e fisica (JUNQUEIRA, 2009).

Em consequéncia a esses aspectos, observamos trés possiveis sequelas na

educacéo,

[...] o silenciamento, a omissdo, no universo cotidiano da sala de
aula, o que contribui para a invisibilidade dos homossexuais no
contexto social e a manutengdo do conjunto de preconceitos
vigentes; a abordagem inadequada, ratificadora da discriminacéo,
nao raro ancorada ou associada a crencas morais e religiosas
privadas do professor e advindas do ambiente familiar e social dos
alunos; e, finalmente, algo que tende a ocorrer em menor escala:
uma abordagem que conduz a discussdo sobre os direitos
fundamentais e as liberdades individuais de homens e mulheres,
independentemente do modo como estes vivem e fazem suas
escolhas sexuais (FONTES, 2009, p. 100).

A escola reflete os efeitos dessa contencdo por meio da narrativa de seus
agentes diretos no processo de intervencao, promocao e valora¢ao da conduta ética,

cidadania e principalmente de respeito ao préximo.
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“A gente vé a necessidade de estar falando mais sobre o assunto, de estar
trocando mais experiéncias. Existem muitas duvidas, existe muito preconceito da
familia, tanto da parte dos professores, de nos educadores, tanto da comunidade.
Muitas vezes nds ndo sabemos como lidar com a situacdo. Cada caso € um caso. A
gente precisa estudar mais, precisa ler mais, mas a gente ndo sabe reconhecer o
gue é um travesti, 0 que € uma lésbica, o que € um gay, 0 que € um bissexual, pra
saber até mesmo como lidar melhor com isso. Faz falta tudo isso. Eu ja vi professor
dizer: — "Eu ndo sei qual € qual”. Eu mesma néo sei. Faco ideia mais ou menos, mas
eu nao sei classificar certinho. O pra vocé ver, isso ai, € uma situacéo que a gente
precisava trabalhar. Precisava aprender. Como educador a gente tem mais que
obrigacao de saber isso, porque é o nosso trabalho, e a gente lida com isso que é
uma realidade. Entdo, a gente precisa se envolver mais, falar mais, discutir mais,
cobrar mais as autoridades competentes pra resolver certas coisas como esse caso
ai mesmo e eu acredito nisso. E outra, € s6 mobilizando, fazendo e cobrando que a
gente consegue alguma coisa mesmo, fora disso é dificil” (Brigitte, diretora).

Nessa timida conscientizacdo, percebemos sinais de avanco da escola na
problematizacdo de estratégias discursivas que naturalizam a heterossexualidade e
garantem “[...] & promocao da justica social para quem vivencia a sexualidade e o
género de modo dissonante a matriz de inteligibilidade heterossexual, que configura
atualmente o padrao moral hegeménico” (LIONCO, DINIZ, 2008, p. 321). O grande
avanco que tal atitude promove no reconhecimento e a valorizacdo das diferencas
quanto as praticas sexuais ndo heteronormatizadas e a desestabilizacdo do
binarismo de género, sdo estratégias necessarias para a construcdo de um novo
(re)pensar e (re)agir politico, social e pedagogico, uma vez que 0 sempiterno
silenciamento desse debate tendera a contribuir para o0 processo de
heteroterrorismo, ao qual sdo submetidos/as cotidianamente iniameros alunos/as
LGBTQIA.

7.10 “Amolando facas”: os efeitos desse processo

Berenice Bento (2011, p. 553) aponta que esses padroes normalizadores
geram hierarquia e exclusdo daqueles/as considerados/as diferentes. “Os regimes
de verdades estipulam que determinadas expressdes relacionadas com o género [e

manifestagcbes da sexualidade] séo falsas, enquanto outras sao verdadeiras e
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originais, condenando a uma morte em vida, exilando em si mesmo 0s sujeitos que
nao se ajustam as idealizagdes”.

As causas da LGBTQIAfobia sao reforcadas na/pela escola influenciadas
diretamente pela segregacdo ou indiretamente na omissdo do debate sobre a
diversidade sexual e as variadas formas de assédio, impostas a alunos/as nao
heteronormativizados/as. E nesse contexto que evidenciamos “[..] a presenca
camuflada do ato genocida. Sao genocidas, porque retira da vida o sentido de
experimentacao e de criacdo coletiva. Retiram do ato de viver o carater pleno de luta
politica e o da afirmac&o de modos singulares de existir’ (BAPTISTA, 1999, p. 49).

Esse legado consentido pela escola reflete em dados estatisticos, como o0s
publicados no ano de 2010 pelo Grupo Gay da Bahia — GGB®®, por meio do Relatério
Anual de Assassinato de Homossexuais foram documentados 260 assassinatos de
gays, travestis e lésbicas no Brasil no referido ano, 62 a mais que em 2009 (198
mortes), um aumento elevado de 113% nos ultimos cinco anos (122 em 2007).
Dentre os/as mortos/as, 140 gays, o0 que correspondem a 54% do total de
assassinados/as, 110 travestis ou 42% e 10 Iésbicas representando 4%. O risco de
um/a homossexual ser assassinado/a no Brasil € 785% maior que nos Estados
Unidos, um pais com 100 milh6es a mais de habitantes que o nosso. Esse dado, por
si sO, indica que as politicas implementadas, incluindo as estratégias educacionais,
sao ineficazes ou ndo estdo sendo discutidas entre os envolvidos ou implementadas
parcialmente, quando ndo abortadas antes mesmo da sua concepcdo (GRUPO,
2011).

%8 O Grupo Gay da Bahiaé a mais antiga associacdo de defesa dos direitos humanos dos
homossexuais no Brasil. Fundado em 1980, registrou-se como sociedade civil sem fins lucrativos em
1983, sendo declarado de utilidade publica municipal em 1987. O GGB é uma entidade guarda-chuva
que oferece espaco para outras entidades da sociedade civil que trabalham em &reas similares
especialmente no combate a homofobia e prevencdo do HIV e AIDS entre a comunidade e a
populacdo geral. Possui como objetivos: Defender os interesses da comunidade homossexual da
Bahia e do Brasil, denunciando todas as expressdes de homofobia (6dio aos homossexuais), lutando
contra qualquer forma de preconceito e discriminacdo contra gays, léshicas, travestis e transexuais.
Divulgar informacdes corretas sobre a orientacdo homossexual, desconstruindo o compldé do siléncio
contra 0 "amor que ndo ousava dizer o nome" e construir um discurso cientifico e correto, lutando
contra comportamentos, atitudes e praticas que inviabilizam o exercicio da cidadania plena de gays,
Iésbicas, travestis e transexuais no Brasil. Trabalhar na prevencdo do HIV e AIDS junto a nossa
comunidade e outros grupos vulneraveis a epidemia. Conscientizar o0 maior numero de homossexuais
da necessidade urgente de lutar por seus plenos direitos de cidadania, fazendo cumprir a
Constituicdo Federal que garante tratamento igualitario a todos os brasileiros. Por esta razdo o GGB
€ carinhosamente chamado de Sindicato dos Gays ou "Orgulho da Bahia" como diz Caetano Veloso
(GRUPO, 2013).
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Embora professores/as, diretores/as, pedagogos/as, familia e comunidade
escolar em si ndo empunhem armas, nem facas que provocam diariamente o
assassinato dessas pessoas, representantes das minorias sexuais no Brasil, eles/as
sdo aqueles/as que Dinis (2011, p. 46-47) caracteriza como os/as amoladores/as

das facas e

[...] que colaboram indiretamente para tal genocidio, ja que entender
a homossexualidade como pecado, profanacdo do corpo e da
sexualidade, como anormalidade e desvio de comportamento —
discursos importados da religido, da midia e das ciéncias
psicologicas — sdo também as principais justificativas utilizadas por
assassinos em série ou grupos de exterminio de travestis,
transexuais, bissexuais, gays e lésbicas no Brasil.

‘Eu penso que pelo que a gente vé na midia ultimamente, o tipo de
barbaridades em relacdo as pessoas com orientacdo sexual diferente, quando eu
uso a palavra diferente ndo é por preconceito € até por uma questdo de posicionar
as palavras, eu acho que isso € um tema que precisa ser discutido e que seja nas
escolas, por que ndao? Porque eu ainda acho que aqui € um lugar que se discute o
viver bem, o respeitar. A sociedade esta bastante complicada na questdo de
valorizar o outro enquanto ser humano. A humanizacdo nao esta atingindo o que
deveria. Isso deveria ser discutido sim” (Kate, pedagoga).

Enquanto educadores/as, diplomados e especializados ndo podemos nos
esquecer de gue nossos atos e discursos podem se assemelhar as distintas
ferramentas utilizadas no assassinato das minorias sexuais no Brasil, o que pode
fazer com que nos, profissionais qualificados, amolemos navalhas e empunhemo-las

contra as minorias sexuais (DINIS, 2011).
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IMPRESSOES E EXPRESSOES

A ruptura da impessoalidade se torna um requisito indispensavel nessa etapa
da pesquisa, pois, a manifestacdo do “eu” pesquisador € latente e inevitavel, e a
partir deste momento se fazem presentes as impressoes e expressdes individuais,
gue moveram todo o processo investigatorio.

A curiosidade inicial por um tema desconhecido me fez mover toda uma
estrutura pessoal em prol da dedicacdo a este estudo e, ndo pretendendo encontrar
verdades absolutas, busquei nas mais distintas movimentacdes entre profissionais
da educacédo, os seus saberes instrumentais, conceituais e visdo de mundo, que
estigmatizam e violentam cotidianamente iniUmeros/as alunos/as Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Bigéneros, Travestis, Transexuais, Transgéneros, Queers,
Questionadores/as, Intersexos, Indecisos/as, Assexuados/as e Aliados/as ao
descumprirem normatizacdes instituidas cultural, social e academicamente.

Com o tempo, percebi o quanto o papel de pesquisador me proporcionou um
novo olhar para o meu proprio discurso até entdo abarrotado de “achismos”,
esteredtipos, conceitos, preceitos e preconceitos, que possuiam uma distancia
infima da oratéria que comumente encontrei entre os/as educadores/as
entrevistados/as para este estudo.

Atrelado a isso, pude observar que: aspectos do cotidiano escolar, a vivéncia
da estigmatizacdo em meu processo de escolarizacdo e a introspeccdo em distintos
estudos me possibilitaram definir a escola como um local altamente violento para
alunos/as LGBTQIA, o que, por si s6, impde maiores precaucdes voltadas ao
tratamento da diversidade sexual e a promocgédo da cultura do respeito e da
valorizacgéo.

Constatei algumas tentativas do Governo em estabelecer acbes de
enfrentamento, porém, apesar do notério investimento do Ministério da Educagéo
focado na identificacdo e no questionamento de tabus e preconceitos relativos as
multiplas manifestacdes da sexualidade, ag¢Bes que considero primordiais ao
combate das praticas discriminatorias na escola, sdo insignificantes e se faz
necessario a ampliacdo de esforcos para a superagao das incontaveis formas de
violéncias, reais e/ou simbdlicas contra alunos/as LGBTQIA.

Embora o Ministério da Educacdo tenha privilegiado algumas estratégias,

como o Programa Brasil Sem Homofobia, o Projeto Escola Sem Homofobia e o Kit
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de Combate & Homofobia, objetos deste estudo, a estruturacdo de uma sociedade
heteronormatizada tem protelado a aplicagdo de algumas dessas acgles. Nesse
sentido, verifiquei na historia recente, datada no ano de 2012, a explicitacdo de um,
dentre os distintos retrocessos e mobilismos sociais aos quais somos sujeitados,
quando o debate gira em torno do direito das minorias, como no caso do Kit de
Combate & Homofobia, amplamente divulgado em campanhas contrarias a sua
veiculacdo nas redes sociais, midias e plenarias.

Esse material produzido com investimentos financeiros publicos e que seria
distribuido para as escolas da rede publica de Ensino Médio, mediante discursos
denegatdérios proferidos pelos mais distintos/as atores e atrizes sociais, induziram a
entdo Presidenta do Brasil, Dilma Rousseff, a suspenséo da distribuicdo do referido
material, pondo fim a uma discussdo envolta em conjecturas politicas que assolava
0 pais naguele momento.

Se essa foi a melhor solugdo encontrada pelos/as dirigentes do pais,
situacdes adversas, causadas por essa adocao, refletem com grande intensidade no
ambito escolar de todo o territério nacional e se, naquele momento, algum/a
educador/a consciente de seu papel social tivesse alguma duvida, se deveria ou nao
abordar questdes relativas a diversidade sexual e a prevencdo das distintas formas
de abjecao, que sdo submetidos/as alunos/as ndo heteronormatizados/as, passou a
sentir-se desobrigado/a ao ouvir o discurso da Presidenta, (re)afirmando em rede
nacional, que néo é papel do Estado fazer propaganda de opcdes sexuais.

Nesse momento, somando-se a outros aspectos, a escola exime-se dessa
funcdo e mesmo desconhecendo o contetdo do Kit de Combate a Homofobia,
distintos diretores/as escolares, pedagogas e docentes afirmaram categoricamente a
recusa em aplicar tal recurso em seu agir pedagdgico, caso tivessem acesso ao
material.

Confirmei, com esses apontamentos, meus questionamentos iniciais de que
tal estratégia foi fadada ao fracasso desde os primérdios de sua concepcao, pois,
caso nao fosse suspensa a sua distribuicdo, sofreria uma nova rejeicdo, a qual
denomino de “processo de engavetamento escolar”, ou seja, se o Kit de Combate a
Homofobia tivesse chegado até as escolas, passaria a compor 0S inumeros
materiais, livros, recursos multimidias, projetos pedagdégicos, normativas, plano de

acado, entre outras que abarrotam os mobiliarios escolares.
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A recusa e 0s mais distintos anteparos discursivos para 0 engavetamento
desse material, que possivelmente serdo empregados caso hajam outros, se fez
presente corroborando com as suspeitas iniciais que motivaram esta pesquisa:
religiosidades, recusa e interferéncia das familias, desobrigatoriedade,
desconhecimento da tematica, responsabilizacdo aos/as docentes da area bioldgica,
excesso de conteudos, invisibilidade da diversidade sexual, bem como a imputacao
da tarefa a outros agentes externos ao processo educacional como profissionais da
Enfermagem, da Medicina, Psicologia e da Psicopedagogia.

Percebi que o reflexo da inexisténcia de recursos, materiais didaticos,
capacitacao, integracéo entre equipe diretiva e comunidade escolar, formacéo inicial
e continuada, dentre outras que abordem tais questionamentos, produzem efeitos
diretos no exercicio do magistério e na (re)producéo do discurso de educadores/as,
ao permitir que esses/as criem facilmente normas e padrbes heterornormativos aos
quais cada aluno/a LGBTQIA deve se encaixar mantendo a invisibilidade da
diversidade sexual, ou ao percebé-los/as e vé-los/as com neutralidade, ignorando a
sua existéncia, caracterizando-os/as como anormais, desviantes, portadores/as de
alguma patologia resultante de alguma alteracédo genética e/ou hormonal.

Me ative ao fato de que a permanéncia e a tolerancia de alunos/as LGBTQIA
€ relativo a forma como estes/as se comportam e agem, e de acordo com
educadores/as, poderdo ser alvo de insultos, caso ndo se adequem a padrdes de
normalidade. Insultos esses que sdo imperceptiveis tanto para a equipe diretiva
qguanto docente, por serem cultivados em tom de piadas e gozacdes, vistas como
inofensivas, conhecidas como a pedagogia do insulto.

Avaliei que essa mesma pedagogia do insulto, que atinge das mais diversas
formas e intensidades alunos/as homossexuais, assume forum de agravamento em
relacdo a alunos/as travestis ou transexuais, pois, ao arquitetarem seus corpos em
conformidade ao género em que se apresentam, sofrem as estigmas do preconceito
e da discriminacao, tanto por parte da comunidade escolar no desatendimento de
direitos basicos, no reconhecimento de seu nome social, quanto no livre acesso a
espacos no interior da escola, como 0 uso de sanitarios ao género que se identifica.
O produto final desse processo € a “expulsdo compulséria” desses/as alunos/as
submetendo-os/as a situagbes degradantes de (sobre)vida.

Observei fatidicamente que a escola se recusa a (re)conhecer direitos e

promover valores quando tratamos da inclusdo de minorias como alunos/as
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LGBTQIA, pautada em preceitos religiosos e amparados por vivéncias pessoais da
sexualidade dos/as profissionais do magistério. No entanto, cada vez mais, esses/as
alunos/as se fazem presentes no cotidiano escolar ao assumirem sua posi¢cao e
manifestarem seus desejos, portanto, suas existéncias ndo podem ser simplesmente
ignoradas e por inUmeras vezes me questionei como subverter esse processo de
invisibilidade.

Entdo, verifiquei que o Ministério da Educacéo tem privilegiado a estratégia de
capacitacdo de professores/as e acredito que essa estratégia € o principio de um
processo inclusivo, porém, ela deve estar associada ao compromisso de
desenvolver e ofertar materiais didaticos que venham a subsidiar a atuagdo em sala
de aula e se ndo temos na atualidade Kit’'s de Combate a Homofobia, que sejam
produzido novos materiais; que seja discutida a diversidade sexual em livros
didaticos; abordada em recursos multimidias em sala de aula; discutida em
encontros pedagdgicos e eventos que debatam e acolham a diversidade sexual
escolar; que seja feita a inclusdo de conteudos sobre género e diversidade sexual no
projeto escolar com vistas a extincdo da cultura heteronormativa; que haja o debate
da escola com as demais esferas sociais como a saude e assisténcia social sobre
acOes e propostas de enfrentamento a LGBTQIAfobia; que se estabelecam politicas
assistenciais e de saude para alunos/as LGBTQIA em situacdo de vulnerabilidade;
gue seja ofertado atendimento psicossocial a alunos/as expostos as distintas
violéncias por op¢ao sexual para superar traumas e dar continuidade ao processo de
escolarizacdo; que sejam implementadas estratégias por parte da escola, das
Secretarias Municipais de Educacdo e de Nucleos Regionais de Educacdo, que
permitam alunos/as homossexuais denunciarem situacbes em que sintam seus
direitos violados; que a escola cumpra o preceito constitucional da laicidade nao
permitindo que crencgas e principios religiosos interfiram na conduta pedagdgica; e,
principalmente, que a escola adote como politica o exercicio do dialogo entre equipe
diretiva, docéncia e comunidade escolar; que diretores/as, pedagogos/as e
professores/as coloquem seus sentidos a postos e vejam as distintas maneiras de
posicionar a sexualidade como algo positivo, ougam com atencéo os anseios dessa
minoria e executem o poder do discurso defendendo o respeito a todos/as
indistintamente.

Afinal, vivemos um momento no qual todos somos agentes responsaveis por

uma educacdao igualitaria, que ndo comporta discursos docentes sobre a auséncia
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do debate da diversidade sexual, homofobia e Kit Gay, porque o/a diretor ndo viu, a
pedagoga néo ouviu e a professora néao quer falar.

Passo a considerar a escola como um agente primordial no processo de
formacdo do ser social, possibilitando o exercicio de uma cidadania plena. Como
prerrogativa, se faz necesséria a insercédo de temas que possuem grande impacto e
relevancia na vida social, que insistentemente desafiam principios democraticos e
éticos por meio da regulacdo e manutencao de injustificaveis e distintos prejuizos
sociais como a diversidade sexual e o combate e prevencdo da violéncia contra
pessoas LGBTQIA.

Essas discussdes devem ganhar espaco formal no processo de escolarizacéo
por meio dos livros, dos contetdos didaticos e principalmente da pratica pedagogica.
Defendo a ideia de que a discussao sobre diversidade sexual e a promocdo da
cultura do respeito ndo deve ser pautada unicamente pela presenca de alunos/as
LGBTQIA no cotidiano escolar, mas porque tal conduta infere na realidade social
marcando, regulando e normatizando pessoas por meio de uma conduta moral
hegemobnica heteronormativa, que insistentemente se desdobra na violacdo de
direitos e ocasionam os mais distintos prejuizos sociais, ao retirar do ato de viver o
livre exercicio dos distintos modos de ser e sentir-se humano.

Visto o que fora apresentado, daqui por diante me constituo em um novo ser e
convido vocé leitor/a enquanto educador/a a refletir sobre o seu olhar e o seu
discurso sobre a diversidade sexual e a LGBTQIAfobia e, se achar necessario, adote
para si uma metafora simplista que recebi como instrucdo em meu processo
formativo e que passo a assumir como filosofia de vida: “eu gosto de gente que

respeita quem gosta de gente”.
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APENDICE I

Apéndice — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de convida-lo/a a participar da pesquisa intitulada CARTILHA
DA DISCORDIA: RECORTES ACERCA DO KIT ANTI-HOMOFOBIA DO MEC, que
faz parte do Programa de Pesquisa em Educacéo, orientada pela Prof2. Dr2. Eliane
Rose Maio da Universidade Estadual de Maringa - PR. O objetivo da pesquisa é
conhecer a percepcdo das de diretores(as), pedagogos(as) e membros da equipe
docente do ensino fundamental da rede publica de ensino estadual, sobre o
Programa Escola sem Homofobia e o projeto conhecido como “kit anti-homofobia”.
Para isto, a sua participacdo é muito importante, e ela se daria mediante assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, seguido de respostas a um
questionario com informacdes soécio demografico e entrevista gravada com
perguntas relacionadas ao Projeto Escola sem Homofobia, no tocante ao “kit anti-
homofobia”.

Informamos que o teor de algumas perguntas da entrevista pode causar
desconforto. Caso isso ocorra, vocé podera negar-se a respondé-las. Gostariamos
de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-
se a participar, ou mesmo desistir a qualqguer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

Informamos, ainda, que as informac¢des serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa e tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. Ao término do estudo e transcricdo das entrevistas, as
gravacoOes realizadas serdo inutilizadas e descartadas.

Os beneficios esperados sdo identificar a opinido daqueles/as que
diretamente fariam uso do material como suporte pedagdgico no tratamento dos
temas transversais propostos pelas Leis de Diretrizes e Bases (LDB). Fato esse que
podera contribuir para a inclusdo do tema diversidade sexual no ambito escolar,
além de servir como norte orientador para possiveis e futuras politicas publicas
destinadas a inclusdo da diversidade sexual na grade curricular e combate a

homofobia nas escolas publicas.
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Ao término da pesquisa sera proposto ao Nucleo Regional de Educacdo de
Apucarana — PR, uma reunido com representantes de todas as Escolas da Rede
Estadual de Ensino dos Municipios jurisdicionados a esse orgao de forma a serem
transmitidos os resultados obtidos.

Caso vocé tenha mais dividas ou necessite de mais esclarecimentos, pode
nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
UEM, cujo endereco consta neste documento. Este termo devera ser preenchido em
duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada
entregue a VOCé.

Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por Vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pela pesquisadora e por vocé, como sujeito de pesquisa) de tal

forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, declaro que fui

devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada pela Prof. Dra. Eliane Rose Maio.

Data: , )

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, Eliane Rose Maio, declaro que forneci todas as informacbes referentes ao

projeto de pesquisa supra-nominado.

Data: , )

Assinatura da pesquisadora
Qualquer davida com relacdo a pesquisa poderd ser esclarecida com a/o
pesquisador/a, conforme os enderecos abaixo:
Nome: Eliane Rose Maio
Endereco: Av. Colombo, 4750
Telefone: (44) 30115104
E-mail: elianerosemaio@yahoo.com.br
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Nome: Isaias Batista de Oliveira Junior

Endereco: Avenida dos Missionario, 43 - Centro — CEP 86825-00, Marilandia do Sul
- PR.

Telefones: (43) 3428-1157 ou (43) 9649-8901

Email: jr_oliveiral979@hotmail.com

Qualguer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo
Seres Humanos da UEM, no enderec¢o abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maring&-Pr. Tel.: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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APENDICE Il

Apéndice Il - Roteiro das Entrevistas Individuais

Questdes da Pesquisa Qualitativa: entrevista semi-estruturada

Vocé conhece o Projeto Escola sem Homofobia?

Conhece o conceito de homofobia? Se sim, defina-o.
Conhece o conceito de diversidade sexual? Se sim, defina-o.
Conhece o significado da sigla LGBT? Se sim, defina-o.

Em sua escola ha algum/a aluno/a Lésbica, Gay, Bissexual, Travesti ou
Transexual? Se sim, como ele/a é visto/a pela comunidade escolar?

Ja presenciou alguma situacdo de praticas discriminatorias em relacdo a
sexualidade entre seus/suas alunos/as? Se sim, de que tipo? Se ndo, mesmo
qgue seja tom de brincadeiras do tipo, veado, boiola, bichinha, sapatdo, entre
outros? Vocé interviu ou interviria? De que forma?

Como vocé combate ou combateria o preconceito a alunos/as LGBT em sua
atuacao profissional?

J& tratou sobre o tema diversidade sexual com professores/as e/ou alunos/as da
sua escola? Se sim, de que forma? Como foi a reagcdo deles/as? Se néo, por
qué? Vocé tem dificuldade em tratar o assunto?

Acredita que um kit composto por videos, cartiihas e boletins facilitaria o

tratamento da diversidade sexual em sala de aula visando o combate a
homofobia? Por qué?

Ja ouviu falar no “kit anti-homofobia” ou “Kit gay” do MEC? Se sim, o que vocé
tem a dizer sobre ele? De onde obteve informag¢des? De que forma?

Dentre essas informacgdes obtidas sobre o “kit anti-homofobia”, qual foi a maior
polémica que ele causou?

Durante a divulgagao do “kit anti-homofobia” vocé foi contra ou a favor da sua
distribuicdo para as escolas da rede publica de Ensino Médio? Por qué?

No processo de tramitagao de construgao do “kit anti-homofobia”, quais eram os
comentarios mais comuns em sua escola sobre o tema?

A atual Presidenta do Brasil, Dilma Roussef, suspendeu a distribuicdo do “kit
anti-homofobia” para reestruturacdo do material e posterior distribuicdo. Em sua
opinido, quais assuntos devem ser abordados no combate a homofobia e
tratamento da diversidade sexual? Que tipos de recursos pedagogicos devem
ser elaborados para facilitar a abordagem do tema?

Teoricamente como deveria ser um material de apoio pedagdgico que tratasse
em sala de aula questdes sobre a diversidade sexual e o combate a homofobia
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de forma que seja aceitavel para pais/méaes, professores/as, alunos/as e
comunidade escolar em que vocé esté inserido/a?

Vocé acredita que se o “kit anti-homofobia” nao fosse suspenso, seria utilizado
em sua escola como ferramenta de debate sobre diversidade sexual e combate
a homofobia? Por qué?

Transcorrido aproximadamente 02 anos apds a suspensao do “kit anti-
homofobia” do MEC, vocé tem tido acesso a algum material referente a
tematica? Se sim, qual ou quais? Tem ouvido ou debatido sobre diversidade
sexual e combate a homofobia? Se sim, de que forma? Se n&o, por qué?

Acredita que a suspensao do “kit anti-homofobia” deu maior visibilidade a
tematica, por qué? Vocé acredita que tal material sera distribuido como
prometido? Por qué?

Acredita que o Governo esteja disposto a assumir a responsabilidade sobre a
criacdo de politicas publicas de combate a homofobia e tratamento da
diversidade sexual na rede de ensino? Por qué?

Vocé tem alguma consideracao a fazer sobre algo ndo questionado?



