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SANTOS, Carla Adriane Arrieira. COLEGIO REGINA MUNDI: A CONSTRUCAO DE
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— Universidade Estadual de Maringa. Orientador: Prof? Dra. Edneia Regina Rossi.
Maringd, 2012.

RESUMO

A presente pesquisa situa-se na area de Histéria e Historiografia da Educacao, mais
especificamente no campo de Historia das Instituicbes Escolares do Municipio de
Maringa. Nela buscou-se preservar a memoéria do Colégio Regina Mundi, instituicao
educativa fundada nesta cidade no ano de 1967. A pesquisa tem delimitacdo
temporal os anos de 1967 a 1970, anos iniciais da fundacdo, em que o Colégio
atendia meninas do Curso Ginasial. Tem-se como objetivo geral a construcdo da
histéria e memoria do Colégio Regina Mundi, que tem como Ordem fundadora as
religiosas Damas da Instrucao Crista, provenientes da Bélgica que se instalaram no
Brasil no ano de 1896. Delinearam-se como objetivos especificos desta pesquisa:
entender o ideal de formacéao difundido nesta Instituicdo por meio de suas atividades
escolares cotidianas que lhes dao identidade; observar as acdes dos sujeitos na
construgcdo da histéria desta instituicdo; entender as taticas, estratégias e
resisténcias engendradas pelos atores sociais protagonistas desta historia.
Utilizaram-se para a construcao desta histéria documentos preservados no Colégio,
entrevistas com ex-alunas, ex-professoras e uma religiosa, além da analise de
fotografias cedidas pelas entrevistadas, a fim dar materialidade ao passado
vivenciado neste locus. Concluiu-se que o ideal de formacdo desta instituicao
educativa se pautava, e € até hoje evidenciado por meio das religiosas da
Congregacao, “em sacrificio e consagracdo pela juventude”. Esta pedagogia se
compromete em instruir e educar criangas e jovens por meio dos preceitos cristaos,
sendo a marca da instituigdo a formacao humana.

Palavras-chave: Histéria das Instituicoes Escolares; Memoria Institucional; Cultura
Escolar; Identidade Institucional.



SANTOS, Carla Adriane Arrieira. REGINA MUNDI HIGH SCHOOL: THE
CONSTRUCTION OF AN IDENTITY. 2012. 130f. Dissertation (Master in Education)
— State Univercity of Maringa. Supervisor: Dra. Edneia Regina Rossi. Maringa, 2012.

ABSTRACT

This research is in the area of History and Historiography of Education, more
specifically in the field of School Institution History in Maringa. It was sought to
preserve the memory of Regina Mundi High School, an educational institution
founded in this city in 1967. This research has temporal delimitation the years from
1967 to 1970, early years of the foundation, that the School attended the secondary
school girls. The general objective is the construction of Regina Mundi’s history and
memory, which has as founder Order the religious Ladies of Christian Instruction,
from Belgium who settled in Brazil in 1896. In this research, the specific objectives
was delineated as: to understand the ideal of formation diffused in this institution,
through their daily school activities that give them identity; to observe the subjects’
actions in the construction of the history of this institution; to understand the tactics,
strategies and resistances engendered by social actors in this history. In the
construction of this history was used preserved documents in the High School,
interview with alumnae, ex-teachers and a religious, beyond analysis of photographs
provided by the interviewees, giving a materiality to the past experienced in this
locus. It was concluded that the ideal formation of the educational institution were
based and it is still evidenced until nowadays by the religious of the Congregation, “in
sacrifice and the consecration of youth”. This pedagogy is committed in instructing
and educating children and young through the Christians precepts: the brand of the
institution to human formation.

Keywords: School Institution History; Institutional Memory; School Culture;
Institutional Identity.
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APRESENTACAO

Sempre gostei muito de ler e estudar. Quando me recordo dos meus tempos
de colégio, as saudades afloram...

Estudei durante doze anos no Colégio Regina Mundi e lembrar-me do periodo

de escolarizacdo nesta instituicdo me traz varias recordacoes.

Ingressei neste colégio com cinco anos de idade, e lembro-me da professora
Lucia, minha primeira professora, da roda da conversa (inicio de todas as aulas), das
irmas, do recreio, e tantas outras atividades. A disciplina era rigida, deveriamos
sempre erguer o0 dedo para pedir a vez para falar, havia um siléncio na sala.... Havia

um parque de areia com brinquedos...

Enfim, varias sdo as lembrancas, que detalha-las aqui, tomaria um grande

espaco desta apresentacao. Terminei meus estudos no Colégio no ano de 1992.

Apo6s muitos anos, fiz o vestibular na Universidade Estadual de Maringa no
ano de 2003 para o Curso de Pedagogia. Ingressei na Universidade no ano de 2004.
No segundo ano da graduacdo fiz a selecdo para entrar no PET (Programa de
Educacao Tutorial) e neste programa muitos foram os estudos e trabalhos em grupo
que me propiciaram, hoje, ser a profissional que sou. Saudades também! Participei
do Programa durante um ano e dez meses, quando o deixei para comegar a estagiar
no Colégio Regina Mundi. No final de 2007, ano em que me formei, fui contratada
para trabalhar em uma turma de alfabetizacao.

No ano de 2008 iniciei o Curso de Especializacao em Psicopedagogia Clinica
e Institucional da Universidade Estadual de Maringa, que me propiciou adquirir
conhecimentos, que me auxiliaram a entender as dificuldades de aprendizagem dos

meus alunos.

No final do ano de 2008 fiz a sele¢cao de Mestrado na Universidade Estadual
de Maringa na area de Politicas Publicas, pois havia feito um Projeto de Iniciacao
Cientifica nesta area durante a graduacao. Iniciar o Mestrado em Educacgédo para
mim seria um novo desafio, um salto na minha carreira docente, porém, nesta

primeira tentativa, ndo consegui ingressar no Programa de Pds-graduacéo.
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No ano de 2009 comecei a cursar uma disciplina como aluna nao regular, a
disciplina “Ciéncia e Universidade”, fazendo com que minha visdo sobre varios

assuntos da educagéo e da historia fosse ampliada.

Ainda naquele ano, terminava a Especializacdo em Psicopedagogia e decidi
tentar novamente o Mestrado na UEM, porém em outra linha de pesquisa: Histoéria e
Historiografia da Educacéo, com o intuito de pesquisar a histéria do Colégio Regina
Mundi devido ao significado que esta instituicdo teve e tem em minha vida, uma vez
que uma parte significativa de minha vida aconteceu e acontece neste local. Foram
doze anos na instituicdo como estudante, mais trés anos como mae de aluno na
instituicdo (meu filho estuda no colégio desde 2004), e mais cinco anos como
professora, ou seja, mais da metade de minha vida.

Fui aprovada na selecdo do mestrado e iniciei minha pesquisa sobre o
Colégio Regina Mundi. Para comecgar minha pesquisa sobre a instituicdo, conversei
com a pessoa responsavel pela biblioteca do colégio, que me cedeu o material
disponivel. Tomei emprestados quatro livros que representam a histéria da Ordem
Religiosa das Damas da Instrucao Crista, a qual pertence as irmas do colégio, todos
escritos por religiosos, que fazem uma retomada histérica singular, como forma de
preservar a memoéria da fundacao, do projeto inicial de uma instituicdo educativa,
baseada no carisma da fundadora Madre Agathe Verhelle.

A utilizacdo dos arquivos, para a minha pesquisa, foram disponibilizados pela
Instituicdo, sendo autorizada a pesquisa pela Diregdo, tendo livre acesso a
documentacdo disponivel. Assim a secretaria do colégio me forneceu os
documentos do arquivo, e a bibliotecaria os livros que descrevem a histéria de
fundacéao da Instituicdo na Bélgica e em Recife.

Principiei a leitura do livro que registra o histérico das Damas da Instrugéo
Cristad no Brasil. Essa obra literdria se configura em uma narrativa escrita por Madre
Tarcisia Pitanga Mesquita e é parte integrante da comemoragdo de cem anos das
Damas no Brasil.

Para construir uma narrativa que dé visibilidade a memoria e a historia do
Colégio Regina Mundi comecei a busca sistematica nos arquivos da escola,
selecionando e organizando aquilo que me ajudaria na reconstru¢do da histéria da
instituicao educativa do final da década de 1960, comecando assim pela leitura das

atas encontradas nos arquivos e outros materiais.
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Nestes arquivos, além das atas, encontrei fichas de professores; diarios de
classes; algumas fotos antigas que mostram as salas de aula, o patio, o uniforme;
relatérios anuais; historicos escolares; os livros de matriculas, entre outros. Nas
fichas de professores ha a data de nascimento, formagéo, naturalidade, os horarios
dos professores(as) nesta instituicdo e onde eles(as) estavam nos outros horarios
que nao estavam ali no colégio. Nestas encontram-se as assinaturas da direcéo,

secretaria, tesoureira e dos professores(as) contratados(as).

Para dar materialidade a memoria e histéria que se pretendeu reconstruir, fez-
se necessario a realizacao de entrevistas, que foram fundamentais para desvelar um
cotidiano que nao poderia ser desvelado sem a contribuicdo das pessoas que

fizeram parte deste espagco em outro momento historico.

Durante as entrevistas utilizei um roteiro estruturado, mas quando necessario,
deixava que a entrevista fosse livre, que as pessoas falassem sem ser
interrompidas. Ouvir suas descricdes era como adentrar o ambiente do Colégio em
uma outra época, ao ceder suas memorias a minha pesquisa, conseguiram me

transmitir a vivacidade daguele momento histérico.

Confesso que as entrevistas foram o momento mais significativo desta
pesquisa. Senti que havia vida naquilo que eu ia descrever; que havia a agao de
cada um dos sujeitos naquele espaco. O cotidiano tdo longinquo passava a ter

significado para mim por meio de suas vozes.

Diante disto, assumi o desafio de narrar a histéria do Colégio Regina Mundi,
por meio da contribuicdo dos sujeitos que vivenciaram a histéria deste
estabelecimento de ensino da cidade de Maringa, fundado no ano de 1966 e
inaugurado no ano de 1967, objetivando contribuir com a memdria da educacgéo
local e da cultura escolar.

Bem, de fato fago parte da histéria deste colégio, e perceber as alteracdes
ocorridas no curso da histéria desta instituicdo tem imenso significado para mim.
Posso me lembrar de como era o prédio quando estudava ali e perceber suas
modificacdes, posso fechar meus olhos e me lembrar de cenas cotidianas que ali
aconteceram. Faco parte da histéria, sou historiadora, pois por meio da minha
representacao descrevo parte da histéria desta instituicao!
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1 INTRODUCAO

A contradicdo mais flagrante da histéria é sem
davida o fato do seu objeto ser singular, um
acontecimento, uma série de acontecimentos, de
personagens que s6 existem uma vez, enquanto
gue o seu objetivo, como o de todas as ciéncias, é
atingir o universal, o geral, o regular (LE GOFF,
1999, p. 33).

Esta pesquisa esta inserida na area de Histdria e Historiografia da Educacéao,
mais especificamente no campo da Histéria das Instituicdes escolares, e tem como
intencdo mais ampla, contribuir com a construgcdo da histéria das instituicdes
escolares de Maringa. Para tal, o seu objetivo geral € a construcao da historia e da
meméria do Colégio Regina Mundi, que tem como Ordem fundadora as Damas da
Instrucao Cristd, religiosas provenientes da Bélgica, que se instalaram no Brasil no
final do século XIX.

Tragaram-se como objetivos especificos desta pesquisa: entender o ideal de
formagédo difundido por esta Instituigdo por meio de suas atividades escolares
cotidianas que Ihes dao identidade; observar as a¢des dos sujeitos na construcao da
histéria desta instituicao; entender as taticas, estratégias e resisténcias engendradas
pelos atores sociais protagonistas desta historia.

Desta forma, optou-se pelo recorte temporal marcado pelo periodo de 1967 a
1970. Iniciou-se o estudo no ano de 1967 em virtude do Colégio ter sido fundado
neste ano, e delimitado até o ano de 1970 por ter sido o ano da formatura da

primeira turma ginasial.

Nos anos iniciais da fundacgéo, esta instituicdo estava voltada para o Ensino
Ginasial de meninas, sendo que, alguns dos documentos elaborados entre os anos
de 1967 a 1970 foram preservados, onde ha registros dos nomes das ex-alunas
matriculadas, de forma que, algumas destas, puderam colaborar com esta pesquisa,
cedendo materiais de seus acervos pessoais e colaborando por meio de seus

depoimentos.

Esse estudo tem como carater relevante a preservacdo da memoria de uma

Instituicdo educativa do municipio de Maringa e a histéria local, pois este € um
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colégio de tradicdo na cidade. Esta investigacdo pode contribuir para a comunidade
académica que se interessa pela Histéria das Instituicdes escolares tanto em ambito
municipal, como nacional, sendo uma forma de contribuir para a comunidade local e

para a preservacao do Patrimonio Histérico Cultural do municipio de Maringa.

Ao preservar a memoria de uma instituicao educativa, conserva-se a memdoria

de uma cidade, de uma sociedade. Nas palavras de Pinheiro (2004, p. 119),

[...] preservar a meméria social € uma das formas de se conservar a
histéria da cidade, que nao através de seus monumentos e do que é
belo. Portanto, preservar a meméria de uma sociedade é recuperar e
manter viva as varias manifestacdes culturais nos seus diferenciados
segmentos sociais, econémicos, étnicos, religiosos e praticas de
trabalho.

Werle (2004) entende que a cidade pertence a escola e a questdao da
preservacao da memoéria das instituicbes escolares esta diretamente ligada ao
ambiente em que as mesmas estao inseridas, como 0s espacos que a circundam

gue sao as ruas, o bairro, os prédios da vizinhanga e a cidade.

Para Le Goff (1999, p. 410) “[...] a memoria é um elemento essencial do que
se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca € uma das
atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje”. Desta forma,
deixar de preservar a memoria de uma sociedade, é permitir que esta desapareca.

O que motivou o estudo da histéria e da memoria desta Instituicdo educativa
foi o fato dela ndo ter sido objeto de estudo desde a sua fundacgéo, tendo hoje 45
anos de histéria. Além disso, ele faz parte da histéria da minha vida, pois estudei no
Colégio durante doze anos, e atualmente sou professora neste, vivenciando
momentos diferentes da historia deste local, e percebendo as alteracdes fisicas e

culturais ocorridas no decorrer da historia.

A importancia do estudo também se deve ao fato de eu fazer parte do Grupo
de Pesquisa em Histéria da Educacao Brasileira, Instituicbes e Cultura Escolar
(HEDUCULTES) cujas pesquisas inserem-se no campo das discussdes sobre a
pesquisa e o Ensino de Histéria da Educacao no Brasil, que enfatiza as abordagens,
conceitos, fontes, objetos e métodos. Este grupo aprofunda seus estudos sobre
cultura escolar, imprensa pedagdgica, no campo disciplinar da Histéria da Educacéo,
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das instituicbes educativas e da infancia. Portanto, este trabalho se insere no rol
destas discussoes.

Grandes foram os desafios encontrados para a realizacao e construcao dessa
histéria. Um deles foi a falta de conservacdo dos documentos da instituicao
educativa em questao, dificultando a retomada histérica por meio dos documentos, o

qgue nos levou, a construir novas fontes de investigacao por meio de entrevistas.

A falta de um espaco proprio e a organizacdo dos documentos, exigiu um
esforco, para primeiro separar e organizar o que seria utilizado na pesquisa. Sao
escassos 0s documentos, pois foram preservados de forma sistematizada apenas
alguns registros de matriculas do inicio da fundagdo. Documentos como atas, livros
de registros de matriculas, diarios de professores, fichas de alunos e professores
encontravam-se fora de ordem em espacgo dentro da secretaria do Colégio, dentro
de caixas ao lado de documentos atuais da instituicao educativa.

Ao construir a histéria e memoéria de uma instituicio educativa,
representando-a, é essencial a utilizacdo dos arquivos escolares. E importante que a
instituicAo educativa se atente para o espaco que seus arquivos ocupam, nas
palavras de Mogarro (2005, p. 79),

A importancia do lugar do arquivo na instituicdo escolar tem
acompanhado a afirmacao desta instituicio como uns microcosmos
com formas e modos especificos de organizacdo e funcionamento.
As escolas sao estruturas complexas, universos especificos, onde se
condensam muitas das caracteristicas e contradicbes do sistema
educativo. Simultaneamente, apresentam uma identidade prépria,
carregada de historicidade, sendo possivel construir, sistematizar e
reescrever o itinerario de vida de uma instituicdo (e das pessoas a
ela ligadas), na sua multidimensionalidade, assumindo o seu arquivo
um papel fundamental na constru¢do da memdria escolar e da
identidade histérica de uma escola.

No processo de construcdo do caminho da pesquisa, por varias vezes
contatei a direcao da instituicao, e conversamos sobre a importancia de conservar,
preservar e organizar os documentos existentes, contudo a escola encontra
dificuldade nesta empreitada. A direcdo comentou que certa vez solicitou que uma

pessoa organizasse as fotos que existem na Instituicdo, mas elas foram separadas
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em envelopes, sem qualquer outra sistematizagdo, como data, evento, ou qualquer

anotacao que pudesse identifica-las.

Os documentos encontrados permitem a construcdo de uma narrativa de
histéria local, que é tecida no dialogo do historiador com as fontes que ele encontra.
Para Peres (2005), os arquivos escolares guardam uma documentacao significativa
para a histéria da escola, da profissdao docente, do curriculo, das praticas
pedagdgicas, porém sao espacos de dificil acesso, seja pela condicdo que se
encontra o material, muitas vezes precaria, seja pela impossibilidade de vasculha-lo
em virtude da direcao e coordenacao nao permitirem o uso desse espaco.

A analise das fontes documentais de uma instituicdo permite observar as
acOes dos sujeitos envolvidos no processo da construgado histérica e da identidade
deste estabelecimento de ensino. Narrar a histéria de uma instituicdo € buscar um
sentido para a sua criacao e existéncia, observar as marcas de seu fazer na
construcao e constituicdo do espaco fisico, bem como entender a identidade escolar
deste local, por meio dos atores envolvidos neste processo (professores, diretores,
alunos e funcionarios em geral), suas praticas pedagogicas e filosofia institucional,
pois estes conferem a Instituicdo de ensino uma identidade prépria que a diferencia
das demais instituicoes.

As fontes utilizadas para escrever a historia do Colégio Regina Mundi foram
os documentos preservados e localizados na escola, como a Ata de Fundacao do
Ginasio Regina Mundi, fichas de professores, livros sobre a fundacdo da Ordem das
Damas da Instrugéo Crista, os relatorios anuais, os historicos escolares, relagéo das
disciplinas ministradas. Valeu-se, também, de entrevistas com ex-alunas que
estudaram no Colégio entre os anos de 1967 a 1970, ex-professoras e uma religiosa
da instituicdo que esta envolvida no trabalho da instituicao desde o ano de 1967.
Foram entrevistadas cinco ex-alunas da instituicdo, duas ex-professoras e uma

religiosa.

Apenas oito pessoas participaram da entrevista, pois ndo consegui contato
com todas as ex-alunas. Das ex-professoras deste periodo, consegui localizar
apenas duas, que lecionaram no Colégio no ano de 1970. No entanto, os resultados
das entrevistas realizadas atenderam a necessidade que tinha-se de adentrar o

cotidiano escolar daquela época, sendo estas bastante significativas.
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A construcao de fontes orais € um meio interessante para a escrita da histéria
e da memoria institucional. Nas palavras de Werle (2004, p. 32),

As histérias das instituicbes escolares € uma representacdo da
escola expressa pela forma de sintese narrativa construida com base
na analise de representagdes de acontecimentos, relacées e
experiéncias passadas (documentos, imagens, prédios, objetos) e
apropriacbes subjetivas (em parte capturadas por meio de
depoimentos, memorias, registros escritos, sonoros, pictoricos) de
coletivos e de individuos, bem como da propria instituicdo sobre si
mesma, suas relagdes externas, internas [...].

Os depoimentos dos sujeitos que viveram a histéria pode ser uma fonte
histérica valiosa. Entender que todo documento ndo contém uma verdade absoluta,
talvez ajude a entender que as memorias sao fontes a medida que representam, de
acordo com a vivéncia de cada sujeito, o vivido, o sentido e as recordacdes que
também auxiliam a recuperar a memdria histérica, ouvindo os sujeitos e utilizando
estas memorias para entender as praticas culturais e o cotidiano de outras épocas,
no ambiente escolar. Para Nunes (2003, p. 141),

As memorias dos alunos e professores, dos poetas e dos cronistas
da cidade se compdéem de maneira anamoérfica, isto €, formas
sempre em mudanga, o que chamariamos de “realidade” da escola e
0s sentimentos e as opinides que sobre ela se forjaram. E nessa
imbricagdo que chegam até ndés multiplas percepgbes do espaco
escolar, percepgdes que se reenviam incessantemente umas as
outras e que enlagam também imagens do espaco urbano,
constituindo um estoque de informacdes criticamente trabalhaveis.

A memdria, portanto, € a parte chave do que pensamos. O que vivemos ha
minutos atras ja faz parte da nossa memoria e ndo mais do momento presente. Para
trazer a nossa memoria elementos passados € necessario ordenar lembrancas e
tecer recordacdes para que elementos sejam representados na composicdo da
histéria. Nunes (2003, p. 136) assim se refere,

Quando recordamos, estamos confeccionando representagdes de
ndés mesmos e para 0s que nos rodeiam. Acabamos sendo o que
lembramos e, se pudéssemos estudar os modos pelos quais
estruturamos nossas idéias, os modos como transmitimos nossas
mem©érias, descobririamos que existe uma histéria dessas maneiras
de proceder, observariamos a meméria no movimento da histéria.
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O debate sobre a histéria oral permite reflexdes sobre o registro das pessoas
envolvidas na histéria, os fatos podem ser confirmados pela voz dos proprios
protagonistas. A histéria oral utiliza-se de metodologia prépria para a produgédo do
conhecimento, sua abrangéncia, além de pedagdgica e interdisciplinar, esta
relacionada ao importante papel na interpretacdo do imaginario € na analise das

representacdes sociais (FREITAS, 2006).

A histéria oral ndo € um fim em si mesma, mas sim um meio de
conhecimento; é preciso determinar a abordagem do objeto em questao, ou seja,
como sera trabalhado. A escolha dos entrevistados deve ser guiada pelos objetivos
da pesquisa (ALBERTI, 2005).

O principal objetivo da histéria oral € criar fontes histéricas, portanto, essa
documentagdo deve ser armazenada, conservada e sua abordagem inicial deve
partir do estabelecimento preciso dos objetivos da pesquisa. A histéria oral ndo é
transmitida somente nas culturas iletradas, as cantigas de rodas, parlendas,
brincadeiras e historias infantis sdo transmitidas de geracao a geragao oralmente,
atestando assim a sua importancia em nossa sociedade (FREITAS, 2006).

Esta histéria, em suma, se constroi por meio de pessoas,

A histéria oral é uma histéria construida em torno de pessoas. Ela
lanca a vida para dentro da prépria histéria e isso alarga seu campo
de acado. Admite heréis vindos nao so6 dentre os lideres, mas dentre a
maioria desconhecida do povo. Estimula professores e alunos a se
tornarem companheiros de trabalho. Traz a histéria para dentro da
comunidade e extrai a historia de dentro da comunidade. Ajuda os
menos privilegiados, e especialmente os idosos a conquistar
dignidade e autoconfianga. Propicia o contato — e, pois, a
compreensao — entre classes sociais e entre geracoes. E para cada
um dos historiadores e outros que partilhem das mesmas intencoes,
ela pode dar um sentimento de pertencer a determinado lugar e a
determinada época. Em suma, contribui para formar seres humanos
mais completos (THOMPSON, 2002, p. 44).

A histéria oral, portanto, privilegia a histéria das pessoas andnimas do
cotidiano, contribuindo para a construcdo de uma histéria local, uma histéria advinda
da comunidade, que faz de seus atores, protagonistas do processo de escrita da
historia, da narrativa da vida cotidiana.
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Mas como precisar quantos serdao os entrevistados para a escrita da historia
do cotidiano? Para Alberti (2005, p. 36) “[...] uma pesquisa de histéria oral segue
critérios qualitativos, e nao quantitativos”. No inicio da pesquisa, ndo se pode
precisar de forma exata quantos serdao os entrevistados necessarios para garantir a
qualidade da pesquisa. Durante o processo das entrevistas vao surgindo novas
pistas, possibilidades, pessoas que vivenciaram o cotidiano que vao sendo
localizadas e tecendo a narrativa de um passado que foi e ja ndo &€, mas um
passado cheio de significado e importancia para aqueles que o vivenciaram.

Nesta dissertacdo houve uma preocupacao em entrevistar diferentes agentes
que fizeram parte daquele momento histérico, pois como citado anteriormente, as
entrevistas utilizaram ex-alunas, ex-professoras e uma religiosa. A localizacdo das
pessoas entrevistadas nao foi facil, mas gracas a tecnologia, por meio da internet,
localizei a primeira ex-aluna. Além disso, as ex-professoras também foram
encontradas da mesma maneira, e as demais ex-alunas foram localizadas por meio

das colegas que ainda mantém contato com as mesmas.

As pessoas que vivenciaram aquele momento histérico, ajudaram a compor

esta narrativa de maneira peculiar. Nas palavras de Thompson (2002, p. 22),

A histéria oral ndo é necessariamente um instrumento de mudanca;
isso depende do espirito com que seja utilizada. Nao obstante, a
histéria oral pode certamente ser um meio de transformar tanto o
conteudo quanto a finalidade da histéria. Pode ser utilizada para
alterar o enfoque da prépria histéria e revelar novos campos de
investigacao; pode derrubar barreiras que existam entre professores
e alunos, entre geracoes, entre instituicdes educacionais e o0 mundo
exterior; e na producao da histéria — seja em livros, museus, radio ou
cinema — pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a
historia um lugar fundamental, mediante suas proprias palavras.

A histéria oral faz com que as pessoas comuns passem a ter importancia no
processo de construcdo da histéria, ndo ha barreiras, as pessoas passam a ter a
mesma relevancia ao poderem fazer parte da mesma. Durante as entrevistas pude
ouvir as experiéncias dos atores sociais que fizeram parte da histéria do Colégio
Regina Mundi, e despertar a memoéria das pessoas que vivenciaram aquele

momento, parece ter criado vida por meio de seus relatos.
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As entrevistas realizadas nesta pesquisa foram fundamentais para descrever
o cotidiano escolar do Colégio Regina Mundi nos anos de 1967 a 1970, cotidiano
este que nao poderia ser desvelado sem a construgcdo das fontes por meio da
histéria oral, sendo os sujeitos que vivenciaram aquele momento, aquele cotidiano,

pecas fundamentais para a escrita desta histéria.

De acordo com Lopes e Galvdao (2001) a histéria ndo tem se limitado a
histéria das instituicoes escolares do ponto de vista pedagdgico ou apenas com
base em alguns movimentos educacionais, mas tem aumentado o interesse pelas
praticas escolares ocorridas no cotidiano das escolas. Certeau (1982) afirma que ao
estudar a histéria das instituicoes escolares pode-se tornar presente aquilo que esta

ausente comecando por separar, reunir, transformar.

Certeau (1982, p. 34) cita que fazer reviver ou ressuscitar um passado é uma
forma de restaurar um esquecimento e encontrar os homens através das marcas
que eles deixaram. Ainda, segundo o autor, “a histéria é o lugar de experimentacao,

maneira de revelar diferencas. Saber do outro e, portanto, de si mesmo”.

A histéria é contada por meio de narracdes e dialoga com varias ciéncias. Ao
narrar um fato passado, o historiador o faz a partir das ferramentas de analise que o
seu tempo presente disponibiliza. Por outro lado, os problemas levantados por ele,
para andlise, sao inquietacées colocadas também pelo seu tempo presente. Desta
maneira, é possivel indagar sobre as possibilidades de produgcao das narrativas da
histéria. Nas palavras de Chartier (2009, p. 24) “ [...] a histéria pretende dar uma

representacdo adequada da realidade que foi e ja ndo é”.

Le Goff (1999) se remete ao conceito de histéria como sendo uma narracéo.
Entende-se assim, que o historiador busca dar uma representacdo a um passado
que ja nao existe, tentando significar um tempo histérico, de maneira que aqueles
que o leem, tenham a compreensdo do passado por meio de sua perspectiva

interpretativa.

No entanto, os leitores que irdo se apropriar desse saber historico terdo sua
forma peculiar de interpreta-lo, visto que sao individuos com histérias e vivéncias
que se diferenciam do historiador que registrou tais fatos, tendo suas impressoes e
representacdes proprias.



21

Assim sendo, cabe, estabelecer o conceito de representacao, baseado nos
escritos de Chartier (1991). Para o autor, de acordo com a definicdo do Dicionario
Universal de Furetiére' os sentidos que correspondem & palavra “representagdo” sdo
aparentemente conflitantes, “[...] por um lado, a representacao faz ver uma auséncia,
0 que supde uma distincéo clara entre 0 que representa e o que € representado; de
outro, € a apresentacdo de uma presenca, a apresentagdo publica de uma coisa ou
de uma pessoa (CHARTIER, 1991, p. 184).

O autor define assim que, a representacao “[...] € o instrumento de um
conhecimento mediato que faz ver um objeto ausente substituindo-lhe uma ‘imagem’
capaz de repb-lo em meméria e de ‘pinta-lo’ tal como ele €’ (CHARTIER, 1991,
p. 184).

Para Pesavento (2008, p. 40), representar “[...] € estar no lugar de, é
presentificacdo de um ausente; é um apresentar de novo que da a ver uma
auséncia. A ideia central é, pois, a da substituicdo que recoloca uma auséncia e

torna sensivel uma presenga”.

E importante ressaltar que a observagdo dos documentos auxilia a entender
as praticas culturais e o cotidiano escolar. E possivel indagar as fontes escritas e
buscar entender as representacdes ali expressas

A narrativa da histéria do Colégio Regina Mundi foi baseada nos estudos
realizados por Michel de Certeau (1982; 1994; 1995), Roger Chartier (2009),
Dominique Julia (2001) e André Chervel (1999), visto que assim pode-se entender
as instituicées escolares ndo apenas como reprodutoras de conhecimentos impostos
pela sociedade, mas como um lécus onde também se produz o conhecimento.
Consequentemente, ha uma nova forma de se entender e fazer Historia da

Educacéo.

Nesta perspectiva, entende-se que, embora existam normas e diretrizes tanto
internas quanto externas a instituicdo escolar, cada professor e cada aluno
assimilarao as determinacdes impostas de acordo com a sua vivéncia e 0 percurso
realizado em sua historia, que é individual. Nao se pode desconsiderar o contexto

social que envolve a escola, e as leis que regem as instituicbes escolares, no

' FURETIERE, dictionnaire universel,contenant généralement tous les mots francais tant vieux que
modernes et les termes des sciences et des arts, corrigido por M. Basnage de Bauval e revisto por
M. Brutel de La Riviére, la haye, 1727, artigos Representation e Symbole.
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entanto nos modos de agir dos atores que fazem parte de uma instituicao,

imprimindo-lhe uma singularidade propria.

Segundo Lopes e Galvao (2001) é necessario muitas vezes deixar de lado o
que ja se sabe sobre fatos politicos e econdmicos que predominaram em
determinada época a fim de compreender a educacao de acordo com o objeto que
se estuda.

Chartier (1991) afirma que os leitores se apropriam dos impressos a sua
maneira, pois projetam neles ideias pessoais ao invés de recebé-los passivamente,
no entanto a construcdo e sentido ndo € aleatéria, varia de acordo com a
materialidade dos textos e com as competéncias e praticas de leituras préprias da
comunidade leitora na qual ela esté inserida.

Os conhecimentos do mundo social, desta forma, ndo se reproduzem no
interior da escola da mesma maneira como sdo apresentados pela ciéncia na
sociedade. Certeau (1995) afirma que a cultura ndo estd mais reservada a um grupo
da sociedade, nao é mais uma propriedade particular de alguns profissionais ou de

uma classe social.

Baseando-se nesta concepcao pode-se entender que, a instituicdo escolar
ndo é um prolongamento da sociedade da qual ela est4 inserida. E preciso entender
que os sujeitos que fazem parte deste local ndo sédo seres inertes, assim como a
instituicdo nao podera ser entendida como aquela que apenas recebe as finalidades
sociais. Para Certeau (1995) é erro crer que 0s sujeitos anénimos do cotidiano
aceitam de forma passiva tudo o que lhes é imposto sem resisténcia, conformando-

se com o que lhes é apresentado.

Neste sentido, entende-se a escola como um espaco de producéo de cultura,
e de uma cultura que é propriamente da escola. Para Julia (2001, p. 10) a cultura
escolar deve ser estudada com uma andlise precisa das “relagdes conflituosas ou
pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das
culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura
popular”. Assim, faz-se necessario entender a definicdo de cultura escolar utilizada
nessa pesquisa, entendida como,
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[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao) (JULIA, 2001, p. 10).

Observa-se que a escola tem suas estratégias, mas ao mesmo tempo em que
esta instituicao utiliza de estratégias para implantar a cultura que deseja, existem por
parte dos atores envolvidos neste processo, os meios de apropriagcdo dos bens
culturais que os ajudam a sobreviver no cotidiano, que sao as taticas adotadas por

cada um.

Certeau (1994) na obra “A invencao do cotidiano” destaca como 0s sujeitos
alteram a cultura para apropriar-se dela, analisando os modos de fazer deste
homem, que em seu cotidiano se utiliza de taticas para sobreviver no cotidiano. O
homem altera os objetos, as leis, a linguagem, as artes, as tradicbes sendo
protagonista da histéria.

Para o autor as estratégias sao dispositivos de poder que constituem o
espaco por onde transitam os sujeitos, no caso em questdo, as instituicoes de
ensino. Estas estratégias deixam marcas historicas, pois sao registradas nos
documentos normativos, nas leis, nos regimentos. Mas ao mesmo tempo em que
existem por parte da instituicao estratégias, existem por parte dos atores envolvidos
neste processo os meios de apropriagdo dos bens culturais que os ajudam a

sobreviver no cotidiano, que sao as taticas.

Embora a instituicdo escolar seja produtora de uma cultura, esta nao se
uniformiza, pois de acordo com Certeau (1994) os sujeitos ndo consomem o0s
valores e produtos apresentados a eles de forma passiva, pois podem agir de forma
resistente a todo o momento. Entende-se que o0s sujeitos que circulam nas
instituicdes escolares sao produtores de uma cultura de acordo com sua vivéncia, e,
embora a escola tente inculcar uma cultura que lhe pertence, cabe aos sujeitos

aceita-la ou nao.

Nem sempre as taticas podem ser observadas nos documentos normativos,
por vezes podem ser desveladas pelos depoimentos dos sujeitos que fizeram parte
da histéria, que vivenciaram as estratégias de inculcacdo cultural e que a elas

resistiram, explicita ou implicitamente, ou as aceitaram.
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Chervel (1999) entende a instituicdo escolar como formadora de individuos, e
que para cumprir esta funcao, reproduz os conhecimentos que sdo impostos pela
sociedade na qual ela se insere e também na cultura que esta mergulhada, porém
observa que a escola também forma uma cultura que adentra, adapta e transforma a
cultura da sociedade que a permeia.

Nesta perspectiva ndo é possivel estudar e compreender este l6cus apenas
como espaco de imposicoes e determinagdes sociais. Fazer historia institucional

implica em considerar os sujeitos envolvidos no processo.

Assim esta dissertacao corrobora com as reflexdes de Werle (2004, p. 14-15),
“[...] a historia das instituicbes escolares ndo € um relato ou recitagdo de
acontecimentos, mas uma narrativa com interpretagdes, releituras que se

apresentam na dimensao da representacdo, de uma versao da histéria institucional”.

Pretende-se desta forma, narrar a histéria do Colégio Regina Mundi dentro do
recorte temporal proposto entendendo como se davam as relagcbes estabelecidas no
cotidiano, a inculcacdo da cultura difundida pelas religiosas, mergulhando neste
universo desconhecido e dando vez e voz aos sujeitos que fizeram parte da histéria.

Para tanto, buscou-se dividir a narrativa da seguinte maneira: na primeira
secdo, a INTRODUGCAO, sdo apresentadas algumas discussdes acerca do fazer
historiografico, empreendeu-se evidenciar o conceito de histéria, de representacao,
de fonte, bem como os objetivos da pesquisa, a metodologia e a justificativa para a
elaboracao desta dissertacao. Além disso, 0 embasamento tedrico deste trabalho foi
feita nesta primeira secao.

A segunda secéo, intitulada A LIBERDADE DE ENSINO: A EDUCACAO
CONFESSIONAL CATOLICA NO BRASIL E NO PARANA DA DECADA DE 1960
faz consideragdes sobre a liberdade de ensino nesse momento no Brasil € no
Parana. Além disso, busca-se mostrar os embates empreendidos entre os
defensores da escola publica e os da escola privada e confessional, explicitando que
a preocupacdo de ambos se voltava para a liberdade de ensino, preocupacao

central desse momento.

Em seguida, ainda nesta sec¢do, fez-se uma retomada historica do ensino
confessional no Brasil como forma de situar a chegada das Damas da Instrucédo

Crista no pais e seu projeto inicial de educacao. Foi feito um breve histérico sobre
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Madre Agathe Verhelle, a fundadora do Instituto Damas da Instrucdo Cristd,
enfatizando seu pensamento educacional missdo e a luta empreendida para
reerguer o Instituto fechado por questoes politicas e religiosas, ocorridas na Bélgica

no inicio do século XIX.

A terceira secdo, denominada FUNDAGAO DO GINASIO REGINA MUNDI
descreve a fundacao do Colégio Regina Mundi por meio da leitura e analise do Livro
Ata, que contém documentos que descrevem o periodo inicial de sua fundacao. A
instituicao foi inaugurada no ano de 1967, quando a cidade de Maringa ainda tinha
20 anos de existéncia. Maringa foi fundada em 10 de maio de 1947 e constituiu-se
em um importante nucleo urbano em virtude de sua localizagdo geografica. Em
decorréncia do crescimento populacional foram inauguradas escolas confessionais

catdlicas para atender aos anseios da sociedade que aqui se estabelecia.

Na quarta secdo, COTIDIANO ESCOLAR: A IDENTIDADE DE UMA
INSTITUICAO, empreendeu-se refletir sobre a identidade institucional e as
estratégias de formacao desse I6cus educacional, bem como analisar como a cultura
difundida neste é representada pelos sujeitos que fizeram parte do periodo de 1967
a 1970. Para a construcdo desta secédo foram utilizados, além dos documentos ja
citados, foram realizadas entrevistas com os atores que fizeram parte dessa
instituicdo educativa nos anos iniciais de sua constituicdo, que viveram naquela

época na Instituicdo, ou no caso a religiosa, que ainda se encontra nela.
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2 A LIBERDADE DE ENSINO: A ESCOLA CONFESSIONAL CATOLICA NO
BRASIL E NO PARANA DA DECADA DE 1960

Na presente secéo tem-se o intuito de discorrer sobre a educacéo escolar no
Brasil e no Parana na década de 1960 referindo-se a liberdade de ensino discutida
na época. Além disso, fez-se necessdario retomar a histéria da educacao
confessional e da fundagao do Instituto Damas da Instrugao Crista no Brasil.

O periodo que vai de 1961 a 1964 é bastante critico em virtude dos conflitos
econbmicos, sociais e politicos ocorridos. Em 1961, Janio Quadros renuncia a
presidéncia da Republica, e Jodo Goulart assume a presidéncia, sofrendo
resisténcia por parte da direita politica e de outros setores conservadores, que
entendiam que Jango, simbolizava o lado negativo da politica brasileira: demagogo,
subversivo e inimigo implacavel da ordem capitalista (PRADO, 2005).

Militares, politicos de direita se unem e tiram Jodo Goulart do poder,
instaurando no pais uma ditadura militar que durou até o ano de 1984. Apés a
tomada dos militares, todas as pessoas que discordavam do regime de governo
eram tidas como “inimigo interno”. Diversas formas de violéncia atingiram homens,
mulheres e até criancas (BORGES; NORDER, 2011).

Nossa indagacao € a de como ficou a relagdo entre a Igreja Catdlica e o0 e
Estado, mais especificamente no que diz respeito a educacao escolar? No governo
de Janio Quadros, que durou sete meses, foi assinado um convénio com a Igreja
Catélica, que criou o Movimento de Educacao de Base (MEB), por meio do decreto
50370 de 21 de marco de 1961.

Moura (2000) se refere a 1961 como sendo o ano de criacdo do MEB, quando
a maior parte do episcopado se reuniu em Natal, e decidiu cria-lo, com a finalidade
de transmitir educacao de base as regides do Nordeste, Norte e Centro-Oeste do
Brasil, utilizando-se de programas radiofénicos além de,

[...] criar em torno de cada escola uma vida comunitéria, despertando
nos alunos, o espirito de iniciativa e responsabilidade social,
econémico e espiritual do povo de cada regidao, preparando a
comunidade para as indispensaveis reformas que iriam surgir
(MONTE, 19852 apud MOURA, 2000, p. 141).

2 MONTE, Dom Nivaldo. O MEB ontem e hoje. Cadernos da AEC do Brasil, p. 8-9, 1985.
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Vale lembrar que a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) foi
aprovada no ano de 1961, mais especificamente no dia 20 de dezembro (Lei
4.024/1961). Essa Lei, nas palavras de Cunha e Gobées (1989) foi a mais longa
discussao ja ocorrida sobre educacao, iniciando-se em 1948 com o objetivo de
elaborar o anteprojeto Mariani, o Ministro da Educagé&o no governo Dutra, organizou
uma comissdo presidida pelo Professor Lourenco Filho, com a participacdo de
Fernando Azevedo, Alceu Amoroso Lima, Pedro Calmon, Almeida Junior, entre
outros. Este trabalho foi concluido em 1948, quando o entdo Ministro Mariani
apresentou-o a Camara de Deputados. Este texto ficou conhecido como Projeto
Mariani.

Para Cunha e Goées (1989, p. 13), o grande embate na discussao da LDB se
deu em virtude da discussao entre privatistas do ensino e os educadores ‘[...] que
defendiam a escola publica, gratuita e laica”. Os privatistas se opuseram ao Projeto
Mariani e utilizaram o Substituto Lacerda como sua bandeira, uma vez que este

projeto de lei encampava os interesses privatistas e confessionais.

Os catolicos, nesse momento, eram liderados pela Associacdo de Educacéao
Catélica (AEC), aliando-se a Campanha de Defesa da Liberdade de Ensino em
oposicao a Campanha de Defesa da Escola Publica,

A AEC mobilizou os colégios catolicos, os Circulos operarios, a
opinido publica conservadora e pressionou o Congresso Nacional.
Esta militdncia catélica comecou a “rachar” na JEC (Juventude
Estudantil Catélica) e JUC (Juventude Universitaria Catdlica) face a
oposicdo do movimento estudantil em favor da escola publica. A
Campanha de Defesa da Escola Pudblica retomou o pensamento
liberal norte-americano e europeu no final do século XIX (ao qual se
somaram os marxistas), mobilizou a opinido publica progressista, o
movimento estudantil, e obteve o apoio operario (I e Il Convencdes
Operarias em Defesa da Escola Publica, Sindicato dos Metaldrgicos,
Sao Paulo, 1961) (CUNHA; GOES, 1989, p. 13).

Nas palavras de Buffa (1979), o que se apreende é que tanto os defensores
da escola publica, como os da escola privada e confessional primavam pela
liberdade do ensino, ora essa era a preocupacao central desse embate.

Ao citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, Moura (2000,

p. 141) aponta que ela foi “feliz” ao estabelecer os “Fins da Educacao”, o “Direito a
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Educacéao” e a “Liberdade do Ensino”, salientando que nesses pontos a Lei esta em
consonancia com a doutrina da Igreja no que diz respeito a educacao. No entanto,
aos olhos do autor, o caso do financiamento da educagao e do ensino religioso que
deveria ser ministrado de forma facultativa nas escolas oficiais sdo pontos que
considera nao tdo “felizes”. Ainda assim, o autor considera que a LDB foi uma
conquista para a educacao brasileira, pois deu as escolas “[...] maior autonomia para
a sua organizacao administrativa, disciplinar e didatica, desafiando a Escola Catoélica
a se reorganizar’ (MOURA, 2000, p. 141).

E possivel interpretar, que ao focar a liberdade de ensino em seu texto, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional conciliou a disputa entre os defensores
da escola publica e laica, e os privatistas e confessionais. Considero relevante citar
os trés Titulos primeiros da Educacao, a fim de que o leitor possa identificar quais
sao os principios educacionais presentes nessa Lei compondo o momento historico

da politica educacional brasileira na época da fundacéao do Colégio Regina Mundi

Titulo |

Dos fins da educacéao

Art.12 - A educacgao nacional, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana [...]

Titulo Il

Do direito a educacao

Art. 2° - A educacdo é direito de todas e sera dada no lar e na escola.
Paragrafo unico. A familia cabe escolher o género de educagao que
deve dar a seus filhos.

Art. 3°- O direito a educacao é assegurado:

| — pela obrigacao do poder publico e pela liberdade da iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma
da lei em vigor;

Il — pela obrigagdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis
para que a familia e, na falta desta, os demais membros da
sociedade se desobriguem dos encargos da educacdo, quando
provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas
iguais oportunidades a todos.

Titulo 1l

Da liberdade do ensino

Art. 4° - E assegurado a todos, na forma da lei, o direito de
transmitir seus conhecimentos;

Art. 5° - Sao assegurados aos estabelecimentos de ensino
publico e particulares legalmente autorizados, adequada
representacao nos Conselhos Estaduais de Educacao, e o
reconhecimento, para todos os fins, dos estudos neles
realizados (BRASIL, 1961, grifos meus).
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Verificam-se nessa Lei os principios da Educacao Nacional e os locais onde
poderia ser ministrado o ensino. Observa-se que o ensino era livre aos
estabelecimentos de ensino, desde que fossem legalmente autorizados, de forma
que, os estabelecimentos de ensino confessional teriam garantido em lei, o pleno

exercicio de seus fins educacionais.

Com relacédo ao atendimento escolar, Cunha (1980) apresenta dados sobre a
distribuicdo das criangas de sete anos na primeira série primaria no Brasil, em cada
estado da federacao, baseado em dados do censo demografico do Brasil, e observa-
se que no Parana na década de 1970, 20,9% das criancas da faixa etaria de sete

anos estavam na escola, contando alunos da zona rural e urbana.

O autor apresenta uma tabela de progressdo no sistema educacional no
periodo de 1960 a 1971, demonstrando que, de 1000 alunos matriculados na 12
série primaria em 1960, no Estado do Parana, 221 chegavam a 42 série primaria,
165 a 12 série ginasial, 89 a 42 série ginasial, 68 a 32 série colegial e 19 a 12 série do

ensino superior.

Muitos eram os fatores que produziam a escolarizagdo parcial das criangas na
idade esperada, dentre 0s quais se pode destacar a falta instituicbes escolares para
atender todas as criangas que necessitavam da escola, o ingresso tardio na escola,
os altos indices de reprovacao e a evasao que se dava de forma intensa (CUNHA,
1980).

Entendia-se que a instrucao faria com que os bens materiais e culturais, que
sucediam o progresso, seriam acessiveis a todos os homens, sendo assim
necessaria uma boa escola que atendesse a esses requisitos, buscava-se uma boa

escola, entendendo que ela formaria uma boa sociedade (HOFF, 1997).

Segundo Hoff (1997?) esse conceito de escola e de sociedade era bem visto
pelos educadores paranaenses. Desta maneira, no cenario educacional paranaense
surgem dois grupos interessados em tomar conta dessa area: os padres e 0S
politicos. O grupo politico o fazia por necessidade, e os padres pela vocacao, com o
intuito de aumentar a criacado de escolas nos municipios € nas paréquias, nos anos
de 1960. Os intelectuais eram a favor das ac6es desses grupos, enquanto difundiam

o saber, os religiosos construiam escolas.
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Moura (2000) faz um levantamento sobre a educacéo confessional no Brasil,
e analisando dados sobre a criacao de escolas no Estado do Parana, pude constatar
que durante as décadas de 1960 a 1970 foram fundadas trinta e trés escolas
confessionais no Estado, isso sem citar o Colégio Regina Mundi em Maringa. O
autor faz mencado ao Colégio Sao Francisco de Assis, fundado na cidade de
Mandaguagu no ano de 1960, que faz parte da Congregacdo das Damas da
Instrugao Crista, mas nas descricdes e tabelas registradas pelo autor, ndo encontrei
dados sobre a Instituicdo objeto dessa pesquisa.

Se por um lado, em ambito nacional, a disputa entre escola laica e
confessional tomou o caminho da liberdade de ensino e da possibilidade legal de
coexisténcia, por outro lado, em ambito estadual, proliferou o nimero de escolas
confessionais. Observa-se que, na esfera mais geral da nacdo brasileira e
paranaense, se consolidou um sistema de ensino plural, marcado pela existéncia e
coexisténcia de diferentes instituicbes escolares e suas identidades. Escolas
publicas estaduais, escolas publicas municipais, escolas particulares confessionais,

escolas particulares nao-confessionais, escolas filantrépicas, dentre outras.

Sem sombra de duvida todas estas escolas possuem um “estatuto” que as
aproximam enquanto instituicbes escolares. Contudo, ndo € possivel falar dessas
escolas no plural. Cada qual atende a normativas especificas, estdo vinculadas a
ideologias diversas, atendem a determinados fins, amparam-se em filosofias
diferenciadas, inserem-se em contextos institucionais diversos, atendem a perfis
estudantis multiplos. Se propor a narrar a histéria de uma instituicdo escolar é
considerar a complexidade que a envolve e imergir num universo desconhecido,

visivel apenas a quem se dispde a tal mergulho.

2.1 COLEGIO REGINA MUNDI: UMA ESCOLA CONFESSIONAL CATOLICA

Falar da educagao confessional no Brasil, nos remete ao inicio da histéria da
prépria educacao brasileira. Nao se tem por intuito, aqui, retomar os quinhentos anos
de educacao no Brasil, no entanto, ndo se deve esquecer a contribuicao da Igreja
Catélica no ensino desde a colonizagdo do pais. O que se objetiva demonstrar é a

importancia da escola confessional catélica no sistema educacional brasileiro.
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E importante lembrar que o Colégio Regina Mundi é uma ordem religiosa
confessional feminina, e sendo assim, cabe descrever um pouco sobre algumas
ordens femininas que chegaram ao pais. Segundo Casimiro (1996), algumas ordens
femininas comegaram a chegar ao Brasil, em especial, do século XVII.

A primeira fase de implantagcdo dos conventos no Brasil comeca em 1677
quando o Convento de Santa Clara do Desterro na Bahia é criado. Havia uma
resisténcia da Coroa nesse momento, a implantacao de ordens femininas no Brasil,
€ 0S que aqui se instalavam, localizavam-se em grandes centros urbanos como
Salvador, Recife e Rio de Janeiro. Essas instituicdes religiosas tinham como
prioridade as mulheres das elites, nem sempre com o intuito de prepara-las para a

vida religiosa, mas também para educa-las para o casamento (GROSSI, 1995).

A criacdo e manutencdo de casas religiosas no Brasil, ndo se inicia sem
contradi¢cdes. Os conventos necessitavam de um grande investimento financeiro, e
somente no século XVII, por meio das mudangas sociais € econémicas, em virtude
do desenvolvimento da industria acucareira, € que pode se verificar tal avango nessa
area. Os senhores de engenho passam a ser os financiadores dessas novas
instituicées (NUNES, 2006).

Ha uma sucessao de fatores que ocorrem, até que as Ordens Religiosas
femininas venham em maior escala se instalar no Brasil, a partir do século XIX, pois
naquele momento a Constituicdo de 1824 declara o Brasil como pais catélico. No
artigo 52 da Constituicao 1é-se: “A religidao catélica apostélica romana continuara a
ser a religiao do Império. Todas as outras religides serdo permitidas com seu culto
doméstico e particular, em casas para isso destinadas, sem forma exterior de
Templo” (CONSTITUICAO POLITICA DO IMPERIO DO BRAZIL, 1824).

O Brasil, a0 manter o regime do padroado®, dava aos Imperadores o direito de
nomear sacerdotes e bispos sem a interferéncia do Vaticano. Ao ndo manter
relagbes diretas com Roma o sistema educacional ndo avanca de maneira
significativa (INACIO FILHO, 2002).

% “Conjunto juridico que regulamentava a relacdo entre Estado e Igreja Catolica em varias nacdes
europeias. No reino portugués, em especial, 0s monarcas conseguiram varios beneficios monetarios
e imobiliarios em troca da fidelidade ao Papa. A estrutura eclesiastica era praticamente controlada
pelo Estado lusitano, formalizando assim uma tradicdo que foi mantida pelo Estado brasileiro”
(PRATTA, 2002, p. 90).
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No entanto, a Constituicdo de 1824 tem como objetivo educacional a criacao
de um Sistema Nacional de Ensino, entendendo que seria necessario fundar escolas
primarias em todas as cidades, colégios e liceus nas capitais e estabelecimentos de
ensino superior nas grandes cidades.

A Primeira Lei da Instrucdo Publica Nacional do Império de 15 de outubro de
1827 dispunha que o ensino deveria estar emanado pelos principios da moral crista

e de doutrina da religido catolica e apostolica romana (BRASIL, 1827).

Segundo Inacio Filho (2002), durante todo o periodo colonial, a Igreja Catélica
monopolizou o ensino, configurou-se como religido de Estado durante o periodo
monarquico, teve problemas com inicio da Republica em virtude da inspiracao
comteana®, e na constituicdo de 1934 acabou reagindo, retomando a pratica do
ensino religioso catdlico nas escolas publicas. Assim, verifica-se que o ensino
confessional catélico teve forte presenca na constituicdo do sistema de ensino
brasileiro.

A partir de 1840, a Igreja Catélica passa por um periodo conhecido como
Romanizacao, e essa “reforma” ira influenciar sobremaneira a educacao. Os bispos
conservadores pretendiam retirar os padres da politica, do lluminismo e das ideias
francesas, proprias da Revolugcdo francesa. No Brasil, os bispos entendiam que o
pais precisava de ministros que purificassem a religiao catdlica brasileira
(contaminada pela incorporagédo de rituais ndao catélicos herdados dos escravos) e
que pregassem a moral catolica (SERBIN, 2008).

Nas palavras de Pratta (2002), a romanizag¢ao pode ser definida,

[...] como tentativa de padronizacdo e disciplinamento de
manifestacdes religiosas variadas, difundidas e modificadas por
inimeras culturas no mundo todo, tentativa essa entendida, naquele
contexto, como imprescindivel para a continuidade da expanséo da
instituicdo e ao mesmo tempo para fixagdo mais solida nas regides ja
alcancadas pela mensagem religiosa. Qualquer sincretismo era

‘A inspiracdo comteana mencionada refere-se a inspiracdo baseada no pensamento de Auguste
Comte (1798-1857), filésofo francés positivista. O positivismo aceita os fatos observaveis,
entendendo os dados de maneira objetiva. No Brasil, pessoas de diversos setores foram
responsaveis pela disseminagdo do pensamento positivista, entre eles, Benjamin Constant e Julio
de Castilhos. Este pensamento influenciou as mudancgas politicas e sociais no periodo de transicdo
do Império para a Republica. A religido da humanidade foi criada por este fildsofo, conservando a
organizagdo da Igreja Catdlica e tendo Comte como seu sumo pontifice. A liberdade de culto
estabelecida com a Republica foi um dos maiores interesses dos positivistas (SOARES, 1998).
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interpretado como um perigo, a medida que abria espacos para
manifestacées que poderiam vir a produzir a criagdo de Igrejas
Nacionais, com outras interpretacdes, a semelhanga do que ocorreu
com as religides protestantes ou reformadas na Europa (PRATTA,
2002, p. 91).

Serbin (2008) cita que a romanizacado buscou reafirmar o poder da Igreja e
sua influéncia, diante das mudancas desencadeadas pela modernidade, surgindo
esse movimento, apdés a Revolucdo Francesa, em virtude dos ataques dessa

revolucao ao clero, aos privilégios, bens e doutrinas da Igreja.

No Brasil, 0 maior controle dos padres pelos seus bispos, se deveu ao fato da
contradicéo do estilo de vida de boa parte deles, pois devotavam maior fidelidade ao
Estado do que a Igreja, além de defenderem a abolicdo do celibato (PRATTA, 2002).

Na sociedade brasileira, a oligarquia desejava uma modernizacao, no entanto
esta deveria se basear nos principios de pacifismo, ordem, religiosidade e
ingenuidade, principios esses que se pautavam em valores cristdos-catélicos, que
deveriam ser preservados acima de tudo. Assim deveria ser a educacao. Para a elite
cafeeira, a educacdo de seus filhos deveria estar pautada nos principios de
romanizacao, tendo em vista que buscavam os colégios catélicos em expansao para
educa-los (PRATTA, 2002).

De acordo com Moura (2000), o periodo de 1860 a 1890 € o auge do ensino
secundario particular, devido ao caos que se instaurou a partir das decisbes do
Império no setor da instrucao, assim varios sdo 0s colégios que se instalam em

virtude da instrucao publica insuficiente.

Das ordens religiosas da clausura, ap6s a Revolugdo Francesa, passa-se a
ter outra forma de atuacao das freiras: a freira de atuagéo social, a irma de caridade
atuante e dedicada aos necessitados. Esse modelo de freira chega ao Brasil no final
do Império, com o comeco da Republica e no contexto de Reforma da Igreja
(NUNES, 2006).

A laicidade proclamada pela Revolugdo Francesa traz conflitos de ordem
ideoldgica, que se manifestam no sentido de proibir a atuagao social das freiras e de
religiosos. As congregacdes encontram na vinda para o Brasil, uma solucdo para
seus problemas, tendo a terra estrangeira como campo missionario para a difusdo
da educacéo crista (NUNES, 2009).
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O pensamento liberal republicano, que entendia a sociedade e o individuo
como responsavel pela sua formacao e ndo o Estado, assim faz com que a funcéao
publica no campo da cultura, seja reduzida, promovendo uma abertura para a
atuacdo da atividade privada, de forma que seja reforcada a tradicdo nascida na
época do Império (KULLOK, 2000).

Sobre o Estado Liberal e Igreja Catdlica, Pratta (2002, p. 101) pontua,

O Vaticano é contrario ao Estado Moderno, ao Estado Liberal, em
tese, pois ele apresentava em sua base a separacao entre Estado e
Igreja, mas ao mesmo tempo realiza uma dissecagédo do ideario
liberal, separando-o em partes, para assim poder assimilar algumas
dessas partes, apesar de nega-lo ao todo. Praticamente todos os
documentos pontificios da segunda metade do século XIX até os dias
atuais criticam e condenam a civilizagdo moderna e contemporanea,
uma civilizacdo sem Deus, sem religido, baseada apenas na
exaltacdo de aspiracbes naturalistas, sem a mediacdo do aspecto
divino. Ao mesmo tempo, entretanto, esse mesmo ideario liberal
proporcionou os elementos para a estruturagdo de um verdadeiro
Estado catdlico, ou novo Estado catdlico, de carater universal.

O Estado Liberal, laico, ndo precisava da Igreja como na época das
monarquias absolutistas quando as dinastias eram justificadas pela vontade
eclesiastica (PRATTA, 2002). Agora, esse Estado, necessitava da instituicao
religiosa como disseminadora de “[...] seus valores e conhecimentos, normas de
civilidade e conduta social, disciplinamento, particularmente em paises periféricos
como o Brasil” (PRATTA, 2002, p. 102). Assim, surge a educacéo escolar pautada
nesses interesses do Estado Liberal e expandindo sobremaneira a Igreja Catodlica.

Com a Proclamacao da Republica entdo, a Igreja Catdlica no Brasil consolida
sua hegemonia como agéncia formadora das elites dirigentes, fundando varios
colégios catodlicos, pois estabelece uma rede importante de colégios em todo pais,
de maneira que, poderia cristianizar as elites que cristianizariam o povo, o Estado e
a Legislacdo. Assim, foi por meio da escolarizagdo que a Igreja redefine seu papel
na Republica, recuperando e ampliando seu dominio como na época colonial
(KULESZA, 2006).

Na Constituicdo de 1891, os militares permitiram a liberdade religiosa e
prejudicaram em todos os ambitos a posicao da Igreja na sociedade brasileira. Com
essa decisao, o protestantismo e o catolicismo passam a ter direitos iguais perante a
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Lei, a Igreja deixa de controlar os registros de nascimento, casamento e o0s
cemitérios passam a ser laicos. Além disso, o Estado acaba com o ensino religioso
nas escolas publicas. Os padres que fazem voto de obediéncia perdem seu direito
de votar (SERBIN, 2008).

Dessa forma, mudam de maneira significativa, as relacées entre Estado e
Igreja no Brasil, 0 que repercutiu sobremaneira na educacgado dirigida pela Igreja
nesse periodo. A religido catélica deixa de ser reconhecida oficialmente, acabando o
regime do padroado, o que trouxe consequentemente mais liberdade a Igreja,
havendo um aumento das arquidioceses, dioceses e prefeituras apostolicas, assim
como o aumento do numero de novas congregacodes religiosas que vieram para o
Brasil empenhadas no ideal de educacdo. Havia uma prioridade dada a esfera
educativa por parte das ordens religiosas que aqui se estabeleciam (MOURA, 2000).

Na Primeira Republica Brasileira (1889-1930), a Igreja Catdlica passava por
um momento de reestruturagdo contribuindo para um projeto republicano de
desenvolvimento, a fim de disciplinar as massas. As escolas confessionais catélicas
nesse momento estavam em grande expansao e complementavam o ensino da rede
publica de ensino. O Estado, a Igreja Catdlica e a escola publica tinham como
projeto construir uma identidade nacional, em virtude de ap6s a Proclamacao da
Republica o pais comecar a receber muitos imigrantes de varias nacionalidades.

Ao receber imigrantes de varias regides, economicamente se esperava que
isso fosse favorecer o desenvolvimento, especialmente, no sul. Dessa forma, dar
subsidio a imigracao, foi a curto prazo, incentivar o investimento em educag¢ao com o

intuito de melhorar os recursos humanos na economia (BAER, 1996).

A Igreja incentivada pelos bispos, que se preocupavam com o avango do
Protestantismo e com a laicidade do ensino, investe de maneira intensiva na vinda
das congregacoes religiosas para o Brasil. A partir de 1891 ha um aumento na vinda
de religiosas para o Brasil, sobretudo, de francesas e italianas (NUNES, 2006).

No Parana um numero expressivo de escolas confessionais era representado
pelas escolas catélicas principalmente a partir de 1895. Os colégios se instalavam
de forma ordenada em locais conceituados, como foi o caso, por exemplo, do
Colégio das Irmas dos Santos Anjos em Curitiba que se estabeleceu na antiga
residéncia do Bardo do Serro Azul (ANDREAZZA; TRINDADE, 2001).
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Varias congregacdes catdlicas femininas se instalaram nesta época na capital
do Parana e, atendiam de preferéncia, quando ndo exclusivamente, educandos do
sexo feminino. Além destas, se fixaram congregacbées masculinas dos Padres
Franciscanos do Bom Jesus e os Irmaos Maristas, ambas a partir de 1900
(ANDREAZZA; TRINDADE, 2001).

Os colégios religiosos disseminavam uma educacdo que contemplava o
modelo cristdo tradicional. A escola publica, embora utilizasse algumas inovacoes
pedagdgicas de outros paises, baseava-se nos métodos, cddigos disciplinares,
estrutura, nas relacbes professor-aluno que a escola confessional difundia no Brasil
(PRATTA, 2002).

Diante da nova situacao da Igreja, com o advento da Republica (autonomia
com relacao ao Estado, perda do apoio moral e politico, administrativo e financeiro),
0 episcopado brasileiro busca elaborar um plano de acdo. Embora esse plano
tivesse outros objetivos que ndo a educacédo (plano voltado para a organizacéo
interna da Igreja, reestruturar e expandir seus quadros) buscava criar frentes de
trabalho pastoral, como a catequese e 0s institutos catolicos de educacao (MOURA,
2000).

A catequese ocupa nessa época, um dos primeiros planos da Igreja Catdlica,
tendo em vista que a partir do momento que o ensino primario fosse leigo, a Igreja
deixaria de atingir a camada de criancas catdlicas, se nao fossem os esforgos
empreendidos pela catequese, pois 0 ensino ndao poderia ser oferecido em escolas
publicas e nem haveria subvenc¢do do Estado, de acordo com a Constituicao, para

os institutos particulares.

O servigo catequético ficava a cargo das congregacdes religiosas femininas e
masculinas, que viam esse trabalho como obra da Igreja. A partir dessa época no
Brasil, sao criados ou fixados, varios institutos religiosos para atender a demanda de
escolas e colégios (MOURA, 2000).

Assim, observa-se que, durante séculos, instituicdes escolares mantidas por
diferentes ordens da Igreja Catdlica, estiveram presentes no cenario educacional
brasileiro, tanto por sua vontade como pela condescendéncia do poder publico. No
entanto, ndo se pode negar a importancia da escola confessional para o
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desenvolvimento da educagdo no Brasil, as palavras de Alves (2009, p. 71-72)

corroboram com este pensamento,

Ninguém pode negar a singular contribuicdo da escola confessional
para a educacdo no Brasil. A escola confessional foi berco de
incontaveis iniciativas pedagégicas nas quais geracbes de
educadores se formaram. Igualmente, diversos empresarios foram
haurir a motivagao e o paradigma, e por vezes até as estruturas, para
se lancarem na desafiadora missdo de se empreender no campo do
ensino privado, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento do
nosso pais e do nosso povo. Hoje, um sem numero de
estabelecimentos de ensino privado tem sua origem histérica
ancorada, de alguma forma, em um estabelecimento de ensino
confessional.

De acordo com a Conferéncia de Puebla (1979 apud DOIG, 1992), para a
Igreja, educar o homem faz parte de sua missdo de evangelizagdo, continuando a
missdo de Jesus Cristo. Quando a Igreja evangeliza o homem, educa, porque a
salvacdo aperfeicoa e enobrece o homem. Neste sentido, a evangelizacao é
educacgao, que nao pertence ao conteldo essencial da evangelizacao (DOIG, 1992).

A IV Conferéncia Geral do Episcopado Latino-americano, proferida em Santo
Domingo no ano de 1992, citada na revista Diocese de Maringa (1997) define a

educacao como,

A educagdo € a assimilagdo da cultura. A educagdo cristd € a
assimilagdo da cultura cristd. E a inculturacdo do Evangelho na
propria cultura. Seus niveis sdo bem diversos: escolares ou nao-
escolares, elementares ou superiores, formais ou nao-formais. Em
todo caso, a educacgao é um processo dinamico que dura a vida toda
da pessoa e dos povos. Recolhe a memoria do passado, ensina a
viver hoje e se projeta para o futuro. Por isso, a educagéo crista é
indispensavel na nova educagao.

O Concilio Ecuménico Vaticano Il (1961), citado na revista Diocese de
Maringa (1997) sobre a Educacgao da Juventude determina que,

A Igreja, pertence, também o direito de educar, como sociedade
humana, que é, capaz de ministrar a educagao. Entre todos os meios
de educacao, tem principal importancia a Escola. E bela e grande
responsabilidade a vocagao de todos aqueles que, ajudando os pais
no cumprimento do seu dever de educar e fazendo as vezes da
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comunidade humana, tém o dever de educar nas Escolas. A
presencga da Igreja no campo escolar da educagdo manifesta-se de
modo particular por meio da Escola Catélica (DIOCESE DE
MARINGA, 1997).

Observa-se, que no Concilio de 1961, é acordado, como consenso, a missao
da escola confessional de propagar o Evangelho aos alunos, pais, professores e

demais membros da comunidade escolar.

Contudo, ndo se pode falar nas escolas confessionais catélicas no plural,
como se fossem instituices Unicas. E preciso considerar o principio filoséfico de
cada uma das ordens religiosas, seus fins, o contexto em que a instituicdo esta
inserida, o perfil de seus alunos, dos profissionais que atuam em seu interior, ou

seja, desvendar a identidade de cada uma delas.

2.2 A CONGREGAGAO DAS DAMAS DA INSTRUCAO CRISTA NO BRASIL

Apreciar e descrever as fontes sado procedimentos utilizados pelos
historiadores que se baseiam na Nova Historia Cultural, e pretendo lancar mao
desse recurso, a meu ver, muito importante, para que conforme sejam descritos os
materiais encontrados, possam ser analisados e explicados ao leitor o teor das

obras.

O primeiro material referente a Congregacao das Damas da Instrucéo Crista é
um livro de capa na cor azul, com duas fotos da Congregacao estampadas. Na capa
constam as datas 1901-1996, a ultima, é a data de comemoracao de 100 anos das
Damas da Instrucéo Crista no Brasil.

A obra em questdo é uma narrativa que se constituiu e se materializou por
meio de documentos originais escritos pelas irmas missionarias que vieram da
Bélgica para o Brasil em 1896. Esses documentos sdo o Diario da Sagrada Familia
de Olinda, o ltinerario da Viagem e as Cartas escritas para a Bélgica.

O livro esta dividido em quinze capitulos que descrevem a saida das irmas da
Bélgica, desde a alfandega, os locais por onde passaram, saindo no dia 30 de

setembro de 1896 de Gand para virem para Olinda, Pernambuco, chegando no dia
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15 de outubro do mesmo ano. Atendiam a solicitacdo de Ledo Xlll para que as
Congregagbes religiosas colaborassem no trabalho apostdlico da América

Meridional, dedicando-se ali a instru¢do e educacao crista da juventude.

No dia 17 de novembro de 1894, o Monsenhor Antoine Stillemans, bispo de
Gand, solicitou que Madre Ignace Pollenus se apresentasse no Palacio Episcopal,
na segunda-feira, dia 19, para compartilhar-lhe sobre um assunto de relevante
importancia. Madre Ignace se dirige ao Palacio, acompanhada de Madre Sophie
Wauthier, Superiora de Doorsele e Conselheira Geral, onde sao recebidas pelo
Monsenhor que se mostrou interessado sobremaneira no Instituto e dando as casas
ja fundadas, sua bencao apostélica (MESQUITA, 1996).

O Monsenhor entao, lhes fala sobre o motivo do comparecimento das Madres
a sua presencga. O Papa Leao Xlll convidava, em nome de Deus, as Congregacdes
que se dedicavam a Educacédo, para colaborarem “[...] na reforma da América do
Sul, abalada pela ignorancia e imoralidade, asseverando que o melhor meio de
conseguir esse fim é o de sacrificar-se pela educagdo e instrucdo cristd da
juventude” (MESQUITA, 1996, p. 87).

No dia 29 de setembro de 1896 partem, portanto, da Bélgica para o Brasil
Madre Loyola, Madre Marie Alphonse, Irma Livine, Madre Barbe, Irm& Gabrielle,
Irm& Hubertine, Madre Elizabeth e Irm& Rosalie com destino a Olinda —
Pernambuco.

Figura 1: Missiondrias que vieram para o Brasil em 1896
Fonte: Mesquita (1996, p. 102).
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Percebe-se que os documentos da que relatam a vinda das religiosas para o
Brasil, que foram descritos até aqui, representam que a preocupacao das religiosas,
assim como a do Papa Leao Xlll, vai além da educacao pautada nos curriculos
oficiais, que em suas visoes, estava abalada pela “ignorancia e imoralidade”. Desta
maneira, buscam o sentido da instrucdo cristd como norteadora de seu trabalho

educacional.

Nos escritos de Moura (2000) I1é-se que apds a Proclamacao da Republica em
1889 e fim do padroado, ha um aumento de dioceses como resultado da separacao
da Igreja com relacao ao Estado. A Igreja Catdlica pretendia conter as influéncias da
religido protestante que se instaurava no pais e tracar estratégias para continuar

exercendo controle social, ideolégico e cultural na sociedade.

Manoel (1996) afirma que a vinda das escolas confessionais para o Brasil e
das religiosas tinha como objetivo afastar os estudantes dos conceitos modernos, e
do ensino leigo implantado no pais apds a Republica.

Verifica-se assim, que ha mais de uma interpretacdo no que diz respeito a
vinda das ordens religiosas para o Brasil, no entanto, desde a leitura da Introducéo
do livro de Mesquita (1996) Ié-se que o lema das irmas se baseia no seguinte
principio: “Sacrificio e Consagragédo total a juventude”. Além disso, o ideal de
formacao das religiosas se baseia na educacao de jovens para transmitir-lhes o

sentido da vida crista.

Observa-se que o lema da instrucao cristd tem permeado os documentos que
representam essa historia educativa até o presente momento, no entanto, qual a
origem dessa preocupacao com a formacéao da juventude, de onde se agregou esse
lema, quem é o fundador desse projeto inicial, que traz as religiosas da Bélgica, para
instalarem-se no Recife e assim estabelecerem-se em Maringa fundando o Ginasio

Regina Mundi no ano de 19677

Partindo do presente, vamos buscar representar o passado por meio da
literatura encontrada na biblioteca local do Colégio Regina Mundi. Werle (2004) cita
que fazer histéria institucional requer varias investigacdées de como se compds uma
instituicdo educativa, como tudo surgiu, como o ambiente se configurou, como
ocorreram as relacdes estabelecidas naquele local e como ocorreu o0 processo de

institucionalizagéo, além de serem estes desafios a serem enfrentados.
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Fazer histéria institucional, portanto, exige revisitar o projeto
primitivo, a posicao do fundador, aquele que lhe deu paternidade,
retomar as formas de organizacao juridica e material. A abordagem
da dimensao institucional podera evidenciar o conflito entre o
instituido e os processos de institucionalizagdo, os momentos, fases
ou periodos em que a instituicdo tendeu a tornar-se um artefato, com
funcionamento independente, destacando-se das propostas
fundadoras. O jogo entre o instituido e o instituinte, a totalidade em
organizagdo, 0s processos de estruturacdo e ndo apenas o
estruturado, esses sdo os desafios a enfrentar no empenho de
compor narrativas referentes a historia das instituicbes escolares
(WERLE, 2004, p. 19).

Para revisitar o projeto inicial da Congregacédo, atentemo-nos para a sua
fundadora. Mesquita (1996) registra em sua obra que os pais ao se dirigirem ao
internato, primeira instituicdo fundada pelas religiosas em Olinda, a interrogavam
sobre a origem do Instituto, pois nunca haviam ouvido falar dessa Congregagao.
Madre Loyola, Superiora do Brasil na época, nomeada ainda na Bélgica, respondia
aos pais que a fundadora das Damas era Madre Agathe Verhelle.

Figura 2: Madre Loyola
Fonte: Mesquita (1996, p. 102).

Os pais diziam que nunca haviam ouvido falar dessa fundadora, e a Madre
lhes respondia que tinham vindo ao Brasil, seguindo as ordens do Bispo de Gand,
que havia respondido a um mandado de Ledo XIlll. Assim, convencidos da
autenticidade da obra religiosa, diziam que um pedido do Papa era uma ordem para
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os catodlicos, e que ele se ele assim ordenara, era porque ja conhecia a necessidade
de instalar naquele local, um colégio para mocas.

A preocupacgao dos pais parece estar baseada, na inquietacdo de haver um
santo ou figura reconhecida, que norteasse os principios educacionais da Instituicao
educativa, uma vez que as Congregacdes sempre seguem o lema de algum lider
espiritual, reconhecido pela Igreja, e que tem principios educacionais pautados nas

ideias do mesmao.

Pensando em responder aos questionamentos dos pais que viessem
matricular suas filhas, nasceu entdo a ideia de organizar um resumo sobre as
origens do Instituto. A mim, como pesquisadora, me pareceu por bem, lancar mao de
todos os livros que encontrei na biblioteca do Colégio Regina Mundi para verificar
cada forma de escrita, e averiguar a constituicdo do Instituto Damas, “revisitar o
projeto inicial”, utilizando-me das palavras de Werle (2004).

2.3 A FUNDADORA DA CONGREGACAO DAS DAMAS DA INSTRUCAO CRISTA
NO BRASIL — MADRE AGATHE VERHELLE: BREVE HISTORICO

Quem foi entdo Madre Agathe Verhelle? Como surgiu o Instituto Damas da
Instrugdo Crista, instituicdo que deu origem ao Colégio Regina Mundi? Agnés-
Marguerite Verhelle (Inés Margarida Verhelle) nasceu em Bruges no dia 23 de
fevereiro de 1786. Sua educacao ocorreu em um momento dificil na Bélgica, pois
esse pais estava sob a dominacédo francesa. Em 1793 a Bélgica foi dominada pela
Franca e a maior parte das instituicoes foram destruidas, desta forma Inés adquiriu
instrucao por si propria, sendo considerada autodidata (SIMENON, 2003).
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Figura 3: Madre Agathe Verhelle
Fonte: <http://www.reginamundi.com.br/pg_congregacao_historia.php>.

A Bélgica, assim como outros paises da Europa, vivia uma época agitada
pelas conquistas napolebnicas. No més de novembro de 1801 quatro religiosas,
dentre elas Madeleine-Sophie Barat, dirigiram-se para Amiens onde ficaram sob a
direcdo dos Padres da Fé. Ficaram conhecidas como Damas da Fé, porém,
oficialmente, eram conhecidas como Damas da Instrucdo Crista, e por esse nome
foram reconhecidas pelo Decreto imperial do dia 10 de marco de 1807, expedido por
Napoledo Bonaparte no campo de Osterode, perto de Viena. Essas religiosas, que
se instalaram em Amiens, conservaram esse nome até 1816, quando entao tomaram

definitivamente o nome de Damas do Sagrado Coracgéao (SIMENON, 2003).

Vivendo a dominacdo francesa que disseminava os ideais de laicidade do
ensino, as Congregacgdes tiveram os colégios atingidos pelas ideias revolucionarias,
ja ndo oferecendo uma educacao religiosa. No entanto, em dezembro de 1807 o
principe Maurice de Broglie, de origem francesa, tomou posse da sede episcopal de
Gand e desejava abrir uma casa de educacéo para mogas.

Dirigiu-se a comunidade das Damas da Instrucdo Cristd de Amiens, na qual
Padre Varin era diretor, pedindo-lhe que fossem cedidas algumas mocas para iniciar
sua instituicdo educacional. Seu pedido foi aceito pelo Bispo, e lhe foi doada a
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abadia cisterciense de Doorsele, situada em sua cidade episcopal. A religiosa
chamada a dirigir o estabelecimento foi Madre Peneranda Marie-Antoinette-Ghislaine

de Peneranda, natural de Bruges, de uma familia de origem espanhola.

Madre Peneranda acompanhada de cinco Madres francesas e de algumas
irmas coadjutoras chegou a Gand, no més de maio de 1808, e ocupou 0 convento
de Dooresele. No comeco ela pagava a renda vitalicia que o bispo, proprietario dos
imoveis, devia aos antigos religiosos bernardinos; em seguida fez a aquisicdo do
imovel. Em breve, belgas vieram reforgar a comunidade; o internato se povoava de
numerosas alunas e a casa tornou-se notéria. Madre Madeleine-Sophie Barat, ao
visitar Dooresele pela primeira vez em margo de 1809, ficou tocada pela
simplicidade do local e pela amabilidade das religiosas (LANTSCHOOT, s.d.).

Monsenhor Baunard, historiador de Madre Barat, escreveu que os lacos entre
as comunidades de Gand e Amiens comecaram a relaxar. O abade Saint-Estéve
ocupava-se da redacdo das novas constituicdes que foram apresentados em Gand
em 1812 a Madre Peneranda, porém a Madre |he disse que desejava viver sob a
regra de Santo In4cio de Loyola® do que sujeitar-se a Constituicdes as quais nada
lhe havia atraido (SIMENON, 2003). Mais tarde outras constituicées foram enviadas
a Madre Peneranda por Padre Varin e Madre Barat. Esses estatutos foram enviados
as diversas casas a fim de terem uma aprovacdo comum. Quando foram
apresentados em Gand, Madre Peneranda e suas colaboradoras belgas recusaram-
se a aceitar essas constituicdes e, de acordo com a intervencdo do bispo, elas se

separaram sem manter nenhuma comunicag¢do com as casas da Franca.

Apés o Concilio de Paris em 1811, e das violéncias praticadas contra o bispo
de Gand, padres e seminaristas de sua diocese, a Franca se tornou odiosa aos
catdlicos belgas. Desde dezembro de 1813 o povo belga preparava-se para se livrar
do jugo francés, e em 4 de fevereiro de 1814 a lideranca dos exércitos aliados
entrava em Gand em meio as festividades populares. Neste mesmo ano, no dia 26
de maio, o bispo, exilado desde 1811, retornava para o meio de seu povo
(SIMENON, 2003).

® Santo Inacio de Loyola (1491-1556) foi lider da Contra Reforma Catélica. Foi cavaleiro do exército e
lutou na Batalha de Pamplona, na qual foi ferido. Durante sua recuperagao converteu-se por meio
da leitura dos livros “A vida dos Santos” e “A vida de Cristo”. ApOs seu reestabelecimento comegou
sua jornada espiritual e posteriormente fundou a Companhia de Jesus (CROMPTON, 2004).
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Em nenhum lugar no império de Napoledo a oposicdo a sua tirania religiosa
foi tao forte quanto na diocese de Gand e a brutalidade do governo francés, deixou
ali muitos vestigios. Em 1814 as dificuldades politicas da Bélgica, causadas pela

dominacéao francesa de Napoledo, eram enormes.

As autoridades diocesanas, prevenidas contra um Instituto de origem
francesa, interferiram e passaram para sua responsabilidade o Colégio de
Dooresele. O bispo, Monsenhor de Broglie, entendia que dada as circunstancias
politicas do momento, era insustentavel manter em Gand uma comunidade francesa

gue nao poderia prestar os servicos educacionais a classe abastada da cidade.

Desta forma, desde o més de dezembro de 1814, ficou dificil para as damas
francesas ficarem em Dooresele, ocorrendo de forma inevitavel a separacado: as
religiosas francesas voltaram a Comunidade de Amiens, enquanto as belgas
permaneceram em Gand sob a orientacdo de Madre Peneranda (SIMENON, 2003).

Madre Peneranda, ao redigir as regras da comunidade, reforcou a sua
autoridade como, por exemplo, exigir de suas religiosas a abertura de consciéncia, e
mostrar-se independente da autoridade episcopal durante sua administracdo. Madre
Peneranda atendia, no momento, as imposicdes da igreja de Gand, e entrou em
desacordo com as constituicbes elaboradas por Madre Sofia Barat e pelo Padre
Varin, desta forma, separando-se das Casas da Franca.

Observa-se assim, que a historia nao acontece sem contradicdes e pela mera
aceitacdo daquilo que nos & imposto a todo instante. Existem lutas travadas no
cotidiano que fazem com que a histéria ndo seja linear, mas aconteca de maneira
viva e instigante, podendo ser entendida apenas com a investigacao sistematica dos
fatos cotidianos.

O governo holandés, em 1819, solicita as comunidades religiosas que
atendiam jovens em instituicdes educativas, que se submetessem aos estatutos e os
gue se negassem a seguir essa ordem seriam fechados. Madre Peneranda se
recusou a obedecer tal ordem e para justificar sua recusa, argumentava que sua
instituicdo ndo era uma sociedade religiosa, em virtude de nao ter as constituicbes
aprovadas pela autoridade eclesiastica (SIMENON, 2003).

No dia 07 de julho de 1822, um decreto de Guilherme | determinou a

dissolucdo da Congregacao das Damas da Instrucdo Cristd. No dia 17 do mesmo
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més, o prefeito realizou a determinacéo real: as religiosas tinham 15 dias para enviar
suas alunas de volta para suas casas, tirarem seus méveis e voltarem para suas
familias. A casa de Audenarde foi extinta no dia 31 de julho do mesmo ano
(SIMENON, 2003).

Madre Peneranda foi até Haia conversar com o Rei e lhe apresentou um
pedido para estabelecer sua obra educativa em Nimégue; depois tentou conversar
sobre seus planos com o ministro Fack e o arcebispo de Malines, Monsenhor de
Méan. Tentou reconstituir sua comunidade educativa entrando em acordo com as
autoridades religiosas e civis, mas suas tentativas ndo tiveram éxito. Assim, a madre
ao perceber que nao teve sucesso na Bélgica, voltou para Franga, onde foi acolhida

por Madre Barat, de quem havia se separado oito anos antes (SIMENON, 2003).

Diante dos fatos apresentados, a impressao que se tem & que o projeto de
fundacéo inicial do Instituto foi por 4gua abaixo. No entanto, outros acontecimentos
viriam se consolidar para dar continuidade a obra iniciada em 1808.

A criacao do educandario, dirigido pelas Damas da Instrucdo Crista, foi um
fato importante na cidade de Gand. Durante 14 anos a comunidade das Damas
prestou servicos tanto aos ricos quanto aos pobres. Em 1814 para adaptar-se as
circunstancias ocasionadas pelos acontecimentos politicos, a casa de Gand, se
torna exclusivamente belga. Seus membros sem regras definidas previamente e
aprovadas, levavam uma vida devotada e envolviam-se apenas a obra da educacao
cristd (SIMENON, 2003).

Quando foram expulsas da casa em Gand, muitas das religiosas voltaram
para suas familias. Algumas delas decididas pela vida no claustro resolveram voltar
a sua antiga superiora na Franga. Outras ainda entenderam que nao era possivel
desertar do seu pais e decidiram ficar em Gand para dar inicio novamente a obra de
educacao. Entre essas religiosas que permaneceram em Gand, estava Madre
Agathe Verhelle, fundadora do Instituto Damas da Instrucdo Cristd, ao qual se
vincula o Colégio Regina Mundi. As outras religiosas mudaram de nome, e sua

congregacao passou a designar-se Damas do Sagrado Coracéo.

Para iniciar sua vida religiosa Inés apresentou-se primeiro em Bruges, mas
nao pode ser recebida nessa casa, porque nessa congregacao na época, s6 eram

aceitas jovens de origem inglesa. Entra, entdo, para a ordem das Trapistas, de
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Laval, na Franga, e um tempo depois, em 1809 quando soube da fundacado das
Damas da Instrucdo Crista em Gand, a religiosa desejou entrar para essa
congregacao. Seus pais se opuseram a sua vontade de seguir uma vida religiosa,
mas ela nao desistiu (SIMENON, 2003).

Em 18 de julho de 1815, Inés Margarida Verhelle conseguiu entrar no
convento de Dooresele. No dia 15 de agosto foi admitida a vesticdo e recebeu o
nome de Agathe, e em 10 de outubro do mesmo ano pronunciou os votos, e no dia
seguinte foi enviada a casa de Audenarde.

Em Audenarde, em 1822, soube por meio de Madre Peneranda das
divergéncias entre a superiora geral e as autoridades civis e eclesiasticas. Madre
Agathe estava de acordo com a posicdo de Madre Peneranda: ela pensava que
seria melhor ndo submeter os estatutos ao governo holandés para nao encorajar a
ingeréncia do poder civil no quesito religioso. Porém Madre Agathe discorda de
Madre Peneranda com relagdo a submissdo candnica a autoridade diocesana, e
tenta convencé-la de que essa submissdo nao as atrapalharia e que ela era

necessaria, mas seus esforcos foram em vao.

Na auséncia da superiora em 18 de julho de 1822, Madre Peneranda ficou
encarregada da direcdo da casa de Audenarde. Nesse momento, recebeu a visita de
autoridades civis e eclesiasticas que solicitaram a aprovacao dos estatutos os quais

ela se recusa a concordar e sujeitar-se a autoridade eclesiastica (SIMENON, 2003).

Madre Peneranda fazia objecao a submissdo candnica, pois acreditava que
seriam nomeados para a casa confessores que nao tinham piedade, talentos,
prudéncia e discricdo necessarias; quando fossem apresentadas pessoas para
fazerem parte da comunidade, rejeitaria as que fossem convenientes e aceitariam
aquelas que poderiam atrapalhar; a autoridade episcopal as limitaria a uma Unica
casa e dessa forma destruiriam seu intuito de disseminar as casas de educacao
religiosa; a autoridade eclesiastica regularia as despesas da casa e impediria as

boas obras que eram costumes entre elas.

Alguns dias depois, a superiora geral de Audenarde descontente com a
decisdo de Madre Peneranda, manifestou o desejo de separar-se da religiosa, e as
demais irmas, que desejassem segui-la, deveriam manter o internato apresentando

os estatutos as autoridades locais. No dia 31 de julho de 1822 houve a dispersao.
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Em 11 de outubro de 1822, Madre Agathe dirigiu-se ao bispo de Gand e ele
passa a ser seu conselheiro e um dos principais benfeitores da Congregacéo, este
era o Conego Raepsaet, secretario da curia episcopal. Assim, o cbnego e o vigario
geral Goethals continuaram a encoraja-la e ajuda-la a realizar seus planos.

A madre entao seguiu seu caminho, em nome de suas coirmas francesas que
estavam junto a Madre Peneranda, pois esta havia ficado feliz com a direcdo da
casa de Gand por Madre Agathe. Suas coirmas, em 26 de fevereiro de 1823, deram-
lhe uma procuracao geral para que ela assumisse todos os negécios e tomasse
posse da casa de Dooresele. No dia seguinte, seguiu os conselhos dos vigarios
gerais e do governador da provincia, o conde de Lens, para dirigir um pedido ao rei
para conseguir que o decreto de 7 de julho de 1822 fosse reportado (SIMENON,
2003).

Madre Agathe informou Madre Peneranda sobre suas decisdes e pediu-lhe
para ceder o convento de Dooresele para constituir sua nova comunidade. Em 14 de
marco de 1823, Madre Agathe e quatro de suas companheiras tomaram posse de
Dooresele.

No dia 25 de margo de 1823, pela manha, o Monsenhor Raepset celebrou em
secreto o santo sacrificio, pois o decreto de supressado havia proibido o uso da
capela. Nesse dia, varias outras religiosas vieram se juntar a essa comunidade; a
tarde, o ministro Goubau, acompanhado do governador da provincia, dos vigarios
gerais e de varios membros do capitulo catedral visitaram o local.

No dia 3 de abril de 1823, o estabelecimento contava com 21 membros, 12
Madres e 9 irmas conversas. Nao havia mais as antigas constituices e elas foram
redigidas de cor. No dia 6 de agosto, a autoridade diocesana aprova as constituicoes
a titulo de teste, por um periodo de trés anos.

O texto proposto por Madre Agathe regia que as religiosas seriam submissas
ao Ordinédrio do local, conforme as decisdes do Concilio de Trento. Para o vigario
geral, esses estatutos lhe pareceram vagos, e solicitou que fossem acrescentados
quatro novos artigos no que se referia a presenca do bispo nas elei¢cdes, seu
controle na gestdo econémica, a sua visita de trés em trés anos e que as religiosas

passassem pela sua aprovacgao, para serem admitidas ao noviciado e aos votos.
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Assim, o instituto que desde Gand era uma sociedade piedosa, passa a ter
regras do Direito Candnico®, sendo desta forma, uma Congregacéo religiosa. Em 9
de abril de 1823, Madre Agathe foi eleita superiora por trés anos; em 29 de abril de
1826, Superiora Geral perpétua.

No més de agosto de 1824, todas as pessoas encarregadas do ensino foram
submetidas pelo governo holandés a realizagdo de um exame, diante de uma
Comissao de Instrugdo. Por intervengdao do Monsenhor Raepset os membros do juri
se deslocaram a Dooresele e Madre Agathe realizou 0 exame. Ela obteve tanto
sucesso em seus resultados, que conseguiu para ela e toda religiosa da comunidade
que ela considerasse apta, um certificado ilimitado de professora.

Em 12 de dezembro de 1826 Madre Agathe dirigiu um pedido a Santa Sé a
fim de obter a aprovacao pontificial do seu instituto. Assim, em 10 de agosto de
1827, Ledo Xll aprovou a Sociedade e as Regras da Congregacdo das Damas da
Instrucéo Cristd em Gand (SIMENON, 2003).

Madre Agathe empreende uma série de novas fundacdes: Vracene em 1827,
Audenarde em 1829, Bruges em 1829, Renaix em 1832, Anvers em 1834 e Liege
em 1838 (LANTSCHOOT, s.d.).

No dia 01 de dezembro de 1838 falece Madre Agathe acometida de uma
febre cerebral. Por ocasido da morte de Madre Agathe o Journal historique e
littéraire publicou um resumo da origem da Congregacdao das Damas da Instrugcéo
Crista, com uma narrativa da morte de Madre Agathe e da eleicdo de Madre Victoire,

sSua sucessora.

Diante do exposto, percebe-se essa fundadora teve papel relevante na
fundacao do Instituto Damas no Brasil e, consequentemente, em Maringa, pois se
nao fosse sua disposicdo em assumir Doorsele, provavelmente ndo se instaurariam
no Brasil e nas demais regides onde se propagou a Ordem religiosa. A finalidade
estabelecida pelas religiosas, desde o principio se fundamentou, de acordo com as
palavras proferidas por Madre Agathe “[...] sacrificar-nos e consagrar-nos
inteiramente a juventude, ndo somente naquela diocese, mas em toda parte que

possamos cooperar na propagacao da gléria do Senhor” (MESQUITA, 1996, p. 145).

® «O Codigo de Direito Candnico regulamenta toda a vida e fungées da Igreja” (AQUINO, 2007, p. 95).
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As dificuldades de implantacdo da Ordem das Religiosas da Instru¢do Crista
podem nos revelar a intencao de marcar a resisténcia frente ao Estado laico, que

queria uma educacao laica, que enfraqueceria os principios apregoados pela Igreja.

Esta resisténcia pode ser entendida como marca da Congregagédo, que nao
se deixa vencer pelo entdo Estado laico, e busca maneiras de fazer com que seu
projeto educacional proposto pela fundadora se concretize, resistindo a “imoralidade

paga” disseminada, na visdo da Ordem das religiosas pelo entdo Estado.

Esse principio norteador que se encontra explicito nas fontes documentais é o
mesmo que se busca desvendar, ou seja, como isso se configura de forma implicita
nas constituicoes, regimentos, grade curricular, hino do colégio objeto de pesquisa e
tantos outros documentos que se buscou pesquisar. Além disso, entender como se
configuram esses principios nas fontes orais por meio de entrevistas que evidenciem

o cotidiano escolar do Colégio Regina Mundi.
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3 FUNDACAO DO GINASIO REGINA MUNDI

Relatar o cotidiano de uma instituicdo educativa nos leva a busca sistematica
de todo e qualquer documento que represente o seu cotidiano. Escolheu-se iniciar a
narrativa descrevendo o Livro Ata que contém as seguintes atas: Ata da Assembleia
que decidiu a fundacédo do Ginasio Regina Mundi na cidade de Maringa (1967); ata
da inauguracao solene do Ginasio Regina Mundi (1967); ata da primeira reunido do
corpo docente do Ginasio Regina Mundi (1967); ata da publicagdo dos Estatutos do
Diario Oficial de Curitiba (1967); ata da aula inaugural do Curso Ginasial (1967); ata
da Assembleia Geral; ata do Titulo de “Utilidade Publica” do Ginasio Regina Mundi;
ata da aprovacao do Curriculo do Ginasio Regina Mundi. Em seguida foram

encontrados elementos que nos levaram adiante na pesquisa.

Ao vasculhar os arquivos do Colégio Regina Mundi encontrei o “Livro Ata de
Fundacao do Ginasio Regina Mundi em Maringa” que foi encontrado em um armario
de escritorio, em uma sala localizada dentro da secretaria, onde sdo armazenados
documentos inativos e histéricos escolares dos alunos, fichas antigas de
professores, enfim documentos que ndo foram digitalizados e continuam

armazenados naquele local.

A materialidade do Livro Ata se constitui em um livro de cor preta, com as
seguintes dimensdes: 32 x 22 centimetros com uma encadernagao costurada, com
100 paginas pautadas, de cor amarelada pelo tempo, sendo que somente 9 paginas
foram utilizadas e marcadas com um carimbo de tinta do Ginasio Regina Mundi —
Maringa-Parana. Possui uma folha de rosto na cor azul, sem nenhuma escrita, a ndo

ser o carimbo ja antes citado.

Na abertura do Livro Ata foi registrada uma inscricdo manuscrita com caneta
tinteiro na cor azul, assinada pela Irma Maria Inés Bernardo Loyo, datada de 24 de
fevereiro de 1968, onde relata: “Servira esté livro que contém 100 félhas tipo
graficamente paginadas e por mim rubricadas para registro das Reunibes, das
Assembléias Gerais do Ginasio Regina Mundi”. Ndo ha assinatura no final da

descrigéao.



52

A principio observa-se que esse Livro Ata foi criado para o registro historico
das atividades desse estabelecimento de ensino, pelo fato de ter sido mencionado
que esse documento seria utilizado para registrar as reunides, assembleias e
registros de mudancas e alteracdes do Colégio, tanto das religiosas, quanto das
alteragbes do prédio.

Esse relato que se da na primeira pagina do Livro Ata, contando frente e
verso, € na metade da segunda pagina, € uma cépia da Ata que foi redigida em
Recife, Pernambuco, na folha 4, verso, do livro de Atas da Associacdo das
Religiosas da Instrugdo Crista, uma cdpia legal e auténtica, de acordo com a
redatora.

No comeco da sessdao da primeira pagina, ha o relato da reunidao que
aconteceu no dia 27 de setembro de 1966 na cidade de Recife. No inicio da pagina
estao intitulados os seguintes dizeres: L.s. + J.C do qual as abreviaturas significam
“Louvado seja Jesus Cristo”, o sinal de +, relatado nos dizeres, tem como significado
a cruz, simbolo utilizado na escrita das irmas até os dias atuais, como sinal de

consagracao, obediéncia e servico a Jesus Cristo.

A primeira Assembleia teve como participantes a Madre Thérése Lahaye,
Superiora Vigaria das Religiosas da Instrucao Crista, que proclamou o seguinte,

Tendo consultado a Revma Madre Geral e obtido desta a autorizacao
para fundar o Ginasio Regina Mundi. A Revma Madre Vigaria e o seu
Conselho presente a Reunido procedeu a escolha da Diretora do
futuro Ginasio Regina Mundi na cidade de Maringa — Parana —
Diretora: Lucilia Maria Berardo Loyo, em religido Irma Maria Inés.
Faculdade. Registro de Decreto n° 4.240. Vice Diretora: Maria do
Rosario Cysneiros de Araujo, em religido Irma Taciana Maria.
Faculdade n°25.029 (ATA DE FUNDACAO, 1967).

Essa primeira assembleia serviu para definir a criacdo do Ginasio Regina
Mundi na cidade de Maringa. A instituicdo de ensino em seu regimento interno foi
definida como sendo de carater civil, beneficente, educativo, cultural e de assisténcia
social. Sua finalidade era educativa, cultural, moral, civica, fisica e religiosa da
infancia e da juventude em seus varios graus. Trata-se de uma instituicdo de ensino
privado, tinha por objetivo também a obra de educacao e assisténcia social que
beneficiasse a juventude necessitada (ATA DE INAUGURACAO, 1967).
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Partindo para a questao da inauguracdo do Ginasio Regina Mundi, 1é-se na
ata que o estabelecimento foi solenemente inaugurado no dia 21 de janeiro de 1967.
A solenidade iniciou com a celebracdo da missa, tendo como celebrante Dom Jaime
Luiz Coelho, assistido pelo Reverendissimo Conego Benedito Teles, vigario e paroco

da pardquia das irmas, segundo consta na ata,

Durante o sermao o Sr. Bispo salientou a felicidade e grande alegria
de termos mais um santuario em Maringa onde Jesus Cristo sera
adorado e homenageado pelas religiosas e alunas déste novo
Educandario. E também o nascimento de mais uma Seara para o
cultivo moral, intelectual e espiritual das jovens. Também focalizou a
grande ajuda da Congregacao que tudo deu para a construcéo désse
Ginasio, recebendo apenas déle a pedra para o altar. Relembrou a
dedicagéo incansavel de nossa Madre Paulina, que assistiu de perto
0 andamento da construgao (ATA DE INAUGURAGCAO, 1967, p. 2).

Pelo relato € possivel interpretar que o Ginasio Regina Mundi trabalharia para
além da educacgao formal determinada pelos documentos oficiais. Pelas palavras do
Bispo D. Jaime, verifica-se que este estabelecimento de ensino, tem o intuito de
formar as alunas, pautado em uma formacao integral, que contemple, além da
educacao livresca, a educacao moral e espiritual das mesmas.

Diversas Congregacdes religiosas compareceram a inauguracao, de acordo
com o relato da redatora, no entanto ndo sdo mencionadas quais seriam estas
congregacoes. Madre Therese Lahaye, Madre Vigaria das Religiosas da Instrucao
Crista, esteve presente na inauguracao, bem como presentes autoridades do Ensino
Médio e Primario de Maringa, que ndo foram nomeados no relato. Engenheiros da

Construtora Atenas e outros convidados estavam presentes a solenidade.

Apbs a missa foi realizada a bencdo em todas as dependéncias da ala
terminada pelo bispo. Foi permitido que os visitantes conhecessem a clausura das
religiosas o que para eles lhes pareceu uma novidade.

Logo apéds, no refeitério, foi servido champanhe aos convidados. Nesta
ocasido usou da palavra a Madre Vigaria ressaltando nas suas palavras a grande
alegria das irmas terem mais uma casa da Congregacao no Norte do Parana (em
Mandaguacu, ja havia sido inaugurado o Colégio S&o Francisco de Assis no ano de
1960), e “na cidade moga de 20 anos, a linda e simpatica Maringa” (ATA DE
INAUGURAGCAO, 1967, p. 4).
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A Madre Vigéria agradeceu as religiosas, ao Bispo da diocese e a Companhia
Melhoramentos do Norte do Parana, doadora do terreno. Também elogiou a atuagéo

eficiente dos engenheiros que tudo fizeram para o bom acabamento da construcao.

Em seguida, dirigiu os agradecimentos aos inspetores da 322 Inspetoria
Regional do Ensino, presentes a inauguracgao, reconhecendo a dedicacado de todos,
em especial a do Inspetor Dr. Midufo Wada.

Irma Maria Bernarda (civiimente Geralda Maria Galindo) redige na ata que no
semblante de todos os presentes havia alegria, agradecimento e esperanca,
principalmente nos primeiros membros da comunidade do Regina Mundi. Apds o
encerramento da parte festiva, iniciou-se uma Assembleia Geral extraordinaria
presidida por Madre Taciana Maria (civimente Maria do Roséario Cysneiros de
Araujo) para a escolha dos membros do conselho.

A escolha dos membros eleitos e empossados imediatamente, com mandato
de trés anos foi: Presidente: Madre Taciana Maria (Maria do Rosario Cysneiros);
secretaria: Irma Maria Inés (Lucilla Maria Berardo Loyo); tesoureira: Irma Maria
Bernarda (Genilda Maria Galindo). Foram também redigidos na ata deste dia os
Estatutos do Ginasio Regina Mundi que dizem respeito a fundacéao do Colégio, sobre
a sua administracao, sobre as funcdes da secretaria, sobre as assembleias gerais, o
patriménio, sobre a admissdo dos professores, sobre as disposicoes gerais da

instituicao educativa e o valor dos estatutos (ANEXO A).

Os Estatutos se referem a finalidade do Ginasio Regina Mundi, que tem por
designio a educacao cultural, moral, civica, fisica e religiosa da infancia e da
juventude em seus varios graus. No que diz respeito a administracdo o referente
texto especifica que a instituicdo tera uma diretoria composta por trés membros:
presidente, Secretaria e Tesoureira, com mandato por trés anos. Consta que o
Ginasio tem prazo indeterminado de duracdo, e esta subordinado ao Conselho
Provincial do Instituto das Religiosas da Instrucao Crista.

A Ata do dia 21 de janeiro de 1967 diz respeito a primeira reunidao do corpo
docente do Colégio, que teve como finalidade explicar o Regimento Interno e o
sistema educativo ao corpo docente, além de serem distribuidos os horarios nessa
mesma ocasidao. Nesse primeiro ano, segundo a ata, o Colégio funcionaria apenas

uma turma da 12 série ginasial, sendo que as disciplinas ministradas eram: Religido,
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Portugués, Francés, Educacao Artistica, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias,
Desenho e Educacao Fisica, tendo as aulas inicio as oito horas e finalizando as

onze e quarenta e cinco.

Na ata de fundagédo encontram-se registros de que o Ginasio, inaugurado no
ano de 1967, contava naquele ano apenas com 14 alunas matriculadas, na primeira
série ginasial. Na lista de professores(as) encontram-se apenas 0s nomes dos
professores do ginasio, bem como na relacao das disciplinas a serem ministradas, o
que se encontra preservado durante os anos de 1967 a 1970 se referem aos quatro

anos ginasiais.

No dia 1° de margo de 1967, foi proferida a oracdo do Curso Ginasial, pela
religiosa Irma Maria Inés, mestra geral e diretora do Curso Ginasial. Neste momento
salientou a importancia da cultura e da educacao para o jovem daquela época. Ao
lado da instrugdo deveria ser ministrada a educacao, sendo esta a finalidade do
educandario “instruir, educando”. H4 mencao sobre o sistema educativo adotado no
Ginasio, referindo-se a “um sistema moderno e atualizado muito oportuno para a
época de hoje” (ATA DA AULA INAUGURAL DO CURSO GINASIAL, 1967, p. 8), no
entanto, ndo ha descricdo do que seja este sistema e como ele se concretizava.

No dia quatro de novembro de 1967 foram publicados os Estatutos do Ginasio
Regina Mundi no Diario Oficial de Curitiba, a Ata do dia 30 de novembro descreve
esta publicacdo. Nesta, constam que, o Ginasio Regina Mundi tem por finalidade a
educacgao moral, civica, fisica e religiosa da infancia e da juventude. Ha referéncia
sobre a administracdo do Ginasio, sobre a necessidade de haver uma Assembleia
Geral e Extraordinaria para a alteracao dos Estatutos. Determina que o Ginasio tem
duracao indeterminada e é subordinado ao Conselho Provincial do Instituto das
Religiosas da Instrucao Crista (ANEXO B).

Lé-se na Ata que, no dia 30 de dezembro de 1967, foi realizada a Assembleia
Geral do Ginasio Regina Mundi. Estavam presentes os trés membros da diretoria, a
presidente Madre Taciana Maria, a secretaria Irma Maria Inés e a tesoureira Irma
Maria Bernarda. Os assuntos tratados na Assembleia se referiram ao funcionamento
do Ginasio em 1967 e de planos de 1968, sendo debatidos 0s seguintes assuntos:
funcionamento no ano de 1968 das duas primeiras séries do Curso Ginasial, a

organizacao da Biblioteca Escolar e compra de material didatico.
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Além disso, foi colocado em pauta o aumento do pagamento dos professores,
o funcionamento do semi-internato, realizacdo de aulas e cursos exira-classes a
tarde, como: ballet, piano, inglés e desenho, 0 aumento das mensalidades e a taxa
de matricula. A ultima redacao da ata é do dia 3 de janeiro de 1968, que relata a

publicacdo do Diario Oficial de Curitiba, sobre a aprovacao do Curriculo para o ano.

Ao narrar de forma detalhada o Livro Ata em questado, intenciona-se que o
leitor faga um mergulho nos muitos elementos e sujeitos que se associaram para
criacao desta Instituicdo. Chama-se a atencao para as abreviaturas L.S. + J.C como
sinal de consagracao, obediéncia e servigco a Jesus Cristo. Esta abreviatura deixa
transparecer os ideais, a partir dos quais, a escola fora criada. No mesmo sentido, a
presenca de Dom Jaime Luiz Coelho, realizando a primeira missa como solenidade
de abertura da escola, pode falar do compromisso moral da escola com um projeto
maior de educacao, desejado pela maior autoridade religiosa de Maringa.

Da mesma maneira, a participacdo de Madre Thérese Lahaye, Superiora
Vigaria das Religiosas da Instrugdo Crista, faz ver que os ideais catolicos desta
Instituicdo eram solidificados em uma Congregacao religiosa especifica. Por outro
lado, € relevante salientarmos a importancia da primeira direcdo do Ginasio, tendo
em vista a responsabilidade assumida de implantar uma escola que, em seu fazer
cotidiano, cumprisse com os ideais de uma determinada Congregacao, que de
acordo com o que ja foi exposto, se designa pela responsabilidade de consagracao

e sacrificio a juventude.

3.1 ALUNAS DOS ANOS INICIAIS DA FUNDAGCAO

O Ginasio Regina Mundi inicia suas atividades no ano de 1967 com uma
turma de 14 alunas. Na época, para ingressar no curso ginasial era necessario
passar pelo Exame de Admissao. Apds o primario, quem nao passasse no exame de
admissao fazia o quinto ano, para entdo prestar o exame de admissao novamente,

para que se verificasse a sua aptidao em entrar para o ginasio.
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Figura 4: Formatura primeira turma ginasial
Fonte: Acervo pessoal da ex-aluna M. D.

O exame de admissdo ao ginasio era organizado e aplicado pelas escolas
secundarias para verificar quem estava apto a ingressar neste nivel de ensino. Caso
o aluno ndo conseguisse passar no exame, deveria fazer a quinta série do ensino
primario para depois realizar novamente o exame para entrar no ginasio.

O Colégio na época da fundacao atendia somente a meninas, pois nem todas
as escolas trabalhavam com a co-educacdo. Entende-se que, por ser um colégio
catolico, ele deveria seguir a orientagdo dada pelo Papa Pio XI por meio da
enciclica Divini lllius Magistri, do ano de 1929, que direcionava o ensino baseado na
Igreja para as escolas, sendo que este foi o direcionamento seguido pelas
instituicdes de ensino catolicas até por volta da década de 1970.

Papa Pio Xl entendia que meninos e meninas eram diferentes e deveriam ter
uma educacao diferenciada. Acreditava que, a proximidade em excesso entre 0s
dois sexos causaria dano e geraria a promuiscuidade, enfatizando que os alunos
deveriam ser separados por sexo ha escola sempre que possivel, mas
principalmente durante a adolescéncia e nas aulas de Educagéo Fisica (ENCICLICA
DIVINI ILLIUS MAGISTRI, 1938, apud LACHANCHE, 2011).

O Dizionario di Teologia Morale do ano de 1968, que € baseado no Concilio

Vaticano Il, considera que o contato entre os dois sexos € benéfico, desde que seja
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feito no seio da familia, e que as escolas devem ter o ensino dos alunos em espacos

separados para evitar a promiscuidade (LACHANCHE, 2011).

O modelo de co-educacao, portanto, se estabelece a partir da década de 70
do século XX, que o toma como modelo natural de educacéo. As escolas que nao
trabalhavam com co-educacdo aos poucos foram extintas em virtude da pressao
exercida pelos 6rgaos de educacao do pais e pela nova sociedade que se formava
naquele momento (LACHANCHE, 2011).

Entende-se desta forma qual a motivagcdo das irmas da Congregagdo em
fundar um Ginasio para meninas, que comecga a receber meninos a partir do ano de

1972, de acordo com os documentos pesquisados na instituicdo educativa.

As reflexbes apontadas sugerem muitas possibilidades de discussdes que se
desdobrardo no transcorrer do trabalho. Neste momento, me restrinjo a questionar

sobre as circunstancias histéricas em que o Gindsio Regina Mundi foi criado.

3.2 AS ESCOLAS CONFESSIONAIS CATOLICAS EM MARINGA

Maringa, enquanto era projetada, teve como centro populacional o Maringa
Velho onde se constituia como um pequeno povoado. No dia 10 de novembro de
1942 foi inaugurada a primeira casa comercial do patriménio, o Hotel Maringa que foi
construido pela Companhia Melhoramentos Norte do Parana’ e arrendado para o
Senhor José Inacio da Silva. A cidade foi inaugurada oficialmente no dia 10 de maio
de 1947, sendo que do ano de sua fundacao até 1952 foi distrito de Mandaguari
(LUZ, 1997).

O municipio foi escolhido para ser um importante centro urbano do Norte do
Parana e logo se tornou um dos principais nucleos urbanos fundados pela

Companhia Melhoramentos. A Companhia ndo tinha o intuito de que o Maringa

" A Companhia Melhoramentos do Norte do Parana ¢ originaria da Inglaterra e veio para o Brasil em
virtude da crise provocada pela | Guerra Mundial. Nos séculos XIX e XX as terras do Norte do
Parana ja eram ocupadas por sitiantes, colonos e indios, e eram consideradas como devolutas
incentivando o governo do Estado a nova aquisicao e colonizagcao destas terras. Isso foi possivel a
partir do interesse de uma Companhia britanica, a Plantation Limited, que a partir de 1928 adquiriu
20% das terras da regidao do Norte do Parana a um custo baixo por ser considerado um
investimento de risco (OBERDIEK, 2007).
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Velho fosse o nucleo urbano definitivo, pois queria que a cidade se estabelecesse na
parte menos acidentada do loteamento sendo um centro urbano mais arrojado que
permitisse a expansdo da cidade, e dessa forma a empresa colonizadora nao
possibilitou a expansao do patrimdnio (LUZ, 1997).

Os diretores da Companhia incentivaram a vinda de moradores para esse
povoamento inicial para que aquele local fosse um ponto de apoio para a cidade que
se estabeleceria futuramente. Conseguiram que varios habitantes se
estabelecessem naquele local, cada um em um ramo de atividade para que nada
faltasse aos habitantes dali, os da zona rural e aos que aqui vinham de passagem
(LUZ, 1997).

O ndcleo urbano e o rural se relacionavam em virtude da comercializagao de
produtos agricolas na cidade, que em troca dava os produtos que nao eram
produzidos no campo. O povoado do Maringa Velho foi se desenvolvendo, muitas

familias chegaram e se integraram a vida comunitaria local.

Em decorréncia do crescimento do patrimbénio, os habitantes comecaram
tentar resolver o problema da escolarizacdo para seus filhos. A primeira forma de
estabelecer um local para levar o ensino as criangas se consolidou em uma
residéncia, onde professoras iam lecionar. Nesse espaco estudavam varios filhos
dos pioneiros; 0s que ja podiam frequentar a escola secundaria, e tinham condi¢des
financeiras, dirigiam-se para outros centros, podendo ficar em internatos dirigidos
por religiosos (LUZ, 1997).

No dia 9 de julho de 1946 foi criada a primeira Escola Publica na cidade de
Maringa, esta era a “Casa Escola”, localizada no Maringa Velho. No més de agosto
de 1947, o prefeito de Mandaguari, Décio Medeiros Pullin, por meio de um decreto,
determinou a elevagao da “Casa Escola” para “Escola Isolada do Maringa Velho”,
que mais tarde passou a chamar-se de “Grupo Escolar do Maringa Velho”. Essa
escola foi incendiada em 1953, sendo reinaugurada com o nome de “Escola
Visconde de Nacar” (PROJETO MEMORIA).

Uma caracteristica marcante na cidade de Maringa se volta para os principios
de trabalho e religiosidade que fizeram parte da constituicdo sociocultural da cidade.

O municipio se organizou seguindo um modelo cristdo de maneira marcante: os

& Projeto Memoria. Arquivo Municipal Projeto Memoria. Teatro Callil Haddad/Maringa.
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colonizadores se mobilizaram para construir a catedral no ano de 1950, e esta serve
como ponto importante para compreender a relevancia da religiosidade para a
cidade (RIBEIRO, 1999).

Maringa, com apenas 9 anos de constituicdo, ja tinha seu primeiro
representante eclesiastico, Dom Jaime Luiz Coelho, personalidade de fundamental
importancia para a cidade. O bispo sempre esteve ligado a elementos de maior
projecao social, responsavel pela difusdo moral e religiosa, até mesmo por meio de
uma coluna que escrevia no primeiro jornal da cidade (RIBEIRO, 1999). Para a

autora,

O modelo de sociedade implantado seguiu regras tradicionais e
padrées idealizados pela ordem, moral publica e crista, além dos
preceitos de modernidade, expressos até mesmo no modelo
arquitetonico, como € o caso da catedral maringaense. A memoria
dessa cidade esté intrinsecamente ligada ao aspecto religioso, moral
e econdmico, presentes no imaginario e definidores das praticas
sociais, inclusive na atualidade (RIBEIRO, 1999, p. 335).

Ainda com relacao a religiosidade local é relevante afirmar que o Papa Pio XlI
foi o criador da diocese de Maringa e quem elegeu o 1° Bispo diocesano, Dom
Jaime. No dia 24 de margo de 1957 Dom Jaime Luiz Coelho assumiu a Diocese de
Maringd. A chegada do bispo na cidade foi um grande acontecimento, ele foi
recebido com festa por centenas de pessoas e desfilou pela cidade, sendo
reverenciado por autoridades e pela populagdo. Era o comego de uma histéria que
ajudou a impulsionar o desenvolvimento da cidade (DIOCESE DE MARINGA, 1997).

Em entrevista concedida a Revista da ACIM no ano de 2004 (SUPLEMENTO
ESPECIAL, 2004), o bispo narra um pouco de sua trajetoria na cidade, fato este que
também pode ajudar a reconstruir a histéria do municipio. Dom Jaime relata que a
chegada de um bispo naquele momento era uma novidade para Maringa, pois todo o
Norte do Parana pertencia a Diocese de Jacarezinho, que vinha para a cidade

raramente.

O bispo se empenhou em desmembrar a igreja, o que foi, de acordo com o
religioso, um trabalho de apostolado e de evangelizacdo. Em 1968 ele procurou
desmembrar a diocese, e foi criada a diocese de Paranavai para que ele pudesse se
dedicar mais ao trabalho aqui na cidade.
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Dom Jaime, na revista Suplemento Especial (2004) conta sobre as questdes
politicas, uma vez que ele tinha uma grande receptividade por parte dos politicos da
cidade e de Curitiba. No ano de 1963 queriam que ele fosse Senador da Republica,
mas foi orientado pelo Arcebispo de Curitiba que nao aceitasse cargo nenhum. O
bispo empreendeu uma luta politica ajudando Ney Braga a se eleger e lutando para
gue os recursos do governo do Estado viessem para Maringa.

O bispo relata um pouco sobre a Educacao no periodo, dizendo que viajava
pela regido, e que nas escolas que conhecia as professoras nao tinham terminado o
4° ano do ensino primario. As professoras eram as esposas de médicos e de
advogados, mas algumas arrumavam uma substituta pagando a ela uma quantia e
ficando com o resto para elas. Dom Jaime ndo concordava com isso € era chamado

de “ranzinza”.

Na visdo do bispo, Maringa era uma cidade “menina”, e ele acreditava que,
assim como o pai cuida de suas filhas, preservando-as da corrupgcdo, da
imoralidade, entendia que assim também deveria fazer pela cidade. Desta forma,
cita que trouxe para ca bons colégios catoélicos como o Colégio Marista, o Regina
Mundi, o Santo Inacio, o Sao Francisco Xavier e levou também colégios
confessionais catolicos para a regido.

A importancia de Dom Jaime na composicdo da estrutura educacional de
Maringa nao se restringiu a educacao basica. No ano de 1959, Néo Alves Martins, o
primeiro deputado estadual maringaense, procurou Dom Jaime para fundar uma
faculdade em Maringa propondo o Curso de Direito para a cidade, mas o bispo
sugeriu Ciéncias Econbmicas. Deste didlogo resultou a criacdo da Faculdade
Estadual de Ciéncias Econdmicas de Maringa, instalada em novembro de 1959, e
que, anos depois, deu origem a Universidade Estadual de Maringa.

A demanda por uma estrutura educacional esta diretamente relacionada ao
préprio crescimento populacional de Maringa. Observa-se que em 1950 a populacéo
do Distrito era de 38.588 habitantes. A maior parte dessas pessoas, 81,2%, ocupava
a zona rural e, uma menor parte, 18,8%, ocupava o centro urbano e suburbano
(LUZ, 1997). Contudo, j4 na década de 1960 havia 104.131 pessoas no Municipio,
sendo que 47.592 estavam instaladas na zona urbana. Na década de 1970 havia
121.374 pessoas que viviam na cidade, sendo que 100.100 pessoas vivam na zona
urbana (CAMPQOS, 2004).
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France Luz (1997) destaca que, na década de 1960, apenas 14,2% das
criangas, com cinco anos, freqientavam a escola; entre as de 5 a 9 anos o indice

chegava a 25,6%; de 10 a 14 anos atingia 55,7%.

Com o desenvolvimento do municipio de Maringa foram criadas 36 escolas, a
maioria situada na zona rural. Em 1959 o numero de escolas primarias era de 82; as
escolas isoladas se submetiam a uma Inspetoria Estadual de Ensino. As escolas de
nivel médio constituiam-se no numero de 6, fazendo parte desse numero o0s

ginasios, as escolas normais e a escola técnica do comércio (LUZ, 1997).

Na década de 1960, a economia maringaense se configurava nas atividades
agricolas, comerciais e de prestacdo de servigcos. Os agricultores e profissionais
liberais da época, que se destacavam e estavam envolvidos nos eventos sociais e
religiosos, solicitaram a expansao da rede de ensino da cidade para atender a
necessidade educacional de seus filhos, e assim entre as décadas de 1950 e 1960
comegam a surgir as primeiras escolas confessionais instaladas no municipio de
Maringa (LUZ, 1997).

No entanto, observa-se que antes que o Colégio Regina Mundi aqui se
instalasse, outras escolas confessionais catdlicas se instalaram no Municipio de
Maringa. O Colégio Santo Inacio® teve sua histéria aliada a instalagdo dos padres
jesuitas, na década de 1950, no Municipio de Maringa. Os padres convidaram as
Irmas Missionarias do Santo Nome de Maria, provenientes da Alemanha, para
atenderem as necessidades da comunidade local. Comegaram com um “Jardim de
Infancia”, em uma casa pobre e pequena ao lado da casa das irmas. Em 1957 o
“‘lardim de infancia” tornou-se a “Escola Paroquial Santo Inécio”, instituicdo com

carater educativo e de evangelizagao crista.

A Escola Santa Cruz foi fundada no ano de 1952, pelas Irmas Carmelitas da
Caridade de Vedruna. Vieram para Maringd, a convite do entdo Bispo de
Jacarezinho, D. Geraldo Proencga Sigaud, para assumirem a educacao e formacao
religiosa dos filhos dos colonizadores. As irmas se instalaram junto a primeira
Capela do municipio de Maringa em uma casa construida pelos moradores (GULLA,
2009).

® COLEGIO SANTO INACIO. Disponivel em: <http://www.colegiosantoinacio.com.br/institucional.
php?cat=2>. Acesso em: 15 jun. 2011.
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O funcionamento da escola foi autorizado pela Secretaria de Educacédo e
Cultura como o nome de Escola Santa Cruz e no dia 20 de margo de 1953, deu
inicio as atividades, com 97 alunos, sendo 30 da pré-escola e 67 do curso primario
sob a direcao da professora Célia Colichio. A escola tem uma educacgao baseada na
“Proposta Educativa Vedruna” que tem como orientacdo a vida e a mensagem de
Jesus de Nazaré até os dias atuais (GULLA, 2009).

O Colégio Marista'®é proveniente da Franca. O Instituto Marista foi fundado
no ano de 1817 por Marcelino Champagnat (1789-1840), espalhando-se pelo Brasil
desde entdo. O Ginasio Maringa, como foi denominado na época de sua fundacéo,
no ano de 1952 passou a oferecer aos filhos dos pioneiros o segmento educacional
secundario evitando entdo, que aqueles, se deslocassem do municipio para buscar
a escolarizacao secundaria em outras localidades (LIMA, 2011).

Segundo France Luz (1997), o Colégio Marista foi o primeiro estabelecimento
de Ensino Médio a funcionar na cidade. Foi inaugurado no dia 27 de setembro de
1952, tendo como diretor o Professor Antero Alves Santos. Em 1954 foi adquirido
pela Mitra Diocesana de Jacarezinho, e em 1957 os Irm&os Maristas passaram a
dirigir o estabelecimento de ensino.

Percebe-se assim, que na década de 1950, trés instituicbes educativas
confessionais catélicas estabelecem-se na cidade de Maringa. No inicio da década
de 1960 é fundado o Colégio Sao Francisco Xavier''. O Colégio surge por iniciativa
do Monsenhor Miguel Y. Kimura para ajudar os filhos dos japoneses que viviam na

zona rural e frequentavam a escola.

Foi inaugurado no dia 21 de fevereiro de 1963 o “Externato S&o Francisco
Xavier”. A escola era uma construcdo de madeira e sua direcdo foi entregue as
Irmazinhas da Imaculada Conceicdo, em parceria com a Mitra Diocesana de
Maringa, que era proprietaria do imével. O principal objetivo da instituicdo era

integrar a comunidade nipo-brasileira.

Verifica-se que o Colégio Regina Mundi € a quinta instituicdo educacional
confessional catdlica fundada no Municipio de Maringa. O que se percebe é que

' COLEGIO MARISTA. Disponivel em: <http://www.marista.org.br/marista-maringa-o-colegio/
D631/>. Acesso em: 15 jun. 2011.

" COLEGIO SAO FRANCISCO XAVIER. Disponivel em:<http:/www.colegiosfxavier.com.br/>.
Acesso em: 15 jun. 2011.
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todas as instituicbes tém como lema institucional, expressos em seus historicos,
além da formacao educativa, promover a formacdo integral do educando com
principios formativos cristdos catélicos. Contudo é preciso considerar que existem
principios particulares de cada instituicdo, que segue o lema de seu fundador,
buscando atender a formacéao do sujeito baseados no carisma de seu fundador.

Analisando os documentos do Colégio Regina Mundi, me vieram a mente os
seguintes questionamentos: que tipo de sujeito esta instituicao almejava formar?

Quais eram as estratégias formativas desenvolvidas?

E possivel interpretar que, em virtude da solicitagdo de escolas no inicio da
fundacdo de Maringa, o Ginasio Regina Mundi foi criado para responder as

necessidades locais de escolarizagao.

E possivel observar a grande proliferacdo de escolas confessionais catdlicas
na cidade, deixando ver, por um lado, a participacdo da Igreja catélica na criagéo de
uma estrutura escolar, para atender a demanda local e, por outro, a forte presenca

da cultura crista catélica como elemento formativo das criangas e jovens da cidade.

A presenca da Igreja Catodlica no ensino escolar de Maringa, por meio das
mais diferentes congregagbes, em sua maioria femininas, se por um lado
alinhavava-se aos ideais dos sujeitos, que estiveram a frente da construcdo de uma
estrutura de educacao escolar para cidade, por outro, aliava-se ao entendimento
democratico de liberdade de ensino garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1961.
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4 COTIDIANO ESCOLAR: A IDENTIDADE DE UMA INSTITUICAO

O cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou
que nos cabe em partilha), nos pressiona dia apds
dia, nos oprime, pois existe uma opressdao do
presente. Todo dia, pela manha, aquilo que
assumimos, ao despertar, € o peso da vida, a
dificuldade de viver, ou de viver nesta ou noutra
condicao, com esta fadiga, com este desejo. O
cotidiano € aquilo que nos prende intimamente, a
partir do interior. E uma histéria meio de nés
mesmos, quase em retirada, as vezes velada. Nao
se deve esquecer este “mundo memoria”, segundo
a expressdo de Péguy. E um mundo que amamos
profundamente, memoéria olfativa, meméria dos
lugares da infancia, meméria do corpo, dos gestos
da infancia, dos prazeres. Talvez ndo seja inutil
sublinhar a importancia do dominio desta histéria
“irracional” ou desta “n&o-histoéria”, como o diz ainda
A. Dupront: o que interessa ao historiador do
cotidiano é o invisivel... (CERTEAU, 1994, p. 31).

Nesta secéao, pretende-se dar visibilidade a identidade formativa da Instituicao
e suas estratégias para operacionaliza-la. Para tal, buscou-se recuperar o fazer
cotidiano da escola por meio da pesquisa oral. Entrevistas foram realizadas com
pessoas que fizeram parte da histéria da instituicao no momento inicial da fundacéo.

Para a construcdo desta secdo foram utilizadas entrevistas realizadas com
cinco ex-alunas ingressantes no ano de 1967 e 1968, ex-professoras do ano de
1970 e uma irma que chegou ao Colégio no ano de 1967. Foi utilizado para a
pesquisa um questionario que direcionou as entrevistas, no entanto, em alguns
momentos, as entrevistadas ficavam livres para falar de suas experiéncias. Em
alguns casos, durante a entrevista, também deixei de utilizar o questionario para que
a pessoa pudesse falar livremente de suas vivéncias, e, por vezes, eu a direcionava
para o assunto que queria abranger.

Por meio das entrevistas tem-se uma visdo singular de aspectos, rotinas e
dindmicas vivenciadas no cotidiano que nao podem ser revelados em documentos
oficiais ou escritos. Como Certeau (1994, p. 31) explicita “o historiador do cotidiano
se interessa pelo invisivel”.

O estudo do cotidiano das instituicoes educativas tem focado as questbes do
dia a dia, os acontecimentos que possuem significados especiais, os habitos
cotidianos que estdao permeados pela cultura de determinado lugar (CHIZZOTTI,
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1999). Assim, o cotidiano escolar pode ser desvendado por meio de histérias
deixadas em um passado longinquo muitas vezes esquecido, e que se faz relembrar
em nossa memoéria a partir do momento que buscamos revivé-lo em nossas

lembrancas.

Para permear o estudo de fatos cotidianos buscou-se pesquisar como se
davam as relagbes no dia a dia no ambiente escolar, direcionando o foco das
entrevistadas para a rotina de sala de aula, para o relacionamento com as colegas,
com as pessoas da Instituicdo (professores (as), irmas, dire¢do), lembrancas da
rotina fora de sala de aula, do horario do lanche, dos encontros, e das vivéncias
cotidianas em geral.

Nunes (2003, p. 137) nos faz refletir sobre a importancia de rememorar o
espaco escolar quando considera que,

Lembrar-se do espacgo escolar é lembrar-se também do entorno, do
trajeto da casa a escola, percurso de descoberta e manipulagéo, de
aventuras e perigos, de brincadeiras e desafios. E uma memoria que
se enraiza nos gestos de um local concreto e se torna emblematica,
quando é conferida a instituicdo que Ihe da suporte a transmissao de
valores da nagdo. Remete a um tempo preciso que a lembranga
nostalgica muitas vezes esgarca. E o sinal de que se reconhece e
pertence a certo grupo social e a uma determinada geragéao. Nesse
sentido, a escola, como lugar de memodria é simultaneamente
material simbdlica e funcional. A materialidade s6 se consagra no
local de meméria se possuir uma aura simbdlica [...].

Quero destacar que, adentrar o espaco Institucional, conhecido por esta
pesquisadora, mas numa época totalmente diferente, foi emocionante. Olhar para os
semblantes daquelas que recordavam com emocado dos momentos ali vividos foi
uma experiéncia singular e, que fez refletir sobre o papel do pesquisador no
exercicio de dar voz aos sujeitos, outrora esquecidos.

4.1 ASSIM DIZEM SEUS UTILIZADORES: O COLEGIO A PARTIR DO OLHAR DAS
EX-ALUNAS

Por meio dos depoimentos das ex-alunas do Colégio Regina Mundi, que
estudaram no periodo de 1967 a 1970, € possivel percorrer alguns momentos da
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histéria da Instituicdo, que, muitas vezes, se confunde com a histéria de vida de
cada uma das entrevistadas. Estes depoimentos permitiram identificar
comportamentos e praticas cotidianas do fazer escolar, que possibilitaram compor
um fragmento da histéria desta Instituicao, por meio do olhar de seus utilizadores, as
alunas das primeiras turmas Ginasiais do Colégio. Suas memorias deram corpo a
narrativa do cotidiano escolar dando voz aos sujeitos, que realizaram seus estudos
nesta Escola. Por outro lado, suas lembrancas deixam ver a dinamica diaria e as
estratégias utilizadas para implementar os ideais de formacéao pretendido.

Embora se saiba que o passado ndo possa ser totalmente recuperado, reaver
fragmentos do cotidiano escolar por meio de objetos, fotos e lembrangas pessoais,
da vida a um passado, que por si s6 ndo fala, mas na fala dos atores sociais se torna
vivo e significativo. Assim, a analise dos depoimentos organizou-se com 0 objetivo
de identificar como os ideais propostos pela Congregacdo das Damas da Instrucéao

Crista se faziam presentes no cotidiano das ex-alunas entrevistadas.

Quando da inauguracao, o Ginasio Regina Mundi, como ja mencionado, era
uma Instituicdo de ensino feminina. A idade de ingresso das alunas variava entre 11
e 12 anos. Para ingressarem no ginasio necessitavam fazer o exame de admissao
ao ginasio, que poderia ser feito tanto no colégio onde se concluia o ensino primario
e ser apresentado o certificado do exame na ou ser realizado o exame na prépria
instituicao.

Contudo, o ingresso das alunas no Colégio ndo se deu de forma aleatéria. E
possivel observar, por meio dos depoimentos, que a escolha pelo Colégio passou,
muitas vezes, por uma mera circunstancia e, em outras, por uma aproximagao de
pensamento e ideal das familias e da escola. Verificou-se, dentre os motivos da
escolha, o fato de ser um Colégio para meninas, o fato de ser um colégio de freiras
que primava pela formacdo humana, que primava por valores cristdos e por fim, a
proximidade da casa das alunas também foi apontada durante as entrevistas.

Vejamos alguns depoimentos:

Assim, puxando da minha meméria, pelos cuidados que eu tinha, ndo
s6 dos meus pais, mas das minhas irmas que ja eram bem mais
velhas que eu, eu sou a cagula, era sempre assim, essa visao de ter
uma formacao religiosa e que o colégio tinha essa proposta, de
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uma formacdao como pessoa, como ser humano de uma
formacéao integral, humanistica. (M.D., grifo meu)'.

Eu estudava no Colégio Santa Cruz que era bem longe, fiz 0 5°
ano de admisséao 14, depois quando eu fui para o Regina Mundi, eu
tive que fazer o exame de admissdao. Meu pai nos mudou de
colégio pela proximidade. Eu morava na Avenida Tiradentes, onde
€ a Zero Sorvetes (J.D., grifos meus).

Olha, eu acho que pela proximidade da escola, e eu imagino que
tenha tido alguma referéncia, de alguém que ja tinha ouvido falar
dessa Congregacao, e assim...as irmas eram do Norte, minha familia
toda era de 14, isso também deve ter influenciado. Por ser um
colégio de freiras, por causa da formacao que outro colégio
qualquer nao teria. Minha mae foi fazer minha matricula no Colégio
quando ele ainda estava em construgdo. Tinha s6 uma irma
responsavel I numa tenda... (M.C.A.M., grifos meus).

Uma porque era s6 de meninas, né? E porque era mais proximo
de casa. Eu morava na Avenida Tiradentes (M.G., grifos meus).

Eu fiz o primeiro ano de ginasio no Colégio Santa Cruz, e dai...
talvez por ser mais perto da minha casa, eu morava na Rua
Piratininga, ai eu ia a pé. O Santa Cruz era longe (K.E.B., grifos
meus).

Os relatos que chamam atengao nas narrativas sao aqueles que citam o fato
da escolha do colégio se dever ao principio de “formacédo humanistica”, “formacéao
religiosa”, “por ser um colégio de freiras” e “por ser sé de meninas”. Sao relatos que
nos possibilitam langar um olhar acerca da importancia que esta instituicdo tinha
naquele momento, o de formar meninas, ou mulheres para viver em sociedade.
Contudo, ndo era apenas uma formacao formal e livresca que se buscava, mas uma
formacao que se voltava para os aspectos da moral cristd, pautada em principios de

formacao humana.

E importante destacar, que mesmo as depoentes que justificam a proximidade
da escola como fator de opcao, a origem escolar anterior era também de uma escola
confessional catélica. O que pode revelar, por um lado, uma identidade das familias
maringaenses do periodo com a formacao oferecida por estas Instituicdes e, por
outro, a predominancia de Instituicdes confessionais catélicas no periodo.

2 Optou-se por ndo mencionar os nomes das entrevistadas, utilizando apenas as iniciais de seus
nomes e prenomes, embora as mesmas tenham assinado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — documento arquivado no Comité Permanente de Etica em Pesquisa, envolvendo
Seres Humanos da Universidade Estadual de Maringa.
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Ao recuperarem na memoria “a formagdo humanistica e religiosa” recebida é
possivel estabelecer uma correspondéncia com os ideais e os principios formativos
da Instituicdo, que pretendia “instruir, formando”, bem como, a busca de constituir
um educandario que tivesse por proposta a “educacéo cultural, moral, civica, fisica e
religiosa”.

4.1.1 Outros espacos de aprendizados: a vida escolar além do curriculo

Lembrar-se da rotina escolar suscitou nas ex-alunas lembrangas de um
cotidiano longinquo, mas que nao foi esquecido, pois de acordo com Whitrow (2005,
p. 43) “[...] a mente humana ndo s6 armazena uma fantastica massa de detalhes
como pode reproduzir uma sequéncia de acontecimentos passados em ordem
cronolégica como se descobriu com o flash back [...] a memoria é considerada ha

muito tempo concomitante ao nosso sentido”.

Quando as ex-alunas foram questionadas sobre as lembrangcas da rotina

escolar, varios foram os apontamentos sobre a mesma.

As alunas ao chegarem ao colégio, deveriam se reunir no patio, fazer fila e
subir ordenadamente para as suas salas. Na entrada da sala eram vistoriadas para
ver quem estava ou nao com o uniforme completo. Antes do inicio da aula eram
realizadas oragdes. A maioria das alunas relata que as oracdes aconteciam no inicio
de todas as aulas. Uma das entrevistadas diz que ndo tem certeza se a oracao

acontecia apenas na primeira aula ou se em todas as aulas se fazia a oracao.

Eu lembro que tocava o sinal, a gente se reunia no patio, fazia fila,
cada turma tinha sua fila. Eram turmas pequenas. Era de rotina, acho
que uma vez por semana, nao me lembro direito, ir a capela,
fazermos oragoes. [...] Havia a questdo do respeito aos professores,
aos superiores, a Madre, todas as vezes que ela entrava na sala nos
nos levantdvamos, entdo esses critérios de organizacdo, de

reveréncia, de geracao, de posicao, existia (M.D.).

Lembro da fila que fazia no patio para subir [...] faziamos oragdes,
iamos a Capela (J.R.).

Eu lembro que tinha disciplina. Outra coisa, mas eu ndo sei se
porque o colégio era pequeno, a turma era pequena, todo mundo era
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muito unido, entdo tinha essa unido. Tinha disciplina, tinha fila [...]
Quando entrava na sala tinha que rezar, dependendo da aula nem
era sO na primeira aula que rezava, dependendo do professor,
independente do horéario que era a aula dele, ele fazia uma oracéo
(M.C.AM.).

A gente fazia fila no patio antes de subir [...] Entrava turma por turma,
na sala fazia oragdo, todo mundo levantava, ai depois comegavam
as aulas (M.G.).

Lembro. Tinha fila... Eram aulas normais, cada disciplina um
professor diferente (K.E.B.).

Sao muitos os elementos que podem ser observados nas entrevistadas,
contudo, focaremos algumas delas. A referéncia a disciplina existente é reincidente
nos depoimentos. No olhar das alunas havia muito disciplina na rotina escolar. E
importante considerar qual era o conceito de disciplina que pode ser percebida.
“Formar fila”, “Entrava turma por turma”, “respeito aos professores, aos superiores”,
“critérios de organizacdo, de reveréncia, de geragdo, de posicao”. Muitos dos

referenciais guardados pelas ex-alunas pertencem a outro momento histérico.

A ideia de disciplina se liga a um tipo de ordenamento, a fila, e o respeito a
ideia de superioridade. Estes parametros se alteraram ao longo do tempo. Contudo,
€ importante destacar o poder que a rotina escolar exerce na formacao dos
comportamentos. A questdo disciplinar ndo pareceu causar estranhamento as
entrevistadas, pois durante as entrevistas pareceu-me natural a forma como

apontaram esta organizacao cotidiana.

Costa (2002) aponta que a maneira de obter a disciplina na escola é por meio
das regras, que convencem, de certa forma, o individuo a moldar-se aos objetivos da
instituicdo. Desta forma, qualquer forma de organizacdo cotidiana pautada na

disciplina pode ser entendida como natural.

A referéncia a oracao no inicio das aulas e visitas a capela deixa ver uma
rotina que intenciona, muito além da formacao exigida pelo curriculo oficial. Busca-
se por meio desta rotina formar o hébito, o costume, instituindo nos sujeitos uma
identidade com a moral religiosa. Observa-se, assim, alguns dos mecanismos
utilizados para implementar o ideario da Instituicdo no que diz respeito a formacao
cristd. Resta perguntar se este ideéario se efetivou no cotidiano destes sujeitos fora
da escola.
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O uso do uniforme pode ser entendido também como um elemento que
objetiva identificar, criando uma identidade nos sujeitos e os distinguindo dos
demais. O significado da palavra uniforme no dicionario Aurélio (FERREIRA, 1993,
p. 555) “uniforme adj.1. Que s6 tem uma forma” faz refletir sobre a préatica de seu

uso. E possivel pensar que o uniforme também traz consigo elementos identitarios.

Uma vez uniformizados os sujeitos assumem a identidade de estudante, se
diferenciando daqueles que nado o sdo. Passam a pertencer a uma comunidade de
sujeitos, tornados iguais enquanto aprendizes que sédo. Por outro lado, os diferentes
uniformes escolares trazem as cores, os modelos, o emblema, o simbolo de uma
comunidade escolar especifica. Estes simbolos visuais carregam consigo o poder
de, por um lado, distinguir os seus estudantes dos demais e dar-lhes, por outro, um
sentimento de pertencimento a uma comunidade escolar especifica. Durante as
entrevistas as ex-alunas lembraram com orgulho de suas vestimentas, descrevendo,

com riqueza de detalhes seus uniformes. Vejamos:

Saia de preguinhas azul-marinho, blusa branca, com escudo do
colégio, meia branca, sapato preto. E o que eu me lembro... (J.R.).

Saia e blusa, e ndo tinha moleza, ndo tinha essa de ir de calga
comprida, ndo tinha essa de ir sem uniforme de jeito nenhum. Tinha
o uniforme de gala, que a gente quase morria de calor, com a blusa
“Volta ao mundo”. Era usada em desfiles (M.C.A.M.).

O uniforme era saia pregueadinha, tinha uma blusa de tergal, parece,
tinha um cés, com botdo embutido, manguinha... tinha o distintivo
que nao era estampado na camisa, a gente pregava com alfinetinho.
Era um distintivo que comprava separado. Tinha um outro uniforme
para desfiles, missa, de um tecido que ndo amassava; de manga
comprida, que calor que passavamos com aquele uniforme! N&o
podia ir sem uniforme de jeito nenhum. N&o entrava no colégio
(M.G.).

[...] todos os sapatos iguais, meia 3/4, saia de preguinha, a blusa
tinha um viés, era fofinha. Ah! Tinha o uniforme de gala, que o tecido
se chamava “volta ao mundo”, veja sé... Era um tecido que néo
amassava, que se usava em festas, desfiles, missas. Tinha uma
bermuda comprida que usdvamos embaixo da saia para fazer
educacdo fisica. Tinham todas essas normas, que nao deixavam de
dar muita segurancga pra gente, dar conforto, que apesar da escola
ter todas essa sequéncia, esse ordenamento, havia um carinho muito
grande por nés (M.D.).

Saia azul-marinho, blusa branca. Tinha um escudo aqui do lado
(esquerdo) escrito “Duc in Altum” que significa “sempre para o alto”
(K.E.B.).
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E possivel observar, ainda, que o Colégio, além do uniforme do dia a dia,
possuia um “uniforme de gala” usado em ocasides especiais. Estas ocasiées eram
“festas, desfiles e missa”. Este uniforme é descrito como diferente, pois era feito de
“blusa volta ao mundo” e possuia “manga comprida”. Foi preservada na memoria
das ex-alunas a distincao entre os uniformes. As blusas feitas com tecido “volta ao
mundo”, foram bastante usadas nos anos de 1960. Era uma novidade do vestuario,
o tecido era vendido somente nas melhores lojas de tecidos e de roupas prontas da
cidade. Era um traje especial para ocasides especiais.

O detalhe da “manga comprida” ndo passa despercebido. A roupa comunica
as pessoas uma mensagem. Mesmo sob o calor dos tropicos ndo se dispensava a
manga comprida, “que calor que passavamos com aquele uniforme”. As ocasides
requeriam um traje mais adequado, exigiam mais apuro no vestir. Vestir-se
adequadamente faz parte do aprendizado de boas maneiras, limitacées inerentes ao
sentimento de respeito. Em locais de festa, a etiqueta faz parte do comportamento
educado, é um sinal de respeito e de boa conduta a ocasido. Numa missa ele deve

também expressar o recolhimento necessario a oragao.

Ter etiqueta e boas maneiras € conquistar, ou melhor, disciplinar para o
refinamento, indicando o respeito por valores morais que tem no bom
comportamento um modo de vida. Desta maneira, o uso de um uniforme especial
para determinadas ocasides pode nos falar da intencdo de formar comportamentos
respaldados em boas maneiras.

E importante considerar a importancia atribuida pelas ex-alunas ao uniforme
como sinal distintivo e identificador. Dentre as recordagdes, ainda guardadas, um

desenho de uma das ex-alunas, permitindo uma visualizacao de suas descri¢oes.
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Figura 5: Uniforme representado por meio de ilustragdo — 1968
Fonte: Caderno de recordagbes de J.D.

Por meio das declaracdes percebe-se que nao houve qualquer resisténcia ao
Seu uso ou que nao gostavam de usa-lo. Pelo contrario, a propria representacao de
si, por meio do desenho, foi pensada usando o uniforme. Houve uma fala que

chamou atencao quanto ao uso do uniforme, quando a entrevistada relata que,

[...] creio que devia gostar (do uniforme) ndo me sentia contrariada
com seu uso, pois como eu gostava do colégio, o uniforme era uma
referéncia de que eu era aluna dele. Creio que o uniforme da as
pessoas uma referéncia de pertenca, de uma identidade. No mundo
moderno, onde se privilegiam as diferencas, o uso do uniforme pode
parecer contrariar essa exigéncia. Deve se ressaltar que esta
diferenga estda muito mais pautada numa ordem de imagem
(aparéncia), do que de uma identidade particular propriamente dita;
trata-se um fendbmeno da atualidade, efeitos da globalizagéo (M.D.).
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Neste caso o uniforme € entendido como aquele que da um senso de
identidade, de referéncia, de pertenca. Observa-se que, para esta ex-aluna, em
especial, usar o uniforme a incluia a um determinado grupo que lhe dava identidade.
Uma vez uniformizada fica secundarizada a identidade individual e uma identidade
coletiva é incorporada.

Pelos depoimentos é possivel observar que o uso uniforme do Colégio era

obrigatério, sendo rigorosamente vistoriado o seu uso. Assim relata uma ex-aluna:

[...] me lembrei de algo curioso...Hoje o emblema do colégio é
estampado na camiseta, mas antes nao, a gente carregava o0
escudo, e prendia ele com alfinete na blusa, e quem n&o viesse com
0 escudo nao entrava. (M.D.).

Contudo, é importante considerar que mesmo diante de todo o rigor exigido,
as alunas nem sempre aceitavam de forma passiva aquilo que lhes era imposto,
seguindo de maneira rigorosa as regras e determinacoes. Pode-se fazer mencéao a
ideia de Certeau (1994) no que diz respeito a sobrevivéncia dos sujeitos diante das
estratégias impostas, sendo que os sujeitos irdo se apropriar dos bens culturais a
sua maneira, usando taticas para sobreviver no cotidiano, reinventando as praticas e
dando-lhes um novo significado.

Assim, nem sempre a disciplina era aceita de forma estatica e sem
resisténcia. Ao discorrer sobre o uso do uniforme, duas das entrevistadas relatam
detalhes interessantes que deixam ver a utilizagdo de taticas pelas alunas para
driblar as regras do cotidiano,

[...] j& naquela época, naquele tempo, a gente ja transgredia as
regras [...] a gente fazia as nossas contravengdes, longe dos olhos
dos professores ou de quem fosse cuidar de nés. Sempre acontecia
de uma ou outra aluna esquecer o escudo do colégio, e a minha sala
€ aquela bem do cantinho da entrada, entrando pela Rua Estéacio de
S4, pela escadaria lateral, a minha sala era a primeira a direita [...] e,
estou te falando aqui, que para entrar na sala precisava mostrar o
escudo, mas eu ndo consigo dizer ao certo como conseguiamos
fazer isso, pois se precisavamos fazer fila para entrar para sala 14 no
patio para subir, ndo sei como eu fazia isso, mas noés conseguiamos
passar pela janela o escudo, quem ja estava dentro e mandar
entregar para colega. Ja faz muito tempo, mas eu lembro que havia
essas contravengdes, dava-se um jeitinho de conseguir burlar essas
regras. Mas tinha esse formato, da gente fazer longe dos olhos da
autoridade, referente ao respeito que tinhamos por ela (a
autoridade), pelo menos na frente dela (M.D.).
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[...] eu lembro de um dia que a irma resolveu medir a saia. A saia
devia estar quatro dedos acima do joelho. Bem... naquele dia eu
resolvi ir com uma saia mais compridinha, porque eu tinha umas que
eram mais curtas. Entdo naquele dia deu tudo certo. Eu tinha duas,
trés, ai deu certo de eu ir com uma mais comprida (J.R.).

“Passar pela janela o escudo” ou ter saia mais curta que o permitido foram
maneiras utilizadas por estes sujeitos para apropriarem-se das regras a sua
maneira, modificando-as pelos seus usos. Interessante observar a maneira como a
entrevistada se refere ao passado, afirmando que “naquele tempo a gente ja
transgredia as regras”, dando a entender que a transgressao sé € algo do presente.
As regras podem ser burladas, pois 0s sujeitos podem resistir ao ter que aceita-las,

uma vez que nao Sao seres passivos.

Voltar para casa ou receber algum tipo de punicdo ndo era algo que se
desejasse, por isso dava-se um jeito de conseguir entrar na sala usando um tipo de
tatica para atender a exigéncia da normatizacao quanto ao uso do escudo. Quanto
ao “comprimento da saia” era regra que a saia fosse quatro dedos acima do joelho.
Contudo, nos dias em que nao havia esta conferéncia arriscava-se 0 uso de saias
mais curtas, deixando ver, que longe do olhar das autoridades, o que acontecia era
algo diferente do exigido.

4.1.1.1 Os simbolos: hinos e elementos religiosos

Cantar o Hino Nacional, fazer oracbes, formar a fila, cumprir normas sao
algumas das praticas do agir cotidiano que buscam inculcar no sujeito uma forma de
ser que ainda ndo € sua, intencionando construir uma subjetividade diferente da

existente.

Com relagédo a exigéncia de cantar o Hino Nacional é importante lembrar o
contexto do governo militar daquele momento. Morales (2002, p. 108) pontua que
“[...] o nacionalismo era um vetor de peso nas praticas politicas desse regime e
atingia a escola, as relacdes sociais de trabalho e o lazer. Os alunos se perfilavam
em dias especificos diante da bandeira e cantavam o hino nacional”. Com relacdo a

esta pratica, assim relataram a ex-alunas:
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[...] tinha que cantar hino 14 no patio. Cantava-se o hino nacional, ndo
me lembro assim, como era a distribuigdo, mas tinha época que
cantava o hino de Maringd. Bom o Hino do Colégio cantava-se
sempre. Ai tinha o Hino Nacional, Hino a bandeira [...] (M.C.A.M.).

[...] a gente fazia fila no patio antes de subir, de segunda-feira
cantava o hino [...] também cantava-se o Hino do Colégio, muito,
sempre...ainda me lembro do Hinol...] (M.G.).

[...] cantava-se o Hino Nacional, sé ndo me lembro com que
frequéncia [...] cantava-se o Hino do Colégio [...] (K.E.B.).

[...] lembro que cantavamos o hino do colégio no patio [...] eu me
lembro que cantdvamos o Hino Nacional e o Hino do Colégio, toda
semana (J.R.).

Embora se saiba que cantar o Hino em reveréncia e respeito a Patria fosse
algo comum naquele momento historico, s6 se pode afirmar que ele fazia parte da
rotina semanal da Instituicdo, por meio dos depoimentos dos sujeitos envolvidos
naquele cotidiano. Percebe-se que houve na Instituicdo o intuito de desenvolver no

educando o respeito a Patria e aos seus simbolos.

E importante destacar que além dos Hinos Civis, cantava-se o Hino do
Colégio, buscando enaltecer seus valores e sua filosofia educacional. Vejamos sua
letra:

Regina Mundi é berco de Esperanca
Que ilumina a senda da instrucao
Concedendo a alma da crianga

A ventura que € compensacao
Templo soberbo, casa da cultura,

A crianca sempre ele conduz

Ao caminho reto da aventura,

Que é sorriso, fé e doce luz...

Refrao

Em Deus, que dirige a nossa vida,
Deixamos viver nosso ideal

Que a fé nos exorte e nos convida
A luz de ventura sem igual...

Regina Mundi, em ti a Patria espera
O porvir que um dia sorrira,

Como o sol de nova primavera

Que fara maior o Parana.

Este teu nome lindo e fulgurante

Ha de ser a imagem do perfil

De um futuro altivo e cintilante

Que de noés espera o Brasil
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Refrao

Em Deus, que dirige a nossa vida,
Deixamos viver nosso ideal

Que a fé nos exorte e nos convida
A luz de ventura sem igual..."™

Pode-se observar que a letra do hino, intenciona destacar a importancia do
colégio na formagdo dos sujeitos, enfatizando seu ideal de formacao crista, que
conduziria 0os educandos por um caminho “reto”. Por outro lado, também ha uma

preocupacao de externar o seu compromisso para com a Patria e a nagao brasileira.

Pelos depoimentos é possivel observar que o canto dos diferentes hinos fazia
parte do ritual cotidiano da escola. Os hinos fazem emergir um sentimento de
pertenca a algum pais, estado, cidade ou mesmo a determinada comunidade. Em
relagdo ao Hino do Colégio, embora se observe elementos civicos, estes na estdo
desvinculados do principio de formacgao crista, deixando fortemente marcada a
identidade institucional. A prética cotidiana de seu canto pode ser entendida como
mais uma estratégia de criar uma “atmosfera” cristd, deixando ver seus valores e,
também, de criar nos sujeitos que o cantava rotineiramente um sentimento de

identidade e pertencimento a aquela comunidade.

4.1.1.2 Espaco escolar: lagos que se firmam e reafirmam

No patio, na hora do recreio, as alunas se sentiam livres da rotina da sala de
aula. Para sair para o recreio havia um sinal que as orientava. Para voltar do recreio
havia também um sinal que as alertava, informando que este tempo de descontracdo
havia acabado. As vivéncias neste espaco sao lembradas como muito boas, os
depoimentos relatam que,

Tinha a cantina onde nés podiamos comprar o lanche, e eu tinha
umas amigas mais proximas, eram aquelas amigas que a gente
ficava mais junto [...] a gente tinha aquela coisa de nem todo mundo
trazer lanche, e quando alguém levava algum dinheirinho a gente
comprava aquela pacoquinha “Amor” que tem até hoje e dividia

¥ Letra do Hino: Ari de Lima e Anicetto Matti. Fonte: <http://www.reginamundi.com.br/pg_ colegio_
hino.php>. Acesso em: 11 set. 2011.
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por todas. [...] essa lembranca é algo muito bom, de compartilhar
(M.D., grifos meus).

O recreio era no patio, aquele patio que tem ainda, era bem grande,
sem construgado. A gente brincava muito no patio (J.D., grifo meu).

Lembro da cantina que eu ia comer pacoquinha. A gente ficava la
caminhando e conversando (no patio) (K.E.B., grifo meu).

Era tudo muito bom. Tinha a cantina com a Irma Venancia, tomando
conta da cantina, brava sabe? Mas um amor de pessoa. A gente
brincava de queima, ping-pong. Era uma maravilha, nao tinha
essa historia de celular, de internet, era brincadeira mesmo,
conversando, fofocando, brincando, tinha brincadeira mesmo,
era muito bom (M.C.A.M., grifo meu).

As vezes a gente levava lanche ou comprava. Como era um colégio
grande, tinha muita terra, ndo era gramado, um terreno bem grande.
No pétio debaixo era o lanche. A gente ia lanchar debaixo das
bananeiras que tinham... arvores, nao sei, pra mim acho que era
bananeira. A gente fazia o lanche eu lembro que era um local
distante das escadas, até quando tocava o sinal a gente vinha
correndo para fila (M.G., grifo meu).

Os lacos de amizade, a divisdo do lanche, as brincadeiras, os locais
preferidos, a fila de retorno a sala sao lembrancas que deixam ver as experiéncias e
vivéncias proprias da cultura escolar. As ex-alunas relatam com satisfacao estas
praticas que revelam o fortalecimento das relagdes de convivio em grupo, de partilha
e de descontracao. Ao fazerem referéncia a questao da convivéncia com as amigas,

alguns relatos chamam atencéo. Vejamos:

Era o maximo. Nao era muito uma sala de aula, a partir de um
determinado momento era como se fosse uma familia, era uma
familia. Era muito bom. Tinha esse rigor da disciplina, mas a gente
adorava. Ninguém queria matar aula. Ninguém gostava de ficar longe
do Colégio... (M.C.A.M.).

Eu lembro muito das minhas amigas do ginasio. Foi uma época muito
boa. O colegial passou tao rapido que eu nem lembro muito bem, eu
nao saberia descrever. Do Regina Mundi foi muito marcante (M.G.).

Havia companheirismo e solidariedade entre as alunas. N&do me
lembro de alguém ser rejeitada. Tinha na minha turma uma mocinha
carente que fazia parte da minha turma de amigas, ela estava
integrada, ninguém a excluia por isso (K.E.B.).

A vida escolar foi relembrada como um momento singular, de boas experiéncias

“... foram apenas 4 anos, mas foram tao intensos que a gente consegue levar isso pra
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toda vida...” (M.D.). Esta expressao possibilita dimensionar a importancia assumida
pela escola na vida dos sujeitos. Da mesma maneira, quanto se sente que “a partir de
um determinado momento era como se fosse uma familia” (M.C.A.M.), se identifica no
ambiente escolar referenciais afetivos, que vao para além do conteudo curricular
obrigat6rio, embora seu fim primeiro seja a transmissao de um saber elaborado.
Assim relata uma ex-aluna “Elas (as irmas) tinham muita preocupagdo com o

conteludo, e muita preocupacao com a formacéao dos alunos...” (M.C.A.M.).

A satisfacdo que as ex-alunas sentem por terem feito parte do Colégio fica

evidenciado em seus depoimentos. Assim, relatam:

[...] acredito que a escola atendia minhas expectativas, tanto que quis
colocar as minhas filhas no mesmo colégio quando voltei para
Maringa. [...] eu também tenho as minhas amigas até hoje, embora
com a rotina da vida moderna ndo conseguimos mais nos encontrar,
mas quando nos encontramos é muito bom. [...] foram apenas 4
anos, mas foram tdo intensos que a gente consegue levar isso pra
toda vida, vive isso como se fosse presente. Sei que o colégio ja
mudou que as irmas ja ndao sao tao presentes no cotidiano, porque
hoje o colégio é muito grande, mas ainda tem o clima, de “familia
Regina Mundi” (M.D.).

Adorava estudar no Regina Mundi, era muito bom, me lembro com
muito carinho. Me lembro das minhas amigas, me lembro com muita
saudade (K.E.B.).

[...] era muito bom, era muito bom, eu acho que principalmente pelo
colégio estar comegando e ter poucos alunos, era como se fosse
uma familia, como se fosse a casa da gente, era muito bom. Elas (as
irmas) tinham muita preocupacdo com o conteddo, e muita
preocupacao com a formagédo dos alunos, que eu acho que é a
marca registrada dessa congregagao (M.C.A.M.).

[...] foi uma época muito boa. Eu gostava muito de estudar no Regina
Mundi. Foi uma fase muito boa de amizades, de companheirismo;
uma fase que eu me destaquei, eu estudava muito, tinha notas boas.
NoOs estudavamos muito eu e minhas amigas para ajudar uma amiga
que tinha mais dificuldade. Era muito bom (M.G.).

Os relatos das ex-alunas exprimem a importdncia dos momentos de
convivéncia que tiveram no colégio. A solidariedade e o respeito entre as alunas é
algo que pode ser verificado quando elas mencionam suas acbes cotidianas.
Quando indagadas sobre o porqué dessa convivéncia tdo préxima, as entrevistadas

relataram que isso era algo vivido no cotidiano na Instituicdo, que era intrinseco, que
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se sentiam em uma familia e que as irméas favoreciam esse sentimento, pois eram

muito préximas a elas e estavam atentas as suas necessidades.

4.1.1.3 Préticas escolares: uma identidade religiosa

As irmas da Congregacdao das Damas da Instrucdo Cristd trazem para a
cidade de Maringa seu projeto de educacao, expressado nos dizeres “sacrificio e
consagracao a juventude”, slogan da Congregacdo, e embasado na filosofia de
Madre Agathe Verhelle, fundadora da Ordem, proveniente da Bélgica. E possivel
observar que, no momento de fundacao do Colégio em Maringa, na década de 1960,
as irmas mantinham-se ligadas as suas raizes -culturais de origem. Nos
depoimentos, as ex-alunas fazem mencdo as aulas de francés que eram
ministradas, e aos discursos que eram feitos em francés quando alguma das

superioras vinha da Bélgica,

Sabe que festa que eu lembro, essas eu lembro, essas eram
memoraveis: quando vinha uma superiora da Bélgica, ai minha filha,
era “festona”, a gente fazia discurso em francés para ela, sabe? Isso
eu lembro que tinha (M.C.A.M.).

O discurso em francés feito, pelas alunas, mais de que revelar a lingua de
origem da Congregacgdo, permite adentrar numa pratica escolar que identifica a
Instituicdo. A importancia atribuida a estas ocasides: “era ‘festona’™, pode nos falar
do valor atribuido pelas irmas a Congregacao que deu origem a escola e também do
respeito a autoridade que a representa. Envolver as alunas em atividades desta
natureza pode ser interpretado como uma intencdo de criar, nestes sujeitos, um

sentimento de valor e respeito a Instituicdo e ao seu projeto de formacao.

Outras praticas culturais incorporadas ao cotidiano podem ser observadas
nos simbolos religiosos espalhados pelo colégio que Ihe confere identidade de uma
instituicdo educativa confessional catélica, com um objetivo definido e que se

caracteriza, também, pela simbologia,
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Na sala de aula tinha simbolos religiosos, tinha crucifixo, tinha Nossa
Senhora pelo colégio todo. Tinha uma Nossa Senhora que eu lembro
dela até hoje, que ficava na capela. Mas assim, vocé ia andando pelo
colégio tinha vérias imagens, crucifixo pelo colégio todo, tinha
muito...As freiras andavam de habito com aquele crucifixo grandao
pendurado. Os padres que ja andavam “a paisana” vamos dizer
assim, mas sempre com o crucifixo pendurado (M.C.A.M.).

Havia crucifixos pelo Colégio. As imagens de Nossa senhora. As
irmas, a capela, sempre que tinha algum evento tinha missa, as
frases nas paredes, as leituras, essas coisas. A presenca das irmas
ja suscita essa religiosidade (M.D.).

Além da simbologia incorporada ao local, ha também as aulas de Ensino
Religioso, que tinham em sua constituicdo uma forma de refletir sobre o modo de
viver pautado em um ideario cristdo. Como afirma Munhoz (2010, p. 1) “As escolas
confessionais tem sua estrutura interna permeada pela confessionalidade, na sua
administragdo e projeto académico: no seu estatuto, sua ética, na presenca [...]".
Pelas palavras das ex-alunas e seus relatos € possivel construir uma narrativa em

que se evidencie o cotidiano institucional daquela época,

Eu lembro que toda aula de religido, a aula comegcava assim:
“Religiao é vida, a sua religido é a maneira como vocé vive”. Entao
assim, dava mais énfase para o seu jeito de viver, do que para os
rituais, ndo que nado se levasse em conta, ndo se valorizasse a
obrigacao de ir a missa, de confessar, comungar, mas batia muito em
cima disso, a religido da gente é a maneira como a gente vive
(M.C.AM.).

Com o Padre Geraldo a gente tinha encontros, retiro sabe? Tinha
retiro. Era uma delicia, ndo lembro em que ano. A gente passava o
dia, de final de semana, levava lanche; tinham as meninas. Esses
encontros eram promovidos pelo colégio (M.G.).

“Religiao é vida, a sua religiao € a maneira como vocé vive”. Esta expressao
deixa ver uma preocupacdo com o levar os sujeitos a praticarem os preceitos
cristdos, muito mais de que a mera participacao em rituais. Levar a pratica € o
grande desafio, uma vez que exige mudanca de comportamento. Como levar os
sujeitos a pratica dos preceitos cristdos? Observa-se que, com esta preocupacao, a
Escola munia-se, em seu cotidiano, de estratégias que buscavam a formacao

humana.
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Percebe-se, pelas vozes dos sujeitos, que o cotidiano escolar revelava o seu
projeto de formacado cristd e humana. Nos registros escritos, como as folhas de
registro institucional e o escudo do colégio, encontram-se os dizeres “Duc in Altum”,
que quer dizer “Sempre para o Alto”. Este lema pode ser interpretado como um
voltar-se para Deus, mas também, e, fundamentalmente, um voltar-se para as coisas
do alto, para as coisas sublimes e de elevagdo do ser humano. Nas vozes dos
sujeitos este ideal se torna mais claro, mais vivo e com um significado que é
expresso por aqueles que participaram da construcao da identidade desta Instituicdo
no inicio de sua fundacao.

4.2 ASSIM DIZEM SEUS SUJEITOS: O COLEGIO A PARTIR DO OLHAR DAS EX-
PROFESSORAS

Nos Estatutos do Ginasio Regina Mundi do ano de 1967 (ANEXO A), no

capitulo V, sobre os professores, |é-se,

Dos professores

Artigo 10° - O Ginasio admitird como membros do Corpo Docente, as
pessoas capacitadas ao magistério, mediante apresentacdo de
diplomas, certificado de habilitacdo e outros documentos que lhe
aprouver exigir.

§ Unico - A nomeagao ficara a critério da Presidente.

Artigo 11° - Os membros auxiliares submeter-se-ao aos Estatutos em
vigor, aos pontos disciplinares, acatardo e cumprirdo as ordens
emanadas da Diretoria e prestardo os servigos que lhes forem
designados.

b) Os regentes de classes ficam obrigados a comemorar as
festividades e datas nacionais, estaduais e municipais escolares.
(ATA QUE CITA O ESTATUTO DO GINASIO REGINA MUNDI, 1967,

p. 7).

Observam-se, neste capitulo do Estatuto, as obrigacdes dos professores na
Instituicdo, a forma de nomeacdo e de admissdo. Deve-se salientar a
obrigatoriedade de comemorar as festas e datas nacionais, estaduais e municipais,
fazendo ver, mais uma vez, a preocupacdo com as comemoracdes Ccivis e

patridticas.
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Vale destacar que, durante as entrevistas com as professoras pode-se
perceber o apreco que ambas conservam pelo Colégio Regina Mundi, visto que
fazem mencao a ele com saudade e respeito. As ex-professoras se remetem ao “seu
tempo de professora” como sendo um tempo bom, que gostavam da profissdo e

fazem alusdo a esta vivéncia como positiva. Vejamos:

Eu adorava dar aula 1a. As turmas eram pequenas e nos conviviamos
muito bem. Naquele tempo a gente tinha aquele afa de ser perfeita,
de mudar o mundo, eu gostava de dar aula (M.E.).

Eu me sentia feliz, porque eu gostava do que eu fazia, porque nao
tem nada melhor do que vocé fazer o que vocé gosta (A.O.F.).

Estes depoimentos podem falar do exercicio profissional de professoras que
se orgulhavam do trabalho docente. Por outro lado, a importancia destacada pelas
depoentes quanto a relagao professor-aluno, “nés conviviamos muito bem”, deixa
ver, por um lado, o entendimento de que a pratica escolar requer elementos outros
para o bom desenvolvimento de suas atividades. Por outro lado, pode falar, também,
de um ambiente tranquilo e harmonioso vivenciado no interior da Instituicdo. Assim

relatam as ex-professoras:

O professor era respeitado, era um “deus” para eles, ou seria a
continuagao do lar. A educagéao e respeito vinham de bergo. Gragas
a Deus na minha época de magistério eu fui muito feliz. [...] as alunas
eram muito educadas, havia um respeito muito grande pelos
professores (A.O.F.).

As meninas eram todas muito comportadas, nosso relacionamento
era de respeito. Elas eram muito educadas, estudiosas. [...] a sala de
aula era aquele siléncio, as meninas eram muito comportadas. Havia
meninas muito comportadas, meninas bem dedicadas, gostavam de
ler (M.E.).

“Gragas a Deus na minha época de magistério eu fui muito feliz”. Esta
expressdao pode nos indicar, mais do que um perfil religioso da professora, uma
experiéncia, “na minha época”, em que um suposto contexto ideal para o ensino foi
vivenciado. Por outro lado, leva a pensar em outras épocas ou lugares em que este

contexto favoravel poderia nao existir, tal como se concebia ou descrevia. Como a
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prépria professora destaca, o gosto pelo exercicio da profissdo “eu fui muito feliz”

vem acompanhado fundamentalmente de elogios ao comportamento das alunas.

No contexto descrito como ideal, o relacionamento de respeito salta aos olhos
como elemento principal na relagdo professor-aluno e de ensino-aprendizagem. As
ex-professoras representam as alunas como comportadas, fazendo mencao ao “bom
comportamento” das mesmas durante varios momentos da entrevista. A figura da
professora era respeitada, tanto pelos pais como pelas irmas, direcdo e alunas. E
visivel nos depoimentos como as professoras afirmam a facilidade de lidar com o

comportamento das alunas e como isto facilitava o trabalho docente. Vejamos:

Todo professor sonha com um ambiente desse, com uma sociedade
voltada para esse tipo de educacgéo. Era o ideal de uma sala de aula
(M.E.).

As alunas eram muito educadas, havia um respeito muito grande
pelos professores. [...] eu gostava, eu adorava minhas alunas, entao
isso ai cria aquela “quimica” né? Tanto eu gostava delas, como elas
gostavam de mim (A.O.F.).

O comportamento das alunas é representado de forma positiva a todo
instante, o que da uma nocao homogeneizada do ambiente cotidiano da sala de
aula. Contudo resta-nos perguntar se este comportamento “educado” nao se
diferenciava de aluna para aluna, ou, se, longe do olhar das autoridades este
comportamento ndo seria outro. E importante lembrar que, na década de 1960, o
auto regular-se dependia de elementos externos de imposicao. O aluno regulava-se
pela autoridade externa que se impunha e nao pelo desenvolvimento de uma
consciéncia interna reguladora dos atos, fortemente presente nos dias atuais. Outros
tempos, outras praticas, outros valores. O “bom comportamento” destacado pelas

entrevistadas deixa ver a importancia atribuida a ele. Vejamos:

A sala de aula era aquele siléncio, as meninas eram muito
comportadas. Havia meninas muito comportadas, meninas bem
dedicadas, gostavam de ler [...] as meninas eram todas muito
comportadas, nosso relacionamento era de respeito. Elas eram muito
educadas, estudiosas [...] era o ideal de uma sala de aula [...] eu
tinha gosto de preparar as aulas, a gente tinha um retorno (M.E.).
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Nos relatos as ex-professoras descrevem o siléncio em sala, a dedicacéo aos
estudos, o relacionamento de respeito como qualificativos do bom comportamento
descrito. Outros elementos sdo descritos, como o sinal de reveréncia a autoridade

do professor. Vejamos:

No6s chegavamos ao colégio, faziamos fila. Subiamos com as alunas,
depois quando entravamos na sala, as alunas ficavam em pé. No
inicio das aulas faziamos oragcbes e todo mundo compenetrado.
Depois as alunas sentavam, se fazia a chamada e dava inicio as
aulas. Todo professor sonha com um ambiente desse, com uma
sociedade voltada para esse tipo de educacéo (M.E.).

O ambiente de sala de aula é descrito, pelas entrevistadas, como ideal para o
desenvolvimento das atividades docentes, “todo professor sonha com um ambiente
desse”. E possivel interpretar que as descricbes feitas trazem, na sua propria
expressdo, um sentimento saudosista, de uma época passada e percebida nao
apenas como diferente, mas como a melhor da vivenciada em outros espagos e
tempos. As representacdes feitas pelas professoras das ex-alunas podem falar,
também, sobre um modelo ideal de comportamento daquele momento e, de como

este modelo esteve presente no cotidiano da escola.

Contudo este comportamento ideal possuia, também, uma relacdo com o tipo
de formacéo intencionada pela Instituicao. As ex-professoras se remetem ao projeto
de formacado humana, referindo-se a um ideal de formacao integral, reafirmando a

questao da formacao dispensada as alunas pelo colégio,

No Regina Mundi tinha a orientagdo voltada para a formagéo
humana. Mesmo quando eu substitui uma professora em outra época
diferente, eu continuava a perceber essa orientagdo de formacgao
humana [...]. Os alunos sao preparados pelas irmas com o cuidado
que elas tém de formagao integral, de formacao humana (M.E.).

Bom elas pregavam muito a religidao catdlica. Me lembro que a
religiosidade permeava o cotidiano escolar. Isso era muito vivido
(A.O.F.).

E possivel observar que no conceito de formagao integral e formagdo humana
estavam presentes elementos de formacgéao crista. Neste sentido, os relatos deixam
ver quais foram as formas ou estratégias de implementacao deste ideal de formacéo.
As ex-professoras relatam que,
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No dia a dia me lembro que as irmas trabalhavam muito com
historinhas sobre Jesus, sobre o nascimento de Jesus. Era bem
trabalhado isso, através de histérias, nas oragdes que eram sempre
feitas em sala de aula, nas frases pelo corredor (A.O.F.).

A filosofia delas era de formagdo humana, educacédo integral. Era
uma filosofia inovadora. Isso era vivido no cotidiano. Além disso,
tinham as aulas de religido, assim com as festividades realizadas.
Comemorava-se o0 més de Maria sempre, havia missas, ia-se a
Capela. Faziam-se oragdes todos os dias antes de iniciar as aulas,
era assim que eram transmitidos esses valores, esses ideais (M.E.).

Historias, oragdes, dizeres cristdos estampados nas paredes, aulas de
religido, festividades cristas, missas, um espaco proprio para o recolhimento e
oracdo — a capela — foram algumas das estratégias que buscavam imprimir nos
sujeitos valores formativos cristdos, intencionando uma elevagao intelectual e
espiritual do ser humano. E importante lembrar como a Igreja Catélica entendia e
entende o principio de formacdo no ambito da escola catdlica, bem como a sua
missao de acordo com as diretrizes da Igreja.

No Diretério para o Ministério Pastoral dos Bispos (2005) encontra-se a
orientagdo sobre a escola catdlica, explicitando a sua missédo. Este Diretério esta
pautado nos artigos do Cédigo de Direito Canénico reformulado no ano de 1983 e
baseado na versdo anterior do ano de 1959. Assim diz que,

A escola catolica ocupa um lugar importante na missao salvifica da
Igreja, uma vez que nela € ministrada uma formacao completa da
pessoa, educada plenamente na fé e num verdadeiro espirito cristéo
(DIRETORIO PARA O MINISTERIO PASTORAL DOS BISPOS,
2005, p. 146).

Pode-se analisar, diante da consideracdo acima exposta, que a escola
catdlica é uma extensdo da missao da Igreja de formar o homem com um espirito

cristdo. E ainda,

A identidade catélica da escola leva a promog¢ao do homem integral
porque é em Cristo, homem perfeito, que todos os valores encontram
a plena realizagdo e, portanto a sua unidade. Por isso, a escola
catolica procura realizar uma sintese entre cultura e fé, entre fé e
vida, mediante a integragao dos varios contetdos do saber humano a
luz da miss&o evangeélica, e através do desenvolvimento das virtudes
que caracterizam o homem honesto e o bom cristdo (DIRETORIO
PARA O MINISTERIO PASTORAL DOS BISPOS, 2005, p. 146-147).
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A intengao de formagéao moral e crista é fortemente marcada no documento
que busca dar diretrizes para as escolas confessionais catélicas de forma geral.
Contudo, é importante considerar que estas escolas possuem orientagcdes multiplas,
sendo fundamentadas em ideais e pensamentos de suas respectivas congregacoes,
dando Ihes uma identidade proépria. Os rituais de seu fazer cotidiano, a forma como
as suas praticas sao percebidas e vivenciadas por seus utilizadores podem falar da
singularidade de seu fazer e de seus ideais formativos.

4.3 COTIDIANO ESCOLAR: CONSTRUINDO UMA MATERIALIDADE

A fotografia tem uma realidade prépria que néo
corresponde necessariamente a realidade que
envolveu o assunto objeto de registro, no contexto
da vida passada. Trata-se da realidade do
documento, da representacdo uma segunda
realidade, construida, codificada, sedutora, em
sua montagem, em sua estética, de forma alguma
ingénua, inocente, mas que é, todavia, o elo
material do tempo e espaco representado, pista
decisiva para desvendarmos 0 passado
(KOSSQY, 2002, p. 22).

Pelas palavras de Kossoy (2002) entende-se que a fotografia tem uma
intencao, ela é a representacao de algum fato que se quer deixar registrado. Assim
como o0s outros documentos é intencional, alguém deixou algo registrado e
preservado para ser transmitido a alguém. As fotografias, portanto, podem ser o
ponto de partida do desvelar de um passado ou o complemento na retomada
histérica desse passado.

Para Kossoy (2002, p. 59) a fotografia € um documento, sendo este “[...] uma
representacdo a partir do real, onde se tem registrado um aspecto selecionado
daquele real, organizado cultural, técnica e esteticamente, portanto ideologicamente”.
Desta maneira, pretendeu-se representar algum fato considerado relevante por

alguém.

A fotografia é entendida como uma expressao da verdade, sendo vista como
um documento de credibilidade, pois esta sempre foi um instrumento de circulagéo

de ideias, também utilizada pelos meios de informagdao (KOSSQY, 2002). Para o
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autor, por meio da fotografia deve-se buscar desvendar um passado e entender a
representacdo do registro de tal fato, sua importancia, seu significado e sua

motivacao.

Nesta perspectiva, pretende-se analisar a iconografia do cotidiano e de
elementos escolares do Colégio Regina Mundi. As fotografias aqui analisadas foram
conseguidas com as ex-alunas e uma irma do colégio, em seus acervos pessoais,

outras foram encontradas no arquivo do Colégio.

E importante esclarecer que algumas fotografias utilizadas como documento
nesta dissertacdo nado possuiam uma data registrada. Neste sentido, séo
importantes as palavras de Leite (2001, p. 164), que vieram de encontro com esta
problematica,

A fotografia anénima é Unica e jamais semelhante. E encontrada sem
legenda e sem dedicatéria e tem de se exprimir sem palavras
complementares. Como nado pode ser identificada, obriga os
historiadores a aprender a olhar, a sentir e a captar com modéstia
diante do acaso, que leva o invisivel ao dominio do visivel [...] a
fotografia anénima pode conter esteridtipos que constituem o
verdadeiro territorio da histéria em matéria de documento, através de
atitudes consideradas justas ou verdadeiras, de elementos furtivos
ou de unidades isoladas, referentes a histéria do cotidiano.

Entende-se assim, que estas fontes iconograficas, podem ser utilizadas,
embora ndo sejam datadas, e nem caracterizadas de maneira especifica. Neste
sentido, o olhar de quem as analisa deve ser cuidadoso e sistematico, buscando
apreender os detalhes invisiveis a fim de torna-los visiveis. O intento € recuperar a

materialidade das instalagées fisicas e do cotidiano da escola.

Inicialmente pretendi reconstruir alguns aspectos externos do colégio, pois foi
para 0 que me atentei ao comecar analisar as fotografias desta area externa da
instituicao educativa.

Acerca da localizacdo do Colégio Regina Mundi, ele foi instalado préximo a
uma area de preservacao ambiental, atual Parque do Inga. De acordo com a Irma M.
B. a construcao inicial do Colégio abrangia um pequeno espaco do terreno amplo, o
qual continha a maior parte de vegetacao. O prédio da instituicao além de conter as

salas de aula, secretaria, sala dos professores e patio interno, ainda contava com a
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clausura das religiosas no mesmo prédio. Os demais espagcos eram utilizados
também para o plantio de hortalicas e verduras, constituindo uma horta com um

espaco consideravel.

A fachada do colégio, mostrando sua entrada principal, foi projetada para o
lado Oeste do terreno, voltada para a Rua Estacio de Sa e para a Catedral Basilica
Menor Nossa Senhora da Gléria, que tinha iniciado sua construgdo no ano de 1962.

A entrada principal da instituicio esta voltada para um importante icone
religioso do municipio e, como uma instituicao religiosa, € possivel interpretar a
escolha desta posicdo geografica como um sinal representativo da fé catdlica
emanada da igreja e que guiava a instituicao.

Figura 6: Fachada do Colégio Regina Mundi no inicio da fundagao'*
Fonte: Acervo do Colégio Regina Mundi.

Pela fotografia pode-se observar que a construcao é retilinea, e embora néo
se possa observar com precisdo as cores utilizadas na pintura do prédio, por se

tratar de uma imagem em preto e branco, percebe-se que séo cores claras.

Adentrando o espaco escolar por esta entrada principal, havia uma recepcéo
e logo ap6s um corredor, o mesmo que ainda existe atualmente com suas
modificagées. De acordo com os depoimentos, nos corredores haviam frases
religiosas e simbolos religiosos, como crucifixos e imagens. Na foto a seguir podem-
se observar dois destes elementos: o crucifixo e uma frase ao lado do mesmo.

'* Embora a foto da fachada do Colégio Regina Mundi nao esteja datada, em entrevista com as irmés,
ex-alunas e ex-professoras, foi afirmado que esta fachada corresponde aos anos iniciais da
fundagao, sendo da década de 1960/1970, aproximadamente.
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Figura 7: Foto de familia no corredor do Colégio no ano de 1971
Fonte: Acervo pessoal da ex-aluna M.G.

Embora a imagem do crucifixo e a frase ao seu lado tenham ficado fora de
todo enquadramento da foto 1é-se os dizeres “esteja convosco”, é possivel perceber
que ha metade das palavras “A Paz”, ou seja, a frase € “A Paz esteja convosco”. A
frase suscita um ambiente acolhedor de paz a aqueles que ali adentram. Na foto ha
a presenga da familia, sendo que esta fotografia faz parte das fotos da Formatura do
Ginasio do ano de 1971.

O que se pretende ressaltar é que estes simbolos encontram-se no corredor
do colégio, pois se observa que ha uma porta de acesso a uma sala logo atras das
pessoas fotografadas.
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Cavalcanti (2008, p. 253) afirma que os corredores séo,

[...] galerias que abrigam uma verdadeira iconografia. As imagens,
os simbolos, os idolos, a palavra sagrada professada pela escola,
tudo isto esta exposta nesta grande galeria que séo os corredores.
Como imagens postas nas paredes voltadas para o olhar devoto dos
que por ali transitam as mensagens em forma de cartazes, murais,
faixas, painéis, quadros, grafites, estdo dispostas por todos os
corredores, lembrando aos devotos alunos e alunas o sentido
daquele espago para as suas vidas. Existe um ditado popular que diz
que “as paredes tém ouvidos”, ao que indica no caso das escolas as
paredes parecem ter “boca”, elas falam mais do que ouvem. As
mensagens que elas emitem s&o de uma riqgueza incomum e tem um
receptor preciso, o0 aluno e a aluna.

Neste sentido, ha uma intencionalidade em deixar expostas as frases, as
imagens, pois estas revelam a religiosidade deste local educativo, que visa nao
somente transmitir o saber erudito, mas formar dentro de principios e valores

cristdos as alunas que ali o frequentam.

Nesta outra imagem, observa-se também uma foto no corredor,

Figura 8: Foto de alunas no corredor do colégio’®
Fonte: Acervo pessoal da Irma M. B.

' Embora ndo se possa precisar com exatiddo a data da fotografia, a Irma M. F. que chegou na
instituicdo no ano de 1971, identificou as meninas como sendo alunas da primeira série ginasial no
ano de 1969.
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Nesta imagem, além do crucifixo no final do corredor, outros simbolos podem
ser identificados que suscitam a religiosidade do ambiente educacional: o habito da
religiosa, a medalha em seu peito, o brasao do uniforme do colégio com os dizeres
“Duc in Altum”, que significa “Sempre para o Alto”, dao dimensao da espiritualidade
envolvida no ambiente. Outro aspecto a ressaltar €, mais de que o fato de alunas
serem fotografadas com a religiosa, o contato corporal existente entre elas. Este
contato revela uma intimidade, demonstra uma proximidade entre as mesmas. Pelos
semblantes verifica-se o clima de harmonia e felicidade que fazia parte daquele
local.

Para possibilitar uma maior visibilidade do brasdo da escola, a fim de que o
leitor consiga identifica-lo, apresento, na sequéncia, a imagem do convite das
formandas do ano de 1970, contendo o Brasédo que era usado nos uniformes, e que
fazia parte de oficios, documentos, folhas de registros documentais e outros

documentos institucionais,

COLEGIO
REGINA MUNDI

MARINGA = PARANE

GINASIANAS DE 1970 Convite

Figura 9: Convite de Formatura das Ginasianas do ano de 1970
Fonte: Acervo pessoal da ex-aluna M.D.

No livro intitulado “Duc In Altum”, publicado em comemoracao ao centenario
das Damas da Instrucdo Cristd no Brasil, editado pelo Colégio Nossa Senhora da
Graga, de Vitéria de Santo Antdo, em Pernambuco, encontra-se registrado, na
contra capa, um significado difundido na instituicdo acerca de seu “slogan”: “Duc In
Altum vem nos revelar a grandeza de um amor sempre voltado para o alto, de onde
vem a for¢a maior para nos indicar todos os pontos cardeais que conduzem a nossa

vida para Deus” (contracapa).

Estes dizeres faziam parte do cotidiano escolar e seu significado se traduzia
nas acoes cotidianas escolares, voltadas para uma formagao educacional e crista de



93

jovens. As inten¢des formativas da escola podem ser observadas por meio da
vivéncia escolar e dos rituais que faziam parte deste cotidiano.

A presenca do padre na instituicdo, da religiosa e dos demais simbolos
religiosos fazia daquele local um espaco préprio para a formagao crista dos sujeitos
que ali circulavam, pois havia no ambiente sempre algo que suscitava esta
formacao, compondo os elementos de uma formacéo integral almejada.

Embora a simbologia religiosa permeasse o0 espago escolar, pode-se
observar, ao lado da imagem do crucifixo, um simbolo secular, a televisdo. Um
espacgo escolar que agrega a tradigdo milenar cristd com o advento de inovagdes e
novas tecnologias.

¢ K

Figura 10: Formandas da primeira turma ginasial no ano de 1970
Fonte: Acervo pessoal da ex-aluna M.D.

Na primeira formatura a missa foi realizada no saguéo do colégio no dia 08 de
dezembro de 1970, de acordo com o Convite da Formatura, seguida da entrega de
certificados e de um coquetel.

'® Da esquerda para direita: Professor Moisés Alcazar; Padre Bernard Abel Alphonse Cnude; Marcia
Cyra de Araujo Moreira; Nara Villanova Menon; Marcia Regina Rico Barbosa; Madre Ménica; Irma
Natividade; Susan Nimnum Sayéo; Maria Cristina de Paolis; Nao identificada; Marta Dallatorre;
Professora Thereza Secron; Professora Marlene Esper.
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“Programa
DIA 8 DE DEZEMERO AS 19,00 H.

Missa em acdo de gragas
I ¢om solene entrega dos cer-
‘ tificados no Colégio Regina
Mundi.

AS 21,00 HORnS - Coquetsl

£

Figura 11: Programacéo da Formatura de 1970
Fonte: Acervo Pessoal da ex-aluna M.D.

As missas no Colégio, de acordo com todas as entrevistadas, eram
frequentes no cotidiano escolar. No entanto, em uma missa de formatura ha a
presenca de um publico maior, pois ela esta voltada para a comunidade externa,

diferente das missas que aconteciam no dia a dia. Ha varios aspectos a serem

analisados na imagem que segue,

4

VIS WroW s
Figura 12: Missa de formatura das formandas do ano de 1970
Fonte: Acervo pessoal da ex-aluna M.D.
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Observa-se que ha uma quantidade expressiva de pessoas participando da
missa. No entanto, o olhar de quem intencionou preservar o momento focou um
pequeno grupo de pessoas, as formandas e os celebrantes. No altar nota-se a
presenca das formandas ao lado da mesa que contém simbolos utilizados nos rituais
catdlicos: a vela, o célice do vinho e a ambula da héstia, e ao lado o Padre e o
Ministro que celebram a missa. Relevante ressaltar que ha atrds das formandas
cadeiras, provavelmente porque elas deveriam permanecer durante a missa neste

lugar de destaque, visto que eram as homenageadas daquele dia festivo.

E possivel observar, também, a presenca das bandeiras do Brasil, do Colégio
Regina Mundi e uma pequena parte da Bandeira do Estado do Parana. A presenca
das bandeiras demonstra o espirito civico da instituicao, a reveréncia aos simbolos
civicos e do Colégio Regina Mundi que tem sua bandeira prépria.

Por meio da descricdo e analise da iconografia a que se teve acesso,
pretendeu-se dar materialidade ao passado, vivenciado pelos entrevistados nesta
pesquisa, ou pelo menos parte dele, uma vez que se pode desvendar nas fotografias

somente o0s registros que se quiseram preservar por um determinado grupo social.
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5 CONCLUSAO

Esta pesquisa pretendeu contribuir com a preservacao da histéria e memoria
das instituicoes escolares do municipio de Maringa, por meio da escrita da histéria
do Colégio Regina Mundi, instituicdo educativa fundada pela Ordem das Religiosas

Damas da Instrucao Crista, proveniente da Bélgica.

O Ginasio Regina Mundi, nome dado a instituicdo no inicio da fundacao, foi
fundado em Maringd no ano de 1967 atendendo meninas que ingressavam na
primeira série ginasial. Partiu-se do pressuposto que o Ginasio Regina Mundi possui
uma singularidade na sua pratica de educar e instruir sujeitos por meio de preceitos
cristdos, pautado na formacao integral € humanistica, caracteristica intrinseca a esta

Congregacao.

Varias instituicées confessionais catdlicas se instalaram em Maringd, no inicio
de sua fundacdo, pela necessidade de atender a uma populacdo que aqui se
constituia e necessitava de uma formacao escolar. Entende-se que a Igreja Catdlica
teve grande influéncia na estruturagédo do sistema de educagcdo maringaense, uma
vez que incentivou a vinda de diferentes congregacdes religiosas que aqui se

fixaram e fundaram instituicdes educacionais.

Buscou-se construir uma narrativa sobre a memoria e histéria do Colégio
Regina Mundi por meio do didlogo com os autores que discutem a preservagao da
mem©éria das instituicbes escolares, cultura escolar, praticas cotidianas e a

preservacao e utilizacdo dos arquivos escolares.

Evidenciar o contexto, na década de 1960, em que a liberdade de ensino
efetivava-se no texto da lei como resultado das discussdes travadas neste ambito
pelos defensores do ensino laico e do ensino privado, o ultimo representado pelos
interesses da Igreja Catdlica, foi elemento fundamental para observar que no Estado
do Parana, neste momento, houve a proliferacdo de um grande niamero de escolas

confessionais das mais variadas congregacoes.

A liberdade de ensino e a livre iniciativa na educacdo proporcionou a
expansao do ensino confessional catdlico no pais. Neste sentido, é possivel

observar que o ensino confessional catoélico contribuiu sobremaneira com o
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desenvolvimento da educacdo no municipio de Maringd. A instalacdo da
Congregacéo das Damas da Instrugdo Cristd se deu no ano de 1896 na cidade do
Recife e sua fundadora, Madre Agathe Verhelle, teve papel primordial no
estabelecimento das religiosas no Brasil, uma vez que ela marcou a resisténcia
frente ao Estado laico na Bélgica, ndo aceitando a sujeicdo a um Estado
considerado “imoral e pagéo”.

Sua missdo de educacao de jovens se expressa nos dizeres “sacrificio e
consagragao pela juventude”. Esta pedagogia se compromete em instruir e educar
criangas e jovens por meio dos preceitos cristdos, sendo a marca da instituicdo a

busca por uma formagéo humana.

Ao relatar a fundacdo do Ginasio Regina Mundi na cidade de Maringa,
evidencia-se o fato da importadncia do Bispo Dom Jaime Luiz Coelho para a
implantagdo das escolas confessionais catélicas no municipio, uma vez que ele
impulsionou a vinda das congregacgdes, entendendo que precisava livrar Maringa da
“‘imoralidade e da corrupcao” (nas palavras dos Bispos) trazendo, para esta cidade
em expansao, diversas congregacdes para atuar no campo educacional, dentre elas,
as Damas da Instrucdo Crista.

O primeiro Colégio fundado na regidao pela Congregacéao foi o Colégio Sao
Francisco de Assis na cidade de Mandaguacu, no ano de 1960. Na sequéncia a
Congregacéo instalou-se na cidade de Maringa no ano de 1966 e fundou o Ginasio
Regina Mundi no ano de 1967.

Para adentrar no cotidiano escolar, sentiu-se a necessidade da utilizagdo de
entrevistas, tende em vista a quase inexisténcia de documentos preservados. A
construcdo de fontes orais possibilitou identificar uma identidade formativa

institucional e suas estratégias para operacionaliza-las.

Os documentos analisados revelam que o Ginasio foi fundado com o intuito
de transmitir, além da educacdo formal pautada nos curriculos oficiais, uma
educacao integral, baseada na educacdo moral e espiritual dos educandos. Pelo
olhar e pela narrativa das ex-alunas e ex-professoras evidenciou-se a busca por uma
formacao humana voltada para os aspectos da moral cristd. A mencao as oracoes
realizadas no inicio das aulas e das idas a capela mostra uma rotina escolar que

intencionava formar sujeitos com valores cristaos.



98

O uso do uniforme, o Hino Nacional, o Hino do Colégio e os simbolos
religiosos sdo praticas cotidianas que evidenciam um tipo de formacado que se
intencionava dar aos sujeitos. Desenvolver os sentimentos civicos de respeito a
Patria e aos seus simbolos, assim como desenvolver nos sujeitos um sentimento de

pertencimento aquela comunidade escolar sdo algumas das intencdes identificadas.

O modelo de formacao que a instituicdo almejava, pautados nos principios de
formacao humana e integral, estava ligado aos principios de formacao crista. Nesta
perspectiva, a instituicdo utilizava de estratégias para implementar este ideal por
meio de histérias, festas cristds, missas e por meio dos demais simbolos religiosos

presentes em seu espago escolar.

As professoras, enquanto docentes da instituicdo, deveriam, de acordo com
os Estatutos, acatar e cumprir as determinacdes da Direcdo, ou seja, deveriam estar
de acordo com os principios de formacao integral e humana difundidos pelo Colégio,
e assim dissemina-los no cotidiano escolar como, por exemplo, realizar a oracao no
inicio de cada aula, evidenciando os principios de uma formacgao cristd que

permeava sua rotina.

Contudo, é relevante destacar que, nem sempre, 0s sujeitos aceitam sem
nenhum tipo de transgressao ou resisténcia o que Ihes é imposto. Neste particular
reside a beleza que se evidencia nos depoimentos das ex-alunas, uma vez que
deixam ver a dindmica engendrada no cotidiano, que adapta uma cultura
disseminada ao modo particular de cada suijeito.

Os depoimentos orais deram sentido e corpo ao passado, de maneira que
foram primordiais para evidenciar como a instituicdo buscava disseminar sua
identidade por meio das estratégias utilizadas no cotidiano. A identidade do Colégio
Regina Mundi pode ser percebida por meio das vozes dos sujeitos que fizeram parte
da fundacdo desta instituicdo e trazem em suas memdérias fatos cotidianos que

auxiliaram na construcao desta narrativa.

Discorrer sobre o cotidiano de uma instituicdo € ousar mergulhar em um
passado desconhecido, descortinando aquilo que esta oculto e silenciado. Adentrar
neste espaco requer determinacéo, e mais que isso, o desejo de narrar uma histéria

esquecida, dando voz aos sujeitos que vivenciaram aquela época.
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Ao encerrar esta narrativa, ndo pelo esgotar da pesquisa, mas pelo esgotar
do tempo para sua escrita, espero ter contribuido para a preservacao da memoria
das Instituicées Escolares do municipio de Maringa, em especial para a preservacao
da memodria do Colégio Regina Mundi, deixando em aberto outras possibilidades de

investigacao.
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e Ana Maria Silveira Machado

e Carmen Lucia Rosa de Souza
e Clotilde Fregadolll

e Elizabeth Wilhelm de Castro

e Juca Valéria Boeira

e Leila Fernandes Fontes

e Marcia Cyra de Araujo Moreira
e Maria da Conceicao Santana
e Maria lzabel Serta

e Marta Dalla Torre

e Mituya Nakatani

¢ Regina Beatriz Leoni Gaisller

e Rosemary Souza Andrade

7 As informacdes sobre as matriculas das alunas do ano de 1967 foram retiradas da Relacao
Nominal das alunas do ano de 1967.
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APENDICE B PROFESSORES, FORMAGCAO E DISCIPLINAS MINISTRADAS NO
ANO DE 1967 '8

DISCIPLINA(S)

PROFESSOR FORMACAO MINISTRADA(S)
Ana Carolina Monteiro Grau Médio: Normal Desenho
Porto Colegial Ciéncias
Maria Elisa Jarreta Grau Médio: (?ientifico e Geografia
Normal Colegial
Maria do Rosario Curso Ginasial: Formacao | Histéria
Cysneiros de Araujo de Professores Primarios | Matematica

Maria Lucia Tilio

Professora Normalista;
Curso Superior: Educacéao
Fisica

Educacao Fisica

Lucilla Maria Berardo Loyo

Curso Ginasial: Formacao
de Professores Primarios;
Curso Superior: Curso de
Orientacao Educacional

Portugués
Francés
Educacao Artistica

8 As informacdes contendo nome, a formacgédo dos(as) professores(as) e a as disciplinas ministradas
do ano de 1967 foram retiradas da Relagdo Nominal das alunas do ano de 1967.
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APENDICE C RELACAO DE ALUNAS MATRICULADAS NA PRIMEIRA SERIE
GINASIAL (1968)"

¢ Ana Flora Pimentel de R. Martins
e Aurora do Rocio Lima Coutinho

e Beatriz Egoroff

e Denize Catarina Mizael de Andrade
e Dora Cunha Celidonio

e Elizabeth Akemi Ueta

e Gloria Regina

e Higilena Puzzio Guimaraes

e Jacirema Marcia Boeira

e Jane Biscaia

e Jandira dos Reis

e Leila Marques de Abreu

e Lucilia Moema de Held

e Madalena Chaves de Freitas

e Magda Sueli Tribulato

e Maria Angélica de Moura

e Maria Emilia Perisoto de Mendonc¢a
e Maria Estela da Silva

e Maria Manoelita Jorge Patto

e Mariza Guarrata

e Meyre Elizabeth Erler Marttos

e Rosana Mara Christophoro

e Rosany Tranin de Mello

e Sebastiana Ramos da Silva

e Suely Alves de Moura

¢ Viviane Andreatta

' As informagdes sobre a relacdo de alunas matriculadas na primeira série ginasial do ano de 1968
foram retiradas da Relagdo Nominal das alunas do ano.
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APENDICE D RELACAO DE ALUNAS MATRICULADAS NA SEGUNDA SERIE
GINASIAL (1968) 2

e Amélia Cristina Mori Ferreira
e Ana Maria Silveira Machado
e Clarice Maria Costa Luz

e Clotilde Fregadolli

e Dulce Alves de Oliveira

e Eliana Maria de Vasconcelos Vieira
e Elizabeth de Moraes

e Jacira dos Reis

e Juca Valeria Boeira

e Leila Fernandes Fontes

e Leila Leiko Nakamura

e Lindalva Cardoso de Andrade
e Maria Cristina de Paolis

e Maria da Conceicao Santana
e Maria Izabel Monteiro

e Maria lzabel Serta

e Maria Cyra de Araujo Moreira
e Marta Dalla Torre

e Mara Villanova Menon

e Rosemary Souza Andrade

e Susan Nimnum Sayao

e Terezinha de Fatima Vicentino

e Vera Maria Covézi

% As informagdes sobre a relagdo de alunas matriculadas na segunda série ginasial do ano de 1968
foram retiradas da Relacdo Nominal das alunas.
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APENDICE E PROFESSORES, FORMAGCAO E DISCIPLINAS MINISTRADAS NO
ANO DE 1968 2

PROFESSOR

FORMACAO

DISCIPLINA(S)
MINISTRADA(S)

Aniceto Matti

Grau Médio:
Conservatoério Musical

Educacao Musical

Célia Rosa de Souza

Escola Normal Colegial/2®
ano de Geografia da
Faculdade de Ciéncias e
Letras de Maringa

Desenho

Circe Conceigao Egoroff

1° Ciclo Ginasial e 2° Ciclo
Ginasial

Educacao Fisica

) Curso Superior: Letras Portugués
Daysi Gurgel de Amaral , . P J
Néo-Latinas
. . Curso Normal Ciéncias
Cirema do Carmo Corréa .
Matematica
Irma Piffer Tomasi Curso em Grau Médio Geografia
Curso Ginasial: Formacao | Portugués
de Professores Primarios; | Francés

Lucilla Maria Berardo Loyo

Curso Superior: Curso de
Orientacao Educacional

Educacgao Moral e Civica

Maria do Rosario
Cysneiros de Araujo

Curso Ginasial: Formacao
de Professores Primarios;
Curso Superior: Ciéncias
Sociais

Histéria
Educacgao Moral e Civica

PROFESSOR

FORMACAO

DISCIPLINA(S)
MINISTRADA(S)

Totuqui Lituko

Curso Normal

Matematica

2 As informacdes contendo nome, a formacao dos (as) professores (as) e a as disciplinas ministradas
do ano de 1968 foram retiradas da Relagdo Nominal dos professores.
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APENDICE F RELACAO DE ALUNAS MATRICULADAS NA PRIMEIRA SERIE
GINASIAL (1969) %2

e Ana Alice Jarreta

e Ana Maria Macedo

e Aparecida Casseti Benicentro

e Dirce Aparecida Gomes

e Elizabeth Akemi Ueta

e Elizanete Wilhelm de Castro

e Glaucia Pasquinelli

e lucema Rodrigues Pimentel

e Kathe Horta Brandel

e Leila Marques de Abreu

e Lisia Maria Vieira da Silva

e Lindinalva Purificacao Silva

e Lucilia Noema de Heldi

e Marcela de Cerina de Araujo Moreira
e Marcia Regina Mizael de Andrade
e Maria Edith Villela Pedras

e Maria de S4 Costa Moreira

e Maria Saleth Singh

e Mariangela Costa Luz

e Meyre Elizabeth Erler Marttos

e Mirian Coelho Moraes Corréa

e Nauderi Corso

e Rosana Mara Christophoro

e Sebastiana Ramos da Silva

e Silvana Terezinha Grendene

e Shirley Palma Seixas Marin

e Solange Falcao Brandao Cortes
e Vittéria Maria Bernardelli

2 As informagdes sobre a relagdo de alunas matriculadas na primeira série ginasial do ano de 1969
foram retiradas da Relacdo Nominal das alunas.
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APENDICE G RELACAO DE ALUNAS MATRICULADAS NA SEGUNDA SERIE
GINASIAL (1969) &

e Aurora do Rocio Coutinho

e Beatriz Egoroff

e Creonice Moia de Oliveira

e Denize Catarina Mizael de Andrade
e Dora Celidénio

e Higilena Guimaraes

e Ivone Alves Moraes

e Jandira dos Reis

e Jane Biscaia

e Ligia Maria Carneiro dos Santos
e Madalena Chaves de Freitas

e Magda Sueli Tribulato

e Maria Antonieta Guimaraes

e Maria Estela da Silva

e Maria Manoelita Jorge Patto

e Mariza Guarrata

e Rosany Tranin de Mello

e Elizabeth Guimaraes da Costa

3 As informacdes sobre a relagdo de alunas matriculadas na segunda série ginasial do ano de 1969
foram retiradas da Relacdo Nominal das alunas.
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APENDICE H RELAGAO DE ALUNAS MATRICULADAS NA TERCEIRA SERIE
GINASIAL (1969) 2

e Ana Maria Silveira Machado

e Clarice Costa Luz

e Clotilde Fregadolli

e Eli da Luz Pijaka

e Eliana Maria Vasconcelos Vieira
e Elizabeth Wilhelm de Castro

e Jacira dos Reis

e Juca Valéria Boeira

e Leila Fernandes Fontes

e Leila Leiko Nakamura

e Maria Cristina de Paelis

e Maria lzabel Serta

e Marcia Regina Rice Barbosa
e Marcia Cira de Araujo Moreira
e Marta Dalla Torre

e Nara Villanova Menon

¢ Roseli Pauli

e Rosemary Souza Andrade

e Selma Lucy Franco

e Susan Nimnum Sayao

e Teresa Cristina Carneiro Santos

e Terezinha de Fatima Vicentino

2 As informacdes sobre a relagdo de alunas matriculadas na terceira série ginasial do ano de 1969
foram retiradas da Relacdo Nominal das alunas.
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APENDICE | PROFESSORES, FORMACAO E DISCIPLINAS MINISTRADAS NO
ANO DE 1969 %

PROFESSOR

FORMACAO

DISCIPLINA (S)
MINISTRADA (S)

Aniceto Matti

Grau Médio:
Conservatoério Musical

Educacao Musical

Circe Conceigao Egoroff

1° Ciclo Ginasial e 2° Ciclo
Ginasial; Ensino Superior:
Educacao Fisica

Educacéo Fisica

Cirema do Carmo Corréa | Curso Normal Ciéncias
Grau Médio: Exames de Francés
Suficiéncia e Cursos de Inglés

Iracema Barbosa de
Moraes

Extensdo: Curso Intensivo
de Orientacao
Pedagdgica; Educacional;
Didatica; Curso de
Secretéria; Literatura
Portuguesa e Brasileira;
Linguas Inglesa e
Francesa; Fonética
Inglesa; Psicologia;
Parapsicologia

Educacgao Moral e Civica

Maria do Rosario
Cysneiros de Araujo

Curso Ginasial: Formacao
de Professores Primarios;
Curso Superior: Ciéncias
Sociais

Matemética
Educacgéo Moral e Civica

Marieta Euridece Lima Nao Consta Desenho
Curso Cientifico; Curso Portugués
Marlene Vasconcelos .
Esper Superior: Letras
P (Portugués)
Curso Superior: Histéria Historia
Thereza de Castro Secron O.S.P.B.
Geografia

%5 As informacdes contendo nome, a formacao dos (as) professores (as) e a as disciplinas ministradas
do ano de 1969 foram retiradas da Relagdo Nominal dos professores.
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APENDICE J RELAGCAO DE ALUNAS MATRICULADAS NA PRIMEIRA SERIE

GINASIAL (1970) %

Alice de Sa Costa Moreira
Ana Beatriz Camargo Asinelli
Ana Beatriz Prado Guimaraes
Celise Helena Niero

Débora Vilanova Kasprowicz
Elisa Villela Pedras

Elisaneth Wilhelm de Castro
Gilseia Prado do Nascimento
Heloisa Cunha Celidonio
Isabel Cristina Serta

Jupira Helena dos Reis

Katia Regina de Oliveira
Lilian Sala Pulzato

Liliane Villanova Menon
Lucinda Felicidade Valente
Maria Angela Simas de Assis
Maria Elvira Gongalves Dias
Maria Cristina Chiara Pismel
Maria Izabel Baldo Celidonio
Margarida Gongalves Dias
Marta Danuza Araujo Correia
Monica da Costa Luz

Nelzita Maria Souza Garcia
Paula Rehder Ferreira
Rosely Aparecida Schalkoski
Rose Meyre Furlan

Selena Maria Souza Garcia

% As informagdes sobre a relagdo de alunas matriculadas na primeira série ginasial do ano de 1970

foram retiradas da Relacdo Nominal das alunas.



Simone Soraya Sayao

Sonia Moreira Ferreira Lopes
Tania Ueda

Vanda Teresa Calvo

Vera Maria de Oliveira

Vera Moreira Ferreira Lopes
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APENDICE K RELACAO DE ALUNAS MATRICULADAS NA SEGUNDA SERIE
GINASIAL (1970) %

e Alba Etiene Santos Ganassin

e Ana Alice Jarreta

e Barbara Villas Boas

e (Cidalia Ferreira

e Elizabeth Akemi Ueta

e Elizeth Batista de Moura

e |ucema Rodrigues Pimentel

e Kathe Horta Brandel

e Leila Marques de Abreu

¢ Lucilia Noema de Held

e Luiza de Fatima Calvo

e Maria Edith Villela Pedras

e Maria de Sa Costa Moreira

e Maria Saleth Singh

e Mariangela Costa Luz

e Marcela Corina de Araujo Moreira
e Marcia Regina Mizael de Andrade
e Mirian Coelho Moraes Corréa

e Nauderi Corso

e Rosana Mara Christophoro

e Sebastiana Ramos da Silva

e Shirley Palma Seixas Marin

e Solange Falcdo Brandao Cortes
e Terezinha de Jesus Pereira

e Vania Borghetti

¥ As informagdes sobre a relagdo de alunas matriculadas na primeira série ginasial do ano de 1970
foram retiradas da Relacdo Nominal das alunas.
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APENDICE L RELACAO DE ALUNAS MATRICULADAS NA TERCEIRA SERIE
GINASIAL (1970) %8

e Aurora do Rocio Coutinho

e Beatriz Egoroff

e (Céassia Fatima Villas Boas

e Creonice Moia de Oliveira

¢ Denize Catarina Mizael de Andrade
e Dora Celid6nio

e Elizabete Batista de Moura
e Heloisa Fatima de Oliveira

e Higilena Guimaraes

e Ivone Alves Moraes

e Jandira dos Reis

e Jane Biscaia

e Magda Sueli Tribulato

e Maria Estela da Silva

e Maria Manoelita Jorge Patto
e Maria Regina Diogo Pereira
e Mariza Guarrata

e Rosany Tranin de Mello

B As informacdes sobre a relagdo de alunas matriculadas na terceira série ginasial do ano de 1970
foram retiradas da Relacdo Nominal das alunas.
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APENDICE M RELACAO DE ALUNAS MATRICULADAS NA QUARTA SERIE
GINASIAL (1970) #

e (Clarice Costa Luz

e Elizabeth de Moraes

e Elizabeth Wilhelm de Castro
e Jacira dos Reis

e Juca Valéria Boeira

e Leila Fernandes Fontes

e Maria Cristina de Paelis

e Maria lzabel Serta

e Marcia Cira de Araujo Moreira
e Marta Dalla Torre

e Nara Villanova Menon

¢ Neide da Silva

e Rosemary Souza Andrade

e Selma Lucy Franco

e Susan Nimnum Sayao

e Terezinha de Fatima Vicentino

2 As informacdes sobre a relagdo de alunas matriculadas na terceira série ginasial do ano de 1970
foram retiradas da Relacdo Nominal das alunas.
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APENDICE N PROFESSORES, FORMACAO E DISCIPLINAS MINISTRADAS NO
ANO DE 1969 %°

PROFESSOR

FORMACAO

DISCIPLINA (S)
MINISTRADA (S)

Aniceto Matti

Grau Médio:
Conservatoério Musical

Educacao Musical

Circe Conceigao Egoroff

1° Ciclo Ginasial e 2° Ciclo
Ginasial; Ensino Superior:
Educacao Fisica

Educacéo Fisica

Cirema do Carmo Corréa | Curso Normal Ciéncias
Grau Médio: Exames de Francés
Suficiéncia e Cursos de Inglés

Iracema Barbosa de
Moraes

Extensdo: Curso Intensivo
de Orientacao
Pedagdgica; Educacional;
Didatica; Curso de
Secretéria; Literatura
Portuguesa e Brasileira;
Linguas Inglesa e
Francesa; Fonética
Inglesa; Psicologia;
Parapsicologia

Educacgao Moral e Civica

Maria do Rosario
Cysneiros de Araujo

Curso Ginasial: Formacao
de Professores Primarios;
Curso Superior: Ciéncias
Sociais

Matemética
Educacgéo Moral e Civica

Marieta Euridece Lima Nao Consta Desenho
Curso Cientifico; Curso Portugués
Marlene Vasconcelos .
Esper Superior: Letras
P (Portugués)
Curso Superior: Histéria Historia
Thereza de Castro Secron O.S.P.B.
Geografia

0 As informacdes contendo nome, a formacao dos (as) professores (as) e a as disciplinas ministradas
do ano de 1970 foram retiradas da Relagdo Nominal dos professores.
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APENDICE O QUESTOES PARA ENTREVISTA COM AS EX-ALUNAS

1. Em que ano vocé entrou na instituicdo?
2. Durante quanto tempo vocé estudou no colégio?

3. Vocé sabe me dizer por que sua familia escolheu o colégio, sendo que na

época ja havia outras escolas confessionais no municipio de Maringa?
4. Vocé lembra como era a rotina de sala de aula?
5. Vocé sabe descrever como era o uniforme do Colégio?

6. Vocé gostava de usar o uniforme? Por qué? Achava bonito? Achava ou acha
importante o uso do uniforme? Vé o uso do uniforme de forma negativa ou

positiva?
7. Gostaria que vocé me falasse um pouco sobre o espaco fisico da instituicao.
8. E orecreio? Consegue se lembrar de como era?

9. A escola trabalhava no seu dia-a-dia com formacao religiosa e crista? Como

isso acontecia?Havia oracao coletiva no inicio da semana?
10.Cantava-se o Hino Nacional?

11.Quais eram as festividades mais comemoradas na escola? Eram festas
civicas? Religiosas? Eram comemoradas as datas religiosas? Como? Ha

registros?

12.Havia encontros religiosos como os que se tem hoje organizados pela

pastoral? Como eram?
13.Como era o relacionamento das alunas com as irmas?
14.Como era o relacionamento com os professores? Com a direcao do colégio?
15.Como era a disciplina? Como eram tratadas as questdes de indisciplina?
16.Como eram as avaliacoes?

17.A escola respondia as suas expectativas enquanto aluna?
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APENDICE P QUESTOES PARA ENTREVISTA COM AS EX-PROFESSORAS

8.

9.

. Em que ano foi professor (a) na instituicao?

Fale um pouco sobre como era a sua rotina de sala de aula. Era feita oracao
todos os dias antes de iniciar a aula?

Cantava-se o Hino Nacional na escola?
Fazia-se oracao coletiva no inicio da semana?
Havia missas comemorativas no colégio?

Como era o direcionamento da instituicdo para que vocé organizasse suas

aulas?

Vocé se lembra das festas promovidas pela escola? Quais eram? Eram festas
civicas? E havia comemoracéao de datas religiosas?

Vocé sabe me falar sobre a filosofia institucional da escola?

Como essa filosofia institucional era transmitida no cotidiano escolar?

10.Como foi a forma de ingresso como professor (a) da instituicao? Qual a forma

de selecao?

11.Qual (is) disciplina (s) ministrava? Qual era a forma de trabalho, a

metodologia utilizada, os recursos utilizados para ensinar?

12.Como eram as relagcdes mantidas entre professores e alunos? A forma de

relacao entre direcao-alunos; direcao-professor?

13.Qual a importancia naguele momento histérico de ser professor (a)?
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APENDICE Q QUESTOES PARA ENTREVISTA COM AS IRMAS

1. Em que ano a senhora iniciou seus trabalhos na instituicao?
2. Qual afilosofia institucional?

3. Por que fundar uma escola na cidade de Maringa no ano de 1967, sendo a
cidade ainda jovem?

4. Qual o objetivo da escola com relacao a formacao dos sujeitos naquele

momento?
5. Que tipo de sujeitos esta escola pretendia formar?
6. Quais os meios utilizados para alcancar este objetivo?

7. Havia encontros religiosos como 0s que se tem hoje organizados pela

pastoral? Como eram?
8. Qual era a responsabilidade do professor na Instituicdo?
9. Quais eram as atividades diarias realizadas na instituicao?
10.Como era a rotina de oragao?

11.Era feito oracao todos os dias antes do inicio das aulas? Onde? Em sala de

aula ou no patio da escola?
12.Fazia-se oracao coletiva no inicio da semana?
13.Cantava-se o Hino Nacional?

14.Quais eram as festividades comemoradas na escola? Eram festas civicas?
Religiosas? Eram comemoradas as datas religiosas? Como? Ha registros?

15.Qual era a rotina de sala de aula?
16.Como era a sala de aula? Havia simbolos religiosos inseridos no lugar?

17.Quais eram as exigéncias para ser professor da instituicdo? Apenas a

formacao ou a identificacdo com a filosofia institucional?
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ANEXOS
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ANEXO A ESTATUTOS DO GINASIO REGINA MUNDI MANTIDO PELAS
RELIGIOSAS DA INSTRUGAO CRISTA
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ANEXO B ATA DA PUBLICAGCAO DOS ESTATUTOS NO DIARIO OFICIAL DE
CURITIBA
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ANEXO C CERTIFICADO DE CONCLUSAO DO GINASIO DO ANO DE 1971
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