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RESUMO

A concepcao histérico-cultural defende que a constituicdo da natureza humana
€ estabelecida por meio da interacé@o social. As inter-relacdes se efetivam pela
necessidade de sobreviver em um ambiente indspito. A histéria do
desenvolvimento humano é resultante deste processo de interacdo e inter-
relacdo dos individuos com a natureza e entre eles. Esta relacao é mediada por
sistemas simbdlicos, e tém a linguagem como signo mediador, resultante desta
acao coletiva. Em uma dimensédo filogenética, a linguagem promoveu uma
mudanca radical no desenvolvimento das atividades psiquicas no processo de
transicdo a sociedade humana. Em uma dimensdo ontogénica, esta mesma
mudanca implica no desenvolvimento e na ampliagdo das capacidades
cognitivas das criancas, mediante regulagéo intensa daqueles com quem esta
crianga convive. No encaminhamento desta discussdao e de modo mais
especifico, foi pesquisado o tema Leitura na sala de aula, sob a perspectiva da
Teoria Histérico-Cultural, tomando a Linguagem e a Mediagdo como
pressupostos basicos. Portanto, o presente trabalho tem como objetivo
investigar a pratica pedagdgica da leitura na escola e os procedimentos
adotados pelos professores em salas de 52 série do ensino basico. Com base
em dados coletados por meio de uma observacao direta, foram organizados os
resultados em categorias previamente estabelecidas: as situagcdes em que
ocorre a leitura na sala de aula; os procedimentos adotados pelos professores
para a leitura; a tipologia textual utilizada; tipo de material que compde o texto;
finalidades da leitura e a producédo de material resultante das atividades. Para
analise, foram retomados os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, nas
obras de Vygotsky (1991, 1994, 1996, 2001, 2004), Luria (1979, 1986, 1991,
1994, 2007) e Leontiev (1994, 2004, 2007), bem como de pesquisadores que
tém direcionado seus estudos especificamente a leitura, dentre eles: Kleiman
(2004), Marcuschi (2005), Orlandi (2005, 2008), Soares (1991, 2007) e Silva
(2003, 2005, 2009). Os resultados desta investigacdo demonstraram que as
atividades de leitura em sala de aula acontecem sob uma perspectiva
imediatista. Evidenciaram ainda que as atividades escolares, se organizadas
de modo que a crianga, ao ler um texto, atribua sentidos a ele, estabeleca
relacbes com outras situacdes e faca generalizacbes com outros contetdos
escolares, podem se traduzir em avancgo significativo em suas conexdes
mentais. O dominio da linguagem pela crianca possibilita o desenvolvimento
das capacidades cognitivas, projetando em um nivel superior o0
desenvolvimento dos conceitos escolares, entre eles, a leitura.

Palavras-chave: Linguagem. Leitura. Ensino. Aprendizagem. Desenvolvimento
Coghnitivo.
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ABSTRACT

The historical-cultural conception claims that the constitution of human nature is
established through social interaction. The inter-relations are characterized by
the need to survive in an inhospitable environment. The history of human
development is a result of this process of interaction and interrelation of people
with nature and with each other. This relationship is mediated by symbolic
systems, which have language as a mediator sign, resulting from collective
action. In a phylogenetic scale, the language promoted a radical change in the
development of psychic activity in the transition to human society. In an
ontogenetic scale, the same change involves the development and expansion
of children's cognitive skills through intensive regulation of those with whom that
child lives. In forwarding this discussion and more specifically, the subject
reading in the classroom was researched, from the perspective of historical-
cultural theory, taking Language and Mediation as basic
assumptions. Therefore, this study aims to investigate the pedagogical practice
of reading in school and the procedures adopted by teachers in classrooms of
5th grade education. Based on data collected through direct observation, the
results were organized into predetermined categories: situations in which
reading occurs in the classroom, the procedures adopted by the teachers for
reading, the textual type used, type of material that make up the text, purposes
of reading and the production resulting from the activities. For the analysis, the
postulations of historical-cultural theory were reviewed in the works of Vygotsky
(1991, 1994, 1996, 2001, 2004), Luria (1979, 1986, 1991, 1994, 2007) and
Leontiev (1994, 2004, 2007), as well as researchers who have directed their
studies specifically to reading, among them: Kleiman (2004), Marcuschi (2005),
Orlandi (2005, 2008), Smith (1991, 2007) and Silva (2003, 2005, 2009). The
results of this research showed that the reading activities in the classroom occur
in a short-sighted perspective. Results also showed that school activities that
have been arranged in such a way that the child, while reading a text, attribute
meanings to this text, establish relationships with other situations and make
generalizations to other school content can be translated into significant
improvement in their mental connections. The mastery of language by the child
enables the development of cognitive skills, designing at a higher level the
development of educational concepts, among those reading.

Key words: Language. Reading. Teaching. Learning. Cognitive Development.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho € resultado de uma pesquisa no ambito da
educacdao basica, cuja temética — Leitura na sala de aula, sob a perspectiva da
Teoria Histérico-Cultural, tomando a Linguagem e a Mediagdo como
pressupostos basicos — esta relacionada ao trabalho docente. As questbes
tedrico-metodoldgicas que tém surgido no exercicio da pratica escolar trazem a
necessidade de uma reavaliacdo de tal tema no processo educacional.

As inquietacdes resultantes de nosso percurso pessoal de trés décadas
voltadas a educacao publica motivaram a busca por uma teoria pedagdgica
gue respondesse as necessidades de transformacao da pratica educativa nas
condicOes da sociedade brasileira atual.

Compreender as mudancas ocorridas na sociedade ao longo deste
percurso tornou-se fundamental para a construgdo de um processo de reflexédo
tedrico-critico no ambito das politicas educacionais brasileiras’, marcadas por
transformagBes profundas e contraditorias. A educagdo, neste contexto,
assevera Saviani (2003), é apresentada como saida para os problemas sociais,
ambientais e tantos outros que afligem a humanidade. A escola, caberia a
tarefa de preparar os individuos para a adaptacdo as alienantes relacbes
sociais que presidem a sociedade contemporanea. Neste sentido, Duarte
(2001, p. 5) acrescenta que, ao contrario de ser um caminho para a superagao
dos problemas, os ideais inculcados nessas proposi¢coes “[...] sdo antes de
mais nada pedagogias que retiram da escola a tarefa de transmissdo do
conhecimento objetivo”. Essas proposicbes educacionais traduzem o
esvaziamento do trabalho educativo escolar e estdo vinculadas a um projeto
gue visa a continuidade das relac6es sociais vigentes.

Essa dinadmica social, como apontam Duarte (1993 e 2001), Oliveira
(2000), Neves (2005), Paiva (2005), Saviani (2008), apresenta contradicbes de

! Os temas presentes nos documentos oficiais, na década de 1990, centrados no lema
“aprender a aprender” (DUARTE, 2001), adaptados e revitalizado pelo construtivismo, vém
delineando as politicas sociais, particularmente as educacionais, para a América Latina.
Propostos por organismos internacionais que fundamentam as reformas, reflex6es e praticas
educativas em alguns paises, inclusive no Brasil, impdem um novo padrdo de conhecimento e,

consequentemente, de aprendizagem, que propéem os saberes “fazer”, “usar” e “comunicar”
(ROSSLER, 2007, p. 103-106).



12

toda ordem, reflexo de uma sociedade movida pelo ideério neoliberal que
prioriza a légica da racionalidade. Essa légica, argumenta Saviani (2008, p.
319), explica-se pela “[...] prépria estrutura da sociedade capitalista que
subordina invariavelmente as politicas sociais a politica econdmica”. A relacao
de desigualdade, consequéncia destas acfes, impde aos sujeitos que estao a
margem desta sociedade uma condicdo de excluséo social e cultural, ou seja,
0s sujeitos deixam de obter condi¢bes concretas de apropriacdo das aquisi¢cdes
desta cultura humana, afastando-se, sobremaneira, das possibilidades reais de
humanizacdo. Todas essas transformacOes, de acordo com Facci (2004),
provocam mudancas em varias esferas da vida social, politica, cultural, assim
como nas escolas e no exercicio docente.

Contrapondo-se a essas proposi¢cdes politicas, Saviani (2003, p. 13)
enfatiza que o trabalho educativo é “[...] o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Assim, a intencionalidade
da educacdo ¢é identificar e sistematizar quais elementos culturais séo
necessarios para que os individuos se tornem humanizados. Por conseguinte,
descobrir a forma mais adequada para desenvolver este processo educativo é
a pedra angular do trabalho pedagdgico.

As relaces sociais vigentes® se apresentam como desafios que afetam
diretamente os individuos que fazem parte do processo educativo. Entre as
inquietacdes pertinentes a dindmica escolar, priorizamos as dificuldades
enfrentadas no processo de ensino e de aprendizagem, como a situagcao de
analfabetismo funcional; as dificuldades de leitura compreensiva e producao de
textos, que se formalizam nos altos indices de evaséo e repeténcia e levam os
sujeitos envolvidos neste processo a uma desmotivacdo que gera o fracasso
escolar (PARANA, 2008a).

Para Soares (1991, p. 6, grifos da autora), compreender esses conflitos
em uma perspectiva social ajuda interpretar “[...] as relacdes de for¢ca materiais
e simbdlicas determinantes de uma sociedade estratificada em classes,

2 As relacdes sociais atuais acirram os “processos de dominacéo e alienacdo” tanto do ponto
de vista material como ideolodgico. Trata-se de uma sociedade calcada na propriedade privada,
na geracdo e acumulacgédo de capital e na exploracao do trabalho, por uma classe que detém os
meios de producdo, sobre a classe que vende a sua forca de trabalho por um salario que, na
grande maioria dos casos, apenas garante a sua “reproducdo como forca de trabalho”
(ROSSLER, 2007, p. 99; DUARTE, 1993).
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desvenda os pressupostos ideoldgicos do fracasso das camadas populares na
escola, que €, na verdade, um fracasso da escola”. O ensino escolar, sob estas
condicles, legitima a desigualdade social quando o conhecimento produzido
historicamente pela sociedade nao atinge a todos. Para Saviani (2003), quando
se perde a atividade nuclear, a escola deixa de cumprir sua funcéo, qual seja, a
transmissao dos instrumentos de acesso ao saber elaborado.

No ambito desta realidade social, a educacao brasileira vem refletindo
seus resultados pelos mecanismos de avaliacdo e de afericdo de rendimento e
desempenho escolar com base em exames e testes padronizados (BRASIL,
2008), que focam a leitura, a interpretacdo e o raciocinio l6gico-matematico
como base para andlise. O resultado®, apresentado em uma escala de
desempenho dos niveis de proficiéncia®, atingido pelas as diferentes regifes do
pais, tem revelado a baixa qualidade da educacdo brasileira (EDUCACAO,
2007). De acordo com Uchoba (2008), o Sistema de Avaliagdo Nacional da
Educacdo Basica — SAEB — revela que, dos alunos que estao concluindo o
ensino médio, em relacdo a leitura, 42% se encontram nos niveis critico e
muito critico. Isto significa que conseguem apenas ler os textos simples e s6
5% estdo em condicbes de entender textos mais complexos, com
conhecimento razoavel da lingua. Esse resultado é um indicativo de que o
Estado brasileiro ndo esta garantindo aos seus cidadaos o direito de uma
educacdo de qualidade para todos. Um direito legal, imputado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n. 9394/96 — LDB, que no Titulo Il - Dos
principios e fins da Educacdo Nacional, no seu Artigo 2° preconiza o pleno
desenvolvimento, fundamental a participacdo do educando ao exercicio da
cidadania’.

¥ Consulta ao indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica. Ver Resultado Final- IDEB/2007
< www.inep.gov.br> acesso em 10/06/2008.

* Os resultados da Prova Brasil sdo apresentados em uma escala de desempenho por
disciplina, composta por niveis designados por numerais. Na escala de Lingua Portuguesa,
existem nove niveis para explicar o desempenho dos alunos: 125, 150, 175 e assim
sucessivamente até o nivel de 350. A escala de Matematica é composta por dez niveis que vao
dos 125 aos 375 pontos. Como 0s nameros indicam apenas uma posicao na escala, cada nivel
€ constituido pelas habilidades nele descritas, somadas as habilidades constantes nos niveis
anteriores. Ver livreto Matrizes de Referéncia Topicos e Descritores (BRASIL, 2008).

® Determina em seu Art. 2°. A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(SAVIANI, 2006, p. 163).
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No entanto, a aplicacdo e os resultados das avaliacbes sdo passiveis de
criticas, ja que a populacao de referéncia é dinamica, os alunos que constituem
cada ciclo apresentam estruturas variadas quanto as diferencas regionais, ao
nivel socioecondmico, ao sistema educacional, a distorcdo idade/série e outros
fatores n&o controlados por este sistema (EDUCACAO, 2007). Contudo, n&o
podemos desconsiderar os resultados das avaliagdes, visto formalizarem as
dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos no processo de ensino e
de aprendizagem escolar.

Gentili (2005, p. 59, grifos do autor), ao se referir a universalizacao da

educacéo, adverte que os pobres latino-americanos sdo educados em um,

[..] sistema escolar pulverizado, segmentado, no qual
convivem circuitos educacionais de oportunidades e qualidades
diversas; oportunidades que mudam conforme a condicéo
social dos sujeitos e 0s recursos econdmicos que eles tém para
acessar a privilegiada esfera dos direitos da cidadania.

Paiva (2005, p. 178-179) acrescenta que “[...] ampliamos o acesso é
verdade. Entregamos certificados. Mas o custo, em matéria de conhecimentos
formais, esta ai para ser pago”. Esta é uma realidade do empobrecimento das
condicbes de ensino e de aprendizagem escolar que contribuem para a
manutenc¢do das relagdes sociais vigentes. A autora constata ainda que “[...]
hoje € possivel um aluno entrar na escola com 7 anos e sair com um diploma
de 82 série aos 14 anos — ndo tendo sequer aprendido a ler”.

Essa condicdo de fracasso acaba distanciando o individuo da
possibilidade de apropriar-se da cultura e da ciéncia produzida historicamente
pela humanidade, acirrando as diferencas sociais. Neste sentido, Leontiev
(2004, p. 291) assevera que existe uma relacdo entre o progresso histérico de
uma sociedade e o progresso da educacao, que “[...] é tdo estreita que se pode
sem risco de errar julgar o nivel geral do desenvolvimento histérico da
sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema educativo e
inversamente”.

Kostiuk (2007, p. 57) complementa que é necessario analisar a
qualidade do conhecimento escolar, como € ensinado este conhecimento e 0
modo que o aluno apropria-se dele. O autor destaca multiplos aspectos.
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A educacdo fracassa se ndo toma em consideracdo as
diversas interconexdes da crianca com o ambiente, se esta
alienada da sua vida real, das condi¢cdes subjetivas (apenas
através das quais pode atuar), da precedente historia do
desenvolvimento de cada aluno, da sua idade e das suas
caracteristicas individuais, das suas capacidades, interesses,
exigéncias e outras atitudes perante a realidade.

Diante destas consideracfes, para nés, ficou evidenciado que, para
entendermos essas contradi¢cdes, seria necessario trazer para o centro da
discussao uma teoria que possibilitasse, pela sua natureza social, a analise, a
sintese e a generalizacdo desses conflitos. Assim, priorizamos como
referencial de analise a Teoria Historico-Cultural, que trata da relacao entre o
individuo e a sociedade, pelas inUmeras mediac6es com o processo historico e
social, no intuito de promover uma sociedade mais humanizada e
universalizada. Por conseguinte, o problema de pesquisa consiste na seguinte
guestdo: Como é trabalhada a leitura em sala de aula? De que modo a prética
pedagogica de leitura realizada em sala de aula esta4 contribuindo para a
apropriagéo do conhecimento?

O interesse pelo tema central — Leitura, tomando a Linguagem e a
Mediacdo como pressupostos basicos — foi se constituindo quando
entendemos que as relagbes humanas manifestam-se em um processo
dindmico, historico e social, e que é pela linguagem que o homem se
reconhece humano, interage e troca experiéncias. Consideramos que a
linguagem promove o desenvolvimento das capacidades cognitivas do homem
e que, por meio dela, pode compreender a realidade em que esta inserido e
perceber o seu papel como participante da sociedade (MARX; ENGELS, 2007,
VYGOTSKY, 1991a).

Nesta perspectiva, as interagbes sociais e 0 ensino sistematico
constituem o principal meio de avanco do desenvolvimento do psiquismo e este
depende de instrumentos psicoldgicos, como a linguagem. Sob essa interacao,
o homem apropria-se do conhecimento e forma sua consciéncia individual.
Para Holzman (2002), a questao central que reorganiza 0S processos psiquicos
esta na maneira de como as criancas planejam e monitoram suas atividades
em ambientes de tarefas cotidianas, tais processos formam-se pela linguagem

elou pela interacdo social. Esta atividade social é reflexo de uma atividade
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cognitiva, em que as funcdes psicolégicas superiores sao organizadas
inicialmente na atividade humana concreta. Neste sentido, perguntamos: sera
gue o ensino escolar, com as caracteristicas atuais, esta proporcionando as
condicdes necessarias ao desenvolvimento cognitivo de suas criancas?

Assim, o0 objetivo geral deste estudo €é investigar a pratica da leitura na
escola e os procedimentos adotados pelos professores em salas de 52 série do
ensino basico. Este objetivo desdobra-se em:

- Aprofundar os estudos da Teoria Historico-Cultural, discutindo a
relacdo entre linguagem, mediacdo e as fungdes cognitivas, pautados,
especialmente, na producao de Lev S. Vygotsky, Alexander R. Luria e Alexei
N. Leontiev;

- Verificar a pratica da leitura na escola e os procedimentos adotados;

- Analisar a mediacao estabelecida pelo professor em sala de aula frente
a leitura.

Os resultados do trabalho realizado estdo organizados em quatro
secbes, além desta introducdo. Na inicial, Linguagem e Formacdo do
Pensamento, buscamos entender o percurso do desenvolvimento socio-
histérico da humanidade, em um processo em que o conhecimento, produzido
pela pratica social, € mediado por sistemas simboélicos. Consideramos a
linguagem como signo mediador fundamental para o desenvolvimento das
capacidades cognitivas. Destacamos, ainda, as mudancas essenciais que a
linguagem imprime na atividade consciente do homem.

Na secdo seguinte, intitulada Linguagem, Leitura e Mediacao,
abordamos a importéancia da leitura, que, por trabalhar duplamente a linguagem
e 0s aspectos da vida social, gera conhecimentos ao permitir a analise, a
sintese e a generalizacdo dos conceitos apreendidos e constitui o principal
meio pelo qual o desenvolvimento avanca. Deste modo, discutimos o que esta
previsto nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parand das diversas
disciplinas da 52 série do ensino basico quanto ao pensamento e linguagem
nas diversas areas do conhecimento. Cada area traz uma linguagem técnica
especifica no dominio dos cédigos cientificos — campo do especialista da
disciplina. Neste sentido, Perini (2005, p. 85) reconhece que “a aquisicao da
leitura funcional é a tarefa primordial da escola, no sentido de que € um pré-

requisito para o sucesso escolar em todas as outras disciplinas”.
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Na penultima se¢do, denominada Leitura na Sala de Aula: uma proposta
de andlise, relatamos a metodologia adotada e as categorias utilizadas na
coleta e andlise dos dados para verificar os procedimentos adotados pelos
professores nas diversas disciplinas no que se refere ao trabalho sistematizado
com a leitura. Pontuamos, os principais resultados alcancados, os quais seréo
retomados, a luz do referencial teérico, nas Consideracdes Finais, sua Ultima

secao.



2 LINGUAGEM E FORMACAO DO PENSAMENTO

A constituicdo da natureza humana em uma perspectiva histérica revela
gue o homem é um ser social. A natureza e a distingdo das relacdes sao
responsaveis pela formacgao da estrutura psicolégica desse ser histérico-social.
Essa concepcéo € a base que fundamenta toda teoria vygotskiana.

Vygotsky® considera que:

Para explicar as formas mais complexas da vida consciente do
homem, é imprescindivel sair dos limites do organismo, buscar
as origens desta vida consciente e do comportamento
‘categorial’, ndo nas profundidades do cérebro ou da alma, mas
sim nas condicdes externas da vida e, em primeiro lugar, da
vida social, nas formas histdrico-sociais da existéncia do
homem (VIGOTSKI, apud LURIA, 1986, p. 20-21, grifo do
autor).

Com base nos pressupostos da Teoria Historico Cultural, o psiquismo
humano se forma por meio das relacdes e correlacbes entre o individuo e a
sociedade, articuladas pelas indmeras mediacbes no processo histérico e
social da humanidade. O decurso do desenvolvimento humano é resultante,
portanto, do processo de interacdo e inter-relacdo dos individuos com a
natureza; uma relacao que néao é direta, mas mediada por sistemas simbdlicos,
resultantes de atividades préaticas. Nesse processo de formacdo, a dimensédo
social tem um papel significativo para a humanizacdo do homem em relagdo as
caracteristicas fisicas e psiquicas.

A ciéncia histérica aponta dois aspectos que servem de “[...] fonte a
transicdo da histdria natural dos animais a histéria social do homem” (LURIA,
1991, p. 75). Um desses aspectos € a atividade pratica e o emprego dos
instrumentos produzidos por essa atividade, denominada trabalho social. O

outro aspecto foi o surgimento da linguagem como resultado dessa acéo

® De acordo com Duarte (2001), o nome desse psicélogo tem sido escrito de diferentes formas,
como, por exemplo, Vygotsky, Vygotski, Wygotski, Vigotski, em virtude de o idioma russo
possuir um alfabeto diferente do ocidental. Adotamos, neste texto, a grafia Vygotsky conforme
consta nas obras A formacdo social da mente (VYGOTSKY, 1991a), Pensamento e
Linguagem (VYGOTSKY, 1991b), Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem
(VYGOTSKY, 1994) e Teoria e método em psicologia (VYGOTSKY, 2004). Mantemos, no
entanto, a forma de grafar empregada pelos autores cuja bibliografia foi aqui utilizada.
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coletiva. Esses fatores, por sua vez, impulsionaram uma mudanca radical nas
atividades psiquicas e na formacgéo dos processos psicolégicos superiores, que
se diferenciam dos processos elementares, como acdes reflexo-involuntarias e
associacbes simples. Palangana (2001, p. 106) explica sob que bases

Vygotsky o faz.

Vygotsky opera a objetivacdo dos processos psicolégicos,
analisando-os a partir de condi¢Bes reais de vida do sujeito, ou
seja, a partir de uma base material. Seus pressupostos
elucidam os caminhos através dos quais a natureza do
comportamento se transforma de biol6gica em sdécio-histérica.

A medida que a estrutura das interacées sociais, na atividade pratica, se
altera, no decurso da historia, também se transforma e se reestrutura a

atividade mental dos homens.

2.1 A Atividade e o Desenvolvimento Psiquico

Na histéria da humanidade, o homem torna-se uma espécie diferenciada
dos animais por meio do trabalho. A necessidade de sobrevivéncia o forgca a
encontrar, na natureza, 0s meios para a sua subsisténcia. Essa necessidade, a
principio, é puramente bioldgica, e passa por modificagcdes quando do fabrico e
utilizacdo de instrumentos, possibilitando a sua existéncia em um local in6spito.
Esses recursos fisicos estimulam a producdo e a utilizacdo de novos
instrumentos, exigindo acdes conscientes, como planejamento da operacao a
ser executada, consciéncia da funcao do instrumento e o futuro emprego deste
em beneficio proprio e da comunidade em que estéa inserido.

Essa atividade promove acdes coletivas e, concomitantemente, a

necessidade de comunicagéo social. Engels (1999, p. 12) considera que:

Primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra
articulada, foram os dois estimulos principais sob cuja
influéncia o cérebro do macaco foi-se transformando
gradualmente em cérebro humano — que, apesar de toda sua
semelhanga, supera-o consideravelmente em tamanho e
perfeigcao.
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Para Engels, a medida que se desenvolvia o cérebro, desenvolviam-se
também os 6rgdos dos sentidos como instrumentos mais imediatos. O uso da
mao potencializava o homem nas necessidades e nos objetivos cada vez mais
complexos. A linguagem rudimentar, nesse periodo, estava atrelada a atividade
pratica, a comunicacao por atos e gestos era interpretada quando direcionada
ou apontada aos objetos concretos.

Ao considerar a relacdo do homem com o mundo uma relacdo mediada,
esses elementos tornam-se ferramentas que auxiliam a atividade humana e
promovem o desenvolvimento psicolégico. Nesse ambito, Vygotsky distinguiu
tais elementos como sistemas simbdlicos e identificou-os como instrumentos e
signos.

A importéncia da criagdo dos instrumentos no desenvolvimento da
atividade consciente do homem serve de fonte a histéria social da humanidade.
De acordo com Marx e Engels, a relagdo que o homem tem com a natureza,
produzindo, inicialmente, meios para sua subsisténcia, € o0 primeiro ato
histérico desses individuos “[...] e esse passo a frente é a prdpria conseqléncia
de sua organizagédo corporal. Ao produzirem seus meios de existéncia, 0s
homens produzem indiretamente sua propria vida material” (MARX; ENGELS,
2007, p. 10-11).

Essa atividade do trabalho na preparacdo dos instrumentos, segundo
Luria, leva a uma mudanca radical de toda a estrutura do comportamento.
Assim, ndo é mais um motivo biolégico que requer a preparacao dos
instrumentos, mas surgem varias operacdes auxiliares, novas acdes
conscientes, e essa “[...] atividade consciente do homem né&o é produto do
desenvolvimento natural de propriedades jacentes no organismo, mas o
resultado de novas formas historico-sociais de atividade-trabalho” (LURIA,
1991, p. 76-77, grifos do autor).

Marx assevera que “[...] o trabalho é primeiramente um acto que se
passa entre o homem e a natureza. O homem desempenha ai para com a
natureza o papel de uma poténcia natural” (apud LEONTIEV, 2004, p. 74).
Nesse processo, o0 homem apropria-se das condi¢cdes dadas pela natureza e as
supera, transformando-as e transformando-se pelo ato consciente,

modificando, em funcdo de suas necessidades, os progressos realizados na
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producéo de bens materiais. Do mesmo modo, Vygotsky e Luria (1996, p. 143-

144) assinalam que:

A crescente supremacia do homem sobre a natureza baseia-se
nao tanto no desenvolvimento de seus 6rgdos naturais, quanto
no aperfeicoamento de sua tecnologia, assim também o
crescimento continuo de seu comportamento origina-se
primordialmente no aperfeicoamento de signos externos,
métodos externos e modos que se desenvolvem em
determinado contexto social [...]. O mais importante, o mais
crucial e o mais caracteristico para todo o processo [do
desenvolvimento] é o fato de que seu aperfeicoamento vem de
fora e é afinal determinado pela vida social do grupo ou do
povo a que o individuo pertence.

Na citacdo acima, os autores deixam claro que a atividade promove a
acao coletiva e, por conseguinte, estabelece as relacdes sociais. Esses
instrumentos, adquiridos pela acéo transformadora do homem, séo elementos
que se interpbem entre o individuo e o objeto produzido. Sdo auxiliares
externos, que, como objetos concretos, atuam potencializando seu corpo e
ampliando as possibilidades de atuagédo no ambiente natural. Leontiev (2004, p.
287) acrescenta que o instrumento, além de produto da cultura material, €, ao
mesmo tempo, um “[...] objeto social no qual estdo incorporadas e fixadas as
operacdes de trabalho historicamente elaboradas”. Eles, os instrumentos, sao
transmitidos a cada geracdo, a qual, por sua vez, apropria-se dos produtos
materiais, intelectuais e ideais criados pelas geracoes precedentes.

Outros meios que auxiliam na mediacdo sé&o os signos. Para Vygotsky
(1991a), o signo age como um instrumento da atividade psicolégica de maneira
semelhante ao papel de um instrumento no trabalho. Os signos atuam nos
processos internos, interferem no campo psicolégico do individuo,
proporcionando auxilio para a resolucéo de possiveis problemas, como lembrar
algo, comparar, planejar, etc. Segundo Vygotsky (2004, p.114), “todo signo,
se tomarmos sua origem real, € um meio de comunicacédo e, poderiamos dizé-
lo mais amplamente, um meio de conexao de certas funcdes psiquicas de
carater social”. Os signos controlam as ac¢des psicoldgicas do proprio individuo,
ou de outras pessoas. Potencializam a memdria e a atengdo do homem nas

tarefas que exigem essas fungodes, pelas representacdes mentais.
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Para compreender o funcionamento psicolégico, Vygotsky se pauta na
criacdo, no uso de instrumentos e de signos externos para explicar a origem
dessas representacfes mentais, que sdo, na verdade, mediadores a serem
considerados na relagcdo homem-mundo. Portanto, a mediacdo € um processo
indispensavel para tornar possivel atividades psicolégicas voluntarias,
intencionais, controladas pelo préprio individuo.

Essas atividades psiquicas complexas sao tipicas da espécie humana e
envolvem o controle consciente das atitudes e comportamentos, atencéo
voluntaria, memorizacdo, pensamento abstrato, intencionalidade, planejamento
nas acdes futuras. A medida que as interagdes sociais modificam-se, a
atividade mental dos homens também se reestrutura. Por conseguinte, o
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores sdo decorrentes da
interacdo do individuo com o meio fisico e social em que vive. Essa interacao
impulsiona 0 homem ao planejamento, ao conhecimento da operacdo e da
acdo coletiva, necessariamente, surge a comunicac¢do. Esta producéo histérica
e social cristaliza-se na matéria e no intelecto e é construida pela relacdo dos
homens e a natureza, mediada, sobretudo, pela linguagem.

Leontiev (2004, p. 86) afirma que o “[...] nascimento da linguagem so6
pode ser compreendido em relacdo com a necessidade, nascida do trabalho,
gue os homens sentem de dizer alguma coisa’”. O ato de transformar a
natureza exige uma necessidade imprescindivel de comunicagéo e origina um
processo de linguagem e acdo. Por conseguinte, o grupo cultural no qual o
individuo esta inserido compartilha, pela linguagem, os elementos carregados
de significados que influenciam intimamente o desenvolvimento das funcdes

psicolégicas superiores em um processo de educacao.

2.2 Linguagem como Elemento Mediador no Desenvolvimento

Ontogénico

Ao compreender 0s aspectos essenciais da historia da espécie humana
e o desenvolvimento do individuo, Vygotsky (1991a) considera a linguagem um
signo mediador fundamental para a aquisicdo das funcdes psicoldgicas
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superiores. Conforme o autor, “elas séo relacdes internalizadas de uma ordem
social, transferidas a personalidade individual e base da estrutura social da
personalidade” (apud SIRGADO PINO, 2000, p. 60). Analisa a sua atuagao
como elo entre os sujeitos, entre a producéo cultural e as novas geracoes,
promovendo o desenvolvimento e a ampliacdo das capacidades cognitivas dos
envolvidos nesse processo.

Vygotsky (1991a), ao estudar o desenvolvimento da espécie humana,
encontrou processos inicialmente diferenciados, que julga serem o0s
precursores do pensamento e da linguagem. Na filogenia, desenvolvimento da
espécie humana, distinguem-se duas linhas, uma fase pré-verbal do
desenvolvimento do pensamento e a outra fase pré-intelectual do
desenvolvimento da linguagem. A capacidade de produzir e utilizar
instrumentos exige do homem planejamento e agéo coletiva e estes estimulam
o desenvolvimento do pensamento. Essa capacidade de solucionar problemas
revela no homem uma espécie de “inteligéncia préatica”, um funcionamento
intelectual que existe sem a mediacdo da linguagem. Desse modo, Vygotsky
considera esta fase uma linguagem pré-intelectual, os sons e gestos emitidos
durante uma atividade de comunicacao nao sdo compreensiveis pelo coletivo e
ndo atendem a funcdo de signo. O autor considera também que o pensamento
e a linguagem tém origens e percursos diferentes e independentes; no entanto,
em um momento do desenvolvimento filogenético, as ac¢bes conscientes
ligadas a atividade préatica encontram-se com a linguagem e o pensamento se
torna verbal e a linguagem racional. Vygotsky (1991a, p. 27) aponta esse

momento como:

De maior significado no curso do desenvolvimento intelectual,
qgue da origem as formas puramente humanas de inteligéncia
pratica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica,
entdo duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem.

O autor destaca a atividade pratica e a fala como os fatores
fundamentais para a formagdo da consciéncia e caracterizam funcdes
essencialmente da espécie humana. A ligacdo entre 0 pensamento e a
linguagem provém das relagdes sociais entre o individuo e o mundo exterior e

ambos se desenvolvem em um processo historico e social. Esta associagao,
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por sua vez, desencadeou o desenvolvimento radical das atividades psiquicas
no processo de transi¢ao a sociedade humana.

No desenvolvimento ontogénico, ao observar a crianca desde o seu
nascimento, o pensamento esta desvinculado da linguagem e a linguagem
independe do pensamento. Esse processo ocorre de forma semelhante ao
desenvolvimento da espécie humana. As manifestacbes como choro, risadas,
balbucio e reac6es a voz humana sdo meios de contato social e sem nenhuma
relacdo com o pensamento, Vygotsky (1991b) assevera que, mesmo antes do
primeiro ano de vida, aparecem as duas funcbes da fala que observamos no
desenvolvimento filogenético. Mas, por volta dos dois anos de idade, em um
processo de aprendizagem da comunicacdo social, as curvas da evolucao do
pensamento e da fala, que estavam separadas até o momento, encontram-se
para iniciar uma nova forma de comportamento. O autor explica que na
primeira fase, a fala apresentava-se de uma forma afetivo-conativa, na
segunda passa para a fase intelectual.

Ao fundamentar-se nos estudos vygotskyanos sobre o desenvolvimento
da linguagem, Oliveira (2006, p. 47) enfatiza que:

O percurso do pensamento encontra-se com o da linguagem e
inicia-se uma nova forma de funcionamento psicolégico: a fala
torna-se intelectual, com funcdo simbdlica, generalizante, e o
pensamento torna-se verbal, mediado por significados dados
pela linguagem.

Nesse processo do desenvolvimento cognitivo, o ser humano, mediado
pelo sistema simbdlico da linguagem, passa a ter a possibilidade de um modo
de funcionamento psicolégico mais sofisticado. Na ontogénese, esse impulso é
dado pela prépria insercao da crian¢ca num grupo cultural.

A insercdo do individuo no meio social promove, inicialmente, 0s
processos interpsiquicos que sdo mediados e desenvolvidos pela atividade
coletiva, estes, por sua vez, promovem 0S pProcessos intrapsiquicos que
constituem a atividade individual, formando entre si um processo dinamico.
Segundo Vygotsky (1991a, p. 64), “a transformacdo de um processo
interpessoal num processo intrapessoal é o resultado de uma longa série de
eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento”. Denominado processo de

internalizacdo, esse mecanismo atua como um instrumento psicolégico,
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representado por uma operacdo mental dos elementos externos, fato que, no
decorrer do desenvolvimento, o individuo deixa necessariamente de usar
marcas externas e passa a utilizar signos internos, que sao representacoes
mentais que substituem os objetos do mundo real. Neste sentido, Vygotsky
(2004, p. 105) argumenta que:

Durante o processo de desenvolvimento do comportamento,
especialmente no processo de seu desenvolvimento historico,
0 que muda ndo séo as funcdes [...], nem sua estrutura, nem
sua parte de desenvolvimento, mas o que muda e se modifica
sdo precisamente as relacbes, ou seja, o nexo das funcdes
entre si, de maneira que surgem novos agrupamentos
desconhecidos no nivel anterior. E por isso que, quando se
passa de um nivel a outro, com frequéncia a diferenca
essencial ndo decorre da mudanca intrafuncional, mas das
mudangas interfuncionais, as mudangas nos nexos
interfuncionais, da estrutura interfuncional.

Fundamentada em tais pressupostos, é possivel afirmarmos que a
cultura humana produzida pela préatica social é apropriada pela inter-relacdo
entre os individuos socialmente organizados. Sendo assim, as operacfes
mentais libertam o homem da obrigatoriedade de constituir uma relacédo fisica
com o objeto pensado, podendo ter uma relagdo mediada pelo signo
internalizado.

Dentre os sistemas simbdlicos, a linguagem tem importancia decisiva
para posterior reorganizacdo da atividade consciente do homem. Para Luria
(1991, p. 80, grifos do autor), “a linguagem é o fator fundamental de formacéao
da consciéncia”.

Palangana (1995), com base em estudos realizados por Vygotsky,
afirma que essa apropriacdo sO acontece mediante regulacdo proxima e
intensa daqueles com quem a crianca convive, como também por sua
participagao sob influéncia do mundo objetivado. O tipo de relagéo, os meios,
as condicbes e a forma como sdo sistematizados 0s conceitos interferem
significativamente na qualidade do desenvolvimento psiquico. Neste sentido,
compreendemos que, dependendo do tipo de interacdo a que a crianca é
submetida, esta interfere substancialmente na qualidade do seu
desenvolvimento psicointelectual, resultando nas diferencas qualitativas de

desenvolvimento. Com isto, a qualidade da relacdo que ocorre entre 0s sujeitos
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pode desencadear ou ndo a construcdo das estruturas mentais, facilitando ou

nao o desenvolvimento dessas fungdes.

2.3 As Funcdes daLinguagem

Luria (1991, p. 80-81) assevera que a linguagem “[...] imprime ao menos
trés mudancgas essenciais a atividade consciente do homem”. Como primeira
funcdo da linguagem, as palavras designam e discriminam objetos que,
conservados na memodria, criam um mundo de imagens interiores e, mesmo
guando os objetos estdo ausentes, podem ser usados pelo homem em suas
atividades.

A segunda indica que, além da palavra designar objetos, assegura o
processo de abstracéo e generalizacéo, ou seja, a palavra indica a modalidade,
a funcdo, a classificacdo e a categoria que esse objeto formou ao longo da
histéria social. Luria (1986, p. 37, grifos do autor) assevera que “a palavra nao
somente designa uma coisa e separa suas caracteristicas. A palavra generaliza
uma coisa, a inclui em uma determinada categoria, ou seja, possui uma
complexa fungéo intelectual de generalizagdo”. Deste modo, o autor acredita
que a palavra, por si s6, analisa e classifica os objetos formados
historicamente, liberando o homem desse trabalho e, consequentemente,
tornando-se o veiculo mais importante de pensamento.

A Ultima e a mais significativa funcdo da linguagem na formacao da
consciéncia € que a “linguagem é o veiculo fundamental para transmissédo de
informacéo, que se formou na histéria social da humanidade” (LURIA, 1991, p.
81). Como veiculo, possibilita ao homem assimilar toda a experiéncia,
comportamento e conhecimento produzidos por outros individuos ao longo da
pratica histérico-social, proporcionando um desenvolvimento radical dos
processos psiquicos no campo da atividade consciente do homem.

Segundo Luria (1986, p. 40), “ao transmitir a experiéncia social
relacionada com o objeto, a palavra nos leva além dos limites da experiéncia
sensivel, permite-nos penetrar na esfera do racional’. Portanto, mesmo uma

palavra aparentemente simples, encerra em si uma enorme quantidade de
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propriedades, tornando-se um instrumento poderoso que nos permite analisar o
mundo.

Palangana (1995, p. 23), esclarece que “[...] a linguagem encerra em si 0
saber, os valores, as normas de conduta, as experiéncias organizadas pelos
antepassados, por isso participa diretamente no processo de formacdo do
psiquismo desde o nascimento”. Logo, ao apreender os significados e fungdes
dos objetos pela linguagem, a crianca estabelece relagcbes e associacoes,
incorpora capacidades e habilidades que estdo presentes no mundo moderno.

Em cada etapa do desenvolvimento infantil, Vygotsky demonstrou que o
significado da palavra muda substancialmente, desenvolvendo-se. Explica que,
“[...] mesmo conservando a mesma referéncia objetal, adquire novas estruturas
semanticas, muda e se enriquece o sistema de enlaces e generalizagdes nela
encerrados” (VIGOTSKI, apud LURIA, 1986, p. 51).

Decorrente desse processo, 0 desenvolvimento semantico e sistémico
da consciéncia reflete a evolugdo da estrutura dos processos psiquicos
derivado da mudanca gradativa do significado das palavras. Em seu periodo
inicial, a palavra ainda ndo possui significado objetivo, é designada pelos lacos
afetivos, pelas sensacdes; a esséncia da palavra esta no objeto. Para a crianca
em idade pré-escolar ou para o adolescente, o papel principal da palavra esta
determinado na imagem concreta, na funcdo, na memodria e nas situacbes
determinadas. Ja no processo final, para um adulto, a referéncia € a mesma,
mas o significado determina um sistema de conceitos ldgicos-verbais e
conceitos abstratos. Em conformidade com Luria (1979, p. 17), por meio do

pensamento l6gico-verbal, 0 homem,

[...] baseando-se nos codigos da lingua estd em condicdes de
ultrapassar os limites da percepcdo sensorial imediata do
mundo exterior, refletir conexdes e relagbes complexas, formar
conceitos, fazer conclusbes e resolver complexas tarefas
tedricas.

Nesse periodo de desenvolvimento, a referéncia objetal da palavra
continua sendo a mesma ou passa a ser estavel, porém a sua estrutura
semantica se desenvolve, muda em decorréncia do aumento qualitativo dos

processos psiquicos.
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Para Luria (1986), a linguagem atua substancialmente na evolucao
ascendente dos processos psiquicos, ficando evidente a importancia
fundamental da palavra e o lugar central que ela ocupa na formacdo da
consciéncia humana. Os processos psicolégicos superiores sao desenvolvidos
por meio da internalizacdo da linguagem e dos significados conceituais,
apreendidos nas inter-relacdes ao longo do desenvolvimento histérico-cultural.

Desta maneira, para o0 homem social, a linguagem

[...] reorganiza substancialmente os processos de percepcao
do mundo exterior e cria hovas leis dessa percepcéo. [...] muda
essencialmente os processos de atengcdo do homem. [...] lhe
permite desligar-se pela primeira vez da experiéncia imediata e
assegura o surgimento da imaginacao. [...] constituem-se as
complexas formas de pensamento abstrato e generalizado. [...]
reorganizacdo da vivéncia emocional pelo surgimento da
linguagem (LURIA, 1991, p. 82-83, grifos do autor).

As operagdes mentais complexas promovem o desenvolvimento
intelectual em um processo de reflexdo, de analise e de sintese, tornando o
homem independente das acdes concretas e garantindo a transicdo do
sensorial ao racional, elevando a um novo nivel os processos psiquicos.

Finalmente, vale ressaltar que, em seus estudos, Luria (1991, p. 78,
grifos do autor) conceitua a linguagem como “[...] um sistema de cdAdigos por
meio dos quais sdo designados o0s objetos do mundo exterior, suas acoes,
gualidades, relagcbes entre eles etc”. Mediado pela comunicacdo, 0 homem
conserva e transmite informacdo e assimila a experiéncia acumulada por
geracOes inteiras de outras pessoas. Faz relacdes, codifica informacgdes,
formula conceitos, mesmo fora do contexto de uma acdo pratica imediata,
desenvolvendo um pensamento abstrato.

Na préxima secdo, apresentamos a importancia da leitura para o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, bem como 0s pressupostos
metodoldgicos que embasam as Diretrizes Curriculares da Educacgéo Basica do
Estado do Parana nas diferentes areas do conhecimento.



3 LINGUAGEM, LEITURA E MEDIACAO

Com base no pressuposto de que as relacbes humanas se constituem
em um processo dinamico, histérico e social, € na linguagem que o homem se
reconhece humano, interage e troca experiéncias, compreende a realidade em
gue esta inserido e percebe seu papel como participante da sociedade. Nessa
dimenséao dialdgica, estdo presentes todas as modalidades e representacfes
materiais da linguagem oral, escrita, imagem, imagem em movimento, graficos,
tabelas e outras. A linguagem é o pensamento objetivado por meio dos
recursos da lingua (LURIA, 1979). E importante ressaltar que o processo de
ensino e aprendizagem da linguagem na escola é um processo longitudinal,
inicia-se na alfabetizac&o, consolida-se no decurso da vida académica e nao se
esgota no periodo escolar, mas se estende por toda a vida (PARANA, 2008a).

A aprendizagem da linguagem, para Leontiev (2007, p.101):

E a condicdo mais importante para o desenvolvimento mental,
porque, naturalmente, o conteldo da experiéncia historica do
homem, [..], ndo estd consolidada somente nas coisas
materiais; esta generalizada e reflete-se de forma verbal na
linguagem.

Para o autor, por meio desta forma, a crianca apreende e acumula o
conhecimento humano objetivado pelas geracdes precedentes, 0S conceitos
sobre o mundo circundante.

Segundo Luria (1986, p. 202), o que garante o salto do conhecimento
sensorial ao racional, sinbnimo da evolugao psiquica do individuo, é o dominio

do sistema da linguagem. Gracas a esse dominio,

O sujeito pode penetrar na profundidade das coisas, sair dos
limites da impressdo imediata, organizar seu comportamento
dirigido a uma finalidade, descobrir os enlaces e as relagbes
complexas que s&o inatingiveis para percepcao imediata,
transmitir a informacdo a outro homem, o que constitui um
poderoso estimulo para o desenvolvimento mental, pela
transmissdo de informacdo acumulada ao longo de muitas
geracdes.
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Na presente secdo, estudamos, num primeiro momento, alguns
conceitos mais sobre a linguagem e como a leitura contribui para o
desenvolvimento da linguagem e formacdo do pensamento. Na sequéncia —
considerando que o0 nosso campo de estudo sdo escolas da rede publica
paranaense —, investigamos a proposta curricular paranaense para 52 a 82
séries, de modo a entender a concepcao de linguagem e pensamento nas

diferentes areas do conhecimento.

3.1 Almportéancia da Leitura para o Desenvolvimento da Linguagem

Em uma dimenséo historico-social, a linguagem € um importante veiculo
de que se serve o homem para transmitir informagdes, permitindo refletir as
complexas ligagdes na formulagéo do pensamento. Neste sentido, Luria (1979,
p. 20, grifos do autor) considera que, ao dominar a palavra, a unidade basica
da linguagem, “[...] o homem domina automaticamente um complexo sistema
de associacOes e relacbes em que um dado objeto se encontra e que se
formaram na historia multissecular da humanidade”. Assim, o dominio das
propriedades essenciais desse objeto promove no individuo a complexa
associacao e analise das categorias produzidas em cada geracao, refletindo no
desenvolvimento eficaz da linguagem. No entanto, o autor considera que nem
toda combinacdo de duas ou varias palavras ou oragdo cria um sistema
compreensivel, isto significa que, “para exprimir um pensamento, € necessaria
a conexao de varias palavras ou um sintagma, que cria uma orac¢ao integral ou
enunciado” (p. 53, grifos do autor), em que o0s objetos e sentidos estdo em
correlagéo.

Conforme Vigotski (2001, p. 481), ndo conseguiremos entender o
discurso do outro apenas compreendendo algumas palavras, precisamos
desvendar como processa O sSeu pensamento. Mas, para o autor, fica
incompleta a compreenséo do pensamento do interlocutor se ndo elucidarmos
0 motivo que o levou a emiti-lo, seu interesse e suas emocdes, ou seja, quando
apreendemos sua base afetivo-volitiva. Por conseguinte, pressupde-se que a

educacgao escolar oriente o aluno em uma atividade de ensino que promova a
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generalizacdo do pensamento do interlocutor. O pensamento verbal movimenta
uma série de planos internos, que desloca-se entre 0 pensamento e a palavra,
sendo possivel transitar “do motivo, que gera algum pensamento, para a
enformacdo do préprio pensamento, para a sua mediacdo na palavra interior,
depois nos significados externos das palavras e, por ultimo, nas palavras”
(VIGOTSKI, 2001, p. 481), e vice-versa. Esse movimento, se entendido pelo
sujeito-leitor, desencadeia processos funcionais no seu desenvolvimento
intelectual.

Esta dimensdo da comunicacdo pode ocorrer nas diferentes formas de
linguagens em que circulam as informagdes verbais e n&o-verbais e nas muitas
versdes de ler o mundo. Smolka (1989, p. 28, grifo da autora) considera a
leitura “ndo como um mero habito adquirido, mas como atividade inter e
intrapsicoldgica, no sentido de que 0s processos e o0s efeitos desta atividade de
linguagem transformam os individuos enquanto medeiam a experiéncia
humana”. Nesta concepcéo, a leitura € um instrumento e atua como mediacao
e pratica social.

Segundo a proposta curricular paranaense, ler é relacionar-se com
diferentes textos produzidos em diversas esferas sociais — jornalistica, artistica,
judiciaria, cientifica, didatico-pedagogica, cotidiana, midiatica, literaria,
publicitaria, etc. (PARANA, 2008a). Diante dessa diversidade de esfera
comunicativa, devemos considerar os diferentes géneros discursivos -
reportagem, propaganda, poemas, cronicas, histérias em quadrinhos,
entrevistas, blog, dentre outros que circulam socialmente. As multiplas
possibilidades de leitura, o professor deve planejar uma articulacdo dos
encaminhamentos pedagogicos aos diferentes suportes — livro, jornal,
televisdo, revista, computador, etc., conforme a finalidade pretendida. Para

tanto, Silva (2003, p. 66-67) assevera que a escola deve apresentar-se:

Como um ambiente rico em textos e suportes de textos para
qgue o aluno experimente, de forma concreta e ativa, as
multiplas possibilidades de interlocu¢cdo com os textos. [...] de
modo que ele se torne autbnomo na busca e compreensdo dos
textos importantes para a sua vida académica e para a sua
existéncia em sociedade.
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Dentre esta pluralidade de formas de linguagens, o aluno-leitor apropria-
se dos diferentes modos de ler a realidade que o cerca, propiciando, por
conseguinte, seu desenvolvimento no sentido funcional.

Sob esta perspectiva, a apropriacdo dos diferentes sentidos possibilita a
ascensao dos processos internos do individuo, que sdo ativados pelos
estimulos externos — instrumentos simbdlicos, como a leitura e a escrita —,
construidos no ambiente sociocultural.

Sobre a leitura e a escrita, Carvalho (2008, p. 71) assevera que:

[...] guando concebidas como linguagem, como discurso, como
voz de sujeitos podem romper rumos e proporcionar espagos
de aprendizagem, de transformacdo e posicionamento, de
possibilidades. Ler e escrever como didlogo, como
interlocucdo, é ter voz e reconhecer a voz do outro com quem
se interage, é assumir-se sujeito (social-historico).

Portanto, a leitura, de um modo especifico, promove no sujeito-leitor uma
amplitude na apreensdo das diferentes linguagens, que, por sua vez,
impulsionam o desenvolvimento das fungbes intelectuais. Por sua vez, a
formacdo dos processos mentais, como atencao voluntaria, memoria ldgica,
raciocinio, capacidade de armazenamento, andlise, planificacdo mental,
capacidade de reflexdo e abstracdo, ampliam as possibilidades de
compreensao e intervencdo dos homens sobre sua realidade. Segundo
Vigotskii (1994, p. 115), “[...] todo o processo de aprendizagem € uma fonte de
desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nao poderiam
desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem”. Este pressuposto faz
com que a leitura, por ser uma atividade especificamente humana, constitua-se
em um trabalho’ simbélico, que tem como funcéo modificar o préprio homem e
transformar as relacdes que ele estabelece com outros homens e com 0 mundo
circundante.

Alliende e Condemarin (2005, p. 13) reconhecem que a leitura “é a Unica
atividade que constitui, a0 mesmo tempo, disciplina de ensino e instrumento

para o manejo das outras fases do curriculo”. Portanto, a eficiéncia na leitura

" O trabalho consiste em uma atividade objetiva que envolve outras categorias sociais, isto &,
outras atividades e propriedades humanas socialmente produzidas e desenvolvidas, como a
linguagem, a cooperacdo, determinadas técnicas e métodos, habilidades e conhecimentos,
instrumentos e matérias-primas, visdes de mundo, etc. (BONFIN, 2003, apud ROSSLER, 2007,
p. 95).
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esta ligada diretamente ao éxito escolar no processo de aquisicdo de
conhecimentos. A aprendizagem escolar fundamentada na leitura orienta e
estimula processos internos de desenvolvimento no aluno para um patamar

superior no processo de desenvolvimento intelectual (KLEIMAN, 2004c).

3.2 O Processo Educativo como Mediador da Aprendizagem

A perspectiva histérico-cultural contempla em seus pressupostos que o
desenvolvimento do psiquismo é de natureza sécio-histérica, portanto, é
produto das relacBes sociais que o individuo estabelece com o mundo. No
entanto, apropriar-se da cultura jA acumulada demanda um processo de

ensino. Conforme afirma Leontiev ( 2004, p. 290, grifos do autor),

Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptiddes, ‘os 6rgdos da sua individualidade’, a crianca, 0 ser
humano, deve entrar em relacbes com os fenbmenos do
mundo circundante através de outros homens, isto é, num
processo de comunicagdo com eles. Assim, a crianga aprende
a atividade adequada. Pela sua funcdo este processo €,
portanto um processo de educacao.

O processo de aprendizagem promove o desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores, que se convertem na capacidade para assimilar
conhecimentos de toda ordem. Assim, todo processo de aprendizagem conduz
ao desenvolvimento psicointelectual. Entende-se por “todo processo de
aprendizagem” aquela atividade intencional, organizada com objetivos
especificos que, pela conducdo da educacdo, estimula a mudanca nos
processos de inter para intrapsicolégico. Para Kostiuk (2007, p. 45), o

processo de aprendizagem estabelece:

No decorrer do processo de interagdo da crianca com o
ambiente, o objetivo — ou seja, 0 social — se converte em
subjetivo — ou seja, individual —; como aquele que a crianca
adquire nas relacbes com os adultos e com o0s seus
contemporaneos o leva sucessivamente a organizacédo da sua
propria atividade, ao aparecimento de novas caracteristicas
psicointelectuais.
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Sirgado Pino (2000, p. 73, grifos do autor), embasado nos estudos de
Vygostky, explica como as relacdes sociais se convertem em func¢des psiquicas

do individuo.

Embora as leis que regem as funcdes superiores sejam as
mesmas, a maneira como elas funcionam ou operam varia de
pessoa para pessoa. Isso quer dizer que se pensar, falar,
sentir, rememorar, sonhar etc. sdo processos regulados pelas
mesmas leis historicas, o que cada pessoa pensa, fala, sente,
rememora, sonha etc. é funcao da sua histéria social. O que,
associado ao que foi dito a respeito das "funcdes da interacéo
social", nos conduz a afirmar que o que cada pessoa pensa,
fala, sente, rememora, sonha etc. é funcdo do que o outro das
multiplas relacdes sociais em que ela esta envolvida pensa,
fala, sente, rememora, sonha etc. Insistindo em que nédo séo as
idéias, as palavras, os sentimentos, as lembrancas, sonhos etc.
do outro que sao internalizados mas a significagdo que eles
tém para o eu, pois a conversao do social em pessoal € um
processo semiético. De outra forma, seria dificil entender como
as relacdes sociais podem se converter em func¢des da pessoa.

Y

A continuidade do processo histérico esta vinculada a troca que os
homens fazem entre si, dos saberes acumulados ao longo de cada geracéo e,
por conseguinte, da ampliacdo de sua capacidade cognitiva. No entanto a
perspectiva de desenvolvimento do homem esta comprometida, uma vez que a
dindmica da sociedade, organizada sob as relacfes sociais de dominacdo e
produzindo as desigualdades de classes, pode dificultar o processo de
apropriacao de forma humanizadora. Segundo Leontiev (2004, p. 294, grifos do
autor), “enquanto globalmente a atividade do homem se enriquece e se
diversifica, a de cada individuo tomado a parte estreita-se e empobrece”.

Neste sentido, 0 ensino escolar tem como fungdo desenvolver o
pensamento dos alunos, a sua capacidade de analisar e generalizar os
fendmenos da realidade, de raciocinar corretamente; desenvolver e ampliar as
suas faculdades mentais (KOSTIUK, 2007). Entretanto, como afirmamos
anteriormente, para garantir esse desenvolvimento, faz-se necessério que se
promova um bom ensino, com atividades organizadas, que orientem o
desenvolvimento do pensamento, da memoria e dos demais processos
mentais.

De acordo com Vigotskii (1994, p. 114, grifos do autor), “o Unico bom

ensino é o que se adianta ao desenvolvimento”. Para tanto, € importante que o
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professor conheca seu aluno e saiba quais conteudos ele ja consegue resolver
sem ajuda de outrem, para que, a partir destes, possa interferir, com atividades
intencionalmente organizadas, na zona de desenvolvimento proximal, estagio
este em que o aluno necessita da mediacdo do professor ou de outrem para
resolucdo das novas tarefas e, posteriormente, ter autonomia dos novos
contetdos escolares e avancar no seu desenvolvimento. Segundo Vygotsky
(19914, p. 97-98):

A zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o
futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de
desenvolvimento, propiciando o acesso nao somente ao que ja
foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo
gue estd em processo de maturacao.

[...] aquilo que é a zona de desenvolvimento proximal hoje, sera
o nivel de desenvolvimento real amanha.

Por conseguinte, a aprendizagem escolar, fundamentada na leitura,
orienta e estimula processos internos de desenvolvimento do aluno para um
patamar superior no processo de desenvolvimento intelectual (KLEIMAN,
2004c). Conforme afirmam Guedes e Souza (2001, p. 15), “ler e escrever séo
tarefas da escola, questdes para todas as areas, uma vez que sao habilidades
indispensaveis para a formacdo de um estudante, que é de responsabilidade
da escola”.

Para entender o professor como organizador da atividade de ensino,
Moraes (2008, p. 93) explica que “é importante ter claro que as atividades de
ensino e de aprendizagem séo articuladas entre si; cabe ao professor organizar
0 ensino na forma de atividades, que serdo desencadeadoras de atividades de
aprendizagem para o aluno”. Organizar atividades que maximizem o
desenvolvimento das capacidades humanas dos sujeitos. Portanto, a atividade
de leitura devera ter como objetivo principal a prépria leitura do contetdo
textual a fim de sua compreensado, para que, apOs esta atividade, o aluno
possa buscar no texto outras questdes interpretativas, pertinentes a proxima

atividade organizada pelo professor em relacdo ao texto trabalhado.
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3.3 Interface entre Linguagem, Pensamento e Diretrizes Curriculares da
Educagdo Basica nas Diferentes Areas do Conhecimento do Estado do

Parana

Procuramos estabelecer em nossos estudos, durante o processo de
observacéo e elaboracdo dos trabalhos, as relagfes existentes entre o projeto
de ensino concebido pelas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana e os
pressupostos centrais da Teoria Historico-Cultural, base tedrica desta
pesquisa.

Ao analisar as Diretrizes que permeiam as diferentes disciplinas da
matriz curricular da educacéo basica de 52 a 82 séries, observamos que a sua
concepcao tedrico-pedagdgica fundamenta-se nas teorias criticas da
educacédo. Segundo os documentos, o contexto social “[...] propicia a formacéo
dos sujeitos histéricos — alunos e professores — que, ao se apropriarem do
conhecimento, compreendem que as estruturas sociais sao historicas,
contraditorias e abertas” (PARANA, 2008a, p. 30). Esse projeto, ao explicitar a
concepcao de escola e de sociedade, propde formar sujeitos que promovam
sentidos para 0 mundo; que compreendam criticamente o contexto social e
histérico de que sdo frutos e que, pelo acesso ao conhecimento, sejam
capazes de uma insercdo cidada e transformadora na sociedade (PARANA,
2008a).

Em uma perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (1991a), assevera que o
ser humano estad imerso num contexto histérico. E, ainda, que um sujeito
constitui-se nas relacdes sociais de seu tempo histérico e, ao mesmo tempo,
forma sua singularidade ao atuar na sociedade em que esta inserido. Essa
insercdo se da pelo acesso ao mundo letrado, ao conhecimento cientifico, a
reflexdo filoséfica, ao contato com a arte nos contextos em que eles se
constituem. A instituicdo escolar € o lugar de socializacdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade, que, veiculados pelos contetdos das disciplinas
escolares, promovem o desenvolvimento humano.

As Diretrizes Curriculares trazem em sua fundamentagcdo uma dimenséo

floséfica baseada nos pressupostos histéricos e culturais em que o
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conhecimento é produzido e difundido em areas que dialogam, mas que se
constituem em suas especificidades (PARANA, 2008a). Sob esta perspectiva,
o conhecimento deve ser considerado em suas dimensdes cientifica, filosofica

e artistica. Portanto,

A producdo cientifica, as manifestacBes artisticas e o legado
filosofico da humanidade, com dimensdes para as diversas
disciplinas do curriculo, possibilitam um trabalho pedagdégico
gue aponte na dire¢cdo da totalidade do conhecimento e sua
relacdo com o cotidiano. Com isso, entende-se escola como o
espaco do confronto e didlogo entre os conhecimentos
sistematizados e o0s conhecimentos do cotidiano popular.
Essas sdo as fontes histéricas do conhecimento em sua
complexidade (PARANA, 2008a, p. 21, grifo nosso).

Ha preocupacéo em estabelecer uma unidade filoséfica e metodologica
na composicdo da proposta pedagdégica das disciplinas escolares, decorrente
do cuidado em manter um didlogo com autores que, mesmo na diversidade e
especificidade de seus estudos e pesquisas, trazem uma coeréncia de
pensamentos.

Diante de tais consideracfes gerais, apresentamos a seguir uma sintese
do pensamento educativo das diferentes disciplinas da Educacédo Béasica de 52
a 82 séries do Estado do Parana.

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa priorizam uma
concepcao em que a linguagem efetiva-se por meio da interacdo social, como
“fendbmeno social, pois nasce da necessidade de interacdo (politica, social,
econdmica) entre os homens”. Essa proposta destaca o processo de ensino e
de aprendizagem pautado na interlocucdo, em atividades planejadas que
possibilitem ao aluno a leitura e a producgéo oral e escrita, bem como a reflexao
e o uso da linguagem em diferentes situacdes (PARANA, 2008a). Estas
Diretrizes fundamentam-se na teoria de Bakthin, que explica os géneros
discursivos como formas e meios que o homem tem, pela necessidade, de se
comunicar com o outro. Os géneros discursivos se constituem nas diferentes
esferas de comunicacao, como a esfera jornalistica; televisiva; cotidiana; digital
dentre outras. Segundo esse tedrico, todos os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem (BAKHTIN, 1992, p. 261, apud
PARANA, 2008a, p. 52).
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Nesta dimensdo dial6gica®, praticar a leitura requer conhecer as
intengdes e os interlocutores do discurso, compreender os diferentes textos
produzidos em diversas esferas sociais, confrontando com o préprio saber e

experiéncia de vida. Para Silva (2003, p. 24):

A pratica de leitura € um principio de cidadania, o leitor
cidaddo, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar
sabendo quais sdo suas obrigacbes e também pode defender
os seus direitos, além de ficar aberto as conquistas de outros
direitos necessarios para uma sociedade justa, democratica e
feliz.

Para tanto, a escola deve proporcionar um ambiente rico em diferentes
configuragdes textuais, para que os alunos, de forma concreta, experimentem,
com os diferentes textos, as inUmeras possibilidades de interlocucéo.

Freitas (2007, p. 41), ao analisar as relagcbes entre as teorias de
Vygotsky e Bakhtin, evidencia que os autores consideram “[...] o homem como
um ser essencialmente social e histérico que na relacdo com o outro, em uma
atividade pratica comum intermediada pela linguagem, se constitui e se
desenvolve enquanto sujeito”. Esses autores ddo a linguagem um lugar central
na constituicdo da consciéncia. Neste sentido, propiciar a discussdo e a
reflexdo por meio de atividades planejadas que envolvam a leitura amplia,
consideravelmente, a percepcdo do mundo e promove o0 desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos envolvidos nesse processo educativo.

A concepcao tedrico-metodoldgica que permeia as Diretrizes da Lingua
Inglesa para a educacdo basica segue a mesma tendéncia estabelecida na
disciplina de lingua materna. No entanto, a especificidade da disciplina
apresenta a lingua estrangeira “[...] como espaco para ampliar o contato com
outras formas de conhecer, com outros procedimentos interpretativos de
construcédo da realidade” (PARANA, 2008b, p. 29). De acordo com estas
diretrizes, o texto apresenta-se como um principio gerador de unidades
tematicas, que possibilita um espaco para o desenvolvimento intercultural com

diferentes culturas, crencas e valores. O contato com o texto, por meio da

8 Concepcao tedrica fundamentada em Mikhail Bakhtin: “O contexto socio-histérico estrutura o
interior do didlogo da corrente da comunicacdo verbal entre os sujeitos histdricos e os objetos
do conhecimento. Trata-se de um dialogismo que se articula a construcdo dos acontecimentos
e das estruturas sociais, construindo a linguagem de uma comunidade historicamente situada”
(apud PARANA, 2008a, p. 30).
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leitura, produz sentidos que mobilizam a capacidade de abstracdo e reflexao,
levando a uma superacao dos significados possiveis.

De acordo com as Diretrizes, 0 processo pedagdgico em Matematica
contribui para que o estudante tenha condi¢cdes de identificar regularidades,
estabelecer generalizacbes e apropriacdes de linguagem adequada para
descrever e interpretar fenbmenos matematicos e de outras areas do
conhecimento. “Na educacdo basica, é preciso estabelecer uma relagéo
intrinseca entre pensamento e linguagem, ou seja, a linguagem algébrica
entendida como expressdo do pensamento matematico” (PARANA, 2008c, p.
52).

Os contetdos matematicos previstos para a educacdo basica
promovem: a compreensdo e o desenvolvimento de valores e atitudes de
natureza diversas, apropriacdo de conceitos e formulacao de ideias, linguagem
das grandezas, das imagens geométricas, da linguagem grafica e da
linguagem simbolica. Ao contextualizar informacdes em um universo de
possibilidades, favorece a formacdo do pensamento matematico mediante a
interpretacdo dos mesmos. Nesta perspectiva, o aluno compreende o0s
conceitos e principios matematicos e reconhece suas aplicacles,
possibilitando-lhe analisar, discutir e levantar conjecturas sobre os contetdos
apreendidos. E com base neste aprendizado, amplia seu conhecimento légico-
matemaético.

Os conhecimentos cientificos selecionados a disciplina de Ciéncias, de
acordo com a Diretriz Curricular, tém sua génese nos “[...] modelos construidos
a partir da investigagéo da Natureza”. Esse conhecimento, por meio de um “[...]
processo de mediacdo didatica, sofre adequacao para o ensino, na forma de
conteudos escolares, tanto em termos de especificidade conceitual como de
linguagem” (PARANA, 2008d, p. 60). No contexto escolar, o estudante
apropria-se do conhecimento cientifico quando supera o0s obstaculos
conceituais e, para que essa mudanca ocorra, € importante valorizar o
conhecimento anterior, formado nas relacbes sociais que o0 estudante
estabelece na vida cotidiana. Esse conhecimento deve ser tomado como ponto
de partida a formagéo dos conceitos cientificos (PARANA, 2008d).

Esse documento busca suporte tedrico nas concep¢des de Vygotsky
(1991b, p. 71), que consideram um conceito,
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[...] mais do que a soma de certas conexdes associativas
formadas pela memoria, € mais do que um simples habito
mental; € um ato real e complexo de pensamento que nao
pode ser ensinado por meio de treinamento, s6 podendo ser
realizado quando o préprio desenvolvimento mental da crianca
ja tiver atingido o nivel necessario.

Esta concepcdo remete ao conceito de zona de desenvolvimento
potencial, que compreende o momento em que o aluno, influenciado pela
mediacdo, busca principios cientificos, um processo que possibilite o
desenvolvimento cognitivo real, em que ele é capaz de reconhecer as
aplicagdes, analisar e discutir os conceitos elaborados.

Os conceitos que Vygotsky descreve em suas obras, segundo essas

diretrizes:

Referem-se ao conhecimento sistematizado e ensinado na
escola, como forma de representacdo, por meio de modelos,
do conhecimento produzido pela ciéncia. O processo de
construcdo desse conhecimento escolar se constitui na
dialética entre os diferentes saberes sociais e seus respectivos
significados (PARANA, 2008d, p. 59).

Os conhecimentos cientificos e 0os conhecimentos cotidianos se inter-
relacionam, e 0 aspecto essencial tanto para a formacgéo do professor quanto
para a atividade pedagdgica é a divulgacao cientifica, que permite a veiculacdo
do conhecimento cientifico e dos métodos empregados nessa producdo em
linguagem acessivel ao conhecimento escolar. Alguns materiais usados como
recursos pedagoégicos sdo essenciais na divulgacdo cientifica, propiciando
interpretacBes, discussdes e confronto de idéias, como: revistas, jornais,
documentarios, dentre outros, mas, quando utilizados em sala de aula,
requerem uma adequacao didatica.

Nessas diretrizes, propde-se que, na utillizacdo de um texto de
divulgacéo cientifica que objetiva a analise, reflexdo e problematizacdo dos
conceitos cientificos, o professor identifique os conceitos e/ou informacfes
mais significativos, faca recortes e insercdes, além de estabelecer relacdes
conceituais, interdisciplinares e contextuais. No entanto adverte que o uso de

material inadequado compromete o ensino e prejudica a aprendizagem e, por
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conseguinte, o desenvolvimento dos processos cognitivos do educando. Para
tanto, devem ser selecionados somente aqueles materiais que apresentem “[...]
linguagem adequada articulada a um rigor tedrico conceitual que evita a
banalizacdo do conhecimento cientifico (PARANA, 2008d, p. 71).

A Diretriz Curricular de Historia propde uma matriz disciplinar
constituida por contetdos estruturantes®, relacdes de trabalho, relacées de
poder e relagcdes culturais, e tem como finalidade a formacdo de um
pensamento histérico do sujeito apds a apropriagdo do conhecimento,
expressado em suas mdltiplas narrativas (PARANA, 2008e). Sob essa
perspectiva, 0s sujeitos se constituem por intermédio de suas relagdes sociais,
determinadas em qualquer periodo e local do processo histérico. Esse
conhecimento expressa-se sob a forma de narrativas histéricas, que € a forma
de apresentacdo desse conhecimento, e se refere a comunicacdo entre 0s
sujeitos por meio dos temas histdricos.

De acordo com essa matriz, a Historia tem como objeto de estudo [...]
0s processos histéricos relativos as acfes e as relacbes humanas praticadas
no tempo, bem como a respectiva significacdo atribuida pelos sujeitos, tendo
ou ndo consciéncia dessas acdes” (PARANA, 2008e, p. 46). E acrescenta que
as relacdes humanas podem ser definidas como estruturas socio-historicas, e
sédo produzidas por essas acdes no modo de agir, pensar, sentir, representar,
imaginar, instituir e de se relacionar social, cultural e politicamente.

Com textos e imagens de documentos histéricos algumas atividades séo
sugeridas para o trabalho. Documentos de natureza textual devem abranger a
identificacdo do tema, a tipologia textual, data e época de producdo e
publicacdo, autor e contexto em que foi produzido. A leitura devera resgatar e
reagrupar as ideias principais e os temas secundarios, sublinhar palavras e
expressdes-chave, compreendendo seu sentido e significado, enfim buscar o
ponto de vista do autor, esclarecendo as alusdes contidas no texto. Verificar e

analisar a perspectiva do texto, comparar fatos para conferir o conhecimento

° Entendidos como “conhecimentos de grande amplitude, conceitos, teorias ou praticas, que
identificam e organizam os campos de estudos de uma disciplina escolar, considerados
fundamentais para a compreensdo de seu objeto de estudo e ensino. Esses conteddos sao
selecionados a partir de uma andlise historica da ciéncia de referéncia e da disciplina escolar,
sendo trazidos para a escola para serem socializados, apropriados pelos alunos, por meio de
metodologias criticas de ensino-aprendizagem” (PARANA, 2008e, p. 25). Portanto, “sdo
constructos histéricos e estdo atrelados a uma concepcao politica de educacédo, por isso nao
sdo escolhas neutras” (PARANA, 2008d, p. 63).
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anterior. Documentos histéricos que usam imagens requerem identificacdo do
tema, a natureza da imagem, a data, o autor, a fungcdo e o contexto dessa
imagem. A leitura é por meio da observacdo da imagem, a construcdo, o
enquadramento, o ponto de vista e o0s planos. Os elementos contidos na
imagem, como 0s personagens e os lugares, deverdo ser distinguidos nesta
observacéo, a fim de compreender o valor dos simbolos e época apresentados,
sob a perspectiva da imagem (PARANA, 2008e). Outras atividades propdem
aprimorar a capacidade de leitura de documentos com linguagens e conceitos
histéricos contemporéneos, como: cinema, fotografia, histérias em quadrinhos,
musicas e televisao.

Na Diretriz Curricular da disciplina de Geografia, o conteudo
estruturante que direciona todo o pensamento geogréfico é o contetdo espaco
geografico, que deve ser trabalhado dialeticamente, utilizando como categorias
de analise as relacdes espaco-temporal e sociedade-natureza nas dimensdes
geogréficas da realidade, econbmica, politica, socioambiental e cultural-
demografica. O referencial te6rico adotado por esta Diretriz assume o0 quadro
conceitual das abordagens criticas, voltadas para a analise dos conflitos e
contradi¢cdes sociais, econémicas, culturais e politicas, préprias de um espaco.

A compreensdo do espaco geografico, dos conceitos e das relacdes
socioespaciais nas diversas escalas geogréficas é objeto de algumas praticas
pedagogicas. Os recursos audiovisuais estimulam a leitura por meio de
imagens, como fotos, slides, charges, ilustracbes, fiimes e reportagens, e
possibilitam a problematizacéo e a estimulagéo do didlogo e a pesquisa sobre o
assunto. O documento prop&e também, como recurso metodolégico, o uso da
linguagem cartografica, que deve ser trabalhada como instrumento efetivo de
leitura e andlise de espacos proximos e distantes, conhecidos ou
desconhecidos. De acordo com essa Diretriz, 0 dominio da leitura de mapas é
um processo decorrente de diversas etapas de observacdo, intuicdo e
representacdo do espaco. Os mapas e seus conteudos devem ser “[...] lidos
pelos estudantes como se fossem textos, passiveis de interpretacéo,
problematizacdo e andlise critica” (PARANA, 2008f, p. 83). O trabalho com
esse material deve propiciar ao aluno apropriacao da linguagem cartogréfica e,
portanto, de estabelecer relagbes mais complexas, com um maior nivel de

abstracdo. Outro instrumento mediador para a compreensdo e organizacao



43

espacial sdo as obras literarias que sdo entendidas, nesta perspectiva, como
instrumento de andlise e representacao social.

A funcdo social apontada pela disciplina de Educacdo Fisica é
contribuir para que os educandos ampliem a sua consciéncia corporal e, desse
modo, reconhecam a dimensdo corporal como resultado de experiéncias
objetivas, vivenciadas pelos homens nos diferentes contextos em que eles
estdo inseridos, seja na familia, na escola, no trabalho ou no lazer. Essa
compreensao possibilita a “[...] comunicacdo e o dialogo com as diferentes
culturas, porque contribui para desenvolver a criatividade, a sensibilidade, a
expresséo corporal, a cooperacdo, entre outros aspectos” (PARANA, 2008g, p.
72).

Prop&e-se, nestas diretrizes, pesquisar e discutir questdes histéricas dos
conteudos estruturantes: esporte, jogos, brincadeiras, danca, ginastica e lutas,
sua origem, evolucédo, manifestagcdes no contexto atual, propiciando ao aluno
uma leitura critica de sua complexidade social, histérica e politica.

Quanto as Diretrizes Curriculares do ensino de Arte constatamos um
embasamento nas teorias criticas, tomando como referéncia a arte como
ideologia, como forma de conhecimento e como trabalho criador. A proposta

curricular enfatiza que

Educar os alunos em arte é possibilitar-lhes um novo olhar, um
ouvir mais critico, um interpretar da realidade além das
aparéncias, com a criagdo de uma nova realidade, bem como a
ampliacdo das possibilidades de fruicdo [sentir e perceber]
(PARANA, 2008h, p. 56).

Pretende-se, com o0 ensino e a aprendizagem de Arte na educacao
bésica, que os alunos desenvolvam o pensamento critico e aumentem sua
capacidade de criacdo, para isso, devem adquirir conhecimentos sobre a
diversidade de pensamentos e de criacao artistica. As manifestacdes artisticas
resultam das relacdes especificas entre o ser humano e o mundo, o individuo
expressa a realidade social em que estd inserido. A dimensédo artistica esta
relacionada com a producao do conhecimento nas diferentes areas, podendo
contribuir significativamente para a humanizacdo dos sentidos, superando a

condicdo de alienacdo e repressdo em que o0s seres humanos foram
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submetidos. Sob esta perspectiva, a disciplina de arte apresenta uma
caracteristica interdisciplinar que possibilita o enriquecimento do trabalho
pedagdgico, ja que seus contetdos de ensino oportunizam didlogos com
diversas disciplinas, como a historia, a filosofia, a geografia, a matematica, a
sociologia, a literatura dentre outras. Entre outros encaminhamentos
metodoldgicos, o trabalho com artes visuais possibilita ao aluno compreender,
por meio da leitura critica da obra, o contexto histérico e social.

Na sequéncia, abordaremos a Leitura na sala de aula, apresentando o
contexto da pesquisa de campo, 0s instrumentos e procedimentos, as
categorias de analise, a dinamica da sala de aula observada e, finalmente, a
analise dos dados a luz da Teoria Historico-Cultural e com respaldo das
Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica do Estado do Parana.



4. LEITURA NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA DE ANALISE

Nas Ultimas décadas, muitos pesquisadores tém direcionado seus
estudos a Linguagem e especificamente a Leitura, objetivando enfatizar a
importancia para o desenvolvimento das func¢des cognitivas do individuo, como:
Kleiman (2004a, 2004b, 2004c), Lajolo (1997, 2005), Marcuschi (2005a,
2005b), Orlandi (2005, 2008), Silva (2003, 2005, 2009), Smolka (1989), Soares
(1991, 2007), Zilberman e Silva (2005), entre outros.

A contribuicdo destes e outros pesquisadores exercem relevancia na
amplitude do (re)conhecimento da linguagem voltada ao desenvolvimento do
aluno nas atividades escolares. Sendo assim, esse tema exerce fascinio para
um educador/pesquisador que compreende a linguagem como um sistema
simbdlico basico de todos os grupos humanos, e que potencializa as funcbes
cognitivas do educando, promovendo seu desenvolvimento intelectual
(VYGOTSKY, 1991a).

No documento Diretrizes de Lingua Portuguesa, a leitura € definida
como um “[...] ato dialégico, interlocutivo, que envolve demandas sociais,
histéricas, politicas, econémicas, pedagogicas e ideolégicas de determinado
momento” (PARANA, 2008a, p. 56). O dialogo, considerado um importante
espaco em que se pode observar a dinamica do processo de interacdo das
vozes sociais, é, acima de tudo, o espaco que pode analisar o complexo de
forcas que se mantém constantes em todos os planos dessa interagao social.
Neste sentido, ao ler, o individuo busca na memdria conhecimentos
linguisticos, experiéncias socioculturais vivenciadas, desenvolve estratégias
para se efetivar como leitor critico. O texto constitui-se no processo de
interacdo com o leitor. Esse processo se da por meio de uma construcéo ativa
e que pode desdobrar-se em infinitos textos, dependendo de quantas leituras
houver e do lugar social e histérico em que o leitor se encontra (ZILBERMAN;
SILVA, 2005).

Faraco (2009, p. 43) assevera que Bakthin compreende os textos como

um “[...] conjunto de signos (verbais ou ndo), produtos de um sujeito social e
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historicamente localizado”, que tem uma “visdo de mundo, um universo de
valores com quem se interage”. Quanto maior o contato com a linguagem, mais
possibilidades o individuo tem de compreender o mundo e suas relacbes. Por
isso, o0 texto é sempre um conjunto de formulacbes e constitui-se em muitas
possibilidades de producao do discurso nas diversas esferas de comunicacgéao.

Ressaltamos que, nesta proposta de pesquisa, nosso objeto de
observacdo e analise estd limitado a leitura de textos verbalmente
decodificados, como a leitura de livros, jornais, revistas e outros suportes da
palavra ou imagem impressa. Limitar este objeto n&o significa desprezar a
importancia da diversidade de praticas leitoras. De acordo com Pszczol (2008,
p. 14), podemos falar da:

Leitura de sons, de imagens, do entorno [cultural], da
sociedade que nos circunda, de nossa insercdo nessa
sociedade, enfim todas as formas de acesso ao conhecimento
e a heranca cultural da humanidade. Quem |é a realidade em
gue esta inserido e dela participa ativamente torna-se dono de
uma voz e, por conseguinte, mais cidadao.

Entendemos que as praticas da linguagem, como fenbmeno de uma
interlocucdo viva, perpassam todas as areas da acdo humana. No entanto,
Soares (2007, p. 38) assevera que a entrada no mundo da escrita se da por
dois meios: “Um é a tecnologia, que é aprender a codificar e decodificar, [...]. O
outro é o uso dessa tecnologia. Apenas com um desses passaportes nao se
entra no mundo da escrita”. Como ja dissemos, o processo de ensino e
aprendizagem da linguagem é um processo que se estende em um sentido
longitudinal, ndo se esgota no periodo escolar, mas se estende por toda a vida
do individuo.

A seguir, apresentamos 0s segmentos que compdem a leitura na sala de

aula: uma proposta de observacao e analise.
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4.1 Contexto da Pesquisa

A presente pesquisa de campo foi realizada em uma Instituicdo de
Ensino da Rede Publica do Parand, na cidade de Mandaguacu, autorizada para
funcionar desde 20 de setembro de 1974, e que oferece, atualmente, a
Educacédo Béasica nos niveis: Ensino Fundamental de 5% a 82 séries com 418
alunos, Ensino Médio com 618 alunos, Ensino Profissionalizante na area de
Administracdo Pds-Médio e Subsequente com um total de 200 alunos e as
modalidades da Educac&o Especial na Area de Deficiéncia Mental e Centro de
Atendimento Especializado em Deficiéencia Visual — CAEDV. Este
estabelecimento também atende 113 alunos no Centro de Estudos de Lingua
Estrangeira Moderna — CELEM — Espanhol e 30 alunos do Projeto Viva Escola
Hip-Hop. A instituicdo conta com um laboratério para aulas praticas na area de
Ciéncias, Quimica e Fisica, um laboratério de informatica e uma biblioteca
equipada com livros didaticos e paradidaticos, além de aproximadamente 4.500
livros de literatura infanto-juvenil.

A escolha deste estabelecimento de ensino ocorreu pelo fato de a
pesquisadora atuar nele como docente.

Iniciamos os procedimentos apresentando a direcdo da escola os
objetivos e finalidade do estudo e solicitamos autorizacdo para desenvolver a
pesquisa na instituicdo. Os professores envolvidos neste trabalho assinaram o
termo de consentimento livre e esclarecido, autorizando a observagédo em sala
de aula. A investigacdo foi aprovada pelo Comité Permanente de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — COPEP/ UEM, sob o edital n°
020/2008, projeto n°® CAAE 0379-08, conforme anexo A.

A pesquisadora foi autorizada pela equipe pedagdgica a conversar com
os alunos envolvidos, a fim de explicar os objetivos e a finalidade do estudo e
entregar o termo de consentimento para que Seus pais Ou responsaveis
autorizassem a realizacdo de tal tarefa. Apos todas as informacfes dadas
sobre a natureza do trabalho a ser realizado, foi estabelecido, junto a equipe
pedagdgica e professores, o cronograma da coleta de dados.

Delimitamos como campo de investigacdo as duas 52 séries do periodo

s

vespertino da Educacéo Béasica. A 52 série “B” é constituida por 30 alunos entre



48

10 a 13 anos de idade e a 52 série “C” com 29 alunos entre 10 a 15 anos de
idade. Os dez professores que ministram aulas nestas turmas, exceto a
disciplina de Ensino Religioso, sdo habilitados nas respectivas disciplinas que
atuam.

A observacédo ocorreu em um periodo de duas semanas para cada série
e em todas as disciplinas da matriz curricular da 52 série. A op¢éo por observar
os procedimentos adotados pelos professores quanto ao uso da leitura nas
atividades escolares em todas as disciplinas se deu em virtude de entendermos
gue o desenvolvimento psicointelectual das criancas em idade escolar esta
vinculado a diversidade de linguagem e envolve todas as areas do
conhecimento. Neste sentido, Kostiuk (2007, p. 46) assevera que:

A aquisicao da leitura, da escrita, do léxico da lingua nativa, da
gramatica, da aritmética, da fisica, da geometria ndo deve
considerar-se como uma simples aquisi¢cdo, mas sim como um
aperfeicoamento da atividade cognoscitiva dos discipulos e da
sua capacidade para assimilar conhecimentos.

A esse respeito e de acordo com a concepc¢do historico-cultural, a
assimilacdo dos conhecimentos em criancas na idade pré-escolar acontece de
uma forma espontanea, ndo-voluntaria, resultante de comunicagfes verbais
com os adultos. Enquanto que, nas criangcas em idade escolar, a apropriacédo
dos conhecimentos se da por meio de processos educativos intencionais. Para
Kostiuk (2007), a apropriacdo de um vocabulario novo e de outras conexdes da
lingua enriquece a expressdo verbal das criangas, leva ao aparecimento de
novas necessidades e atitudes perante os processos verbais. O autor explica
que a apropriacdo de conceitos novos e mais complexos “[...] favorece o
desenvolvimento da abstracdo e da generalizacdo, conduz a formacédo e ao
aperfeicoamento de operacdes l6gicas, ao desenvolvimento da curiosidade, a
iniciativa e a independéncia na assimilacéo de conhecimentos” (p. 50).

Diante destas consideracdes, salientamos a importancia do ensino
organizado e intencional voltado ao desenvolvimento das funcfes psicoldgicas
superiores. Kostiuk (2007, p. 44) considera que “[...] conduzir o

desenvolvimento através da educacao significa organizar esta interacao, dirigir
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a atividade da crianca para o conhecimento da realidade e para o dominio —

por meio da palavra — do saber e da cultura da humanidade [...]".

Apresentamos a seguir dados referentes as aulas observadas.

Quadro 1- Observacdes Realizadas pela Pesquisadora

Disciplina Numero de aulas Horas/ aula Horas/ aula
semanais observadas observadas
52 série B 52 série C
Arte 02 04 04
Ciéncias 03 06 06
Educacéo Fisica 03 06 06
Ensino Religioso 01 02 02
Geografia 03 06 06
Histéria 03 06 06
Inglés 02 04 04
Lingua Portuguesa 04 08 08
Matematica 04 08 08
TOTAL 25 h/a 50 h/a 50 h/a

As observacdes foram realizadas no periodo de 5 de maio a 25 de junho

de 2009. Para cada série, foram observadas duas semanas de aulas, e cada

aula com a duracao de 50 minutos.
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4.2 Instrumentos e Procedimentos

O desenvolvimento da pesquisa bibliografica se estendeu ao longo de
todo o percurso de estudo teodrico, coleta e andlise dos dados. As referéncias
principais e secundarias voltadas a Teoria Historico-Cultural foram suporte nas
inferéncias desenvolvidas no trabalho de natureza descritiva que objetiva
utilizar técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como a observacao
organizada, o que as aproxima do que Gil (2002) denomina pesquisas
exploratorias.

Ao se referir ao método investigativo, Vygotsky (1991a) enfatiza que
observar o fenbmeno de forma artificial, criar situacbes de experimentos de
uma forma estatica, investigar os estudos que focalizam o ser humano fora da
relacdo com o social n&o sdo formas mais adequadas de se estudar as
fungbes superiores. Para o autor, os estudos dos processos isolados e
particularizados ndo servem como objeto de andlise do comportamento
humano; para ele, as questdes humanas precisam ser analisadas nas suas
interagcdes com a cultura e como produto das interacdes sociais. Nesse sentido,
elas se formam e se transformam num movimento dialético de constante
mudanca.

Sob este mesmo prisma, Freitas (2002) explica que a pesquisa
qualitativa de cunho historico-cultural ajuda o pesquisador a ter uma dimenséao
da relacdo do singular com a totalidade, do individual com o social. Nesta
abordagem, a pesquisa qualitativa compreende 0s eventos investigados,
descrevendo-os e procurando as possiveis relagdes em uma dimensao social
dialégica.

Neste sentido, o delineamento geral desta pesquisa consiste em uma
observacédo direta dos procedimentos adotados pelos professores quanto a
pratica da leitura em duas turmas de 5% séries da Educacdo Bésica de um
Colégio Publico do Parana, a fim de analisar a linguagem como elemento
mediador dos processos psiquicos. Freitas (2002) ressalta que, na observacéo,
devem ser considerados os diferentes discursos verbais, gestuais e
expressivos e como os fatos e fendmenos se relacionam entre si e com outros

acontecimentos.
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Os dados foram colhidos e analisados conforme pressupostos da Teoria
Historico-Cultural. Para a observacdo, delineamos as seguintes categorias
previamente estabelecidas:

e situagOes em que ocorre a leitura na sala de aula;

e procedimentos adotados pelos professores para leitura;
e tipologia textual utilizada;

e tipo de material que compde o texto;

e finalidades da leitura;

e producao de material resultante das atividades.

Estas categorias serviram de roteiro no momento da observacéo direta
em sala de aula. Além disso, outros aspectos importantes poderdo ser
acrescentados. Neste sentido, como aponta Gil (2002) a respeito do estudo de
campo, um planejamento com maior flexibilidade possibilita reformulagdes ao
longo da pesquisa. Bogdan e Biklen (1999) afirmam que surgem outras
guestbes que ajudardo na compreensdo da situacdo estudada. Todavia é
indispensavel que o pesquisador tenha uma preocupacao inicial, um objetivo
central, uma questao norteadora.

Para o registro dos dados, utilizamos um diario de campo, o qual,
organizado previamente, dispunha de espacos para indicar a série, disciplina, o
teor da aula, os critérios de analise e outras situagdes que poderiam acontecer.
Para tanto, a pesquisadora permaneceu da primeira até a quinta aula, com
duracao de 50 minutos cada uma e no periodo estipulado, para observacao de
toda dinamica das aulas. Gil (2002) enfatiza a importancia de o pesquisador ter
a experiéncia direta com a situacdo de estudo, essa imersédo na realidade
escolar torna maior a probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais
confidveis. O estudo de campo, complementa o autor, objetiva o
aprofundamento das questdes propostas e dispde-se a utilizar mais técnicas de
observacédo do que de interrogacao. Para ele, este estudo constitui-se em um
maior alcance no campo educacional ou para qualquer outra atividade humana.
Na mesma direcdo, Katz (1974) assevera que “ o estudo de campo é o Unico

gue possibilita observar medidas do processo social na sua ocorréncia natural”



52

e essas informacfes poderdo possibilitar mudancas na prépria dindmica do
trabalho observado.

Como apresentamos no quadro anterior, totalizamos 100 h/a de
observacfes, que proporcionaram um espectro muito interessante e amplo
para analise. Apresentamos o relatério completo da dindmica das aulas no
apéndice A e B. Optamos por relatar, no corpo do trabalho, os procedimentos
adotados pelos professores e alunos, resumindo a dinamizacdo da leitura
escolar e seu procedimento em todas as disciplinas, caso contrario ficaria muito
extenso o relato detalhado das observagoes.

Por se tratar da instituicdo escolar em que atuamos como professora, nao
foi dificil o primeiro contato com os alunos da 52 série “B” e “C". Percebemos
gue, para eles, a minha presenca nao causou constrangimento na dinadmica da

sala de aula.

4.3 Resultados da Observacédo: Discussdao e analise dos dados

Apresentamos uma sintese das atividades observadas em todas as
disciplinas da 52 série da educacédo basica do periodo vespertino. De acordo
com o objetivo desta pesquisa, destacamos as a¢des dos professores e dos
alunos em sua manifestacdes de leitura que ocorreram em sala de aula com a
finalidade de andlise. Segundo Bogdan e Biklen (1999), a pesquisa qualitativa
com enfoque socio-historico ndo se investiga em razdo de resultados, mas o
gue se quer obter € a compreensdo dos comportamentos sob a perspectiva
dos sujeitos da investigacdo em relagéo ao contexto do qual fazem parte.
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4.3.1 A pratica da leitura nas salas pesquisadas de acordo com o0s
resultados da observacéao

Quadro 2- Sintese das Atividades Observadas

Disciplina/Conteudo

Acdes do professor

Acdes dos alunos

Arte:
- Dobradura;
-Vida e obra de Tarsila do

Amaral.

-exposicao oral;
-leitura e contextualizacao
das obras mais

importantes.

-leitura e interpretacéo das telas
apresentadas;
-releitura: reproducao artistica:

pintura e colagem.

Ciéncias:
-Meio ambiente;
-Caracteristicas dos seres
Vivos;

-Habitos alimentares;
-Cadeia alimentar;
-Atividade

“Jogo do meio ambiente”.

complementar:

-contextualizac&o sobre o
conteldo;

-transcricdo do texto e
exercicios no quadro;
-correcédo oral dos

exercicios.

-leitura oral e coletiva das
palavras destacadas;

-leitura (decodificagcéo) para
transcricdo do texto no caderno;
-leitura individual das questdes

avaliativas.

Educacao Fisica:
-Jogos
Futebol — Handebol;

-Tema: “Quem sou eu”.

pré-esportivos-

-explicacdo das regras
esportivas;

-conversacao sobre o tema;
-proposta: producdo de um
texto (sugestdes de uma

estrutura textual).

-producéo do texto: “Quem sou
eu” (hipétese de leitura).

Ensino Religioso:
-Provérbio do dia;
-Data comemorativa- Dia
das Mées;

-A manifestacéo do
sagrado;

-“O que Deus criou”.

-transcricdo do conteddo no
quadro;

-leitura e correcao da
mensagem;

-exposicao oral.

-compor uma mensagem
(hipétese de leitura);

-leitura da mensagem para
transcricéo no cartdo (hipotese);
-leitura (decodificagcéo) para
coOpia do texto;

-leitura visual- video;

-releitura das frases por meio do

desenho.

Geografia:
-Localizac&o sobre o
espaco geografico:
paralelos; latitude;
-Recurso natural: Agua;
-O planeta terra: fusos

horarios.

-exposicao oral, utilizacéo
do geoatlas; mapa mundi e
livro didatico;

-transcricdo do
texto/resumo no quadro;
-leitura e destaque do

contetido no livro didatico;

-geoatlas: localizagéo e leitura
oral dos conceitos mais
importantes;

-Livro didatico: resgate do
conteldo, leitura oral de alguns
paragrafos e destaque dos

conceitos;
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-correcdo oral das
atividades;

-transcricao; leitura e
contextualizag&o do poema

no quadro.

-leitura (decodificagcéo) para
copia do poema;

-leitura (individual e silenciosa)
do texto para resolucéo dos

exercicios (avaliagao).

Historia:
-Egito Antigo: “Construindo
um Império”;

-Civilizagdo mesopotamica;

-revisao oral do contetdo;
-utilizac&o de recurso
audiovisual;

-leitura do mapa mundi:

-livro didatico: recuperacéo do
conteudo, leitura silenciosa;
-leitura do mapa;

-leitura para resolucdo dos

-Avaliagéo. localizacéo e conceitos; exercicios do livro didatico;
-leitura e explicacdo do -leitura (decodificagcéo) para
texto do livro didatico; copia do contetido do quadro;
-transcricdo do conteddo e | -leitura individual das questfes
exercicios no quadro. avaliativas.

Inglés: -transcricao do conteddo no | -leitura (decodificagcéo) para

-Calendario do més: datas
comemorativas, recesso
escolar; aniversarios;
-Personal Information;
-Pronomes;

-Cores;

-Avaliagéo.

quadro;

-leitura e contextualizacdo
do conteudo;

-correcao dos exercicios
individual e coletivamente;
-leitura oral das questbes

avaliativas.

transcricdo do contetdo e
exercicios para o caderno;
-leitura — completar informagfes
pessoais;

-correcao oral dos exercicios;

-leitura das questBes avaliativas.

Lingua Portuguesa:
-Texto: “Eu e o melhor de
mim”;

-Texto: “Daiane, a ginasta
moleque”;

-Variedades linguisticas;

-Avaliagéo.

-leitura e contextualizacdo
do texto introdutdrio;
-interpretacéo oral das
imagens: fotografia, pintura,
Cartum

-correcédo oral dos
exercicios;

-estudo gramatical.

-leitura e interpretacdo oral das
imagens;

-leitura para resolucdo dos
exercicios (interpretacao
escrita);

-leitura individual do texto;
-leitura para correcéo dos

exercicios.

Matematica:
-Avaliacdo (area e
perimetro);

-Sélidos geométricos;
-Sistema de numeracéo

romano.

-avaliacao;

-transcricao do conteddo e
exercicios no quadro;
-explicacao oral;
-apresentacao de figuras
concretas para
reconhecimento dos tipos

solidos.

-leitura silenciosa para
avaliacao;

-leitura (decodificacéo) copia do
conteddo e exercicios no
caderno;

-acompanhar, silenciosamente,

a leitura feita pela professora.

Quadro elaborado com base em Silva ( 2005).
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No quadro 2, estdo representadas a sintese das atividades observadas
no periodo de 5 de maio a 25 de junho de 2009 nas diferentes disciplinas
ministradas nas duas turmas de 52 série. O relato completo da observacao esta
inserido no apéndice A e B. Os textos utilizados pelos professores estao
inseridos no anexo B.

Enfatizamos que a andlise desta pesquisa tera um recorte na dimenséao
das diferentes manifestacées da linguagem, limitando-se ao procedimento
pedagdgico que envolve o codigo linguistico escrito, como livros, revistas,
jornais, cartazes, etc. e ou complementados por meio do codigo icénico,
aplicado para reproduzir imagens (desenhos, fotografias, mapas, etc.).

A sequir, apresentamos a discussdo e analise dos dados tendo como
parametro os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, com respaldo em
documentos oficiais — Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacao
Béasica do Estado do Parana nas diferentes areas da educacao basica de 52 a
82 séries — e autores, anteriormente citados, que pesquisam a leitura como

processo de emancipacao do homem.

4.3.2 A prética da leitura nas salas pesquisadas de acordo com a
situacao, procedimentos, tipologia textual e materiais utilizados na leitura

Ao analisar em quais situacOes ocorreu a leitura na sala de aula,
observamos que a pratica da leitura nédo foi constante. O professor apresentava
o texto e, na maioria das vezes, fazia a propria leitura e, aos alunos, era
solicitado que fizessem leituras de textos e ou partes de textos
silenciosamente, objetivando a resolucdo de exercicios que, quase sempre,
eram propostos pelo livro didatico. Liam enunciados de tarefas e, quando
solicitados, liam as respostas em voz alta para a correcdo dos exercicios.
Foram poucos os momentos em que os alunos, a pedido do professor e junto
com este, buscavam, no texto, resgatar e destacar o conteudo que era
explicado oralmente pelo professor. Aguiar (2008, p. 16) comenta que, em
relacdo a leitura, o objetivo equivocado da educacao formal se da em
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[...] cobrar exercicios de analise de textos para emissédo de
juizos, buscando fazer de todo leitor um conhecedor de
literatura. O resultado, em nosso contexto, é o fracasso: o
aluno néao se torna um especialista nem se converte em leitor.

De acordo com Orlandi (2008, p. 36), predomina a perspectiva
imediatista, a leitura é mais um “artefato escolar instrumental”, visando a
urgéncia dos resultados escolares.

Para Klebis (2008, p. 37), “[...] o fato de ler para ou com os alunos, sem
exigir a devolucao escrita ou oral dos ‘significados’, é visto com desconfianga
pela escola”. Assim, uma aula de leitura que objetive proporcionar um contato
com os textos que aproxime livros e leitores, para que esse material escrito
seja sentido pelos alunos leitores, ndo é considerada, na opinido de muitos
professores, uma “aula-de-fato”. De uma maneira equivocada, a produtividade
esta diretamente relacionada a algo produzido e traduzido em resultados

concretos.

Os procedimentos adotados pelos professores baseavam-se na
oralidade e, quando se apoiavam no texto escrito, eles préprios, conforme ja foi
dito, faziam a leitura. Apds a exposicao oral do conteudo, solicitavam que 0s
alunos lessem individualmente o texto para, em seguida, responderem por
escrito os exercicios. Observamos que a maioria dos alunos néo lia, ia direto
para as questdes. Os alunos sabem que as perguntas sao ordenadas segundo
o0 eixo temporal da historia, o que facilita a localizacao da resposta.

Durante todo periodo observado, somente um professor solicitou a
leitura de uma parte do texto para ressaltar o conteddo explicado oralmente.
Essa atividade conjunta foi mediada pelo professor. A maioria solicitou a leitura
individual como instrumento para resolucdo de exercicios ou questdes
avaliativas.

Marcuschi (2005a, p. 40, grifos do autor), considera a atividade de ouvir
e ler como criativa e ndo “[...] simples manifestagcdes de um uso reprodutivo e
passivo da lingua”. Mas assevera que existem caracteristicas bem diversas
guanto as estratégias de leitura que envolvem a fala e a escrita, melhor
dizendo, entre os textos escritos e textos falados, ndo por conta de uma radical

diferenca no processamento cognitivo, mas sim pelas diferentes formas de
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manifestacdes textuais e organizacéo discursiva nas duas modalidades. Entre
algumas razdes, “uma delas € o fato de a crianca, o jovem e o adulto, sempre
gue se encontrem em situacao de aprendizado formal (na escola, universidade
etc.), estarem submetidos em mais de 80% do tempo a condi¢do de ouvintes”
(MARCUSCHI, 2005a).

Durante as aulas, observamos um padréo de procedimentos entre 0s
professores: a explicacdo oral, seguida da solicitacdo de leitura do texto pelos
alunos, a fim de responderem os exercicios propostos. Marcuschi (2005a, p.
41) adverte que “na medida em que nos restringimos a leitura de textos escritos
e ignoramos a leitura de textos orais, estaremos passando por cima de um dos
problemas mais elementares da escola: a compreenséo do texto do professor”.
Mesmo nao dispondo de estudos conclusivos sobre o tema, 0 autor entende
gue nao devemos desconsiderar que o “[...] rendimento escolar depende muito
da natureza do texto do professor, seja quanto as estruturas linguisticas, o
Iéxico ou a forma de organizacdo discursiva da informac¢ao”. Por outro lado, a
fala, sobretudo a conversacéo, envolve uma interacdo mais direta, por estar no
mesmo tempo social, em situagbes comuns e imediatas, e fatores
organizacionais, como gestos, repeticbes e maior espontaneidade, podem
facilitar a contextualizacéo.

Neste sentido, é importante que o professor, durante sua exposi¢ao oral,
promova estratégias, junto aos alunos, de resgate do contetdo no texto escrito.
Retomar o conteudo, analisando o texto escrito em uma atividade conjunta
professor/aluno, facilita a interpretacdo e a compreensdo do assunto quando,
em outro momento, o0 aluno consultar o texto escrito sem a mediacdo do
professor.

De acordo com Lajolo (2005, p. 96-97):

Se a préatica escolar centralizar sua reflexdo sobre o ato
concreto de leitura em curso no espaco da sala de aula e sobre
as interpretagdes que ai ocorrem (inclusive as decorrentes de
roteiros de atividades), a leitura [...] escolar pode converter-se
numa prética de instauracao de significados [...].

Explica Orlandi (2005, p. 72 grifos da autora) que “a relacdo entre o
sujeito-leitor e o texto ndo €, pois, nem direta nem mecanica. Ela passa por

mediacdes, por determinacdes de muitas e variadas espécies que sdo a sua
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experiéncia de linguagem”. Diante do texto, o sujeito, carregado de suas
histérias de leitura, relaciona-se com o texto por alguns pontos, 0s quais a
autora denomina pontos de entrada e que tém a ver com a historicidade do
texto, produzindo uma leitura especifica em um dado momento.

Numa perspectiva histérico-cultural, as interacdes sociais e 0 ensino
sistematico constituem os principais meios pelos quais o desenvolvimento
avanca. A apropriagdo do conhecimento manifesta-se na e pela interagao
social e, nessa atividade, o homem forma sua consciéncia individual. Sirgado
Pino (2000, p. 72 ), com base em Vygotsky, explicita que “0 homem é uma
pessoa social: um agregado de relagdes sociais incorporadas num individuo”.
Sob esta concepc¢do, o ser humano que se apresenta é resultante das inter-
relacdes sociais, culturais e histéricas do seu tempo.

Por conseguinte, na aprendizagem mediada, Vygotsky (1991a) ressalta a
importancia da interacdo estabelecida entre o adulto e a crianca. E nessas
trocas que a mediacdo, sob forma de signos e instrumentos mediados pela
linguagem, as atividades individuais e relagdes interpessoais interferem
positivamente no desenvolvimento do individuo e consequentemente, ampliam
sua capacidade cognitiva e reestruturam suas fungdes psicoldgicas.

E pela mediacdo que a consciéncia infantil deixa de ser guiada apenas
pelo bioldgico e passa a ser orientada por necessidades que, antes de serem
individuais, sdo dos homens de uma determinada época; nas quais a
linguagem ganha cada vez mais relevancia. Por isso, a linguagem, em especial
a leitura nas suas diferentes formas, adquire uma funcéo basica na formacao
dos processos mentais, como atencdo voluntaria, memaria légica, raciocinio,
capacidade de armazenamento, analise, planificacdo mental, capacidade de
reflexdo e abstracdo, que ampliam as possibilidades de compreensao e
intervencdo dos homens sobre sua realidade.

No individuo adulto, em que tais habilidades ja foram desenvolvidas, o
processo de ler e escrever ndo é executado por nenhuma acdo psicolégica
complexa, é reproduzido automaticamente por técnicas ja aprendidas em
estagios anteriores do desenvolvimento. Mas, durante a apropriacdo por parte
da crianca, este processo ndo € automatico, processa-se por diversos estagios
gue envolvem mudancas nas funcfes psicolégicas, que se reorganizam em

sistemas funcionais complexos. Estes necessitam ser compreendidos pelos
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educadores ao proporem tarefas e atividades planejadas e sistematizadas,

para que a aprendizagem tenha sucesso (LURIA, 1994, p. 95).

Quanto aos textos usados, constatamos que 0S mesmos representam
diversos géneros textuais'®, como artigos cientificos, documentos histéricos,
entrevistas e reportagens jornalisticas, receitas, mensagens, relatorio pessoal,
anedotas, mapas, fotografias, pintura, cartum, poemas, artigo de opiniao,
conversacdes espontaneas, videos dentre outros. Ao analisar os tipos
textuais™', observamos que ha predominancia, nas sequéncias linguisticas, do
tipo expositivo e descritivo. De acordo com Marcuschi (2005b, p. 29), “no caso
de textos descritivos, predominam as sequéncias de localizacdo. Os textos
expositivos apresentam o predominio de sequéncias analiticas ou entdo
explicitamente explicativas”. Entretanto o autor assevera que um texto pode
apresentar uma sequéncia tipolégica heterogénea, ou seja, pode haver uma
grande heterogeneidade tipolégica nos géneros textuais, mas estarem
relacionados entre si.

O trabalho com textos n&o-verbais, como cartum, fotografia, pintura, foi
feito com mais frequéncia nas aulas de Lingua Portuguesa e Arte. Os textos
extraidos de documentos e mapas foram os mais utilizados nas disciplinas de
Geografia e Historia. Contudo, algumas observacfes tedricas devem ser
pontuadas para esclarecer expressdes aqui usadas.

Com o aumento dos suportes tecnoldgicos da comunicacao, tais como o
radio, a televisdo, o jornal, a revista, a internet, e por terem presenca marcante
em nossa vida, eles propiciam novas formas discursivas e integram-se nas
culturas em que se desenvolvem e abrem campo para novos géneros textuais.
Porque, como Marcuschi (2005b) destaca, ndo é possivel a comunicacdo
verbal a ndo ser por algum género, assim como ndo € possivel comunicar-se
verbalmente sem ser por algum texto. Portanto, a comunicacdo verbal s6 é

possivel mediante algum género textual.

19 “Ggnero textual” é usado para referir os textos materializados que, encontrados na vida
cotidiana, apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteldos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica (MARCUSCHI, 2005b).

" “Tipo textual” designa uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza
linguistica de sua composicdo — aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagcfes légicas.
Em geral, os tipos textuais abrangem categorias como: narracdo, argumentacdo, exposicao,
descricdo, injungcdo (MARCUSCHI, 2005b).
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Esta concepcédo é defendida pela maioria dos autores que entendem a
lingua como uma atividade social, histérica e cognitiva, e privilegiam a natureza
funcional e interativa sem descartar, no entanto, o aspecto formal e estrutural.
Nos géneros textuais, predominam os critérios de acdo pratica, circulacdo
sécio-histérica,  funcionalidade,  conteddo  programatico, estilo e
composicionalidade. Marcuschi (2005b) afirma que é sob esta perspectiva que
0S géneros textuais se constituem como acdes sociodiscursivas, e Sao capazes
de agir e falar ao mundo, constituindo-o de algum modo.

Outra consideracdo que deve ser observada € a expressdo dominio
discursivo, que designa as grandes esferas da atividade humana ou instancia
de producéo discursiva, como atividades juridicas, jornalisticas ou religiosas,
gue dao origem a varios géneros. Neste sentido, Marcuschi (2005b, p. 24,
grifos do autor) diferencia texto e discurso, assevera que “texto € uma entidade
concreta realizada materialmente e corporificada em algum género textual.
Discurso é aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma instancia
discursiva”.

Para Marcuschi (2005a), cada texto carrega em si condi¢des restritivas
especificas tanto de contextualizagdo como de indeterminacdo, agindo
conjuntamente com as condi¢des de infinitas possibilidades interpretativas, sob
alternativas mutuamente aceitaveis e a presenca de contextos situados num
tempo e espaco, definidos tanto para a produgcdo como para a recepgao.
Alguns fatores afetam a producéo e compreensao dos textos, como a estrutura
linguistica e os interesses dos envolvidos, produtores e receptores, que
podem coincidir ou n&o.

Conforme Marcuschi (2005a), tais fatores sugerem que o texto se
apresenta como uma “[...] rede, constituida por varios fios, tais como a
organizacdo gramatical, a estrutura léxica, as informagfes objetivas, as
pressuposicoes, as intencdes”. Neste sentido, a contextualizacdo feita pelo
professor antecipa o conhecimento e a familiaridade com o tema, configurando
o “[...] terreno onde frutificara a base textual, pois ndo se pode supor um leitor
ou ouvinte com ponto cognitivo zero, por mais imaturo e inexperiente que seja”
(MARCUSCHI, 2005a, p. 53, grifos do autor).

2 Consideram-se os dados intralinguisticos evidenciados nas saliéncias e organizagfes
fonologicas, morfologicas, sintaticas e outras (MARCUSCHI, 2005a, p. 53).
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As combinac¢des complexas, incorporadas em um texto, ndo s6 permitem
a analise e a sintese da percepcéo textual, como também a conexdo de coisas
com acdes e as relacdes que se estabelecem entre si. Neste sentido, Luria
(2007, p. 111) observa que:

Ao apossar-se de formas de discurso desenvolvido, a crianga
adquire a capacidade de formar conceitos, mas também de
deduzir concluses de uns supostos; assimila rela¢des logicas,
conhece leis que estdo muito além dos limites da experiéncia
pessoal direta.

A interacdo da crianga com o produto textual oportuniza o envolvimento
com os objetos do mundo exterior, ampliando a capacidade de fazer deducdes
de suas proprias observacoes.

Nas atividades em sala de aula, observamos que o material mais
utilizado para leitura foi o livro didatico e textos escritos no quadro de giz. E
interessante observar que, apesar de nem todos professores utilizarem livro
didatico, em todas as disciplinas, exceto Arte, Educacao Fisica e Inglés, foi
feita escolha de livros no ano de 2007. Os livros escolhidos, foram
encaminhados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
implementado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE),
cuja autarquia € vinculada ao Ministério da Educacgéo e do Desporto (MEC).

Os livros adotados estéo relacionados no quadro 3.
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Quadro 3 — Livros Didaticos Adotados para 52 Série na Escola Observada para o
Triénio 2008, 2009 e 2010

Valle, Cecilia. Ciéncias: | * Aoki, Virginia (Coord). * Oliveira, M.C.C.;Miucci, C.;
Terra e Universo. Projeto Arariba: Geografia. Santos, A.P. Histéria em
projetos

a
Arariba

S | oy

série

Cecilia Valle

= .
T S

Conceicao Oliveira
Carla Miucci
Andrea Paula

* Cereja, W.R.; Magalhaes, T.C. Barroso, Juliane M. (Coord).
Portugués: Linguagens. Projeto Arariba: Matematica

Projeto Arariba

Matematica 5

-

série

LiNGUA
PORTUGUESA |

* Livros utilizados com regularidade, durante o processo de observacdo, pelos
professores.

Outros materiais, mapas, geoatlas, folhas mimeografadas e recurso
audiovisual, como videos, também foram utilizados, porém em menor
propor¢cdo. Percebemos que o uso do material escrito para uma leitura

sistematizada, ou seja, leitura do material escrito para fins de andlise e
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compreensao do conteddo do texto, ndo se destacava como objetivo do
professor. Como ja nos referimos anteriormente, observamos que o objetivo
principal para a utilizagdo da leitura era a interpretacdo oral e ou escrita dos
exercicios solicitados pelo professor, elaborados por ele ou pelo livro didatico.

Perini (2005, p. 81), ao analisar qual material escrito circula entre 0s
alunos, relata que, na verdade, o livro didatico € “o Unico tipo de material
escrito com o qual os alunos tém oportunidade de um convivio relativamente
intenso e prolongado”. Porém os textos didaticos, segundo o autor, tém para os
alunos um interesse imediato, na medida em que lhes possibilita, inicialmente,
melhorar seu desempenho escolar em se tratando dos interesses avaliativos.
Fugindo desse momento, € notado o grau de desinteresse que os alunos
demonstram pelo livro didatico. Perini acrescenta que o desinteresse que o
aluno apresenta, nao so6 pelo livro como por qualquer atividade encomendada
pela escola, possa ser causado pela dificuldade ou até incapacidade de
compreendé-los. O autor considera que, com a “[...] incapacidade de decifrar o
livro didatico, o aluno passa muito rapidamente a conclusdo de que nao vale a
pena tentar ler, [...] para buscar informag6es necessarias”. Assevera ainda que
os alunos dependem quase que exclusivamente de aulas expositivas,
consultas ao professor ou a outras pessoas, exercicios e outras “muletas
didaticas” (p. 81).

A questdo que pesa ndo é a solicitacdo de ajuda ao professor ou a
outros, ja que, para Vygotsky (1991a, p. 33), “o caminho do objeto até a
crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa’. O autor
demonstra claramente em seus escritos que o valor desta relagcdo entre a
crianca e o adulto ou outra crianca mais proficiente orienta o modo de
funcionamento da cognicdo daquela.

Neste sentido, Vygotsky (1991a) considera que a complexidade da
estrutura humana é produto de um processo de desenvolvimento
profundamente consolidado nas ligacdes entre historia individual e histéria
social. Nas dimensdes voltadas para o ensino escolar, o professor deve
proporcionar atividades intencionais significativas que estimulem a coletividade,
para que o aluno, junto com o outro, possa ampliar seus horizontes a
aprendizagem. Deste modo, quando este aluno for produzir suas tarefas
escolares de forma independente possa ter sucesso.
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O livro didatico € o material escrito que circula com maior oportunidade
de acesso e manuseio entre os alunos. No entanto, devido a dificuldade na
aquisicao da estrutura linguistica, pela falta de instrumentalizacéo da leitura, os
alunos deixam de ter autonomia na compreenséo dos textos. A consequéncia
desse processo € que, mesmo tendo o livro, o aluno ndo o utiliza como fonte de
informacé&o. Quando pensamos em objetivos mais amplos e mesmo em relacao
ao interesse pela leitura, esse fato tem efeitos profundos nas desigualdades
sociais. Como explica Perini (2005, p. 82)

Essas atitudes desfavoraveis a leitura ja se comegam a formar
muito cedo, por volta da terceira série. Os primeiros fracassos
levam rapidamente o aluno a fugir a novas oportunidades de
ler. Ele ndo chega a descobrir, em suma, que o livro (ou o
material escrito em geral) pode ser uma fonte de informacdes
Uteis, para a escola ou para a vida.

Podemos considerar outros aspectos relevantes em relagdo aos textos
gue compdem o livro didatico, como a legibilidade ou grau de dificuldade, a
relevancia e o interesse tanto do ponto de vista do aluno quanto do ponto de
vista dos objetivos do professor. Segundo Kleiman (2004b, p. 93), a legibilidade
dos textos implica “[...] desde os seus aspectos graficos (tamanho da letra,
ilustracdes, uso de negrito), até a sua carga conceitual”. A legibilidade fisica, o
tamanho e clareza das letras, a cor e a textura do papel, também pode dificultar
a compreensdo. Alliende e Condemarin (2005) acrescentam ainda a pouca
diversidade de recursos tipogréaficos, como: paragrafos muito extensos, paginas
sempre dispostas do mesmo modo, sem quadros, sem ilustra¢des, sem marcas
para destacar as enumeragcfes e 0s aspectos importantes, ou até o excesso
destas representacdes. Desta maneira, os fatores fisicos, sensoriais ou
materiais de um texto podem dificultar ou até impossibilitar sua compreensao.

Alliende e Condemarin (2005, p. 125) asseveram que:

Se uma crianca enfrenta estruturas linglisticas que ndo maneja
nem conhece passivamente, ndo entenderd o escrito, mesmo
gue o vocabulario e o tema sejam conhecidos por ela. Se no
texto aparece uma grande quantidade de palavras
desconhecidas para o leitor, sem nenhum apoio de indicios
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contextuais, também sera dificultada ou impedida a
compreensao.

Kleiman (2004a) acrescenta outra dificuldade de compreensdo se da
pelo excesso, quando o autor apresenta muitas informacdes sem prever
leituras inacessiveis, produz complexas relacbes mediante nexos que ndo sao
habitualmente utilizados pelos alunos, com abundancia de termos técnicos,
pouco usuais ou abstratos. Por conseguinte, o leitor que nao possui
conhecimentos linguisticos ou extratextuais necessarios a tarefa sente
dificuldades na compreensédo. Neste caso, observamos que os livros didaticos
usados pelos alunos trazem uma base linguistica extremamente complexa,
como apresentados no anexo B. A estrutura linguistica dos textos, além de
serem longos e extensos, trazem uma variedade de informagdes que acabam
por confundir a determinacdo da ideia principal, ideias secundarias, detalhes,
fantasia e realidade, e outras categorias. Segundo Alliende e Condemarin
(2005, p. 123), “a compreensao leitora é dificultada por contetudos abstratos,
complexos, nao-correspondentes a idade mental e cronoldgica do leitor”. Os
textos que compdem os livros sdo 6timas fontes para o professor trabalhar
junto com os alunos. No entanto, quando o aluno precisa estudar sozinho,
depara-se com um grau de complexidade muito grande, dificultando o acesso
ao instrumento.

Bogoyavlensky e Menchinskaya (2007, p. 79) assinalam que o conteddo

do material escolar

Exerce uma importante influéncia sobre as caracteristicas do
processo de aprendizagem, dado que as caracteristicas
objetivas deste conteddo predeterminam de maneira
consideravel o0s processos cognoscitivos e os modos de
pensamento necessario para uma adequada aquisicdo de
nocoes.

Enfatizam os autores que nao sé conhecer as caracteristicas do material
escolhido promove o processo de aquisicdo do conhecimento, mas também a
experiéncia precedente e o nivel de desenvolvimento alcancado por este
educando. Antecipar quais conceitos o aluno deva assimilar, as relagdes entre
estes conceitos bem como a estrutura da tarefa a ser realizada, “[...] permite ao

professor observar as formas de analise e sintese através das quais se propds
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conduzir o aluno pelo caminho da aquisicdo de determinadas nocbes” (p 79).
Por conseguinte, o professor ndo deve perder de vista o processo, deve levar
em conta cada etapa do ensino, ou seja, as metas parciais e intermediarias do
processo. Cada professor, em consonancia com a especificidade de sua
disciplina, deve ser o organizador da atividade de ensino e da atividade de
aprendizagem, elementos que mobilizam os sujeitos no trabalho educativo
(MORAES, 2008).

Ao analisarmos os textos trabalhados em sala de aula, como constam no
anexo B, que compB8em os diferentes livros didaticos da 52 série, constatamos
a mesma observacao que Perini (2005, p. 84) faz quando escreve sobre a
complexidade dos livros de 32 e 42 séries do ensino fundamental que analisou.

O autor assevera que:

Nao é raro encontrar textos de terceira ou quarta série cuja
complexidade se compara a de textos universitarios; néo é de
admirar que os alunos se vejam derrotados frente a eles. [...]
esse fato € um dos fatores do fracasso da escola em
alfabetizar funcionalmente. De sua incapacidade de decifrar o
livro didatico, o aluno passa muito rapidamente a concluséo de
gue ndo vale a pena tentar ler, ndo vale a pena ler, ndo vale a
pena recorrer ao material escrito para buscar informacdes
necessarias.

Outra situacdo que ndo estd relacionada a compreensdo ou
incompreensdo de um texto tem a ver com os graus de adequacao da leitura
em que se envolve a aceitabilidade. Esta, exclusivamente, ndo depende nem
de falhas do autor nem de falhas do leitor, mas se define na interacdo de
ambos (KLEIMAN, 2004a). A aceitabilidade esta ligada ao leitor em acreditar
gue o autor tem algo a dizer e que podera ampliar, corrigir e enriquecer 0 seu

conhecimento. Para a autora:

No contexto escolar, uma leitura aceitavel seria aquela em que
o leitor, acreditando na relevancia da proposta do autor,
incorpora o0s conteudos informativos do texto ao seu
conhecimento. Nessa perspectiva, um texto € ilegivel nao
apenas por que a estrutura interna é de dificil acesso; ele deve
ser considerado ilegivel quando o autor apresenta informacdes
de tal forma que numa leitura adequada o leitor sera levado a
incorporar informacdes erradas ou falsas. (KLEIMAN, 2004a, p.
185).
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Outra questdo que deve ser considerada sédo as atividades propostas
pelo professor, as quais, durante as observagdes, na maioria das vezes,
ficaram a critério da organizacdo do livro didatico. Esta observacdo é
corroborada pela pesquisa feita por Silva (2009, p. 33) sobre as caracteristicas
das praticas de leitura dos professores. Constatou que “livros didaticos e
dicionarios aparecem no topo da hierarquia dos materiais de leitura, indicando
talvez uma dependéncia a textos prontos, apenas adotados e repassados para
compor a chamada licdo da aula”. Igualmente, Orlandi (2008) assevera que a
leitura do professor estd amarrada aquilo que € fornecido pelo livro didatico;
neste caso, o autor do livro didatico adotado é a autoridade imediata. Os textos
escolhidos e adotados pelo autor do livro legitimam o trabalho pedagogico do
professor que o considera como modelo ideal. De acordo com a autora, essa
funcdo de legitimar leituras esta distribuida pelas diferentes éareas do
conhecimento escolar.

Entretanto, para que o livro exerca, de fato, a funcédo objetivada e fixada
no préprio instrumento, ha que ser efetuada a atividade correspondente ao que
se propde e objetiva. Leontiev (2004, p. 341) assevera que para a crianca
apropriar-se deste instrumento “significa que aprendeu a servir-se dele
corretamente e ja se formaram nelas as acdes e operacdes motoras e mentais
necessarias para esse efeito”. No entanto, o autor enfatiza que, para formar as
acOes e operacdes que estdo concretizadas no objeto, € necessario um
processo de mediacdo entre a crianga e 0 instrumento. Essa relacdo entre
ambos € mediatizada pela inter-relagdo com um adulto mais proficiente, por
meio da comunicacao pratica e verbal, na atividade comum com elas e com as
pessoas que a rodeiam, no caso da educacao escolar — o professor. Assim, as
acdes mentais “[...] podem formar-se na crianca se Ihas ensinarmos, se se
orientar a sua atividade de maneira determinada e se se construir a sua a¢ao”
(LEONTIEV, 2004, p. 343, grifo do autor).
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4.3.3 Finalidades em que a leitura é utilizada, o papel dos professores
enquanto mediadores no processo ensino e aprendizagem da

leitura e a producédo do material resultante das atividades

Observamos que a finalidade com que a leitura foi produzida nas aulas
teve o carater pratico de fornecer subsidios para a interpretacdo tanto oral
guanto escrita dos textos verbais e nao-verbais, para estudo gramatical, leitura
(decodificacdo). Utilizou-se também com fim de transcricdo dos conteudos e
exercicios no caderno, leitura individual e coletiva dos enunciados do livro
didatico e leitura individual das questfes avaliativas. Colomer e Camps (2002,
p. 72) entendem que essas atividades, denominadas de “compreensdo do
texto”,

Limitam-se a cobrar a lembranca imediata de pequenos
detalhes secundarios e referem-se a informacdes obtidas
segundo o desenvolvimento linear do escrito. O tipo de
resposta resultante € o de uma simples verificagcdo, concisa e
facilmente localizavel no texto, mesmo que o leitor ndo o tenha
compreendido, j& que ndo existe nenhum tipo de elaboragéo
pessoal nem implica sua compreenséao global.

As experiéncias de leitura para os alunos s&o reduzidas ao ato de
decifrar os codigos da escrita, objetivando resolver os exercicios. Essas
atividades de pergunta e resposta ndo apresentam ao professor como se deu 0
processo de construcdo do significado do texto, levando-o a supor que houve,
por parte dos alunos, a compreensao dos conteudos trabalhados. De acordo
com Colomer e Camps (2002, p. 73):

A suposicado de que o grau de compreensdo alcancado pode
ser deduzido de um numero maior ou menor de respostas
corretas ndo corresponde a realidade, jA& que a lembranca
apenas reflete a compreensdo de um texto se néo for
meramente quantitativa, mas, ao contrario, reflete uma
representacdo bem organizada do significado do texto. Se o
aluno ndo se equivocou nas respostas, pode-se pensar que a
compreensdo € adequada, quando pode ocorrer de ndo ser,
[...], o professor ndo tera nenhum indicio para detectar isso.
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Nesta perspectiva, ler para a criangca passa a significar a busca de
informacdo imediata, e o texto, um mero repositério de informacdes (KLEIMAN,
2004a). Por outro lado, se o0 texto representar uma situacdo que estabeleca
uma interagdo com o conhecimento do leitor, este pode trazer resultados
positivos no processo de leitura. Para tanto, a motivacdo e o interesse séo
aspectos que interferem na relacao leitor-texto.

Carvalho (2008, p. 56) argumenta que:

Se nossos olhos passam rapidos e inconstantes em um texto é
porque essas palavras ndo conseguiram ‘mexer, nao
conseguiram impactar, ao menos naquele momento, o leitor em
nés e por isso, provavelmente, aquelas palavras ‘soltas’ em
nossa mente dificilmente conseguirdo tecer sentido forte [...].

Uma atividade orientada intencionalmente pode mobilizar o individuo a
executar agbes que resultem em atividades de leitura satisfatoria. Neste
sentido, Leontiev (1994, p. 68) considera atividade “apenas aqueles processos
que, realizando as relacbes do homem com o mundo, satisfazem uma
necessidade especial correspondente a ele”. Neste caso, para que a atividade

1
| 3

de leitura possa ser considerada a atividade principal™, seu processo deve

sempre coincidir com o objetivo que estimula o sujeito a colocar em prética esta
atividade, isto €, o motivo. Se o objetivo que leva o aluno a ler resulta em
responder as questdes solicitadas pelo professor, este processo passa a ser
uma acdo da atividade. Portanto, as experiéncias de leitura configuradas
durante as observacfes podem ser consideradas uma acdo. De acordo com
Leontiev (1994, p. 69), ato ou agao:

E um processo cujo motivo ndo coincide com seu objetivo, (isto
€, com aquilo para o qual ele se dirige), mas reside na
atividade da qual ele faz parte. [...]. Pois aquilo para o qual ela
[leitura], por si mesma, se dirige (0 dominio do contetdo do
livro) ndo é o seu motivo, ndo é aquilo que induziu o estudante
a ler o livro [...]. Porque o objetivo de uma agéo, por si mesma,
nao estimula a agir. Para que a acdo surja e seja executada é
necessario que seu objetivo apareca para 0 sujeito, em sua
relacdo com o motivo da atividade da qual ele faz parte.

3 Leontiev considera atividade principal como a “[...] atividade cujo desenvolvimento governa
as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicologicos da
personalidade da crianga, em um certo estagio de seu desenvolvimento” (LEONTIEV, 1994, p.
65).
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Entretanto, novos motivos podem surgir com a atividade de leitura,
criando uma nova atividade principal, como por exemplo, sistematizar a
compreensao do texto, respondendo as questdes avaliativas sugeridas pelo
professor, isto é, transformar as acdes em novas atividades. De acordo com
Leontiev (1994) este processo € a “base psicoldgica concreta sobre a qual
ocorrem mudancas na atividade principal e, consequentemente, as transi¢cdes
de um estagio do desenvolvimento para o outro” (p. 69). Qualquer situacdo que
tenha como objetivo a leitura como atividade principal pode ser a chave que
abre caminhos para explorar diferentes possibilidades de interlocucdo entre
autor-texto-leitor. Essa relacao que se da entre os interlocutores, proporcionada
pela leitura, ndo pode se resumir em instrumento para algo que se vai aprender
depois. Esse processo, quando satisfatorio, leva a aprendizagem, porque
promove a ascensdo do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico por

meio da atividade de leitura. Segundo Vigotski (2001, p. 349),

O conceito esponténeo da crianga se desenvolve de baixo para
cima, das propriedades mais elementares e inferiores as
superiores, a0 passo que 0s conceitos cientificos se
desenvolvem de cima para baixo, das propriedades mais
complexas e superiores para as mais elementares e inferiores.

Para que seja possivel tomar consciéncia do conhecimento cientifico,
faz-se necessario que a crianca esteja em um patamar de desenvolvimento do
conceito espontaneo com base no qual se criou uma série de estruturas
essenciais a formacdo do conceito, e por meio das quais sdo promovidas as
mudancas dos conceitos apreendidos para um nivel superior. Para o autor, a
consciéncia de uma operacao implica em transferi-la do plano da agéo para o
plano da linguagem, ou seja, ela € recriada na imaginacdo de modo a ser
expressa sob a forma de palavras.

Neste sentido, Carvalho (2008) caracteriza a leitura como o proprio
espaco de conhecimento e de aprendizagem. Essa concepc¢ao dinamiza a
relacdo entre interpretacdo e compreensdo de um texto. Segundo Kostiuk
(2007, p. 46-47) atividades educativas promovem o desenvolvimento psiquico

da criancga, visto que
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O dominio de conceitos cada vez mais complexos favorece o
desenvolvimento da abstracdo e da generalizacdo, conduz a
formacdo e ao aperfeicoamento de operacdes ldgicas, ao
desenvolvimento da curiosidade, a iniciativa e a independéncia
na assimilacdo de conhecimentos.

O autor considera ainda que as diferentes areas do conhecimento,
guando adquiridas, promovem o aperfeicoamento da atividade cognoscitiva dos
educandos e aumentam a capacidade para assimilar outros conhecimentos.

Desta maneira, Orlandi (2008) postula que, do ponto de Vvista
discursivo™, interpretar é o leitor estabelecer uma relacdo direta entre o texto e
o seu significado, formulando apenas os sentidos repetidos. E quando,
confirma a autora, o leitor apenas reproduz o que ja esta la produzido, ele ndo
I&é, uma vez que apenas reflete sua posicao de leitor na leitura que produz. Ao
interpretar, o leitor realiza com o texto uma relacdo direta e automatica, refletir
0 que ja esta posto, ja que essa leitura ndo desfaz o funcionamento ideol6gico
de sua posicdo como sujeito-leitor. Nao propicia condicdes para que se
produza mudanga na constituicdo dos sentidos, nem eleva a possibilidade de
reflexao.

A finalidade esperada € promover reflexdes criticas, ou seja,
compreender € constituir sentidos. Orlandi (2008, p. 117) reconhece que “o
sujeito que produz uma leitura a partir de sua posicao, interpreta. O sujeito-
leitor que se relaciona criticamente com sua posicdo, que a problematiza,
explicitando as condicbes de producdo da sua leitura, compreende”.
Compreender como um texto funciona mediante a historia de leitura do sujeito,
propicia possibilidades de producdo de sentidos que emergem de outras
leituras em outras areas de conhecimento. Por conseguinte, ndo héa
compreensdao sem historicidade. Neste sentido, compreender supde
estabelecer relagbes com a cultura, com a histéria, com o social e com a
linguagem, que é constituida pela reflexao e criticidade.

Marcuschi (2005a) aprofunda esta questdo ao elucidar que o ato de ler
esta submetido a algumas condi¢cbes sob as quais operam 0s processos de
compreensao nos diversos tipos de textos. A primeira condicdo bésica é o

 Na perspectiva discursiva, o leitor se instala no processo de producdo de sentidos, fazendo
parte da historia desse processo. E pela reflexdo sobre a determinagéo historica desses
processos que vemos a produc¢do da leitura como parte constitutiva deles (ORLANDI, 2008).
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dominio do sistema linguistico comum e suficiente para que se efetue a
organizacao e sentidos compreensiveis do texto. A segunda é a compreensao,
que se da como uma atividade interacional em situacdes concretas e reais de
recepcao e producdo, que o leitor tem do enunciado em questdo. O autor
enfatiza que, para compreender, € preciso perceber as relevancias textuais e
estabelecer relacdes entre varias outras coisas. Por conseguinte, estabelecer
relacbes com o mundo é romper as barreiras que circundam as diferentes
areas do conhecimento. Neste sentido, Carvalho (2008, p. 63) acrescenta que
“romper rumo € aprender; apreender, ter mais elementos para nos posicionar,
para discutir, para nos movimentar em diferentes espacos, e iSso representa
poder alargar as fronteiras de quem somos, em que nos constituimos”. Para
tanto, o desafio do professor estda em modificar as condi¢cdes de producao de
leituras do aluno, oportunizando-o a construir sua histéria de leituras e, quando
necessario, estabelecer relacbes intertextuais, resgatando a historia dos
sentidos dos textos.

Para tanto, Lajolo (1997, p. 50, grifos da autora) considera necessario
propor atividades de leituras ao aluno que instiguem o mesmo a se debrucar
sobre o texto e centrar no significado mais amplo, isto €, “[...] significado que
nao se confunde com o que o texto diz, mas reside no modo como o texto diz o
que diz". Deste modo, as atividades geradoras dos elementos selecionados do
texto devem propiciar uma observagdo mais cuidadosa dos procedimentos
realmente relevantes para o significado geral do texto. O que néo parece, de

acordo com a autora, ser o caso dos exercicios transcritos.

Como resultado das atividades propostas durante as aulas observadas,
foram produzidos materiais como: transcricbes dos textos no caderno,
resolucdo por escrito dos exercicios, releitura do contetdo por meio de
desenhos, reproducdo artistica e avaliacdo escrita.

A atividade de leitura do material escrito ficou restrita a leitura das
respostas produzidas e ou transcritas do livro pelos alunos, decorrente dos
exercicios de verificacdo do contetdo. Os alunos voltavam ao texto com um
unico objetivo, encontrar as respostas dos problemas.

Os textos trazidos pelo livro didatico, conforme ja explicitado

anteriormente, apresentam, na maioria, uma complexidade lexical que exige do
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aluno abstracdo e generalizagdo dos fatos reais. Bogoyaviensky e
Menchinskaya (2007, p. 84) assinalam que a compreensdo do significado da
palavra, “[...] precisamente a transmisséo do significado |éxico das palavras e
das frases é o que constitui a funcdo fundamental do discurso entendido como
meio de comunicac¢do, aspecto do discurso reforcado por toda a préatica da
vida”. Os autores complementam que é impossivel fazer uma avaliacdo das
caracteristicas da atividade pensante da crianca sem contar com o contetdo do
material que compde o objeto do pensamento (p. 79). Contudo, os textos que
compdem o livro didatico sdo ricos em informacdes nos diversos géneros
textuais e em diferentes aspectos tipologicos, podendo ser explorados pelo
professor na linguagem verbal e ndo-verbal, servindo como material de apoio
no resgate da interpretacdo e reflexdo dos contetudos escolares. Com ajuda e
orientacdo do professor, poderiam ser lidos e compreendidos pelos alunos na
especificidade de cada disciplina, ultrapassando o limite da oralidade.

Bogoyavlensky e Menchinskaya (2007, p. 72), ao destacarem a
importancia da mediacdo, argumentam que “o0 processo de aprendizagem
muda ndo s6é 0 que se pensa conscientemente, mas também os modos como
se produz esta reflexdo, ou seja, o processo mental implicado”. Acontece que,
pela consolidacdo de aprendizagens, ocorrem mudangas constantes na
experiéncia do aluno. E importante acompanhar como o aluno demonstra os
meios utilizados na aquisicao dos contetdos escolares. Esta aquisi¢céo resulta
na ampliacdo dos conhecimentos; no enriquecimento dos conceitos, por meio
dos quais adquire uma natureza mais diferenciada e generalizada,
possibilitando seu emprego, em sentido geral, na orientacdo para novas
situagoes, realizagédo de novas tarefas, enfrentamento de dificuldades novas. O
uso do conhecimento apreendido pelo aluno, levam-no a refletir com mais
precisdo os aspectos essenciais do contedudo proposto para estudo. Este
conhecimento adquirido mais o0 conjunto de conhecimentos adquiridos
anteriormente podem desenvolver-se em um crescente potencial de
pensamento, de aquisicdo de cogni¢cdes novas dentro dos conjuntos de
conhecimentos anteriormente adquiridos.

No entanto, observamos que, durante o processo de verificagdo das
tarefas produzidas pelos alunos e em todos os momentos das diferentes

disciplinas, houve intervencdo do professor de maneira coletiva. Entendemos
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gue, ao utilizar somente este procedimento, o professor fica impedido de
conhecer quais recursos foram usados para a solucdo das questdes; por quais
meios este aluno processou as atividades propostas; que tipo de conexdes
mentais utilizou para chegar a uma concluséo das tarefas, ou seja, observar os
dois aspectos da atividade psiquica — a aquisicdo de conhecimentos e a
formacao de agbes mentais. Compreendemos que durante o trabalho coletivo,
o professor ndo deve perder de vista a nocdo do individual. O sucesso da
mediacdo que o professor estabelece entre o conteldo e sua apropriacdo pelo
aluno depende deste conhecimento prévio, para que o professor possa intervir
na zona de desenvolvimento proximal, estimulando processos internos para um
patamar superior de desenvolvimento intelectual.

Sobretudo, ndo podemos deixar de mencionar que, durante as
observacbes, percebemos uma preocupacdo e um constante empenho do
professor em cumprir a proposta de ensino correspondente ao conteudo.
Todavia a dinamica da sala de aula dificultou um procedimento individual,
principalmente aqueles alunos que percebemos ter somente o professor como
orientador de suas atividades escolares. A sala, de um modo geral, por conta
da “agitacéo”, exigia muito do professor, que demonstrou pelas suas acgoes, ter
preferéncia em trabalhar com o coletivo, conseguindo, assim, um controle
maior da movimentacao dos alunos em sala de aula.

Por conseguinte, Bogoyavlensky e Menchinskaya (2007) sinalizam que,
na préatica, nem sempre a demonstracao da aquisicdo dos conceitos significa
um progresso no desenvolvimento psiquico da crianca, isto €, nem toda
aprendizagem apresenta uma natureza evolutiva. Para superar tais

impedimentos, 0s autores postulam que,

Para descobrir o que no desenvolvimento do conhecimento
beneficia o desenvolvimento psiquico, € necessario conhecer
como é assimilado o material escolar, ou seja, que operacdes
de pensamento se usam. E importante encontrar o nivel de
assimilacdo das nocdes a que chegaram diferentes alunos em
diferentes etapas do cumprimento do programa (p. 75).

Os autores entendem por nivel de assimilacdo os meios e as operacdes
de pensamentos utilizados pelo aluno no processo de aquisicdo de nogdes. Ao
saber quais estratégias o aluno utiliza para chegar a uma determinada solucéo
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da situacéo-problema apresentada, o professor pode orientar-se na escolha da
pratica pedagdgica e mediar o avanco do contetdo, ou até mesmo retomar 0s
assuntos anteriores. Para os autores, ndo descobrimos as contradicdes
existentes entre as condicdes de aprendizagem sem levarmos em
consideracao as acOes internas do pensamento e externas de aprendizagem,
entendendo que estas influenciam a constituicdo daquelas.

O aspecto mais importante no desenvolvimento da crianga, segundo
Leontiev (2007), é o processo de assimilacdo ou apropriacdo da experiéncia
acumulada pelo género humano no decurso da histéria social. Nesta
perspectiva, consideramos a escola como instituicdo social, um lugar legitimo
para a transmissao e apropriacéo deste conhecimento. De acordo com o autor,
para se apropriar dos objetos ou dos fenbmenos, € preciso promover uma
atividade adequada ao contetdo ante o objeto ou o fendmeno dado. Quando a
crianca assimila as func¢des necessarias para a realizacdo dos instrumentos e
signos, significa que comeca a usa-los com precisdo, que forma as
correspondentes a¢des e operacdes motoras e mentais. As relacdes praticas e
verbais que a crianca estabelece com o professor, possibilitam a incorporacao
de novas conexdes.

Para Bogoyaviensky e Menchinskaya (2007, p. 75), o professor, ao
estabelecer o nivel de assimilacdo, deve-se observar “[...] ndo s6 as
manifestacbes diretas, mas também as indiretas; ou seja, o produto, o
resultado da aprendizagem, e ver se estes resultados sdo estaveis e se se
manifestam na aprendizagem de disciplinas escolares diferentes”.

Converter 0 aprendizado em constantes generalizagcdes dos diferentes
conteldos pode constituir, conforme os autores, em um dos indices do
desenvolvimento psiquico deste individuo. No entanto, em nossa pesquisa, nao
podemos atribuir aos resultados das atividades de resolucdo dos exercicios a
efetiva aprendizagem do contetdo. Observando as atividades propostas, ndo
se sabe se houve uma ascenséo do conhecimento espontaneo a um patamar
mais elevado — conhecimento cientifico. Ndo é possivel afirmar, ante a
auséncia de evidéncias, que o aluno apreendeu a esséncia deste
conhecimento a ponto de conseguir generaliza-lo em um nivel esperado para

sua idade e série.
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O papel da linguagem na formacdo dos processos mentais, além de ter
como funcéo principal a generalizacdo e, ao mesmo tempo, ser uma fonte de
pensamento, é também um meio para regular o comportamento. Segundo Luria
(2007, p. 111), a atividade verbal possibilita regular o comportamento voluntario
da crianca, que “primeiro subordina as instru¢des dadas pelos adultos, assimila
depois este meio de organizacdo das acbes; ela mesma comeca a formar
imagens das suas acoes futuras”. Orientar as a¢bes dos alunos durante as
atividades possibilita a formagcéo de novas conexdes, podendo, mais adiante,
regular seu préprio comportamento, ou seja, ser capaz de produzir um trabalho

completo de analise e sintese das atividades incorporadas.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso percurso de estudo demonstrou a importancia de retomar
teoricamente os caminhos trilhados pela histéria da educacdo brasileira nas
tltimas décadas. Ao buscar o contexto histérico e social, entendemos que é
preciso retornar a génese dos fendbmenos e, a partir dai, abrir um leque das
possibilidades de relacdes que ocorrem em uma dimensado dialética. As
contradi¢cdes existentes na sociedade atual respondem que a histéria € feita por
sujeitos que carregam suas particularidades e individualidade em uma instancia
histérica que circunda a totalidade social. Sujeitos que se relacionam e se
constroem nestas relacbes compdem este quadro social. A medida que a
estrutura destas interagbes sociais avanga, transforma e se reestrutura a
atividade mental dos homens.

Nesta concepc¢éo, produzimos e reconstruimos também a nossa historia
profissional e, por conseguinte, a histéria pessoal, visto sermos produto desta
atividade, que é coletiva (MARX; ENGELS, 2007; VYGOTSKY, 1991a).

Esta atividade de pesquisa teve como objetivo principal investigar a
pratica da leitura e os procedimentos adotados pelos professores em salas de
aula de 5% série da educacdo basica, a fim de analisarmos sobre o papel da
linguagem como elemento mediador dos processos psiquicos. Empenhamo-
nos, também, na busca de respostas as questbes que tém nos desafiado:
Como é trabalhada a leitura em sala de aula? De que modo a prética
pedagogica de leitura realizada em sala de aula est4 contribuindo para a
apropriacdo do conhecimento? Sera que o ensino escolar esta proporcionando
as condicfes necessarias ao desenvolvimento cognitivo de seus alunos?

Tomamos como respaldo tedrico a perspectiva histérico-cultural, a qual
prioriza a relac@o entre o individuo e a sociedade pelas inimeras mediacdes
com o processo histérico e social, no intuito de promover aprendizagens
efetivas que contribuam para o desenvolvimento do psiquismo, com vistas a
uma sociedade mais humanizada e universalizada. Algumas categorias de
analise foram estabelecidas para responder as questfes levantadas, as quais
foram fundamentais ao encaminhamento da investigacdo. Destacamos as

situagdes em que ocorreu a leitura na sala de aula; os procedimentos adotados
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pelos professores para leitura; a tipologia textual utilizada; o tipo de material
gue compde o texto; as finalidades da leitura e a producdo de material
resultante das atividades. O delineamento geral desta pesquisa consistiu em
uma observagdo direta dos procedimentos adotados, que permitiram
compreender as contradicdes que ocorrem entre a atividade de ensino e a
atividade de aprendizagem. Tais contradicdes tornam-se evidentes no
resultado final do trabalho educativo quando analisamos o resultado das
avaliagbes nacionais do desempenho escolar (BRASIL 2008).

Diante dos estudos tedricos, reconhecemos que as relagcbes humanas
manifestam-se em um processo dinamico, histérico e social e que € pela
linguagem que o homem se reconhece humano, interage e troca experiéncias.
No entanto, ao analisar o processo educativo nas séries pesquisadas,
verificamos que foram utilizadas, durante as aulas, na maioria das diferentes
disciplinas do curriculo, atividades que ndo priorizavam a leitura como
instrumento de conscientizacdo, que cria possibilidades de acesso ao
conhecimento produzido historicamente pelos homens. A atividade de leitura
para os alunos consistia em um procedimento que se traduzia em resultados
concretos, visava apenas a avaliacdo dos exercicios.

Por conseguinte, com esta pratica pedagdgica, o aluno ndo estabelece
uma relacdo positiva entre a necessidade da atividade de leitura e a leitura
produzida em sala de aula, influenciando sobremaneira de forma negativa no
processo de desenvolvimento global desta crianca. Este procedimento né&o
provoca uma elevacdo do conhecimento cotidiano, j& que ndo promove a
reflexdo entre seu meio imediato e o conhecimento escolar por meio da
mediagdo do professor e com atividades organizadas para tal fim.

Na perspectiva da concepc¢édo histérico-cultural, compreendemos que a
leitura € dindmica e, por estar integrada a um processo histérico, cultural e
social, pressupde a interacdo com este processo. Sendo assim, ler favorece o
desenvolvimento da linguagem como sistema de comunicacdo, fazendo
expandir sua circulacdo entre todos os sistemas da sociedade. Os géneros
textuais apresentam as manifestacdes possiveis de comunicacdo entre as
pessoas, devendo ser explorados nos livros didaticos, o material escrito mais
utilizado nas salas de aulas. Porém observamos que os textos didaticos tém
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para os alunos um interesse imediato, somente quando se trata de situacdes
avaliativas.

Conforme Vygotsky (1991a), em consequéncia do dominio do processo
de linguagem escrita e da capacidade de ler, ocorrem transformacdes no
desenvolvimento cultural destas criangas. As atividades escolares de leitura, se
bem organizadas, podem se traduzir significativamente em desenvolvimento
das capacidades cognitivas. Entretanto as praticas desenvolvidas, que
requeriam a atividade de leitura nas salas observadas, ndo foram organizadas
de modo que as criancas percebessem a importancia da leitura e
compreendessem os conteldos criados pelos génios da humanidade. Segundo
Vygotsky (1991a), as criancas devem ter o entendimento de que a leitura e a
escrita sdo necessarias para a comunicacao entre os homens. No entanto, se
usadas como aquelas que observamos, apenas para conclusdo das atividades
interpretativas, ou como manifestacdo oral ou escrita dos conteddos escolares,
esta atividade assume um sentido de exercicio puramente mecanico para as
criangas. A leitura e a escrita deixam de ser motivadoras.

De acordo com o pensamento vygotskyano, a motivacdo antecede a
atividade, isto significa que o0 ensino organizado deve se constituir como
motivagdo que alimenta e cria necessidades para realizagdo das atividades
escolares, entre elas a leitura.

Quando as criangas tomam consciéncia das operacdes de compreensao
e apreensao dos conceitos cientificos, atribuem sentidos, estabelecem relagdes
com outras situagdes, fazem generalizacdes. Estes séo resultados esperados.
As acdes que, anteriormente, eram praticas e automdticas no plano
inconsciente, passam para o plano arbitrario, intencional e consciente. O
dominio da linguagem proporciona as criancas possibilidades de projetar-se a
um nivel superior no desenvolvimento dos conceitos escolares.

Ao verificar os resultados dos materiais produzidos pelos alunos,
constatamos que nao é possivel afirmar, ante a auséncia de evidéncias, que
houve apreensdo da esséncia do conhecimento a ponto de conseguir
generaliza-lo para outras situagbes de ensino. Transpor o conteddo as
multiplicidades de linguagens, entre a mesma e outras disciplinas. Percebemos
gue as respostas para as questbes de verificacdo, resultam em uma

interpretacdo direta do contetdo textual. Entendemos que, compreender em
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uma perspectiva historica, é produzir sentidos, € relacionar-se com a cultura,
com a histéria, com o social por meio da linguagem, por conseguinte, nao ha
compreensao sem historicidade de outras leituras.

Atribuimos como significativa, uma aprendizagem que promova
possibilidades de generalizacbes para outras areas do conhecimento. Neste
sentido, como posto, o ensino escolar ndo esta proporcionando condicfes
necessarias para o desenvolvimento cognitivo dos alunos e, num espectro mais
amplo, isto se reflete nos resultados das avaliacbes nacionais, que tém a leitura
como foco. Ao verificar as questdes que compuseram o teste da Prova Brasil -
42 série, observamos que sdo propostos diferentes géneros textuais, que
compdem, além da disciplina de Lingua Portuguesa, disciplinas como Ciéncias,
Historia, Geografia e Arte. A diversidade textual da avaliacdo apresenta-se com
histérias infantis, quadrinhos, propagandas, convites, cartas, contos, poemas,
biografias, graficos, conversa telefénica, passagens de 6nibus, bula de
remédio, texto com carater cientifico e outros (BRASIL, 2008). Deste modo,
constatamos que a atividade de leitura deve ser utilizada como instrumento
para o ensino das nocdes especificas das diferentes disciplinas, bem como
apresentar como pratica pedagogica indispenséavel, que possibilita a aquisicao
dos processos cognoscitivos nas especificidades dos conceitos cientificos. Ler
e escrever devem ser um compromisso de todas as areas (NEVES, 2001). A
intervencdo mediadora do professor e a acéo sistematizada do ensino escolar
propiciam ao aluno possibilidades para se apropriar e avancar em Nnovos
conhecimentos.

Partimos do pressuposto de que a aprendizagem escolar é a fonte do
desenvolvimento dos conceitos cientificos. Para tanto, o professor deve
conhecer quais meios e em quais situa¢cdes podem ocorrer a apreensao destes
conceitos, 0s quais, por sua vez, impulsionam uma mudanca radical no
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores dos escolares. Diante de
tais consideracdes, € preciso que tomemos consciéncia da importancia da
educacdo escolar no desenvolvimento das capacidades cognitivas das

criangas.
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Periodo: 05 a 18 de maio de 2009

Disciplina: ARTE -52B

APENDICE A

RELATORIO 52 B
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Perio | Contedd | Procedim | Em Tipolo | Com que | Quetipo | Produg
do o] entos que gia finalidad | de ao de
situacg | Textu | e material material
aoo al ocorreu | compbe | resulta
aluno aleitura | o texto nte da
& em atividad
sala e
de
aula
12 e Dobradur | - N&o - - - -
28 a: Data | Confeccdo | houve
aula | Comemor | de flores leitura
ativa - Dia | de papel.
das Maes
32 Vida el - - -Texto | -Leitura/ | -Telas - Copia
aula | Obra de | Apresentac | Resga | escrito | interpreta | (reproduzi | do texto
Tarsila do | do e tedo | sobre | céodas das) sobre a
Amaral exploracdo | conte | Tarsila | telas -quadro Vida e
de udoe |do - de giz obra de
algumas - Amara | explorand | -video Tarsila
obras/ analis | I; oe do
telas e das | - Texto | conceitua Amaral.
como: obras | Nao- ndo as 3
“Abaporu”, verbal | fases de
“A negra” telas/ | seu
- fotos trabalho
Apresentac (pau-
ao de um brasil,
video do antropofa
periodo gica,
histérico social);
das -as cores,
principais sentido e
obras. significad
o de cada
tela
43 Reprodug | - Pintura - Texto - - Produca
aula | aoda com lapis nao- o final —
obra de de cor ou verbal Reprodu
Tarsilado | giz de ( ¢do da
Amaral- cera,; figura) tela
tela: -colagem “Paisag
“Paisage | com em com
m com diferentes Touro” —
Touro” materiais - pintura
barbante, e
migcangas, colagem




93

folhas
secas;
areia e
outros

Disciplina: CIENCIAS - 52B

Perio | Contetd | Procedim | Em que | Tipolo | Com que |Que | Produca
do o] entos situaca | gia finalidade | tipo o de
00 Textua | ocorreu a | de material
aluno lé | | leitura mate | resultant
em sala rial e da
de aula comp | atividade
o0eo
texto
12 e Ecologia- | conversa¢ | -Leitura | Texto -Resgate | Folha | -cépia
23 Meio ao sobre o | das informa | do sde |das
aula | Ambiente | tema palavras | tivo contetdo | papel | palavras-
-a profa (fatores -leitura - releitura
dividiu o biodticos (decodific | cader | por meio
guadroem | e acao) no de
duas abidtico para copia desenhos
palavras S) do texto -copia
(coladas)- | coladas -Ao Texto
fatores no término caracteris
biéticos e | quadro das ticas
fatores -Leitura atividade principais
abidticos- | coletiva de escrita- dos seres
-entregou | das leitura Vivos
para palavras silenciosa
alguns coladas do texto
alunos no
palavras quadro.
escritas
em uma
tira de
papel.
-solicitou
que
lessem em
voz alta, e
fossem
colocando
nos seus
devidos
lugares.
-para cada
palavra a
profa
explicava
suas
caracteristi
cas.
-Texto
sobre as

caracteristi
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cas dos
seres Vvivos
32e Meio - -Leitura | Texto - Quad | -

43 Ambiente | conversa¢ | para informa | responder | ro de | exercicio
aula ao sobre copia tivo as giz S escritos
0s das guestdes

diferentes | atividad
habitat es
atividades-
exercicios
dos
conteudos
52e | -Atividade | - Atividade | -ler as - Jogar-
62 Complem | compleme | informa Ler as
aula | entar ntar- Jogo | ¢cdes informacd
Projeto pedagodgic | contidas es
Cocamar: | o0: “Jogo do | no contidas
Escola no | meio tabuleir no
campo ambiente” | odo tabuleiro
12 jogo —
atividade- | avancar
confeccdo | ou
do dado retornar
a
jogada
Disciplina: EDUCACAO FIiSICA - 52B
Perio | Contet | Procedimen | Em Tipolog | Com que | Que Produc
do do tos que ia finalidad | tipo ao de
situac | Textual | e de material
aoo ocorreu | materi | resultan
aluno aleitura | al te da
& em comp | atividad
sala de o0eo e
aula texto
12 Futebol | Jogos pré- Nao - - - -
aula esportivos; houve
regras leitura
22 Futebol | Jogos pré- Nao - - - -
aula esportivos houve
leitura
32 Handeb | 12 etapa- - - - - -
aula ol fundamentag
ao basica —
passe;
arremesso;
posicioname
nto;
progressao
43 Handeb | Jogos pré- - - - - -
aula ol esportivo
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(regras)
52e 62 | Tema: - - -Relato | - - Texto
aula Quem Conversacao | produg¢ | pessoal | composi¢ | cadern | escrito-
sou eu sobre o ao do ao do o] redacao
tema; texto texto final
-proposta de
producao de
um texto
com as
estruturas:
Quem eu
sou, onde
moro, como
devo me
comportar, 0
gue posso
fazer para
contribuir
para
melhoria no
relacioname
nto escolar.
Disciplina: ENSINO RELIGIOSO - 52B
Peri | Conted | Procedi Em que Tipol | Com Que | Producéao de
odo | do mentos situacdo o | ogia que tipo | material
aluno Ié Textu | finalida | de resultante da
em salade | al de mat | atividade
aula ocorre | erial
ua com
leitura | pde
o]
text
0
12 - - -Leitura - -Leitura | - -Leitura e
aula | Mensag | Mensage | (decodifica | mens | decodifi | quad | copia do
em do m do dia | cAo)paraa | agem | cada- ro de | provérbio.
dia. escrita no | copia da copia giz -Cartdo com
-Data guadro de | mensagem. da - a mensagem.
comemo | giz- - compor a mensag | pape
rativa- Provérbio | mensagem em. I
Diadas | s 20:3 para a -Leitura | sulfit
Méaes - mae; da e
Escrever | -correcéo mensag
uma em do
mensage dia (
m para alguns
sua mée. alunos).
-correcao -
Compo
sicdo
da
mensag
em -
mae
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22 A -Quadro | -Leitura - -Leitura | - -Copia do
aula | manifest | de giz-a | (decodifica | inform | decodifi | quad | texto
acao do | palavra ¢do) para ativo cada - ro de | -Recuperacédo
sagrado | “sagrado” | copia do -texto | copia giz do conteudo
e solicitou | texto nao- da - -
aos -Video- verbal | mensag | vide | religibes/cara
alunos - | templos (video | em; 0 cteristicas
significad | sagrados ) -Leitura dos templos-
0; coletiva video
-foi citado de um
pelos paragra
alunos fo - as
exemplos grande
de coisas S
sagradas; religide
- S.
exemplos
colocados
no quadro
de giz
contextua
lizacéo
das
palavras
-conceito
de
sagrado e
profano
-Texto no
guadro
Disciplina: GEOGRAFIA - 52 B
Period | Contet | Procedime | Em que Tipolo | Com Que Produc
o] do ntos situacdo | gia que tipo ao de
o aluno |Ié | Textua | finalida | de materia
em sala I de materi | |
de aula ocorreu | al resulta
aleitura | comp |nteda
o0eo ativida
texto |de
12 aula | Localiza | -Explorar Geoatlas- | Texto Ressalta | Uso do | Destaq
cao oralmente o | leitura dos | informa | ro Mapa | ue dos
sobre o | Mapa termos tivo e contedd | Mundi | paragra
espaco | Mundie o planisfério | cientific | o, no fos
geografi | Geoatlas, ; politico; | o participa | quadro | especifi
co: localizando | hemisfério ndo ; cos do
Paralelo | continentes, | ; efetivam | Livro conteud
s paises, circundam enteda | Geoatl | o no
hemisfério | (conceitua aulae as livro
norte e sul | ¢cdo) destaca | (uso didatico
e 0s Livro ndo os individ
paralelos; didatico- conceito | ual)
-Conceitos | leitura s no livro | Livro
das oral; didatico | didatic
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palavras- destacar o]
chave; (grifar) o
-Leitura e paragrafo
destaque referente
do ao
conteudo conteudo
no livro especifico
didatico
22 aula | Localiza | -Retomada | Localizaca | Texto Ressalta | Livro Constru
cao do o e leitura | informa |ro Geoatl | céo
sobre o | conteudo dos tivo e conteud |ase coletiva
espaco | na paralelos: | cientific | o, livro do
geografi | construcdo | Tropico de | o destaca | didatic | globo
co: 0 globo Cancer, ndo os o] terrestr
Paralelo | terrestre- Tropico de conceito e:
s localizando | Capricorni s no livro localiza
a linha do o; Circulo didatico cdo da
Equador; o | Pélas linha do
hemisfério | Artico e Equado
norte e sul; | Antartico; re
polos norte | Paises hemisfé
e sul gue séo rios
“atravessa norte e
dos” pelos sul
tropicos
32 aula | Localiza
cao
sobre o
espaco
geogréfi
co:
Paralelo
S
42 aula | Localiza | -Correcéo Leitura Texto Correcd | Quadr | Resolu
cao das dos informa | o dos o de ¢do das
sobre o0 | atividades paragrafo | tivo e exercicio | giz; guestbe
espaco | daaula s cientific | s; Livro s
geografi | anterior; destacado | o Conceitu | didatic | referent
co: -Explicagdo | s sobre ar- oe es ao
Latitude | sobre os paralelos; Latitude | cadern | conteud
conceitos: Leitura o] o:
Latitude; das Paralel
- perguntas; 0s;
Localizagdo | Leitura Copia
de um dos do texto
objeto conceitos sobre
qualquer; Latitude e Latitude
Conceito - | Graus
Graus
52 aula | Localiza | -Retomada | Leitura Texto Ressalta Constru
cao do das informa | ra cao
sobre o | conteudo: localizagd | tivo e solicitag coletiva
espaco | Latitude; es: cientific | 4o da das
geografi | -Simulacdo: | latitude 0 atividade linhas
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co: como norte e de para
Latitude | localizar de | latitude localizag simular
um objeto sul ao uma
qualquer localiza
cao
62 aula | Recurs | - COpiado | -Leitura - -Copia - -
Profa |o poemalvers | (decodific | Poema | do verso | quadro | releitur
Substit | Natural- | 0 no quadro | acao) - degiz |a do
uta Agua -Leitura para a desenho texto
(pela cOpia do / por
professora) | verso. reprodug meio de
e aodo desenh
Contextuali verso o]
zacao
sobre o
sentido do
Verso
Disciplina: HISTORIA - 52B
Peri | Conteud | Procedimentos | Em que Tipolo | Com | Que | Produ
odo |o situacdo o | gia que tipo | céo
aluno Ié em | Textu | finalid | de de
sala de al ade mate | materi
aula ocorr | rial al
eu a com | result
leitur | pde | ante
a 0 da
texto | ativid
ade
12 e | Egito -Reviséo do - parafazer | Texto |- Livro | -
22 Antigo conteudo (oral) um relato inform | alguns | didati | relato
aula para avaliacao por escrito ativo alunos | coe | por
-solicitou a leram | cade | escrito
escrita da o livro | rno da
concluséo e conclu
individual do cader séo do
trabalho ( nas no trabal
aulas anteriores, usand ho
os alunos em o] sobre
grupos fizeram como Egito
uma pesquisa recurs Antigo
sobre o Egito 0 para
Antigo) produ
zira
conclu
séo
do
trabal
ho
- essa
leitura
ficou a
critéri
o dos
alunos
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(pouc
0S
leram)
32 Egito -Retomada oral | -resolveras | Texto |- -livro | -
aula | Antigo do conteudo qguestdes/ex | inform | resgat | didati | resolu
desde a pré- ercicios ativo aro co céo
historia. conte dos
-legado dos ado exerci
homens no cios
texto
resolu
cao
dos
exerci
cios
43 e | -Egito -apresentacao -néo houve
ha Antigo- de um video- leitura
aula | “Construi | “Construindo um | sistematizad
ndo um | Império” a
império” | -uso do mapa
mundi na
- localizacéo dos
Civilizag | continentes
ao -conceitos -
Mesopot | oriente e
amica ocidente
62 Civilizag | - Texto no - Leitura -texto | - - - texto
aula | o guadro de giz (decodifica¢ | inform | resgat | quad | no
Mesopot | -conceitos: ao) para ativo aro ro de | cader
amica legado, oriente cOpia do conte |gize | no
médio, texto ado livro
mesopotamicos, | -retomada no didati
civilizacéo, do conteudo livro co
sistema de no livro didatic
escritas, didatico 0
importancia dos
ros
Disciplina: INGLES - 52B
Peri | Contell | Procedimentos Em que Tipolo | Com Que | Produ
odo | do situacdo o | gia que tipo | céo
aluno Ié em | Textu | finalid | de de
sala de al ade mat | materi
aula ocorr |erial | al
eu a com | result
leitura | pbe | ante
o] da
text | ativid
0 ade
12 e | Calenda | -Calendario - Leitura -texto | resgat | Qua | Correg
28 rio do escrito no quadro | para copia inform | e do dro ao dos
aula | mésde | informando as do ativo contel | de exerci
maio- datas calendario do giz cios
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datas comemorativas,
comemo | feriados e
rativas e | aniversarios.
aniversa | -Reviséo do
rios da conteudo
més
32e | Pronom | - Correcéo dos - Correcdo | -texto | - - -
43 es exercicios sobre | dos inform | Resga | quad | correg
aula | -Cores pronomes exercicios- | ativo te do ro de | &o dos
-Atividades sobre | -Leitura em contel | giz e | exerci
cores (desenhar | portugués do por | cade | cios
um lapis e pintar | das frases meio rno | -cOpia
na referida cor substituidas dos - das
solicitada) por exerci | folha | figuras
pronomes cios/at | de (lapis)
- cOpia das ividad | sulfit | pintad
palavras — es e as
nomes das com
cores em as
inglés. respec
tivas
cores
Disciplina: LINGUA PORTUGUESA — 52 B
Perio | Conteld | Procedimen | Em que | Tipolo | Com que Que | Produ
do o] tos situacéo | gia finalidade | tipo cado de
o aluno | Textua | ocorreua |de materi
& em I leitura mate | al
sala de rial resulta
aula comp | nte da
0e o | ativida
texto | de
12e | Interpret | -Leitura do -leitura -texto -Para Livro | -
22 acdo do | texto feita do texto | informa | responder | didati | exercic
aula | texto pela nao tivo as co ios
Eu:o professora. verbal: -texto guestdes escrito
melhor - interpret | ndo- S
de mim contextualiza | acdo verbal
¢do do texto | -para
escrito prof e | resoluca
alunos o dos
- exercicio
interpretacéo | s-
oral (prof e interpret
alunos)das acéo do
imagens: texto
fotografia e
pintura.
3%e | Texto - - Texto -responder | Livro | -
43 Eu: o Continuagéo | resolugd | informa | as didati | exercic
aula | melhor das o dos tivo guestdes co ios
de mim guestdes da | exercicio | -texto -correcao ( escrito
aula anterior |s nao- alguns s
-correcao - verbal | alunos liam
oral das correcao as
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guestbes das respostas)
-cada guestbes
guestao era | (suposic
contextualiza | &0)
da
novamente
bae | Texto - foi -leitura -texto - Livro | -
62 Um salto | solicitada a individua | informa | contextuali | didati | exercic
aula | parao leitura | do texto | tivo zagao e co ios
futuro individual -leitura interpretac escrito
Texto deste texto das ao orale S
“Daiane, | (neste guestdes escrita das
a ginasta | momento a guestbes
moleque | prof cuidava
8 de 2 salas
de aula)
-resolucéo
dos
exercicios-
interpretacao
-inicio da
correcdo dos
exercicios
de
interpretacao
do texto
72e | -Texto -térmico da -leitura Texto - Livro | Exercic
82 “Daiane, | correcdo das | para informa | contextuali | didati | ios
aula | a ginasta | questdes de | correcdo | tivo zacao e co escrito
moleque | interpretacdo | dos interpretac s
” do texto exercicio aoorale
- -uso das S escrita das
Linguag | palavras - questdes
em do Grama(subst
texto( antivo
gramatic | masculino e
a) feminino)
-mau/mal
Disciplina: MATEMATICA — 52 B
Peri | Conteludo Procedi Em que | Tipolo | Com que Que | Produg
odo mentos situacd | gia finalidade tipo ao de
00 Textu | ocorreu a de materi
aluno al leitura mate | al
& em rial resulta
sala de com | nteda
aula pbe ativida
0 de
texto
12 Area e Avaliacéo | Leitura | Quest | Compreensa | Folha | Resulta
aula | Perimetro silencio | Oes o das sulfite | do da
sa: avaliat | questbes comp | apreen
respond | ivas solicitada na | osta | sdo dos
er as avaliacéao de5 | conteu
guestde guest | dos:
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S para oes Calculo
avaliaca de Area
0 e
Perimet
ro
22 Solidos - Nao Texto | Leitura Texto | Copia
aula | Geométricos | contetdo | houve inform | decodificada | escrit | do
no leitura ativo para copiar | ono |textoe
quadro sistemat o conteudo quadr | planific
de giz- izada ode | acao
Explicaca giz de uma
o oral figura
Poliedros geomét
: rica no
elemento cadern
s deum 0. Ex:
sélido cubo
geomeétric
o: faces,
vértices e
arestas
32 Solidos Explicaca | Nao Texto | Leitura/deco | Texto | Copia
aula | Geométricos | o oral houve inform | dificacéo escrit | do
Classifica | leitura ativo para copia ono |textoe
¢do dos sistemat do conteddo | quadr | retoma
poliedros: | izada ode |dada
regulares giz figura
e geomét
irregulare rica-
S Cubo-
Identific
acao
das
faces,
vértices
e
arestas
43 Solidos Explicacd | Nao Texto | Leitura/deco | Quad | Planific
aula | Geométricos | o oral- houve inform | dificacéo rode | acéo
Poliedros | leitura ativo para copiar | giz das
irregulare | sistemat o conteudo figuras
S: izada geomét
Prismas ricas-
Prisma
Identific
acao
das
faces,
vértices
e
arestas
ha Correcdo da | Retomad | Leitura | Quest | Compreensd | Folha | Resolu
aula | avaliacio: a dos das oes o das de ¢do das




103

Area e conteudo | questbe | avaliat | questdes sulfite | atividad
Perimetro s: célculo | sda ivas es
da area e | avaliaca solicita
perimetro | o dana
Reviséo avaliac
no ao
guadro
62 Solidos contetdo | Nao Texto | Leitura/deco | Quad | Planific
aula | Geométricos | no houve inform | dificacéo rode | acdo
guadro leitura ativo para copia giz das
de giz- sistemat do contetdo figuras
Explica¢d | izada geomeét
o oral- ricas-
Poliedros Piramid
irregulare es-
S: Identific
Piramide acéo
S- das
conceito faces,
vértices
e
arestas
78 Solidos Construg | -néo Texto | Decodificacd | Quad | Planific
aula | Geométricos | ao-figura | houve inform | o para copia | ro de | acédo
plana de | leitura ativo | do contetdo | giz das
uma sistemat figuras
piramide | izada geomeét
de base ricas-
pentagon Piramid
al es-
Retomad Identific
ado acao
conteudo das
- faces,
apresent vértices
acao de e
sélidos arestas
em
papeléo-
reconheci
mento
dos
nomes
82 Solidos Conteudo | - néo Texto | Decodificaca | Quad | -Copia
aula | geométricos: | no houve inform | o para copia | rode | do
Superficies | quadro leitura ativo | do giz contel
nao planas de giz- sistemat conteudos e do
Atividades/e | cilindro, izada dos -
xercicios de | cone e exercicios exercici
revisao- esfera 0S no
sélidos - cadern
geomeétricos | exercicio o
s no
guadro

de giz




APENCIDE B

RELATORIO 52 C

Periodo: 20 de maio a 25 de junho de 2009

Disciplina: ARTE -52C
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Perio | Conteld | Procedime | Em Tipolo | Com que | Quetipo | Produg
do o] ntos que gia finalidad | de ao de
situag | Textu | e ocorreu | material material
aoo al aleitura | compde resulta
aluno o texto nte da
& em atividad
sala e
de
aula
12 e Vida e]- - -Texto | -Leitura/ -Telas - Copia
28 Obra de | Apresenta¢ | Resga | escrito | interpreta | (reproduzi | do texto
aula | Tarsila doe tedo |sobre |cdodas das) sobre a
do exploracdo | conte | Tarsila | telas -quadro Vida e
Amaral de algumas | tdo e | do - de giz obra de
obras/ telas | - Amaral | explorand | -video Tarsila
como: analis | ; oe do
“Abaporu”, | edas |- Texto | conceitua Amaral.
“A negra” obras | Nao- ndo as 3
- verbal | fases de
Apresentac telas/ | seu
ao de um fotos trabalho
video do (pau-
periodo brasil,
histérico antropofa
das gica,
principais social);
obras. -as cores,
sentido e
significad
o de cada
tela
32e Reprodu | - Pintura - Texto - - Produca
43 cao/ com lapis nao- o final —
aula | composi | de cor ou verbal composi
¢cdo da giz de cera; ( cao
obrade | -colagem figura) pintura
Tarsila com e
do barbante, colagem
Amaral- | micangas, sobre a
tela: folhas reprodu
“Paisage | secas; ¢céo da
m com areia e tela
Touro” outros “Paisag
em com
Touro”

Disciplina: CIENCIAS - 52C
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Perio | Conteddo | Procedime | Em que | Tipolog | Com Que Produc
do ntos situaca |ia que tipo ao de
00 Textual | finalida | de materi
aluno Ié de mater | al
em sala ocorreu | ial resulta
de aula a leitura | comp | nte da
0eo | ativida
texto | de
12 Seres Texto no -copia - -ler as - - texto
aula | Vivos quadro de do texto | informat | atividade | quadr | e
giz- e ivo scoa o de exercici
Caracteristic | exercicio proposta | gize | 0sno
as dos S de cader | cadern
seres Vvivos resolver | no o]
-diferenca 0s
entre ser exercicio
Vivo e S
matéria
bruta
conversaca
0 sobre os
diferentes
habitat
-exercicios
22 e Seres -correcao -Leitura | Texto - - -copia
32 Vivos- dos das informat | correcdo | cader | do
aula | Habitos exercicios pergunta | ivo das no texto
alimentare | -leitura de se guestde | -
S cada resposta s quadr
pergunta s -copia o de
-Atividade | pelos -Leitura do texto | giz
Compleme | alunos, para sobre -
ntar -resposta cOpia do habitos | tabule
Projeto oral e texto alimenta | iro
Cocamar: | coletiva -ler as res
Escolano | - informag - Jogar-
campo contextualiz | des Ler as
acao das contidas informag
respostas no Oes
pela tabuleiro contidas
professora do jogo no
- - tabuleiro
Contextualiz | avangar
acao sobre |ou
os héabitos retornar
alimentares | a jogada
dos animais
- Atividade
complement
ar- Jogo
pedagdgico:
“Jogo do
meio

ambiente”
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12 atividade-
confeccédo
do dado
43 e Cadeia -revisdo dos | - leitura | -texto -Compor | quadr | exercici
ha Alimentar | conceitos: coletiva | informat | a cadeia | o de 0S no
aula seres do ivo alimenta | gize | cadern
produtores; | conjunto r cader | o
consumidor | de no
es (primério, | palavras
secundario.. | para
D, formar a
decomposit | cadeia
ores. alimenta
-exercicios | r
complement | -
ares; correcdo
- correcao dos
dos exercicio
exerciciose | s
retomada do
contelido
- alguns
alunos
foram
chamados
para
apresentar
suas
respostas
no quadro.
62 Seres -Avaliacéo - leitura | questde | - Avaliar | Folha | - prova
aula | Vivos individua | s 0s de escrita
| das avaliativ | conteud | sulfite
guestbe | as 0s
S proposto
S
Disciplina: EDUCACAO FISICA - 52C
Perio | Conteudo | Procedime | Em que | Tipologi | Com Que | Produg
do ntos situaca | a que tipo | do de
00 Textual | finalida | de material
aluno Ié de mat | resultan
em sala ocorreu | erial | te da
de aula a leitura | com | atividad
pbe |e
0
text
0
12e 22 | Tema: Conversaca | producd | -Relato | composi | cade | Texto
aula Quem sou | o sobre o o do pessoal | ¢do do rno escrito-
eu tema; texto texto redacao
-proposta final
de producéo
de um texto

com as




107

estruturas:
Quem eu
sou, onde
moro, como
devo me
comportar,
0 que posso
fazer para
contribuir
para
melhoria no
relacioname
nto escolar.

32 aula

Handebol

Jogos pré-
esportivos-
regras

Nao
houve
leitura

42 aula

Handebol

Jogos pré-
esportivos-
regras

52 aula

Handebol

Jogos pré-
esportivo
(regras)

62 aula

Handebol

Jogos pré-
esportivo
(regras)

Disciplina: ENSINO RELIGIOSO -

52C

Perio
do

Contel
do

Procedimen
tos

Em
que
situacg
doo
aluno
[é em
sala
de
aula

Tipologi
a
Textual

Com
que
finalida
de
ocorreu
a leitura

Que
tipo
de
materi
al
comp
0eo
texto

Produc
ao de
material
resultan
te da
atividad
e

13e 22
aula

O que
Deus
criou

- Sala
dividida em
grupos de 5

Interpretacédo
do texto
contendo 5
frases
-compor um
livro
-releitura das
frases do
texto por
meio do
desenho

Leitura
coletiv
a

-texto
informati
VO

-Leitura

-papel
sulfite

releitura
das
frases
por meio
do
desenho

Disciplina: GEOGRAFIA -

52 C

| Perio | Contel | Procedimen | Em que | Tipolog

| Com

[ Que

| Produg |
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do do tos situacdo | ia que tipo de | o de
o aluno | Textual | finalida | materi | materia
& em de al I
sala de ocorre | compd | resulta
aula ua eo nte da
leitura | texto ativida
de
12 e @) Contextualiz | -leitura Texto conhec | - livro exercici
22 Planeta | agdo sobre o | do informat | er os didatico | os no
aula Terra: Planisfério planisféri | ivo e fusos - caderno
Fusos de fusos 0; cientific | horario | planisfé
Horéarios | horarios -copia o] s no rio
-exercicios dos mundo
complement | exercicio
ares S
32e @) -Retomada e | Localiza | Texto conhec | Livro exercici
43 Planeta | ampliacdo céoe informat | er os didatico | os no
aula Terra: do conteudo | leitura ivo e fusos caderno
Fusos - fusos dos cientific | horério
Horéarios | horarios no fusos o] s no
Brasil horarios Brasil
-exercicios no Brasil -horario
complement | -cépia de
ares dos Brasilia
exercicio
S
hae Como - trabalho de | -Leitura | - texto -coOpia e | Livro trabalho
62 se pesquisa do texto | informat | resolu¢ | didatico | de
aula formara | - para ivo ao das pesquis
m os apresentacd | resolucad guestde a-
continen | o das o das S para resolug
tes da guestbes no | questdes avaliac ao das
Terra guadro de ao guestde
giz S
Disciplina: HISTORIA - 5C
Perio | Contetd | Procedim | Em que Tipologi | Com Que | Produ
do o] entos situacdo o a que tipo | cdo de
aluno lé em | Textual |finalida | de materi
sala de aula de mate | al
ocorreu | rial result
aleitura | com | ante
pbe |da
0 ativida
texto | de
12 e | Egito -Leiturae | - Resgate de | -Texto -para Livro | exerci
22 Antigo explicacdo | conteudo no | informati | resolver | didati | cios no
aula do texto texto VO- - 0s co, cadern
pela -acompanhar | texto exercici | quadr | o
professora | a leitura feita | ndo- 0s oe
, pelo verbal(m cader
-0s alunos | professor apa) no
acompanh | - resolucéo
aram a dos
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leitura exercicios
pelo livro.
-andlise
do mapa
-exercicios
apresenta
dos no
quadro
32 Egito Retomada | -Resgate do | Texto resgatar | -livro | resolu
aula | Antigo oral do conteudo informati | o didati | cao
contetdo | -leitura VO conteud | co dos
pela individual e 0 no exerci
professora | coletiva do texto cios
com a livro didatico para
correcao pelos alunos resoluca
dos para resolver o dos
exercicios | as exercici
guestdes/ex 0s
ercicios
43 Egito -Avaliacédo | -leitura guestbe | resgatar | -folha | avaliac
aula | Antigo escrita individual S 0 de ao
com das avaliativ | contetd | sulfit | escrita
guestdes | questdes as 0 por e
abertas, meio
complete das
e guestbe
relacionar s
as colunas avaliativ
as
52 e |A -Texto -retomada -texto resgatar | quadr | - texto
62 Mesopot | escrito em | do conteddo | informati | o ode |no
aula | amia- folha de no textoem | vo conteud | gize | cadern
Povos sulfite folha de 0 no livio |0
Sumeérios | entregue sulfite - livro didati
pela leitura didatico | co
professora | coletiva do - -folha
sobre texto Interpret | de
mesopota | resumido em acao e papel
mia e folha de reflexdo
povos sulfite do
Sumérios | -observacao conteud
-Leitura do mapa no o]
coletiva livro didatico -leitura
pelos coletiva
alunos do do texto
texto resumid
-Resgate oem
do folha de
conteudo sulfite
com a
observaca
0 do mapa
(livro
didatico)-

A regido
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do
crescente
fértil na
antiguidad
e
Disciplina: INGLES -52C
Peri | Conteud | Procedimen | Em Tipolo | Com que Que | Producg
odo |o tos que gia finalidade tipo | do de
situaca | Textu | ocorreu a de materia
00 al leitura mate | |
aluno rial resulta
& em com | nteda
sala de pbe | ativida
aula 0 de
texto
12 Calendari | -Calendario Leitura -Copia do quad | - texto-
aula | odo més | escrito no para calendario ro de | calenda
de junho- | quadro copia -revisdo dos | gize |riono
datas informando do pronomes cade | caderno
comemor | as datas calend -coOpia dos rno -
ativas e comemorativ | ario exercicios exercici
aniversari | as, feriados | -Leitura 0s
os da e coletiva
més aniversarios. | dos
- -Revisdo do | pronom
Pronome | conteldo - | es
s pronomes escritos
-exercicios no
complement | quadro
ares -copia
dos
exercici
0S
28 Pronome | - Correcéo Correg -Resgate do | quad | correca
aula |s dos ao dos contetdo por | ro de | o dos
-Cores exercicios exercici meio dos giz e | exercici
sobre 0s- exercicios/ati | cade | os
pronomes -Leitura vidades rno -copia
-Atividades em das
sobre cores ( | portugu figuras(l
desenhar um | és das apis)
lapis e pintar | frases pintada
na referida substitu s com
cor idas as
solicitada) por respecti
pronom vas
es cores
- copia
das
palavra
S —_
nomes

das
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cores
em
inglés.
32 Cores -Retomada | Acrésci -resgate do cade | -folha
aula do contetdo | mo das contetdo/ativ | rnoe | de
e ampliagdo | diferent idades folha | sulfite-
das es de figuras
diferentes cores sulfit | de
cores Ativida e monstro
de de S
pintura colorido
S
43 Avaliacdo | -Avaliacao -leitura | questd | -resgatar o folha | avaliacd
aula escrita individu | es conteudo por | de o]
guestbes aldas | avaliat | meio das sulfit | escrita
complete,ver | questd | ivas guestdes e
dadeiro ou es avaliativas
falso,
relacionar
Disciplina: LINGUA PORTUGUESA —52C
Perio | Conteud | Procedime | Em que | Tipolo | Com que Que Produ
do o] ntos situacédo | gia finalidade | tipo cado de
o aluno | Textua | ocorreua |de materi
& em I leitura mate | al
sala de rial resulta
aula comp | nteda
de o | ativida
texto | de
12 e Interpret | -Leiturado | -leitura -cartum | Interpreta¢ | Livro | exercic
28 acdo do | cartum do texto | texto o do didati | ios
aula | texto ndo | pelos nao nao- cartum co escrito
verbal alunos e verbal: verbal | respondend s
-Cartum | professora. | interpret 0 as
- acao guestdes
contextualiz | -para
acao e resoluca
interpretacd | o dos
o sobre o exercicio
cartum S-
prof e interpret
alunos acao do
texto
32e Trocand | -questdes - Texto -correcao ( | Livro | exercic
43 o idéias | sobre o correcdo | informa | alguns didati | ios
aula Texto das tivo alunos liam | co escrito
“Daiane, a | questdes as S
ginasta -leitura respostas)
moleque” silencios -
-resposta ado interpretaca
por escrito | texto 0 por
das escrito do
guestdes texto
complemen

tares
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- Leitura
silenciosa
do texto “20
de outubro”
-responder
as questdes
referente a
este texto

52 e
66.
aula

Variedad
es
lingUistic
as na
construg
do do
texto
Texto:
“Pechad
a”

foi
solicitada a
leitura
individual
deste texto
-resolucéo
dos
exercicios
por escrito
-inicio da
correcdo: A
professora
Ié o texto
até 0 5°
paragrafo,
depois
solicita a
continuacéo
da leitura,
pelos
alunos, por
paragrafos.
-Exploracéo
sobre o
autor,
importancia
de sua
obra,
caracteristic
as de sua
escrita.
Contextuali
zacao
sobre o que
0 autor quis
dizer no
texto.
-variedades
linguisticas-
regionalida
de

-leitura
individua
| do texto
-leitura
das
guestbes

-texto
informa
tivo

contextualiz
acao e
interpretaca
oorale
escrita das
guestdes

Livro
didati
co

exercic
ios
escrito
s

7a
aula

-Analise
do
Cartum
-Anedota
de

-Analise e
interpretaca
o oral pela
professora
e alunos

-leitura
de um
texto nao
—verbal (
cartum)

-Texto
nao-
verbal
(cartum
e

interpretaca
o dos
textos

Livro
didati
co

Exercic
ios
escrito
s




113

Ziraldo -solicitou a | -leitura -texto
(funcdo | resolucéo das verbal-
das por escrito | questdes | anedot
aspas) das para a
guestdes copia
-Leiturada | dos
anedota exercicio
pela s
professora
-solicitacdo
da
resolucéo
dos
exercicios
por escrito
82 Avaliacdo | -Avaliacdo acompan | questde | -resgatar o -folha | avaliaca
aula escrita- - har a S contetido de o]
guestdes leitura avaliativ | por meio das | sulfite | escrita
abertas feitapela | as guestdes
referente a professor avaliativas
interpretacdo | a
de um texto -leitura
nao-verbal individual
(cartum) das
-complete e guestdes
reescrita da avaliativa
frase correta | s
Disciplina: MATEMATICA — 52 C
Peri | Conteldo Procedim | Em que Tipolo | Com que Que | Produca
odo entos situacdo | gia finalidade tipo | ode
o aluno |é | Textu | ocorreu a de material
em sala al leitura mate | resultant
de aula rial eda
com | atividade
pbe
o}
texto
12 Solidos -contelido | Nao Texto | Leitura/decod | Quad | Planificag
aula | Geométricos | no quadro | houve inform | ificacdo para | ro de | do das
de giz- leitura ativo copia do giz figuras
Explicacdo | sistematiz contetido geomeétric
oral- ada as-
Poliedros Piramide
irregulares S-
: Identifica
Pirdmides- ¢éo das
conceito faces,
vértices e
arestas
22 Solidos Construgcd | -ndo Texto | Decodificacd | Quad | Planificac
aula | Geométricos | o-figura houve inform | o para cOpia | rode | &o das
plana de leitura ativo do contelido | giz figuras
uma sistematiz geométric
piramide ada as-
de base Piramide
pentagona s-
I Identifica
- ¢do das
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Retomada faces,
do vértices e
conteldo- arestas.
apresenta
¢cdo de
solidos em
papeléo-
reconheci
mento dos
nomes
32e | Sélidos -Contetdo | - ndo Texto | Decodificacd | Quad | -Copia do
42 geomeétricos: | no quadro | houve inform | o para copia | rode | conteudo
aula | Superficies de giz- leitura ativo do conteldos | giz exercicio
nao planas cilindro, sistematiz e dos s no
Atividades/ex | cone e ada exercicios caderno
ercicios de esfera
revisao- -
solidos exercicios
geométricos | no quadro
de giz
52 Avaliacao- -Avaliacdo | -leitura guestd | -resgatar o -folha | avaliacédo
aula | Sélidos escrita individual | es conteddo por | de escrita
Geomeétricos das avaliati | meio das sulfit
guestdes | vas guestdes e
avaliativas avaliativas
62 e | Sistema de -leitura - -resgatar o Livro | -copia do
72 Numeragéo pela acompanh conteudo ( didati | texto
aula | Romano professora | ar a leitura coe |-
do texto leitura silenciosa- quad | quadro/p
do livro silenciosa acompanhan | ro de | eriodo
didatico mente do a giz em anos
- feita pela professora) e séculos
contextuali | professor -resolucéo
zacdooral | a dos
das - ler os exercicios
representa | exercicios
¢cOes em para copia
algarismos
romanos
-quadro
representa
ndo os
periodo
em ano e
séculos
82 Sistema de -exercicios | - leitura -resgata o quad | Exercicio
aula | Avaliacao no quadro | para copia conteddo por | rode | sno
Romano dos meio dos giz e | caderno
exercicios exercicios cader

no
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ANEXO A

_‘/A(' Fundacdo Universidade Estadual de Maringd

[

1.1.

1.2.

e,

14.

1.5,

1.6.

1.7

1.8.

1.9:

I.10.

1.3,

1.12.

1:13;

1.14.

11511518

1.16.

165
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Pro-Reitotia de Pesquisa e Pés-Graduagio
Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

RESULTADO DO EDITAL N°.020/2008-COPEP

Projetos Novos:

CAAE 0369-08 - Terezinha Oliveira — DFE - A danga na baixa Idade Média: um exemplo para o estudo
da danga escolar. Pendente.
CAAE 0370-08 - Ana Lucia Olivo Rosas Moreira — DBI - Mudangas Climaticas e o Processo Ensino-
Aprendizagem: Uma Investigagdo com os Professores do Ensino Fundamental. Aprovado com
recomendacéo.
CAAE 0371-08 - Ana Lucia Olivo Rosas Moreira — DBI - Mudancas Climaticas: Saberes encontrados
em alunos do Ensino Fundamental. Aprovado com recomendacéo.
CAAE 0372-08 - Gisela Barcellos de Souza — DAU - Paisagens Rurbanas: Descontinuidades e
ambigiiidades inscritas no espago das sedes de municipios rurais de pequeno porte populacional.
Aprovado.
CAAE 0373-08 - Patricia Lessa dos Santos — DFE — Além das aparéncias: corpo e género no cotidiano
da Educagio Fisica escolar. Pendente.
CAAE 0374-08 - Paula Nishiyama — DAC - Estudo dos medicamentos utilizados pelos pac;entes
portadores de Doenga de Parkinson. Aprovado.
CAAE 0375-08 - Paula Nishiyama — DAC - Eventos adversos a medicamentos notificados ao Projeto
Hospital Sentinela no periodo de 2005-2008. Aprovado.
CAAE 0376-08 - Thais Aidar de Freitas Mathias — DEN - Nascimentos no Estado do Parana: anélise de
indicadores municipais e de saude da mulher e da crianga, 2007. Aprovado.
CAAE 0377-08 - Maria Angélica Pagliarini Waidman — DEN - A concepeio de docentes de graduagio
em enfermagem sobre o cuidado em saide/transtorno mental. Aprovado.

CAAE 0378-08 - Darci Aparecida Martins Correa — DEN - Ser pais de bebés prematuros:
percepgdes e vivéncias durante o internamento de seus filhos na UTI neonatal. Aprovado.

CAAE 0379-08 - Nerli Nonato Ribeiro Mori — DTP - Leitura na sala de aula: um estudo com
alunos de 5* série. Aprovado.

CAAE 0380-08 - José Luiz Lopes Vieira — DEF - Aquisigao dos movimentos fundamentais de
andar e correr através de um programa de exercicios fisicos em criangas com sindrome de down. Nio
aprovado.

CAAE 0381-08 - Maria Teresa Claro Gonzaga — DPI - O agressor sexual infanto-juvenil: um
ontro olhar. Aprovado.

CAAE 0382-08 - Raul D’Aurea Mora Junior — Associagio Bom Samaritano — Hospital Santa
Rita - Um Estudo Multicéntrico, Randomizado, Duplo-Cego e Controlado por Placebo para Avaliar a
Seguranga e a Eficacia do SCH 530348 Adicionado as Diretrizes de Tratamento em Individuos com
Sindrome Coronaria Aguda: Antagonista do Receptor de Trombina para Redugdo de Eventos Clinicos
na Sindrome Coronariana Aguda - TRA. CER. Aprovado.

CAAE 0383-08 - Nelson Nardo Junior - DEF - Andlise do estilo de vida de estudantes
universitdrios de Educagdo Fisica da Universidade Estadual de Maringa. Aprovado.

CAAE 0384-08 - Maria Cristina Bronharo Tognim — DAC - Avaliagio da prevaléncia e
caracterizagao molecular de Staphylococcus aureus resistentes a oxacilina (ORSA) isolados das narinas
de estudantes universitarios. Pendente.

CAAE 0385-08 - Sonia Silva Marcon -~ DEN - Desenvolvimento, aprendizagem e
comportamento de criangas nascidas prematuras e com baixo peso. Pendente.

CAAE 0386-08 - Darci Aparecida Martins Correa — DEN - Percepgio da dor no recém-nascido
de risco sob o olhar dos profissionais de enfermagem. Aprovado.

“niversitario — Avenida Colombo, 5790.
3261-4444 - CEP 87020-900 - Maringé - PR
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ANEXO B 1
GEOGRAFIA

Primavera no Hemisfério Norte

/——— Eixo imaginario da Terra

Outano ne Hemisfério Sul

C

: Pélo:Sul

Verae no
Hemisférie Norte

Inverno ne Hemisférie Su\

Quteno no Hemisfério Norte
Primavera no Hemisfério Sul

Figura 11. O esquema explica a
distribuicdo das quatro estagbes
durante o ano nos hemisférios
Norte e Sul.

Nesse esquema, a Terrae o Sol e a
distancia entre eles nao foram
representados em escala.

&> Leia mais

As descobertas de Zasp: as es-
tacdes do ano. Marcia Prado
Sartorelli; Sénia dos Santos
Guerra; Teresa Silvestri Serra-
no. Sao Paulo: FTD, 1996.
Um extraterrestre com proble-
mas em sua nave espacial faz
um pouso forcado na Terra e
aprende sobre os movimentos
do nosso planeta, as zonas cli-
maticas e as estagdes do ano.

Inverne no Hemisfério Norte
_Verao no Hemisferio Sul

/i ______ il

) Rotacao

e No outono e na primavera, o clima torna-se mais ameno. O
dia e a noite possuem a mesma duracao, 12 horas, ja que a
iluminacao é igual nos dois hemisférios.

® No inverno, a temperatura do ar € mais baixa. Faz mais
frio, as noites sao mais longas e os dias, mais curtos, devido
a menor exposicao aos raios solares.

Em outras areas, principalmente na Zona Tropical, as quatro

estacoes nao sao tio demarcadas, por isso fica mais dificil dife-
rencid-las ao longo do ano.

m Os fusos hordrios

Como vocé ja sabe, nosso planeta € esférico, sendo ligeira-
mente achatado nos pélos. Portanto, possui 360° de circunfe-
réncia.

Vocé ja sabe também que a Terra demora 24 horas para girar
em torno de seu eixo imaginario, ou seja, para fazer um movi-
mento de rotacao completo. Assim, a cada hora a Terra gira 15°,
que € o resultado de 360° divididos por 24 horas.

Cada um desses intervalos de 15° corresponde a uma hora e
€ chamado de fuso horario.

Vocé ja pensou que confusao seria se cada pais quisesse ado-
tar uma hora diferente?

Para resolver a questao, uma convencao internacional reali-
zada em 1884, nos Estados Unidos, determinou que a hora do
fuso do Meridiano de Greenwich, ou GMT, abreviacao do in-
glés Greenwich Meridian Time ou Hora do Meridiano de Gre-
enwich, seria a referéncia mundial na determinacao das horas.
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Assim, a hora local dos diferentes lugares existentes em nos-
so planeta é determinada em relacio ao horirio de Greenwich,
que é um observatério astrondémico localizado no bairro de
mesmo nome, situado em Londres, na Inglaterra (fig. 12).

Todas as localidades que estdo a leste de Greenwich tém a
hora adiantada em relacao a esse meridiano, e as localidades
que estao a oeste tém a hora atrasada.

Observando no planisfério de fusos horarios (fig. 13) a cida-
de de Brasilia, notamos que ela se localiza no fuso que indica
um atraso de 3 horas em relacdo ao horario da cidade de Lon-
dres, que esta localizada no fuso inicial, isto &, no fuso do Meri-
diano de Greenwich.

Dessa maneira, quando em Londres forem 17 horas, por
exemplo, em Brasilia serdo 14 horas.

{ Consulte o planisfério de fusos horarios (fig. 13) e escreva, no seu caderno,

|

Figura 12. Relégio gue marcaa hora | O hordrio nas cidades abaixo, quando sdo 12 horas no fuso inicial:

em todos os fusos, no Observatério | - : i B
Astronémico de Greenwich, em [ Lima Ca‘rc.’ Los Angeles Sidnei

Londres, Inglaterra, em 1999.

Planisfério: fusos horarios

=12 11 10T -9 BT -7 [T 5 1A -3 12 [ =11 0 [ ~11+21+3 [ahl] +5 [+6 [ =7 581 -0 [-10[=11 538

e ; o : : 0 2460 km
___ Herério universal de Greenwich [ Horario fracionado = = = |inha de mudanga de data —_—

Fonte: IBGE. Atlas geogrifico escolar. 2. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2004. p. 40.

Muitospaises adotam o desvio pratico, como se vé pelo contorno das linhas vermelhas no
mapa, para que ndo tenham dois ou mais horérios diferentes.
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Observe, no mapa de fusos do Brasil (fig. 15). que todos os
estados em verde adotam a hora oficial do pais, isto é. a hora de
Brasilia. ' ;

Os estados de Roraima, Rondénia, Mato Grosso, Mato Gros-
so do Sul, a metade oeste do Para e a maior parte do Amazonas
tém seus reldgios atrasados em uma hora, em relacao ao hora-
rio de Brasilia. O estado do Acre e o sudoeste do Amazonas
localizam-se em outro fuso, estando, portanto, com duas horas
de atraso em relacao ao horario da capital do pais.

Ja as ilhas do arquipélago de Fernando de Noronha e as

S demais ilhas ocednicas brasileiras tém os relogios com a hora
¢ [lha ocednica : = i TR
et ian tenv lizaczo com adiantada em re}ac;ao ao restante do territorio br'fls%lelroz quan-
ST do em Brasilia sao 10 horas, por exemplo, os relgios das ithas
regisiram 11 horas.

Observe novamente o mapa de fusos do Brasil (fig. 15) e note
como os limites teéricos dos fusos foram desviados para que
muitos estados ou cidades brasileiras nao tivessem dois horarios
diferentes.

O hilario de verio m Brasil: fusos horéarios

O horério de verdo é adotado
em muitos paises, entre eles o
Brasil. No entanto, devido & -
grande extensdo territorial de
nosso pais, esse horario espe-
cial é adotado somente em al-

VENEZUELA

GUIANA .

. § GUNANA FRANGESA i
guns estados. coonEn & s : i} _ 3
- 4 BogVista enedos de
: D @ P S3o Pedro e
_TEQUADOR CRRITT Y Mecepa Sy so ke
EQUADOR i W s St f . Arouiptiago de
e Bolém: Ao WY emando ce Noronha

,ZFonalezj ol FE
5 5

- E 2O
MA & i
@%sin;c£ R

______ Pl
Palmas :
TO
: BA
Anote no seu caderno fian sonal )
Pesquise: ' ’ p S OCEANO
¢ O que é o horario de verido? BOLIVIA e ATLANTICO
* Por que ele é adotado? CHEANO Sl ate yis - Trindade
. FACIFICO 7 @ vitorig i
¢ Quais estados adotam o ho- it b e -_‘_V_l_u_‘nj@"""” £ Mty
rario de verdo? DE CAPA @@ Plode Jans)
] S.ao Paulo
* Quais as vantagens e desvan- Ty
£ 1 : T @rrorianspolis
tagens desse horarlo. ’ acena /s /
* Quando na cidade de Brasi- - | ©porto Alegre
lia forem 10 horas, que ho- uauem-
ras serdo nas cidades de: Rio ] : j‘
Branco, Acre? Cuiabd, Mato e Limite teGrico : 1
Grosso? Sdo Paulo, Sdo Pau- (P Limite pratico |
lo? Fernando de Noronha, -5 ! e ! 7 -2
Pernambuco?
Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 2. ed. IBGE: Rio de Janeiro. 2004, p. 40.
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Como se formaram os
continentes da Terra.

A litosfera ndo é uma camada estdtica, ou seja, imével.
Vocé consegue imaginar que a crosta terrestre estd em
movimento? Que a América, o continente onde estd
localizado o Brasil, estd se deslocando para oeste?

B A deriva continental

No inicio do século XX, o cientista alemio Alfred Wegener
desenvolveu uma teoria chamada deriva continental. Por essa
Responda no seu caderno teoria, Wegener defendeu que os blocos continentais atuais sio
1. Ha 135 milhdes de anos, o origindrios de um tinico e gigantesco continente que existiu hd

lugar onde vocé mora fazia | aproximadamente 230 milhdes de anos, denominado Pangéia.

parte de qual bloco conti- A Pangéia se fragmentou em dois grandes blocos continen-
nenily £ h?JE? tais: Laurasia e Gondwana. Esses blo¢os foram também se afas-
= \%gsf :Ofchga:'a:i gé‘;opgé tando lentamente um do outro e se fragmentagdo, num pro-

Pangéia? cesso que durou milhées de anos, até que os continentes adqui-
rissem a forma atual. Observe o quadro 1, abaixo.

Os continentes em movimento

Questoes

Ha 230 milhdes de anos, existia um Gnico continente, Ha 135 milh&es de anos, a Pangéia dividiu-se em duas
chamado Pangéia, que comecou a se dividir. partes, a Laurdsia ¢ a Gondwana.

Ha 65 milhdes de anos, a India aproximou-se da Asia. A Desde 60 milhdes de anos atras até os dias de hoje, esta
Austrilia e a Antdrtida se separaram. € a forma dos blocos continentais da Terra,

Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 2. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2004, p. 64-65.

Reprodugia promaida. At 184 do Gadigo Panal o 1Lai 9 610 da 19 do lovorain do 1005



Huptodiucao oraibida, Art 114 do Cadigo Panal o Lat 9610 de 19 do fevaralio o 1000
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A deriva dos continentes. Sa-
muel Murgel Branco; Fabio
Cardinalle. Sdo Paulo: Moder-
na, 1995,

Os autores exploram a teoria da
deriva continental e descrevem
aexisténcia de.umn grande ecos-
sistema no fundo dos oceanos,
como resultado do movimento
dos continentes.

Para desenvolver a teoria da deriva continental. Wegener
observou varios fatos. Dentre eles. destacamos os seguintes:

* A costa leste da América do Sul se encaixava na costa oeste
do continente africano.

* A América do Norte poderia ser encaixada na Europa.

* Alguns fésseis de animais e vegetais que viveram na
mesma época foram encontrados tanto na América como
na Africa. Portanto, se os continentes americano e afri-
cano nao tivessem estado unidos, nao se encontrariam
fossels desses animais, pois o Oceano Atlantico teria im-
pedido que eles se deslocassem de um para o outro, Es-
ses dados levaram Wegener a concluir que os dois conti-
nentes haviam formado, no passado. uma tnica massa
continental.

* Estudos mais recentes demonstram que os continentes ainda
continuam a se movimentar lentamente. Por exemplo, a parte
sul do continente americano e a Africa afastam-se cerca de 10
centimetros por ano, ampliando a drea ocupada atualmente pelo
Oceano Atlantico,

Veja na figura 20, abaixo, um exemplo de como o leito ocea-

nico se expande. )

A cordilheira mesocednica

" S y
[ T

|

PALLO MANZ

Fonte: Planeta Terra. Rio de Janeiro: Abril colecdes. 1996, p- 32-33.

Na Cordilheira mesocednica hé fendas por onde o magma jorra. Quando isso acontece, o
magma ocupa o lugar das rochas existentes dando origem 2 novas rochas, ampliando o fundo
oceanico. A medida que novas rochas sio acrescentadas, 2s rochas de ambos os lados s3o
empurradas para os lados, num processo lento & cortinuo
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A Terra em movimento:
placas tecténicas, vulcses
e terremotos

Tendo por base a teoria da deriva continental, a crosta
lerrestre esta fragmentada em vdrias placas que se
movimentam. Vamos ver como isso acontece?

A teoria das placas tecténicas

A crosta terrestre € fragmentada em varios blocos chamados
placas tectonicas. Veja no mapa abaixo (fig. 21) as principais
placas e a direcao de seus movimentos.

Planisfério: placas tectdnicas

PLACA EURC-ASIATICA - 3 ;
) ]

! 1RA 3 PLAC
ARABIA 1 - -7 DAS
5 FLPNAS
DO PACIFICO
= i - 7 = B N o e
PLACAS 'd 5 PLACA H S > S
- PLACA . e %
DOPACIRICO ™ Lo (L L AiEmcana o, APRICANA 7 7
. DENAZCA i - PLACA
ol INDO-AUSTRALIANA

S Movimento na crosta gerado pela passagem do magma

: "‘.”jv: & it

PAULO MA|

Correntes

Reprocdugio proabica. Art 184 do Cockgo Panal e Lei 9 610 do 19 de Tovaraico do 1098

e
conveceis

0 3830 km Py
[}

Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar, 2, ed. Rio de Janeiro: IBGE. 2004. p. 66.

Manto inferior suparaquecido

Figura 22. Correntes de convecgio. As placas tectdnicas flutuam sobre o magma, uma substincia

Fonte: LEINZ, Vikior; AMARAL, pastosa e incandescente que se move lentamente no manto.
Sérgio Estanislau do. Geologia geral.

< ; Voce ja observou a 4gua fervendo em uma panela? As altas
Sao Paulo: Nacional, 1989, p- 379.

temperaturas do manto fazem o mesmo com o magma, ou seja,
o material quente sobe e, ao chegar as camadas superiores, es-
fria e volta ao interior substituindo aquele mais quente que su-
biu. Esse movimento do magma recebe o nome de correntes de

Observe o mapa das principais
placas tectonicas (fig. 21) e
responda no seu caderno. . conveccao (fig. 22).

1. Em qual placa tectdnica esta T As correntes de conveccdo, como a agua fervente que em-
situado o Brasif? | purra a tampa da panela, pressionam as placas tectonicas, que
2. Nasuaopinido, existemvul- | 5 0pa ) ce afastando ou se chocando umas contra as outras. Nas
cOes ou ocorrem terremotos |, o :
em nosso pais? Por qué? areas de contato ou de separacio entre as placas, podem ocor-

rer vulcoes. terremotos, dobramentos e falhamentos.
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ANEXO B 2
HISTORIA

Unidade 2

CIVILIZACOES DOS RIOS

capitulo 3

Nosso itinerario =

Todos os povos que compdem a humanidade produzem cultura, desenvolvem diferenta? formas de se
organizar em sociedade e buscam solucOes para resolver inimeros problemas, criando técnicas e saberes
originais. Povos diversos, ao entrar em contato, compartilham, de diferentes modos, suas culturas. Portan-
to, quando utilizamos a palavra civilizacdo — que esta no titulo desta Unidade —, estamos pensando na
cultura produzida por uma sociedade em determinado tempo e espaco. Em outras palavras, nesta colecio
civilizagdo significa o conjunto que abarca toda e qualguer contribuicao material, intelectual & espiritual
que uma sociedade produziu e transmitiu a outras sociedades.

Neste capitulo nossa viagem terad coma destino a civilizacao dos antigos egipcios. Ha cerca de 2500
anos, ao visitar o Egito, o historiador grego Herodoto se surpreendeu e se encantou com as realizacoes
dessa civilizaco. E dele a frase que da titulo a este capitulo: “O Egito & um presente do Nilo”.

De tanto ser repetida, tal frase tornou-se sinénimo de verdade. ias sera que a simples existéncia do rio
Nilo teria sido capaz de criar um dos mais antigos, duradouros e ricos impérios da Histéria? Para respon-
der a essa pergunta e a outras que serdo formuladas ao longo de nossa viagem, vocé e seus colegas vao

wy

estudar o Egito da Antiguidade, uma sociedade que por cerca de 3 mil anos foi comandada pelos farads.
Buscaremos descobrir o que os egipcios produziam, como viviam e que legado deixaram para a historia da
humanidade.

Pronto/a para partir?

Ponto de partida =

O rio Nilo é conhecido por vérios nomes, entre eles “a estrada nacional do Egito”, "o grande oasis do
Egito” (oasis € o nome dado a uma pequena regiao fértil em pleno deserto, gracas a presenca de dgua),
0ou, 0 mais poético deles, “a flor de I6tus do deserto” (observando-o0 em um mapa, 2 copa da flor seria o
delta; o caule seria 0 rio até sua nascente).

Observe a fotografia e 0 mapa a se-
guir e depois resolva no caderno as
atividades propostas.

Egito, em foto da década de 1990. Tanto
como nos tempos atuais, muitas cidades foram 7o
s margens de um rio.

DAVE BARTRUFF/CORBIS
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0 Nilo: das nascentes ao delta
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a) De acordo com os documentos 1 e 2, procure explicar por que o Nilo foi chamado de “a estrada |
nacional do Egito”.

b) Explique também por que o Nilo ficou conhecido como “o grande oésis do Egito”.

E3 Seguindo a orientacdo de seu/sua professor/a, relna-se em grupo para pesquisar, descobrir e re-
gistrar no caderno as seguintes informagoes:

a) Onde e quando se deu o povoamento original da cidade onde vocés moram?
b) Existe um ou mais rios importantes para sua cidade?

c) Por que ele/s é/s3o importante/s para a populacdo da cidade?

Orientando-se no tempo e no espaco =

Para resolver as proximas questdes, e sempre que necessario, consulte o quadro da secao Pancrama (p. 58).

Nele, vocé vai encontrar informacoes sobre datas e perfodos provaveis da histéria do Egito. Se vocé con-
sultar outros livros, porém, é bem possivel que encontre-datas e periodos diferentes. Isso mostra que os
estudiosos do Egito ainda ndo entraram em acordo sobre quando ocorreram alguns fatos selecionados para
o estudo do antigo Egito.

Unidade 2
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El observe este documento:

0 Egito na Antiguidade: do principio do Antigo Império ao fim do Novo Império
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a) De acordo com o documento 3, em que periodo o Egito da Antiguidade atingiu sua maxima exten-
sao territorial?

b) Em que continente se localiza o Egito?
Ed Leia no Glossdrio o significado das palavras império e dinastia.

(5] Agora, com base nas informacdes da secdo Panorama, faca as atividades no caderno:
a) Anote o nome dado aos periodos da histéria egipcia apés o Neolitico.

b) Na sua opinido, que critério foi usado para nomear esses periodos? Levante uma hipdtese.
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Observe a escultura de um escriba encontrada em um tamulo em Sacara, do periodo do Antigo
Império, e leia a legenda que a acompanha.

Doc. 16 | Estdiua de escriba do Antigo Império, inicio da
V dinastia (c. 2475 a.C.). No antigo Egito, saber ler e escrever
eram habilidades que possibilitavam consequir trabalho mais
leve que o realizado nos campos ou nas construgdes. Os escribas
eram educados desde a infancia e precisavam de cerca de 12

| nos para aprender a ler e escrever mais de setecentos hierégli-

. fos. Eles podiam exercer sua profissdo nas areas militar, religiosa

. e civil, trabalhando no exército (como conselheiros do coman-

| dante das tropas), nos templos (servindo aos sacerdotes) e na
administracdo do governa (coletando impostos, registrando os

. feitos dos faracs, nos tribunais de justica, etc.).

b Faca as atividades no caderno:

a) Descreva a posi¢do em que se encontra o escriba. Depois, responda: Vocé acha essa posicdo con-
fortavel para escrever? Por qué?

b) Vocé sabe onde poderia ser encontrado o material de que era feito o suporte para escrita que o
escriba traz no colo?

2 Retna-se com seu grupo de trabalho para pesquisar imagens das ferramentas utilizadas pelos escri-
bas e obter informacdes sobre elas. Procurem também exemplos da escrita hieroglifica dos egipcios.

Os camponeses egipcios raramente precisavam lavrar a terra. Também nao necessitavam aduba-la ou
deixa-la em repouso para obter alimentos, porque as cheias do Nilo traziam das montanhas da Etidpia o
hdmus, um lodo rico em minerais e restos de plantas e animais, que fertilizava o solo, além de torrlné—lo
mole para o plantio. Segundo Herddoto, as sementes eram espalhadas sobre o solo para que 0s animais as
pisassem e, assim, as enterrassem.

Os felas cultivavam trigo, cevada, linho, fava, sorgo, alho-pord, cebola, alface, rabanete, ervilha, feijdo,
melao, pepino, uva, figo e tamara. O vime, o junco e a folha de palmeira eram utilizados no fabrico de ces-
tos e esteiras.

Os felas também eram responsaveis pelo armazenamento dos cereais. Existiam algumas técnicas para
isso: enterra-los nas areias do deserto, acima do nivel do rio; guardar os graos e a farinha em celeiros, ou
silos, em formato de cone.

Nos pastos ribeirinhos e nas pastagens sazonais do deserto, os egipcios criavam pOrcos, carneiros, ca-
bras, bois e vacas. Além de servir de fonte de carne e leite, bois e vacas eram utilizados também para puxar
0 arado e transportar produtos.

JURGEN LIEPE/MUSEU DO CAIRO
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Parada 3 =

Um pouco da vida cotidiana dos antigos egipcios

Como sera que viviam as pessoas no antigo Egito? Como se divertiam? Como cuidavam de sua higiene
e saude? Qual a importancia da maternidade e do casamento para elas?
Vamos examinar alguns documentos para descobrir?

[l observe o documento ao lado e, no caderno, des-
creva o que vocé vé na imagem.

Doc. 21 | Escultura representando Seneb, sua mu-
Iher, Senétitas, e seus filhos. O casal pertencia &
nabreza. Seneb era encarregado do guarda-roupa
real e desempenhava uma funcdo sacerdotal nos
cultos funerdrios. Senétitas, por sua vez, detinha
os titulos de sacerdotisa dos deuses Haihor e
Neith. Eles viveram no Antigo Império, entre a IV
e a V dinastia, em cerca de 2475 a.C.

Esculturas, pinturas murais, registros escritos, objetos encontrados em timulos, entre outras fontes,
mostram as mulheres desempenhando diversos papéis e permitem concluir que as egipcias gozavam de
muita liberdade se comparadas as mulheres de outras sociedades da Antiguidade, como a grega € a
romana (que estudaremos na proxima Unidade).

Na maioria dos casos, elas podiam escolher seus esposos e administrar seus bens, mesmo em €aso de
divércio. Exerciam papel importante na educagao dos filhos e na administracao da casa. Podiam até mesmo
governar o Egito, como foi o caso da rainha Hatshepsut, faraé pertencente a XVIil dinastia.

Os farads possuiam haréns para acomodar suas muitas esposas, que costumavam ter muitog filhos.
Ramsés Il (1290-1224 a.C ), farad da XIX dinastia, no Novo Império, teve com suas esposas mais de cem
filhos. Ter muitos filhos era uma pratica comum tanto entre a nobreza como entre 0s cCamponeses, oS
artesaos e os militares. Os filhos eram vistos como uma béncao dos deuses.

Os haréns contavam com muitos funcionarios: havia escribas para ensinar os filhos dos fara¢s, guardas,
artesaos e servicais, em geral na condi¢do de escravos, para executar o trabalho doméstico para as esposas
e os filhos reais. O harém era governado pela esposa principal do faraé-— a Grande Esposa Real. As demais
esposas lhe deviam obediéncia.

J4 as estatuetas e figuras que podem ser vistas nos murais de sepulturas e templos levam-nos a concluir
que os antigos egipcios dispunham de uma grande variedade de alimentos. Com a alta producao de graos
as margens do Nilo, dificilmente um egipcio da Antiguidade passaria fome, mesmo que fosse muito pobre.

- 48 ?Unidadaz
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Doc. 28 | Viver a segunda vida ndo era tarefa facil. Segundo-as crencas eqipcias, para entrar no reino dos mortos era preciso passar por um julga-
mento (que pode ser observado nesse papiro de cerca de 1275a.C) Do julgamente, no qual eram avaliadas as actes da pessoa em sua primeira
vida, participavam Osiris, senhor da eternidade, sentado em seu trono, acompanhada de sua irma-esposa [sis. A cerimania contava ainda com a
presenca de Néftis, irma de Osiris, de Maat, deusa da justica, de Hérus, deus guardido das mimias, e de Anlbis, 0 deus cabeca de chacal,

BRIDGEMAN ART LIBRARY/KEYSTONE

a) Descreva a cena retratada na imagem. Qual era o papel que os deuses representavam no julgamen-
to do/a morto/a?

b) Vocé j4 ouviu falar do Livro dos Mortos? Faca uma pesquisa para descobrir o que esse livro continha
e qual era a sua utilidade para os mortos, que o carregavam para suas tumbas.

Para os antigos egipcios, todas as pessoas eram formadas por quatro elementos: kat, khu, ba e ka. O
kat era o corpo fisico, sujeito, portanto, ao envelhecimento e & morte, Dai ter de ser mumificado para nao
se deteriorar, pois na primeira vida abrigava a inteligéncia espiritual (khu) e, na segunda vida, seria o de-
positario dos demais elementos do morto. O ba era uma espécie de alma que, segundo a crenca egipcia,
continuava sobre a Terra apds a morte e descansava & naite no corpo embalsamado. O ka era entendido
como uma especie de duplicata da pessoa. Assim, era capaz de se alimentar, sentir odores, enfim, ter os
mesmos desejos, necessidades e sensacoes dos vivos. Mas o ka era imaterial e, apos a morte de seu/sua
dono/a, conseguia viajar entre a Terra e o mundo governado por Osiris — o mundo onde os mortos viviam
a vida eterna.

A crenca em uma segunda vida levava os egipcios a equipar suas tumbas com objetos ou réplicas do
que consideravam necessario para viver bem na vida além-tumulo. Camponeses, artesaos e escribas leva-
vam suas ferramentas de trabalho; militares, suas armas: governantes, suas joias, seu trono, seus maoveis.

Os farads do antigo Egito eram vistos como corporificacdes dos deuses na Terra. Eram o0s donos das ter-
ras e recebiam impostos dos camponeses, em trabalho e espécie, para manter suas cortes, templos e exérci-
tos, construir seus tumulos e pagar os funcionarios que administravam o Egito. ‘

Se em vida ninguém podia se comparar ao farad, na morte isso nao era diferente. Os tumulos dos faracs
eram os mais grandiosos e o preparo do corpo deles para o funeral era um processo complicado, que podia
levar até dois meses. Apds a morte, o corpo era entregue aos embalsamadores, que trabalhavam no local
onde o farao viveria a sequnda vida. Eles precisavam conservar o corpo de maneira perfeita e cada fase do
trabalho era acompanhada de uma série de ceriménias religiosas.

As crencas na vida apoés a morte e nos elementos que formavam o ser humano ajudam-nos a entender
por que era tao importante para esse povo a preservacdo do corpo morto. Mumificando-o e realizando
todos os rituais funerarios exigidos, os egipcios garantiam a vida aléem-timulo. Garantiam também que o
ka pudesse encontrar o caminho para a segunda vida e que o ba pudesse ter um corpo para habitar.

Unidade 2
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2] Vamos conhecer a importancia da preservacio do corpo do/a morto/a? Entdo, observe os proximos
documentos e resolva no caderno as atividades propostas.

Doc. 29 | Pintura mural encoz‘szrada em Tebas, no tumulo de
‘2 -1185 a.C.), que repre-
Cesso de mumificacao.
s
Fa
2
Doc. 30 Tz
c ZE
vasos fun 25

a) Identifique o deus representado no documento 29 e descreva o que ele esta fazendo. -

b) Vocé sabe qual era a utilidade dos canopos no processo de embalsamamento no antigo Egito? Faca
uma pesquisa para descobrir.

. Para os egipcios, a vida terrena era breve; assim, poderiam desfruté-la residindo em casas ou palacios
de barro, conforme suas posses. A segunda vidarentretanto, era eterna, dai a preocupacao em construir
tamulos soélidas, de pedra. wfias nao bastava serem feitos de material duradouro, eles precisavam ser
seguros, para evitar a acdo de ladrdes de tumulos ou de inimigos que destruissem as mumias ou
removessem as inscrices do nome do/a morio/a da lapide. Se isso acontecesse e o nome do/a morio/a
fosse esquecido, o ba poderia morrer. ;

£ Agora, examine mais um documento e responda no caderno as questdes propostas.

Doc. 31
doem arqueoic-
cdfago de pedr
cerca de 2500 anos.
pedra de quase 22
em Abusir, no Egi

5s estamos pertur

truiria uma tumba para durar

KENNETH GARRETT/NATIONAL
GEOGRAPHIC/GETTY IMAGES
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Orientando-se no tempo e no espaco =
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Na secdo Panorama (p. 78), vocé encontrara uma sintese de diferentes periodos nos quais-0s historia-
dores organizaram a historia antiga da Mesopotamia e da Palestina. Consulte-a para resolver as atividades
propostas a seguir e sempre gque necessario.

El vamos conhecer os espacos geograficos por onde passaremos em nossa viagem a Antiguidade do
Oriente Médio, especialmente os habitados pelos povos que ocuparam a Mesopotamia e a
Palestina? Observe o mapa a seguir e resolva no caderno as questdes propostas.

A regido do Crescente Fértil na Antiguidade
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B3 Observe as imagens a seguir e depois faca no caderno as atividades.

Doc. 6 | Vaso de ceramica decorado, da cultura Hassuna, de cerca de 5000-5800 a.C. -

WWW.METMUSEUM.ORG

GIANNI DAGLI ORTHCORBIS

Doc. 7 | Encontrada em uma cova de Eridu, essa bacia de ceramica
decorada, de cerca de 5000 a.C., é tipica da cultura Ubaid.



ANEXO B 3
LINGUA PORTUGUESA

. No 12 quadrinho, que tipo de sonho Rosinha descreve a Chico?

2. No 2¢ quadrinho, Rosinha faz uma pergunta a Chico Bento. Levante hipoteses:

a) Na sua opinido, o que ela esperava como resposta de Chico?
b) Pela resposta do garoto, o que ele deve estar pensando a respeito do noivo?

3. A lingua portuguesa que falamos no
Brasil ndo é igual em todo lugar. Nessa
tira, por exemplo, Chico Bento e Rosinha,
por viverem no campo, falam o “dialeto
caipira”, isto €, um portugués diferente .

O que é dialeto?

Dialeto é uma variante regional da lingua. A varia-
cao pode se dar no vocabuldrio, na pronuncia e até no

daquele que ¢é usado em outros lugares,  significado de palavras.

Se vocé fala diferente de Chico Bento,
entdo que palavras utilizaria no lugar de:

“fro”? 4

i PRt - ; Babel das linguas

b) “laranjera™ :

c) “oce™ Vocé sabe quantas linguas existem no mundo? No

passado, ja existiram cerca de 10 mil; hoje séo cerca de
6 700 linguas. Estima-se que metade delas ird desapare-
cer até o ano de 2050, o que significa que uma lingua ira
se extinguir a cada cinco dias.

O Brasil, por causa de suas populacoes indigenas,
estd entre as dez nagdes com o maior numero de linguas.
Ao todo, existermn 195 linguas em nosso pais.

4. A lingua usada por Chico Bento e
Rosinha é diferente daquela utilizada por
jornais, revistas e livros. Apesar disso, €
possivel compreender o que eles dizem?

. Se vocé e sua familia vieram de uma
regido do pais diferente daquela em que
vocé mora atualmente, comente com 0s
colegas: Que diferencas hé entre o portu-
gués falado naquela regiao e o falado na cidade em que voce vive hoje? Cite alguns casos.

L

Fonte: Marcelo Duarte. O guia dos curiosos — Lingua portuguesad.
Sio Paulo: Panda, 2003. p. 24.

__ CONCEITUANDO __

L
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Mauricio de Sousa, quando criou a personagem Chico Bento, imaginou tudo o que caracteriza um
menino que vive na roca, desde o seu jeito de viver com a familia e com os amigos até a lingua que fala.

Como o Brasil é um pais muito grande e diversificado, com Estados ricos e pobres, grandes ¢
pequenos, com gente vivendo no litoral, na floresta, nas grandes cidades, em povoados ou na roca, €
natural que a lingua portuguesa sofra variagdes, a que chamamos variedades linguisticas.

Além das variacoes resultantes de localizacao geografica, uma lingua também pode apresentar varia-
coes decorrentes de outras causas, como idade ou profissao. Por exemplo, uma pessoa mais velha do
que nés ou que exerce uma determinada profissao pode usar a lingua de uma forma diferente de nos.

Variedades lingiiisticas s3o as variagdes que uma lingua apresenta em razio das condi-

cdes sociais, culturais e regionais nas quais € utilizada.

Lingua padrio: a variedade de prestigio social

Todas as variedades lingiiisticas sdo eficazes na comunicacéo e possuem valor nas comunidades
em que sdo faladas. Apesar disso, existe entre as variedades uma que tem maior prestigio social, pois
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¢ utilizada em livros, ‘documentos, cartas
comerciais, jornais, revistas, programas de
tevé e por pessoas que tiveram mais acesso aos
estudos: € a lingua padrio, também conheci-
da como variedade padrao ou norma culta.
Essa variedade linguistica é necessaria em
diferentes momentos de nossa vida social: ao
fazermos uma entrevista para conseguir um
emprego, ao apresentarmos um trabalho esco-
lar, ao participarmos de um debate, ao escre-
vermos uma carta para uma autoridade da
prefeitura, ao fazermos um requerimento, etc.
Dada sua importancia, a escola se propée a
ensinar a variedade padrio a todas as criancas

132

Acesso a lingua padrio:
questio de cidadania!

Voce ja percebeu como algumas pessoas simples, sem
instrucao e sem facilidade para se expressar, ficam timidas
diante de outras pessoas que falam com clareza e fluéncia?

Ter acesso a lingua padrao e saber se expressar por
meio dela ndo € um privilégio de poucos. Ao contrario,
é um direito de todo cidadao. Apropriando-nos da lingua
padrao, colocamo-nos em pé de igualdade linguistica
com todas as outras pessoas e, assim, fica mais facil ter-
mos nossa voz ouvida e nossos direitos respeitados.

e jovens do pais, preparando-os para ingressar na vida social.

Lingua padrio, norma culta ou variedade padrio ¢ a variedade lingiiistica de maior prestigio social.
Lingua ndo padrio ¢ o conjunto de todas as variedades lingiiisticas diferentes da lingua padro.

Falar bem é falar adequadamente

Quando vocé vai a uma cerimonia de
casamento, que tipo de roupa vocé costuma
vestir? Uma roupa simples, dessas que usa no
dia-a-dia, ou sua melhor roupa? E quando vocé
.vai & praia ou vai se divertir com um amigo ou
uma amiga; veste o mesmo tipo de roupa que
usa em um casamento? Claro que nio. Existe
uma roupa adequada a cada situacio.

Falar uma lingua é parecido com vestir-
se: assim como existe uma roupa adequada
para cada situagao, existe também uma varie-
dade lingnistica adequada para cada situacio.

O gramatico Evanildo Bechara ensina
que € preciso ser “poliglota de nossa lingua”.
Poliglota ¢ a pessoa que fala vérias linguas.
No caso, ser poliglota do portugués significa
ter dominio do maior numero possivel de
variedades linguisticas e saber utiliz-las nas
mais diferentes situacoes. Assim, quanto mais
variedades conhecemos, mais estamos prepa-
rados para falar com pessoas de qualquer
regido do pafs, de qualquer nivel social ¢ em
qualquer situacio.

Quando entramos na escola, ja domina-
mos algumas dessas variedades linguisticas.
Porém, ali temos a oportunidade de aprender
a lingua padrao, a variedade lingtistica que
mais tem prestigio na sociedade e que poucas
pessoas dominam.

4

Onde mora a lingua portuguesa?

A lingua portuguesa vive em quatro continentes.
Além de falada ne Brasil (América do Sul) e em Portugal
(Europa), estd presente em Angola, Mogambique, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, $3o Tomé e Principe (na Africa) e
em Goa e Timor Leste (Asia).

Se, dentro do Brasil, notamos variacdes linguisticas
de uma regido para outra, imagine de um continente
para outro!

Fonte: Marcelo Duarie. O guia dos curiosos - lingua portuguese.
S&o Paulo: Panda, 2003. p. 58.

pPatrick Ward/Corbis

vista de G0,
Estado da India
em que se fala
a lingua
portuguesa.
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Enfim, todasf as variedades lingnisticas tem seu valor e a sua importancia, desde que sejam utili-
zadas na situacao adequada.

e variacao
Vou N YEAl I8N
¥

-

Além dos dialetos, existem outros tipos de variagdo, que podem ocorrer tanto na lingua
padrio quanto nas variedades da lingua nao padrdo. As principais delas dizem respeito ao uso da
lingua em situacdes de oralidade/escrita ¢ de formalidade/informalidade. A variacao conhecida
por giria também merece atencdo especial, por ser muito utilizada por quase todos os tipos de
falantes.

Oralidade e escrita

Nos dias de hoje, a maior parte dos brasileiros sabe ler e escrever. Por isso, existe a tendeéncia de
a lingua oral e a lingua escrita se tornarem parecidas, pois, quanto mais as pessoas tém acesso a lin-
gua escrita, mais utilizam na fala as caracteristicas da escrita.

Apesar disso, quando escrevemos, temos condigdes de escolher bem as palavras, de corrigir o
texto e melhora-lo até transmitir exatamente o que desejamos. Ja na fala nao ha essa possibilidade. As
correcdes, quando existerd, sdo feitas na hora; além disso, a linguagem apresenta repeticoes, quebras
na sequéncia de idéias, problemas de concordancia e varias expressoes de apoio, como né?, ta?,

entendeu?, hum..., etc.

~rrvaalidade & i ervaalidade
rormaiidade C Iniorimnalnnydauc

As vezes, mesmo sem perceber, falamos em deter-
minadas situacdes de modo diferente do habitual. Por
exemplo, quando falamos em publico, quando conver-
samos com pessoas mais instruidas do que nos ou com

. pessoas que ocupam cargo ou posicao elevada. Nessas
situacdes, quase sempre empregamos a lingua formal,
isto é, falamos de modo mais cuidadoso, evitando gitias,
expresses grosseiras e palavras ou expressdes que

demonstrem intimidade com o interlocutor, como fofi-

nha, safado, pra caramba, dia de cao, € um saco!, etc.
Se, entretanto, temos familiaridade com a pessoa com
quem falamos, empregamos normalmente a lingua
informal.

A giria

Voce ja deve ter notado que alguns grupos sociais —
por exemplo, o grupo dos estudantes, o dos jogado-
res de futebol, o dos policiais, o dos esqueitistas, 0
dos funkeiros, o dos surfistas, etc. — usam na fala
certas palavras e expressoes que lhes sdo proprias.
Esse tipo de variedade linguistica ¢ chamada de giria.
Normalmente criada por um grupo social ou profis-
sional, a giria, por sua expressividade, pode tanto
desaparecer rapidamente quanto se estender a lingua-
gem de todas as camadas sociais.

Girias atuais e antigas

Atuais

azarar: paquerar.

béia, rango: comida.

dar um gas: fazer algo rapidamente.
do bem: alguém conlfiavel.

€ dez: é muito bom.

firmeza: pessoa legal.

galera: turma, torcida.
mao-de-vaca: pessoa mesquinha.
maneiro: algo bem interessante.
ta ligado?: esta atento, esperto?
zica: azar.

Antigas

bafafa: confusio.

bicho: forma de tratamento.
boko-moko: pessoa que nao sabe se comportar.
carango: carro.

chuchu beleza: bom, bem-feito.
cricri: chato.

nos trinques: otimo, certo.
pla: conversa.

prafrentex: avangado.

ta ruco: estd ruim.

Fonte: Karin Fusaro. Girigs de todas as tribos. S0 Paulo: Panda,
2001, p. 120-3.
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Sua lingua e sua tribo

A linguagem revela mais do que pensamentos e sentimentos. Revela também quem somos socialmente, isto
€, nossa posicdo social, nosso grau de escolaridade, nossa timidez ou agressividade, nosso gosto cultural, o grupo
ou a tribo de que fazemos parte — enfim, pela linguagem mostramos nossa forma de ser ¢ de ver o mundo. Por
isso, a lingua que falamos pode tanto nos abrir quanto nos fechar portas socialmente. Na tira abaixo, por exem-
plo, palavras como maus, beleza, rolar ¢ manha contribuem para caracterizar as personagens: adolescentes que
se consideram “descoladas” e, por isso, incorporam a giria em sua linguagem cotidiana.

A, TA
eeLEzAl
ELE ME DISSE QUE-A
FESTA ST IRA

(Angeli. Sangue
bom. Sao Paulo:
Devirflacarands,
2000. p. 8)

Leia este poema, de Sérgio Caparelli:

Drome, minininha!

Drome, minininha. Drome, minininha, Fecha os z6io e drome,
Que logo vem o dia, Papai num t4 aqui, Minina, minininha,
Cachorro t4 latindo Enfeita a noite preta Que noite mais escura!
No sonho da cotia. Com z6io de rubi. Que noite mais daninha!
Fecha os 2610 e drome, Drome, minininha, Sossega, minininha,

. Minina, minininha, Mamée foi trabais, Sossega, t4 na hora,
A noite assa bolo Lava a noite suja . Logo vao se abri
No forno da cozinha. Com as 4gua do lua. Os zoio da Orora.

(111 poemas para criangos. Porto Alegre: L&PM, 2003, p. 49))

I. O poema lembra uma conhecida cancio de

ninar. .
A Eu lirico: a voz do poema

a) Qual é essa cancio? Se vocé a conhece,
cante um trecho dela para a classe.
b) As cantigas de ninar fazem parte das lem-

Nem sempre quem fala no poema ¢ o préprio
poeta. Pode ser uma personagem criada por ele. Um
brancas de infancia de muitas pessoas poeta do sexo masculino, por exemplo, pode escrever

Geralmente, com que finalidade essas can- um poema dando voz a uma personagem feminina, Um
tigas sio cantadas? poeta adulto pode dar voz a um eu lirico que seja urda
crianca ou um adolescente.

2. Tomando como base a linguagem do texto
“Drome, minininhal”, responda:

a) E empregada no poema a variedade padrdo da lingua ou uma variedade nao padrao?
b) Leia o boxe “Eu lirico: a voz do poema”. Como voce imagina que seja o eu lirico do poema?

3. Ha, no poema, varias palavras que nao correspondem 2 variedade padrao escrita. Identifique essas formas
e indique quais seriam as formas correspondentes 2 elas na variedade padrao escrita.
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4. Alguns desvios da variedade padrio tem base
numa certa logica. Coloque-se no papel de um
linguista (profissional especializado em lin-
guagem) . e tente explicar os desvios que
seguem. Primeiramente, observe e compare
estes ¢asos:

lava trabaia 0s z6i0
abri z6ic ., asagua

| a) Em algumas variedades ndo padrao, a letra -r do final de algumas palavras terminadas em

-ar, -er e -ir desaparece, como ocorreu em lavd, trabaia, lu e abri. Na sua opinido, por que
isso acontece? ;

b) O que ocorreu com as letras lh das palavras trabalhar e olhos? Por que, na sua opiniéo, isso
acontece?

o) As formas “os z6io” ¢ “as dgua” nao apresentam concordancia. Na variedade padréo, as formas corres-
pondentes seriam os olhos e as aguas. Por que, na sua opiniao, as palavras “z6io” e dgua nao vao para
o plural na variedade nao padrao?

d) Leia em voz alta a expressio os olhos. Levanie hipdteses: Por que, na expressao “os z0i0”, emprega-
da no poema, aparece a letra z?

5. Sérgio Caparelli, o autor do texto, além de poeta ¢ professor universitario no Rio Grande do Sul.
Evidentemente, ele conhece e domina a variedade padrao. Apesar disso, preferiu redigir o texto numa va-
riedade nao padrao. Considerando que se trata de um poema, por que, na sua opinido, ele preferiu essa
variedade lingtistica? 5

As variedades lingiiisticas

WA CoNsTRNERl) ©lo) TepRro) :

Leia este texto:

Pechada

O apelido foi instantaneo. No primeiro dia de aula, 0 aluno novo ja estava sendo chat_tia&o de
“Gaucho”. Porque era gaticho. Recém-chegado do Rio Grande do Sul, com um sotaque carregado.
— Al, Gaucho! :
— Fala, Gaucho! i
Perguntaram para a professora por que o gaticho falava diferente. A professora explicou que cada
regiao tinha seu idioma, mas que as diferencas ndo eram tio grandes assim. Afinal, todos falavam por-
tugués. Variava a prontincia, mas a lingua era uma s6. E os alunos ndo achavam formidavel que n '
pais do tamanho do Brasil todos falassem a mesma lingua, s6 com pequenas variagoes?
— Mas o Gaucho fala “tu” — disse 0 gordo Jorge, que era quem mais implicay
novato. :
— E fala certo — disse a professora. — Pode-se dizer “tu” e pode-se dizer “voce .
estio certos. Os dois sao portugués. : e f
O gordo Jorge fez cara de quem ndo se entregara. :
Um dia o Gaticho chegou tarde na aula e explicou para a professora o que aconte
— O pai atravessou a sinaleira e pechou. NanE B
— O que?
— O pai. Atravessou a sinaleira e pechou.

b
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A professora sorriu. Depois achou que nio era
caso para sorrir. Afinal, o pai do menino atravessara
uma sinaleira e pechara. Podia estar, naquele momen-
to, em algum hospital. Gravemente pechado. Com
pedacos de sinaleira sendo retirados do seu corpo.

— O que foi que ele disse, tia? — quis saber o
gordo Jorge.

— Que o pai dele atravessou uma silnaleira e
pechou.

— O que é isso?

— Gaucho... quer dizer, Rodrigo: explique para
a classe 0 que aconteceu.

— Nos vinha. ..

— No6s vinhamos.

— N6s vinhamos de auto, o pai n4o viu a sina-
leira fechada, passou no vermelho e deu uma pecha-
da noutro auto.

A professora varreu a classe com seu sorriso.
Estava claro o que acontecera? Ao mesmo tempo,
procurava uma traducao para o relato do gaucho.
Nao podia admitir que néo o entendera. Nao com o
gordo Jorge rindo daquele jeito.

“Sinaleira”, obviamente, era sinal, semaforo.
“Auto” era automovel, carro. Mas “pechar” o que
era? Bater, claro. Mas de onde viera aquela estranha
palavra? S6 muitos dias depois a professora desco-
briu que “pechar” vinha do espanhol e queria dizer
bater com o peito, e até l4 teve que se esforcar para
convencer o gordo Jorge de que era mesmo brasilei-
10 0 que falava o novato. Que ja ganhara outro ape-
lido: Pechada.

— Af, Pechada!

— Fala, Pechada.

(Luis Fernando Verissimo. Nova Escala, maio 2001)

. Rodrigo logo recebe o apelido de Gaticho quando entra na nova escola.

a) O que os colegas mais estranham em Rodrigo?
b) Essa escola fica no Rio Grande do Sul ou em outro Estado brasileiro? Por qué?

. Dos colegas da sala, o gordo Jorge era o que mais insistia em rir e debochar de Rodrigo. Poy que

voce acha que ele agia desse modo?

- Quando Rodrigo, ao contar por que chegou atrasado, diz “Nos vinha...”, a professora o interrom-

pe dizendo “Nés vinhamos™. Por que vocé acha que ela disse isso?

. Rodrigo conta que seu pai “atravessou a sinaleira e pechou”. A professora nao conhecm a palavra

pechar, mas conseguiu descobrir o sentido dela.

a) Como foi que ela descobriu o significado da palavra?
b) Qual ¢ a origem dessa palavra, que hoje também pertence ao portugués?



0.

(3]

137

. A professora ensina a classe que, apesar de o pais inteiro falar portugues, “cada regido

tinha seu idioma”.

a) Sabendo-se que idioma é o mesmo que lingua, é correta a explicacéo da professora? Em caso
negativo, como vocé a corrigiria?

b) Que palavras a professora provavelmente usaria em lugar de tu, sinaleira e auto?

¢) Na sua regiao, as palavras coincidem com as usadas pela professora ou com as usadas por
Rodrige?

Rodrigo acabou sofrendo preconceito por falar portugueés de modo diferente do falado pela maio-
ria. Vocé ja viveu ou presenciou uma situacdo parecida com essa? Conte para os colegas como foi.

Semdntica e discurso

Leia este cartum, de Santiago:

{CHTOU CUM
PRUBL'MAS PARA
MANDAIRE ESTA
, - MENSAGEM
'/ Ao REI DE

(Tinta fresca. Porto Alegre:
L&PM, 2004. p. 9.)

. Observe as personagens do cartum, as caravelas ao fundo e o papel que uma das personagens tem

nas maos. .

a) A que figura da histéria do Brasil provavelmente corresponde a personagem que tem o papel
nas maos?
b) Quando supostamente estaria ocorrendo essa cena?

. O humor desse cartum esta principalmente na fala do indio. Explique por qué.” ~

. As duas personagens do cartum sZo falantes da lingua portuguesa; contudo, ha diferencas entre

a linguagem de uma e a de outra, pois falam variedades lingtisticas diferentes.

a) Que variedade lingtistica é falada pela personagem que tem o papel nas maos?
b) Que recurso quanto a grafia das palavras o cartunista utilizou para mostrar que a fala da per-
sonagem ndo é igual a dos brasileiros?
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+. Faz mais de quinhentbs anos que a lingua
portuguesa foi trazida pelos portugueses

: > Filmes em Portugal
ao Brasil. De la para c4, muitas mudancas

ocorTeram na lingua dos dois paises; s As diferencas entre o portugués brasikiro e o lusi-
vezes, temos até a impresséo de que fala- tano também se refletem nos nomes dos filmes. Veja
mos linguas diferentes. Veja algumas pala- ~ 2lgumas delas:
vras usadas no Brasil e suas correspon- Abelae afera Abelae o monstro .
dentes em Portugal; Arquive X Ficheiros secretos
O gordo e 0 magro Bucha e estica
Brasil Portugal O professor O professor
aloprado . chanfrado
abridor de garrafas tira-capsula Querida, encolhi as Querida, encolhi os
aeromoca hospedeira - criancas miudos
café da manha pequeno almoco Fonte: Marcelo Duarte. Guig dos curiosos — lingua portuguesa.

: ’ FEngs Sdo Paulo: Pands, 2003. p. 60.
chiclete pastilha elastica ety

Tente descobrir a correspondéncia entre as seguintes palavras do portugués brasileiro e do por-
tugués lusitano. Indique-a em seu caderno.

Brasil Portugal
a) calcinha gelado
b) caqui miudo
c) encanador chapéu de chuva
d) esmalte cueca
e) fila - bicha
D garoto banda desenhada
g gﬁarda-chuva didspiro
h) histéria em quadrinhos canalizador
i) pimenta banheiro
j) salva-vidas telemovel Th 5
1) sorvete verniz para unhas Cena do filme O professor aloprado.
m) telefone celular piri-piri
n) bola esférico

Leia a seguinte anedota, contada por Ziraldo, para responder s questdes 3 e 6.

E tinha aquele professor de gramatica que gostava de falar direitinho, um {(LV-\ |
portugués limpo, a prontncia bem-caprichada, os termos bem- |
escolhidos. Ao ouvir as girias que os filhos usavam, ficou escan-
dalizado e pediu:

— Eu queria pedir um favor, pode ser?

— Claro, papai.

— Por favor, nao falem duas palavrinhas: uma é “cafona”
e a ouira € “careta”. Esta bem?

— Tudo bem, papai. Quais sao as palavras?

(@reldo. A5 anedotinas do Bichinho da Mags. 14. ed. Sao Pauio: Melhoramentos, 1988, p. &)
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A graca da anedota esta na falta de entendimento entre pai e filhos.

a) Por que o pai ndo queria que os filhos falassem cafona e careta?
b) Como os filhos entenderam o pedido do pai?

A giria é uma espécie de modismo lingtistico, que geralmente dura um tempo curto. Se, entre-
tanto, ela persistir, acaba se incorporando ao vocabulario da lingua e deixa de ser giria. A palavra
cafona, por exemplo, foi uma giria muito utilizada na década de 1970.

a) Levante hipéteses: Com que sentido provavelmente o pai entendia a palavra cafona? Que

| outro termo da giria de hoje vocé empregaria no lugar de cafona?

b) A palavra careta vem sendo empregada ultimamente na giria de alguns grupos sociais. Com
que sentido provavelmente o pai a entendia? Que outra palavra da giria poderia ser emprega-
da no lugar dela?

Converse com seus pais e com seus avos e informe-se sobre quais girias eram utilizadas no tempo
em que eles eram criancas e adolescentes. Anote-as em seu caderno e leia-as para a classe e ouca
as anotacoes de seus colegas.

Leia esta tira, de Laerte:

RV

TEM, SIM,
SENHOR 7,

WA 119, COM D

Pronuncie as seguintes palavras do texto: hoje e circo.

a) Quantas letras cada uma delas tem?
b) Quantos sons cada uma delas tem?

Observe a representacdo dos sons das palavras tem e quem: ——-
tem—/tey/ quem —/keéy/

a) Na escrita, quantas letras compdem cada uma dessas palavras?

b) Na fala, quantos sons cada uma dessas palavras tem?

¢) Compare a representacio dos sons dessas palavras e responda: Quais sdo os sons responsaveis
pela distingao entre as duas palavras? -~
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-

|
|
O que vocé vai ser quando crescer?, nos perguntam. Nao sabemos.
: Alids, nunca saberemos exatamente o que vamos set; pois, mesmo depois de adultos,
a vida estard sempre nos desafiando para caminhos diferentes daqueles que tinhamos
imaginado. Talvez nesses desafios € que esteja o verdadeiro fascinio da vida.

- Quem ndo conhece Daiane dos Santos, a brasileirinha que encantou o mundo com sua ginastica
a0 som do “Brasileirinho™ Considerada em 2005 a melhor do mundo em sua categoria, a gauchinha
ja ganhou quase uma dezena de medalhas de ouro.

No texto que segue. Daiane nos conta um pouco de sua vida e das mudancas que aconteceram
em sua carreira depois que conquistou a primeira medalha de ouro, em 2003.

Daiane, a ginasta moleque

COMECO DE TUDO
O resultado de 1999, no Pan de Winnipeg {praia. no
salto, e bronze, por equipe). teve repercussao. Mas
depois do Mundial de 2003 foi aquele bague. Por
causa da medalha e do duplo twist carpado. Comecei
a fazer esse salio por causa de uma troca de passada.
Eu apresentava o esticado duple para a frente. s6 que
estava tendo muita dor no joelho. Alias. o meu joelho
ficou ruim por causa disso. Operei o joelho e, quan-
do voltei, em 2003, fazia o duplo twist carpado’ no
treino, para criar resisténcia. Acabamos inchiindo o
salio na série.

PRESSAQ

Em 2003, acabou o

sossego. E um pouco

dificil quando estou
de mau humor, com
pressa Ou nac posso

atender. E dificil as pes-
soas entenderem. E
também quande dao
opinido sobre a ginasiica
ou a vida. Fu compreen-
do. mas é dificil quando
estou de mau humor

(“Principalmenie quando ela esta com jome”, entrega a
irmad. Deise). Com fome, en fico completamente mal-
humorada. Nao consige esconder. a expressao do
meu rosio fala por mim.

O PESO
Nao vivo em fome permanente. Mas, em dia de com-
peticio, como muilo pouco. Como depois de compe-
tir porque sei que tenho de pesar enire 41,2 kg e
41.5 kg. no maximo. Cem gramas fazem diferenca.
. Cem gramas... Se isse for mulu-
% plicado na hora da passada, da
100 kg. Por isso, nossa briga
consianie conira a balanca.
Nzo s6 no solo, mas nas para-
lelas, no salto, na trave, em
qualquer aparelho... pelo
impacto no solo. Comer um
pouco a maisou até s6 beber
ja da os cem gramas. As
vezes, 0 ginasia pode nem
jantar, mas s6 de tomar
muito liquido ganha peso.
Ginasta ndo toma os dois
litros de agua por dia que recomendam para
todo mundo. Ontem (domingo), meu café da manha

H
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foi uma fatia de quei-
jo, outra de presunto
e um copo de suco. Ja
no ginasio, comi um
pedaco de chocolate.
Fui almocar as 4 da
tarde. Eu ndo como
muito.

BAIXINHA

E de familia. Meu avo
maternc era um pou-
quinho maior do que
eu. Minha mie tem
1,50 m. Minhas irmas
(sao quatro mulheres)
nao sdo altas. Eu nao
podia ser mesmo
muito alta. Nao ligo
de ser baixinha. S6
no colégio, quando
me chamavam de
tampinha.

COM AS CRIANCAS

Tem muita crianca

que gosta de mim. Da

_irma, Deise: “Acho
que € porque ela é
muito pequena. Até

“ha pouco tempo,
minha filha (Eduarda,
de 4 anos) achava que a Daiane nao podia sair sozi-
nha, sem a mae.”

O DESTINO E OLEG

A gente tinha de se encontrar. Nos damos bem, temos
uma relagio que nio € s6 de técnico e ginasta. Hoje,
ele sabe quando nao estou bem, se nao dormi direi-
to... Também sei quando ele tem algum problema, se
esta chateado. O sucesso da série depende 50% de
cada um. Ele ¢ um dos melhores do mundo. O
mundo inteiro o conhece. No fim de 2004 foi uma
briga por causa dele. O técnico da Russia saiu e qui-
seram levar o Oleg. A Russia ¢ do lado do pais dele. A
China também queria, mas ele ficou.

LICOES DAS GINASTAS

E facil conviver com o Oleg, mas ele odeia dar entre-
vista, ndo pode ver um reporter dentro do ginasio.
Acho que ¢ porque 4 fora, na Ucrania, eles nio dei-
xam tepérter, forografo e TV entrar no ginasio.
Comigo, a relacdo ¢ normal. Com todas as ginastas.
Ele ndo ¢ de guardar ressentimento. Sempre o chama-
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mos de Oleg, nao de Ostapenko. Acho que ele ja se
adaptou ao Brasil. Aprendeu muita coisa aqui, a
abracar em vez de sa estender a mao. Era estranho no
comeco. Ele é europeu, mais seco, mas ja faz até brin-
cadeiras. O Ricardo (técnico) ensina varias coisas.
Qutro dia, 0 Oleg chegou com algo novo: “Se nio trei-
nar direito posso matar vocé com minhas proprias
maos”. Também aprendeu a dizer “bisonho”, como
sinénimo de muito ruim.

AMIGA DE RONALDINHO GAUCHO

Raramente consigo encontrar o Ronaldinho Gatcho.
Dar festa na casa dele ndo pode, porque a mae nao
gosta. Geralmente, ele fecha alguma casa noturna ou
faz na casa de amigos. Sou fa dele, é o melhor do
mundo. Joga muito. Além disso, é um cara muito
legal, desencanado. Vai comer no McDonalds e nem
liga para o assédio. Nasci em Porto Alegre, mas sou
corintiana por causa dos meus primos de Sio Paulo.
Gosto de futebol e o ultimo jogo que vi, pela TV, foi
Corinthians X Cianorte.

2

O FUTURO
Sempre quis fazer
educacio fisica, mas

nao quero trabalhar 3
como técnica de ginds-

tica. Quero fazer especializa-
¢do para trabalhar com crian-
¢as excepcionais.

MENINA MOLEQUE
Sempre fui agitada. Até hoje nao
consigo ficar sentada em casa,
vendo televisio. Tenho de estar
sempre fazendo alguma coisa.
Para eu ficar em casa, s6 se estiver
mesmo muito cansada. Da irma
Deise: “No colégio, ela se junta-
va com os mais terriveis da
sala. Estava sempre aprontan-
do. Brincava o tempo todo,
vivia rasgada, descabelada,
brigando com os meninos”,
Acho que todas as
ginastas foram
Mesmo meni-
nas mole-
ques...

(O Estado de S. Paulo, 12/4/2005.)
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COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. No inicio.do texto, Daiane comenta alguns momentos que marcaram sua carreira, COmo os jogos
pan-americanos de Winnipeg, Canada, e o Mundial de 2003.

a) Daiane nasceu em 1983. Portanto, que idade tinha quando conquistou seu primeiro titulo?
b) Quantos anos de treinamento ha entre a medalha de prata conquistada em Winnipeg e a con-

quista da primeira medalha de ouro?

¢) Conclua: E facil ser uma camped como Daiane dos Santos?

I~

tos propostos pelo treinador.

Ainda no inicio do texto, Daiane menciona algumas dificuldades fisicas para se adaptar aos sal-

a) Que consequéncias fisicas esse treinamento (rouxe para Daiane?
b) Que saida Daiane encontrou para contornar seu problema fisico? Por que essa “saida” foi deci-

siva para a sua carreira?

¢) Como Daiane resolveu definitivamente seu problema de saude?

3. Ao conquistar o campeonato mundial, Daiane comegou a viver um novo tipo de problema: o
assédio de fas e jornalistas. De que Daiane mais reclama em relacao a esse assédio?

4. O peso é muito importante para um ginasta. Daiane explica: “Cem gramas fazem diferenca. Cem
gramas. .. Se isso for multiplicado, na hora da passada, da 100 kg”. O que ela quer dizer com isso?

Troque idéias com os colegas.

5. Daiane tem 1,45 m de altura. Por ser con-
siderada “baixinha”, sofria gozacdo dos
colegas na escola. Essa caracteristica fisica
dela ¢ positiva ou negativa para sua carrei-
ra de ginasta? Justifique sua resposta.

6. Oleg Ostapenko ¢ um treinador ucrania-
no que comecou a trabalhar com os ginas-
tas da selecdo brasileira em 2001. Daiane
comenta como é o relacionamento dos
dois e a adaptacao do treinador no Brasil.

a) Segundo ela, um treinador é importan-
te para o sucesso de um ginasta?

b) Segundo Daiane, Oleg é “europeu,
mais seco”. Apesar disso, pelo relato
dela, ele parece ser uma pessoa flexivel
ou inflexivel? Justifique sua resposta
com elementos do texto.

¢) No trecho “O técnico da Russia saiu e

Criando saltos

Daiane, no Mundial de
Anhaheim [2003], nos Esta- Sog,
dos Unidos, conquistou a _
inédita medalha de ouro dos
exercicios de’solo apos apresen-
tar um salto muito dificil, o twist carpa-
do. O movimento foi batizado pela
Federacio Internacional de Gindstica com
o nome de Dos Santos, ji que a brasileira
foi a criadorg (em conjunto com o técni-
co do Brasil, o ucraniano Oleg
Ostapenko) e a primeira a realiz-lo
em competicao.

Na Copa do Mundo, em
Stuttgart (Alemanha), Daiane voltou
a ganhar ouro, apresentando outro
salto, mais dificil ainda, o duplo twist estendido.

(0 Estado de S. Paulo, 3/1/2004)

quiseram levar o Oleg. A Russia ¢ do lado do pais dele”, Daiane destaca a localizagdo geogra-
fica da Russia. Por que esse dado é importante para o que ela pretende dizer em relacdo a per-
}

maneéncia de Oleg em nossa selegao?
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- Daiane ¢ estudante de Educagao Fisica. Como campe3 mundial, poderia ser uma disputada téc-
nica de gindstica; no entanto, pretende trabalhar com criancas excepcionais. O que isso demons-
tra quanto as suas caracteristicas interiores?

8. O titulo do texto € “Daiane, a ginasta moleque”.

a) Qual ¢ a caracteristica “moleque” de Daiane?
b) Dé sua opinido: Essa caracteristica pode ter sido importante
para o sucesso esportivo da ginasta?

Y. Daiane diz ser fa do jogador Ronaldinho Gaticho pelo fato de ele ser
“um cara muito legal, desencanado”, capaz de comer tranquilamen-
te num McDonalds.

Alessandro Abbonizio/AFP/Gelly Images

a) O termo desencanado ¢ uma giria. Qual ¢ o sentido dessa palavra
no contexto? »

b) Na sua opinido, a simplicidade e a tranquilidade sdo caracteris-
ticas dos campeoes?

c) Pelos comentarios de Daiane, que impressao vocé tem dela?
Voce acha que ela também é uma pessoa legal e “desencanada™ Ot boasieas veior: etk Gacha,

Por que? considerado o melhor jogador do mundo em
2004 e 2005.

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Observe que no trecho “s6 beber ja d4 os

cem gramas foi empregado o artigo mas- .. A pequena notivel
culino os. Isso ocorre porque a palavra
grama, quando designa unidade de peso, A primeira ginasta que conquistou nota 10 em uma

olimpiada foi a romena Nadia Comaneci. Foi em
Montreal, em 1976. Néo existia espaco para dois digitos
no placar e o nimero utilizado pela organizacio foi o 0.
A ginasta, com 14 anos na época, nio entendeu nada.

é substantivo masculino, enquanto quan-
do designa vegetacio é substantivo femi-
nino. Assim, como ficariam, poOT extenso,
as expressoes numéricas dos enunciados

3 (O Esigdo de S. Paulo, 3/1/2004.)
a seguir? ;

a) Quero 500 g de queijo prato e 250 g
de presunto.
b) Se 800 g valem R$ 1,00, quanto vale 1 g? |

2. A palavra muito normalmente expressa uma idéia de intensidade, como em comer muito, dor-
mir muito, etc. No trecho “Sou fa dele [Ronaldinho], é o melhor do mundo. Joga muito”, a pala-
vra muito também tem esse mesmo sentido? Justifique sua resposta.

3. Observe o emprego das palavras mau e mal nestes trechos:

“mas € dificil quando estou de mau humor”
~ “Com fome, eu fico completamente mal-humorada”

Sabendo-se que mau ¢é o oposto de bom e mal ¢ 0 oposto de bem, como ficariam essas frases se
vocé trocasse mau e mal pelos seus anténimos?
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linguagens

sssa ssas ssenan

. Cruzando

((((( sessssan |

Leia este cartum:

-

Aprendendo a perder

Nos Jogos Olimpicos de Atenas, na Grécia, em
2004, Daiane era a favorita para levar a medalha de ouro.
Mas nio era o dia dela. Depois de dois pousos desequi-
librados diante de cimeras de todo o mundo, Daiane
disse para Oleg: “Acabon”. Sim, acabava ali o sonho de
Daiane de ser a primeira ginasta negra do mundo a
ganhar o ouro nas
Olimpiadas. “Estava
nervosa. Foli mais
por mim mesma,
nao pela pressio
dos outros. Tem de
ter um conirole
emocional gran-
de”, admitiu ela.

E, com a
derrota, 'reuniu
forcas e ndo deixou por
menos: no ano seguinte ganhou mais duas medalhas de
ouro, tornando-se'a nimero 1 em todo o mundo!

Getty Images

(Mordillo. Opus 2. Lisboa: Meribérica/Liber, s.d))

1. Observe as personagens e 0 espaco retratados no cartum.

a) O que elas estdo fazendo? Justifique.sua resposta com elementos do texto.
b) Como é a pista em que ocorre a prova?
¢) Como esta sendo a prova para os atletas? Por qué?

. Em qualquer competicio esportiva, ha sempre um alvo ou uma meta a ser atingida. Na situacio
retratada no cartum, qual é a meta'a ser atingida?

)

3. Acima da montanha, vé-se parte de uma escada.

a) O que hé de estranho nela?

b) Levante hipoteses: Onde ela estd presa?

¢) Logo, o cume da montanha é o ponto méiximo que se pretende alcancar? Por qué?
d) O que vocé acha que pode acontecer quando os atletas chegarem ao topo? Por qué?

4. No mundo dos esportes, parece nio haver limites. A cada Olimpiada, os atletas batem novos
recordes e surpreendem a humanidade. et

a) Pensando nos desafios dos atletas, o que representa a escada acima do topo da montanha?
b) Relacione o texto sobre Daiane com o cartum e responda: A ginasta brasileira apenas chegou
a0 topo da montanha ou foi além dele? Por qué?
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Trocando "S€ idéias

8088680000000 00 sesssessse

1. Em época de Copa do Mundo ou de Olimpiada, os atletas sofrem uma pressao muité grande para
vencer e trazer o titulo ao seu pais. No boxe “Aprendendo a perder”, Daiane afirma que o fato de
ndo ter se saido bem em Atenas deve-se a ela mesma e nio a pressao de outras pessoas. Vocé con-
corda com essa afirmacdo ou acha que a ginasta esta sendo humilde demais?

2. Quando um atleta ou uma equipe ganha um titulo ou uma medalha, eles sio assediados por tor-
cida e jornalistas em varios lugares: nos aeroportos, em casa, em restaurantes, etc. Quando per-
dem, entretanto, sio esquecidos. Vocé acha justo isso? Se nio, como os brasileiros deveriam tra-
tar seus atletas?

3. Muitas pessoas, quando chegam ao sucesso, esquecem-se de suas origens e perdem a simplicida-
de. Na sua opinido, que caracteristicas essenciais devemos manter, mesmo depois de chegar ao
sucesso?

O DIARIO

Em 1939, a Alemanha invadiu a Polénia, dando ini-
cio a Segunda Guerra Mundial. Apés a derrota da Polénia,
em 1940, os nazistas isolaram uma 4rea da capital,
Varsovia, e para la enviaram todos os judeus residentes no
pais. Entre eles estava Janina Bauman, uma adolescente
de 14 anos, cidada polonesa de familia judia prospera.

Durante sua permanéncia no gueto de Varsévia, a
adolescente escreveu diarios e contos que somente agora,
sessenta anos depois do conflito, ela resolveu publicar. No
livro Inverno na manha — Uma jovem no gueto de Varsovia,
Janina relata suas experiéncias com a guerra, a luta pela
sobrevivéncia, dentro e fora do gueto e apresenta ao lei-
tor sua familia, os amigos surgidos no infortunio, os horrores da guerra,
as agoes desumanas que presenciou, a fuga do gueto de Varsovia, a vida em esconderijos.

O texto a seguir é um trecho do didrio de Janina. Esta pagina foi escrita depois que a autora, sua
mae e sua irma juntam-se a outros refugiados que deixam Varsévia e so deportados para a zona rural.

Bibf
iblioteca, na Inglaterrs, destruida na Segunda Guerra Mundial
naiai,

20 de outubro de 1944

Ainda estamos vivas. E juntas. Por aqui tudo € tao tranquilo e tdo seguro que é dificil acredi-
tar que todo 0 nosso passado recente seja real. Serd que o pesadelo acabou? Ser que vamos viver
assim até o fim da guerra e finalmente sobreviver? Durante o dia, quando o sol brilha através do
- minusculo quadrado de nossa janela, eu penso que sim, € isso, nés escapamos. Mas quando acor-
_do no meio da noite, imagens horripilantes retornam como uma torrente, o medo me arrepia a

e nao consigo voltar a dormir. Entdo comeco a pensar em nossa vida atual, em como nossa

 situacdo ¢ de fato incerta e como estamos longe de nos sentirmos seguras. Porque eles ainda estdo
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refugiado: aquele que se reftlglou asi- | TMim mesma. Agora vou enterra-lo no fundo do ca
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aqui, embera néo se fale muito sobre isso. Estdo aqui, mandando nesta tranquila

zona rural, nestas pessoas que nos abrigaram sob o seu teto. E sd estamos aqui

porque eles ordenaram que os granjeiros locais acolhessem os deportados, dar mesma

forma que os obrigaram a entregar parte de seu gado para o Terceiro Reich. Os nazis- /

tas podem estar perdendo batalhas a oeste, podem estar feridos de morte ao leste,

mas aqui exatamente eles estdo em pleno comando. E assim, a qualquer dia ou noite

este periodo de tranquilidade pode facilmente chegar a um fim abrupto. Vamos

supor que alguém na aldeia deteste judeus, ou tenha uma desavenca com a familia

que nos abriga, ou deseje receber uma recompensa. Aposto que essa senhora e seus

filhos nio imaginam quem somos. Talvez nem mesmo consigam identificar um

judeu pela aparéncia. Espero que nio sejam fuzilados se os nazistas chegarem até nos. Afinal, s6 estao

L2 2 fazendo o que foram obrigados a fazer — acolher refuglados de

abli-upto subxto repemmo "\ Varsovia E é isso que somos, refuglados de Varsovia. '

catre; cama de viagem, dobravel, by Iona Sei que manter meu diario significa assumir um grande e

leito tosco e pobre. desnecessano risco — ele contém a afirmacao, preto no bran o

deportado desterrado, exilado, bamdo
posteridade: o tempo. futu.ro as geracbes

futuras. ‘ ‘

.
F
3
.
_O.

lou-se, expatriou-se. .- | porcima dele. ‘ ‘
' (Janina Bauman. invemo na manha Uma Jjoverm no gueto de Varst
| ' Procure no dicionrio outras palavras que - Janeiro: Jorge Zahar, 2005, p. 205-6) :
vocé desconheca ; W g /

1. Abrigada, juntamente com sua mée e sua irmé, na casa de uma senhora, Janina vive um momen-
to de tranquilidade e medo.

a) No inicio do relato, por que ela estd.alegre?
b) A quem ela se refere quando escreve eles em seu diario?
c) Por que ela ainda tem medo?

2. Num diario, costumamos relatar fatos de nosso cotidiano.

a) O que um(a) adolescente geralmente registra em seu diario?
b) Por que o diario de Janina é diferente?

¢) Por que o didrio de Janina constitui um risco?

d) Apesar disso, por que ela 0 mantém?

A maior prova de insensatez

A Segunda Guerra Mundial foi a mais abrangente e mais sangrenta da histéria. Durante os seis anos de con-
flito, entre 1939 e 1945, estima-se que 56,4 milhdes de pessoas tenham morrido, entre soldados e civis. $6 a Unio
Soviética perdeu 7 milhoes de civis e 6,1 milhoes de soldados. Outro pais bastante castigado foi a Polonia, que teve
mais de 6 milhdes de mortos, 17% de sua populagio.

A Segunda Guerra foi travada entre dois grupos: de um lado, o dos paises Aliados, formado pelos Estados
Unidos, Gra-Bretanha, Franga, Unido Soviética e China; do outro lado, as poténcias do Eixo, com Alemanha, Ttalia
e Japao. Uma das motivagdes da guerra foi o desejo do ditador nazista Adolf Hitler de criar uma “nova ordem” na
Europa, baseada na superioridade alema, na eliminagio das minorias étnicas e religiosas (como os judeus), na
supressao das liberdades e dos direitos individuais e na perseguicio de ideologias liberais, socialistas e comunis-
tas. As nacdes democraticas (como Franga, Gra-Bretanha e os Estados Unidos) opuseram-se aos planos expansio-
nistas dos paises do Eixo.

(O Ivro dos recordes da Super, dez. 2004.)
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3. O disrio é um género textual que geralmente tem como leitor o préprio autor. Na sua opinido,

com que finalidade esse didrio se tornou publico?

4. Um didrio pode ser escrito em longos ou curtos perfodos e suas paginas costumam ser datadas.

A pagina do diario em estudo apresenta data?

5. O digrio pode ou nao ser dirigido a alguém e pode ser real ou ficticio. A palavra ou expressao que
nomeia essa pessoa é chamada de vocativo. Além do vocativo, um didrio pode conter ou nio assi-

natura.

a) Na pagina do diario em estudo, a autora se
dirige a alguém?

b) Janina assina seu didrio?

¢) Levante hipdteses: Considerando-se o
momento histérico em que o diario, foi
escrito, por que isso acontece?

6. Observe as formas verbais empregadas na
pagina do dirio em estudo.

a) Em que pessoa o relato é feito?

b) Os tempos verbais empregados estdo no
presente do indicativo. Por que Janina usa
esse tempo verbal e ndo o pretérito (pas-
sado)?

7. Obsetve a linguagem do texto.

a) Qual é a variedade linguistica empregada?

b) Considerando-se as caracteristicas desse
género textual e a histéria da autora do
diario, a linguagem empregada ¢ adequa-
da?

8. Retina-se com seus colegas de grupo e, jun-
tos, concluam: Quais sdo as caracteristicas do
diario?

Agoaéaspgves 4~

Os diarios como

documentos histéricos
»

Um digrio pode se
tornar um documento de
grande valor histérico por
registrar o dia-a-dia de
uma pessoa que viveu
uma época de guerra, de 2 ¥
fome, de conflitos so- s )
ciais, etc. E o caso, por E 6
exemplo, do didrio de ~ ° |
Janina Bauman e tam-
bém do Didrio de Anne Frank, ambos
amargos testemunhos da Segunda Guerra Mundial.
Anne Frank também era judia e, nessa época, viveu
escondida com sua familia, durante dois anos, no
sotao de um prédio, em Amsterdd.” Holanda.
Descobertos pela Gestapo, todos
foram mortos, com excecdo do pai,
que, ap6s a guerra, publicou o dia-
rio da filha.

Em 1993-4, foi publicado O
didrio de Zlata — A vida de uma
menina na guerra. Sua autora, -
outra menina, Zlata Filipovic, / =

Odizri de
~lata

1ma mening v
™ guerr

também narra os horrores da
guerra, dessa vez na Bosnia.

Escreva uma pagina de disrio, relatando fatos marcantes ou diferentes que vocé vivenciou recen-
temente. Ou relatando fatos do passado, como o nascimento de um irmao, um encontro inesperado,
o primeiro dia na escola, uma surpresa agradavel, a alegria de ganhar um animal de estimacdo, uma

viagem ou um passeio inesquecivel, etc.

“* Como o didrio costuma ser intimo, decida se vocé quer ou ndo tornar publico o seu texto. Se
sim, quando terminar de escrevé-lo, afixe-o no mural da classe ou escolha entre os(as) colegas de clas-
se aquele(a) com quem tem mais intimidade e troquem de caderno: voce serd o leitor da pagina de
didrio que ele(a) escreveu, e ele(a) serd o leitor de seu texto.
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