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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a Prova Brasil, e como objetivo, comparar
os conteudos de Lingua Portuguesa contemplados na Prova Brasil com os previstos
no plano de trabalho docente e analisar sua interferéncia no desempenho das
escolas paranaenses. Para tanto, prop6s a discutir a educacédo, o desenvolvimento
da linguagem e a formacdo dos conceitos cientificos a luz da Teoria Historico-
Cultural, descrever as politicas publicas de avaliacdo nacional, a Prova Brasil e seu
contexto histérico de desenvolvimento, bem como comparar os contetdos avaliados
na Prova Brasil para a quarta série e os previstos no plano de trabalho docente de
seis escolas paranaenses que obtiveram os melhores e os piores desempenhos na
Prova Brasil no ano de 2007. Para a coleta de dados foi utilizado material fornecido
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa em Educacdo Anisio Teixeira e
guestionarios de entrevista semiestruturada aplicados aos coordenadores das
secretarias municipais de cada cidade em que se encontram as seis escolas e aos
gestores, professores pedagogos e docentes de cada uma das seis unidades
escolares identificadas, e analisados os planos de trabalho docente e os registros
dos contetdos nos diarios de classe das quartas séries das escolas investigadas.
Apresenta como resultados que as trés escolas que obtiveram os melhores
desempenhos na avaliacdo de 2007 realizam um trabalho sistemético voltado para o
ensino dos conteddos curriculares previstos na Prova Brasil, e que das escolas que
apresentaram o0s desempenhos mais baixos do Parana, apenas uma néo
apresentam um trabalho direcionado as Matrizes Curriculares e duas escolas
tiveram seus resultados determinados por falha no processo de aplicagdo com a
troca dos gabaritos das Provas de Matematica e Lingua Portuguesa. Concluiu-se
ndo se podem ignorar fatores externos a escola como, por exemplo, as multiplas
determinacdes sociais, politicas econémicas e culturais que condicionam a pratica
pedagdgica, a formacdo dos professores e o processo de aplicacdo das avaliacdes
em larga escala, mas que o fator mais relevante para o desempenho das unidades
escolares € o trabalho pedagodgico intencional e sistematizado dos conteudos de
Lingua Portuguesa que compdem as diretrizes curriculares referentes aos tdpicos e
descritores contemplados na avaliacdo Prova Brasil.

Palavras-chave: Educacdo. Prova Brasil. Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to study the Prova Brasil in order to compare its
Portuguese Language program with those foreseen in the education plan, and to
analyze how it interferes in the performance of the State of Parana's schools.
Therefore, the proposal is to discuss education, the language development, and the
outline of scientific concepts in the light of the Historical-Cultural Theory, as well as to
compare the fourth grade programs evaluated in the Prova Brasil and those foreseen
in the education plan of six Parana schools that have achieved the best and the
worse performances in the Prova Brasil in 2007. Data was collected from the material
furnished by the Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas em Educacdo Anisio
Teixeira (Brazilian Institute for Studies and Researches), and from interview
qguestionnaires completed by the Municipal Offices' coordinators of each city where
the six schools are established and by their managers, teachers, pedagogues, and
educators. The education work plans and the records of the fourth grade's daily
classes were also analyzed. Results are that the three best performing schools from
the 2007's evaluation, had developed a systematic work driven towards teaching of
the curriculum programs predicted in the Prova Brasil, and out of the Parana schools
presenting lower performance, only one did not present any work directed towards
the Master Curricula, while two other schools have had their results determined by
faulty application of the process, by changing of Mathematics and Portuguese
Language Examination templates. The conclusion was that external factors that
restrict the pedagogic practice, teachers' education, and the application process of
large scale evaluations must not be ignored, such as: multiple social determinations,
economic and cultural policies. The most critical factor for school units' performance
is the intentional and systematized pedagogic work of the Portuguese Language
programs that compose the curricula guidelines related to the topics and descriptors
observed in the Prova Brasil's evaluation.

Key Words: Education. Prova Brasil. Portuguese Language.
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1 INTRODUCAO

Esta é uma pesquisa’ sobre a educacdo e, como tal, exige, antes de
apresentarmos nosso recorte que delimita o enfoque da pesquisa, um
posicionamento de nossa compreensdo sobre o fendmeno educacional. Para
pesquisar sobre a educacdo, mesmo quando falamos da posicdo de pesquisadores
iniciantes, temos o dever de nos apropriarmos da amplitude do conceito educacao.

A reflexdo sobre as mudltiplas dimensées que envolvem a educacgdo,
sobretudo, na contemporaneidade, inevitavelmente, nos levara ao entendimento de
gue a mesma se desenvolve historicamente. Essa desenvolucdo historica, pela qual
a educacdo passou e passa, esta condicionada a época em que a sociedade se
encontra, que, com efeito, em uma acao dialética, e porque ndo dizer paradoxal,
determina e é determinada pela forma de ser dessa sociedade.

Ao entendermos que a educacdo € uma pratica de intervencao na realidade
social, e que, por si s6, ndo é suficiente para realizar modificacdes organizacionais
na sociedade, devemos apreendé-la como um fenbmeno multidimensional,
composto por um conjunto complexo de perspectivas e enfoques. Nao pode ser
considerada como um conhecimento isolado, tampouco apreendido mediante
classes de um unico campo epistemoldgico, jA que é influenciada por mdltiplas
dimensdes: social e politica; histérica e cultural; filosofica; técnica metodoldgica,
psicoldgica e econdmica.

Dentre essas dimensdes, evidenciamos o ambito politico-social e o
pedagdgico que, no nosso entendimento, norteiam o cotidiano escolar. E imbricado
a politica educacional brasileira, que visa, prioritariamente, & melhoria do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), que a pratica docente em seu
cotidiano, procura garantir, em esséncia, dois oficios do magistério: cumprir com sua
func@o de ensinar a todos e com qualidade o conhecimento cientifico elaborado e
acumulado pela humanidade e garantir que seus educandos melhorem seu

desempenho e de sua escola, por consequéncia, nas avaliacbes de larga escala

! Esta pesquisa faz parte de um projeto maior intitulado “Os Fatores Determinantes da Prova Brasil”
de autoria da Profa. Dra. Nerli Nonato Ribeiro Mori, do Programa Observatério da Educacao (Edital
n°® 001/2008 — CAPES/INEP/SECAD). Dessa forma, os dados coletados pertencem a Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e ao grupo de pesquisa. A coleta de
dados da pesquisa de campo foi realizada em parceria com a Profa. Ms. Maria José Pereira —
Doutoranda do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da Universidade Estadual de Maringa.
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implementadas desde 1990 pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Escola Basica
(SAEB).

E nesse contexto atual, marcado por polémicas opinides, que se engendra
esta dissertacdo de pds-graduacado stricto sensu. Na observancia do desempenho
das escolas paranaenses apresentado pelo SAEB, pareceu-nos importante
responder ao seguinte questionamento: “0 que esta sendo avaliado em Lingua
Portuguesa pela Prova Brasil e que relacdo podemos estabelecer entre os
conteudos avaliados e os conteudos previstos nos planos de trabalho docentes?”

NOsSsO interesse nessa pesquisa ndo se caracteriza em prescrever as
responsabilidades do desempenho aquém do esperado. Nossa intencdo se encerra
em ampliar a discussdo para que, no coletivo social, as solugcbes para a
universalizacdo do saber se consolidem. Quica possamos, com nossas conclusoes,
acrescentar ao processo de melhoria da qualidade da educacdo um olhar analitico
em relacdo a pratica docente. Para tanto, estabelecemos o seguinte objetivo geral:
analisar os conteudos de Lingua Portuguesa (LP) contemplados na Prova Brasil com
0s conteudos previstos no Plano de Trabalho Docente (PTD) e sua interferéncia no
desempenho das escolas paranaenses.

Para auxiliar no compromisso de producdo de um novo conhecimento por
meio dessa pesquisa cientifica, propomos como objetivos especificos:

e Discutir a educacao; o desenvolvimento da linguagem e a formacao
dos conceitos cientificos a luz da Teoria Histérico-Cultural;

e Descrever as politicas publicas de avaliagdo nacional, a Prova Brasil e
seu contexto historico de desenvolvimento;

e Comparar os conteudos avaliados na Prova Brasil para a 42 série e 0s
previstos no plano de trabalho docente de seis escolas paranaenses
gue obtiveram os melhores e os piores desempenhos na Prova Brasil
no ano de 2007.

Os resultados que almejamos alcangar podem se somar ao conhecimento ja
produzido sobre a Prova Brasil e, por meio de novas discussdes estabelecidas,
possibilitarem uma aproximacado dos desempenhos das escolas paranaenses das
metas estabelecidas pelo Ministério da Educagédo e Cultura (MEC). A Prova Brasil,
cujo nome oficial é Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), teve sua
primeira edicdo em 2005 e ocorre a cada dois anos.
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O SAEB foi desenvolvido com a finalidade de oferecer subsidios aos gestores
do sistema de ensino para que possam acompanhar e avaliar as politicas publicas
de educacédo do Brasil e, igualmente, ter dados para a tomada de decisdo. Tanto em
ambito escolar quanto em ambito nacional, a avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem pode provocar redimensionamento das estratégias para a
apropriacéo do saber.

Ao aceitarmos que o desempenho educacional ndo se explica somente pela
educacado, concebemos que é imprescindivel que a analise ocorra do todo para as
partes. Para responder a questdo suscitada neste estudo, é mister o entendimento
de que o conhecimento da totalidade nos permite reconhecer as partes, o que é
possivel pelo método do materialismo histérico e dialético, legado por Karl Marx
(1812-1883).

Esse método de abordagem, de acordo com os estudos de Severino (2007),
privilegia, entre outros pressupostos, a totalidade dos fatos, sua historicidade,
complexidade, dialeticidade e concreticidade. Segundo Kosik (2002), é necessario
conhecer as duas formas e os dois graus da realidade humana, que séo: o
fenbmeno e a esséncia. Para esse autor, o fendbmeno é aparéncia dos fatos e a
esséncia € a coisa velada. Compreender o fendmeno é atingir a esséncia, ou seja,
indagar, questionar e negar a manifestacéo da situacao aparente. Essa metodologia
relaciona as partes e propbde a analise das contradicbes entre a esséncia e a
aparéncia. Este entendimento nega que o desenvolvimento seja linear, lento e
continuo e esta é a base para a andlise dos processos educacionais que engendram
esta pesquisa.

Apoiamo-nos em Gil (2007, p. 42) para descrever nosso estudo em relagédo a
técnica da pesquisa. Neste caso, € importante a clareza quanto a natureza da
pesquisa e ao tipo de delineamento adotado. Em relacdo a primeira caracteristica
desse procedimento de estudo, consideramos, de acordo com esse autor, uma
pesquisa explicativa, porque ela tem “[...] como preocupagao central identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos. Esse
€ o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque
explica a razdo, o porqué das coisas”.

Em relacdo ao delineamento adotado, a presente pesquisa realiza um estudo
de campo no Estado do Parana. O universo estudado consiste em 2.189 escolas de

séries iniciais do Ensino Fundamental que participaram da prova Brasil de 2007. De
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acordo com Parana (2009b), destas, 134 sdo da esfera estadual, distribuidas nos 32
Nucleos Regionais de Educacgéo (NRE), as demais sdo da esfera municipal.

O Estado do Parana na edicdo de 2007 teve um desempenho em Lingua
Portuguesa que ficou polarizado entre as notas de 124,44 e 240,53. Essa
disparidade de desempenho motivou o critério de sele¢cdo para a amostragem dentro
do universo de pesquisa.

Como os resultados do desempenho em LP na Prova Brasil no ano de 2007
foram os determinantes para a selecdo da amostragem, mapeamos os resultados de
todas as escolas paranaenses para identificarmos os trés desempenhos de cada
uma das duas extremidades, em outras palavras, as trés notas mais altas e as trés
mais baixas. Nestas condi¢cGes, apresentamos o projeto as escolas e as convidamos
a participarem por meio da anuéncia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE A). As seis escolas compreendem os NRE’s de: Curitiba,
Londrina, Pato Branco e Wenceslau Braz. Logo, a extensdo da amostra abrange
seis escolas paranaenses.

A técnica utilizada para a coleta de dados deste estudo foi a entrevista
semiestruturada. Fundamentados em Trivinos (2008, p. 146), entendemos por
entrevista semiestruturada “aquela que parte de certos questionamentos basicos
apoiados em teorias e hip6teses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas [...]", que s&o originadas por meio das
respostas do entrevistado. Desse modo, € possivel estabelecer que, dentro do
enfoque determinado pelo roteiro basico de questionamentos, o entrevistado, ao
seguir sua linha de pensamento com espontaneidade, pode participar na elaboracéo
do conteudo da pesquisa.

Nosso instrumento de pesquisa consistiu em um roteiro de entrevista
semiestruturada para o docente (APENDICE B), e um roteiro para o secretario
municipal de educagdo (APENDICE C). Em ambos, constam perguntas agrupadas
em cinco categorias, que tém por objetivo determinar as razdes “imediatas e
mediatas do fenédmeno” (TRIVINOS, 2008, p. 150). Para esse autor, esses tipos de
perguntas sao as que possibilitam ser analisadas pela perspectiva metodoldgica do
materialismo histérico e dialético. Outra ressalva feita pelo autor € que essa
atividade nao é facil. Ele explica que é necessario que o0 pesquisador desvele a
esséncia do fendbmeno, superando a aparéncia, como explicamos anteriormente na

ocasido em que defendemos nossa metodologia de pesquisa.
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Com a apresentagao desta secao “introdutéria”, anunciamos a delimitagao do
nosso enfoque de pesquisa. Ao seguir com 0S objetivos que nos auxiliaram a
responder a questdo problematizadora, elaboramos um roteiro de embasamento
tedrico. E, como releva Saviani (2007, p. 43), “determinar objetivos implica definir
prioridades, decidir sobre o que valido e o que nao é valido”, que, de certa forma,
delimita de onde falamos e para quem falamos. A estrutura logica desse texto
representa a relevancia do nosso contexto pessoal e cultural na personificacdo do
texto, em seu conhecimento objetivado.

Por isso, defendemos e justificamos a organizacdo que apresentaremos nas
proximas quatro sec¢des. Fundamentados na concepcdo tedrico-metodoldgica,
elaboramos a secéo dois desta dissertacao, intitulada “Educacédo Escolar e a Teoria
Historico-Cultural”. A finalidade principal é explicitar a concep¢cdo de homem e de
sociedade, primeira subsecdo, em que nos apoiamos para discutir sobre a
educacdo. Firmados na ideia de que a educacao é um fendmeno préprio dos seres
humanos e que, para discorrer sobre essa tematica, necessitamos, a priori,
compreender sobre a natureza humana e as especificidades do processo de
aprender. Elaboramos mais duas subsecdes: uma discute a “Educagao Escolar na
Contemporaneidade” e outra propde como tema “Vigotski’ e a Teoria Histérico-
Cultural”. Esta ultima, em especifico, trata da relacdo do pensamento e da
linguagem e a formacéo dos conceitos cientificos. A heuristica dessa sec¢ao resultou
num texto fundamentado em Engels (1984), Luria (1994), Blank (1996), Facci
(2004), Leontiev (2004), Marx e Engels (2007), Duarte (1999, 2003, 2004, 2007),
Gasparin (2007), Saviani (2003, 2006, 2007, 2008), Veer e Valsiner (2006) e nas
“Obras Escogidas” do proprio pensador russo.

A secdo trés apresenta como titulo: “Politicas Publicas de Avaliacdo da
Educacdo Basica’. Nessa delimitagao, discutimos a trajetdria do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), que teve suas iniciativas de
implementacdo desde o ano de 1988. Ou seja, ha 21 anos que o0 ministério publico
debate sobre como avaliar e acompanhar a educacéo brasileira. Nesse processo,

em 2005, foi criada a Prova Brasil, nosso objeto de estudo. Percebemos que a

2 Segundo as explicagbes de Duarte (2004), o idioma russo possui um alfabeto divergente do nosso
idioma. Com isso, o nome do psicologo consultado tem se apresentado com diferentes grafias nas
traducdes e interpretacdes dos idiomas ocidentais, por exemplo: Vygotsky, Vigotsky, Vigotskii e
Vigotski. Escolhemos para nosso estudo a grafia Vigotski, que esta sendo adotada em publicacdes
recentes no Brasil, mas preservaremos, nas referéncias bibliograficas e citagdes, a grafia
empregada em cada edicao referenciada.
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literatura educacional traz essa questéo da atualidade com maior representatividade
em periddicos cientificos do que em livros e que os debates sobre a Prova Brasil séo
mais escassos, quica pelo pouco tempo de sua implementacao, apenas quatro anos.
O que nao ocorre com o SAEB que é mais difundido. Entretanto conseguimos
estabelecer um didlogo entre os pesquisadores dessa temética, como Bonamino,
Bessa e Franco (1999), Vianna (2003), Aradjo e Luzio (2005), Delmanto et al.
(2007), Freitas (2007), Parandekar, Oliveira e Amorim (2008) e os documentos
oficiais do MEC e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) que originou o texto da secéo trés, que, a nosso ver, esclarece sobre
os fundamentos que envolvem o programa de avaliacdo Prova Brasil

A apresentacdo, analise e discussdo dos dados sdo contempladas na secao
quatro, intitulada “O Desempenho das Escolas Paranaenses”. Diz respeito aos
dados obtidos e tabulados pelas entrevistas e observacdes realizadas no interior das
escolas. O contetido dos discursos dos entrevistados foram registrados e analisados
em observancia as condi¢Bes sdcio-historicas do contexto da producdo da pesquisa
e das pessoas envolvidas. Ao discutir as posicdes sociais e ideoldgicas reveladas
pelos entrevistados, este texto apresenta os desempenhos das escolas paranaenses
por meio de uma analise critica e criteriosa do desempenho. A decomposicéo do
todo em partes e 0 seu processo inverso sO foi possivel com o dialogo com os
autores ja apresentados nas sec¢fes anteriores.

“A guisa de conclusdo”, titulo de nossa Ultima secdo, traz consideracdes
acerca de nossa pesquisa e faz uma exposicdo retrospectiva e sintética deste
estudo. Além de ndo simplesmente concluir, a se¢do suscita novos questionamentos
que podem ser investigados para contribuir na ampliagdo da discussao sobre
avaliacdes em larga escala, como a Prova Brasil.

Ao finalizarmos esta introducéo, convidamos a leitura do texto e anunciamos
que partimos do pressuposto de que as transformacdes da educacdo ocorrem
devido a transformacdes da sociedade e, para isso ocorrer, € mister que os homens
se revolucionem. Nessa perspectiva, 0 homem precisa ter acesso aos instrumentos
e signos sociais e de todo seu conhecimento objetivado, para que possa pensar a
luz da emancipacédo intelectual. O desafio da educacdo brasileira, nesse caso,
consiste em contribuir na formacdo de homens capazes de compreender as
contradi¢cbes sociais e se movimentarem a sua superagdo. Um dos enfrentamentos

desse desafio pode ser desvelado com a resposta a pergunta que formulamos: “o
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que esta sendo avaliado em Lingua Portuguesa pela Prova Brasil e que relagédo
podemos estabelecer entre os conteldos avaliados e 0s conteudos previstos nos

planos de trabalho docentes?”
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2 EDUCACAO ESCOLAR E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Nesta secdo discutiremos o papel da escola no processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem e a formagdo dos conceitos cientificos a luz da
Teoria Historico-Cultural. Para tanto, apresentamos o conceito de homem e de
educacao fundamentados nessa teoria, para que, desse ponto de partida, iniciemos
a compreensdao da relevancia e importancia que a Prova Brasil tem no processo de
leitura.

A discussdo que permeia as trés subsecdes que compdem este texto
fundamenta a analise dos dados de pesquisa que serad apresentada na secéo
quatro. Apés a conceituacdo de homem e educacado, de acordo com nosso aporte
teodrico, discorreremos sobre a educagdo escolar na contemporaneidade. Na
segunda subsecdo, problematizaremos a funcdo da escola e, de forma breve,
relacionamos as teorias educacionais que se sucederam no século passado para,
entdo, apontarmos a teoria pedagdgica que mais se aproxima das nossas
expectativas em relacdo a acado propria da instituicdo escolar.

A terceira subsecao tem como foco principal a Teoria Histérico-Cultural, que,
ao se aproximar de nosso recorte de pesquisa, referente ao desempenho de Lingua
Portuguesa em avaliagcdes de larga escala nacional, delimitaremos a apresentacéo
da aquisicdo e do desenvolvimento da linguagem e a formacdo dos conceitos
cientificos.

A efetivacdo desse percurso tedrico se dara mediante a seguinte organizacdo
textual: homem, educacdo, aprendizagem, escola e avaliacdo. Esta linha de
raciocinio instiga ao seguinte questionamento: a Prova Brasil como uma avaliagéo
parte da mesma concepcao de homem e educacdo que a Teoria Histérico-Cultural?
Apesar de conhecermos os distanciamentos entre o conceito de homem para a
teoria historico-cultural e o conceito de homem das politicas publicas de avaliacao,
acreditamos ser uma possibilidade e um dever dos pesquisadores discutirem as

politicas neoliberais na perspectiva do homem histérico e social.
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2.1 O HOMEM E A EDUCACAO

Compreendemos que o conceito de educacao € o processo de humanizacéo
do homem, e, esse sujeito que se humaniza, € historico e real que passou pelo
processo de hominizagcdo e que se relaciona com a natureza e com seus pares,
produzindo sua prépria existéncia. Como nos deixaram Marx e Engels (2007), sdo
individuos reais, que, por meio de suas ac¢les, produzem suas condicbes materiais

de vida.

O primeiro pressuposto de toda a histéria humana é, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato situacional a ser
constatado é, portanto, a organizacdo corporal desses individuos e sua
relagdo com o restante da natureza, resultante dessa mesma organizagéo.
Aqui, naturalmente ndo poderemos abordar nem a constituicdo fisica do
homem em si nem as condigbes naturais, geoldgicas, oro-hidrograficas,
climaticas e outras condi¢cdes que os homens encontraram no mundo. Toda
a historiografia tem de comecar a partir desses fundamentos naturais e de
sua modificagdo através da acdo dos homens no decorrer da histéria
(MARX; ENGELS, 2007, p. 41-42).

Os pensadores alemées ressaltam que a natureza atual do homem néo foi
determinada apenas no ambito dos processos biolégicos ou instintivos, mas sim
determinada pela propria cultura. E a organizacdo dos homens em coletividade que
constituiu e constitui 0 ser humano. Este, sé se faz humano nas relacfes sociais.

Os estudos de Engels (1984) registram que o trabalho é o fundamento da vida
humana, foi por meio dele que o homem desenvolveu a forma na qual se encontra
na atualidade. A cada progresso ele ampliava suas condicbes de existéncia e
percebia outras possibilidades de atividades individuais e coletivas. Isto contribuiu
para a consolidagdo do convivio em sociedade. Teoricamente, em um determinado
momento, esta convivéncia engendrou a necessidade de comunicacdo. Podemos,

em didlogo com esse autor, afirmar que:

[...] multiplicando-se as circunstancias e contingéncias de atividade em
comum para mituo auxilio e as vantagens para cada individuo, o
desenvolvimento do trabalho contribuiu enormemente para que os homens
consolidassem seus lacos societarios. Numa palavra, os homens, num
determinado momento de sua evolucéo, tiveram necessidade de dizer algo
uns aos outros (ENGELS, 1984, p. 13).
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Evidenciamos, com esta citacdo, a importancia que o trabalho exerceu no
devir humano e, em consequéncia, da linguagem. As novas necessidades
determinadas pelo progresso no dominio da natureza expandiram as possibilidades
de atuacdo e de convivio do homem. Para Leontiev (2004, p. 280, grifo do autor),
esse marco historico estabelece a principal diferenca entre o homem e os animais,
as leis que submetem seu desenvolvimento: “[...] esta passagem modificou a sua
natureza e marcou o inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do
desenvolvimento dos animais, estava e esta submetido ndo as leis biologicas, mas

as leis socio-historicas”.

N&o podemos olvidar que o processo de hominizacdo do homem vincula-se a
organizacao social. O trabalho, caracterizado pela fabricacdo e uso de instrumentos,
e a linguagem, pelos signos e pelos meios auxiliares, marcam a diferenca entre o
homem primitivo e 0 macaco. Em relacdo ao homem primitivo e 0 homem moderno,
ndo ha diferencas fundamentais entre eles nos aspectos biolégicos, e sim, nos
aspectos psicolégicos, que tiveram seu desenvolvimento engendrado pelas
necessidades produzidas e satisfeitas nas relagdes sociais e historicas.

Ao modificar a natureza para satisfazer suas necessidades de existéncia e de
sobrevivéncia, os individuos criam o0s objetos. Nesse processo criativo, ha o
desenvolvimento dos meios de producdo desses objetos e dos conhecimentos para
essa producdo. Os primeiros sdo 0s instrumentos fisicos e os segundos, 0s
simbdlicos. Com essa criacdo, os homens dominam os segredos do universo, para
aquele contexto histérico, e multiplicam suas forcas e capacidades intelectuais. O
ser humano, num processo dialético, desenvolve suas capacidades mentais que
passam de primitivas para superiores. Sobre esse determinante Marx e Engels
(2007) afirmam que é o primeiro ato histérico da humanidade, como podemos

comprovar pelo seguinte excerto:

O primeiro ato historico €, pois, a geragdo dos meios para a satisfacéo
dessas necessidades, a producdo da vida material em si, isto é, sem
davida, um ato histérico, uma condi¢do fundamental de toda histéria, que,
tanto hoje como ha& milénios, tem de ser cumprida todos os dias e a todas
as horas, simplesmente para assegurar a vida dos homens [...].

A segunda coisa € que, satisfeita essa primeira necessidade, a acdo de
satisfazé-la e a aquisicdo do instrumento necessario para tanto conduzem a
novas necessidades e esta criacdo de novas necessidades constitui o
primeiro fato histérico (MARX; ENGELS, 2007, p. 50-51).
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7

O desenvolvimento histérico da sociedade é demarcado pela condicédo
humana de criar a sua propria sobrevivéncia. Para o homem, é necessério viabilizar
condi¢cBes para suprir suas necessidades primarias de comida, bebida e moradia e
todos os seus anseios individuais e coletivos. A superacdo do que € indispensavel
para a vida ndo ocorre simplesmente pelo fato de adaptar-se a natureza, porque
essa é a condicdo dos animais menos desenvolvidos. O ser humano tem a
capacidade de transforma-la para seu atendimento e, em concomitante, a natureza
muda as condicfes de existéncia dialeticamente. Ele é produto e produtor de suas
necessidades, de sua histéria e de sua cultura.

Na contemporaneidade a interacdo e intervencdo humana com o0s bens
materiais e imateriais produzidos pela sociedade se dao de formas diferenciadas.
Como escreveu Leontiev (2004, p. 285) “o individuo é colocado diante de uma
imensidade de riguezas acumuladas ao longo dos séculos [...]", ele n&o precisa mais
lutar pela existéncia, o que ele precisa € superar sua condi¢céo inata e se apropriar
de toda objetivacdo material e social produzida pelo desenvolvimento histérico e

social.

O homem néo nasce dotado das aquisicBes historicas da humanidade.
Resultando estas do desenvolvimento das gera¢gbes humanas, ndo séo
incorporadas nem nele, nem nas suas disposi¢des naturais, mas no mundo
gue o rodeia, nas grandes obras da cultura humana. S6 apropriando-se
delas no decurso da sua vida ele adquire propriedades e faculdades
verdadeiramente humanas. Esse processo coloca-o, por assim dizer, aos
ombros das geracdes anteriores e eleva-o muito acima do mundo animal
(LEONTIEV, 2004, p. 301, grifo nosso).

Destacamos, com o grifo, o desenvolvimento sobre os “ombros das geracdes
anteriores”, por entendermos que somente pelo relacionamento com um ser mais
desenvolvido € que cada sujeito se desenvolver. As aquisi¢cdes da cultura material
(instrumentos fisicos) e da cultura intelectual (instrumentos simbolicos) sdo os
propulsores da historia.

Sobre o processo de humanizagdo Leontiev (2004) apresenta em seus
estudos questdes cruciais relacionadas ao processo dialético entre o homem e a
cultura. A apropriagcdo do mundo exterior objetivo € dialética. Ao mesmo tempo em
que se apropriam e modificam a cultura e a sociedade, formam as faculdades
humanas. Esse processo de apropriagdo e desenvolvimento s6 é verdadeiro quando

ele pode aplicar em atividade a objetivacao apropriada.
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[...] a experiéncia sdcio-histérica da Humanidade se acumula sob a forma de
fendmeno do mundo exterior objetivo. Esse mundo, o da inddstria, das
ciéncias e da arte é a expressado da histéria humana; é o saldo da sua
transformacdo histérica. [...] Para se apropriar dos objetos ou dos
fendbmenos que sao o produto do desenvolvimento histérico, é necessario
desenvolver em relacdo a eles uma atividade que se reproduza, pela sua
forma, os tracos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto
(LEONTIEV, 2004, p. 286).

A apropriacdo, de fato, somente se da quando a utilizacdo do objeto €&
adequada. Se o individuo tem acesso aos instrumentos, quer fisicos, quer
simbdlicos, mas ndo obtém a forma adequada para empregéa-los em sua vida, ou
nao alcanca proveito em seu desenvolvimento para ampliar a apropriacdo dos bens
histdricos, ele ndo se apropriou de fato e de forma plena dessa cultura.

A intencionalidade de trazer essas consideracdes para este texto € para dar
relevo a importadncia da discussdo acerca dos desempenhos das escolas
paranaenses nas avaliagcbes do SAEB, em especifico a ANRESC, também
conhecida como Prova Brasil. Quando nos deparamos com o0s resultados dessas
avaliacdes nacionais em larga escala e nos defrontamos com indices aquém do
esperado, questionamo-nos se 0 sistema educacional estd cumprindo sua funcao
social.

Estamos indagando, fundamentados na citacdo de Leontiev (2004), se os
educandos estdo se apropriando da objetivacdo atrelada ao objeto da linguagem
escrita. Os estudos de Sforni (2004), adverte sobre o distanciamento entre a
aprendizagem do conteldo e a postura do individuo na sociedade tanto em
situacbes pessoais quanto em coletividade. E como se ndo houvesse um
aprendizado significativo, ou ainda, como se o aluno fosse alfabetizado sob outro
codigo linguistico, porque aquele que aprendeu néo transformou sua forma de agir
no e com o mundo.

Os resultados da Prova Brasil nos anos de 2005 e 2007 evidenciam que o
educando tem acesso ao instrumento fisico da leitura — os livros — mas néo se
apropria da objetivacdo que estad encarnada e acumulada no objeto da leitura. Eles
sabem ler, ja frequentaram no minimo quatro anos os bancos escolares, mas néo
conseguem usufruir do conhecimento que Ihes daria o entendimento dos textos nos
diferentes contextos e significados, ou seja, que produza um pensamento mais
abstrato. Como discutem Sforni e Galuch (2009), nota-se pelos desempenhos

apresentados, que a escola ndo tem possibilitado o desenvolvimento nos alunos das
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capacidades essenciais de leitura e interpretacdo que séo solicitadas nos exames
oficiais de avaliagdo, como a Prova Brasil, por exemplo.

E possivel considerar, consoante aos estudos de Leontiev (2004), que 0s
educandos ndo desenvolveram uma atividade adequada com a leitura, por ndo
demonstrarem habilidades da fungcdo social da escrita. Pelo menos, € o que
podemos inferir sobre os resultados da Prova Brasil nas duas aplicagbes que ja
ocorreram. Outra inferéncia que podemos fazer em relacéo a essa discussao € que
ha lacunas de conhecimento representado pelos baixos indices revelados. Todavia
nos instiga desvelar se o que estad sendo avaliado tem sido ensinado no cotidiano
escolar.

Ao pautarmos o presente estudo sobre a problematizacdo das relacdes que
se estabelecem entre os conteudos avaliados em Lingua Portuguesa pela Prova
Brasil e os conteudos previstos nos planos de trabalho docente, pretendemos
agucar a discussao acerca da educacao nos aspectos da organizacdo pedagdgica
em sala de aula e o processo de avaliacdo. Em particular, porque, para o educando
se apropriar de um bem cultural, sé é possivel, segundo nosso aporte tedrico, se ele
entrar em “relagdo com os fendbmenos do mundo circundante através de outros
homens, isto é, num processo de comunicacao com ele. Assim a crianca aprende a
atividade adequada. Pela sua funcédo este processo €, portanto, um processo de
educacdo” (LEONTIEV, 2004, p. 290, grifo do autor).

Para compreendermos sobre a educacéao, € imprescindivel que determinemos

a natureza do fendmeno educativo.

A natureza humana nédo é dada ao homem mas é por ele produzida sobre a
base da natureza biofisica. Conseqiientemente, o trabalho educativo é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de
homens (SAVIANI, 2008, p. 13).

Esta citacdo coaduna-se de nossa afirmacao de que a educacéo € o processo
de humanizacgéo, apresentada no inicio desta se¢do. Saviani (2008, p. 7) pontua que
a educacao € a forma pela qual o homem assimila 0 mundo para se tornar humano:
“[...] o homem nao se faz homem naturalmente, ele ndo nasce sabendo ser homem,
vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e
sentir, para saber querer, agir ou avaliar € preciso aprender, o que implica o trabalho

educativo”.
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Os estudos de Saviani (2007; 2008) enfatizam que a educagéo néo se reduz
ao ensino, todavia o ensino é educacgdo. O ensino é parte integrante da natureza
educativa que se constitui na dimenséao pedagogica da educacédo. Ao defendermos
que a educacdo € o processo de humanizacdo, admitimos que ela ndo € uma
ciéncia isolada, porque, ao formar o individuo, a educacéo influencia na formacéo da
sociedade e, para tal, é engendrada por todas as dimensBes que compdem a
coletividade humana: historica, cultural, politica, social e pedagdgica.

Ao afirmar que ndo podemos discutir a educacédo alijada das questbes
formadoras a sociedade, trazemos Gasparin (2007, p. 1-2), que enfatiza “a escola,
em cada momento historico, constitui uma expressdo e uma resposta a sociedade
na qual esta inserida. Nesse sentido, ela nunca é neutra, mas sempre ideolédgica e
politicamente comprometida. Por isso, cumpre uma fungao especifica”, e tem sua
funcéo politica.

Saviani (2003, p. 88), ao analisar a dimensdo politica da educagéo e,
também, a dimenséo educacional da politica, conclui que “[...] a importancia politica
da educac&o reside na sua funcdo de socializacdo do conhecimento. E realizando-
se na especificidade que Ihe € prépria, que a educacao cumpre sua fungao politica”.

Estas citacdes nos remetem a discussdo da funcdo da escola. Pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira LDB 9394/96 (BRASIL, 1996, p. 1), a
educacao tem por finalidade o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. E percebemos que
€ essa discussao que envolve a avaliacdo em larga escala no Brasil. Questionamos:
a escola tem promovido o pleno desenvolvimento do educando citado pela LDB?
Sim, se observarmos de acordo com as premissas neoliberais, uma vez que a
legislacdo denota essa condicdo por meio de seus pressupostos teoricos e

filosoficos.

2.2 AEDUCACAO ESCOLAR NA CONTEMPORANEIDADE

Ao finalizarmos o texto anterior, afirmamos que a educac¢éo estd associada a

politica social e que toda prética educativa na escola atende a formacao do homem
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para cada época da histdria. Dessa maneira, devemos lembrar que sdo os meios de
producéo do capital que determinam a sociedade.

Consoante aos estudos de Saviani (2006) é importante ressaltar que o vinculo
com o mundo do trabalho e a pratica social, depende do entendimento e referéncia
que se faz sobre essas questbes. Visto que, se a educacédo vai formar o homem
para a sociedade de cada época, devemos entender qual sociedade apresentamos
€ Como somos socialmente organizados.

A sociedade capitalista é historicamente constituida por duas classes
antagodnicas: a elite dominante, composta pela minoria que detém o capital, e a
classe dominada, a maioria da populacdo, cujo poder financeiro lhe é negado. Para
manter essa ordem social, a escola, em seu desenvolvimento historico, atendeu aos
ideais dominantes. Saviani (2003) pontua que a educacdo dualista é aquela que
mantém dois tipos de escolas: uma gue avanca nos conhecimentos produzidos pela
sociedade, destinada a elite dominante, e outra que forma o homem para o trabalho,
destinada obviamente a classe dominada.

Esse dualismo de paradigmas € assumido na consolidacdo da sociedade
capitalista. Tal discussdo confirma-se ao trazermos para este texto, mesmo que de
forma rapida, a trajetdria das préaticas educacionais pontuadas por Saviani (2003).
Ao analisar as teorias educacionais, o autor classifica-as em trés grupos: teoria nao-
critica da educacao; teorias critico-reprodutivistas e teoria critica da educacao.

O primeiro grupo compreende a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a
pedagogia tecnicista. Estas sdo consideradas teorias acriticas por conceberem a
educacdo autbnoma e buscarem sua compreensdo por ela mesma. A questdo
central na pedagogia tradicional é aprender, e o foco estd no professor. Para a
pedagogia nova, o foco passa a ser o aluno e a questdo central é aprender a
aprender. Na ultima desse rol, a pedagogia tecnicista, o foco esta nos meios e a
questao central é aprender a fazer.

O grupo das teorias critico-reprodutivistas concebe o problema do elitismo da
educacédo, e tem como fungdo denunciar este problema, porque entende nao ser
possivel realizar a superacdo das diferencas sociais. Ao partir do pressuposto
ideologico que as norteiam, percebemos que elas apenas explicam o funcionamento
da escola como estd constituida, e ndo apresentam perspectivas de mudanca.
Enquanto o primeiro grupo pretende resolver o problema da educacdo sem

conseguir; o segundo, igualmente estéril, apenas explica os seus fracassos.
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J4 o terceiro grupo, o da teoria critica da educacdo, Saviani (2003)
fundamenta-se na teoria histérico-critica, que explica a educagdo como um processo
intencional e sistematizado de transmissdo dos contetdos e dos conhecimentos
cientificos que foram produzidos pela humanidade. Essa teoria apresenta como
ponto inicial a pratica social, e se desenvolve pela problematizagéo,
instrumentalizacdo, e catarse, retornando a pratica social como o apice da teoria,
constituindo-se como um novo ponto de partida. E sob esse principio da teoria critica
gue se desenvolve a pedagogia histérico-critica que, para Gasparin (2007), é uma
pratica revolucionaria e dialética da educacéo, ja que se constitui em uma atividade
mediadora no interior da pratica social.

Segundo Duarte (2004, p. 4), a pedagogia histérico-critica “[...] é a concepcao
pedagogica que entendemos ser compativel com nossa fundamentacéo filosoéfica e
nosso compromisso politico [...]°. Entendemos que esses dois pesquisadores da
teoria historico-cultural confirmam que a teoria historico-critica é a leitura pedagdgica
gue devemos ter ao nos referirmos a perspectiva historico-cultural.

Para contribuir com esta definicdo, Duarte (1999) afirma que a educacao é
mediadora entre o cotidiano e o ndo-cotidiano na formacédo do individuo. A funcao
educacional de socializacdo dos conhecimentos histéricos e socialmente produzidos
e reproduzidos pelo homem é evidenciada por Duarte (2007, p. 1) como a “[...]
mediacdo da vida cotidiana e as esferas nao-cotidianas da pratica social do
individuo”. Isto €&, “a educacao é um processo de mediacdo entre a vida do individuo
e a sociedade (e, portanto a histéoria)” (DUARTE, 2007, p. 20).

O que queremos, ao trazer esta citacdo, € justamente relacionar nosso
problema de pesquisa com a definicAo de educacdo apresentada pelos autores
supracitados. A andlise que este estudo se propde a fazer, ao discutir a educacao e
o desempenho na Prova Brasil, legitima-se nessas discussfes norteadoras. Ao
considerar a natureza funcional da escola de transmitir os conhecimentos cientificos
historicamente produzidos e mantidos pela humanidade, questionamos quais sao o0s
contetdos da Lingua Portuguesa considerados essenciais aos PTD’s e quais
conteudos contemplados na Prova Brasil.

Essas reflexbes abrem espaco ainda para pensarmos a respeito das
disparidades de desempenho na Prova Brasil tanto em ambito nacional, quanto no
foco de nosso estudo que € o Estado do Parana, em especifico a 42 série. Ao

lembrarmos a questdo norteadora dessa pesquisa, interpelamos: se a escola tem a
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mesma funcdo, se as diretrizes sdo determinagbes para todo Estado, quais 0s
determinantes para os desempenhos das escolas paranaenses se revelarem em
resultados téo polarizados?

Saviani (2008) sinaliza que a existéncia da escola ndo € apenas
consequéncia da existéncia do saber produzido pelo homem, mas que a
sustentabilidade de sua existéncia exige a viabilizacdo das condicbes da
transmissao e assimilacdo do saber. Logo, a organizacao didatica e pedagdgica de
cada escola pode ser um determinante da acessibilidade dos individuos ao curriculo.

Ao mencionar curriculo nesta pesquisa, parece-nos importante registrar
nossas acepcdes sobre esse assunto. Ressaltamos que analisar o curriculo e suas
particularidades ndo € o foco que este trabalho se propde a realizar. Contudo, néao
podemos desconsiderar a totalidade do fenbmeno educacédo, e isso envolveu ao
menos apresentar nosso entendimento de curriculo.

Para o MEC (BRASIL, 2006), ndo é facil definir curriculo, visto que este
envolve diversos angulos. E central para a escola e associa-se a propria identidade
da instituicdo escolar e, também, aos documentos superiores, como a Diretriz
Curricular Estadual, que sera analisada na se¢cdo quatro desta dissertacao. Ainda,
corresponde a organizacao escolar e ao seu funcionamento e ao papel que exerce —
ou deveria exercer — a partir das aspiracdes e expectativas da sociedade e da

cultura em gue se insere. Isto é:

Nessa concepcéo, o curriculo é construido a partir do projeto pedagégico da
escola e viabiliza a sua operacionalizacdo, orientando as atividades
educativas, as formas de executa-las e definindo suas finalidades. Assim,
pode ser visto como um guia sugerido sobre o que, quando e como ensinar;
0 que, como e quando avaliar.

A concepcgdo de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos basicos que
envolvem os fundamentos filoséficos e sociopoliticos da educacédo até os
marcos teoricos e referenciais técnicos e tecnoldgicos que a concretizam na
sala de aula. Relaciona principios e operacionalizacéo, teoria e pratica,
planejamento e acdo (BRASIL, 2006, p. 59).

Por esta citagcdo, percebemos que cada escola organiza seu trabalho
pedagodgico e didatico e isto pode ser um dos fatores que determinam a diferenca
nos resultados apresentados pelas avaliagdes de larga escala realizadas em ambito
nacional. Outra questdo que podemos comentar refere-se a necessidade de que o

PTD supere a exigéncia meramente burocritica e se consolide como um
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instrumento que, de fato, revele todas as interfaces do processo de ensino e da

aprendizagem.

2.3 RELACAO ENTRE PENSAMENTO E LINGUAGEM

E importante conhecer o contexto de producéo da teoria historico-cultural para
entendermos o todo de que ela faz parte. O momento pessoal de elaboracdo da
teoria foi de pés-revolugéo e que, para 0 homem daquela época, era imprescindivel
a apropriacdo do saber. Na atualidade essa necessidade é evidente, assim
entendemos a importancia que a teoria de Vigotski atribui & apropriacdo, pelo
individuo, da experiéncia historica e social dos conhecimentos produzidos e
acumulados historicamente. Dessa forma, podemos fazer uma leitura pedagdgica da
teoria histérico-cultural e recortarmos nosso objeto de andlise relacionado a Prova
Brasil, que € a linguagem e a formacédo dos conceitos cientificos.

De acordo com esse aporte tedrico para relacionarmos o pensamento e a
linguagem devemos considerar a questdao do trabalho no desenvolvimento do
homem de acordo com a teoria de Marx e Engels (2007) e Leontiev (2004). Para
esses autores, a transformacdo da natureza pelo homem foi a esséncia de seu
desenvolvimento, em sintese, o trabalho criou o proprio homem. Leontiev (2004)
entende que o trabalho sé poderia nascer entre os homens que vivessem em grupo,
porque ele nasce da necessidade coletiva de sobrevivéncia, uso e fabrico de
instrumentos.

Da mesma forma, a linguagem se estabelece por uma essencialidade
coletiva. A necessidade de transmissao de informacdes, possui uma acdo produtiva
sobre os objetos e sobre outros homens. Marx e Engels (2007, p. 53) esclarecem
que “[...] a linguagem é tao velha quanto a consciéncia: a linguagem é a consciéncia
pratica, a consciéncia real, [...] a linguagem nasce, assim como a consciéncia, da
necessidade, da caréncia de intercambio com os demais homens”. A linguagem e as
atividades conscientes por ela engendradas € um produto especifico da historia
social da humanidade.

Somente no homem e devido a sua acéo produtiva, com a apropriacdo das

ferramentas — os instrumentos de trabalho, e da linguagem — o0s signos, que é
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possivel o desenvolvimento do comportamento intelectual. Luria (1994) acrescenta
que o dominio da linguagem propulsiona uma nova forma de atividade mental e que,
por conseguinte, desencadeia novas atividades humanas de orientacdo e de
sobrevivéncia. O ser humano, em seu desenvolvimento, torna-se reequipado
culturalmente. O ambiente cultural se interioriza e seu comportamento torna-se
social e cultural em sua forma e contetdo, seus mecanismos e meios. A linguagem
possibilita uma assimilacdo da informacdo que transforma as relacbes entre o0s
homens e esta revolucdo se da pela relacdo entre linguagem e pensamento, que
apresentaremos a seguir.

O desenvolvimento da linguagem e sua relacdo com o pensamento é uma
das questdes centrais dos estudos de Vigotski. Ele evidencia que a relacdo entre o
pensamento e a linguagem redimensiona todas as funcées psicologicas que passam
de primitivas a funcdes psicoldgicas superiores (FPS). Ndo ha diferencas entre o
homem primitivo e o cultural em relacao aos aspectos bioldgicos, mas ha diferencas
psicolégicas e comportamentais. No primeiro, as funcfes psicolégicas estdo em
estado primitivo ou natural, enquanto, no segundo, sdo superiores ou culturais,
controladas por mediadores externos e internos (signos).

Os estudos do psicélogo russo denotam duas funcdes béasicas sobre a
linguagem: a interagdo com outros homens e o pensamento generalizante. Como

podemos corroborar pelo excerto a seguir:

A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicagao entre
a crianga e as pessoas que a rodeiam. Sé depois, convertido em linguagem
interna, transforma-se em fungcdo mental interna que fornece meios
fundamentais ao pensamento da crian¢a (VIGOTSKII, 2006, p. 114).

A primeira funcdo da linguagem descrita nesta citacdo dispensa muitas
explicacdes, porque diz respeito a necessidade de comunicacao entre os homens e,
nesse caso, pelas criancas. “[...] a fungao inicial da linguagem é a comunicativa. A

linguagem é antes de tudo um meio de comunicacdo social, um meio de expressao

e compreensdo® (VYGOTSKI, 2001, p. 22, grifo do autor, traducdo nossa). Essa
funcdo € estabelecida desde o nascimento pelo choro, diversos sons, gestos e
expressdes. E no desenvolvimento dessa necessidade de comunicag&o que se inicia

a utilizag&o de signos convencionados pela sociedade.

® La funcién inicial del lenguaje es la comunicativa. El lenguaje es ante todo un medio de

comunicacion social, un medio de expresion y comprension (VYGOTSKI, 2001, p. 22, grifo do autor).




35

Luria (1986, p. 25) acrescenta: por linguagem “entendemos um complexo
sistema de codigos que designam objetos, caracteristicas, acfes ou relagles;
codigos que possuem a funcéo de codificar e transmitir a informacéao, introduzi-la em
determinados sistemas [...]". Podemos inferir que cada individuo se comunica da
forma que possa se fazer entender, dessa maneira, a comunicacdo deve ter um
significado entendido coletivamente, mesmo que as vivéncias de cada um
apresentem um sentido individual diferenciado. Para a comunicacao ser possivel, é
necessario empregar signos e simbolos compreensiveis por outras pessoas. Cada
ser humano vive e se desenvolve de forma particular e para se relacionar
coletivamente é necessaria a construcdo de elementos cognosciveis. Em sintese, o
significado é generalizavel, € cultural e coletivo e o sentido € pessoal e individual.

A segunda funcdo da linguagem, a de pensamento generalizante, &
determinada pelas condicdes que a linguagem oferece a crianca em relacdo a
organizagdo do real que ela vivencia, convertendo o pensamento em linguagem
interna. A linguagem transforma o pensamento pratico em verbal e revoluciona todas
as operacdes intelectuais que passam de primitivas a superiores. Esse € um

processo absolutamente humano.

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fung¢des interpsiquicas: a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianca, ou seja, como fung8es intrapsiquicas (VIGOTSKII,
2006, p. 114).

A primeira fungéo da linguagem é social, a segunda funcéo € individual. Esta
funcdo é interior, sua aquisicdo aciona o0 nivel intrapsicologico, ou seja, a
organizacédo da propria linguagem.

Com efeito, Luria (2005, p. 110) afirma que:

A funcdo de generalizacdo é a funcao principal da linguagem, sem a qual
seria impossivel adquirir a experiéncia das geracfes anteriores. Mas seria
errado julgar que esta é a Unica funcdo fundamental da linguagem. A
linguagem néo é apenas um meio de generaliza¢éo; é, ao mesmo tempo, a
base do pensamento.

Quando a crianca assimila a linguagem, fica apta a organizar de nova
maneira a percepcdo e a memodria; assimila formas mais complexas de
reflexdo sobre os objetos do mundo exterior; adquire a capacidade de tirar
conclusfes das suas proprias observacoes, de fazer dedugbes, conquista
todas as potencialidades do pensamento.
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Trazemos esta citagdo para enfatizar a importancia da linguagem no
desenvolvimento. A unido entre o pensamento e a linguagem redimensiona todas as
funcdes psicologicas, que passam ao controle do proprio individuo. Se, antes, o
controle se dava pelos comandos verbais dos outros, o comportamento passa,
gradativamente, a ser controlado pelo pensamento verbal (internalizado). A fala
egocéntrica € um estégio intermediario neste processo de internalizagdo. Também, é
importante registrar que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem passa
por dois processos: a fase pré-verbal do pensamento e a fase pré-intelectual da

linguagem, originando o pensamento verbal e a linguagem l6gica da crianga.

[...] o pensamento e a linguagem séo a chave para compreender a natureza
da consciéncia humana. Se a linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia,
se a linguagem é a consciéncia que existe na prética para os demais e, por
conseguinte, para si mesmo, € evidente que a palavra tem um papel
destacado ndo sé no desenvolvimento do pensamento, mas também no da
consciéncia em seu conjunto. [...] A palavra representa na consciéncia [...] 0
que é absolutamente impossivel para uma pessoa e possivel para duas. E a
expressdo mais direta da natureza histérica da consciéncia humana
(VYGOTSKI, 2001, p. 346, traducéo nossa4).

Para finalizar esta subsecdo, citamos Vygotsky e Luria (1996) quando
sinalizam que o estudo da linguagem apresenta uma enorme significacao
pedagdgica. Podemos afirmar que se a linguagem desempenha um papel enorme e
decisivo no pensamento e, se por qualquer motivo as duas funcdes da linguagem
nao forem apropriadas pela crianca, pode comprometer o desempenho social e

intelectual de sua fase educacional.

2.4 A FORMACAO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS

Interessa-nos trazer essa discussao porque a apropriacdo dos conceitos

cientificos, segundo nossa perspectiva tedrica, € “[...] a chave de toda a histéria do

*[...] el pensamiento y el lenguaje son la clave para comprender la naturaleza de la conciencia
humana. Si el lenguaje es tan antiguo como la conciencia, si el lenguaje es la conciencia que existe
en la practica para los demas y, por consiguiente, para uno mismo, es evidente que la palabra tiene
un papel destacado no solo en el desarrollo del pensamiento, sino también en el de la conciencia
en su conjunto. [...] La palabra representa en la consciencia [...] lo que es absolutamente imposible
para una persona y posible para dos. Es la expresién mas directa de la naturaleza histérica de la
conciencia humana (VYGOTSKI, 2001, p. 346).
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desenvolvimento mental da crianga [...]” (VYGOTSKI, 2001, p. 181, tradugado
nossa”). Nesse sentido, é muito importante, no que se refere as atividades que a
escola desenvolve, porque as relacbes que a crianca estabelece com seus pares e
com o conhecimento em idade escolar desenvolvem e revolucionam seu
pensamento.

E por meio da aprendizagem escolar que os individuos se apropriam dos
conceitos cientificos e, esclarece Sforni (2004, p. 47), “os conceitos cientificos
compdem os sistemas simbdlicos que medeiam a acdo do homem com as coisas e
os fenbmenos”. Chamamos a atencgao para esta afirmacéo, porque, ao partimos do
pressuposto tedrico que o homem € um ser social, ele necessita das rela¢cdes com
Seus pares e com sua cultura para se desenvolver. E isto s6 € possivel se eles se
apropriarem dos conceitos cientificos, caso contrario, sua relacdo com a sociedade
sera fragmentada e ele ndo tera acesso aos meios de produc¢do, a compreenséo da
esséncia dos fatos, ele ndo ter4 condigcbes de superar a pseudoconcreticidade,
como cita Kosik (2002), sua relacdo social sera alienada.

Compreendemos, com base nos estudos de Vygotski (2001), que os
conceitos, o significado das palavras, € um sistema de relagbes objetivas que se
formou no processo de desenvolvimento social e coletivo da palavra. O significado
da palavra relaciona-se ao singular, composto pelas relacdes que a palavra tem com
0s contextos de uso para o individuo, suas vivéncias particulares. As explicacdes de

Vigotski sdo esclarecedoras:

[...] € sabido que o conceito ndo é simplesmente um conjunto de conexdes
associativas que é adquirida com a ajuda da meméria, ndo € um habito
automatico da mente, mas um auténtico e complexo ato de pensamento.
Como tal, ele ndo pode ser dominado com a ajuda de simples
aprendizagem, mas, inevitavel

mente, exige que o pensamento da crianga se eleve a um nivel superior
para que o conceito possa surgir na consciéncia. A pesquisa ensina-nos
qgue, em qualquer fase do desenvolvimento o conceito é, do ponto de vista
psicoldgico, um ato de generalizacdo. O resultado mais importante de todas
as investigacfes, neste campo, constitui a tese, firmemente estabelecida,
de que os conceitos representados psicologicamente como significados das
palavras se desenvolvem. A esséncia do seu desenvolvimento consiste em
primeiro lugar na transicdo de uma estrutura de generalizagdo para outra.
Em qualguer idade, os significados das palavras se constituem uma
generalizacdo. Mas os significados das palavras evoluem. No momento em
gue a crianca assimila uma nova palavra relacionada com um significado, o
desenvolvimento do significado da palavra ndo termina, mas apenas se
inicia. A palavra € no inicio uma generalizagdo do tipo mais elementar, e
unicamente a medida que a crianca se desenvolve é substituida por

> [...] la clava de toda la historia del desarrollo intelectual del nifio [...] (VYGOTSKI, 2001, p. 181).
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generalizagbes mais complexas [...] (VYGOTSKI, 2001, p. 246, grifo do
autor, tradugéo nossa’).

A generalizacdo e a abstracdo sdo operacdes racionais do pensamento.
Menchinskaia, Shemiakin e Smirnov (1969) sinalizam que a generalizacdo é a
separacdo mental do que o objeto ou fendmeno possui de geral e, fundamentando-
se nelas, unifica-os mentalmente. A generalizagcdo tem em seu processamento a
comparagdo na compreensdo da realidade. Relacionando suas caracteristicas
individuais, unificam-se mentalmente como semelhantes.

A generalizacdo é também apontada por Luria (1994) como a principal fungéo
da linguagem, sem a qual seria impossivel adquirir a experiéncia das geracdes
anteriores. Toda palavra tem um significado complexo, que €é formado por
componentes figurado-diretos e por componentes abstratos e generalizados. Isto
nos permite usar a palavra em qualgquer um dos significados citados: concreto,
figurado, abstrato ou generalizado. Quando generalizamos uma palavra, tomamos o
seu conceito particular e o atribuimos ao geral.

O significado da palavra esta relacionado a abstracdo e a generalizacéo,
porque é por meio da separacdo mental dos tracos essenciais (abstracdo) que
podemos atribui-lo a um grupo com certa categoria idéntica (generalizacéo). Para
Menchinskaia, Shemiakin e Smirnov (1969), a generalizagdo se sustenta em
diferentes aspectos ou qualidades de objetos ou fendmenos semelhantes.
Entretanto sua propriedade mais importante é estabelecida na separacdo dos
aspectos que, apesar de serem comuns entre determinados objetos ou fatos, séo
essenciais para sua categorizacdo. Esta operacdo racional é que determina a

formacao de conceitos.

6 [...] es sabidos que el concepto no es simplemente un conjunto de conexiones asociativas que se
asimila con ayuda de la memoria, no es un habito mental automatico, sino un auténtico y complejo
acto del pensamiento. Como tal, no puede dominarse con ayuda del simple aprendizaje, sino que
exige indefectiblemente que el pensamiento del nifio se eleve en su desarrollo interno a un grado
mas alto para que el concepto pueda surgir en la conciencia. La investigacion nos ensefia que en
cualquier grado de desarrollo el concepto es, desde el punto de vista psicoldgico, un acto de
generalizacidn. El resultado mas importante de todas investigaciones en este campo lo constituye la
tesis, firmemente establecida, de que los conceptos, representados psicolégicamente como
significados de palabras, se desarrollan. La esencia de su desarrollo consiste en primer lugar en la
transicion de una estructura de generalizacién a otra. Cualquier significado de la palabra en
cualquier edad constituye una generalizacion. Pero los significados de las palabras evolucionan. En
el momento en que el nifio asimila una nueva palabra, relacionada con un significado, el desarrollo
del significado de la palabra no finaliza, sino que sélo comienza. La palabra es al principio una
generalizaciéon del tipo mas elemental, y Unicamente a medida que se desarrolla el nifio pasa a
generalizacion procurado mostrar como la funcion de complejizacion [...] (VYGOTSKI, 2001, p. 246).
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A classificagéo de um objeto ou um fendémeno implica um pensamento verbal-
l6gico que abrange muitas caracteristicas acerca dos objetos, sua condi¢éo fisica,
cor, textura, funcédo entre outros, e que percorre toda a possibilidade da linguagem
em formular abstracbes e generalizacbes. Em resumo, quando separamos,
mentalmente, um ou mais elementos, 0s quais s6 mentalmente podem manter-se
fora da totalidade que o constitui, estamos abstraindo. E generalizamos quando
reconhecemos caracteres comuns a varios objetos singulares, formando assim um
novo conceito ou ideia.

De acordo com Vigotski (2001, p. 246):

[...] um conceito é mais do que a soma de certos vinculos associativos
formados pela memdéria, é mais do que um simples ato mental; € um ato
real e complexo de pensamento que ndo pode ser apreendido por meio de
simples memorizagdo, s6 podendo ser realizado quando o proprio
desenvolvimento mental da crianca jA houver atingido seu nivel mais
elevado.

O conceito é um ato de generalizacdo que s6 € possivel de ser realizado
guando héa a apropriacdo do conhecimento.

Héa dois tipos de conceitos: 0s espontaneos e os cientificos. Os conceitos
espontaneos sao formas rudimentares de construcdo de significados que foram
assimilados na vida cotidiana do individuo, caracterizando-se pela auséncia de uma
percepcdo consciente de suas relacdes, sendo orientados pelas semelhancas
concretas e por generalizacbes isoladas. Também conhecidos como conceitos
cotidianos, eles sdo base dos conceitos cientificos e permitem a formacéo de novos
conceitos espontaneos.

Para Vygotski (2001) os conceitos cientificos se constituem em formas de
categorizagdo e generalizacdo avancadas. S&o assimilados por meio da
colaboragdo sistematica, organizada entre os individuos, em esséncia, entre o
professor e o aluno no contexto escolar. Apropriados com a formalizacdo de regras
l6gicas, sua assimilacdo envolve analise, que se inicia com uma definicdo verbal e
operacOes mentais de abstracdo e generalizacao.

A relacdo com os objetos e com os fenbmenos, enquanto, nos conceitos
espontaneos direta, parecendo que a palavra pertence ao objeto e parte da

experiéncia do individuo para o carater consciente, nos conceitos cientificos a
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relacdo € mediada e intencional, a relagdo vai do conceito para a coisa e parte da
esfera consciente para a esfera pessoal (SFORNI; GALUCH, 2009).

Os conceitos cientificos apoiam-se em conceitos espontaneos ja apropriados,
mas o0 seu desenvolvimento ndo repete o mesmo caminho. O processo de
desenvolvimento dos conceitos requer: atencdo arbitraria, memoria ldogica,
abstracdo, comparacao e discriminagdo. Como nos ensina Vygotski (2001), o ensino
direto de conceitos se mostra impossivel e pedagogicamente estéril, porque nao é
uma assimilacéo vazia de palavras ou uma imitacdo, é apreensao do significado da
coisa, e para isso a escola deve estar presente nessa apropriagao.

Discutimos, nesta secao, que as escolas sdo o espaco privilegiado para se
aprender. Sua funcéo inicia e se encerra em promover o aprendizado, mediado pelo
ensino do professor e pelas relagdes humanas que ali se desenvolvem. Na proxima

secdao, discorreremos sobre o SAEB e a Prova Brasil e seu contexto historico.



41

3 POLITICAS PUBLICAS DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA

Nesta secdo analisaremos as politicas publicas de avaliagdo nacional, em
especifico nosso objeto de estudo: a Prova Brasil. Para tanto, relataremos seu
processo historico de desenvolvimento, relacionando-a ao SAEB, sistema a qual
esta vinculado.

Descreveremos em quais condi¢cdes as avaliacbes em larga escala estdo se
desenvolvendo e como este fato pode ter alterado o cotidiano escolar no que diz
respeito aos contetdos curriculares que compdem nosso problema de pesquisa ja
apresentado nas secdes anteriores. Isto porque, ao entendermos 0s objetivos que
as avaliacdes de larga escala se propdem e qual foi a trajetdria de desenvolvimento
da Prova Brasil, podemos verificar se houve e o que houve de mudancas nos
contelidos trabalhados pelos docentes no contexto de sala de aula nesses quatro
anos de existéncia da avaliacao.

Atualmente, séo realizadas seis avaliacbes em larga escala no Brasil, todas
sob responsabilidade da Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Béasica (DAEB), que é
parte integrante da formacdo do INEP, a saber. o Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA); o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); o Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncia de Jovens e Adultos (ENCCEJA); a
Provinha Brasil; 0 SAEB e a Prova Brasil.

O INEP é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacédo (MEC),
cujo objetivo é promover estudos, pesquisas e avaliacdbes sobre o Sistema
Educacional Brasileiro com a intencao de subsidiar a formulacdo e implementacao
de politicas publicas para a area educacional. “Para gerar seus dados e estudos
educacionais, o INEP realiza levantamentos estatisticos e avaliativos em algumas
etapas da educacdo basica, assim como na modalidade de educacao de jovens e
adultos” (BRASIL, 2008, p. 14).

O PISA” é um programa de avaliagdo internacional, desenvolvido pelos
paises participantes da Organizacdo para a Cooperacdo do Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). O Brasil foi convidado a participar desta avaliacdo a partir do

! Programme for International Student Assessment (PISA).
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ano de 2000. De acordo com Stoco (2006), € uma avaliacdo que ocorre trienalmente
e avalia o desempenho de alunos de 15 anos em Leitura, Matematica e Ciéncias.

O ENEM é um exame é individual e de carater voluntario (BRASIL, 2008), isto
€, 0 aluno opta pela sua realizacdo que € oferecida anualmente. Para Castro (1999),
além de o aluno poder realizar uma auto-avaliacdo de seus conhecimentos, o ENEM
oferece parametros para a continuidade dos estudos ou para o ingresso no mercado
de trabalho. Importante lembrar que a implementacdo do ENEM viabilizou debates
acerca de mudancas na forma de ingresso ao ensino superior.

O ENCCEJA € um exame nacional, que tem por objetivo principal “avaliar as
competéncias e habilidades basicas de jovens e adultos que ndo tiveram acesso aos
estudos ou ndo puderam continua-los na idade prépria” (BRASIL, 2008, p. 15). O
participante do ENCCEJA se inscreve em cada uma das areas avaliadas, sendo que
€ possivel obter certificacdo em cada prova. As certificacBes sao feitas diretamente
nas secretarias municipais e estaduais de educacgao que aderirem ao exame.

Consta em documento oficial que “a Provinha Brasil foi criada em
consonancia com o objetivo do Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) do
MEC de viabilizar acbes que contribuam para equidade e a qualidade da educacao
publica brasileira” (BRASIL, 2008, p. 15). Ela avalia alunos que estao no inicio do 2°
ano do EF e, por enquanto, sé existe avaliacdo com enfoque na alfabetizacdo e ao
inicio do letramento, mas o INEP j& viceja uma Provinha Brasil que enfoque o
pensamento l6gico matematico.

A Prova Brasil e 0 SAEB sao dois exames complementares que compdem o
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Béasica. Na proxima secao, discutiremos o0s
descritores e as diretrizes curriculares da Lingua Portuguesa. Por ora, gostariamos
de anunciar que organizamos esta secdo em duas partes essenciais: a primeira
discorre sobre o SAEB, trazendo entre outros autores, Araujo e Luzio (2005); Castro
(1999); Costa e Dias (2004); Dias (2004); Ferrao, et al. (2001); Franco (2004);
Freitas (2007) e os documentos nacionais oficiais.

Na segunda subsecdo, denominada, Prova Brasil apresentamos o0s

documentos oficiais, Delmanto et al (2007), Freitas (2007).
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3.1 O SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA

Constatamos que as primeiras discussfes sobre a criacdo e implementacao
das avaliagbes em larga escala no Brasil ocorreram no periodo entre 1985 e 1986
(BRASIL, 2008; RODRIGUES, 2006). De acordo com Castro (1999), o Brasil, e
igualmente outros paises em desenvolvimento, naquela época, necessitavam de
estratégias para promover a melhoria da qualidade do ensino ofertado. Em outras
palavras, havia necessidade de [...] articulacdo, de construgdo de consenso e de
tomada de deciséo a respeito dos rumos da educacao nacional” (PESTANA, 1998,
p. 66).

De acordo com Kuenzer (2002) a reestruturacdo da economia frente as
mudancas no mundo do trabalho ocorridos na década de 1990, advindas do
neoliberalismo estabeleceram novas demandas do sistema capitalista sobre a
escola. As avaliacbes em larga escala se constituem em uma exigéncia das
agéncias internacionais pautadas nesse novo paradigma. A LDB em consonancia
com as exigéncias estabelecidas pela reestruturacdo das relacdes entre capital e
trabalho, apresenta dois fatores opostos, se por um lado a descentralizagao
relacionada a minimizacdo do poder do estado atribui autonomia as escolas, por

outro lado institui a avaliacdo externa desenvolvida pelo proprio Estado.

Além da regulacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo, o contexto abriga,
também, as politicas de financiamento do Banco Mundial. Como néo
poderia deixar de ser o banco, como uma agéncia financiadora, estabelece
as linhas gerais relativos aquilo que financia, e assim, recomenda a
necessidade da eficiéncia produtiva, da relacdo com o mercado, da
gratuidade da escolaridade basica, da semiprivatizacdo do ensino superior
publico, e até mesmo, dos subsidios relativos ao programa Bolsa-Escola
para as criancas carentes. Nesse sentido, construindo uma ligacéo estreita
entre os resultados das avaliacbes e os financiamentos, estabelece
relacdes de controle e o tipo de racionalidade econémica que deseja
(DALBEN, 2002, p. 27).

Esse cenario revela intengbes que privilegiam a produtividade e a
implementacgdo de politicas focalizadas nos aspectos vinculados as leis do mercado.
Para essa autora a avaliagdo em larga escala tem por objetivo ratificar o controle
politico das instituicbes e dos sistemas. O questionamento do Banco Mundial
baseava-se no argumento de que n&o existiam informacdes referentes ao

desempenho dos sistemas de ensino em decorréncia dos investimentos realizados.
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Todo debate ocorrido ao longo dos anos de 1980 e 1990 esteve pautado pela
necessidade de responder ao “padrao de qualificagcdo emergente no contexto de
reestruturacdo produtiva e de globalizacdo da economia, ocupando lugar de
destaque nas politicas educacionais” (OLIVEIRA, 2001, p. 105). A elaboragcao de
propostas para superar os problemas da insuficiéncia da universalizagdo da
educacédo bésica, que é funcdo do poder publico, foi uma forma de atender as novas
necessidades do modo capitalista de producéao.

E nesse contexto que, em 1988, o MEC instituiu o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Primaria (SAEP) que, com as alteragcbes da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), passa a denominar-se o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacéo Basica (SAEB). A primeira aplicacdo do SAEB foi em 1990 (ARAUJO;
LUZIO, 2005; DALBEN, 2002; BRASIL, 2008; FERRAO, et al. 2001; FREITAS,
2007), neste evento de estréia, as especificidades do levantamento eram: avaliar
somente a rede publica do Ensino Fundamental, as séries contempladas para serem
avaliadas nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias eram a 12, a 3%, a
52 e a 72 séries. Nesses mesmos moldes, ainda ocorreu a avaliacao de 1993.

O objetivo do MEC era: “oferecer subsidios para a formulacao e reformulacdo
e monitoramento de politicas publicas, contribuindo, dessa maneira, para a melhoria
da qualidade do ensino brasileiro” (BRASIL, 2008, p. 12). Coaduna com essa citagao
Rodrigues (2006, p. 46) ao destacar que a primeira finalidade do SAEB é obter
resultados sobre a qualidade do ensino ao longo dos anos e identificar os fatores
que contribuem para esses indices, e a segunda finalidade é “monitorar o avango
alcancado pelos programas e pelas politicas governamentais em relagdo as metas
educacionais”. Em outras palavras, € um importante acompanhamento da educacéo,
gue pode ir além de verificar o desempenho do sistema educacional, também

estabelecer metas para a qualificagéo pretendida.

[...] € um dos mais amplos esforcos empreendidos em nosso pais de coleta,
sistematizagdo e analise de dados sobre o ensino fundamental e médio.
Para atingir seus objetivos, articula-se com um conjunto de acBes voltadas
para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

O SAEB pretende contribuir, por um lado, para a universalizacdo do acesso
a escola e, por outro, para a ampliacdo da equidade e da eficiéncia do
sistema educacional brasileiro [...] (FERRAO, et al. 2001, p. 112).

Para corroborar com esta citacdo, acrescentamos, as palavras de Araujo e

Luzio (2005, p. 9) quando ressaltam:
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[...] que os dados produzidos a partir da avaliacdo educacional podem
subsidiar, de forma efetiva, acdes em prol de melhorias na qualidade do
aprendizado e das oportunidades educacionais oferecidas a sociedade
brasileira. A avaliacdo gera medidas que permitem verificar a efetividade
dos sistemas de ensino em atingir patamares aceitaveis de desempenho,
refletindo melhor desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Por meio do
levantamento de dados da avaliacdo sdo construidas medidas contextuais,
além das de aprendizagem, que indicam quais fatores da escola, de sua
gestdo e dos seus docentes contribuem para um melhor aprendizado. A
avaliacdo € importante para os governos; ela mostra se 0s recursos
publicos aplicados em politicas educacionais estdo propiciando uma
escolarizagcdo de qualidade. E importante também para a sociedade, pois
informa sobre a qualidade do servico publico educacional ofertado a ela.

Esta citacdo € bastante ilustrativa para entendermos, por um lado, de que as
avaliacOes de larga escala tém sido um importante instrumento de avangos da
educacdo nacional, com o intuito de formular acdes voltadas para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem, por outro lado, a preocupacédo do governo
pauta-se em estender os conhecimentos basicos para propiciar a populacdo para
que ela consiga integrar-se a sociedade, isto €, para ter acesso ao mundo do
trabalho, para formar o capital humano, tornar a populacdo empregaveis.

Para os autores estudados, o objetivo central do SAEB consiste em apoiar 0s
municipios e os estados na estruturacdo de politicas com vistas a melhoria da
qualidade do ensino. Os dados obtidos possibilitam estabelecer um cenério sobre o
sistema educacional, desvelando suas potencialidades e suas fragilidades. Essa
informacéao apresenta condi¢des para o redirecionamento de politicas publicas.

Podemos aferir que a execucdo do SAEB é essencial para o desenvolvimento
da educacao nacional. Freitas (2007) analisa a avaliagdo em larga escala em trés
dimensdes essenciais: a avaliacdo como estratégia de governo da educacao béasica
no Brasil; a dimensdo normativa dessa pratica no contexto federativo; e a terceira,
gque € nossa tematica de discussdo, a dimensdo pedagodgica e educativa da
regulacdo via avaliacdo da educacdo basica. Em relacdo aos conceitos usados,
consideramos importante registrarmos nosso entendimento de avaliacdo. Apoiados

nesta pesquisadora enunciamos que:

Avaliacdo designa o ato, processo ou resultado de terminacao de condicgéo,
qualidade, extensdo, intensidade, valia de algo, que implica,
necessariamente julgamento e apreciacdo de mérito e valor, bem como uma
orientacao para a acdo. Avaliar consiste em emitir um juizo de valor apoiado
em dados e informagfes pertinentes (porque em estreita relacdo com as
decisGes as quais pretende servir), tendo em vista produzir efeitos e
resultados concretos (FREITAS, 2007, p. 4).
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Consideramos que todo juizo de valor emitido tem uma finalidade
determinada. Logo, as informacgOes obtidas com os resultados das avaliacbes da
educacdo basica proporcionam tomadas de decisdes nas politicas publicas do
governo educacional, o complexo constituido pela politica e administracdo
educacional. Ao identificar os problemas do ensino e da aprendizagem e suas
diferengas regionais, é possivel estabelecer estratégias para dirimir as disparidades
nos desempenhos. Ir além da afericdo da quantidade para a inducdo da qualidade

pretendida.

[...] se h& um circulo virtuoso entre educagéo, equidade e desenvolvimento
sustentado, a efetividade deste processo depende, cada vez mais, da
expansdo com qualidade do ensino ofertado. Isso porque sO sera cidad&o
pleno — participando ativamente do mundo social, do trabalho e da politica —
aquele que desenvolver as competéncias basicas exigidas para sua
insercdo na sociedade do conhecimento, que incluem: capacidade de
resolver problemas; autonomia para buscar informacgfes; capacidades de
fazer escolhas e tomar decis6es. Formar cidaddos com este perfil sera o
principal desafio da educac¢ao no proximo século (CASTRO, 1999, p. 6).

Em relacéo ao tipo de homem que se quer formar, temos o entendimento de
que para a teoria histérico-cultural a formacdo do homem € para a vida e para o
governo essa formacdo é para o trabalho. E nesse contexto percebemos as
contradi¢ces ideoldgicas, porqgue em que condicbes essa equidade ocorre? Como
elas revelam efetivamente na pratica? Pela organizacéo e reestruturacdo do capital
a formacdo ndo garante sua empregabilidade, e ndo mantém os padrdes minimos
de sobrevivéncia. Para Oliveira (2001, p. 110), essas politicas se tornam um
mecanismo de tentativa de “sensibilizacdo de toda a sociedade para que assuma as
mazelas trazidas pelo desenvolvimento desigual [...]".

A consumacédo da nova ordem mundial determinada pela reestruturagdao do
capital, conhecida popularmente como globalizacdo, exige novos padrbes de
producdo e de consumo, intensificando a competicdo internacional. Para isso é
necessaria as novas medidas educacionais para forme a forca de trabalho, a
adaptabilidade as mudancgas, a condicdo de constante aprendizagem e resolugéo de
problemas imediatos para que ocorra a integracdo desses individuos nessa
sociedade. Para Batista (2006, p. 82) ocorre um “[...] deslocamento do conceito de
qualificagdo para o de competéncias. A negac¢ado da qualificacdo e a afirmacéo da
nocao de competéncias inserem-se na perspectiva neoliberal que elege o individuo

como o sujeito principal das relagbes sociais [...]". Assim, impede a organizagdao em
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coletividade e aumenta a competitividade cunhada no mito de que cada um é
responsavel por superar sua condi¢do, se esforcar e ocupar posi¢cdo no mercado de
trabalho.

Em 2009, o SAEB cumprira seu décimo ciclo, suas provas sao realizadas a
cada dois anos em amostras de alunos do sistema publico e privado. Conforme
estudos de Castro (1999), o SAEB é aplicado em alunos da série em final de ciclo do
EF, ou seja, 5° e 9° ano e no final do Ensino Médio (EM), 32 série. Se formos

destacar seus objetivos especificos, podemos citar:

Identificar os problemas do ensino e suas diferengas regionais;

Oferecer dados e indicadores que possibilitem uma maior compreenséo dos
fatores que influenciam o desempenho dos alunos;

Proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma visdo dos
resultados dos processos de ensino e aprendizagem e das condi¢cdes em
que sao desenvolvidos;

Desenvolver competéncia técnica e cientifica na &rea de avaliagdo
educacional, ativando o intercambio entre instituicbes educacionais de
€nsino e pesquisa;

Consolidar uma cultura de avaliacdo nas redes e instituicbes de ensino
(FERRAO, et al., 2001, p. 112).

Para alcancar esses objetivos, o SAEB emprega instrumentos especificos,
como: provas aplicadas a alunos que mensura o0 conhecimento académico; e
questionarios que investiga os fatores intra e extraescolares associados ao seu
desempenho. Os questionarios sdo aplicados aos alunos, professores e gestores
escolares. Como ressalta Sousa (2003, p. 179) pelo “delineamento assumido pelo
SAEB encontra respaldo que justificam a avaliagdo como instrumento de gestéo
educacional, tais como: possibilidade de compreender e intervir na realidade
educacional”. De certo € um sistema de monitoramento continuo, capaz de
fundamentar as politicas educacionais que tém como finalidade superar o cenario de
qualidade da educacédo aquém do desejado.

Pestana (1998) parte do principio de que o desempenho do aluno sofre
multiplas influéncias e que, por isso, foram desenvolvidas formas especificas para
avaliar e dimensionar o resultado do SAEB. A autora apresenta a estrutura da
avaliacdo do SAEB, a qual como veremos no quadro a seguir, além da prova,
apresenta outras dimensdes avaliativas, como: determinagdo de contextos em que
ocorrem 0 ensino e a aprendizagem, 0s processos pedagogicos e as condicdes da

estrutura escolar.
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ENFOQUE DIMENSAO INDICADOR/VARIAVEL INSTRUMENTO
Atendimento TereLele acesso
Acesso ao Taxa de escolarizagdo Questionario do
Ensino - Censo Escolar
Basico * Taxa de produtividade SEEC/INEP/MEC
Eficiéncia e Taxas de transigcdo
e Taxas de eficiéncia interna
e Desempenho do aluno em termos de:
e Aprendizagem de contetddo =
Produto ¢ Desenvolvimento de habilidades e Srli)?/j(s) es de
competéncias
¢ Nivel socioeconémico dos alunos
e Habitos de estudo dos alunos
o Perfil e condi¢des de trabalho dos docentes
Contexto e_dos diretores
Tipos de escola
Qggljdade, * Grau_ ik a“t°.”°“.“a Questionarios
Eficiéncia, e Matriz organizacional da escola para:
Equidade e Alunos
do Sistema e Planejamento do ensino e da escola T e
d? E_nsmo e Projeto Politico Pedagdgico o B
Basico e Relacéo entre contetidos
Processo propostos/ensinac_ios e contelidos
propostos/aprendidos
e Utilizacdo do tempo pedagdgico;
o Estratégias e técnicas de ensino utilizadas
e Infraestrutura
e Espaco fisico e instalacdes Questionério sobre
Insumo e Equipamentos as condicdes da
e Recursos materiais e didaticos escola

Quadro 1 — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB)
Fonte — Adaptado de Pestana (1998, p. 68).

A inclusdo destas dimensdes na avaliacdo é tentativa de estabelecer como
estd a educacdo em um contexto mais amplo, no entanto, o SAEB avalia apenas
uma amostra da populacdo. Logo, os resultados oferecidos s6 podem ser em
proporcdes como: o desempenho do Brasil, da regidao e/ou do Estado brasileiro.
Com o advento da Prova Brasil foi possivel ter dados das cidades, das escolas e de
classes de alunos.

O documento Prova Brasil do MEC (BRASIL, 2007), informa que o SAEB

sistematizou outro processo de avaliacdo. Por meio da Portaria n°® 931 de 21 de
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margo de 2005 (ANEXO A), a Avaliagéo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC)
€ acrescida a esse sistema. Dessa forma, o SAEB é composto por dois processos
de avaliacdo: o da Avaliacdo da Educacédo Basica (ANEB) e o da ANRESC, que
também é conhecido como Prova Brasil, que € 0 nosso objeto de pesquisa e sera

descrito na proxima subsecéao.

3.2 A PROVA BRASIL

Passemos, agora, a entender Prova Brasil, como um sistema de coleta de
dados sobre a educacédo, porque dela engendrou nosso problema de pesquisa e
dela iniciam as possiveis consideracfes que buscamos ao longo deste estudo.
Como abordado na subsecdo anterior, as ultimas décadas foram marcadas por
significativas reformas educacionais e, em 2005, por meio da Portaria n° 931
(BRASIL, 2005), o MEC instituiu a Prova Brasil. De acordo com o documento, este

exame apresenta 0s seguintes objetivos gerais:

a) avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas, de forma que cada
unidade escolar receba o resultado global;

b) contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de
uma cultura avaliativa que estimule a melhoria dos padrbes de qualidade e
equidade da educacéo brasileira e adequados controles sociais de seus
resultados;

c) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino, redugcdo das
desigualdades e a democratizacdo da gestdo do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais, em consondncia com as metas e politicas
estabelecidas pelas diretrizes da educag¢éo nacional,

d) oportunizar informacg@es sistematicas sobre as unidades escolares. Tais
informacdes serdo Uteis para a escolha dos gestores da rede a qual
pertencam (BRASIL, 2005, p. 17).

A Prova Brasil constitui um importante instrumento para coletar dados sobre a
qualidade do ensino e da aprendizagem da educagéo brasileira em todas as esferas
da Nacao. Isto €, ao ampliar a amostragem do SAEB, a Prova Brasil, aléem de exibir
os desempenhos da federagcédo, das regides e dos estados, pode atribuir os
desempenhos das cidades e das escolas. Ao oportunizar as informacdes
sistematicas as unidades escolares, aferimos que ha uma distribuicdo das

responsabilidades acerca do desempenho educacional.



50

7

Nosso foco de pesquisa, como anunciado anteriormente, € analisar o
desempenho das escolas e relacionar o que se tem ensinado com a diretriz
curricular adotada, que veremos na préoxima sec¢ao. Ao trazer esta citacdo, queremos
evidenciar a possibilidade de discussdo que, de certa forma, as escolas devem fazer
ao receberem a informacao dos resultados, discutindo esse conhecimento com seus
profissionais para identificar os fatores que contribuem para o desempenho obtido.

Como cita Dalben (2002, p. 11) é necessario que,

A sociedade como um todo e os educadores em particular se debrucem
sobre os dados produzidos para entender, interpretar e verificar sua
pertinéncia em relagdo ao contexto educacional na qual participam. Os
relatérios fornecidos devem permitir que os docentes desenvolvam analises
proprias em relacdo a sua propria realidade. Os instrumentos utilizados
devem vir a publico para serem analisados, validados pela comunidade
envolvida, na perspectiva de andlise de sua fidelidade aos objetivos a que
Se propuseram.

E necessario reconhecer a importancia de se lutar pela apropriagdo da cultura
e do conhecimento cientifico. E papel da escola para contribuir para a transformacéao
na medida em que se faz critica das condi¢cBes atuais. Como citamos Saviani (2003)
na secado anterior, € desempenhando a funcdo pedagdgica da escola que ela
assume sua funcéo politica. Mas, entendemos ao consultar Paro (2001) que para a
educacao ser critica € necessario ir além da funcao conteudista, ela deve viabilizar a
apropriacdo de uma visdo de mundo, e opcdes de se organizarem em coletividade.

Retomemos as caracteristicas essenciais da Prova Brasil. De acordo com o0s
documentos do MEC (BRASIL, 2007, 2008), Delmanto et al. (2007), esse exame €
composto de testes que avaliam Lingua Portuguesa e Matematica, a primeira area
de conhecimento permite mensurar a capacidade de leitura do educando, e a
segunda, a capacidade de resolugdo de problemas. Além dos testes, os alunos
respondem um questionario com informacfes sociais e culturais. Sua primeira
aplicacao foi em 2005 e ocorre a cada dois anos.

A Prova Brasil é parte integrante do indice de Desenvolvimento da Educac&o
Bésica (IDEB). Este indice é uma forma de mensuragdo que associa 0s resultados
da Prova Brasil com as informacgdes sobre o rendimento escolar dos alunos, sua
taxa de aprovacao, e determina a qualidade da educacédo baseado nesses fatores
(FERNANDES, 2007).
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Para encerrar esta subsecdo, apresentaremos um quadro explicativo

divulgado pelo MEC, que sinaliza as principais diferengas entre um exame e outro. O

Quadro 2 esta reproduzido na integra como no site oficial do governo.

A prova foi criada em 2005.

Sua primeira edicao foi em 2005, e em 2007
houve nova aplicacao.

A Prova Brasil avalia as habilidades em Lingua
Portuguesa (foco em leitura) e Matematica (foco
na resolucao de problemas).

Avalia apenas estudantes de ensino

fundamental, de 42 e 82 séries.

A Prova Brasil avalia as escolas publicas
localizadas em area urbana.

A avaliacdo é quase universal: todos os
estudantes das séries avaliadas, de todas as
escolas publicas urbanas do Brasil com mais de
20 alunos na série, devem fazer a prova.

Por ser universal, expande o alcance dos
resultados oferecidos pelo Saeb. Como
resultado, fornece as médias de desempenho
para o Brasil, regifes e unidades da Federacéo,
para cada um dos municipios e escolas
participantes.

Aplicacdo em 2007: 5 a 20 de novembro.

Parte das escolas que participarem da Prova
Brasil ajudara a construir também os resultados
do Saeb, por meio de recorte amostral.

Quadro 2 — Diferencas entre a Prova Brasil e o SAEB

Fonte — BRASIL (2009c, p. 1).

A primeira aplicagdo ocorreu em 1990.

E aplicado de dois em dois anos. A ultima
edicao foi em 2005. Em 2007 houve nova prova.

Alunos fazem prova de Lingua Portuguesa (foco
em leitura) e Matematica (foco na resolucdo de
problemas).

Avalia estudantes de 42 e 82 séries do ensino
fundamental e também estudantes do 3° ano do
ensino médio.

Avalia alunos da rede publica e da rede privada,
de escolas localizadas nas areas urbana e rural.

A avaliacdo é amostral, ou seja, apenas parte
dos estudantes brasileiros das séries avaliadas
participam da prova.

Por ser amostral, oferece resultados de
desempenho apenas para o Brasil, regides e
unidades da Federacéo.

Aplicacdo em 2007: 5 a 20 de novembro.

Todos os alunos do Saeb e da Prova Brasil
fardo uma Unica avaliagéo.

Como apresentamos no decorrer desta pesquisa e apresentamos a sintese

com a exposi¢ao do quadro anterior, 0 SAEB mensura o desempenho dos alunos

em termos de conteddos de aprendizagem em Lingua Portuguesa e em Matematica.

No inicio desse processo avaliativo, nas aplicacfes de 1990 e 1993, a metodologia

utilizada, de acordo com Freitas (2007), foi a prova classica de conteudos ou Teoria
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Classica de Testes (TCT). Esse instrumento apresentava limites em relacdo a
dimensédo dos conhecimentos avaliados e a impossibilidade de acompanhar o
desempenho durante o passar dos anos.

Foi com o objetivo de superar tais restricbes que, a partir de 1995, o MEC
comecou a utilizar da Teoria de Resposta ao Item (TRI) e também elaborou a Matriz
Curricular de Referéncia da Avaliacdo, que estabeleceu o uso dos descritores no
desempenho do aluno. Desta forma, julgamos necessario, descrever a seguir, Como
sao elaborados os testes do SAEB, o que informam o0s questionarios e como sao

analisados os resultados e constituidas as escalas de desempenho.

3.3 OS TESTES DO SAEB

A validade dos testes do SAEB esta relacionada aos itens aplicados. Para
Locatelli e Andrade (2003, p. 298), o item “[...] é a unidade basica de coleta de
dados. Cada item apresenta uma tarefa cognitiva a ser realizada pelo aluno”.
Reiteramos de acordo com o documento do MEC (BRASIL, 2007), que item é a
denominacéo adotada para as questdes que compdem a prova.

Para tanto, seus instrumentos de medida devem ter credibilidade e
fidedignidade, por isso, h4 uma grande preocupacdo em relacdo a metodologia e ao

rigor cientifico na coleta e analise de dados.

O Saeb utiliza varias metodologias de coleta e andlise dos dados,
sistematizadas e instrumentalizadas por meio da utilizacdo de matrizes de
referéncia:

a) na elaboracao de testes psicométricos;

b) na estruturacdo de cadernos de testes utilizando-se a técnica
denominada Blocos Incompletos Balanceados (BIB);

¢) na aplicacdo de testes padronizados para descrever o que os estudantes
sabem e sdo capazes de fazer nas disciplinas de Lingua Portuguesa (com
foco em leitura) e Matematica em momentos conclusivos do seu percurso
escolar (42 e 82 séries do ensino fundamental e 32 série do ensino médio);

d) na coleta de informacdes sobre diversos fatores escolares e de contexto
gue possam interferir na qualidade e efetividade do ensino ministrado,
utilizando a aplicacéo de questionarios a alunos, professores e diretores;

€) no uso da Teoria de Resposta ao Item (TRI), modelo mateméatico e
estatistico que permite comparar o desempenho dos alunos em diferentes
periodos;

f) na selecdo de uma amostra probabilistica dentro da populacdo que se
quer investigar e na utilizacdo de escalas de proficiéncia para interpretacdo
e descricdo do desempenho dos alunos (ARAUJO; LUZIO, 2005, p. 13).
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Esta citacdo, apesar de longa, ilustra as caracteristicas essenciais que devem
ser descritas ao caracterizar o encaminhamento do SAEB. Em relacdo aos testes
aplicados aos alunos, € importante sabermos que sdo compostos por itens de
multipla escolha, e elaborados por professores das séries e disciplinas avaliadas,
com base nos descritores das matrizes de referéncia para o SAEB. Tanto os
descritores e a matrizes de referéncia quanto a Teoria da Resposta ao Item (TRI),
citados acima, serdo apresentados nesta pesquisa logo a seguir.

Este excerto também traz a questdo dos questionarios contextuais, que €
importante comentarmos. Durante a realizacéo dos testes, os alunos respondem um
questionario que coleta informacfes acerca de sua vida académica e familiar, seus
habitos de estudos e sociais, seu nivel socioecondémico e seu capital cultural e social
(ANEXO B). Professores (ANEXO C) e diretores (ANEXO D) também séo
convidados a responder questiondrios que coletam informacdes sobre formacéo
profissional, praticas pedagodgicas, nivel socioeconémico, habitos culturais e sociais,
estilos de lideranca e formas de gestdo. S&o coletadas, ainda, informacdes sobre as
relacfes interpessoais desenvolvidas no ambiente académico e a disciplina da
escola, os recursos pedagdgicos disponiveis, a infraestrutura e 0s recursos
humanos, entre outras questbes especificas no questionario direcionado a unidade
escolar (ANEXO E).

Em relacdo aos Blocos Incompletos Balanceados® (BIB), Rodrigues (2006)
explica que um conjunto completo de itens é dividido em um numero menor de
blocos. Esses blocos sédo separados em cadernos, de maneira que cada bloco seja
emparelhado com outro bloco para formar um caderno. Aradjo e Luzio (2005)
informam que os testes do SAEB possuem 169 itens para cada uma das séries e
disciplinas avaliadas. Esse modelo, o BIB, permite que o total de 169 itens seja
dividido em subconjuntos chamados “blocos”, formando 13 blocos com 13 itens
cada. Organizados em trés diferentes combinacdes, eles formam 26 cadernos.

Como cada caderno contém trés blocos com 13 itens, significa que cada
aluno responde, no maximo, 39 itens. Essa distribuicdo, segundo os autores, é
devido ao fato de que nem sempre € viavel ou desejavel que todos os itens do teste

sejam aplicados a todos os participantes. E, também, é possivel garantir que

® Balanced Incomplete Block.
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determinados fatores, como cansago dos alunos ou falta de tempo, possam interferir
no resultado final da avaliagéo.

Sao utlizados itens com dificuldades diferenciadas e niveis variados, de
forma que se possa cobrir uma amplitude razoavel de niveis de competéncia e
habilidades construidas. Os itens nos blocos sé&o organizados em ordem crescente
de dificuldade. Para possibilitar a comparagdo com os resultados de anos anteriores
e permitir que os resultados das séries avaliadas sejam apresentados em uma unica
escala, sdo utilizados blocos e itens comuns entre anos e séries. Esses itens

comuns, repetidos entre ciclos de aplicacéo, s6 é possivel por meio da TRI.

3.3.1 A Teoria da Resposta ao Item

A TRI é um modelo matematico e estatistico que permite comparar o
desempenho dos alunos em diferentes periodos. Esse modelo exige a repeticdo de
alguns itens avaliados para que haja uma série de comparacées (ARAUJO; LUZIO,
2005). Historicamente, a TRI foi formulada ha cerca de 50 anos, mas, devido a sua
complexidade e a auséncia de programas de informatica eficientes, sua aplicacédo
ocorreu pela primeira vez no Brasil em 1995, na ocasido do SAEB (ANDRADE;
VALLE, 1998; RODRIGUES, 2006, STEVAO, 2008).

De acordo com Ferrdo, Beltrdo e Santos (2002), essa metodologia torna
possivel a classificagdo numa sé escala de todas as séries envolvidas na avaliacéo,
isto porque a TRI permite a comparagéo e a colocacdo dos mesmos resultados em
uma escala Unica de desempenho. Vianna (2003, p. 53) é contrario a essa
caracteristica do SAEB, ainda que afirme ser exame, “sem sombra de duvida, [...] 0
melhor e 0 mais bem delineado dos projetos propostos pelo Ministério da Educacgao
[...]". O autor questiona a coeréncia de inserir milhares de individuos em uma unica
escala, mesmo que, estatisticamente pela TRI, exista essa possibilidade. Vianna
(2003) indaga sobre a necessidade de um olhar sobre as especificidades do sujeito,
da classe, da regido, entre outros. Apesar de o autor refutar a proposta e levantar
outras questdes pertinentes que podemos discutir em outros momentos,

particularmente, envolvendo a questdo da inclusdo em tempos de avaliacdo em
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larga escala, o que certificamos é que a utilizacdo da amostragem em uma escala é
possivel.

De fato, essa classificacdo sO pode acontecer com a conjugacao da
metodologia da construgcdo do teste denominada BIB, que mencionamos
anteriormente. Em suma, para garantir a comparabilidade das séries com o passar
dos ciclos avaliativos, construindo as chamadas séries histéricas®, mantém-se
alguns blocos ja aplicados nos anos anteriores e, também, para assegurar a
comparacao do desempenho dos alunos entre as trés séries avaliadas, aplicam-se
blocos da 42 série na 82 série do EF; da mesma forma que, blocos da 82 série do EF
no 3° ano do EM.

Como fizemos mencdo anteriormente, a TRI foi inicialmente utilizada para
superar as limitacbes da TCT, sobretudo, em relacdo a subordinacdo dos
parametros de itens em funcéo das estimativas de competéncia dos alunos aos itens
aplicados. Isto €, na TRI, as estatisticas de itens ndo sdo dependentes dos grupos
que realizam nem dos testes aplicados, porque se baseiam em modelos que
representam a probabilidade de um aluno responder a um item corretamente ou ao
acaso. Segundo Rodrigues (2006), a ideia basica da TRI se fundamenta em dois

pressupostos basicos, a saber:

a) o desempenho de um examinado em teste pode ser predito ou explicado
por fatores chamados latentes ou habilidades; e

b) o relacionamento entre o desempenho de um examinado no item e os
tracos subjacentes ao desempenho no item pode ser descrito como uma
funcdo monotonicamente crescente, chamada funcdo caracteristica do item
ou curva caracteristica do item (CCI). Esta funcao especifica que, a medida
gue o nivel do traco ou da habilidade aumenta, a probabilidade de uma
resposta correta ao item aumenta (RODRIGUES, 2006, p. 53-54, grifo do
autor).

E uma grandeza diretamente proporcional, quanto maior a habilidade do
examinado, neste caso o aluno, maior a probabilidade de acerto. E importante
ressaltar que as técnicas de TRI apresentam modelos que possibilitam analisar
variaveis latentes, tendo como parametro o item e ndo a prova como um todo. Os
modelos matematicos de TRI mais populares sdo de um, dois e trés parametros. No
SAEB, é empregado o modelo logistico de trés parametros, como podemos verificar

pela formula empregada:

° De acordo com Delmanto et al (2007), a tabulacéo realizada pelo SAEB permite a comparacao dos
resultados de avaliagBes de uma série em diferentes anos.
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Dai(e- b,)

Pi(6)= ci+(1-c) = SEGED) i=1,2, .., 0n

1+e

Quadro 3 — Modelo Logistico Unidimensional de 3 Parametros
Fonte — Rodrigues (2006, p. 55).

Para entendermos esta formula, devemos saber que:

Pi (6) = é a probabilidade de um individuo, com habilidade igual a 6 (Theta),
responder corretamente ao item,

a; € o parametro de discriminagao do item;

b; € o parametro de localizacdo do item,

Ci € 0 parametro de acerto ao acaso do item; pseudo-chance;

n é o numero de itens do teste;

e € um nuamero transcendental cujo valor aproximado é 2,718;

D é um fator de escala constante conhecido, igual a 1,7, quando se deseja
gue a funcao logistica forneca resultados semelhantes ao da funcao ogiva normal.

Os modelos dessa teoria possibilitam usar informacdes indiretas sobre uma
determinada caracteristica ndo-observavel do respondente. De acordo com Valle
(2000) os modelos matematicos como a TRI configuram a probabilidade de o aluno
responder corretamente a um item em funcdo dos parametros do préprio item e em
funcdo da sua habilidade ou conhecimento que possui. O grafico a seguir

exemplifica a relagéo existente entre a probabilidade e os parametros do modelo.

Curva caracteristica doitem- CCI

1,0

0,8

0,4

Probabilidade de resposta correta
0,2

0,0

-0,4 -0,3 -0,2 -0,1 0,0 1,0 2,0 3,0 4,0

Habilidade (traco latente)

Grafico 1 — Curva Caracteristica do Item (CCI)
Fonte — Rodrigues (2006, p. 56).
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O parametro “b” para um item € o ponto que corresponde, na escala da
habilidade, a probabilidade de que uma resposta certa seja 0,5. Logo, € um ponto de
localizac&o, indicado pela posicdo da CCI e relacionado a escala da habilidade.
Quando os valores de habilidade de um grupo séo transpostos para a escala de
média 0 e desvio padrdo 1, os valores de “b” normalmente variam de -3 a +3
(RODRIGUES, 2006). Valores de “b” proximos de -3 correspondem aos itens que
sdo mais simples de resolver e vice-versa.

Todavia o parametro “b” é influenciado pelo parametro “c” (acerto ao acaso).
Como, no SAEB, é utilizado o modelo de trés parametros, deve ser somado ao
ponto 0,5, porque € nele que ocorre a chance de 50% de uma resposta correta, ou
seja, o valor do parametro “c” dividido por dois.

O parametro “a” € denominado parametro de discriminacao (ou de inclinagao).
Conforme estudos de Andrade e Valle (1998), Rodrigues (2006) e Valle (2000) esse
pardmetro pode assumir valores na escala entre -« e +« (menos infinito e mais
infinito). Contudo, as autoras ressaltam que ndo se esperam valores negativos para
0 parametro “a”, e sinalizam que os valores mais comuns variam entre 0 e +2 (zero e
dois positivo).

Para encerrar essa decomposicdo do grafico e da formula da TRI, ao
parafrasear Andrade e Valle (1998), Rodrigues (2006) e Valle (2000) sinalizamos
gue cada item colabora com uma consideravel parte do resultado final da avaliacéo.
A decomposicao dos itens promove a identificacdo tanto daqueles que apresentam
um bom desempenho quanto daqueles que tém dificuldades em produzir a
informacgéo esperada.

A TRI associada ao desenvolvimento das matrizes de referéncias para a
andlise e elaboracdo das escalas de desempenho possibilita uma relagdo daquilo
que se espera que seja desenvolvido e atingido pelos alunos. Assunto que sera

explorado a seguir.

3.3.2 As Matrizes de Referéncia

As matrizes de referéncia sdo um documento no qual estdo descritas as

instrucdes e orientacdes de como sao elaborados os itens dos testes do SAEB. De
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acordo com Araujo e Luzio (2005), Brasil (2007, 2008), Freitas (2007) e Locatelli e
Andrade (2003) para viabilizagdo de um sistema de avaliagdo de dimens&o nacional,
para ser, de fato, efetiva, é necessario ter subsidios que deem transparéncia e
legitimidade ao processo.

A matriz de referéncia sdo as habilidades e competéncias que seréo
avaliadas em cada disciplina e série contemplada no SAEB, informando as
competéncias e habilidades esperadas dos alunos. As matrizes de referéncia sao
configuradas como o objeto da avaliagdo, um recorte curricular, ndo englobando
todos os conhecimentos que envolvem a série avaliada. Por esta afirmacao,
podemos compreender o motivo de que os documentos oficiais orientam aos
professores e as escolas, que as matrizes ndo devem ser confundidas com “um
guia” de conteudos para o cotidiano escolar, visto esses elementos ja estarem
presentes nos curriculos e diretrizes utilizados pelos docentes.

As matrizes tém por referéncia os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
0s quais, de acordo com os documentos oficiais, foram elaboradas por consulta
nacional aos curriculos e Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) propostos pelas
secretarias de cada Estado e praticado pelas escolas brasileiras. Além disso, Araujo
e Luzio (2005), Locatelli e Andrade (2003), Rodrigues (2006) entre outros autores
afirmam que o INEP consultou docentes, nas capitais brasileiras, das esferas
estaduais, municipais e privadas, com atuacdo nas séries envolvidas nestas
avaliacdes. Também, analisaram os materiais didaticos mais utilizados pelas redes
de ensino. Apds esse processo de analise, foi realizada uma “opcgao tedrica,
segundo a qual, pressupbe que o aluno deve desenvolver determinadas
competéncias cognitivas no processo de construcdo do conhecimento e apresentar
habilidades a partir de tais competéncias” (ARAUJO; LUZIO, 2005, p. 15, grifo do

autor).

Para Locatelli e Andrade (2003) a avaliacdo no século XXI, demanda
entender a légica subjacente a elaboracdo do raciocinio dos alunos. Nao s6 a
avaliacdo no contexto escolar nos processos entre o professor e o aluno, mas
também a avaliagdo dos sistemas nacionais. Contudo, advertem os autores, que a

avaliagdo deve
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[...] assumir seu papel de transformacdo, ndo se limitando & constatagéo,
mas fornecendo aos diferentes sistemas possibilidades de discutir como
estdo sendo construidas as competéncias necessarias a vida em
sociedade.

Entende-se por competéncia a capacidade de agir com eficacia em um
determinado tipo de situacdo pratica da vida, lancando mao dos
conhecimentos disponiveis e de varios recursos cognitivos (inferir, fazer
analogias, relacionar, generalizar, etc.).

Agir com competéncia significa mobilizar diferentes recursos para resolver
situacOes diversas. As competéncias sdo construidas através da vivéncia de
experiéncia e da reflexao. Acdo/Reflexdo/Acao deve ser o tripé em que se
apoéie o trabalho dos professores, incluindo-se acdes de avaliagcbes e
reflex6es sobre seu significado (LOCATELLI; ANDRADE, 2003, p. 299).

Pestana et al. (1997, p. 7) evidenciam as diferencas entre competéncias

cognitivas e habilidades instrumentais.

Competéncias cognitivas sdo modalidades estruturais da inteligéncia, isto é,
operagcfes que o sujeito realiza para estabelecer relagbes com e entre os
objetos, situagbes, fendmenos, e pessoas (observar, representar, imaginar,
reconstruir, comparar, classificar, ordenar, memorizar, interpretar, inferir,
criticar, supor, levantar hip6teses, escolher, decidir, etc.) J4 as habilidades
instrumentais referem-se especificamente ao plano do ‘saber fazer e
decorrem diretamente do nivel estrutural das competéncias adquiridas que
se transformam em habilidades.

A relacéo entre a aprendizagem do individuo e seu comportamento diante das
situacdes do mundo e das relagcdes com 0s outros seres pode ser dimensionada por
suas competéncias e habilidades para agir e intervir no mundo em que esta inserido.
Para Rodrigues (2006), sdo categorizadas em trés niveis diferentes de acbes e
operacdes mentais que podem ser diferenciados pela qualidade das relagbes que
sdo estabelecidas entre o sujeito e 0 conhecimento, a saber: competéncia de nivel

basico, nivel operacional e nivel global. Pontua a autora:

No nivel basico (presentativo) estdo as acdes que tornam presente o objeto
do conhecimento para o sujeito. No nivel operacional (procedural) estdo as
acOes e operacdes que pressupdem o estabelecimento de relagbes com e
entre os objetos. No nivel global encontram-se as agdes e operacdes mais
complexas que envolvem a aplicagdo de conhecimentos e a resolucédo de
problemas inéditos. Para cada nivel de competéncias, sao listadas as acdes
e as operacdes correspondentes esperadas para todos os contetdos e
séries avaliadas (RODRIGUES, 2006, p. 47, grifo do autor).

Apés esta sequéncia de citagdes, inferimos que a elaboracdo dos testes do
SAEB esta estruturada em duas dimensdes essenciais: objeto de conhecimento e
competéncia. Cada matriz de referéncia apresenta topicos ou temas que expressam

0 objeto de conhecimento, com descritores que indicam as habilidades a serem
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avaliadas. De acordo com a definicdo do dicionario Aurélio, descritor significa aquele
gue descreve e, quando relacionado a documentos, significa expressao utilizada em
indexacdo e tesauro para representar, sem ambiguidade, um determinado conceito
(FERREIRA, 2004).

Descritor € uma associagado entre o conteudo curricular e a operacdo mental
esperada que o aluno realize. Essa combinagdo apresenta um resultado que é o
elemento essencial para a elaboracdo de itens de prova. As respostas dadas a
esses itens promovem a descricdo do nivel de desempenho em que ele se encontra
(BRASIL, 2007).

Como citado anteriormente, os descritores da Prova Brasil foram criados para
atender a “dimensao da competéncia” de cada tépico que atende a dimensao “objeto
de conhecimento”. Em especifico, no teste de Lingua Portuguesa foi criado seis

tépicos, a saber:

I Procedimentos de leitura;

I Implicacdes do suporte, do género e/ ou do enunciador na
compreenséo do texto;

Il Relagdo entre textos;

IV Coeréncia e coesao no processamento de texto;

V  Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentidos; e

VI Variacao linguisticas (BRASIL, 2007, p. 7).

Para atender aos seis topicos acima, foram estabelecidos 15 descritores,

organizados no quadro abaixo.

Descritores Competéncia Cognitiva

D1 Localizar informacgdes explicitas em um texto

D2 Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicBes que contribuem para a continuidade de um texto.

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.

D4 Inferir uma informag&o implicita em um texto.

D5 Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (propaganda, quadrinhos,
foto, etc.)

D6 Identificar o tema de um texto.

D7 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D8 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos

D9 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Identificar as marcas linglisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um

D10 texto.
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D11 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

D12 Estgbelecer relagc”?es I6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

D13 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D14 Identhjcar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notacdes.
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na comparacao de textos

D15 que tratam do mesmo tema, em funcao das condicdes em que ele foi produzido e

daquelas em que sera recebido.

Quadro 4 — Descritores de Lingua Portuguesa da Prova Brasil
Fonte — Brasil (2007, 2008, 2009b).

O ensino de Lingua Portuguesa (LP), de acordo com o MEC, deve voltar-se
para a fungdo social da lingua como requisito fundamental para que o individuo se
aproprie da leitura e da escrita e das atividades culturais e saberes que estédo
agregadas a essa area de conhecimento. Reafirmamos que a matriz de referéncia
nao pode ser concebida alijada da matriz curricular e que ambas nédo podem ser
confundidas. As orientacdes ressaltam que toda avaliacdo em larga escala deve
partir, a priori, da experiéncia em sala de aula e, também, evidenciam que nao é
possivel pensar em uma matriz curricular contemporanea que atenda as

especificidades do século XXI se n&o estiver direcionada para:

a) Dominio do uso da lingua materna, nas suas manifestacées orais e
escritas, tanto para a leitura quanto para a sua producao;

b) reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenébmeno social,
histérico, cultural, politico, etc.

¢) viséo critica dos fenémenos linguisticos no uso dos recursos gramaticais
a servico dos propésitos comunicativos do produtor do texto (BRASIL,
2009b, p. 13).

Assim posto, 0 aprendizado da lingua é importante para o desenvolvimento
do individuo tanto no sentido do desenvolvimento do pensamento quanto na
insercdo do mesmo na sociedade (DAVIS; ESPOSITO; NUNES, 2002).

De acordo com os documentos do MEC (BRASIL, 2009b), a finalidade da
escola é dimensionar a experiéncia do aluno, por isto que o texto é a base
fundamental da construcdo de um item dos testes do SAEB, e o0s descritores
indicam exatamente a agdo esperada pelo item. A seguir, cada topico foi organizado
associado aos seus descritores correspondentes e apresentados em uma sequéncia

de quadros.
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Descritores 43/5° EF
Localizar informacdes explicitas em um texto D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3
Inferir uma informag&o implicita em um texto D4
Identificar o tema de um texto D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11

Quadro 5 — Tépico |: Procedimento de Leitura
Fonte — Brasil (2008, p. 22).

No primeiro tépico estdo associadas as competéncias essenciais do ato de
ler: localizar informacgdes explicitas e inferir as implicitas, esperando que entenda o
que esta subentendido ou pressuposto no texto. Geralmente, os itens relacionados
aos descritores que compdem o “Tépico I” ndo apresentam uma linguagem literal, e
isso requer do aluno a habilidade de reconhecer novos sentidos atribuidos as
palavras naquela producao textual.

Os itens relacionados a esse tdpico perguntam diretamente a localizacdo da

informacgé&o, como podemos verificar pelo exemplo a seguir:

O disfarce dos bichos

Vocé ja tentou pegar um galhinho seco e ele virou bicho, abriu asas e voou? Se isso
aconteceu é porque o graveto era um inseto conhecido como "bicho-pau”. Ele é tdo parecido com o
galhinho, que pode ser confundido com o graveto.

Existem lagartas que se parecem com raminhos de plantas. E ha grilos que imitam folhas.
Muitos animais ficam com a cor e a forma dos lugares em que estdo. Eles fazem isso para se
defender dos inimigos ou capturar outros bichos que servem de alimento.

Esses trugues séo chamados de mimetismo, isto é, imitac&o.

O cientista inglés Henry Walter Bates foi quem descobriu o mimetismo. Ele passou 11 anos
na selva amazonica estudando os animais.

MAVIAEL MONTEIRO, JOSE. Bichos que usam disfarces para defesa. Folhinha, 6 nov. 1993.
O bicho-pau se parece com:

(A) florzinha seca.

(B) folhinha verde.

(C) galhinho seco.
(D) raminho de planta.

Quadro 6 — Exemplo do Item do Descritor D1
Fonte — Brasil (2007, p. 09).
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O entendimento exigido neste topico solicita ainda a capacidade de

reconhecer o que é conotativo e simbdlico e ler nas entrelinhas se for necessario —

D3. Isso significa realizar um raciocinio empregando as informacgfes que ja se sabe

para chegar a informacfes novas. Este descritor pode ser avaliado conforme o

exemplo do quadro 7:

meses.

Bula de remédio

VITAMIN
COMPRIMIDOS
embalagens com 50 comprimidos

COMPOSICAO

Sulfato ferroso .........ccceeeeneee 400 mg
Vitamina Bl .............occeeeen. 280 mg
Vitamina Al .......cccccovvineeeen. 280 mg
Acido fOliCO ....covveeverernenn 0,2 mg
CalcioF ..o, 150 mg

INFORMACOES AO PACIENTE
O produto, quando conservado em locais frescos e bem ventilados, tem validade de 12

E conveniente que o médico seja avisado de qualquer efeito colateral.
INDICACOES

No tratamento das anemias.

CONTRA-INDICACOES

N&o deve ser tomado durante a gravidez.

EFEITOS COLATERAIS

Pode causar vomito e tontura em pacientes sensiveis ao acido félico da férmula.
POSOLOGIA

Adultos: um comprimido duas vezes ao dia. Criang¢as: um comprimido uma vez ao dia.
LABORATORIO INFARMA S.A.

Responsavel - Dr. R. Dias Fonseca

COCCO, Maria Fernandes; HAILER, Marco Anténio. Alp Novo: analise, linguagem e pensamento.
Séo Paulo: FTD, 1999. v. 2. p. 184.

No texto, a palavra COMPOSICAO indica

(A) as situacdes contra-indicadas do remédio.
(B) as vitaminas que fazem falta ao homem.
(C) os elementos que formam o remédio.
(D) os produtos que causam anemias.

Quadro 7 — Exemplo do Item do Descritor D3

Fonte —

Brasil (2007, p. 10-11).

Essa habilidade exige conhecimentos prévios dos avaliados e a identificacdo

da informacao no texto estabelecendo relacdes entre elas.
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Um leitor competente, para responder adequadamente aos itens
correspondentes do Toépico |, deve, também inferir uma informagé&o implicita em um
texto (descritor 4). Essas informacdes ndo estdo claramente na superficie textual,
mas podem ser entendidas e elaboradas por meio dos seus conhecimentos prévios
e 0 reconhecimento da ideia implicita. Podemos visualizar no quadro a seguir
(quadro 8) que o examinado deve buscar o entendimento textual para além do que

esta escrito:

PASSAGEM DE ONIBUS t65789

TERMINAL RODOVIARIO N2 65789 .

Belo Horizonte — MG + BH/SP
de: BELO HORIZONTE  para: SAO PAULO :
iyl AGENTE VIAGAO LUXOR .
22/05/99 José Cintra : .

Prefixo 008954 . Pago

POLTRONA HORARIO KM 590.8 oo
22 ; 23h30 min : *
ONIBUS PREGO via do passageiro 5
LEITO R$ 96,70 -
ATENGAO, USUARIO ;
Mantenha sempre em seu poder esta passagem. .

O passageiro vai iniciar a viagem:
(A) a noite

(B) atarde

(C) de madrugada

(D) pela manha

Quadro 8 — Exemplo do Item do Descritor D4
Fonte — Brasil (2007, p. 12).

Esses descritores reunidos no Topico | agrupam habilidades de como ler, do
procedimento que o aluno aplica a leitura. Nesse quadro acima, o examinado deve
ler o texto por completo, observar todas as informacdes para depois estabelecer seu
conhecimento prévio sobre as representacdes das horas. Para Delmanto et al.
(2007) se o texto fosse muito longo talvez o aluno dessa faixa etaria ndo acertaria

essa questao.
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O descritor 6 refere-se a identificacdo de um tema de um texto, isto €, o eixo
sobre o qual o texto se estrutura. Como exemplo desse item, apresentamos 0

quadro 9:

Chapeuzinho Amarelo

Era a Chapeuzinho amarelo
Amarelada de medo.

Tinha medo de tudo, aquela Chapeuzinho.
Ja ndo ria.

Em festa ndo aparecia.

N&o subia escada

nem descia.

N&o estava resfriada,

mas tossia.

Ouvia conto de fada e estremecia.
N&o brincava mais de nada,

nem amarelinha.

Tinha medo de trovao.

Minhoca, pra ela, era cobra.

E nunca apanhava sol,

porque tinha medo de sombra.

N&o ia pra fora pra néo se sujar.
N&o tomava banho pra ndo descolar.
N&o falava nada pra ndo engasgar.
N&o ficava em pé com medo de cair.
Ent&o vivia parada,

Deitada, mas sem dormir,

Com medo de pesadelo.

HOLLANDA, Chico Buarque de. In: Literatura comentada. S&o Paulo: Abril Cultural, 1980.
O texto trata de uma menina que:

(A) brincava de amarelinha.
(B) gostava de festas.

(C) subia e descia escadas.
(D) tinha medo de tudo.

Quadro 9 — Exemplo do Item do Descritor D6
Fonte — Brasil (2007, p. 13).

Nesse item avaliado a habilidade exigida é a de reconhecer o assunto
principal de um texto. Essa habilidade € um pré-requisito para que o leitor elabore
sinteses e consiga perceber diferencas em diversos textos. Em sintese seria a
compreensao global do texto, separar o que o texto traz de geral.

O préximo descritor desse topico € o D11 que exige a habilidade de identificar

0 gque € fato e o que € opinido do narrador do texto.
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A raposa e as uvas

Num dia quente de verado, a raposa passeava por um pomar. Com sede e calor, sua atencéo
foi capturada por um cacho de uvas.

“Que delicia”, pensou a raposa, “era disso que eu precisava para adogar a minha boca”. E,
de um salto, a raposa tentou, sem sucesso, alcangar as uvas.

Exausta e frustrada, a raposa afastou-se da videira, dizendo: “Aposto que estas uvas estédo
verdes.”

Esta fabula ensina que algumas pessoas quando ndo conseguem o que querem, culpam as
circunstancias.

(http://www1.uol.com.br/crianca/fabulas/noflash/raposa. htm).

A frase que expressa uma opiniao é:

(A) "a raposa passeava por um pomar.” (I. 1)

(B) “sua atengao foi capturada por um cacho de uvas." (I. 2)
(C) "araposa afastou-se da videira" (l. 5)

(D) "Aposto que estas uvas estdo verdes" (I. 5-6)

Quadro 10 — Exemplo do Item do Descritor D11
Fonte — Brasil (2007, p. 14).

Distinguir no texto partes de um fato que € narrado ou a opinido relacionada a
esse fato € um requisito que o torna um leitor mais competente. “Reconhecer essa
diferenca é essencial para que o aluno possa tornar-se mais critico, de modo a ser
capaz de distinguir o que € um fato, um acontecimento, da interpretacao que lhe é
dada pelo autor do texto” (BRASIL, 2009b, p. 24). Conforme os documentos do MEC
(BRASIL, 2008, 2009b), raciocinar com base em informagbes conhecidas com a
finalidade de se chegar a novos dados que nao estejam explicitos no texto é uma

acao esperada por um bom leitor ao responder um item relacionado a este topico.

Descritores 43/50 EF

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propaganda, quadrinhos, D5
foto, etc.).
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D9

Quadro 11 — Tépico II: Implicagdes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensédo do
Texto.
Fonte — Brasil (2008, p. 22).

O tépico Il, denominado implica¢des do suporte do género e/ou enunciador na
compreensao do texto, refere-se a forma textual, que exige duas competéncias:

interpretacdo do aluno, entendendo as duas formas de linguagem: a verbal e a ndo
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verbal; e o reconhecimento da finalidade dos diferentes géneros textuais. Para tanto,
é importante que o bom leitor desenvolva diferentes atividades de construcdo de
significados.

O descritor D5 refere-se a capacidade de interpretar o texto com auxilio de

material grafico diverso, um exemplo desse item pode ser visualizado no proximo

quadro:
GRAVEI ESTE VIDEO ANTES MESMO NESTE ... PORQUE AHHH ' 4
DE MORRER PARA MOSTRAR MOMENTO, VOCES ESTOU BEM . ;
QUE NUNCA TEMI A MORTE PODEM SENTIR ATRAS DE 3
SEMPRE ACREDITEI NA MINHA PRESENCA! VOCE! F
[

f‘ - VIDA ETERNA

Jim Meddick. “Robd”. In folha de a0 Pau'lo—,27/04/1993.

No 3° quadrinho, a expresséo do personagem e sua fala “AHHH!” indica que ele falou:
(A) acanhado.

(B) aterrorizado.
(C) decepcionado.

(D) estressado.

Quadro 12 — Exemplo do Item do Descritor D5.
Fonte — Brasil (2007, p. 15).

As informagdes contidas nesses documentos esclarecem que os itens
correspondentes a este topico podem ser avaliados por textos compostos por
gréficos, desenhos, fotos, tirinhas e charges. Exige-se do bom leitor que identifique
em um texto ndo verbal - como, por exemplo, a imagem - os sentimentos dos
personagens expressos (BRASIL, 2007, 2008).

O descritor D9, que diz respeito ao reconhecimento, por parte do aluno, da
finalidade de diferentes géneros, refere-se a identificacdo do objetivo do texto-base:
informar, explicar, divertir, solicitar, convencer, instruir, comentar, solicitar, advertir,
entre outros. Para tanto, os itens correspondentes a essas habilidades terdo como
requisito a leitura de textos ou excertos de diferentes géneros textuais, como

fabulas, historias, avisos, cartas, convites, anuncios, instrucbes e outros, como
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podemos ver a seguir, pelo exemplo de texto que pode ser empregado para avaliar

esse item:

EVA FURNARI

EVA FURNARI — Uma das principais figuras da literatura para criancas. Eva Furnari nasceu
em Roma (ltalia) em 1948 e chegou ao Brasil em 1950, radicando-se em Sao Paulo. Desde muito
jovem, sua atracdo eram os livros de estampas - e ndo causa estranhamento algum imagina-la
envolvida com cores, lapis e pincéis, desenhando mundos e personagens para habita-los...

Suas habilidades criativas encaminharam-na, primeiramente, ao universo das Artes Plasticas
expondo, em 1971, desenhos e pinturas na Associacdo dos Amigos do Museu de Arte Moderna, em
uma mostra individual. Paralelamente, cursou a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da USP,
formando-se no ano de 1976. No entanto, erguer prédios tornou-se pouco atraente quando
encontrou a experiéncia das narrativas visuais.

Iniciou sua carreira como autora e ilustradora, publicando histérias sem texto verbal, isto &,
contadas apenas por imagens. Seu primeiro livro foi lancado pela Atica, em 1980, Cabra-cega,
inaugurando a colecdo Peixe Vivo, premiada pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil -
FNLIJ.

Ao longo de sua carreira, Eva Furnari recebeu muitos prémios, entre eles contam o Jabuti de
"Melhor llustragéo" -Trucks (Atica, 1991), A bruxa Zelda e os 80 docinhos (1986) e Anjinho (1998) -
setes laureas concedidas pela FNLIJ e o Prémio APCA pelo conjunto de sua obra.

http: llcaracal.imaginaria.cam/autog rafas/evafurnari/index.htmi

A finalidade do texto é
(A) apresentar dados sobre vendas de livros.
(B) divulgar os livros de uma autora.
(C) informar sobre a vida de uma autora.
(D) instruir sobre o manuseio de livros.

Quadro 13 — Exemplo do Item do Descritor D9.
Fonte — Brasil (2007, p. 16).

Descritores 43/5° EF

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacéo de textos que
tratam do mesmo tema, em funcéo das condi¢cdes em que ele foi produzido e daqueles D15
que serd recebido

Quadro 14 — Topico lll: Relacdo entre Textos.
Fonte — Brasil (2008, p. 22).

O topico Il refere-se a intertextualidade tanto na forma quanto no contetdo e
demanda que o aluno tenha uma postura critica diante das diferentes ideias sobre
um mesmo tema encontrado em um Gnico ou em diferentes textos. E um conjunto de

relacbes explicitas ou implicitas que um texto mantém com outro e que exige a




69

comparacao entre textos com a mesma tematica, mas pode envolver géneros

textuais diversificados.

Texto |
Os cerrados

Essas terras planas do planalto central escondem muitos riachos, rios e cachoeiras. Na
verdade, o cerrado € o berco das aguas. Essas aguas brotam das nascentes de brejos ou
despencam de pareddes de pedra. Em varias partes do cerrado brasileiro existem canyons com
cachoeiras de mais de cem metros de altura!

SALDANHA, P. Os cerrados. Rio de Janeiro: Ediouro, 2000.

Texto Il
Os Pantanais

O homem pantaneiro € muito ligado a terra em que vive. Muitos moradores ndo pretendem
sair da regido. E ndo é pra menos: além das paisagens e do mais lindo p6r-do-sol do Brasil Central,
o Pantanal é um santuario de animais selvagens. Um morador do Pantanal do rio Cuiabd, olhando
para um bando de aves, voando sobre veados e capivaras, exclamou: “O Pantanal parece com o
mundo no primeiro dia da criagao.”

SALDANHA, P. Os pantanais. Rio de Janeiro: Ediouro, 1995.

Os dois textos descrevem:
(A) belezas naturais do Brasil Central.
(B) animais que habitam os pantanais.
(C) problemas que afetam os cerrados.
(D) rios e cachoeiras de duas regides.

Quadro 15 — Exemplo do Item do Descritor D15.
Fonte — Brasil (2007, p. 17).

Este topico admite a ideia de polifonia, isto é, a “existéncia de muitas vozes
no texto, o que constitui um principio que trata o texto como uma comunh&o de
discursos e ndo como algo isolado. Neste topico, a ideia central € a ampliacdo do
mundo textual” (BRASIL, 2009b, p. 17). A relagdo que o leitor estabelece entre
diferentes géneros textuais ao compara-los e relaciona-los é essencial para se
construir a habilidade de analisar o tratamento dado ao tema pelo autor e as

condi¢cbes de producéo, recepcao e circulacao dos textos.
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Descritores 43/5° EF
Estabelecer rela¢cbes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou D2
substituicBes que contribuem para a continuidade de um texto
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa D7
Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto D8
Estabelecer relagfes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por D12

conjuncdes, advérbios, etc.

Quadro 16 — Topico IV: Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto.
Fonte — Brasil (2008, p. 22).

Este tépico estd relacionado as ligacdes de sentidos tanto em pequeno
quanto em grande dimensdo textual. E a forma com que 0s recursos gramaticais
estabelecem as relacdes de continuidade do texto, seu sentido textual, como

podemos verificar pelo quadro a seguir:

O habito da leitura

“A crianga é o pai do homem”. A frase, do poeta inglés William Wordsworth, ensina que o
adulto conserva e amplia qualidades e defeitos que adquiriu quando crianca. Tudo que se torna um
habito dificilmente é deixado. Assim, a leitura poderia ser uma mania prazerosa, um passatempo.

Vocé, coleguinha, pode descobrir varias coisas, viajar por varios lugares, conhecer varias
pessoas, e adquirir muitas experiéncias enquanto I1&é um livro, jornal, gibi, revista, cartazes de rua e
até bula de remédio. Dia 25 de janeiro foi o dia do Carteiro. Ele leva ao mundo inteiro véarias noticias,
intimacdes, saudades, respostas, mas tudo isso s6 existe por causa do habito da leitura. E ai, vamos
participar de um projeto de leitura?

CORREIO BRAZILIENSE, Brasilia, 31 de janeiro de 2004. p.7.

No trecho “Ele leva ao mundo inteiro vérias noticias...” (I. 8), a palavra sublinhada refere-se ao:

(A) carteiro.
(B) jornal.
(C) livro.

(D) poeta.

Quadro 17 — Exemplo do Item do Descritor D2.
Fonte — Brasil (2007, p. 18).

As informagbes contidas nos documentos do MEC (BRASIL, 2008, p. 41)
indicam que este topico exige do aluno identificagdo da coeréncia textual. “A
coeréncia e a coesao ocorrem nos diversos tipos de texto. Cada um tem estrutura
propria, e por isso, os mecanismos de coeréncia e de coesdo também véo se

manifestar de forma diferente”.
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Os autores ressaltam que se trata de identificar ndo o significado de palavras,
mas sim, relacbes semanticas, para que o aluno possa compreender o texto como

uma unidade, conforme indica o exemplo do item que avalia o descritor D7:

O rato do mato e o rato da cidade

Um ratinho da cidade foi uma vez convidado para ir a casa de um rato do campo. Vendo que
seu companheiro vivia pobremente de raizes e ervas, o rato da cidade convidou-o a ir morar com
ele:

— Tenho muita pena da pobreza em que vocé vive — disse.

— Venha morar comigo na cidade e vocé vera como la a vida é mais facil.

L& se foram os dois para a cidade, onde se acomodaram numa casa rica e bonita.

Foram logo a despensa e estavam muito bem, se empanturrando de comidas fartas e
gostosas, quando entrou uma pessoa com dois gatos, que pareceram enormes ao ratinho do campo.

Os dois ratos correram espavoridos para se esconder.

— Eu vou para o meu campo — disse o rato do campo quando o perigo passou.

— Prefiro minhas raizes e ervas na calma, as suas comidas gostosas com todo esse susto.

Mais vale magro no mato que gordo na boca do gato.

Alfabetizagdo: livro do aluno 2% ed. rev. e atual. / Ana Rosa Abreu... [et al.] Brasilia:
FUNDESCOLA/SEF-MEC, 2001. 4v. : p. 60 v. 3.

O problema do rato do mato terminou quando ele:
(A) descobriu a despensa da casa.
(B) se empanturrou de comida.
(C) se escondeu dos ratos.
(D) decidiu voltar para o0 mato.

Quadro 18 — Exemplo do Item do Descritor D7.
Fonte — Brasil (2007, p. 19).

Ao assinalar a alternativa correta de forma consciente, o aluno demonstra ter
a capacidade de identificar os fatos que causam o conflito ou a motivacdo que
determinam as atitudes dos personagens no texto. Reconhecer 0s acontecimentos
que desencadeiam os fatos na narrativa é o objeto de avaliagdo desse item.

O descritor D8, também desse topico, refere-se a capacidade de estabelecer
a relacdo causa-efeito entre partes e elementos do texto. O exemplo a seguir ilustra

uma possibilidade de avaliar esse item.
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A raposa e as uvas

Uma raposa passou por baixo de uma parreira carregada de lindas uvas. Ficou logo com
muita vontade de apanhar as uvas para comer.

Deu muitos saltos, tentou subir na parreira, mas nao conseguiu.

Depois de muito tentar foi-se embora, dizendo:

— Eu nem estou ligando para as uvas. Elas estdo verdes mesmo...

ROCHA, Ruth. Fabula de Esopo. Sao Paulo, FTD, 1992.

O motivo por que a raposa hdo conseguiu apanhar as uvas foi que:
(A) as uvas ainda estavam verdes.
(B) a parreira era muito alta.
(C) a raposa nao quis subir na parreira.
(D) as uvas eram poucas.

Quadro 19 — Exemplo do Item do Descritor D8.
Fonte — Brasil (2007, p. 20).

O quadro a seguir demonstra como pode ser um item que avalia a capacidade
exigida pelo descritor D12 — estabelecer relacGes logico-discursivas presentes no

texto, marcadas por conjugacdes, advérbios e outros:

Pepita a piaba

L& no fundo do rio, vivia Pepita: uma piaba miudinha.

Mas Pepita ndo gostava de ser assim.

Ela queria ser grande... bem grandona...

Tomou pilulas de vitamina... Fez ginastica de peixe... Mas nada... Continuava miudinha.
— O que é isso? Uma rede?

Uma rede no rio! Os pescadores!

Ai, ai, ai... Foi um corre-corre... Foi um nada-nada...

Mas... muitos peixes ficaram presos na rede.

E Pepita?

Pepita escapuliu... Ela nadou, nadou pra bem longe dali!

CONTIJO, Solange A. Fonseca. Pepita a piaba. Colecdo Miguilim. Sdo Paulo: Nacional,

2004.
No trecho “La no fundo do rio, vivia Pepita” (I. 1), a expressédo sublinhada da idéia de:
(A) causa.
(B) explicacéo.
(C) lugar.
(D) tempo.

Quadro 20 — Exemplo do Item do Descritor D12.
Fonte — Brasil (2007, p. 21).
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Este descritor tem o objetivo de ampliar os descritores anteriores no que se
refere ao “papel que as diferentes palavras exercem na lingua” (BRASIL, 2009, p.
18). Nao é suficiente o aluno reconhecer um advérbio enquanto palavra que indica
uma circunstancia, ele precisa entender que esse termo estabelece um sentido

especifico para a ideia do texto.

Descritores 43/5° EF

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados D13
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras D14
notacdes

Quadro 21 — Topico V: Relag8es entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido.
Fonte — Brasil (2008, p. 23).

O Tépico V engloba o uso de trés recursos — o lexical, o fonologico e o
notacional — bem como o efeito desse uso e de sua escolha no texto. Explicando
melhor, o recurso lexical diz respeito ao vocabulario, o recurso fonologico esta
relacionado ao som e a letra e 0s recursos notacionais referem-se aos sinais de
pontuacdo e outros sinais graficos. O exemplo de questdo apresentado a seguir
demonstra como pode ser avaliada essa habilidade.

Continho

Era uma vez um menino triste, magro e barrigudinho. Na soalheira danada de meio-dia, ele
estava sentado na poeira do caminho, imaginando bobagem, quando passou um vigario a cavalo.

— Vocé, ai, menino, para onde vai essa estrada?

— Ela ndo vai nao: nds é que vamos nela.

— Engracadinho duma figa! Como vocé se chama?

— Eu ndo me chamo, ndo, os outros é que me chamam de Zé.

MENDES CAMPOS, Paulo, Para gostar de ler - Cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1996, v. 1. p. 76.
Ha tragco de humor no trecho

(A) “Era uma vez um menino triste, magro”. (I. 1)

(B) “ele estava sentado na poeira do caminho”. (I. 2)
(C) “quando passou um vigario”. (l. 2-3)

(D) “Ela ndo vai nao: nés é que vamos nela”. (l. 5)

Quadro 22 — Exemplo do Item do Descritor D13.
Fonte — Brasil (2007, p. 21).
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Esses recursos possibilitam uma leitura para além dos elementos superficiais
do texto e ajudam o leitor a elaborar novos significados. Nos itens desse tépico, para
testar os alunos, podem-se utilizar tirinhas, charges e textos humoristicos e
pressupdem que o aluno perceba o sentido irbnico ou uma expressao inusitada
verbal ou n&do verbal, que possibilita construir um sentido diferente por meio das
multiplas relagcbes entre os enunciados ou as imagens que compuseram o texto.

O descritor D14 tem como objetivo avaliar a capacidade de identificar o efeito
de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacbes, como mostra o

quadro 22:

Feias, sujas e imbativeis
(Fragmento)

As baratas estdo na Terra hd mais de 200 milhdes de anos, sobrevivem tanto no deserto
como nos polos e podem ficar até 30 dias sem comer. Vai encarar?

Férias, sol e praia sdo alguns dos bons motivos para comemorar a chegada do verdo e
achar que essa € a melhor estacdo do ano. E realmente seria, se ndo fosse por um Unico detalhe: as
baratas. Assim como nds, elas também ficam bem animadas com o calor. Aproveitam a aceleracao
de seus processos bioquimicos para se reproduzirem mais rapido e, claro, para passearem
livremente por todos os cdmodos de nossas casas.

Nessa época do ano, as chances de dar de cara com a visitante indesejada, ao acordar
durante a noite para beber agua ou ir ao banheiro, sdo trés vezes maiores.

Revista Galileu. Rio de Janeiro: Globo, N° 151, Fev. 2004, p.26.

No trecho “Vai encarar?” (1.2), o ponto de interrogagéo tem o efeito de:
(A) apresentar.
(B) avisar.
(C) desafiar.
(D) questionar.

Quadro 23 — Exemplo do Item do Descritor D14.
Fonte — Brasil (2007, p. 23).

Descritores 43/5° EF

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto D10

Quadro 24 — Topico VI: Variacao Linguisticas.
Fonte — Brasil (2008, p. 23).
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Este topico considera a heterogeneidade da lingua e pretende avaliar, por
meio dos itens a ele correspondentes, a habilidade do aluno de determinar o locutor
e o interlocutor, ou seja, quem fala e para quem se fala no texto, essencialmente
pelas marcas linguisticas (BRASIL, 2007, 2008, 2009b).

Televiséao

Televisdo é uma caixa de imagens que fazem barulho.

Quando os adultos ndo querem ser incomodados, mandam as criangas ir assistir & televiséo.

O que eu gosto mais na televisado sao os desenhos animados de bichos.

Bicho imitando gente € muito mais engracado do que gente imitando gente, como nas
telenovelas.

N&o gosto muito de programas infantis com gente fingindo de crianca.

Em vez de ficar olhando essa gente brincar de mentira, prefiro ir brincar de verdade com
meus amigos e amigas.

Também os doces que aparecem anunciados na televisdo ndo tém gosto de coisa alguma
porque ninguém pode comer uma imagem.

Ja os doces que minha mée faz e que eu como todo dia, esses sim, sd0 gostosos.

Concluséo: a vida fora da televiséo € melhor do que dentro dela.

PAES, J. P. Televis&o. In: Vejam como eu sei escrever. 1. ed. Sdo Paulo, Atica, 2001. p. 26-27.

O trecho em que se percebe que o narrador é uma crianca é:

(A) “Bicho imitando gente é muito mais engracado do que gente imitando gente, como nas
telenovelas.”

(B) “Em vez de ficar olhando essa gente brincar de mentira, prefiro ir brincar de verdade...”

(C) “Quando os adultos ndo querem ser incomodados, mandam as criangas ir assistir a televisdo.”
(D) “Também os doces que aparecem anunciados na televisdo ndo tém gosto de coisa alguma...”

Quadro 25 — Exemplo do Item do Descritor D10.
Fonte — Brasil (2007, p. 24).

Nado é demais frisar que a caracteristica principal dos testes do SAEB é
avaliar a competéncia leitora. Por isto, percebemos que o0s seis topicos que
originaram 0s quinze descritores da 42 série/5° ano do EF se apresentam na
perspectiva do texto e de seu uso, e ndo de aspectos de contetdos.

A importancia de compreender os niveis de competéncia avaliados esta no
direcionamento do trabalho docente. Divulgar esses dados pode permitir que o
planejamento didatico-pedagaogico crie para os alunos condi¢des mais adequadas de
avancar no processo de entendimento textual esperado pelas autoridades

educacionais. Atualmente sdo cinco os niveis de competéncia, mas no ano de 2007
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as escala de competéncia apresentavam 10 niveis, iniciando a escala em 125 e
mudando de nivel a cada 25 pontos. A descri¢cdo de cada nivel encontra-se em no
anexo F.

Os tépicos que associam os diversos descritores de habilidades indicam as
caracteristicas necessarias para o desenvolvimento de uma apropriada capacidade
leitora do individuo. O bom leitor € capaz de elaborar e reelaborar diferentes
estratégias para compreender o texto. Cada topico reune descritores que avaliam
diferentes competéncias do leitor de chegar ao entendimento do texto.

Quando consultamos os documentos oficiais, notamos um amplo interesse
das autoridades educacionais em divulgar e fazer entender em que consistem a
matriz de referéncia, seus tOpicos e descritores. Ndo por acaso, um de nossos
guestionamentos aos gestores da educacdo, em nossa pesquisa, refere-se ao
trabalho de divulgacdo da Prova Brasil e de preparagdo dos docentes e da
comunidade escolar para realiza-la — dados que apresentaremos e analisaremos na

préoxima secao.
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4 O DESEMPENHO DAS ESCOLAS PARANAENSES

Esta secdo objetiva descrever o contexto da pesquisa e ainda apresentar e

analisar seus dados.

4.1 METODOLOGIA

A abordagem desta pesquisa explicativa e de campo pauta-se no método
materialismo historico e dialético. Escolhemos esse referencial por entendermos que
0 conhecimento da totalidade nos permite reconhecer as partes, o que é possivel
por essa abordagem, deixada por Karl Marx (1812-1883).

De acordo com os estudos de Severino (2007), esse método contempla, entre
outros pressupostos, a totalidade dos fatos, sua historicidade, complexidade,
dialeticidade e concretude. Segundo Kosik (2002), € necessario conhecer as duas
formas e os dois graus da realidade humana, que sdo o fenbmeno e a esséncia.
Para esse autor, o fenbmeno é a aparéncia dos fatos e a esséncia é a coisa velada.
Compreender o fendmeno é atingir a esséncia, por exemplo, pelo questionamento
da manifestacdo da situacdo aparente. Essa metodologia relaciona as partes e
propbe a andlise das contradicGes entre a esséncia e a aparéncia e nega que o
desenvolvimento seja linear, lento e continuo. Esta € a base para a andlise dos

processos educacionais que engendram esta pesquisa.

4.1.1 Delineamento de pesquisa

Apoiamo-nos em Gil (2007, p. 42) para descrever nosso estudo em relagcéo a
técnica da pesquisa. Neste caso, é importante ter clareza quanto a natureza da
pesquisa e ao tipo de delineamento adotado. Em relagdo a primeira caracteristica
desse procedimento de estudo, consideramo-lo, em concordancia com esse autor,

uma pesquisa explicativa, que tem “[...] como preocupagao central identificar os
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fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendbmenos. Esse
€ o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque
explica a razéo, o porqué das coisas”.

Em relacdo ao delineamento adotado, a presente pesquisa consiste em um

estudo de campo no Estado do Parana.

4.1.2 Descricao dos participantes

Nosso universo de pesquisa circunscreve-se ao numero de escolas
paranaenses que participaram da Prova Brasil no ciclo de 2007, na avaliacdo de 42
série/5° ano na disciplina de Lingua Portuguesa. O Estado do Parana situa-se na
Regido Sul do Brasil e sua populagdo estimada, segundo dados do Instituto
Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social (IPARDES), € de 10.590.169
habitantes. Desta populacdo, 1.584.781 sdo alunos do EF (PARANA, 2009c).

Os estabelecimentos de Ensino Fundamental, no final de 2007, totalizavam
6.275, dos quais 1.848 eram da rede estadual, 3.690 da rede municipal e 737 da
rede privada. A concentracédo das escolas por regido se dava da seguinte maneira: a
maior parte das cidades do Estado apresentava entre duas e 104 unidades
escolares de EF; as regides de Cascavel, Londrina e Ponta Grossa apresentavam
nesse ano letivo de 124 a 198 escolas e a capital do Estado apresentava a maior
concentracédo, com 420 unidades escolares.

ESTADO DO PARANA
Estabeled| de Ensino Fund tal - 2007

de 2 104

—
[] det124a198
=

de 420 3 420

Figura 1 — Estabelecimentos de Ensino Fundamental do Parana em 2007
Fonte — Parana (2009c).
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De acordo com o site oficial do MEC, foram 2.189 (duas mil cento e oitenta e
nove) as escolas das séries iniciais do Ensino Fundamental que participaram desta
avaliacdo. O Estado do Parana, na edicdo de 2007, obteve um desempenho em
Lingua Portuguesa polarizado pela nota minima de 124,44 (cento e vinte quatro
virgula quarenta e quatro) e pela maxima de 240,53 (duzentos e quarenta e
cinquenta e trés). Foi tal disparidade de desempenho que motivou o critério de
selecdo para a amostragem dentro do universo de pesquisa.

As seis escolas séo da esfera politica municipal e estédo integradas aos NRE’s

de Curitiba, Londrina, Pato Branco e Wenceslau Braz.

Escola Regido Paranaense Média Escola
A Curitiba 240,53 Municipal
B Pato Branco 234,29 Municipal
C Curitiba 233,69 Municipal
D Londrina 137,97 Municipal
E Wenceslau Braz 135,76 Municipal
F Curitiba 124,44 Municipal

Quadro 26 — Amostra da pesquisa

i e T T pailie.
7l { \
4 { % | e
LOANDA ',  PARANAVAL { T
LONBRINA | copngiro '
. — A I | PROCOPIO \
mo ——__ 1~ MARINGA )\ — JACAREZINHQ
il \J \ z
\ CIANORTE v 4
CHOARAMA ) A A\ APUCARANA IBAITI
SN \
= \
P CAMPO | < TELEMACO BORBA ( WENCESLAU BRAZ
| GOIOERE ) MOURAO N\ 3
/ IVAIPORE | {
/ CHATEAUBRIAND ;
/ ToLEDC PN i 4
/ B W " pITANGA \
[ — A s PONTA GROSSA Y /
= L 4 AREA NORTE o
CASCAVEL N |
| Fozpo % \ - | PARANAGUA
1GUAGU LARANJEIRAS | J o e
{ A _ DbosuL / GUARAPUAVA IRATI ng;nBA
. . DOIS VIZINHOS ¥ P % |
\ ) ¢ [ AREASUL
| A A 2 =i { =]
FRANCISEO BELTRAO R N -
\ ) UNIAQ DA VITGRIA e
N PATO BRANCO  / A2 A
B | \
“ \
g2

Figura 2 — Regifes Paranaenses das Cidades Pesquisadas

Fonte — Adaptado de Parana (2009a).

As escolas “A”, “C” e “F” pertencem a cidade de Curitiba, que possui uma

populacao estimada de 1.828.092 habitantes.
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Em 2007 a escola “A” teve a participacdo de 46 alunos na avaliagcéo
pesquisada. A descricdo desses alunos ndo apresenta as mesmas caracteristicas
detalhadas como as demais escolas, pelo fato de o MEC néo ter fornecido esses
dados; contudo, segundo informacdes dos gestores dessa escola, as classes
econdmicas predominantes dos alunos séo a B e a C. Sao filhos de profissionais de
administracao, profissionais liberais, prestadores de servicos gerais, empregados
domeésticos e porteiros. A renda familiar situa-se entre 1 e 5 salarios minimos e o
nivel de escolaridade dos pais é predominantemente o nivel médio. Desse modo,
essa escola atende alunos oriundos de diversos bairros da cidade, e néo
exclusivamente os moradores do bairro, que sao considerados das classes A e B.

No tocante a participacdo da familia nos estudos, a gestéao escolar afirma que,
em média, 95% dos pais sao presentes e incentivam os estudos dos filhos.

Quanto aos gestores, docentes e professor pedagogo das escolas “A”, “C” e
“F” obtivemos os seguintes dados: sédo profissionais do sexo feminino tém idade
entre 30 e 55 anos e formacao de nivel superior na area educacional, na modalidade
presencial.

A escola “B” pertence a uma cidade da regido de Pato Branco com
populacdo estimada de 69.478 habitantes. Os gestores, os docentes e o0 professor
pedagogo sdo do sexo feminino, tém idade entre 30 e 39 anos e formacgdo em nivel
superior na area da educacao, sendo a do gestor na modalidade semipresencial e a
dos demais na modalidade presencial.

Em 2007 essa unidade escolar teve 52 participantes na avaliacao da 42 série.
Destes, 67,3% responderam considerar-se brancos, 23,1% pardos, 7,6% negros e
2% amarelos. Sdo alunos pertencentes as classes econémicas B e C. No tocante a
alfabetizacdo dos pais, 96% afirmam que a mae sabe ler e escrever e 4% nao
responderam essa questdo; e 95% dos alunos afirmaram que o pai sabe ler e
escrever e 5% nédo responderam a pergunta. Segundo informacfes da gestora
dessa unidade escolar, a maioria dos alunos mora no bairro em que se encontra a
escola. Sao filhos de comerciarios, comerciantes, profissionais autbnomos e alguns
filhos de professores e funcionarios de escolas.

De todos os alunos que responderam se 0s pais incentivavam 0s estudos e a
leitura, apenas dois (4%) afirmaram n&o ter incentivo por parte dos pais para fazer
as tarefas escolares, enquanto 100% referiram receber incentivo para a leitura e ter

livros em casa.
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O questionério investigado pelo MEC apresenta na questdo 35 (ANEXO B)
uma pergunta referente a o aluno trabalhar fora de casa, a qual 6% responderam
positivamente. Em relacdo ao tempo dedicado a assistir televisdo, as respostas
indicaram que em época letiva 40% dos alunos ocupam apenas uma hora ou menos
de seu dia com essa atividade, 15% assistem por duas horas, 40% destinam trés ou
mais horas diérias a esse lazer e 5% nao responderam essa questéao.

As questdes referentes a escolarizacdo desses alunos obtiveram os seguintes
dados: 13% nao frequentaram a Educacao Infantil ou pré-escola, tendo ingressado
diretamente na primeira série. Quanto a reprovacao e abandono, 4% ja repetiram
ano, 2% ja abandonaram os estudos alguma vez e 2% néao responderam.

Dentre as escolas investigadas escola “C” apresentou a maior participacao
na Prova Brasil, com 71 alunos examinados. Desses sujeitos, 61% se consideram
brancos, 26% pardos, 1% amarelo, 6% indigenas e 6% nao responderam a essa
questdo. As idades variam entre 9 e 11 anos, sendo que 77% tinham 10 anos na
ocasido da avaliacao.

As classes econdmicas A e B predominam na composicado dos sujeitos dessa
escola. Em sua maioria séo filhos de comerciantes, comerciarios, profissionais
liberais e de funcionérios publicos. Moram no bairro em que se localiza a escola e
em bairros proximos, e trés alunos (4%) afirmam trabalhar fora de casa.

Quanto a alfabetizacdo dos pais, 100% afirmam que a mée e 98% que o pai
sao alfabetizados. Destes, 97% veem a mae lendo em casa e 3% nédo responderam
a questdo. Sobre os habitos de leitura do pai, o indice cai para 86% dos alunos que
veem o pai lendo e 15% n&o responderam essa pergunta.

Sobre o incentivo aos estudos, a realizacao das tarefas escolares e a leitura,
apenas 2% dos alunos dessa unidade escolar afirmaram nédo receber incentivo para
estudar, 85% o recebiam e 13% nao responderam; e em relagcdo a leitura, 98%
admitem ter o estimulo dos pais.

O desenvolvimento académico desses sujeitos apresenta os seguintes dados:
93% frequentaram a Educacgdo Infantil ou pré-escola, apenas 4% ja repetiram
alguma série e 1% ja abandonou seu estudo em alguma época de sua vida.

Em relacdo ao tempo ocupado com os programas de televisao, 29% assistem
a esses programas por uma hora diaria ou menos, 23% destinam duas horas diarias
para esse tipo de lazer, 46% assistem por trés horas ou mais, apenas 1% nao

assiste e 1% nao respondeu.
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A escola “D” pertence a um distrito de 3.000 habitantes cuja economia esta
baseada na pecuaria, agricultura (soja, milho e trigo e plantacdo de vassouras) e
gue esta vinculado a uma cidade com 505.184 habitantes (Londrina). O gestor e 0
professor pedagogo sdo do sexo masculino e o docente € do sexo feminino. Suas
idades variam entre 42 e 58 anos. A formacgdo da professora é Normal Superior a
distancia e a do gestor e do professor pedagogo é Pedagogia na modalidade
presencial.

Em 2007 participaram do Provéao Brasil 52 alunos dessa unidade escolar, com
idades entre 10 e 13 anos. Desses sujeitos, 42% se consideram brancos, 37%
pardos, 4% negros, 4% indigenas e 13% n&o responderam. A classe econémica
predominante é a C e 17% afirmam trabalhar fora de casa.

Segundo informacdes do gestor escolar, os alunos sdo moradores do distrito
em que esta localizada a escola e sao filhos de pequenos produtores e
trabalhadores rurais, comerciantes e empregados de servicos gerais. Quanto a
alfabetizacdo dos pais, 8% néo responderam e 86% afirmaram que a mae sabe ler e
escrever. Quanto ao pai, 10% ndo responderam e 80% afirmaram que é
alfabetizado.

Sobre o incentivo aos estudos, a leitura e a realizacdo das tarefas escolares
os dados obtidos foram os seguintes: 71% recebem incentivo para os estudos e a
realizacdo das tarefas escolares, 90% sao estimulados a fazer as tarefas escolares
e 80% recebem incentivos para ler, sendo que 75% dos alunos afirmaram ter livros
em casa que néo livros didaticos.

Sobre as horas destinadas a ver televisdo, 44% afirmaram que assistem por
uma hora diaria ou menos, 16% que destinam duas horas diarias a esse tipo de
lazer, 26% que assistem durante trés horas ou mais por dia, 4% referiram que ndo
assistem televiséo e 10% deixaram de responder essa questao.

No tocante a escolarizacdo desses sujeitos, o questionario do MEC apresenta
como resultado que 32% néao frequentaram a EF nem a pré-escola, 20% ja foram
reprovados e 4% ja abandonaram os estudos em alguma ocasido de sua vida.

A escola denominada “Escola E” pertence a uma cidade da regidao de
Wenceslau Braz que tem 20.213 habitantes, de acordo com os dados do IPARDES
(PARANA, 2009c). Esta escola aceitou participar deste estudo, contudo as datas
marcadas para realizarmos a visita de entrevista tiveram que ser canceladas, pois as

atividades escolares foram interrompidas, por motivo de forgca maior. Neste caso
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mantivemos esse estabelecimento de ensino na pesquisa, mas trabalhamos apenas
com os dados do INEP e com informacdes fornecidas pela gestora escolar via
telefone.

Na avaliacdo de 2007, a Escola “E” contou com a participacdo de 64 alunos
com idades entre 9 e 15 anos. Desses sujeitos, 40% se consideram brancos, 31%
pardos, 15% negros, 5% da raca amarela e 5% indigenas; e 4% nao responderam
essa questao.

A classe socioecon6mica desses sujeitos € a classe C e 15% afirmaram
trabalhar fora de casa. S&o filhos de trabalhadores autbnomos, comerciarios e
funcionarios de servigos gerais. Em relacéo a escolaridade dos pais, 89% afirmaram
gue a mae sabe ler, 8% ndo responderam e 3% indicaram que a méae nao era
alfabetizada. Quanto a figura paterna, 80% assinalaram que o pai sabia ler e
escrever, 9% referiram que o pai ndo era alfabetizado e 11% né&o responderam essa
questdo. As respostas a pergunta se os alunos viam os pais lendo em casa
indicaram que 65% deles viam os pais lerem. Por outro lado, 98% dos pais
incentivavam os filhos a estudar e 88% os incentivavam a leitura.

O questionamento referente ao tempo reservado aos programas televisivos
levantou os seguintes dados: 48% dos alunos dessa unidade escolar assistem
televisdo uma hora ou menos por dia, 11%, por duas horas diarias, 31% destinam
trés horas ou mais a esse tipo de lazer. Apenas 6% responderam gue nao assistiam
televisdo e 4% ndo assinalaram essa questao.

O MEC investigou a escolarizacdo desses alunos e identificou que 22% néo
frequentaram a Educacdo Infantil ou pré-escola, 45% ja foram reprovados pelo
menos uma vez e 2% ja abandonaram os estudos em alguma época de sua vida.

A escola F apresentou 30 participantes na avaliagdo de 2007. Desses
sujeitos participantes, 57% se consideram brancos, 24% se declararam pardos, 7%
negros, 3% amarelos e 3% indigenas; e 6% n&o responderam essa questdo. Esses
alunos pertencem as classes econdmicas B ou C, tém idade entre 9 e 11 anos; e
14% deles afirmaram que trabalham fora de casa.

A investigacdo do MEC referente a alfabetizacdo dos pais identificou que
apenas um aluno (3,3%) nao tem a méae alfabetizada e trés alunos (10%) ndo tém o
pai alfabetizado.

Segundo informacdes da gestora dessa unidade escolar, os alunos atendidos

moram no bairro em que se localiza a escola e em bairros proximos, sao filhos de
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trabalhadores do comércio, atendentes de servicos gerais e profissionais
autdonomos.

Em relacdo ao incentivo aos estudos, a leitura e a realizacdo das tarefas
escolares, 100% dos alunos assinalaram que recebem o incentivo dos pais, mas
23% afirmam que ndo veem os pais lendo em casa.

O MEC investigou o tempo que cada aluno destina a ver televisdo. Sobre
esse item, apenas 7% afirmaram nao assistir TV, 43% assistem por uma hora diaria
ou menos em época escolar, 20% passam duas horas por dia e vendo televisdo e
17% dedicam trés horas ou mais a esse tipo de lazer; e 13% nao responderam a
essa questao.

No tocante a vida académica desses alunos, constatou-se que 33% nhao
frequentaram a Educacao Infantil nem a pré-escola, 14% ja repetiram ano e 3% ja
abandonaram os estudos alguma vez.

Em sintese, nossa amostra de pesquisa consta de 6 gestores escolares, 6
professores pedagogos, 4 coordenadores pedagégicos que trabalham nas
secretarias municipais de educacdo das cidades em que estdo localizadas as
escolas e 315 alunos de quarta série que realizaram a avaliagdo da Prova Brasil em
2007.

4.1.3 Descricao dos instrumentos

A técnica utilizada para a coleta de dados deste estudo foi a entrevista
semiestruturada. Em concordancia com Trivifios (2008, p. 146), entendemos por
entrevista semiestruturada “aquela que parte de certos questionamentos basicos
apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas [...]", que s&o originadas por meio das
respostas do entrevistado. Desse modo, é possivel estabelecer que, dentro do
enfoque determinado pelo roteiro basico de questionamentos, o entrevistado, ao
seguir sua linha de pensamento com espontaneidade, pode participar na elaboracao
do conteudo da pesquisa.

Utilizamos quatro instrumentos de pesquisa: 0 questionario realizado pelo

MEC na realizacdo da Prova Brasil em 2007, o questionario elaborado pelo grupo de
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pesquisa, o plano de trabalho docente e o diario de classe dos professores das
quartas séries do ensino fundamental. Também fizemos uma leitura do Plano
Politico-Pedagdgico (PPP).

Os questionarios empregados pelo MEC sao fechados e constituidos de
questdes de multipla escolha. Compdem-se do questionario do aluno (ANEXO B), do
questionério do professor (ANEXO C), do questionario para o diretor (ANEXO D) e
do questionario da escola (ANEXO E).

Os questionarios elaborados pelo grupo de pesquisa consistiram de um
roteiro de entrevista semiestruturada para o docente (APENDICE B), um roteiro para
o gestor escolar (APENDICE C) e um roteiro para o secretario municipal de
educacdo (APENDICE D). As cinco categorias presentes no roteiro da entrevista
semiestruturada para o docente e para o gestor sdo: caracterizacdo dos sujeitos;
formacédo continuada; contexto escolar e Prova Brasil; contexto de sala de aula e
Prova Brasil; e, por ultimo, questfes sobre as expectativas do docente em relacdo a
Prova Brasil. No roteiro da entrevista aos secretarios municipais de educacao, as
guestdes se relacionam: a caracterizacdo dos sujeitos; a caracterizacdo das escolas;
as politicas publicas afetas a formacao continuada dos profissionais da educacéao; as
politicas publicas de educacdo municipal e a Prova Brasil; e as expectativas do
municipio com relacdo ao seu desempenho em avaliac6es de larga escala como a
Prova Brasil.

A elaboracdo desse instrumento passou por uma validacdo do conteudo. Foi
construido um primeiro questionario, o qual foi testado com trés profissionais da
educacdo basica para verificar se as questdes elaboradas poderiam dar cobertura
ao que se pretendia mensurar e antecipar alguns problemas. Identificadas algumas
guestdes que ndo atendiam ao objetivo proposto, o questionario foi reformulado e

assumiu a estrutura que se encontra em anexo.

4.1.4 Procedimentos da pesquisa

Os resultados do desempenho em LP na Prova Brasil no ano de 2007 foram
0s determinantes para a selecao da amostragem. Nosso procedimento de pesquisa

compreendeu dois momentos distintos. O primeiro deles foi o do mapeamento dos
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resultados de todas as escolas paranaenses, para identificarmos as escolas que
apresentavam os melhores e os piores desempenhos; e o segundo consistiu no
contato com as escolas para apresentar o0 projeto e convida-las a participar mediante

anuéncia ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A).

4.1.5 Coleta e tratamento de dados

A coleta de dados foi realizada por meio dos instrumentos de pesquisa
supracitados. Os dados dos questionarios realizados pelo MEC foram fornecidos
pelo INEP e o grupo de pesquisa os recebeu por meio digital ou particular.

Os dados da pesquisa semiestruturada para docentes e gestores foram
coletados apOs o contato com cada escola. As entrevistas ocorreram dentro das
unidades escolares, em ambientes escolhidos pelas respectivas direcdes. As
entrevistas com 0s secretarios municipais ocorreram em seus respectivos gabinetes.

As questdes fechadas apresentadas pelos questionarios fornecidos pelo INEP
receberam o tratamento estatistico por meio da Estatistica Descritiva de Fonseca e
Martins (1980).

As questbes abertas do questionario elaborado e testado pelo grupo de
pesquisa receberam o tratamento de analise de contetdo. Segundo Bardin (1977, p.
38), essa analise se refere a “um conjunto de técnicas de analise das comunicagoes,
que utiliza procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens’”.

Para melhor clareza de interpretacdao foram utilizados tabelas e quadros e a

transcricdo de excertos das entrevistas realizadas.

4.2 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O desempenho paranaense na avaliacdo de 2007 foi superior a média
brasileira. O grafico a seguir representa a superagédo dos indices tanto das escolas

das esferas municipais quanto das estaduais.
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Grafico 2 — Desempenho Paranaense Prova Brasil 2007
Fonte — Brasil (2009a).

O IDEB previsto para o Parana no ciclo de avaliacdo de 2007 era de 4,7 e 0
Estado atingiu 5,0 no total das redes (estadual, municipal e privada), valor
equivalente a meta para o ano de 2009. As metas, de acordo com o MEC (BRASIL,
2009a, p. 1), sdo “...] o caminho tracado de evolucao individual dos indices, para
que o Brasil atinja o patamar educacional que tém hoje a média dos paises da
OCDE. Em termos numéricos, isso significa evoluir da média nacional 3,8, registrada
em 2005, para um IDEB igual a 6,0 [...]".

Como mencionamos na secdo 3 deste texto, segundo o MEC, o IDEB, mais
que um indicador estatistico, € o orientador da politica publica pela melhoria da
qualidade da educacao tanto no ambito nacional quanto no dos estados, municipios
e escolas. Sua estrutura, além de viabilizar o diagnéstico atualizado da situacao
educacional em todas essas esferas, estabelece a projecdo de metas individuais
intermediarias com vista ao incremento da qualidade do ensino.

As metas sdo diferenciadas para cada rede e escola e sdo apresentadas

bienalmente de 2007 a 2021. As do Estado do Parana sao as apontadas no quadro

abaixo.
Projecdes
Ano 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Meta 5,0 5,4 5,6 5,9 6,2 6,4 6,6

Quadro 27 — Projecdes do INEP para o Estado do Parana
Fonte — Brasil (2009a)


http://ideb.inep.gov.br/Site/
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O objetivo nacional € que a educacao brasileira chegue a meta 6,0 em 2022,
ano do bicentenério da Independéncia. Para aqueles que ja atingiram esses indices,
a ordem é de superacao e auxilio mutuo entre as esferas para dirimir as diferencas
da educacéo.

No proximo gréfico visualizaremos o IDEB previsto para o ano de 2007 para

cada uma das unidades escolares pesquisadas e suas respectivas meédias.
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Gréfico 3 — IDEB Previsto e IDEB Real de 2007
Fonte — Brasil (2009a).

Os trés melhores desempenhos superam as expectativas do IDEB, enquanto
os trés desempenhos mais baixos ficam aquém do esperado. Se calcularmos em
porcentagem de desenvolvimento, a escola “A” apresentou um indice 21% superior
ao esperado pelo MEC; e a escola “F” apresentou um indice 42,8% inferior ao que
foi estabelecido.

Mencionamos anteriormente que as metas sdo diferenciadas para todos de
acordo com os numeros de 2005, devido ao fato de o IDEB ter sido criado pelo INEP
em 2007. Independentemente dos indices de partida, as metas para essas escolas

em 2021 sao superiores a 6,0, como podemos constatar pelo quadro abaixo.

Projecdes
Ano 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Escola A 5,9 6,2 6,4 6,7 6,9 7,1 7,3
Escola B 6,1 6,4 6,6 6,9 7,1 7,2 7,4
Escola C 6,6 6,9 7,1 7,3 7,4 7,6 7,8
Escola D 5,3 5,6 5,9 6,1 6,4 6,6 6,8
Escola E 4,4 4,8 5,0 53 5,6 5,9 6,1
Escola F 4,6 5,0 5,3 5,6 5,8 6,1 6,4

Quadro 28 — Projec¢fes do INEP para as Escolas Pesquisadas
Fonte — Brasil (2009a)
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O desempenho paranaense, mesmo sendo superior & média brasileira, ainda
apresentou discrepancia entre suas proprias cidades e unidades escolares. Como ja
mencionamos anteriormente, no Parand, a diferenca entre a melhor nota e a nota
mais baixa chega a ser de praticamente o dobro de uma sobre a outra.

Essa contradicdo ndo poderia existir na educagdo, pois 0 ensino basico
deveria garantir a formacdo basica comum a todos, independentemente da
localizacdo geografica. Os conteudos produzidos, o saber erudito, como ressalta
Saviani (2003, 2007, 2008), sao para todos. Ndo podemos conceber que o ensino
ocorra conforme a posicdo geografica: bairro pobre - ensino popular, bairro rico -
ensino erudito. Isto sugere que o sistema educacional atua reforgcando as
desigualdades, porque as regides mais pobres apresentam desempenhos mais
baixos, o que significa oferta de oportunidades de aprendizagem menos efetivas do
que as oferecidas aos alunos das regibes mais abastadas, que apresentam
desempenhos mais elevados.
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Figura 3 — Melhor Desempenho em Lingua Portuguesa Séries Iniciais — Prova Brasil 2007
Fonte — Adaptado de Brasil (2009a)

As figuras 3 e 4 apresentam, abaixo de cada degrau, o0s niveis de
competéncia (ANEXO F). Como se V&, enquanto a escola “A” apresenta
desempenho no quinto nivel de competéncia, a escola “F” nao obteve pontuagao
para se enquadrar nem no primeiro nivel, que exige competéncias menos
complexas, como localizar informacdes explicitas que completam literalmente o
enunciado da questdo e reconhecer elementos como o personagem principal, entre

outros descritores.
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Figura 4 — Pior Desempenho em Lingua Portuguesa Séries Iniciais — Prova Brasil 2007
Fonte — Adaptado de Brasil (2009a)

Um fato muito importante é que, ao conhecermos as escolas durante a
realizacdo da pesquisa de campo, encontramos esses dois estabelecimentos de
ensino em igualdade na organizacdo do ensino e no respaldo da secretaria
municipal da cidade em que se encontram. A nossa hipoétese inicial de que esses
valores fossem fruto de uma educacéo de qualidade inferior se diluiu por completo,
pois tivemos acesso a dados relevantes sobre os fatores externos que determinaram
esses resultados. Segundo informacdo fornecida pela gestora escolar e depois
confirmada pela gerente do EF da Secretaria Municipal de Educagéao, o erro ocorreu
no procedimento de aplicacdo. Na realizacdo da Prova Brasil em 2007, nessa
unidade de ensino a aplicadora, por equivoco, trocou os gabaritos das provas de
Lingua Portuguesa pelos da prova de Matematica. A média baixa que obtiveram foi
fruto de uma possivel coincidéncia entre a alternativa correta de algum item entre as
duas areas de conhecimento.

Em relacdo a esse fato, a responséavel pelo EF desse municipio se pronunciou
em nossa entrevista em favor da escola e confiante no trabalho por ela
desenvolvido, e ainda denunciou outras situacdes semelhantes envolvendo outras
escolas naquele mesmo ano.

O incidente referido prejudicou muito a escola e deflagrou uma discussao
sobre os rankings educacionais. A sociedade e a midia exploraram o assunto de

forma superficial, atribuindo a responsabilidade apenas a unidade escolar, sem
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entender a totalidade dos fatos. A competicdo justificada pelo capitalismo e as
atitudes de sobrevivéncia oriundas das politicas neoliberais se consolidaram com
esse fato, como podemos verificar pelas reportagens dos jornais O Estado do
Parana (ANEXO G) e Gazeta do Povo (ANEXO H).

Segundo informagfes da gestora da unidade escolar, quando a aplicadora
percebeu o erro que tinha cometido comunicou-o a dire¢cdo e juntas fizeram
relatorios especificos nos proprios documentos da Prova Brasil. Em seguida a
diretora da escola solicitou a exclusdo da escola dos cémputos gerais do IDEB e
ficou confiante de que seria atendida.

Em 2009, especificamente em 20 de junho, foram divulgados os resultados e
a escola foi surpreendida com a condicdo de aparecer como a pior escola do
Parana. Nesse momento houve uma mobilizacdo da comunidade escolar para fazer
reverter a situagao (ANEXO 1), inclusive a Secretaria Municipal de Educagao Curitiba
encaminhou oficio ao INEP pronunciando-se sobre as inconsisténcias, e ao saber
gue nao foi atendida, enviou mensagem eletrdnica solicitando parecer oficial sobre o
caso (ANEXO J). Além disso, houve pronunciamento da comunidade, como
podemos ver pela carta do ex-delegado do Ministério da Educacdo no Parana a
secretaria de educacéo local (ANEXO K) e ao Ministério de Educacdo (ANEXO L).

A equipe escolar, consternada com a repercussao negativa de seu nome na
midia que circulava na regido e no horario politico, informou aos pais o ocorrido
(ANEXO M) e recebeu deles respostas de apoio (ANEXO N).

A escola aguarda agora os resultados da Prova Brasil de 2009 para superar
esse desgaste que sofreu.

As escolas paranaenses que apresentaram os melhores desempenhos - as
escolas “A”, “B” e “C” - ainda assim ficaram no meio dos niveis da escala de
proficiéncia, atingindo apenas o nivel de 225 a 250 dessa escala. Nessa escala as
habilidades exigidas séo, entre outras: distinguir o sentido metaforico do literal de
uma expressao; localizar a informacgéo principal; localizar informagdo em texto
instrucional de vocabulario complexo; identificar a finalidade de um texto instrucional,
com linguagem pouco usual e com a presencga de imagens associadas a escrita; e
identificar a relacéo légico-discursiva marcada por locucdo adverbial ou conjuncgéo

comparativa.
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Figura 5 — Visualizagédo Geral do Desempenho das Escolas Pesquisadas
Fonte — Adaptado de Brasil (2009a).

Do mesmo modo, o desempenho aquém do desejado mantém niveis
proximos. A escola “F”, como ja visualizado na figura anterior, esta abaixo dos niveis
propostos pelo Ministério, enquanto as escolas “D” e “E” encontram-se na escala
entre 125 e 150, a primeira dos dez niveis de competéncia, por ordem crescente.

Em relacdo ao desempenho da escola “E”, a diretora afirma ter havido
também troca de gabaritos, mas admite ndo ter como provar, fato idéntico ao
ocorrido com a escola “F”, que da mesma forma precisara aguardar os resultados da
Prova Brasil de 2009 para superar essa situacao.

As figuras 3, 4 e 5 foram adaptadas especialmente para esta apresentacao e
disponibilizadas de forma impressa e virtual pelos 6rgdos competentes. Cada
unidade escolar recebeu um cartaz com os dados de sua escola. Em cada material &
possivel fazer um estudo detalhado da situagdo da unidade escolar em relacdo a
diversos fatores, entre eles saber a média obtida pelos alunos, comparar as médias
da escola as obtidas por outras escolas do municipio, do estado e do pais, e
conhecer a distribuicdo dos percentuais de alunos da escola por niveis da escala.
Este ultimo item é muito importante, pois, se voltarmos a figura 3, perceberemos que
2,2% de alunos estdo trés niveis abaixo da média da maioria da escola e 4,3%
situam-se trés niveis acima. Da mesma forma, a figura 4 apresenta percentuais de
alunos que estao dentro das escalas superiores, superando o indice da sala, embora
constituam um baixo percentual.

Uma relagéo interessante que pode ser estabelecida entre o desempenho e

os participantes da Prova Brasil diz respeito a quantidade de alunos por turma, a
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quantidade de alunos na série e ao numero de alunos que participaram da Prova
Brasil em 2007. A relagdo entre alunos da série da escola e alunos participantes da
prova revela o fator divulgacdo e empenho da unidade escolar na participacdo. Em
tempo, um condicionante do trabalho pedagodgico é a quantidade de alunos por

turma, e isto € revelador no gréfico a seguir:
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Grafico 4 — Alunos Participantes por Unidade Escolar
Fonte — Parana (2009a).

Observamos que as escolas “D” e “E” apresentam a maior participacdo em
relacdo ao numero de alunos na série. As escolas do melhor e do pior desempenho,
respectivamente as escolas “A” e “F’, sdo as que apresentam 0s menores
percentuais de participacdo de alunos: a escola “A” teve a participacdo de apenas
63% dos alunos matriculados na série e a escola “F’, de 42% dos alunos
matriculados. Segundo informagfes da gestora e 0 que podemos verificar na carta
enviada a ouvidoria do Ministério Pablico (ANEXO 1), essa escola também foi
prejudicada nesse quesito. Seriam duas turmas de quarta série que realizariam a
Prova Brasil e foram enviadas a unidade escolar apenas uma aplicadora e provas
apenas para uma classe.

O proximo grafico mostra a relacdo entre o desempenho da Prova Brasil, o
indice de aprovacdo e o IDEB de cada uma das seis escolas pesquisadas. Os
desempenhos de cada escola ja foram apresentados anteriormente e desses
resultados era possivel esperar dois raciocinios: que as melhores e as piores notas
tivessem o melhor e o pior IDEB, mesmo tendo-se conhecimento das demais

variaveis que compdem este indice.
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Um dado de certa forma contraditorio € o da aprovacédo e sua relagdo com 0s
demais, visto que as escolas com os dois piores desempenhos apresentam o
primeiro e terceiro melhores indices de aprovacdo. Por que, apesar do baixo
desempenho na Prova Brasil, as escolas “D”, “E” e “F” apresentam bons indices de
aprovacao escolar? Os indices de aprovacdo das escolas “E” e “F’ sdo mais
elevados do que os indices das escolas “A” e “B”, que apresentaram os melhores

desempenhos do Parana.
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Gréafico 5 — IDEB, Prova Brasil e indice de Aprovacio
Fonte — Brasil (2009a).

Ao fundamentarmos nossa discussdo em Sforni e Galuch (2006),
guestionamos se as escolas estdo conseguindo ampliar os conceitos espontaneos
dos individuos para que eles tenham condicbes de se apropriar dos conceitos
cientificos de forma significativa. As escolas “D”, “E” e “F” apresentaram condi¢des
pedagogicas, politicas, fisicas e financeiras para oferecer aos seus alunos
possibilidades iguais de formacédo? As escolas estdo preparando os alunos para
pensar ou reproduzir, para raciocinar ou para executar tarefas? Estdo sendo
exigidas tarefas que necessitam das atividades complexas do pensamento, ja que
na Prova Brasil, como vimos na secao anterior, tais tarefas estdo sendo exigidas?

As avaliacdes em grande escala exigem ir além da automacéo. A Prova Brasil
infere o significado de uma palavra em um contexto que demanda um pensamento

mais complexo do que aquele exigido para simplesmente responder a uma
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pergunta, como € frequente em exercicios de interpretacdo. De fato, exige atividades

complexas do pensamento.
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Gréfico 6 — Distorgdo Idade-série
Fonte — Brasil (2009a).

A distorcao entre idade e série repercute de forma negativa no desempenho
do aluno. Os resultados apontam uma acentuada distor¢cdo justamente nas escolas
que apresentaram desempenhos mais baixos. Os estudos de Castro (1999)
mostram que alunos com idade acima da considerada ideal para a série em que se
encontram apresentam maiores possibilidades de rendimento mais baixo.

Os alunos que cursam a série correspondente a idade, isto é, que
ingressaram na idade correta, ndo se evadiram nem foram reprovados, apresentam
vantagens em relacdo aos demais no tocante aos aspectos emocionais, psicolégicos
fisicos e pedagogicos. Estes ultimos dizem respeito ao material usado pelo docente
o qual, por ser adequado a série, acaba por ser inadequado aquele aluno mais
velho, que ndo se encaixa no perfil da sala. Ao nos depararmos com o dado de
13,5% de distor¢cdo idade-série, refletimos sobre a necessidade de compatibilizar o
direcionamento pedagdgico.

Diante dos dados apresentados € importante indagar sobre os fatores que
contribuiram para que esses alunos se enquadrassem no fracasso escolar. Cumpre

destacar que, ao discutirmos a distorcdo idade-série, fazemos referéncia a néo
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apropriacdo do conhecimento e/ou a evasdo do contexto escolar, fatores que
constituem um problema no processo de escolarizagéo.

A evasao e a repeténcia compdem o fracasso escolar, contudo nédo se pode
atribuir esse fracasso aos individuos. O fracasso escolar € decorrente dos processos
e praticas que se dao no interior da escola e da relagdo que esta estabelece com os
alunos, com a sociedade e suas condi¢cdes histéricas. Desse modo, cabe a
comunidade educativa dar nomes e histéria aos indices apresentados, com o intuito
de identificar as causas e atuar na superacéo do fracasso escolar. Como questiona
Mészaros (2008), para que serve o sistema educacional, mais ainda quando publico,
se nao for para lutar contra a alienagdo? Para ajudar a desvelar os conhecimentos
do mundo, sobretudo ajudar na aproximacdo do individuo com esse mundo
produzido pelos préprios homens?

Em nosso entendimento, ndo cabe justificar esse quadro somente com a
andlise do aluno. Segundo Sawaya (2001), ha urgéncia em instrumentalizar o
profissional da educacédo para pensar critica e ativamente a realidade escolar, no
sentido de que sua atuacao interrompa o0 processo de produto e produtores de

fracasso escolar.

4.2.1 A formacéo docente e os desempenhos da educacao

No Brasil, o contexto da formacdo docente é marcado historicamente por
insuficiéncia da formacéo inicial e continuada. Com base em Dourado (2001),
trazemos a esta discussdo a critica as condi¢cbes de formagdo de docentes em
servico e ao aligeiramento da formacdao inicial com énfase na formacao técnica que
foram implementadas pelas politicas educacionais na década de 1990, em
decorréncia das imposi¢cées do Banco Mundial.

A inversdo dos valores entre a qualidade da formacéao e a titulagédo do quadro
docente provocou a melhoria dos indicadores educacionais unilateralmente e deixou
a desejar no quesito mais importante, que € a qualidade da educacdo. Quando
entramos em contato com a realidade escolar e recebemos a queixa dos
responsaveis pela educac¢do municipal, percebemos que esse problema é sistémico

e se inicia na formacdo da educacdo basica. Segundo entrevista concedida pela
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gerente do EF de um dos municipios investigados, o professor chega ao exercicio
do magistério sem conhecer o0s conteudos da educacdo basica de Lingua
Portuguesa e de Matematica, fato que resulta do seu fraco desempenho no proprio
curso de formacdo em Ensino Superior e, por decorréncia, reflete-se no baixo

padrao de qualidade no cotidiano escolar.
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Gréafico 7 — Formacao dos Docentes e indices de Aprovagéo
Fonte — Brasil (2009a).

A relacdo entre o desempenho dos alunos e a formacdo dos docentes, em
geral, indica uma grandeza diretamente proporcional. As pesquisas de Castro (1999)
revelam que o desempenho médio dos alunos é maior quando aumenta o nivel de
escolaridade dos professores, porém podemos observar que, nesta pesquisa, duas
escolas contradizem essa relagdo direta. A escola “B” apresenta um indice de
docentes com formacao superior menor que o das escolas “E” e “F” e os dados de
desempenho s&o o inverso do esperado.

No levantamento de dados em relacdo a formacédo dos docentes identificamos
que somente o professor da escola “B” estudou em instituicdo publica federal, os
demais estudaram em instituicbes privadas. O professor de quarta série da escola
‘A" tem formacdo em nivel superior, na modalidade presencial e realizou
especializacdo; o docente da escola “B” tem formag&o presencial em Letras, e ja
realizou especializagcdo em Literatura em séries iniciais; a formacgédo do docente da

escola “C” € em Pedagogia, na forma presencial. O docente da escola “D” apresenta

formacdo a distancia em Normal Superior e cursou atualizacdo de 180 horas; o
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professor da escola “E” tem formacdo em Normal Superior com especializacéo e o
“F” apresenta formagdo em Normal Superior e ndo cursou especializagdo nem
atualizacao.

Ao cruzarmos os dados referentes a formacdo de nivel superior com o

desempenho na Prova Brasil elaboramos o seguinte gréfico:
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Gréfico 8 — Formacao dos Docentes e Prova Brasil 2007
Fonte — Brasil (2009a).

A formacédo do docente ndo pode ser tomada como Unica justificativa para o
baixo desempenho na Prova Brasil. Focar apenas o nivel de formacédo é reduzir o
entendimento sobre todo o contexto pedagdgico que envolve o cotidiano escolar.
Para Souza (2002, p. 257), “Nao se deve subestimar o papel desempenhado pelas
condigbes concretas sob as quais o professor desenvolve seu trabalho”. Essa autora
critica o “argumento da incompeténcia” do professor e sua logica simplificadora que
reduz ao problema individual da formagdo de cada profissional e complementa
pontuando que deve existir a formacéo continuada para superar algumas lacunas da
formacao inicial, mas esse deve ser um projeto mais amplo, centrado na escola ou

no municipio, e ndo encarado como um problema unico e localizado.
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4.2.2 O Contexto da sala de aula e a Prova Brasil

Em nossa entrevista semiestruturada perguntamos aos docentes: “Como vocé
avalia a relagéo entre o que é contemplado na Prova Brasil e o que é trabalhado em
sala de aula? E, o que é avaliado na Prova Brasil em Lingua Portuguesa é
desenvolvido na sala de aula? E trabalhado com os alunos aqueles tipos de textos e
exercicios?”.

Respondendo a esses questionamentos, as escolas “A”, “C” e “F” afirmaram
que esses conteludos sdo contemplados nas diretrizes curriculares do municipio,
como também no cotidiano escolar no tocante ao desenvolvimento da disciplina de
Lingua Portuguesa. Ao visitarmos a escola percebemos trabalhos dos alunos
contemplando diversos géneros textuais expostos no ambiente escolar. Outro fato
que confirmamos com a leitura dos diarios de classe foi que estes registravam o
desenvolvimento de tais conteudos.

A escola “B” apresenta em seu plano de trabalho docente uma organizagao
dos contetdos de Lingua Portuguesa de acordo com as diretrizes municipais, que
atendem aos conteldos contemplados na Prova Brasil. Além disso, a escola
desenvolve um projeto chamado “O Diarinho”, que oportuniza a alguns alunos da
escola uma atividade extracurricular semanal na redacdo do jornal veiculado na
cidade. O diario de classe mostra com detalhes a sequéncia e a periodicidade com
que os conteudos de leitura sao trabalhados em sala de aula.

A escola “E”, como expusemos anteriormente, ndo pbde ser averiguada in
loco, mas seu gestor afirmou desenvolver os conteudos contemplados na Prova
Brasil.

A escola “D” relatou que esses conteudos nao fazem parte do cotidiano
escolar e estdo além dos conhecimentos dos alunos. Ao pedirmos para ver o diario
de classe, o docente informou este ndo estava na escola naquele dia. Quando
guestionamos sobre os descritores, percebemos o desconhecimento do assunto,
pois 0 docente solicitou que explicAssemos mais sobre o que estavamos falando.
Escolhemos um descritor aleatoriamente, o D13 — identificar efeitos de ironia ou
humor em textos variados — e explicamos como poderia ser contemplado na Prova
Brasil. O docente, nesse momento, relatou-nos que se esse descritor estivesse

escrito com outras palavras, como, por exemplo, “texto que tira sarro”, os alunos o
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entenderiam. Justificou esse comentario com a afirmacdo de que esses vocabulos
sdo muito dificeis para os alunos daquela regiéo.

Para analisar esses dados destacamos a importancia do trabalho docente
sistematizado e intencional. Dentro deste principio, podemos mencionar, entre
outras exigéncias, a organizacao e planejamento do conteudo, a forma diferenciada
de ensina-lo e a media¢do do professor nesse processo.

Saviani (1997) relaciona duas modalidades basicas de conhecimentos que o
professor necessita ter para o exercicio de sua funcdo: o dominio dos contetdos
especificos de sua disciplina e o dominio dos procedimentos para o
desenvolvimento do ensino desses conteddos. O conhecimento didatico-curricular
abrange a organizacdo do processo de ensinar, seu planejamento, sua
intencionalidade, a metodologia de ensino e a sequéncia a ser observada no
desenvolvimento dos trabalhos na relagdo ensino e aprendizagem. Trazer para o
cotidiano escolar os processos sistematicos do conteudo e as formas de sua
transmissao é uma pratica tida como adequada ao trabalho educativo.

Segundo a teoria da educacao histérico-critica, 0 caminho a ser percorrido no
processo educativo compreende, pela ordem, as etapas pratica social inicial,
problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final (SAVIANI, 2003).
Seguir esses pressupostos demanda do docente, ao ensinar 0s conhecimentos
cientificos, investigar o que o aluno sabe sobre determinado contetdo e avancar
nesses conhecimentos com intencionalidade para que no final do processo o aluno
tenha modificado sua condicao inicial.

O processo pedagdégico deve possibilitar o avanco do conhecimento empirico
rumo a apropriacdo do conhecimento tedrico-cientifico. Com efeito, Gasparin (2007)
explicita, em trés momentos, a forma mais propicia para o professor ser o mediador
social do conhecimento cientifico. S&o eles o anterior a aula, o do decurso da aula e

o posterior a aula. Chamamos a atencao para o primeiro momento, o anterior a aula:

1. Atitudes do professor ao preparar sua aula: predisposicdo mental sobre o
gue vai executar com seus alunos em relacdo ao contelddo, 0s processos
pedagégicos que pretende utilizar, os recursos necessarios e as formas de
avaliagéo.

2. Acbes do professor ao preparar sua aula: Estudo e organizacdo do
conteldo que vai trabalhar e preparo de todo o material [...] (GASPARIN,
2007, p. 115-116, grifo do autor).
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Em nosso entendimento, o planejamento sistematico e intencional da acao
educativa € primordial para problematizar um assunto e ir além do conhecimento do
aluno. Quando esse procedimento ndo é observado no interior da escola o trabalho
do professor se torna estéril. Essa teoria se percebe na pratica quando nos
deparamos com os dados de que as escolas que obtiveram os melhores
desempenhos do Parana na avaliacdo de 2007 apresentam um trabalho
sistematizado e intencional dos contetdos de Lingua Portuguesa contemplados na

Prova Brasil.

4.2.3 Desempenho e expectativas das escolas paranaenses e Prova Brasil

Perguntamos aos entrevistados quais os fatores que determinam o0s
resultados na Prova Brasil e Ihes solicitamos que dessem seu parecer de uma forma
geral, sem considerar o desempenho de sua escola, ampliando a analise para a
dimensao nacional. Obtivemos como principal resposta o trabalho docente eficiente
e com foco no ensino dos contetdos. Outro fator ressaltado pelos entrevistados foi a
experiéncia de atividades semelhantes aos itens da Prova. Segundo eles, os alunos
precisam desenvolver o conhecimento das possibilidades de exploracdo de um
texto.

Os coordenadores pedagoégicos das secretarias municipais responderam que
o foco deve ser o conteudo e os objetivos especificos tracados pelos projetos
politico-pedagoégicos e desenvolvidos no cotidiano escolar. Para a gerente do EF do
municipio de trés escolas investigadas nesta pesquisa, é necessario haver unidade
na rede entre as escolas, cabendo a secretaria municipal discutir junto com o0s
professores e gestores escolares a questdo do ensino no interior da escola e
estabelecer metas coletivas para a educagédo como um todo.

Uma Unica resposta se distanciou dessa discussdo, ao afirmar que o
determinante do desempenho da escola € o conhecimento que os alunos tém em
sua regido e que a avaliacdo, para ser justa, deveria ser adaptada a cada regiao do
pais e dos municipios: a da escola “D”, que deflagra discussdo sobre a questao do
multiculturalismo. De nossa parte, com base na pedagogia histdrico-critica,

entendemos que todos devem ter acesso ao conhecimento tedrico-cientifico.
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Sawaya (2002) faz uma critica aos que explicam o fracasso escolar com base

na “teoria das diferencas culturais”. A autora pontua que nessa teoria

Afirma-se que as criancas de camadas populares falam uma linguagem
diferente das outras classes sociais, resolvem problemas escolares de
maneira distinta, possuem valores, padrbes culturais que diferem
substancialmente de outras criancas e daqueles propostos pela escola e
pela sociedade em que vivem. Assim, os problemas escolares que
resultariam em fracasso se devem a uma disparidade cultural entre os
padrées de classe média que organizam as praticas e as concepgdes da
escola e aqueles apresentados por essas criangas. [...] Esses individuos,
privados socialmente, pertenceriam a uma cultura diferente, desconsiderada
e desvalorizada pela escola (SAWAYA, 2002, p. 200).

Basear a pratica pedagdgica nesse pressuposto seria reduzir o processo
educativo e anular sua contribuicdo no processo de humanizacao dos individuos. A
educacdo deve se apoiar na sua funcdo de promover a apropriacdo dos
conhecimentos para que o aluno va além do saber cotidiano, o regional. Deve-se ir
além do que é préprio da condicdo geogréafica ou social do aluno para que este
tenha acesso ao conhecimento universal.

Considerar uma avaliacdo de larga escala nacional fragmentada em
conteudos regionais ou diferenciada de acordo com a classe econémica dos alunos
seria negar a escola a sua funcédo. Para Saviani (2003), o contetdo da educacgéo €
determinado pela sociedade, porque esta faz parte do processo histérico, mas toda
proposta pedagdgica deve avancar para além da prética social inicial.

Em complemento a esta questdo, perguntamos se as escolas poderiam
elencar caracteristicas especificas que determinaram os resultados da Prova Brasil
em 2007. As escolas “A”, “B”, “C” e “D” reiteraram a resposta da pergunta anterior.
As escolas “E” e “F” alegaram que o fator externo ao cotidiano escolar (o processo
de aplicacédo e a troca de gabaritos) foi a causa do baixo desempenho.

Nesse grupo de questdes perguntamos também sobre a possibilidade de
alcancar a meta estabelecida pelo Governo Federal para o ano de 2021. As seis
escolas acreditam ser possivel avancar do desempenho em Lingua Portuguesa.

Ao retomarmos nosso questionamento inicial: “O que esta sendo avaliado em
Lingua Portuguesa pela Prova Brasil e que relagdo podemos estabelecer entre os
conteudos avaliados e os conteudos previstos nos planos de trabalho docentes?”,
podemos inferir, pelos dados levantados, que os entrevistados cujo desempenho na
avaliacdo de 2007 foi bom assumem que € imprescindivel um trabalho com foco nos
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conteldos que sdo contemplados na avaliacdo. N&o obstante, em nosso
entendimento, a pratica pedagdgica nessa area de conhecimento ndo se reduz ao
ensino desses conteudos, mas deve abarcar todos 0s eixos estruturantes que

compdem a disciplina de Lingua Portuguesa, que sao leitura, escrita e oralidade.
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5 A GUISA DE CONCLUSAO

Dissertar sobre a educacao néo é tarefa facil e compreendemos as limitacoes
gue os recortes de pesquisa impdem ao iniciar uma investigacédo. Conciliar todos os
fatores que constituem o fenémeno educativo e fazer jus ao referencial tedrico
escolhido constituem uma atividade tdo complexa que na maioria das vezes nao se
conclui e deflagra a necessidade de outras pesquisas para ampliar a discussao da
primeira.

A investigacdo que ora se encerra faz parte de um projeto maior que busca
identificar os fatores determinantes do desempenho paranaense em Lingua
Portuguesa na Prova Brasil de 2007. Nosso foco, neste estudo em especifico,
limitou-se a responder a seguinte problematica de pesquisa: “O que esta sendo
avaliado em Lingua Portuguesa pela Prova Brasil e que relacdo podemos
estabelecer entre os contetudos avaliados e os conteudos previstos nos planos de
trabalho dos docentes?”. Para obtermos resposta a esse questionamento
consideramos necessario, inicialmente, compreender a educacdo as politicas
avaliativas propostas pelo governo.

Na segunda sec¢dao discutimos a educacao, o desenvolvimento da linguagem e
a formacéao dos conceitos cientificos a luz da Teoria Histérico-Cultural. Evidenciamos
gue o conceito de educacéo é o processo de humanizacdo do individuo e que esse
sujeito que se humaniza é histérico e real, passou pelo processo de hominizagéo e
se relaciona com a natureza e com seus pares, produzindo sua propria existéncia. A
natureza atual do homem nao foi determinada apenas no ambito dos processos
biolégicos ou instintivos, mas sim determinada pela propria cultura. E a organizacéo
dos homens em coletividade que constituiu e constitui o ser humano, porque ele sé
se faz humano nas relacdes sociais.

Defendemos, dessa maneira, que a educacgéo é o processo de humanizacéao,
e concebemos a escola como o espaco privilegiado para se aprender. Sua funcao
consiste em promover o aprendizado com a mediacdo do professor e das relacdes
humanas que ali se desenvolvem. A educacdo € a forma pela qual o individuo
assimila o mundo para se tornar humano e que ela é determinada por mdltiplas
dimensdes que compdem a coletividade humana: a dimenséao histérica, a cultural, a

politica, a econdémica, a social e a pedagogica.
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A terceira secdo descreve as politicas publicas de avaliagdo nacional, a Prova
Brasil e seu contexto historico de desenvolvimento, fruto da consumacédo da nova
ordem mundial determinada pela reestruturacéo do capital, conhecida popularmente
como globalizacdo, que exigiu novos padroes de producdo e de consumo,
intensificando a competi¢cdo internacional. Para isso foram necessarias as novas
medidas educacionais para formar a forca de trabalho, a adaptabilidade as
mudancas, a condicdo de constante aprendizagem e resolucdo de problemas
imediatos para que ocorra a integracdo desses individuos nessa sociedade.

No Brasil, atualmente séo realizadas seis avaliacbes em larga escala, todas
sob a responsabilidade da Diretoria de Avaliagdo da Educacéo Basica (DAEB), que
€ parte integrante do INEP, a saber: o Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncia de Jovens e Adultos (ENCCEJA), a Provinha Brasil, 0
SAEB e a Prova Brasil (ANRESC).

A Prova Brasil e 0 SAEB séo dois exames complementares que compdem o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica. Foram consolidados apds a
implementagéo da LDB, que, em consonancia com as exigéncias estabelecidas pela
reestruturacao das relacdes entre capital e trabalho, apresenta dois fatores opostos:
por um lado a descentralizacdo relacionada a minimizacao do poder do Estado, a
qual atribui autonomia as escolas, e por outro, a instituicdo da avaliacdo externa,
desenvolvida pelo proprio Estado.

Para alcancar seus objetivos o SAEB emprega instrumentos especificos,
como provas aplicadas aos alunos que mensuram o conhecimento académico e
guestionarios que investigam os fatores intra e extraescolares associados ao seu
desempenho. Os questionarios sdo aplicados aos alunos, professores e gestores
escolares. Na realidade é um sistema de monitoramento continuo, capaz de
fundamentar as politicas educacionais que tém como finalidade superar o atual
cenario de qualidade da educacao, que se situa aquém do desejado.

A Prova Brasil é parte integrante do indice de Desenvolvimento da Educac&o
Béasica (IDEB). Entre suas caracteristicas essenciais evidenciamos as descritas a
sequir.

e E composta de testes que avaliam Lingua Portuguesa e Matematica.
e Originou a Matriz Curricular de Referéncia da Avaliacdo, que
estabelece o0 uso dos descritores no desempenho do aluno. Nesse
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documento estdo descritas as instrucdes e orientacdes de como sao
elaborados os itens dos testes do SAEB. A matriz de referéncia séo as
habilidades e competéncias que serdo avaliadas em cada disciplina e
série contempladas no SAEB, informando as competéncias e
habilidades esperadas dos alunos, as quais sado configuradas como o
objeto da avaliacdo, um recorte curricular, ndo englobando todos os
conhecimentos que envolvem a série avaliada.

e Além dos testes, os alunos respondem um questionario com
informacgdes sociais e culturais.

e Utiliza para a tabulacédo dos dados a Teoria de Resposta ao Item (TRI),
modelo matematico e estatistico que permite comparar o desempenho
dos alunos em diferentes periodos.

e Para a elaboracdo dos cadernos das provas utiliza o sistema de Blocos
Incompletos Balanceados (BIB), em que um conjunto completo de itens
é dividido em um numero menor de blocos. Cada caderno contém trés
blocos com 13 itens, o que significa que cada aluno responde, no
maximo, a 39 itens. Essa distribuicdo se deve ao fato de nem sempre
ser viavel ou desejavel que todos os itens do teste sejam aplicados a
todos os participantes. Ademais, o sistema BIB pode impedir que
determinados fatores, como cansaco dos alunos ou falta de tempo,
interfiram no resultado final da avaliagao.

Concluimos na terceira se¢do que o ensino de Lingua Portuguesa (LP), de
acordo com o MEC, deve voltar-se para a funcéo social da lingua enquanto requisito
fundamental para que o individuo se aproprie da leitura e da escrita, bem como das
atividades culturais e saberes que estdo agregados a essa area de conhecimento.

A quarta secdo comparou os conteudos avaliados na Prova Brasil para a 42
série e 0s previstos no plano de trabalho docente de seis escolas paranaenses que
obtiveram os melhores e os piores desempenhos na Prova Brasil no ano de 2007.
De acordo com a pesquisa realizada em campo, 100% das escolas que tiveram
bons desempenhos estéo trabalhando de acordo com as matrizes de referéncia e 0s
descritores de habilidades e competéncias propostos pelo sistema de avaliacéo.

Das trés escolas que nao apresentaram desempenho satisfatério em 2007,
em apenas uma 33,33% foi possivel detectar que ndo séo entendidos os conteudos

contemplados pela Prova Brasil em Lingua Portuguesa, por isso também ndo ha um
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trabalho de planejamento e ensino desses conteddos. As outras duas escolas —
66,66% — alegam que o fator determinante do resultado decorreu de falhas no
sistema de aplicacdo. Entre as queixas reveladas pelas escolas relacionamos: o
despreparo dos aplicadores que originou a troca dos gabaritos das provas de
Matematica com os gabaritos da prova de Lingua Portuguesa.

Dos profissionais das escolas entrevistadas, 83,4% observaram que a Prova
Brasil € um instrumento que se desenvolve para se somar ao trabalho educativo.
Suas matrizes ndo constituem o plano de trabalho docente em sua totalidade, mas
0S mesmos profissionais entendem ter havido uma alteracdo do foco de ensino,
promovendo um trabalho mais especifico para a formacao do leitor. O planejamento
de novas atividades e a preparacdo do aluno para as situacdes avaliativas auxiliam
no resultado geral. Esses profissionais afirmam que o desempenho na Prova Brasil é
fruto do trabalho desenvolvido pelos professores. Os 16,6% restantes nao
concordam com o instrumento avaliativo e afirmaram nao ter modificado sua pratica
pedagogica, outra observacao realizada por este grupo € que a responsabilidade do
desempenho na prova € dos alunos que ndo aprendem e que ndo tem apoio dos
pais em casa.

Com base nos dados colhidos na pesquisa e o0s estudos realizados,
concluimos que a Prova Brasil constitui um importante instrumento para coletar
dados sobre a qualidade do ensino e da aprendizagem da educacdo brasileira.
Todavia, atualmente é ainda um processo que apresenta falhas e, para atingir seus
objetivos propostos, precisa rever a maneira como sdo selecionados seus
aplicadores e promover o treinamento adequado para esse processo.

A prova precisa ser pensada ainda no sentido de acessibilidade as pessoas
com deficiéncias. No formato atual ela ndo contempla as necessidades individuais
dos alunos cegos, surdos, deficientes intelectuais e com transtornos globais do
desenvolvimento. Algumas modificacbes precisam ser repensadas, dentre elas, um
tempo diferenciado para a realizacdo da avaliagdo, atendimento especifico no
momento da realizacdo da prova, intérprete para os surdos, prova escrita em Braille
para os cegos, atendendo assim cada aluno em sua especificidade. Se nas atuais
politicas educacionais na perspectiva da educacao inclusiva ha a defesa de que
esse atendimento seja diferenciado, por que na ocasido da avaliacdo essa
adequacdo ndo € respeitada? Esse questionamento pode ser respondido em

pesquisas futuras envolvendo o mesmo tema que apresentamos.
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Para finalizar, uma constatacdo basica desta pesquisa é a importancia do
trabalho pedagodgico desenvolvido nas escolas. Aquelas que conduzem em seu
cotidiano um trabalho sistematizado, especifico e intencional do ensino dos
conteudos apresentam melhores desempenhos na Prova Brasil. Reiteramos nossa
defesa de que a escola cumpre sua fungcédo quando, de fato, ensina. Em sintese, ela
sé podera desenvolver sua funcdo politica de humanizacdo se fundamentar sua
pratica na sua funcdo pedagogica de promover 0 ensino e a apropriacdo dos

conhecimentos elaborados e acumulados pela sociedade.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto: Fatores Determinantes do Desempenho na Prova Brasil
Instituicdo a que pertence: Universidade Estadual de Maringa
Pesquisador Responsavel: Profa. Dra. Nerli Nonato Ribeiro Mori

Grupo de Pesquisa: Cristina Cerezuela Jacobsen e Maria José Pereira

Nosso grupo de pesquisa foi selecionado pelo Programa Observatério da Educacédo
(Edital n°® 001/2008 — CAPES/INEP/SECAD) e esta desenvolvendo o estudo “FATORES
DETERMINANTES DO DESEMPENHO NA PROVA BRASIL”. O presente trabalho
investiga quais sdo os fatores determinantes do desempenho na Prova Brasil das escolas
paranaenses em 2007.

Para tanto, vimos por meio desta, pedir o consentimento da participacdo de sua
unidade escolar na realizagédo dessa investigagao.

Os dados obtidos com a pesquisa de campo se somardo aos da investigagédo
bibliogréafica, para a producao de uma dissertacdo de mestrado; uma tese de doutorado e
relatério destinado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) mantenedores da pesquisa.

Destacamos que havera garantia de sigilo quanto aos dados de identificacdo da
unidade escolar e dos profissionais da educacéo participantes da pesquisa e que a qualquer
momento, o consentimento podera ser retirado.

Lembramos que esta ndo pbe em risco fisico, mental ou moral seus participantes,
bem como serdo disponibilizadas informacdes que sejam necessarias no inicio, decorrer e
apos a finalizagdo do processo investigativo. Em caso de efeito inesperado, a escola e o
professor poderdo entrar em contato com a pesquisadora-responsavel, por meio do
endereco discriminado ao fim deste termo, para solicitar informagdes e orientagdes.

Nés, Cristina Cerezuela Jacobsen e Maria José Pereira, declaramos que
forneceremos todas as informag@es referentes ao estudo ao diretor do estabelecimento da
escola participante.

, de de 2009.
Cristina Cerezuela Jacobsen Maria José Pereira
Pesquisadora Pesquisadora

Equipe Incluindo Pesquisador Responsavel

1 Cristina Cerezuela Jacobsen
Telefone Celular: 9951-1727
Endereco eletronico: criscerezuela@seed.pr.gov.br

2 Maria José Pereira
Telefone Celular: 9924-2740
Endereco eletrbnico: majopereira2@hotmail.com

3. Professora Pesquisadora da UEM:
Nerli Nonato Ribeiro Mori
Telefone (44) 3261-4853
Endereco eletrénico: nnmori@uem.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Estou ciente e autorizo a realizagéo dos procedimentos de pesquisa para fins
didaticos, de relatério e de divulgagdo em revistas cientificas brasileiras ou
estrangeiras, contanto que sejam mantidas em sigilo informacdes relacionadas a
privacidade dos profissionais da educacdo e da unidade escolar, bem como
garantido o seu direito de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento
de duvidas acerca dos procedimentos, riscos e beneficios relacionados a pesquisa,
além de que se cumpra a legislacdo em caso de dano.

E possivel retirar meu consentimento em qualquer momento e deixar de
participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo a minha pessoa, ou seja,
penalizado.

Desta forma, concordo voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter
sido submetido a qualquer tipo de presséo ou coacao.

Eu, )
Diretor da ,

apos ter lido e entendido as informacfes e esclarecido todas as minhas duvidas
referentes a este estudo com as professoras pesquisadoras Cristina Cerezuela
Jacobsen e Maria José Pereira e com a Professora Orientadora e Coordenadora do
Projeto Dra. Nerli Nonato Ribeiro Mori, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, em

autorizar a realizacao da pesquisa em nossa unidade escolar.

; de de 2009.

Assinatura do Diretor Escolar
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APENDICE B

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O DOCENTE

1 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS:
e Nome:
e Idade:
e Formacéo:
e Graduacéao:
e Pés-graduacéo:
e Tempo de magistério:
e Tempo de servico nessa Unidade Escolar:

2 FORMACAO CONTINUADA
e Os professores de sua escola participam de formagéo continuada? Como ela
é feita? Vocé pode nomear os cursos realizados nos ultimos anos?
e O que vocé sabe sobre a Prova Brasil? Como vocé adquiriu esses
conhecimentos?
e Vocé jafez algum curso sobre a Prova Brasil?

3 CONTEXTO ESCOLAR E PROVA BRASIL:

Como foi organizado o Projeto Politico Pedagdgico de sua escola?

No PPP de sua escola ha alguma referéncia a Prova Brasil? O qué?

Vocé conhece os resultados de sua escola na Prova Brasil?

Foi apresentado e discutido algum documento sobre a Prova Brasil? Foi

realizado algum simulado?

e A sua escola tem alguma preparacao dos alunos para a realizacdo da Prova
Brasil?

4 CONTEXTO DE SALA DE AULA E PROVA BRASIL:

e Como vocé avalia a relacdo entre o que € avaliado na Prova Brasil e 0 que é
trabalhado em sala de aula?

e O que é avaliado na Prova Brasil em Lingua Portuguesa é desenvolvido na
sala de aula? E trabalhado com os alunos aqueles tipos de textos e
exercicios?

e Qual livro didatico de Lingua Portuguesa € adotado para a sala de aula? Ele é
utilizado no dia-a-dia?

e Vocé considera que o livro contempla o que é avaliado na Prova Brasil?

5 EXPECTATIVAS DO PROFESSOR E PROVA BRASIL
e Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados na Prova Brasil?
¢ Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que determina os
resultados da Prova Brasil?
e A meta do Governo Federal € alcancar, em 2021, os indices acima de 6,0 em
desempenho escolar. Vocé acha isso possivel? Por qué?
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APENDICE C

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O GESTOR ESCOLAR

1 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS:

Nome:

Idade:

Formacéo:

Graduacdo:

Pos-graduacéo:

Tempo de magistério:

Tempo de servigo nessa Unidade Escolar como professor/ como gestor:

2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA:

Numero de alunos:
Numero de turmas:
Turnos de atendimento:
Porte da escola:

Perfil geral da escola:

3 FORMACAO CONTINUADA

Os professores de sua escola participam de formacéo continuada? Como ela
é feita? Vocé pode nomear os cursos realizados nos ultimos anos?

O que vocé sabe sobre a Prova Brasil? Como vocé adquiriu esses
conhecimentos?

Vocé e seus professores ja fizeram algum curso sobre a Prova Brasil?

4 CONTEXTO ESCOLAR E PROVA BRASIL:

Como foi organizado o Projeto Politico Pedagdégico de sua escola?

No PPP de sua escola ha alguma referéncia a Prova Brasil? O qué?

Vocé conhece os resultados de sua escola na Prova Brasil?

Foi apresentado e discutido com os professores algum documento sobre a
Prova Brasil? Foi realizado algum simulado com os alunos?

A sua escola tem alguma preparacao dos alunos para a realizacdo da Prova
Brasil?

Como vocé avalia a relacdo entre o que é avaliado na Prova Brasil e o
trabalho dos professores em sala de aula?

5 EXPECTATIVAS DA ESCOLA E PROVA BRASIL

Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados na Prova Brasil?
Na sua escola ha alguma caracteristica especifica que determina o0s
resultados da Prova Brasil?

A meta do Governo Federal é alcancar em 2021 os indices maximos em
desempenho escolar. Vocé acha isso possivel? Por que?
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APENDICE D

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O SECRETARIO MUNICIPAL DE

EDUCACAO

1 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS:

Nome:

Idade:

Formagao:

Graduacao:

Pés-graduacéo:

Exerceu a profissdo do magistério antes de assumir a secretaria:
Quanto tempo trabalhou em educacao?

2 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS:

Nuamero de escolas da rede:
Numero de alunos da rede:
Turnos de atendimento:
Perfil geral das escolas:

3 FORMACAO CONTINUADA

Os professores de seu municipio participam de formacéo continuada? Como
ela é feita? Vocé pode nomear os cursos realizados nos ultimos anos?

O que vocé sabe sobre a Prova Brasil? Como vocé adquiriu esses
conhecimentos?

A prefeitura ja realizou algum curso ou trabalho com os professores sobre a
Prova Brasil?

4 AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO MUNICIPAL E PROVA BRASIL:

Como foi organizado o Plano de Educac¢éo do Municipio?

Nesse Plano, fez-se alguma referéncia a Prova Brasil? O qué?

Vocé conhece os resultados de seu municipio na Prova Brasil?

Foi apresentado e discutido com os professores municipais algum documento
sobre a Prova Brasil? Foi realizado algum simulado com os alunos?

As escolas municipais tém alguma preparacao para a realizacdo da Prova
Brasil?

5 EXPECTATIVAS DO MUNICIPIO E PROVA BRASIL

Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados na Prova Brasil?
Em seu municipio, ha alguma caracteristica especifica que determina os
resultados da Prova Brasil?

A meta do Governo Federal é alcangar, em 2021, os indices acima de 6,0 em
desempenho escolar. Vocé acha isso possivel? Por qué?
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ANEXO A

GABINETE DO MINISTRO
PORTARIA N° 931, DE 21 DE MARCO DE 2005

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no exercicio das atribuicdes estabelecidas pelo
Art. 87 8§ Unico, inciso Il da Constituicdo Federal e atendendo ao disposto no artigo 9°, inciso VI da Lei
9394, de 20 de dezembro de 1996, resolve:

Art. 1° Instituir o Sistema de Avaliagdo da Educagédo Bésica - SAEB, que sera composto por
dois processos de avaliagdo: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica - ANEB, e a Avaliagao
Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC, cujas diretrizes basicas séo estabelecidas a seguir.

§ 1° A ANEB manterd os objetivos, caracteristicas e procedimentos da avaliagdo da educagéo
bésica efetuada até agora pelo SAEB realizado por meio de amostras da populag&o, quais sejam:

a) a ANEB tem como objetivo principal avaliar a qualidade, eqlidade e a eficiéncia da
educacéo brasileira;

b) caracteriza-se por ser uma avaliagdo por amostragem, de larga escala, externa aos
sistemas de ensino publico e particular, de periodicidade bianual,

c) utiliza procedimentos metodolégicos formais e cientificos para coletar e sistematizar dados
e produzir informagbes sobre o desempenho dos alunos do Ensino Fundamental e Médio, assim
como sobre as condi¢Bes intra e extra-escolares que incidem sobre o processo de ensino e
aprendizagem;

d) as informacdes produzidas pela ANEB fornecerdo subsidios para a formulagéo de politicas
publicas educacionais, com vistas & melhoria da qualidade da educacéo, e buscardo comparabilidade
entre anos e entre séries escolares, permitindo, assim, a construcdo de séries histéricas;

e) as informagbes produzidas pela ANEB néo serdo utilizadas para identificar escolas,
turmas, alunos, professores e diretores;

§ 2° A Avaliagcdo Nacional do Rendimento no Ensino Escolar - ANRESC tem os seguintes
objetivos gerais:

a) avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas, de forma que cada unidade escolar
receba o resultado global,

b) contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de uma cultura avaliativa
que estimule a melhoria dos padrées de qualidade e equidade da educacéo brasileira e adequados
controles sociais de seus resultados;

¢) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino, reducdo das desigualdades e a
democratizacdo da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos oficiais, em consonancia com as
metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educagédo nacional;

d) oportunizar informacgdes sistematicas sobre as unidades escolares. Tais informagfes serdo
Uteis para a escolha dos gestores da rede a qual pertengam.

Art. 2° A ANRESC ira avaliar escolas publicas do ensino basico.

Art. 3° O planejamento e a operacionalizagcdo tanto do ANEB quanto da ANRESC séo de
competéncia do INEP, por meio da Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica - DAEB, que devera:
| — definir os objetivos especificos de cada pesquisa a ser realizada, os instrumentos a
serem utilizados, as séries e disciplinas, bem como as competéncias e habilidades a
serem avaliadas;
Il — definir abrangéncia, mecanismos e procedimentos de execuc¢do da pesquisa;
Il — implementar a pesquisa em campo;
IV — definir as estratégias para disseminacao dos resultados;
Paragrafo Unico. O planejamento de cada uma das pesquisas definird parametros basicos
inerentes as aplicacdes anuais, sendo publicados em Portaria especifica do INEP.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacéo, revogada a Portaria n° 839, de
26 de maio de 1999 e demais disposicGes em contrario.

Tarso Genro
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ANEXO B

QUESTIONARIO DO ALUNO NA PROVA BRASIL

-
—r— — Mirsisbaria
NIEF daEducagis -F!I

" (1]
GOVERND FEDERAL

P’ SAEB E PROVA BRASIL - 2007

CADERNO

[ ]+ Aluno ausente

[ ]+ Aluno presente e NAD respondeu a prova

Aluno respondeu no Caderno de Prova, mas
D" MNAO preencheu a Folha de Respostas

|—I" Aluno transcreveu corretamente as marcagbes
do Caderno de Prova para a Folha de Respostas

[+ ane

ESCREVA O SEU NOME COMPLETO

Folha de Respostas s s Ano)

6552494005 ‘

CODIGO DA TURMA

4.2 Série (5.° Ano) do Ensino Fundamental
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QUESTIONARIO DO ALUNO (a ser respondido apés a prova)

1. Sexo:

[ &) Masculino, Feminino,

2. Como vocé se considera?

[ TA)Branco(a). [ [C)Preto(a). [ E} Indigena.
[ [EyPardoia). [0y Amarelo(a).

3. Qual é o més do sen aniversirio?

Ja.ncjro_ DE Maio. DI) Setembro.
Fevereiro. DB Junho. Outubro.
Man;n_ Julho. 'Nnvemhm_
[ 16 Abril, [ ]H Agosto. [ [t} Dezembro.

4. Qual ¢ a sua idade?

Ea.nos::-umnncs. D@lla.nu&. D@Mams.

9 anos. E@I 12 anos. DBJ 15 anos ou mais.
10 anos. DB 13 anos.

5. Na sua casa tem televisio em cores?

[ [&rSim, uma [8)Sim, duas| [C)Sim, trés ou mais.[ [0 Nio tem.
6. Ma sua casa tem radio?

[ ]% Sim, um.[ [B) Sim, dois.|_[C}Sim, trés ou mais.[_[D) Nio tem,

7. Na sua casa tem videocassete ou DVD?

Sim, [ [E)Nao.

8. Na sua casa tem geladeira?

Sim, uma. Duas ou mais. Nio tem.

9. Na sua casa tem freezer separado da geladeira?

E@Sim. Nic. Nﬁ-:: sel,

10. Na sua casa tem uma miquina de lavar roupa? (Nio ¢ tanquinho)
Sim. Nio.

11. Na sua casa tem aspirador de p6?

Sim, [ [B)Nio.

12. Na sua casa tem carro?

[ ]A) Sim, um. Sim, dois. Sim, trés ou mais. | [0)Néo.

13, Na sua casa tem um computador?

Sim, com internet. | [E)Sim, sem internet. [ EvNao.
14. Na sua casa tem banheiro?

Sim, um. Sim, trés. [TE) Nzio. o
Sim, dois. DE!} Sim, mais de trés.
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15. Na sua casa trabalha alguma empregada doméstica? | 28, Seus pais ou responsdveis incentivam vocé a fazer

. L : )
' |&) Sim, uma diarista, uma ou duas vezes por semana. o t‘I.ﬂcr de casa e 03 tra!l‘Jthos da escola? ‘
Sim. uma. tedos os dias ites. LBSim. [ I Néo.
[ JS) Sim. duas ou mais, todos os dias uteis. 219, Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler?

[P No. [ 8im. [[BNio.

30. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ir 4 escola e nio

s n :
16. Na_sua casa tem quarmg para dormir? " faltar as aulas?

[T Sim, um. ©) Sim, trés. [TErNao. [ % Sim. (B Nso.
[1e)Sim, dois. 0) Sim, guatro ou mais.

31. Seus pais ou responsdveis conversam com vocé sobre o que

. acontece na escola?
17. Quantas pessoas moram com voce? . .
Q P A Sim, [ TEiNo.

Uf? Moro sozinho{a) ou com mais | pessoa.

. . Alé s liv : antos livros té asa’?
B} Moro com mais 2 pessoas. 32. Além dos livros escolares, quantos livros tém em sua cas

A y i iv .
(& Moro com mais 3 pessoas. » O bastante para encher uma prateleira (1 a 20 L! T0s)
VM Cdous ) () bastante para encher uma estante (21 a 100 livros).
(15 Moro com MAIS 2 01 3 pessoas. [ ]SO bastante para encher virias estantes (mais de 100 livros).
[IE! Moro com mais 6 a 8 pessoas, [ 5 Nenhum.

[TF Moro com mais do que § pessoas. - — —
33. Em dia de aula, quanto tempo vocé gasta assistindo TV?

18. Voct mora com sua mie? [T 1 hora ou menos. [ ]G} 3 horas, [ [E)Nio assisto TV.
[ 8im. 1812 horas. [0 4 horas ou mais.

[[&Nzo. 34. Em dia de aula, quanto tempo vocé gasta fazendo trabalhos

[]&) Ndo. Moro com outra mulher responsdvel por mim. domésticos em casa?

19. Até éri i Ih ivel vet estudou” [T%11 hora ou menos. [5) 4 horas ou mais.

. \1 que série sua mie ou a mulher responsivel por voc estudon? (B2 horas. [TE)Nao faco trabalhos domésticos.
[ 1A Nunea estudou ou nio completon a 4.” série (antigo primario). (&3 horas.
[TE) Completon a 4. série, mas ndo completou a 8." série (antigo ginasio).

[TE) Completou a 8. série, mas ndo completou o Ensino Médio {antigo 2" grau). 35. Voct trabalha fora de casa?

. B NG
["To) Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a Faculdade. LI®Sim. [ 18 Nio.
[[E Completou a Faculdade. 36. Quando vocé entrou na escola?
[ [Fr Nao sei. [ I8 No maternal (jardim de infincia). [ [2) Na primeira série.
B £-£5 N is Tmeira série.

20. Sua mie ou a mulher responsavel por vocé sabe ler e escrever? (1B Na pré-escola [ 1D Depois da primeira série

|:i: Sim. U_B:I Wio. 37. Desde a primeira série voeé estudou sempre nesta mesma escola?
21. Vocé v sua mic ou a mulher responsavel por vocé lendo? L1 sim.
T8 Sim. (B Nio. Nio, mas s6 estuder em escola pablica.

33, Vock i C) Niio, mas ja estudei em escola particular,
- VOUE MOra com seu pais

[(I® sim. 38. Vocé ja foi reprovado?

(8 Nio T8 Nio. [ [E)Sim, uma vez. Sim, duas vezes ou mais.

[ [ Nao. Moro com outro homem responsdvel por mim, 39. Vocé ji abandonou a escola durante o periodo de aulas ¢
ficou fora da escola o resto do ano?

23, Até que série seu pai ou o homem responsivel por vocé estudou? | [ T2 Nio, [[ErSim, umavez. [ ]2 8im, duas vezes ou mais.

[ T#) Nunea estudou ou néio completou a 4.* série (antigo primério). 40. Vocé faz o dever de casa de lingua portuguesa?

[[&) Completou a 4." série, mas ndo completou a 8." série (antigo gindsio). | [T& Sempre ou quase sempre. [ [6)Nunca ou quase nunca.

[[& Completou a 8.7 série, mas ndo completou o Ensing Médio (antigo 2. grau).| [ [8) De vez em quando. Moo professor nio passa dever de casa,

[ [ Completou o Ensino Médio, mas néo completou a Faculdade.
[ [Er Completou a Faculdade.
UE: Nio sei,

24, Seu pai ou 0 homem responsdvel por vocé sabe ler ¢ escrever?

41. O professor corrige o dever de casa de lingua portuguesa?
[ % Sempre ou quase sempre, ["T2 Nunca ou quase nunca,
[ [E)De vez em quando.

(A Sim [BNio 42. Vocé faz o dever de casa de matematica?
B ' [ [5)Sempre ou quase sempre. [ [C/Nunca ou quase nunca,
25, Vot vE sen pai ou o homem responsiavel por vocé lendo? [_[B)De vez em quando. [[Do professor ndo passa dever de casa.
im. B} Nio. . L
[1®sim (1B Nao. 43. O professor corrige o dever de casa de matemdtica?
26. Com que freqiiéncia seus pais ou responsaveis vio i reunido | | [% Sempre ou quase sempre. [ ]2 Nunca ou quase nunca.
de pais? [ [E1De vez em quando.
A5 3 ) Nunca ou quase nunca,
EE} Ecmpn‘: ou quasz sempre. (19 1 44. Seus professores elogiam ou diio parabéns quando vocé tira
£ vez em quando. boas notas?
27. Seus pais ou responsdveis incentivam vocé a estudar? [ [ Sempre ou quase sempre. []E)Nunea ou quase nunea.
[T& Sim. [ e Nio. | &) De vez em quando.

9 4134493693 @
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ANEXO C

QUESTIONARIO DO PROFESSOR NA PROVA BRASIL

»
= o e Winistério
> T e
"l=P daBducagio  yw rals ot ool
GOVERND FEDERAL

SAEB E PROVA BRASIL — 2007

 QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Senhor(a) Professor(a),

Com o langamento do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), em 2007, as
transferéncias voluntarias e assisténcia técnica do MEC aos municipios, estados e Distrito Federal
estdo vinculadas a adesdo ao Compromisso Todos pela Educacéo e a elaboragdo do Plano de A¢des
Articuladas (PAR) — instrumentos que sdo fundamentais para a melhoria do Indicador de

Desenvolvimento da Educa¢do Basica (IDEB).

O Ministério da Educagdo instituiu o IDEB, calculado com base em dois pilares: a) as
informagdes sobre rendimento escolar do Censo Escolar da Educagdo Basica (aprovagio,
reprovagdo e abandono); e b) as informagdes sobre o desempenho dos estudantes resultantes do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB). Reinstituido por Portaria Ministerial,
em 2005, o SAEB passou a ser composto por dois processos: a Avaliagdo Nacional da Educagdo
Basica (ANEB) e a Avaliagio Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) — também conhecida
como Prova Brasil. Ambas tém como objetivo principal oferecer subsidios para formulagdo,

reformulagio e monitoramento de politicas publicas de educagéo no Brasil.

Nesse Sistema, busca-se identificar os niveis de qualidade da educagdo brasileira por meio
da avaliagdo do desempenho dos alunos em momentos conclusivos de diversas etapas de seu
percurso escolar, a0 mesmo tempo em que se contextualiza, por meio de estratégias que incluem a

aplicagdo de questionarios, as condigdes em que o ensino acontece.

O presente questionario, parte integrante dos processos avaliativos, tem como objetivo
coletar dados acerca da formagdo profissional, das praticas pedagogicas e do perfil socioecondmico
e cultural dos professores das turmas em que a avaliagdo esta sendo aplicada. Para cada aspecto
avaliado, preencha, na FOLHA DE RESPOSTAS, o campo correspondente a resposta que vocé
considera mais adequada. Utilize caneta esferografica de tinta azul ou preta. Nao se esquega de

informar o nome da(s) turma(s) em que vocé leciona, nesta escola, na série avaliada.

A sua colaboragdo, ao preencher este questionario, sera de grande valia para o éxito da
avaliagiio e para o aprimoramento da educag@o brasileira. Esclarecemos que ndo existe identificagdo

do respondente, interessando ao MEC apenas as informagdes prestadas.



SEXO
(A) Masculino.
(B) Feminino.

IDADE

(A) Até 24 anos.

(B) De 25 a 29 anos.
(C) De 30 a 39 anos.
(D) De 40 a 49 anos.
(E) De 50 a 54 anos.
(F) 55 anos ou mais.

COMO VOCE SE CONSIDERA?
(A) Branco(a).

(B) Pardo(a).

(C) Preto(a).

(D) Amarelo(a).

(E) Indigena.

DAS OPC()ES ABAIXO, ASSINALE A QUE
MELHOR DESCREVE O SEU NIVEL MAXIMO DE
ESCOLARIDADE ATE A GRADUACAO.

(A) Menos que o Ensino Médio (antigo 2.° grau).

(B) Ensino Médio — Magistério (antigo 2.° grau).

(C) Ensino Médio — Outros (antigo 2.° grau).

(D) Ensino Superior — Pedagogia.

(E) Ensino Superior — Licenciatura em Matematica.

(F) Ensino Superior — Licenciatura em Letras.

(G) Ensino Superior — Escola Normal Superior.

(H) Ensino Superior — Outros.

HA QUANTOS ANOS VOCE OBTEVE O NiVEL DE
ESCOLARIDADE ASSINALADO ANTERIORMENTE?
(A) Hé 2 anos ou menos.

(B) De 3 a7 anos.

(C) De 8 a 14 anos.

(D) De 15 a 20 anos.

(E) Ha mais de 20 anos.

EM QUE TIPO DE INSTITUICAO VOCE FEZ O
CURSO SUPERIOR? SE VOCE ESTUDOU EM MAIS
DE UMA INSTITUICAO, ASSINALE AQUELA EM
QUE OBTEVE O SEU TiTULO PROFISSIONAL.

(A) Publica federal.

(B) Publica estadual.

(C) Pdblica municipal.

(D) Privada.

(E) Nio se aplica.

QUAL ERA A NATUREZA DESSA INSTITUICAO?
(A) Faculdade isolada.

(B) Centro Universitario.

(C) Universidade.

(D) Naio se aplica.

8.

10.

11.

12.

13.
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DE QUE FORMA VOCE REALIZOU O CURSO
SUPERIOR?

(A) Presencial.

(B) Semi-presencial.

(C) A distéancia.

(D) Ndo se aplica.

INDIQUE A MODALIDADE DE CURSOS DE POS-

GRADUACAO DE MAIS ALTA TITULACAO QUE

VOCE POSSUL

(A) Atualizagdo (minimo de 180 horas).

(B) Especializagdo (minimo de 360 horas).

(C) Mestrado.

(D) Doutorado.

(E) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pos-
graduagdo.

INDIQUE QUAL A AREA TEMATICA DO CURSO
DE POS-GRADUACAO DE MAIS ALTA
TITULACAO QUE VOCE POSSUL

(A) Educagdo, enfatizando alfabetizagdo.

(B) Educagéo, enfatizando educagio matematica.

(C) Educagdo — outras énfases.

(D) Outras éreas que ndo a Educagéo.

(E) Nao se aplica.

VOCE PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE DE
FORMACAO CONTINUADA (ATUALIZACAO,

TREINAMENTO, CAPACITACAO ETC) NOS
ULTIMOS DOIS ANOS?
(A) Sim.

(B) Ndo. (Passe para a questio 14).

QUAL A CARGA HORARIA DA ATIVIDADE QUE
VOCE CONSIDERA MAIS RELEVANTE DA QUAL
PARTICIPOU?

(A) Menos de 20 horas.

(B) De 21 a 40 horas.

(C) De 41 a 80 horas.

(D) Mais de 80 horas

VOCE UTILIZA oS CONHECIMENTOS
ADQUIRIDOS NAS ATIVIDADES DE FORMACAO
CONTINUADA PARA A MELHORIA DE SUA
PRATICA EM SALA DE AULA?

(A) Quase sempre.

(B) Eventualmente.

(C) Quase nunca.

(D) Néo contribuiram em nada.



14.

1S.

16.

17.

NESTA ESCOLA, QUAL O SEU SALARIO BRUTO
(COM ADICIONAIS, SE HOUVER) COMO
PROFESSOR(A)?

(A) Até RS 380,00.

(B) De R$ 381,00 a R$ 500,00.

(C) De R$ 501,00 a R$ 700,00.

(D) De RS 701,00 a R$ 900,00.

(E) De R$ 901,00 a R$ 1.100,00.

(F) De RS 1.101,00 a RS 1.300,00.

(G) De RS 1.301,00 a RS 1.500,00.

(H) De RS 1.501,00 a R$ 1.700,00.

(I) DeR$ 1.701,00 a R$ 1.900,00.

(J) DeR$ 1.901,00 a R$ 2.300,00.

(L) De R$ 2.301,00 a R$ 2.700,00.

(M) De R$ 2.701,00 a R$ 3.100,00.

(N) Mais de RS 3.100,00.

ALEM DA ATIVIDADE COMO DOCENTE NESTA
ESCOLA, VOCE EXERCE OUTRA ATIVIDADE
QUE CONTRIBUI PARA SUA RENDA PESSOAL?
(A) Sim, na area de Educagdo.

(B) Sim, fora da area de Educagdo.

(C) Nio. (Passe para a questio 17).

QUAL O SEU SALARIO BRUTO (COM
ADICIONAIS, SE HOUVER) COMO
PROFESSOR(A)?

(Soma de tudo o que vocé ganha como professor(a))
(A) Até R$ 380,00.

(B) De R$ 381,00 a R$ 500,00.
(C) De R$ 501,00 a R$ 700,00.
(D) De R$ 701,00 a R$ 900,00.
(E) De RS 901,00 a R$ 1.100,00.
(F) DeR$ 1.101,00 a RS 1.300,00.
(G) De R$ 1.301,00 a R$ 1.500,00.
(H) De RS 1.501,00 a RS 1.700,00.
(I) DeRS$ 1.701,00 a RS 1.900,00.
(J) DeR$ 1.901,00 a R$ 2.300,00.
(L) De R$ 2.301,00 a R$ 2.700,00.
(M) De R$ 2.701,00 a RS 3.100,00.
(N) Mais de R$ 3.100,00.

HA QUANTOS ANOS VOCE ESTA LECIONANDO?
(A) Ha menos de 1 ano.

(B) De 1 a2 anos.

(C) De 3 a5 anos.

(D) De 6 a9 anos.

(E) De 10 a 15 anos.

(F) De 15 a 20 anos.

(G) Ha mais de 20 anos.

18.

19.

20.

21.

22.
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HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NESTA
ESCOLA?

(A) Ha menos de 1 ano.

(B) De 1 a2 anos.

(C) De 3 a5 anos.

(D) De 6 a9 anos.

(E) De 10 a 15 anos.

(F) De 15 a 20 anos.

(G) Ha mais de 20 anos.

CONSIDERANDO TODA A SUA EXPERIENCIA
PROFISSIONAL, HA QUANTOS ANOS VOCE
MINISTRA AULAS PARA ALUNOS DA(S) SERIE(S)
AVALIADA(S)?

(A) Até 2 anos.

(B) De 3 a4 anos.

(C) De 5 a6 anos.

(D) De 7 a 8 anos.

(E) Mais de 8 anos.

NESTA ESCOLA, QUAL A SUA CARGA HORARIA
SEMANAL? (Considere a carga hordria contratual:
horas-aula mais horas para atividades, se houver.)

(A) Menos de 16 horas-aula.

(B) De 16 a 19 horas-aula.

(C) 20 horas-aula.

(D) De 21 a 23 horas-aula.

(E) De 24 a 2S5 horas-aula.

(F) De 26 a 29 horas-aula.

(G) 30 horas-aula.

(H) De 31 a 35 horas-aula.

(I) De 36 a 39 horas-aula.

(J) 40 horas-aula.

(L) Mais de 40 horas-aula.

EM QUANTAS ESCOLAS VOCE TRABALHA?
(A) Apenas nesta escola. (Passe para a questio 23).
(B) Em 2 escolas.

(C) Em 3 escolas.

(D) Em 4 ou mais escolas.

AO TODO, QUANTAS HORAS-AULA VOCE
MINISTRA POR SEMANA? (Nédo considere aulas
particulares)

(A) Menos de 16 horas.

(B) De 16 a 19 horas.

(C) 20 horas.

(D) De 21 a 23 horas.

(E) De 24 a 25 horas.

(F) De 26 a 29 horas.

(G) 30 horas.

(H) De 31 a 35 horas.

(I) De 36 a 39 horas.

(J) 40 horas.

(L) Mais de 40 horas.



23. QUALE A SUA SITUACAO TRABALHISTA NESTA ESCOLA? (Marque apenas UMA opgdo)
(A) Estatutario.
(B) CLT.
(C) Prestador de servigo por contrato temporario.
(D) Prestador de servigo sem contrato.
(E) Outras.

AS ATIVIDADES (DE LINGUA PORTUGUESA) QUE VOCE REALIZA COM OS ALUNOS DA(S) SERIE(S)
AVALIADA(S) TEM POSSIBILITADO AOS ALUNOS (Marque apenas UMA opgéo em cada linha.)
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Algumas Uma vez
Uma vez
Semanalmente| vezes por i por Nunca
A por més | .
meés bimestre
24.  copiar textos extensos do livro didatico ou do quadro de
giz (quadro-negro ou lousa). &) & « ) (E)
25. conversar sobre textos de jornais e revistas. (A) (B) ©) (D) (E)
26. fazer exercicios sobre gramatica relacionados com
textos de jornais ou revistas. il B (0 o ®
27. automatizar o uso de regras gramaticais. (A) (B) (©) (D) (E)
28. ler, discutir com colegas e escrever textos relacionados
com o desenvolvimento de projeto temético. @ (B) © o (E)
29. ler contos, cronicas, poesias ou romances. (A) (B) ©) (D) (E)
30. conversar sobre contos, cronicas, poesias ou romances. (A) (B) ©) (D) (E)
31. usar contos, cronicas, poesias ou romances para
exercitar aspectos da gramatica. ) (B) © @) (e
32. fixar os nomes de conceitos gramaticais e lingiiisticos. (A) (B) (©) (D) (E)
33.  discutir um texto, explorando as diferengas entre fatos e (A) “(B) ©) D) (E)
opinides.
AS ATIVIDADES (DE MATEMATICA) QUE VOCE REALIZA COM OS ALUNOS DA(S) SERIE(S)
AVALIADA(S) TEM POSSIBILITADO AOS ALUNOS (Marque apenas UMA opgéo em cada linha.)
Algumas Uma vez
Uma vez
iSemanalmente| vezes por x por Nunca
8 por més | ..
més bimestre
34. fazer exercicios para automatizar procedimentos. (A) (B) ©) (D) (E)
35.  lidar com problemas que exigem raciocinios diferentes (A) (B) © D) (E)
e mais complexos que a maioria dos exemplos usuais.
36. falar sobre suas solugdes, discutindo os caminhos
usados para encontri-las. " B (< (D) &
37. gravar as regras que permitem obter as respostas certas
dos célculos e problemas. o & © ®) B
38. lidar com temas que aparecem em jornais e/ou revistas,
discutindo a relagdo dos temas com a Matemética. &) ) © @ &
39. interpretar resultados numéricos obtidos para dar uma
resposta adequada ao problema. @) &) & @) &)
40. lidar com situagdes que lhes sejam familiares e que
apresentem temas do interesse dos alunos. ) ®) © 0 i
41. experimentar diferentes modos de resolver um
problema ou de efetuar um célculo. Y ®) © & &
42.  aprimorar a precisdo e a velocidade de execugdo de
S (A) (B) © (D) ()
43.  experimentar diferentes agdes (coletar informacdes
recortar, analisar, explorar, discutir, manipular etc.) (A) (B) ©) (D) (E)
para resolver problemas.




INDIQUE SE VOCE UTILIZA OU NAO NESTA ESCOLA: (Marque apenas UMA opgdo em cada linha.)
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Simptlen. | i || s wan
44. Computadores (A) (B) ©
45. Internet (A) (B) (©)
46. Fitas de video ou DVD (A) (B) ©)
47. Jornais e revistas informativas (A) (B) ©)
48. Livros de consulta para os professores (A) (B) ©)
49. Livros de leitura (A) (B) ©)
50. Livros didéticos (A) (B) ©)
51. Retroprojetor (A) (B) ©)
52. Maquina copiadora (A) (B) ©)

53. COMO FOI DESENVOLVIDO O PROJETO

54. CONSELHO DE CLASSE E UM ORGAO

PEDAGOGICO DESTA ESCOLA NESTE ANO?

(A) Pela aplicagdo de modelo encaminhado pela
Secretaria de Educag@o.

(B) Foi elaborado pelo(a) diretor(a).

(C) O(A) diretor(a) elaborou uma proposta de
projeto, professores para
sugestdes e depois chegou a versao final.

apresentou-a aos

(D) Os professores elaboraram uma proposta e, com
base nela, o diretor chegou a versao final.

(E) Foi elaborado pelo(a) diretor(a) e por uma equipe

S5:

FORMADO POR TODOS OS PROFESSORES
QUE LECIONAM EM CADA TURMA/SERIE.

NESTE ANO, QUANTAS VEZES SE
REUNIRAM OS CONSELHOS DE CLASSE
DESTA ESCOLA?

(A) Uma vez.

(B) Duas vezes.

(C) Trés vezes ou mais.

(D) Nenhuma vez.

(E) Nao existe Conselho de Classe.

QUANTO DOS CONTEUDOS PREVISTOS
VOCE CONSEGUIU DESENVOLVER COM OS
ALUNOS

de professores.
(F) De outra maneira.
(G) Néo sei como foi desenvolvido.

(H) Ndo existe Projeto Pedagogico.

NESTE ANO?

(A) Menos de 40%.
(B) Entre 40% e 60%.
(C) Entre 60% e 80%.
(D) Mais de 80%.

DA(S) TURMA(S) AVALIADA(S),

QUANTOS DOS ALUNOS DA(S) SERIE(S) AVALIADA(S) VOCE ACHA QUE (Marque apenas UMA opgéio em

cada linha.)
Quase |Um pouco mais| Um pouco menos Pl
todos os | da metade dos | da metade dos T Nao sei.
alunos. alunos. alunos. i
56. concluirdo o Ensino Fundamental (8.* série)? (A) (B) ©) (D) (E)
57. concluirdo o Ensino Médio? (A) (B) (©) (D) (E)
58. entrardo para a Universidade? (A) (B) (©) (D) (E)
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ALGUMAS AFIRMACOES SAO USADAS PARA EXPLICAR AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS. ASSINALE SUA POSICAO, CONSIDERANDO A SITUACAO DOS ALUNOS DA(S) SERIE(S)
AVALIADA(S). (Marque apenas UMA op¢@o em cada linha.)

Concordo | Discordo

59. Sdo localizadas na escola devido a caréncia de infra-estrutura fisica e/ou pedagoégica. (A) (B)
60. Estio relacionadas aos conteudos curriculares, que sdo inadequados as necessidades (A) B)

dos alunos.
61. Sdo decorrentes do ambiente de inseguranga fisica da escola. (A) (B)
62. Encontram-se na escola, que oferece poucas oportunidades de desenvolvimento das

capacidades intelectuais do aluno. @) ®)
63.  Estdo relacionadas ao ndo-cumprimento do contetdo curricular. (A) (B)
64. Relacionam-se a sobrecarga de trabalho do(as) professores(as), dificultando o (A) ®)

planejamento e o preparo das aulas.
65. Sdo decorrentes da indisciplina dos alunos em sala de aula. (A) (B)
66. Ocorrem devido ao baixo salério dos professores, que gera insatisfagdo e desestimulo

i (A (B)

para a atividade docente.
67. Sdo decorrentes do meio em que o aluno vive. (A) (B)
68. Sdo decorrentes do nivel cultural dos pais dos alunos. (A) (B)
69. Estdo relacionadas a falta de assisténcia e acompanhamento da familia nos deveres de (A) (B)

casa e pesquisas dos alunos.
70. Ocorrem devido a falta de aptiddo e habilidades do aluno. (A) (B)
71.  Ocorrem devido ao desinteresse e falta de esforgo do aluno. (A) (B)
72.  Estdo vinculadas a baixa auto-estima dos alunos. (A) (B)

OS ITENS DE 73 A 87 APRESENTAM ALGUMAS AFIRMACOES. INDIQUE SEU GRAU DE
CONCORDANCIA/DISCORDANCIA COM CADA UMA DELAS. (Marque apenas UMA das duas alternativas.)

Concordo 2 Discordo
totalneats Concordo | Neutro | Discordo ot e

73.  O(A) diretor(a) me anima e me motiva para o trabalho. (A) (B) ©) (D) (E)
74.  Tenho plena confianga no(a) diretor(a) como profissional. (A) (B) ©) (D) (E)
75.  O(a) diretor(a) consegue que os professores se comprometam ) (B) © ) (E)

com a escola.
76. O(a) diretor(a) estimula as atividades inovadoras. (A) (B) ©) (D) (E)
77.  O(a) diretor(a) da atengdo especial a ctos relacionados

S e b w | ® | lo|lo| e

prendizagem dos alunos.

78. O(a) diretor(a) dé atengdo especial aos aspectos relacionados A) (B) ©) D) )

com as normas administrativas.
79.  O(a) diretor(a) dé4 atengdo especial aos aspectos relacionados

com a manuteng#o da escola. & ) () @) B
80. Sinto-me respeitado(a) pelo(a) diretor(a). (A) (B) (C) (D) (E)
81. Respeito o(a) diretor(a). (A) (B) (©) (D) (E)
82.  Participo das decisdes relacionadas com o meu trabalho. (A) (B) ©) (D) (E)
83. A equipe de professores leva em consideragao minhas idéias. (A) (B) ©) (D) (E)
84. Eulevo em consideragdo as idéias de outros colegas. (A) (B) ©) (D) (E)
85. O ensino que a escola oferece aos alunos é muito influenciado

pela troca de idéias entre os professores. e (B) © ®) )
86. Os professores desta escola procuram coordenar o contetido

das disciplinas entre as diferentes séries. ) (B) © 2 )
87. O diretor, professores e demais membros da equipe da escola

colaboram para fazer esta escola funcionar bem. @ e 9 @) (E)
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AS PERGUNTAS DE 88 A 95 APRESENTAM ALGUNS PROBLEMAS QUE PODEM OCORRER NAS
ESCOLAS. RESPONDA SE CADA UM DELES OCORREU OU NAO NESTE ANO. CASO TENHA
OCORRIDO, ASSINALE SE FOI OU NAO UM PROBLEMA GRAVE, DIFICULTANDO O
FUNCIONAMENTO DA ESCOLA. (Marque apenas UMA opgdo em cada linha.)

Sim, mas ndo foi um| Sim, e foi um

Deonreuna Bscola BLi problema grave. problema grave
88. insuficiéncia de recursos financeiros? (A) (B) ©)
89. inexisténcia de professores para algumas disciplinas ou séries? (A) (B) ©)
90. caréncia de pessoal administrativo? (A) (B) ©)
= el e ©
92. falta de recursos pedagogicos? (A) (B) ©)
93. alto indice de faltas por parte de professores? (A) (B) (©
94. alto indice de faltas por parte de alunos? (A) (B) ©
95. problemas disciplinares causados pelos alunos? (A) (B) ©

VIOLENCIA NAS ESCOLAS
SOBRE OS FATOS LISTADOS ABAIXO, DIGA SE ELES ACONTECERAM OU NAO ESTE ANO NESTA
ESCOLA.

QUEM FOI O AGRESSOR?
i | Professor @) meigniFlol @)1
Sim Nao Sim Nao Sim Nio
96. Agressio verbal a professores (A) (B) (A) B) (A) B)
97. Agressio fisica a professores (A) (B) (A) (B) (A) (B)
98. Agressdo verbal a alunos (A) (B) (A) (B) (A) (B)
99. Agressdo fisica a alunos (A) (B) (A) B) (A) (B)
100.Agressdo verbal a funcionarios (A) (B) (A) B) (A) (B)
101.Agressao fisica a funciondrios (A) (B) (A) (B) (A) (B)

SOBRE OS FATOS LISTADOS ABAIXO, DIGA SE ELES ACONTECERAM OU NAO ESTE ANO,
ENQUANTO VOCE MINISTRAVA AULAS, NA(S) SERIE(S) AVALIADA(S) NESTA ESCOLA.

‘ Sim Nao
102. Vocé foi vitima de atentado a vida? (A) (B)
103. Vocé foi ameagado por algum aluno? (A) (B)
104. Voce foi agredido verbalmente por algum aluno? (A) (B)
105. Voce foi agredido fisicamente por algum aluno? (A) (B)
106. Vocé foi vitima de furto? (A) (B)
107. Vocé foi vitima de roubo (com uso de violéncia)? (A) (B)
108. Alunos freqiientaram as suas aulas sob efeito de bebida alcodlica? (A) (B)
109. Alunos freqiientaram as suas aulas sob efeito de drogas ilicitas? (A) (B)
110. Alunos freqiientaram as suas aulas portando arma branca (facas, canivetes etc.)? (A) (B)
111. Alunos freqiientaram as suas aulas portando arma de fogo? (A) (B)




112.

113.

114.

115.

116.

117

118.

119.
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VOCE CONHECE OS RESULTADOS DO SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA
(SAEB)?
(A) Sim.
(B) Nio.

A SUA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 2005?
(A) Sim.
(B) Nao.

0S ALUNOS DA(S) TURMA(S) EM QUE VOCE LECIONA TEM LIVROS DIDATICOS?
(A) Sim, todos tém.

(B) Sim, a maioria tem.

(C) Sim, metade da turma tem.

(D) Sim, menos da metade da turma tem.

(E) Nao, esta turma ndo recebeu o livro didatico.

0S ALUNOS DA(S) TURMA(S) EM QUE VOCE LECIONA RECEBERAM O LIVRO DIDATICO NO INiCIO DO
ANO LETIVO?

(A) Sim.

(B) Nio.

NA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO UTILIZADO NA(S) TURMA(S) EM QUE VOCE LECIONA, FOI
CONSULTADO O “GUIA DE LIVROS DIDATICOS” DA SEF/MEC?

(A) Sim.

(B) Nio.

PARA A DISCIPLINA QUE VOCE MINISTRA, COMO FOI ESCOLHIDO O LIVRO DIDATICO UTILIZADO NA(S)

TURMA(S) AVALIADA(S)?

(Escolha apenas UMA alternativa de resposta)

(A) Escolhi junto com outros professores.

(B) O coordenador pedagégico, o orientador educacional e o diretor escolheram depois de consultar a equipe de professores da
disciplina.

(C) O coordenador pedagdgico e/ou orientador educacional escolheu sozinho.

(D) O diretor escolheu sozinho.

(E) O livro foi escolhido por 6rgdos de geréncia externa a escola.

(F) Nao sei como este livro foi escolhido.

(G) Nao utilizo livro didatico nestas turmas.

O LIVRO DIDATICO ESCOLHIDO FOI O RECEBIDO?
(A) Sim.
(B) Nio.

COMO VOCE CONSIDERA O(S) LIVRO(S) DIDATICO(S) UTILIZADO(S) POR VOCE NA(S) DISCIPLINA(S) QUE
VOCE MINISTRA NA(S) TURMA(S) AVALIADA(S)?

(A) Otimo.

(B) Bom.

(C) Razoavel.

(D) Ruim.
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ANEXO D

QUESTIONARIO DO DIRETOR NA PROVA BRASIL

- N

—— Ministério B
il"il:l' da Educagio  ya '&I}l Tonas
GOVERNO FEDERAL

SAEB E PROVA BRASIL — 2007 QUESTIONARIO DO DIRETOR

Senhor(a) Diretor(a),

Com o langamento do Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE), em 2007, as
transferéncias voluntarias e assisténcia técnica do MEC aos municipios, estados e Distrito Federal
estdo vinculadas a adesdo ao Compromisso Todos pela Educagdo e a elaboragdo do Plano de
Agdes Articuladas (PAR) — instrumentos que sdo fundamentais para a melhoria do Indicador de
Desenvolvimento da Educac¢io Basica (IDEB).

O Ministério da Educagdo instituiu o IDEB, calculado com base em dois pilares: a) as
informagdes sobre rendimento escolar do Censo Escolar da Educacdo Bdsica (aprovagdo,
reprovagdo e abandono); e b) as informagdes sobre o desempenho dos estudantes resultantes do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB). Reinstituido por Portaria
Ministerial, em 2005, o SAEB passou a ser composto por dois processos: a Avaliagdo Nacional
da Educagdo Basica (ANEB) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) —
também conhecida como Prova Brasil. Ambas tém como objetivo principal oferecer subsidios
para formulagdo, reformulagdo e monitoramento de politicas publicas de educagao no Brasil.

Nesse Sistema, busca-se identificar os niveis de qualidade da educag@o brasileira por meio
da avaliagdo do desempenho dos alunos em momentos conclusivos de diversas etapas de seu
percurso escolar, a0 mesmo tempo em que se contextualiza, por meio de estratégias que incluem
a aplicacdo de questionarios, as condigdes em que o ensino acontece.

O presente questionario, parte integrante dos processos avaliativos, tem como objetivo
coletar dados acerca do estilo gerencial e perfil socioeconémico e cultural dos diretores das
escolas em que a avaliagdo estd sendo aplicada. Para cada aspecto avaliado, preencha, na
FOLHA DE RESPOSTAS, o campo correspondente a resposta que vocé considera mais
adequada. Utilize caneta esferografica de tinta azul ou preta.

A sua colaborag@o, ao preencher este questiondrio, sera de grande valia para o éxito da
avaliagdo e para o aprimoramento da educagdo brasileira. Esclarecemos que ndo existe
identificagdo do respondente, interessando ao MEC apenas as informagdes prestadas.



1. SEXO
(A) masculino.
(B) feminino.

2. IDADE

(A) Até 24 anos.

(B) De 25 a 29 anos.
(C) De 30 a 39 anos.
(D) De 40 a 49 anos.
(E) De 50 a 54 anos.
(F) 55 anos ou mais.

3. COMO VOCE SE CONSIDERA?
(A) Branco(a).

(B) Pardo(a).

(C) Preto(a).

(D) Amarelo(a).

(E) Indigena.

4. DAS OPCOES ABAIXO, ASSINALE A QUE
MELHOR DESCREVE O SEU NiVEL MAXIMO DE
ESCOLARIDADE ATE A GRADUACAO.

(A) Menos que o Ensino Médio (antigo 2.° grau).

(B) Ensino Médio — Magistério (antigo 2.° grau).

(C) Ensino Médio — Outros (antigo 2.° grau).

(D) Ensino Superior — Pedagogia.

(E) Ensino Superior — outras Licenciaturas

(F) Ensino Superior — Escola Normal Superior.

(G) Ensino Superior — Outros.

5. HA QUANTOS ANOS VOCE OBTEVE O NiVEL DE
ESCOLARIDADE ASSINALADO ANTERIORMENTE?
(A) Ha4 2 anos ou menos.

(B) De3 a7 anos.

(C) De 8 a 14 anos.

(D) De 15 a 20 anos.

(E) Ha mais de 20 anos.

6. EM QUE TIPO DE INSTITUICAO VOCE FEZ O
CURSO SUPERIOR? SE VOCE ESTUDOU EM MAIS DE
UMA INSTITUICAO, ASSINALE AQUELA EM QUE
OBTEVE O SEU TITULO PROFISSIONAL.

(A) Publica federal.

(B) Publica estadual.

(C) Publica municipal.

(D) Privada.

(E) Naio se aplica.

7. QUAL ERA A NATUREZA DESSA INSTITUICAO?
(A) Faculdade isolada.

(B) Centro Universitario.

(C) Universidade.

(D) Néo se aplica.
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8. DE QUE FORMA VOCE REALIZOU O CURSO
SUPERIOR?

(A) Presencial.

(B) Semi-presencial.

(C) A distancia.

(D) Nio se aplica.

9. INDIQUE A MODALIDADE DO CURSO DE POS-
GRADUACAO DE MAIS ALTA TITULACAO QUE
VOCE POSSUL

(A) Atualizagdo (minimo de 180 horas).

(B) Especializa¢@o (minimo de 360 horas).

(C) Mestrado.

(D) Doutorado.

(E) Nio fiz ou ainda ndo completei curso de pés-graduag@o.

10.INDIQUE QUAL A AREA TEMATICA DO CURSO
DE POS-GRADUACAO DE MAIS ALTA TITULACAO
QUE VOCE POSSUL

(A) Educagio, enfatizando Gestdo e Administragdo Escolar.
(B) Educagio, enfatizando a 4rea pedagdgica.

(C) Educagdo — outras énfases.

(D) Outras areas que ndo a Educago.

(E) Nio se aplica.

11. VOCE PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE DE

FORMACAO CONTINUADA (ATUALIZACAOQ,
TREINAMENTO, CAPACITACAO ETC) NOS
ULTIMOS DOIS ANOS?

(A) Sim.

(B) Naio. (Passe para a questio 14)

12. QUAL A CARGA HORARIA DA ATIVIDADE
MAIS RELEVANTE DA QUAL VOCE PARTICIPOU?
(A) Menos de 20 horas.

(B) De 21 a 40 horas.

(C) De 41 a 80 horas.

(D) Mais de 80 horas.

13. VOCE UTILIZA oS CONHECIMENTOS
ADQUIRIDOS NAS ATIVIDADES DE FORMACAO
CONTINUADA DE QUE VOCE PARTICIPOU?

(A) Quase sempre.

(B) Eventualmente.

(C) Quase nunca.

(D) Nunca.



14.

QUAL O SEU SALARIO BRUTO (COM

ADICIONAIS, SE HOUVER) COMO DIRETOR(A)?
(Soma de tudo o que vocé ganha como Diretor(a))

15:

16.

17.

18.

(A) Até R$ 380,00.

(B) De R$ 381,00 a R$ 500,00.
(C) De R$ 501,00 a R$ 700,00.
(D) De R$ 701,00 a R$ 900,00.
(E) De R$ 901,00 a R$ 1.100,00.
(F) De R$ 1.101,00 a RS 1.300,00.
(G) De R$ 1.301,00 a R$ 1.500,00.
(H) De R$ 1.501,00 a R$ 1.700,00.
(I) DeR$ 1.701,00 a R$ 1.900,00.
(J) DeR$ 1.901,00 a R$ 2.300,00.
(L) De R$2.301,00 a R$ 2.700,00.
(M) De R$ 2.701,00 a R$ 3.100,00.
(N) Mais de RS 3.100,00.

QUAL A SUA RENDA FAMILIAR BRUTA?
(A) Até RS 380,00.

(B) De RS 381,00 a R$ 500,00.
(C) DeRS$ 501,00 a RS 700,00.
(D) DeRS$ 701,00 a R$ 900,00.
(E) DeRS$ 901,00 a RS 1.100,00.
(F) DeRS$ 1.101,00 a R$ 1.300,00.
(G) DeRS$ 1.301,00 a RS 1.500,00.
(H) DeRS$ 1.501,00 a R$ 1.700,00.
(I) DeRS$ 1.701,00 a R$ 1.900,00.
(J) DeRS$ 1.901,00 a R$ 2.300,00.
(L) DeR$2.301,00 a R$ 2.700,00.
(M) De R$2.701,00 a R$ 3.100,00.
(N) Mais de R$ 3.100,00.

ALEM DA DIRECAO DESTA ESCOLA, VOCE
EXERCE OUTRA ATIVIDADE QUE CONTRIBUI
PARA SUA RENDA PESSOAL?

(A) Sim, na area de Educagao.

(B) Sim, fora da area de Educag@o.

(C) Nao.

HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA EM
EDUCACAO?

(A) Ha menos de 2 anos.

(B) De 2 a 4 anos.

(C) De 5 a 10 anos.

(D) De 11 a 15 anos.

(E) Ha mais de 15 anos.

HA QUANTOS ANOS VOCE EXERCE FUNCOES
DE DIRECAOQ?

(A) Ha menos de 2 anos.

(B) De 2 a 4 anos.

(C) De 5 a 10 anos.

(D) De 11 a 15 anos.

(E) Ha mais de 15 anos.
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20.

21.

22.

23.

24.

HA QUANTOS ANOS VOCE E DIRETOR(A) DESTA

ESCOLA?

(A) Ha menos de 2 anos.
(B) De 2 a 4 anos.

(C) De 5 a 10 anos.
(D)De 11 a 15 anos.
(E) Ha mais de 15 anos.

QUAL E A SUA CARGA HORARIA DE TRABALHO
NESTA ESCOLA?

(A) Até 20 horas semanais.

(B) Até 30 horas semanais.

(C) Até 40 horas semanais.

(D) Mais de 40 horas semanais.

VOCE ASSUMIU A DIRECAO DESTA ESCOLA
POR

(A) selegio.

(B) eleigdo apenas.

(C) selegio e eleigao.

(D) indicagdo de técnicos.

(E) indicag@o de politicos.

(F) outras indicagdes.

(G) outra forma.

VOCE PROMOVEU ALGUMA ATIVIDADE DE
FORMACAO CONTINUADA (ATUALIZAGCAO,
TREINAMENTO, CAPACITACAO ETC.) NESTA
ESCOLA?

(A) Sim.

(B) Nao. (Passe para a questiio 24)

QUAL FOI A PROPORCAO DE DOCENTES DA
SUA ESCOLA QUE PARTICIPOU DAS
ATIVIDADES DE FORMACAO CONTINUADA
PROMOVIDAS POR VOCE NOS ULTIMOS DOIS
ANOS?

(A) Menos de 10%.

(B) Entre 11% e 30%.

(C) Entre 31% e 50%.

(D) Mais de 51%.

(E) Nao sei.

CONSELHO DE ESCOLA E UM COLEGIADO

CONSTITUIDO POR REPRESENTANTES DA

ESCOLA E DA COMUNIDADE QUE TEM COMO

OBJETIVO ACOMPANHAR AS ATIVIDADES

ESCOLARES. NESTE ANO, QUANTAS VEZES O

CONSELHO DESTA ESCOLA SE REUNIU?

(A) Uma vez.

(B) Duas vezes.

(C) Trés vezes ou mais.

(D) Nenhuma vez.

(E) Nao existe Conselho de Escola. (Passe para a questio
29)
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O CONSELHO DE ESCOLA E COMPOSTO POR
(Marque SIM ou NAO em cada linha)
Representantes Sim Niao
25. professores. (A) (B)
26. alunos. (A) (B)
27. funciondrios. (A) (B)
28. pais. (A) B)
29. CONSELHO DE CLASSE E UM ORGAO

30.

31.

32.

FORMADO POR TODOS OS PROFESSORES QUE
LECIONAM EM CADA TURMA/SERIE. NESTE
ANO, QUANTAS VEZES SE REUNIRAM OS
CONSELHOS DE CLASSE DESTA ESCOLA?

(A) Uma vez.

(B) Duas vezes.

(C) Trés vezes ou mais.

(D) Nenhuma vez.

(E) Ndo existe Conselho de Classe.

QUANTO AO PROJETO PEDAGOGICO DESTA

ESCOLA, (Marque apenas UMA alternativa.)

(A) foi adotado o modelo encaminhado pela Secretaria da
Educagio.

(B) foi elaborado por mim.

(C) depois de eu ter elaborado uma proposta do projeto,
apresentei-a aos professores para sugestdes e sé
depois escrevi a versao final.

(D) os professores elaboraram uma proposta e, com base
nela, escrevi a versao final.

(E) uma equipe de professores e eu elaboramos o projeto.

(F) foi elaborado de outra maneira.

(G) ndo sei como foi desenvolvido.

(H) néo existe Projeto Pedagégico.

QUAL E O CRITERIO PARA A ADMISSAO DE
ALUNOS NESTA ESCOLA? (Marque apenas UMA
alternativa.)

(A) Prova de seleg@o.

(B) Sorteio.

(C) Local de moradia.

(D) Prioridade por ordem de chegada.

(E) Outro critério.

(F) Nao existe critério pré-estabelecido.

NO INICIO DESTE ANO LETIVO, QUAL DAS

OPCOES ABAIXO MELHOR CARACTERIZA A

PROCURA POR VAGAS NESTA ESCOLA? (Marque

apenas UMA alternativa.)

(A) Apos o processo de matricula, a escola ainda tinha
vagas disponiveis.

(B) A procura por vaga na escola preencheu as vagas
oferecidas.

(C) A procura por vaga na escola foi um pouco maior que
as vagas oferecidas.

(D) A procura por vaga na escola superou em muito o
numero de vagas oferecidas.

33.

34.

35,

36.

37.
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QUAL O CRITERIO UTILIZADO PARA

FORMACAO DAS TURMAS NESTA ESCOLA?

(Marque apenas UMA alternativa.)

(A) Homogeneidade quanto a idade (alunos com a mesma
idade).

(B) Homogeneidade quanto ao rendimento escolar (alunos
com similar rendimento).

(C) Heterogeneidade quanto a idade (alunos com idades
diferentes).

(D) Heterogeneidade quanto ao rendimento escolar
(alunos com nivel de rendimento diferente).

(E) Nio houve critério.

NESTE ANO, QUAL FOI O CRITERIO MAIS

IMPORTANTE PARA A ATRIBUICAO DAS

TURMAS DE 1. A 4.* SERIES DO ENSINO

FUNDAMENTAL AOS PROFESSORES? (Marque

apenas UMA alternativa.)

(A) Esta escola ndo oferece 1.* a 4.* séries do Ensino
Fundamental.

(B) Preferéncia dos professores.

(C) Professores experientes com turmas de aprendizagem
mais rapida.

(D) Professores experientes com turmas de aprendizagem
mais lenta.

(E) Manuteng¢@o do professor com a mesma turma.

(F) Revezamento dos professores entre as séries.

(G) Sorteio das turmas entre os professores.

(H) Outro critério.

(I) Nao houve critério preestabelecido.

QUAL E O PERCENTUAL DE PROFESSORES
COM VINCULO ESTAVEL NESTA ESCOLA?

(A) Menor ou igual a 25%.

(B) De 26% a 50%.

(C) De 51% a 75%.

(D) De 76% a 90%.

(E) De 91% a 100%.

NESTA ESCOLA, HA ALGUM PROGRAMA DE

REDUCAO DAS TAXAS DE ABANDONO?

(A) Sim, e o programa esta sendo aplicado.

(B) Sim, mas ainda ndo foi implementado.

(C) Ndo criamos ainda o programa, embora exista o
problema.

(D) Nao, porque na minha escola ndo ha esse tipo de
problema.

NESTA ESCOLA, HA ALGUM PROGRAMA DE

REDUCAO DAS TAXAS DE REPROVACAO?

(A) Sim, e o programa esta sendo aplicado.

(B) Sim, mas ainda ndo foi implementado.

(C) Ndo criamos ainda o programa, embora exista o
problema. :

(D) Nao, porque na minha escola ndo ha esse tipo de
problema.



PARA EVITAR QUE OS ALUNOS FALTEM AS AULAS, (Marque SIM ou NAO em cada linha.)
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Sim Nao
38. os professores falam com os alunos. (A) (B)
39. os pais/responsaveis sdo avisados por comunicagdo escrita. (A) (B)
40. os pais/responsaveis sdo chamados & escola para conversar sobre o assunto em reunido de pais. (A) (B)
41. os pais/responsaveis sdo chamados a escola para conversar sobre o assunto individualmente. (A) (B)
42. aescola envia alguém a casa do aluno. (A) (B)

43. ESTA ESCOLA DESENVOLVE, REGULARMENTE, ALGUM PROGRAMA DE APOIO OU REFORCO DE
APRENDIZAGEM PARA OS ALUNOS (monitoria, aula de reforgo etc.)?

(A) Sim.
(B) Nao.

AS PERGUNTAS DE 44 A 53 APRESENTAM ALGUNS PROBLEMAS QUE PODEM OCORRER NAS ESCOLAS.
RESPONDA SE CADA UM DELES OCORREU OU NAO NESTE ANO. CASO TENHA OCORRIDO, ASSINALE SE FOI
OU NAO UM PROBLEMA GRAVE, DIFICULTANDO O FUNCIONAMENTO DA ESCOLA. (Marque apenas UMA opgdo

em cada linha.)

Ocbrven ha becs Nio. Sim, mas nfo foium | Sim e foi um
problema grave. |problema grave,
44. insuficiéncia de recursos financeiros? (A) (B) ©
45. inexisténcia de professores para algumas disciplinas ou séries? (A) (B) ©
46. caréncia de pessoal administrativo? (A) (B) ©
47. g?;::ggoieegiscizai:)g:l?;o10 pedagdgico (coordenador, supervisor, (A) (B) ©)
48. falta de recursos pedagégicos? (A) (B) ©)
49. interrupcdo das atividades escolares? (A) (B) ©)
50. alto indice de faltas por parte de professores? (A) (B) ©)
51. alto indice de faltas por parte de alunos? (A) (B) ©
52. rotatividade do corpo docente? (A) (B) ©
53. problemas disciplinares causados por alunos? (A) (B) ©)

CONSIDERE AS CONDICOES EXISTENTES PARA O EXERCICIO DO CARGO DE DIRETOR NESTA ESCOLA.

(Marque SIM ou NAO em cada linha.)

Sim Nao
54. Ha interferéncias externas em sua gestao? (A) (B)
55. Ha apoio de instancias superiores? (A) (B)
56. Ha troca de informagdes com diretores de outras escolas? (A) (B)
57. Ha apoio da comunidade a sua gestdo? (A) (B)

DE USO. (Marque apenas UMA opg¢@o em cada linha.)

INDIQUE SE NESTA ESCOLA EXISTEM OU NAO OS RECURSOS APONTADOS E QUAIS SAO SUAS CONDICOES

Bom Regular | Ruim Inexistente
58. Computadores para uso dos alunos (A) (B) ©) (D)
59. Acesso a Internet para uso dos alunos (A) (B) ©) (D)
60. Computadores para uso dos professores (A) (B) ©) (D)
61. Acesso a Internet para uso dos professores (A) (B) © (D)
62. Computadores exclusivamente para uso administrativo (A) (B) © (D)
63. Fitas de video ou DVD (educativas) (A) (B) (&) (D)
64. Fitas de video ou DVD (lazer) (A) (B) ©) (D)
65. Maquina copiadora (A) (B) ©) (D)
66. Impressora (A) (B) ©) (D)
67. Retroprojetor (A) (B) ©) (D)
68. Projetor de slides (A) B) © (D)
69. Videocassete ou DVD (A) (B) ©) (D)
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Bom Regular | Ruim | Inexistente
70. Televisdo (A) B) ©) D)
71. Antena parabélica (A) B) © ®)
72. Linha telefénica A) B) © D)
73. Aparelho de som (A) (B) © D)
74. Biblioteca (A) B) ©) D)
75. Quadra de esportes (A) (B) ©) D)
76. Laboratério (A) B) ©) D)
77. Auditério () ®B) © ()
78. Sala para atividades de musica (A) (B) ©) D)
79. Sala para atividades de artes plasticas (A) (B) ©) (D)

Sim Nio
80. Esportivas. (A) (B)
81. Artisticas (musica, teatro, trabalhos artesanais). (A) (B)

82. 0S ESPACOS DESTA ESCOLA SAO UTILIZADOS PARA ATIVIDADES COMUNITARIAS?

(A) Sim, planejadas apenas pela escola.
(B) Sim, planejadas apenas pela comunidade.
(C) Sim, planejadas conjuntamente (escola e comunidade).

QUE ATIVIDADES EXTRACURRICULARES SAO DESENVOLVIDAS REGULARMENTE COM OS ALUNOS NESTA
ESCOLA? (Marque SIM ou NAO em cada linha.)

(D) Nao.
NESTE ANO, OCORRERAM N ESTA ESCOLA Sim Nio
(Marque SIM ou NAO em cada linha.)
83. eventos da comunidade usando instalagdes, equipamentos ou recursos da escola. (A) (B)
84. eventos de terceiros realizados na escola e abertos para a comunidade (shows, teatro, palestras). (A) (B)
85. eventos da escola e destinados a comunidade externa (cursos, praticas esportivas, palestras). (A) (B)
86. campanhas de solidariedade promovidas pela escola. (A) (B)
87. campanhas de solidariedade propostas pela comunidade, envolvendo a escola. (A) (B)
88. comunidade colaborando na manutengdo de hortas, pomar, jardins. (A) (B)
89. comunidade participando em mutirdo para limpeza da escola. (A) (B)
90. comunidade participando em mutirdo para manutengdo da estrutura fisica da escola. (A) (B)
QUANTO A APOIO FINANCEIRO, ESTA ESCOLA PARTICIPA DE ALGUM? (Marque apenas UMA opgdo em cada linha.)
Sim Nio s
aplica.
91. Programa de Financiamento do Governo Federal? (A) (B) ©)
92. Programa de Financiamento do Governo Estadual? (A) (B) ©
93. Programa de Financiamento do Governo Municipal? (A) (B) ©)

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

94. QUEM ESCOLHEU OS LIVROS DIDATICOS UTILIZADOS NESTA ESCOLA? (Escolha apenas UMA alternativa de

resposta.)
(A) A equipe de professores da disciplina correspondente.

(B) O coordenador pedagégico, orientador educacional e eu, depois de consultarmos a equipe de professores da disciplina

correspondente.
(C) O coordenador pedagégico ou orientador educacional escolheu sozinho.
(D) Eu escolhi sozinho.
(E) Orgios de geréncia externa & escola.
(F) Ndo sei.



NESTE ANO, OCORRERAM AS SEGUINTES SITUACOES: (Marque SIM ou NAO em cada linha.)

Sim Nio
95. Os livros chegaram em tempo habil para o inicio das aulas. (A) (B)
96. Faltaram livros para os alunos. (A) (B)
97. Sobraram livros. (A) (B)
98. Os livros escolhidos foram os recebidos. (A) (B)
VIOLENCIA NAS ESCOLAS
NESTE ANO, ACONTECERAM OS SEGUINTES FATOS NESTA ESCOLA:
Agente causador Agente causador
Externo Interno
(estranho a escola) | (da prépria escola)
Sim Nio Sim Nio
99. Atentado a vida de professores ou funciondrios dentro da escola. (A) (B) ©) (D)
100. Atentado a vida de alunos dentro da escola. (A) (B) ©) (D)
101. Furto a professores ou funciondrios dentro da escola. (A) (B) ©) (D)
102. Furto a alunos dentro da escola. (A) (B) © (D)
103. ::;l:)t]): (com uso de violéncia) a professores ou funcionarios dentro da ) B) © D)
104. Roubo (com uso de violéncia) a alunos dentro da escola. (A) (B) ©) (D)
105. Furto de equipamentos e materiais didéaticos ou pedagégicos da escola. (A) (B) ©) (D)
106. Roubo (com uso de violéncia) de equipamentos ¢ materiais didaticos ou
pedag();icos da escola. : o () ) () D)
107. Quebra intencional de equipamento. (A) (B) ©) (D)
108. Pichagdo de muros ou paredes das dependéncias externas da escola. (A) (B) (&) (D)
109. Depredagdo das dependéncias externas da escola. (A) (B) ©) (D)
110. Sujeira nas dependéncias externas da escola. (A) (B) ©) (D)
111. Sujeira nas dependéncias internas da escola. (A) (B) ©) (D)
112. Pichagfio de muros ou paredes das dependéncias internas da escola. (A) (B) ©) (D)
113. Depredagdo das dependéncias internas da escola. (A) (B) ©) (D)
114. Depredagdo de banheiros. (A) (B) ©) (D)
115. Consumo de drogas nas dependéncias da escola. (A) (B) ©) (D)
116. Consumo de drogas nas proximidades da escola. (A) (B) ©) (D)
117. Tréfico de drogas nas dependéncias da escola. (A) (B) ©) (D)
118. Tréfico de drogas nas proximidades da escola. (A) B) ©) D)
NESTE ANO, OS SEGUINTES EVENTOS FIZERAM OU NAO PARTE DO COTIDIANO DESTA ESCOLA:
Sim Nio
119. Membros da comunidade escolar portando arma de fogo. (A) (B)
120. Membros da comunidade escolar portando arma branca (faca, canivete, estilete etc.). (A) (B)
121. Agéo de gangues nas dependéncias externas da escola. (A) (B)
122. Agfo de gangues nas dependéncias internas da escola. (A) (B)

NESTE ANO, HOUVE

Quem foi o agressor?
Aluno (1) Professor (2) Funcionario (3)
Sim Nio Sim Nio Sim Nio
123. agressdo verbal a professores. (A) (B) (A) (B) (A) (B)
124. agressio fisica a professores. (A) (B) (A) (B) (A) B)
125. agressdo verbal a alunos. (A) (B) (A) B) (A) B)
126. agressdo fisica a alunos. A) (B) A B) (A) (B)
127. agressdo verbal a funcionérios. (A) B) A) B) (A) (B)
128. agressdo fisica a funcionarios. (A) (B) (A) (B) (A) (B)

129.

VOCE CONHECE OS RESULTADOS DO SISTEMA

NACIONAL DE AVALIACAO DA EDUCAGCAO BRASIL 2005?
BASICA (SAEB)? (A)Sim.
(A)Sim. (B)Nao.

(B)No.

130. A SUA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA

138
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ANEXO E

QUESTIONARIO DA ESCOLA NA PROVA BRASIL

»
= e Ministério -
IR dakducacio o oa (s ARG

GOVERNO FEDERAL

P  SAEB E PROVA BRASIL — 2007 e

1. AVALIE O ESTADO DE CONSERVAGAO DOS ITENS DO PREDIO E CLASSIFIQUE-O COMO ADEQUADO, REGULAR OU INADEQUADO. (Marque
apenas umaopgao em cadalinha)

1.1 Telhado
1.2 Paredes
1.3 Piso

(
(
(
1.4 Portas (
1.5 Janelas (
1.6 Banheiros (
1.7 Cozinha | (
1.8 Instalagdes hidraulicas (
1.9 Instalagdes elétricas (

Adequado= bom, Regular = ita de peq reforma, | =T ita de grande reforma

2. AVALIE OS SEGUINTES ASPECTOS EM RELAGAO AS SALAS DE AULA, MARCANDO SIM OU NAO.
(Considere SIM quando mais de 50% das salas de aula apresentam oaspecto questionado.)

2.4 Sao Alumlnadas? (Observe se a iluminagao natural ou artificial garante boa claridade nas salas) [G5) () |
2.2 S&o arejadas? (&) ()

3. AVALIE O ESTADO DE CONSERVAGAO DOS EQUIPAMENTOS ABAIXO DISCRIMINADOS E CLASSIFIQUE-O COMO BOM, REGULAR OU RUIM.

i SULAR RN e gL BOM|  REGULAR || RUM

3.1 Entrada do prédio () (@) 5 ( ) 3.6 Corredores ) (G0 ) (59
3.2 Paredes externas (0] () () ) 3.7 Salas de aula () =) (
3.3 Portas Bt (@) ) (55) 3.8 Banheiros () () () )
3.4 Janelas () ) () ) 3.9 Cozinha (i) ) ¢ ) £
3.5 Patio ((Z9) () () Gl

4. AVALIE OS SEGUINTES ASPECTOS EM RELAGAO ASEGURAN(}A DAESCOLAE DOS ALUNOS, MARCANDO SIM OU NAO.

4. 1 Existem muros, grades ou cercas em condk;oes de garantrr a seguranca dos alunos') (Caso existam buracos ou o) )

aberturas que permitam o acesso de estranhos, responder NAO.)

4.2 Existe controle de entrada e saida de alunos? (
4.3 Existe controle de entrada de pessoas estranhas na escola? (
4.4 Os portdes que dao acesso a parte externa permanecem trancados durante o horéario de funcionamento da escola? (
4.5 Existe algum tipo de Vigilancia para o periodo diurno? (
4.6 Existe algum tipo de wgllanc:la para o penodo noturno'7 i (
4.7 Existe algum tipo de vigilancia para finais de semana e feriados? i (
4.8 Ha algum esquema de policiamento para inibi¢do de furtos, roubos e outras formas de violéncia? B s (
4.9 Ha algum esquema de policiamento para inibigéo de trafico de toxicos/drogas dentro da escola? (
'4.10 Ha algum esquema de policiamento para nmbl;ao de trafi co de toxicos/drogas nas imediagoes da escola? (
4.11 A escola tem algum sistema de protegéo contra incéndio (alarme de fumaga e temperatura, extintores contra (

incéndio, mangueiras etc.)?

4.12 As sal'a_s onde sdo guardados os equipamentos mais caros (computadores, projetores, televisao, video etc.) tém () i
dispositivos para serem trancadas (cadeados, grades, travas, trancas etc.)?

4.13 A escola apresenta sinais de depredagao (vidros, portas e janelas quebrados, lampadas estouradas etc.) ? @) (e

4.14 Existe uma boa iluminagédo do lado de fora da escola? (G0 (@)

4.15 A escola adota alguma medida de seguranga para proteger os alunos nas suas imediagdes? ({4D) (5)



5. INFORME A QUANTIDADE DE COMPUTADORES EXISTENTES NA ESCOLA EM CADA UM DOS CASOS LISTADOS ABAIXO.

il 230 | Majs de 30

()

i I i
5.1 Total de computadores na escola (
5.2 Computadores para uso exclusivo dos alunos (
5.3 Computadores com acesso a Internet para uso exclusivo dos alunos (
5.4 Computadores para uso dos professores (
5.5 Computadores com acesso a Internet para uso dos professores (
5.6 Computadores exclusivamente para uso administrativo (

vvvvvvgﬁ
— e B

3
(€5
)
()
()
(&)
)

— e

' 3807473080

|| INEXISTENTE

(

(%)
()
(G2
(@8
(=)
(o)
(@)
()
()
()

6.1 Televisao

6.2 Antena parabdlica

6.3 Videocassete

6.4 Maquina fotocopiadora (Xerox)
6.5 Mimedgrafo

6.6 Projetor de slides

6.7 Retroprojetor

6.8 Maquina de datilografia
6.9 Impressora

6.10 Aparelho de som

6.11 Computador

7. AVALIE OS SEGUINTES ASPECTOS MARCANDO SIM OU NAO

7 Plchaqao de muros ou paredes das dependén0|as |nternas da escola @n)
7.2 Pichago de muros ou paredes das dependéncias externas da escola )
7.3 Depredagéo de banheiros (N
7.4 Depredagéo de dependéncias internas da escola ()
7.5 Depredacao de dependéncias externas da escola Ci)

8. QUAL O PERCENTUAL DE ALUNOS QUE UTILIZAM A BIBLIOTECA DURANTE O MES? (Perguntar a pessoa responsavel.)

() Até 25%. () De 26% a 50%. () De 51% a 75%. () Mais de 75%. () Nao ha biblioteca na escola.

9. EXISTE UMA PESSOA RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA (BIBLIOTECARIO, PROFESSOR, OUTRA PESSOA)?
( ) Sim () Nao

10. OS PROFESSORES REALIZAM TRABALHOS NA BIBLIOTECA, FAZENDO USO DOS MATERIAIS DISPONIVEIS?
() Sempre ou quase sempre. () De vez em quando. () Nunca ou quase nunca.

11. OS ALUNOS LEVAM LIVROS PARA CASA?
( ) Sim. () Nao, porque nao querem. () Nao, porque a escola nao permite.

12. OS PROFESSORES LEVAM LIVROS PARA CASA?
() Sim. () Nao, porque ndo querem. () Nao, porque a escola ndo permite.

13. MEMBROS DA COMUNIDADE LEVAM LIVROS PARA CASA?
( ) Sim. () Néo, porque nao querem. () Nao, porque a escola nao permite.

14. AVALIE O ESTADO DE CONSERVACAO DA MAIORIA DOS LIVROS E CLASSIFIQUE-O COMO BOM, REGULAR OU RUIM.
i TENS [/ il | [INEXISTENTE ||

14.1 Livros de estudo ERaD)
14.2 Livros de literatura (como romance, ficgéo etc.) S
14.3 Revistas de informagao geral (como Veja, IstoE, Epoca etc.) (5
14.4 Jornais Con
14.5 Revistas em quadrinhos )

~ e~~~ o~
~ e~~~ ~

15. COMO VOCE AVALIA ESTA ESCOLA, CONSIDERANDO SUA INFRA-ESTRUTURA E CONDIGOES GERAIS DE FUNCIONAMENTO?

() Péssima. ( ) Ruim. () Razoavel () Boa () Otima

DEVE SER PREENCHIDO SOMENTE PELO APLICADOR

() Escola inexistente () Escola inativa por outra causa
() Escola recusa-se a participar () Escola extinta
() Escola inativa por reforma () Outros motivos que impediram a aplicagéo do questionario

140
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AVALIE O ESTADO DE CONSERVAGAO DOS EQUIPAMENTOS ABAIXO DESCRIMINADOS E CLASSIFIQUE-O COMO BOM, REGULAR OU RUIM.
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ANEXO F

DESCRICAO DOS NIVEIS DA ESCALA EM LINGUA PORTUGUESA

NIVEL DESCRICAO DOS NiVEIS DA ESCALA
A partir de textos curtos, como contos infantis, histérias em quadrinhos e convites, os alunos da 42 e
da 82 séries:
* localizam informagdes explicitas que completam literalmente o enunciado da questao;
« inferem informagdes implicitas;
125 * reconhecem elementos como o personagem principal;
« interpretam o texto com auxilio de elementos nao-verbais;
« identificam a finalidade do texto;
« estabelecem relagédo de causa e consequéncia, em textos verbais e ndo-verbais; e
» conhecem expressodes proprias da linguagem coloquial.
Além das habilidades anteriormente citadas, neste nivel, os alunos da 42 e da 82 séries:
* localizam informagdes explicitas em textos narrativos mais longos, em textos poéticos,
informativos e em anuncio de classificados;
* localizam informagdes explicitas em situagdes mais complexas, por exemplo, requerendo a
selecdo e a comparacao de dados do texto;
« inferem o sentido de palavra em texto poético (cantiga popular);
+ inferem informagdes, identificando o comportamento e os tragos de personalidade de uma
150 determinada personagem a partir de texto do género conto de média extensdo, de texto ndo-verbal ou
expositivo curto;
« identificam o tema de um texto expositivo longo e de um texto informativo simples;
« identificam o conflito gerador de um conto de média extensao;
« identificam marcas linguisticas que evidenciam os elementos que compdem uma narrativa (conto
de longa extensao); e
* interpretam textos com material grafico diverso e com auxilio de elementos nado-verbais em
histérias em quadrinhos, tirinhas e poemas, identificando caracteristicas e a¢des dos personagens.
Este nivel é constituido por narrativas mais complexas e incorporam novas tipologias textuais (ex.:
matérias de jornal, textos enciclopédicos, poemas longos e prosa poética).
Nele, os alunos da 42 e da 82 séries:
* localizam informagdbes explicitas, a partir da reproducéo das idéias de um trecho do texto;
* inferem o sentido de uma expressdo, mesmo na auséncia do discurso direto;
* inferem informagdes que tratam, por exemplo, de sentimentos, impressdes e caracteristicas
pessoais das personagens, em textos verbais e ndo-verbais;
« interpretam histérias em quadrinhos de maior complexidade tematica, reconhecendo a ordem em
gue os fatos sdo narrados;
175 « identificam a finalidade de um texto jornalistico;
* localizam informagdes explicitas, identificando as diferengas entre textos da mesma tipologia
(convite);
* reconhecem elementos que compdem uma narrativa com tematica e vocabulario complexos (a
solucdo do conflito e o narrador);
* identificam o efeito de sentido produzido pelo uso da pontuagao;
« distinguem efeitos de humor e o significado de uma palavra pouco usual;
« identificam o emprego adequado de homonimias;
« identificam as marcas linguisticas que diferenciam o estilo de linguagem em textos de géneros
distintos; e
» reconhecem as relagdes semanticas expressas por advérbios ou locugdes adverbiais e por verbos.
A partir de anedotas, fabulas e textos com linguagem gréafica pouco usual, narrativos complexos,
poéticos, informativos longos ou com informacao cientifica, os alunos da 42 e da 82 séries:
200 » selecionam entre informagdes explicitas e implicitas as correspondentes a um personagem;

« inferem o sentido de uma expressado metaforica e o efeito de sentido de uma onomatopéia;
» inferem a intengdo implicita na fala de personagens, identificando o desfecho do conflito, a
organizacdo temporal da narrativa e o tema de um poema,;
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» distinguem o fato da opinido relativa a ele e identificam a finalidade de um texto informativo longo;

« estabelecem relagdes entre partes de um texto pela identificagdo de substituicdes pronominais ou
lexicais;

 reconhecem diferengas no tratamento dado ao mesmo tema em textos distintos;

» estabelecem relacdo de causa e consequéncia explicita entre partes e elementos em textos
verbais e ndo-verbais de diferentes géneros;

+ identificam os efeitos de sentido e humor decorrentes do uso dos sentidos literal e conotativo das
palavras e de notagdes graficas; e

+ identificam a finalidade de um texto informativo longo e de estrutura complexa, caracteristico de
publicag@es didaticas.

Os alunos da 42 e da 82 séries:

« distinguem o sentido metaférico do literal de uma expressao;

* localizam a informacgao principal;

* localizam informagdo em texto instrucional de vocabulario complexo;

+ identificam a finalidade de um texto instrucional, com linguagem pouco usual e com a presenca de
imagens associadas a escrita;

« inferem o sentido de uma expressédo em textos longos com estruturas tematica e lexical complexas

225 (carta e historia em quadrinhos);

« estabelecem relagéo entre as partes de um texto, pelo uso do "porque" como conjungéo causal; e

« identificam a relagéo légico-discursiva marcada por locucéo adverbial ou conjuncéo comparativa.

Os alunos da 82 série, neste nivel, séo capazes ainda de:

* localizar informagdes em textos narrativos com tragos descritivos que expressam sentimentos
subjetivos e opinido;

« identificar o tema de textos narrativos, argumentativos e poéticos de conteudo

complexo; e identificar a tese e os argumentos que a defendem em textos argumentativos.

Utilizando como base a variedade textual j& descrita, neste nivel, os alunos da 42 e da 82 séries:

* localizam informagdes em parafrases, a partir de texto expositivo extenso e com elevada
complexidade vocabular;

« identificam a intengdo do autor em uma histéria em quadrinhos;

» depreendem relagdes de causa e conseqiiéncia implicitas no texto;

« identificam a finalidade de uma fabula, demonstrando apurada capacidade de sintese;

* identificam a finalidade de textos humoristicos (anedotas), distinguindo efeitos de humor mais
sutis;

250 . gstapglecem relagéo dg sinqnimia_ entre uma expressao vocabular_e uma palavra; e

« identificam relagado légico-discursiva marcada por locugdo adverbial de lugar, conjuncdo temporal
ou advérbio de negagdo, em contos.

Os alunos da 82 série conseguem ainda:

« inferir informagao a partir de um julgamento em textos narrativos longos;

« identificar as diferentes intengbes em textos de uma mesma tipologia e que tratam do mesmo
tema;

* identificar a tese de textos argumentativos, com linguagem informal e inser¢do de trechos
narrativos;

« identificar a relagcéo entre um pronome obliquo ou demonstrativo e uma idéia; e

* reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de recursos morfossintaticos.

Na 42 e na 82 séries, os alunos:

« identificam relagéo logico-discursiva marcada por locugdo adverbial de lugar, advérbio de tempo
ou termos comparativos em textos narrativos longos, com tematica e vocabulario complexos;

« diferenciam a parte principal das secundarias em texto informativo que recorre a exemplificagéo; e

Os alunos da 82 série sé@o capazes de:

« inferir informagdes implicitas em textos poéticos subjetivos, textos argumentativos com intengéo
irbnica, fragmento de narrativa literaria classica, versdo modernizada de fabula e historias em
qguadrinhos;

* interpretar textos com linguagem verbal e n&o-verbal, inferindo informag¢des marcadas por
metéforas;

275 » reconhecer diferentes opinides sobre um fato, em um mesmo texto;

« identificar a tese com base na compreenséo global de artigo jornalistico cujo titulo, em forma de
pergunta, aponta para a tese;

« identificar opinides expressas por adjetivos em textos informativos e opinido de personagem em
cronica narrativa de memoarias;

« identificar diferentes estratégias que contribuem para a continuidade do texto (ex.: anaforas ou
pronomes relativos, demonstrativos ou obliquos distanciados de seus referentes);

* reconhecer a parafrase de uma relagao logico-discursiva;

* reconhecer o efeito de sentido da utilizagdo de um campo semantico composto por adjetivos em
gradacado, com funcao argumentativa; e

» reconhecer o efeito de sentido do uso de recursos ortograficos (ex.: sufixo diminutivo).
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Os alunos da 42 e da 82 séries:

« identificam marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor do texto, caracterizadas
por expressoes idiomaticas.

Os alunos da 82 série:

» reconhecem o efeito de sentido causado pelo uso de recursos graficos em textos poéticos de
organizacgao sintatica complexa;

« identificam efeitos de sentido decorrentes do uso de aspas;

« identificam, em textos com narrativa fantastica, o ponto de vista do autor;

* reconhecem as intengdes do uso de girias e expressdes coloquiais;

300 * reconhecem relagdes entre partes de um texto pela substituicdo de termos e expressbes por
palavras pouco comuns;
« identificam a tese de textos informativos e argumentativos que defendem o senso comum com
funcdo metalingiiistica;
« identificam, em reportagem, argumento que justifica a tese contraria ao senso comum;
* reconhecem relagdes de causa e consequéncia em textos com termos e padrbes sintaticos pouco
usuais;
+ identificam efeito de humor provocado por ambiglidade de sentido de palavra ou expressao em
textos com linguagem verbal e ndo-verbal e em narrativas humoristicas; e
« identificam os recursos morfossintaticos que agregam musicalidade a um texto poético.
Além de todas as habilidades descritas nos niveis anteriores, os alunos da 82 série, neste nivel:
+ identificam informagdes explicitas em texto dissertativo argumentativo, com alta complexidade
linglistica;
« inferem o sentido de uma palavra ou expressao em texto jornalistico de divulgacéo cientifica, em
texto literario e em texto publicitario;
« inferem o sentido de uma expressédo em texto informativo com estrutura sintatica no subjuntivo e
vocabulo ndo-usual;
« identificam a opinido de um entre varios personagens, expressa por meio de adjetivos, em textos
narrativos;
305 . ?dentificam opinides em t.extos que mistlllram desprigées, gnélises e opinides;
* interpretam tabela a partir da comparagao entre informagoes;
* reconhecem, por inferéncia, a relacdo de causa e conseqiiéncia entre as partes de um texto;
* reconhecem a relacdo ldgico-discursiva estabelecida por conjungBes e preposicoes
argumentativas;
* identificam a tese de textos argumentativos com tematica muito préxima da realidade dos alunos,
0 que exige um distanciamento entre a posi¢ao do autor e a do leitor;
« identificam marcas de coloquialidade em textos literarios que usam a variagéo linglistica como
recurso estilistico; e
» reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso de giria, de linguagem figurada e outras
expressdes em textos argumentativos e de linguagem culta.
350

Quadro 29 — Descricdo dos Niveis da Escala em Lingua Portuguesa
Fonte — DELMANTO, D. et al. (2007, 57-59).




ANEXO G

JORNAL — O ESTADO DO PARANA

6 ‘ oz'mnuwpmn - Curitiba, sibado, 21 dg: junbo de 2008

e ' DESCUIDO P18 APREENSAO
cl a eS || Precaugao, Policiatira
déadesgoestadodoparana.combr melhor arma caga-niqueis

contraincéndios de circulagdo

Curitiba lidera ranking da educacgao

Sidade tem o melhor ensino publico entre as capitais do Pais pelo segundo ano

LUCIANA CRISTO E HELIO MIGUEL
-

B o de nota entre

las da rede. Enquanto a maior

média, de 7,1, ficou com a Escola
icipal Sdo Luiz, no bairro

Curitiba ap o melhor
desempenho entre as capitais
brasileiras no fndice de Desen-
volvimento da Educagao Bdsica
2007 (ideb), pelo segundo ano
consecutivo. O fndice, de 5,1 pa-
ra os alunos entre primeira e
quarta série da rede municipal
do ensino fundamental, tam-
bém foi obtido por outra capital
brasileira, Campo Grande (MS).
Essa era a nota prevista como
meta s6 para 2009 para o muni-
cipio. A pota ficou acima da mé-
dia pacional, que foi de 4,0. O

Agua Verde, a Escola Municipal
Madre Anténia, localizada no Ta-
rumd, teve a notareduzidade 4,9,
pa iiltima avaliagdo, para 2,8 em
2007. A Secretaria Municipal da
Educagio informou que fard uma
solicitagdo formal ao Inep para
avaliar o resultado. Segundo a se-
cretaria, houve troca dos gabaritos
das provas de portugués e mate-
mética para 20% dos aluno$, pro-
blema provocado pela avaliadora
que visitou a escola, 0 que poderia
ter prejudicado o resultado.

A secretéria acrescentou que o

1

para atingir uma mé-

ranking foi divulgado ontem pe-
1o Instituto Nacional de Estudos
e Pesqui ionais Anisio
Teixeira (nep).

Para a i ipal da

dia 6, nota considerada parame-
i jonal. A meta do Mi-

Educagio, Eleonora Bonato
Fruet, 0 bom resultado é fruto do
diagnéstico do ensino funda-
mental tragado pelo municipio
nos 1iltimos anos. “Esse é o resul-
tado de um trabalho sistemético
iniciado em 2005, com didlogo
nas escolas para diagnosticar

tro
nistério da Educagio € que a
média 6 seja nacionalmente al-
cangada em 2021. Curitiba tem
hoje 172 escolas municipais e
atende 98 mil alunos de primei-
ra a quarta série.

Indicador

Realizado a cada dois anos, 0
1deb é um indicador de qualida-

quais, as préticas
que estavam dando certo’, afir-

de educacional que combina in-

mou. “Além dessa avali do de p gera-
Tdeb, criamos a avaliagio darede  das pelo Sistema de Avaliagio da
‘municipal, feita no meio do ano, . Educagdo Basica (Saeb) e deren-
para que se possa intervir para " dimento escolar (aprovagao) co-
um aprendizado maior da crian-  letadas pelo Censo da Educagio
¢a, enquanto ainda estd na esco-  Bésica. O Saeb avaliou as habili-

la. Crianga gosta de ser avaliada
também”, completou.

O desafio agora, segundo a se-
cretétia, ¢ promover uma homo-

dades em Lfngua Portuguesa,
com foco em leitura, e Matemé-
tica, com foco na resolugao de
problemas. i

acelerar 0

By CHeIV NS

Oindice, de 5,1 para os alunos
entrel.2e4.2sériedarede
municipal do ensino
fundamental, era previsto como
meta 58 para 2009, em Curltiba.

Aavaliagio do (deb para estudantes
de quinta a oitava séries acompanhou
0 bom resultado obtido pelas escolas
de primeira a quarta. 0 indice obtido
foi de 4,2, 0 quarto maior ‘ndice entre
as capitais nacionais, atrés das
cidades de Campo Grande (MS) € Boa
Vista (RR), ambas com médias de 4,5,
eRiode Janeiro,com4.3.Anotaé
bastante superior & média nacional
das escolas municipais, que é de 3,4.
No Estado, as cidades com melhor
desempenho foram Ivatuba e Japurd,
nonoraeste, qué ficaramcom média
de 5,2 na quinta a aitava séries. Dois
Vizinhos (no sudoeste), Maripae
Mercedes (no oeste) obtiveram [ndice
de 49. vatuba também ficou com o
melhor desempenho da primeiraa
quarta série, a0 lado do municipio de
Mercedes. A nota final dos municipios
foi 6,3. 0municipio de Tunasdo
Parand, no Valeé do Ribeira, teve pior
desempenho do Estadoentrea
primeira e quarta séries, com fndice
de3,1. Acidade tambémtevea
segunda plor notaentreaquintae
oitava série - média de 2.7, melhor
apenas que Nova Esperanca, que
ficoucom 2,6.

ASecretaria de Estado da Educagdo
(seed) informou A reportagem que s6
se pronunciaria sobre o resultado do
Idebapdsa* Jas tabelas com as
notas div'* AraHM)
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ANEXO H

JORNAL - A GAZETA DO POVO

~ o GAZETADOPOVD

VIDA E CIDADAN IA Terca-feira, 09/02/2010

Valterci Santos/Gazeta do Povo

Escola Municipal S&o Luis, no Agua Verde: alunos comemoram a melhor nota do estado para turmas de 12 a 42 séries
IDEB

Curitiba tem melhor nota entre capitais
na educacao

Escolas da capital alcangaram maior e menor indice de 1.2 a 4.2 séries no estado; nota
foi divulgada ontem pelo Ministério da Educagdo

Publicado em 21/06/2008 | TATIANA DUARTE, DA REDAGAO, E JOAO VARELLA, DA GAZETA DO POVO ONLINE

O Parana tem 399 municfpios. Mas é em Curitiba que se pode encontrar as escolas que se encontram
nos dois extremos da nova lista divulgada pelo Ministério da Educacdo. Na medigdo feita pelo Ideb, o
fndice 'de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) de 2007, a escola municipal S&o Luis, entre os
bairros Agua Verde e Batel, s6 tem o gue comemorar. Ficou com a maior média do estado: 7,1. E
também na capital que estd o menor Ideb paranaense. A nota 2,8 foi aplicada as séries iniciais da
educacéo basica na escola municipal Madre Ant6nia, no Tarumad.

As médias do Ideb por escolas e municipios foram divulgadas ontem no site Instituto de Pesquisas
Educacionais do Ministério da Educacdo (Inep) e variam de Q a 10. Apesar dos altos e baixos, porém,
Curitiba obteve um bom resultado geral no indice. Com nota 5,1, manteve-se pela segunda vez
consecutiva como a capital do pais com melhores notas de 12 a 42 séries (veja mais no infografico).
O menor Ideb (3,2) foi de Belém, no Para.

http://www.gazetadopovo.com.br/ vidaecidadania/conteudo phtml?t1=1&id=778755&t... 09/02/2010



ANEXO |

CARTA DA DIRETORA AO MINISTRO DA EDUCACAO DO BRASIL

Curitiba, 04 de julho de 2008.
Excelentissimo Senhor Ministro da Educagéo

Iniciei minha fung&o enquanto pedagoga na Escola Municipal Madre Antonia - Ensino
Fundamental neste ano. Constato que a escola apresenta poucas dificuldades pedagdgicas se
comparada a outras escolas, mas nenhum problema sério no que se refere a aprendizagem dos
estudantes. No entanto, esta escola ests classificada segundo o INEP, no que se refere 8 PROVA
BRASIL, em tltimo lugar de nosso estado, e segundo a midia, a pior escola do Parana.

Sabemos que quando da aplicagéo da Prova Brasil, em 2007, aconteceram os seguintes
fatos: tinhamos duas turmas a serem submetidas & prova e apenas compareceu um aplicador,
logo, uma turma n3o pode realizé-la; a turma que realizou a prova de Lingua Portuguesa teve
gabaritos trocados pelos gabaritos de Matematica; e a prova de Matematica pelos gabaritos de
Lingua Portuguesa. Entdo a escola, na época, solicitou ao aplicador que fizesse as anotagbes do
ocorrido em seu relatrio, tendo sido os mesmos assinados pela escola. Entretanto, como hoje

presenciamos, os fatos acima n&o foram considerados, o que ocasionou grande indignag&io em .

nossa comunidade e entre nossos pares.

Sociedade: Leituras de introducdo a sociologia (In FORACCHI,1998) explicita que a segunda
referéncia para a socializagsio infantil apos a familia é a escola. Assim, se a escola perde a
credibilidade da crianga, que tipo de base estamos oferecendo para a formacdo cidada deste
individuo? Sem contar que isto feriu o Estatuto da Crianga e do Adolescente ao colocar nossas
criangas em situagdes vexatérias. ] i

N&o € a primeira vez que problemas de aplicagdo da Prova Brasi OCorrem em nossa
cidade. Como também ndo é a primeira vez que enquanto profissional da Rede Publica Municipaf
de Curitiba, presencio este equivoco. Em 2005, uma oufra escola, ap6s a divuigagio desse
resultado, sofreu a mesma discriminaggo, fato que fez com que me convidasse para auxiliar no
processo pedagdgico da mesma.

Sabemos que ha algum tempo os processos avaliativos escolares deixaram de ser
punitivos, mas da forma como esta acontecendo a avaliagdo das escolas através da Prova Brasil,
nos remete & pratica jesuitica de avaliacdo, onde 'segundo LUCKESI no livro Avaliacio da
Aprendizagem Escolar (2001), as avaliagbes eram solenes ocasides que se constituiam por
bancas examinadoras e procedimentos de exames, por comunicacéo publica dos resultados, por
competicao ou pelo ato vergonhoso daf decorrente.

Por tudo isso, infelizmente, a forma como vém se efetivando os Resultados da Prova Brasit
contribui negativamente para o é&xita de nossas criancas em seu desenvolvimento académico.
Logo, acreditamos ser urgente a revisdo desse Processo, pois nédo esta se cumprindo, ao menos
pra nés, o seu objetivo principal: melhorar a qualidade do ensino no pais.

Sendo assim, humildemente solicito 3 Vossa Exceléncia a intervencdio junto ao INEP no
sentido de reverem o processo de aplicag8io, corregso e divulgacio da Prova Brasil, bem coma
averiguar e reverter os equivocos que influenciaram no resultado da Escola Municipal Madre
Antonia.

Atenciosamente

Lueiana Szenczuk

Graduada em Pedagogia- UFPR

Graduada em Ciéncias Econdmicas-UFPR

Especialista em Gestao da Qualidade na Educacgido-IBPEX
Especialista em Organizagéo do Trabalho Pedag6gico-UFPR
Especialista em Educagsio Especial-CIPPEX

R: Marechal Deodoro, 1616 ap.54

Curitiba- Pr

CEP: 80.050-010
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ANEXO J

COPIA DO E-MAIL DA COORDENADORA DE PROJETOS E INFORMACOES

De: "Maria Inés" <mines@sme.curitiba.pr.gov.br>

Para: <tania.castro@inep.gov.br>
Enviada em: terga-feira, 26 de agosto de 2008 15:34
Assunto: Escola da SME Curitiba_revis@o resultados

Prezada Senhora,

Como ja& é do seu conhecimento, esta SME solicitou ao INEP via Oficio (510/2008-SME) um
pronunciamento sobre possiveis inconsisténcias que podem ter influenciado a queda acentuada do
resultado da Escola Municipal Madre Antonia (cddigo INEP 41127269) na Prova Brasil 2007 em relagao
ao resultado da mesma avaliagéo aplicada no ano de 2005. ;

Em sua resposta encaminhada via e-mail no dia 12 de agosto passado, a Senhora alega nao haver
nenhum registro de ocorréncia de inconsisténcia.

Ainda assim, temos dividas quanto ao-procedimento adotado pelo INEP em relagéo a troca de gabaritos
(distribuicdo dos gabaritos de matematica para lingua portuguesa e vice-versa). E do nosso
conhecimento que tal ocorréncia foi registrada no relatério do aplicador, assinada pela diretora da escola
e encaminhada a coordenagéo da Prova Brasil 2007 com as provas aplicadas.

Tendo em vista 0 nosso desconhecimento do tratamento dado a situacdes como esta, vimos solicitar um
parecer oficial sobre o procedimento adotado em relagéo a este caso.

Contamos mais uma vez com a habitual atencéo desse Instituto, colocando nos a disposigéo para
esclarecimentos que se fagam necessarios.

Atenciosamente,

MARIA INES CAVICHIOLLI

Coordenadora de Projetos e Informacoes
Secretaria Municipal da Educagdo de Curitiba
Departamento de Planej. e Informagées
Fone (41) 3350 3143

E-mail: mines@sme.curitiba.pr.gov.br

oé%cmm%m Copte.
Ho evonl. WMaria \Y%

>/ NRe-BY |
120 Wache VA

26/08/2008
(s ﬂr"‘f-a 280 /»
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ANEXO K

CARTA A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CURITIBA

| 23/86/ 2802 15:?)7 Bg13422€28 COMNSELHD - CEE PaG. @2
' ESTADO DO PARANA
i f A CQNSEWESTADUALDEEDUCAQAO

Senhora Secretéria:

“Educar é um ato de imortalldade. De certa form
nos tornamos imortals nos olftos de quem -
3 aprendey & ver a vids pela magla de nossa
palavra. O educador assim nfo morre famais”. Rubem Alves

Ao mesmo tempo em que parabenizamos essa Secretaria Municipal
de Educacdo pela excelente performance na érea educacional da nossa cidade, o
que ficou demonstrado pela Avaliagdo Nacional do IDEB, formalizamos-the
sinceros agradecimentos pela compreensdo e apoio que estdo sendo prestados
para a Escola Municipal Madre Antdnia, em especial a sua diretora Luciana Perini
Klock, uma vez que, de uma forma equivocada, foram-ihe atribufdas notas que
ndo condizem com a realidade da aprendizagem dos seus aiunos e, portanto,
estdo longe de expressar a serledade e dedicaglio de sua equipe pedagégica e
administrativa.

s

ggego da"Secfetaria Municipal de Curitiba
atriculd 85283 (convénio técnico)

MD SRA ELEONORA BONATO FRUET
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAC
CURITIBA



ANEXO L

CARTA AO MINISTRO DA EDUCACAO DO BRASIL

Pastor Carlos Alberto Rodrigues Alves ™

Pertengo & comunidade Escolar Madre Anténia. A escola que leva este nome sagrado foi, de forma
sensacionalista, classificada pela midia como a “pior escola de Curitiba”. Como fui Delegado do Ministério
da Educagao no Estado do Parana sei que erro de procedimentos na aplicagéo e cofregao das provas
pode acontecer. O que de fato no caso, ficou constatado, ou seja, um gravissimo e imperdoavel erro dos
avaliadores que trocaram os gabaritos das provas feitas pelos alunos.

Por outro lado sei, como educador, quais s5o as conseqtiéncias nefastas para a auto-estima dos alunos e
dos professores pertencentes a um centro educacional que passa agora a ter o estigma de “pior escola de
Curitiba”. Essas conseqiiéncias ja estdo se avolumando cofidianamente. Ougo-as nos comentarios dos
alunos que se sentem envergonhados de dizer a qual escola pertence. Vejo-as na tristeza dos
professores que sabem ser isso uma inverdade. Censtato-as na opinido da comunidade que se articula,
bravamente, para resistir & pecha que ndo Ihe pertence. 3

Sr Ministro da Educacdo: Que diagndstico infeliz! E como se um médico dissesse ao doente que ele tem
cancer e ele ndo tem! E agora? Como resgatar a vontade de viver no paciente?

Mas vamos lutar pela verdade. Nossa escola ndo quer ter o status de uma escola de Harvard, porém hao
quer estar no limbo das escolas irresponsaveis. Conhecemos nossa competente equipe pedagadgica e
administrativa. Conhecemos nossa comunidade. No queremos piedade nem caridade. Se o senhor néo
quiser rever as critérios na tabulagao das notas, pelo menos que em nome da justiga, dé-nos avaliadores
competentes que lhe retornaremos resultados iguais ou mekores aos dos anos anteriores. Em nome da
alegria de nossos alunos, que a préxima avafiacdo seja feita com competéncia técnica e seja corrigida
com a ética preconizada pelos Paramefros Curriculares do MEC.

N3o se esquega nunca Senhor Ministro da méxima atribuida a Pitagoras: "Educai as criangas e néo sera
preciso punir os adultos”. :

* Ex-delegado do Ministério da Educagéo no Perané, pastor de Igreja Presbiteriena do Brasil, Juiz de Paz
de Curitiba, conselheiro do Conselho Estadual de Educagéo-e professor universitério.

Jornal Hora H — Junho / 2008

k]

Qaden o gorred
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ANEXO M

INFORMATIVO AOS PAIS

~ APPF E CONSELHO DE ESCOLA DA
ESCOLA MUNICIPAL MADRE ANTQ_NIA

Senhores Paié ; , ‘

Como jd é do conhecimento de muitos pais e da comunidade em geral,
nossa escola foi noticia nesta semana, em reportagens de jornais e televisdo.

Todas as noticias veiculadas diziam respeito ao baixo rendimento da
escola, referente as provas redlizadas pelos alunos de 4" série, no final do
ano de 2007 (Prova Brasil).

Esclarecemos a todos que, na ocasido da aplicagdo da prova, a escola
possufa 2 turmas de 4 séries e:a turma do periodo da manhd ndo realizou as
provas, pois a aplicadora responsdvel pela aplicag@o ndo compareceu. A outra
4° série do turno da tarde realizou as provas e quando a aplicadora recalheu
as avaliagdes, percebeu que ela havia frocado os gabaritos, onde alguns
alunos preencheram os resultades de matemdtica no gabarito de portugués e
vice-versa. O erro foi percebido e registrado no material da aplicadora.

Sabemos que na ocasido, a diregdo da escola informou os drgdo
competentes sobre o ocorrido, com muita preocupagdo, pois sabia que os
resultades das provas ndo seriam reais.

Para nossa surpresa, os gabaritos foram langados e, como jd era
esperado, nossa escola ficou com a nota baixa. Resultado esse que ndo condiz
com a realidade do ensino da escola.

Esclarecemos que, desde o momento que a reportagem foi ao ar,
recebemos muito apoio por parte da Secretaria Municipal da Educagdo e do
Prefeito, onde se demonstraram dispostos a reverter essa situagdo. Estamos
no aguardo de novas noficias, onde serdo esclarecidos todos os fatos e nossa
escola continuard sendo digna de respeito, como sempre fomos considerada
pela comunidade.

Nés, do Conselho de Escola e Associagdo de Pais, Professores. e
Funciondrios da escola conhecemos de perto nossa realidade e acreditamos
que esse equivoco serd corrigido, para que nossa dlgmdade seja r'esgafada

perante 'roda a populagdo.

Curitiba, 25 de junho de 2008

- APPF E. M. Madre Antonia - Conselho de Escola
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ANEXO N

MANIFESTACAO DE PAIS
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Agenda e Manual do Aluno
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