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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo investigar a possibilidade de uma pratica
pedagdgica voltada para a textualidade, de modo a ampliar os estudos sobre o
ensino e a aprendizagem da escrita. Fundamenta-se na abordagem tedrica
histérico-cultural, com respaldo, especialmente, nas teorias de Vygotsky e
Bakhtin, as quais destacam a importancia da interacdo no desenvolvimento da
aprendizagem. Nesta concepcédo, defende-se que o conhecimento é elaborado
socialmente, e apropriado em situagdes coletivas (interpessoais) e individuais
(intrapessoais). Assim, destaca-se a importancia da mediagéo intencionalmente
organizada no processo de ensino e aprendizagem. Este estudo tem caréater
tedrico e experimental. No campo tedrico, investiga-se a linguagem e a
interacdo no contexto escolar e, também, a escrita como pratica social, com
énfase no trabalho com a diversidade de géneros textuais em situacdes reais
de comunicacdo. No campo experimental, pautada nos documentos das
Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa da Rede Publica de Educacado
Basica do Estado do Parana, foi desenvolvida uma pratica de producéo,
andlise e reescrita de textos com alunos de 72 série do Ensino Fundamental de
uma Escola Publica do Norte do Parana. A escolha dessa série e do campo de
pesquisa ocorreu pelo fato de a pesquisadora ali atuar, como professora, no
ano em que se deu a coleta de dados e por optar em analisar sua prépria
pratica. Trabalhou-se com producbes e reescritas textuais, procurando
estimular os alunos a se colocarem como sujeitos no processo dialégico de
producdo de textos. Os resultados das analises demonstraram que é essencial
o desenvolvimento de praticas de producdes escritas que possibilitem
situacdes reais de uso da lingua, a partir das quais, por meio da mediacao do
professor, os alunos enriquecem o contetdo de seus textos a medida que 0s
reescrevem.
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ABSTRACT

The present study has for objective to investigate the possibility of a pedagogic
practice returned for the textualidade, in way to enlarge the studies on the
teaching and the learning of the writing. It is based in the Historical-cultural
theoretical approach, with backrest, especially, in the theories of Vygotsky and
Bakhtin, which detach the importance of the interaction in the development of
the learning. In that context, it is believed that the knowledge is elaborated
socially, in collective situations (interpessoais) and individual (intrapessoais).
Like this, he/she stands out the importance of the mediation intentionally
organized in the process of teaching learning. That study has theoretical and
experimental character. In the theoretical field, it is investigated the language
and the interaction in the school context and, also, the writing as social practice,
with emphasis in the work with the diversity of textual goods in real situations of
communication. In the experimental field, ruled in the documents of the
Diretrizes Curriculares of Portuguese Language of the Public Net of Basic
Education of the State of Parand, it was developed a production practice,
analysis and reescrita of texts with students of 7th series of the Fundamental
Teaching of a Public School of the North of Parana. The choice of that series
and of the research field it happened for the researcher's fact there to act, as
teacher, in the year in that he/she felt the collection of data and for choosing in
analyzing his/her own practice. She with productions and textual reescritas
worked trying to stimulate the students the if they put as subjects in the process
dialégico of production of texts. The results of the analyses demonstrated that it
is essential the development of practices of written productions that you/they
make possible real situations of use of the language, starting from the ones
which, through the teacher's mediation, the students enrich the content of their
texts as they redraft them.

Word-key: Pedagogic practice. Reescrita. Mediation. Learning.
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INTRODUCAO

A perspectiva dialégica e interacionista do trabalho com a
linguagem é ponto de partida para alguns estudos contemporaneos na area de
producdo escrita, fundamentados na perspectiva historico-cultural, com
respaldo, especialmente, nas teorias de Vygotsky (1988; 1991; 1998; 2000;
2004) e Bakhtin (1992; 1997). Segundo essa concepcdo, o homem é
compreendido como sujeito social, inserido em um contexto no qual se
transforma enquanto modifica seu ambiente.

Essa perspectiva considera que a aprendizagem estéa intimamente
ligada as relacdes sociais vivenciadas pelos individuos, a mediacéo exercida
por meio de instrumentos fisicos ou simbdlicos e a linguagem como promotora
das funcdes psicologicas superiores, proporcionando aos sujeitos o acesso a
conhecimentos elaborados coletivamente. Tais conhecimentos possibilitam-
Ihes o desenvolvimento da autonomia para interagir no meio em que estao
inseridos.

Na area da linguagem, pesquisas publicadas pelo Instituto Paulo
Montenegro e pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), realizadas
anualmente, ao longo do periodo 2001-2007, em parceria com a Organiza¢cao
N&o-Governamental (ONG) Acdo Educativa, mostram que apenas 28% da
populacdo brasileira apresentam dominio pleno de apropriacdo de
conhecimentos de leitura e escrita (LIMA, 2008).

Esse indicador, segundo a autora, ndao se limita em retratar a
situacdo da populacdo que atualmente frequenta a escola, e sim de todos os
brasileiros entrel5 e 64 anos, estejam ou nao estudando.

O Instituto propde-se a investigar se 0 acesso e a frequéncia a
escola sdo suficientes para garantir a aquisicdo de conhecimentos de leitura e
escrita necessarios a vida profissional, bem como o seu desenvolvimento como
cidadaos conscientes de seus direitos e deveres.

Ao consolidar e divulgar os dados, o INAF/Brasil 2007 aponta que
0 acesso a escola praticamente se universalizou e tem produzido bons
resultados na melhoria das capacidades de uso da leitura e escrita da
populacdo brasileira. Por outro lado, além de ampliar o acesso, € preciso
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investir na qualidade do ensino, de modo que a escolarizacdo possibilite, de
fato, as aprendizagens necessarias para que os cidadaos se insiram de forma
autbnoma e responsavel na sociedade moderna.

No entanto, nos dias atuais, ainda é possivel presenciar, no
contexto escolar, procedimentos pedagdgicos descontextualizados da pratica
social. Um exemplo disso é o trabalho desenvolvido com as producbes
escritas, as quais necessitam ser compreendidas como um processo de
dialogia e interacdo entre produtores de textos e leitores. Segundo Geraldi
(1993), muitas vezes, constata-se a artificialidade das producdes, visto que 0s
textos sao produzidos fora de contextos reais de situagcdes comunicativas.

Concebidas dessa maneira, segundo o autor, as praticas de
escrita na escola caracterizam-se apenas como redacdes escolares e servem,
na maioria das vezes, somente como material para ser avaliado. Assim, a
pratica de producdo textual escrita deixa de ser considerada como um
processo dialdgico. O produtor ndo participa de forma interativa do diadlogo
continuo com outros textos e leitores.

Devido a esse fato, o trabalho com a prética de producdo escrita
tornou-se uma area de pesquisa e um espaco de discussdo entre 0s
profissionais da educacgdo. Assim, € indispensavel a realizacdo de um estudo
com o intuito de sistematizar procedimentos pedagdgicos que contribuam para
a formagé&o da textualidade dos alunos.

Fundamentado nesta perspectiva, em que o trabalho com a
linguagem é visto como um processo dialégico e interacionista, 0o presente
estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa-acao. Esta caracteriza-se
pela atuacéo interativa do pesquisador e dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
0s quais buscam, pelo dialogo, solucdes e ampliacdo da capacidade de acéo
para transformar uma determinada situacdo ou, ao menos, reducdo dos
problemas identificados.

A referida pesquisa, executada junto a uma turma da 72 série do
Ensino Fundamental, possibilitou ac¢des concretas de interagdo entre
professor/aluno, especialmente pelo fato de a pesquisadora ser professora na
area de Lingua Portuguesa nessa turma.

No contexto da pesquisa realizada, procurou-se investigar como

as préticas de reescrita textual contribuem para o desenvolvimento do nivel de
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textualidade desses alunos da 72 série do Ensino Fundamental. Dito de outro
modo, a questdo central desta pesquisa pode ser assim formulada: Como a
pratica de reescrita textual em sala de aula contribui na formagdo da
textualidade?

O interesse por esta investigacdo se deu a partir de algumas
inquietacdes provocadas no decorrer de praticas pedagogicas acerca da
apropriacdo da escrita realizadas pela professora pesquisadora. Entre as
inquietagdes, destacam-se: Como deve ser a mediagdo do professor no
processo de ensino e aprendizagem de producdes escritas? Quais as
contribuicbes da reescrita nesse processo interativo, no qual o
desenvolvimento da textualidade esta associado a sua adequacéo e utilizacédo
na pratica social?

Com o intuito de encontrar respostas para essas inquietacoes,
foram realizados estudos com enfoque na perspectiva histérico-cultural. Com
base nessa fundamentacdo, foram desenvolvidas praticas pedagdgicas
pautadas na mediacdo, com o0 objetivo de identificar intervencbes que
promovessem praticas de producdes de textos escritos com significado para os
alunos, de modo que, por meio delas, interagissem com o uso social da escrita
em diversas situa¢gfes do cotidiano: na familia, com os amigos, na escola, no
trabalho, nos momentos de lazer, em situacdes burocraticas, entre outras.

No primeiro capitulo deste estudo, é abordado o tema Linguagem
e interacdo no contexto escolar. Este enfatiza a importancia em compreender o
desenvolvimento da linguagem e como ocorrem 0S processos interativos na
apropriacéo do conhecimento.

A linguagem, na perspectiva historico-cultural, é vista como forma
de comunicacao, pela qual ocorrem as interacdes sociais. Por meio dela, os
sujeitos apropriam-se dos conhecimentos historicamente acumulados.
Segundo Vygotsky (1998), essa apropriacdo ocorre com atividades
interpessoais (sociais) e intrapessoais (individuais). Para o autor, essas
atividades déo origem ao processo de “internalizacdo” do conhecimento, a
partir do qual os sujeitos desenvolvem suas capacidades de generalizagcéo e
abstracao.

O dominio da linguagem e a capacidade de uséa-la na

comunicacdo sado desenvolvidos desde a infancia em situagdes reais de
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interacdo. Na relagcdo com o outro, a criangca compreende que, com a ajuda de
palavras e gestos, pode atingir melhor seus objetivos. Seja na modalidade
falada ou escrita, a linguagem € desenvolvida nas experiéncias vivenciadas
individual e coletivamente. Porém, pelo fato de a linguagem escrita envolver
normas, a crianca precisa apropriar-se de conceitos especificos para que
desenvolva uma estrutura de linguagem escrita coerente.

Segundo Vygotsky (2000, p. 452), “[...] o discurso escrito é um
discurso feito na auséncia do interlocutor [...] os interlocutores estdo em
diferentes situacdes, o que exclui a possibilidade de existéncia de um sujeito
comum em seus pensamentos”.

Para Vygotsky (1998), a formacdo intelectual é resultado da
interacdo entre 0s processos internos e as influéncias do meio social. Dessa
forma, o autor defende a idéia de que o ensino ndo pode ser definido apenas
pela maturidade da crianca. E preciso considerar, além do que ela desenvolve
de forma autbnoma, as acbes que consegue efetuar com o auxilio de outras
pessoas. Nesse sentido, a participacdo do outro € imprescindivel na
apropriacdo do conhecimento.

No processo de apropriagdo dos conceitos, a mediacdo do
professor € muito importante, cabe a ele promover a socializacdo das
experiéncias cotidianas (conhecimentos espontaneos) e adequar estratégias e
procedimentos para a elaboragdo dos conhecimentos cientificos
(sistematizados no contexto escolar). Para que essas elabora¢gdes ocorram, o
mediador precisa garantir ndo apenas as necessidades imediatas, mas intervir
em situacdes amplas que tenham sentido na pratica social.

No processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita, a
mediacdo do professor é fundamental. Vygotsky (1998) destaca que as
intervencdes, no contexto escolar, precisam ser intencionalmente organizadas
com objetivos claros e definidos. Em relagcéo a producédo escrita, a intervencao
do professor deve ocorrer em todos os momentos: antes, durante e apés a
producdo. Esse processo de interacdo entre alunos e professores é constituido
pelos efeitos da troca de experiéncias, a qual propicia a internalizacdo de
conhecimentos elaborados historicamente.

Em vista disso, a escola tem a funcdo de proporcionar aos

individuos a aquisicdo dos saberes elaborados pela sociedade. Para tanto, o
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professor precisa conhecer como ocorre o desenvolvimento da aprendizagem
de seus alunos para propor, encaminhar e orientar praticas que possibilitem,
pelas interagdes, avancos em relacdo aos niveis de aprendizagem.

No segundo capitulo, A escrita como pratica social, é enfatizada a
insercdo da linguagem escrita na pratica social. Assim como na oralidade, o
carater enunciativo e dialdgico da linguagem escrita precisa ser considerado no
processo de producéo textual. Para Bakhtin (1997), qualquer texto, no caso o
escrito, constitui-se em uma forma de relacdo dialégica por exigir de outros
uma compreensdo como resposta. Nesse sentido, pode-se considerar o texto
escrito como produto material de uma agéo verbal.

Nesta perspectiva, a producao escrita é vista como um processo
de interacdo entre o produtor do texto e o leitor. O “outro” determina por si as
circunstancias e as condi¢des para a producéo dos textos.

No contexto escolar, € preciso oportunizar condi¢cdes para que 0S
alunos possam desenvolver sua competéncia dialégica nas mais diversas
situacdes de interacdo. Por isso, nas praticas de escrita, € necessario que
sejam consideradas as circunstancias e as condicbes de producéo,
particularmente no que diz respeito ao assunto, local de circulacdo, género
textual e interlocutor eleito.

Para tanto, o professor, além de compreender como ocorre a
apropriagao da aprendizagem dos alunos em produgdes escritas, precisa ter
clareza dos objetivos pretendidos e dos caminhos que devem ser percorridos
para tal apropriacdo. Para que ocorra a internalizacédo da escrita, é necessario
oferecer condi¢cdes pedagdgicas favoraveis para que os alunos possam fazer
uso da escrita em diversas possibilidades de comunicacdo. Dessa forma, é
fundamental que o professor esteja capacitado para orientar os alunos a agir
em funcéo de suas necessidades e intengdes comunicativas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, de 52 a 82 séries do Ensino Fundamental (BRASIL,1998), é
necessario que as praticas de escrita estejam voltadas a diversidade de textos
qgue circulam socialmente. De modo semelhante a lingua, os géneros textuais
variam, adaptam-se e renovam-se. Para Marcuschi (2006), os géneros néo sao

classificaveis como formas puras, eles desenvolvem-se de maneira dinamica,
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novos géneros surgem como desmembramento de outros, e circulam em
variados suportes.

No contexto escolar, € comum constatar a presenca de praticas
de escritas artificiais, ndo inseridas em contextos reais de producdo e
circulacdo social, como no caso da proposicdo das atividades com as
modalidades textuais: descri¢cdo, narracao e dissertacdo. Outro fato que ocorre
€ que, na maioria das vezes, os livros didaticos mantém uma proposta que nao
atende a perspectiva de um trabalho pedagdgico que aborde a diversidade dos
géneros textuais, o que nao permite ao aluno utilizar um determinado género
textual em situagOes reais de comunicacdo. Cabe ao professor, na elaboragéo
do seu Plano de Trabalho Docente, tracar metas para o desenvolvimento de
uma pratica com os diferentes géneros que circulam socialmente.

Os géneros textuais sao indispensaveis a comunicacdo humana,
porque, por meio da linguagem, permitem diferentes formas de interagéo entre
0s sujeitos, além de poderem servir como instrumentos de aprendizagem para
o aluno apropriar-se dos conteldos necessarios ao seu dia-a-dia. O trabalho
com a diversidade de géneros textuais precisa ser realizado desde as séries
iniciais do Ensino Fundamental, além de retomados e aprofundados durante
toda a vida académica.

As praticas de escrita desenvolvidas devem oportunizar situacdes
gue tenham significado para os alunos e possibilitem acdes concretas de
interacdo. A producédo escrita precisa ser trabalhada como uma necessidade
real de comunicacdo. Para que isso ocorra, a mediacdo do professor é
essencial, uma vez que a orientacdo de estratégias claras para a elaboracéo
da producéo escrita leva os alunos a refletirem n&o apenas sobre o texto, mas
sobre aspectos relacionados ao contexto em que a producdo textual esta
inserida.

A medida que auxilia para a aquisicdo de estratégias de
producdo, o professor mediador precisa ensinar as praticas de revisdo e
reescrita dos textos, porque estas permitem aos alunos a reflexdo sobre sua
propria producao e a dos outros, possibilitando-lhes o avanco gradativo de sua
aprendizagem.

No terceiro capitulo, Producdo escrita: uma proposta de andlise e
intervencdo, sdo abordados os procedimentos realizados para a coleta de
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dados da pesquisa. Os dados coletados referem-se ao nivel de textualidade
apresentado pelos alunos da 72 série do Ensino Fundamental, com os quais a
pesquisa foi desenvolvida.

O estudo enfatizou uma pratica de producéo textual escrita que
procurasse se adequar as situacdes reais de producdo ao contexto escolar.
Com isso, foi proposto que o texto a ser produzidos pelos alunos atendesse as
seguintes circunstancias e condi¢cdes de producao: género literario: (crénica em
prosa narrativa); finalidade (mostrar a internet como um importante meio de
comunicacdo); local de circulacdo (mural do Colégio); interlocutor eleito
(alunos, professores, funcionarios e outros possiveis leitores).

No decorrer da pratica de producdo escrita, a professora
pesquisadora realizou intervencdes em todas as etapas até o texto final: desde
a pesquisa, leitura e socializacdo de cronicas diversificadas, passando pela
discussao das circunstancias e condi¢cdes de producdo de textos, além da
producéo propriamente dita.

Foram estabelecidos alguns critérios para andlise das cronicas
produzidas, tanto em relacdo a forma quanto ao contetdo. As observacdes
envolveram discussdes ndo apenas sobre as dificuldades apresentadas como
sobre os aspectos bem desenvolvidos.

As andlises pautaram-se nos apontamentos contidos nos
documentos das Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, da Rede Publica do Estado do Parana (PARANA, 2006), na area
de producao escrita. Os critérios foram discutidos com os alunos e serviram de
parametros para analise e reflexdo dos textos produzidos.

Além da prética de producdo e andlise do nivel de textualidade
das cronicas produzidas, a presente pesquisa relata a pratica de reescrita
realizada, a qual foi desenvolvida individualmente com a mediagdo da
professora pesquisadora. Segundo Morais (1998), os alunos precisam
incorporar a atitude de voltar ao que produziram para que analisem e reflitam
sobre os elementos linglisticos e textuais envolvidos na producéo, e efetuem
as adequacbes necessarias.

Para melhor compreensdo dos avancos registrados, foram
selecionados textos de dois estudantes, da primeira producédo e da versao final,

0S quais, assim como os demais textos, foram reescritos com o objetivo de
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possibilitar ao aluno a analise sobre os textos produzidos e torna-los
apropriados a finalidade da situacdo comunicativa.

Conhecer as impressdes dos alunos, o que pensam do processo
da prética de reescrita no qual foram envolvidos € muito significativo para a
continuidade do trabalho com a escrita. Assim, este estudo também apresenta
trechos de relatos registrados pelos estudantes sobre as contribuicdes das
praticas de reescrita. Os depoimentos mostram como 0s alunos internalizaram
conhecimentos relacionados ao desenvolvimento de textos escritos por meio

de reescrita textual
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1 LINGUAGEM E INTERACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

Estudos desenvolvidos na area de producédo de textos, pautados na
perspectiva histérico-cultural, com respaldo nas teorias de Vygotsky (1998;
1991; 1998; 2000; 2004) e Bakhtin (1992; 1997), consideram o valor da
linguagem como interacdo entre os sujeitos, situacao esta que se caracteriza
como um processo no qual os interlocutores vao elaborando sentidos e
significados no decorrer de suas trocas linglisticas, orais ou escritas. Os
sentidos e significados de uma situagdo comunicativa constituem-se de acordo
com as relagbes estabelecidas entre os interlocutores ao interagirem em
diferentes contextos e com finalidades variadas.

Na perspectiva histérico-cultural, destaca-se o carater socializador
da linguagem, visto que seu uso possibilita ao homem interagir e trocar
experiéncias, apropriar-se de conhecimentos elaborados socialmente na
histéria da humanidade, compreender a realidade em que vive e perceber seu
papel como participante que interage no meio em que esta inserido.

Entende-se por linguagem os sistemas de signos e cédigos usados
socialmente que permitem a comunicacao entre os sujeitos. Como sistema, é
um produto histérico a servico da comunicacdo e da elaboracdo de
conhecimento. O dominio da linguagem e a capacidade de uséa-la
apropriadamente em diferentes situacdes sdo desenvolvidos por meio da
interacdo com outros sujeitos. Nesse sentido, a participacdo do outro €
essencial para que a comunicacao e a aprendizagem se efetivem.

No contexto escolar, além da interacdo entre os estudantes, é
fundamental a mediacdo do professor, especialmente para a apropriacdo de

conceitos cientificos necessarios para a vida pessoal e profissional dos alunos.

1.1 A linguagem em uma perspectiva histérico-cultural.

Na perspectiva histérico-cultural, enfatiza-se que o desenvolvimento

psiquico do sujeito constitui-se por meio da interacdo com 0 outro No processo
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histérico-social. Essa relevancia da interacdo social € destaque nas obras
vygotskyanas. O autor salienta a relacdo estabelecida entre o individuo na
pratica social e os efeitos da linguagem e da cultura para no processo de
aprendizagem.

Para Vygotsky (1988, p. 115):

[...] a caracteristica essencial da aprendizagem é que
engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que
faz nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos
internos de desenvolvimento no &mbito das inter-relacdes com
0S outros, que, na continuacdo sdo absorvidos pelo curso
interior de desenvolvimento e se convertem em ac¢des internas
da criancas |[...] a aprendizagem €é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se
desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas nao-
naturais, mas formadas historicamente.

O autor destaca que as possibilidades que o ambiente proporciona ao
individuo sdo essenciais para que este se constitua como sujeito consciente e
capaz de alterar o meio em que vive. O acesso a instrumentos fisicos ou
simbdlicos, desenvolvidos em geracdes precedentes, é fundamental, visto que
as situacdes vivenciadas possibilitam interacbes sociais com trocas de
experiéncias, as quais auxiliam na elaboragéo de conhecimentos e orientam os
sujeitos a agir na pratica social. Dessa forma, os individuos podem ser
considerados como seres em constante transformacao, devido ao fato de que
as interacOes sociais possibilitam novas maneiras de pensar e agir frente a
situacdes do dia-a-dia.

O contato com as elaborac¢des individuais e sociais leva ao processo
gue Leontiev (1986) caracterizou como humanizacgéo. Esse processo possibilita
aos sujeitos diferenciarem-se dos animais, visto que o autor enfatiza que o
processo de humanizar-se esta associado a internalizacédo da cultura, pela via
do intelécto, elaborada pelos individuos na histéria da humanidade.

A interacdo entre 0s sujeitos é propiciada pela comunicacdo
realizada por meio da linguagem. Nesse sentido, a relacdo estabelecida entre
0s sujeitos € desenvolvida como um meio de comunicacdo social, por meio da

qual é possivel trocar e enriquecer experiéncias pessoais e sociais.
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A linguagem, segundo Vygotsky (2000, p. 412), [...] “n&o serve como
expressdo de um pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem, o
pensamento se reestrutura e se modifica. O pensamento ndo se expressa, mas
se realiza na palavra”.

Desse modo, para Vygotsky, a linguagem atua na modificacdo do
desenvolvimento e da estrutura das funcdes psicolégicas superiores. Nesse
sentido, a linguagem é essencial para a elaboracdo de conhecimentos. Ao
utilizar a linguagem, o homem, além de organizar e planejar suas acoes,
acessa e comunica informacdes e ainda acumula experiéncias elaboradas
coletivamente.

A linguagem, ao constituir-se por meio de troca de informagdes,
permite aos individuos produzir cultura, visto que lhes possibilita interagir de
forma que expressem suas opinides, defendam seus pontos de vista, enfim,
construam sua visdo de mundo ao estabelecer rela¢cées com os interlocutores.

E por meio da linguagem que o conhecimento € transmitido a outras
pessoas em processos de interagdo. Possibilita dessa forma a internalizacéo
de conceitos, formas de organizagdo do pensamento e ampliacdo do
conhecimento consciente. A troca de experiéncias é possivel pelo fato de os
conhecimentos serem codificados por meio de palavras e simbolos, os quais
permitem aos sujeitos ampliarem o0s processos de desenvolvimento da
humanidade a partir do estagio em que se encontram. Como defende Leontiev
(1986, p. 30), a linguagem “[...] ndo desempenha apenas o papel de meio de
comunicacgdo entre os homens, ela é também, uma forma de consciéncia e do
pensamento humano”.

A linguagem possibilita a representacdo, a abstracdo e a
generalizacdo, as quais permitem aos sujeitos a passagem do uso de
elementos concretos a abstratos. Tanto a linguagem quanto os processos de
abstracao e generalizacdo variam de acordo com o grau de desenvolvimento
da cultura e mostram-se diferentes em relacdo aos diversos niveis
socioecondmicos.

A capacidade de usar a linguagem permite, cada vez mais, a

possibilidade de os individuos internalizarem os conhecimentos socialmente
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elaborados e transmiti-los a outros de forma a ampliar o nivel de compreenséao
da situacdo em que estao inseridos.

Para Vygotsky (1991), a linguagem é o sistema bésico para todos os
grupos humanos. E a principal mediadora entre o sujeito e o conhecimento. Ao
participar das situacdes de interacdo, o individuo traz consigo algumas
possibilidades de interpretacdo que fazem parte de experiéncias ja vivenciadas,
sejam elas particulares ou sociais, e as relaciona com novas experiéncias que
juntas formardo o conhecimento dos sujeitos. Esses conhecimentos sao
internalizados de acordo com o nivel de apropriacdo de cada um.

Segundo Vygotsky (1998), é na relacdo com 0s outros sujeitos
(atividade interpessoal) que os individuos entram em contato com diferentes
atividades desenvolvidas no meio em que vivem. Por meio das relacdes
interpessoais estabelecidas, o0s sujeitos produzem, apropriam-se e
transformam os conhecimentos elaborados socialmente, os internalizam e dele
fazem uso (atividade interpessoal). Para o autor, esse processo de elaboragao
pessoal, possibilitada por meio da relagdo com o outro em situagdes reais de
interacdo, € denominado como internalizagéao.

No que se refere a internalizacdo, Vygotsky (1998, p. 37) destaca

que:

A maior mudanca na capacidade das criancas para usar a
linguagem como instrumento para a solucdo de problemas
acontece um pouco mais tarde no seu desenvolvimento, no
momento em quem a fala socializada ( que foi previamente
utilizada para dirigir-se a um adulto) € internalizada. Ao invés
de apelar para o adulto, as criangas passam a apelar a si
mesmas, a linguagem passa, assim, a adquirir uma funcéo
intrapessoal além de seu uso interpessoal.

O dominio da linguagem e a capacidade de usa-la em diferentes
situagdes comunicativas desenvolvem-se desde a infancia. A crianga
compreende que, com 0 uso de gestos e palavras, pode comunicar-se com
mais propriedade, expressando pensamentos e sentimentos.

Por conviver em sociedade, as criangas ampliam a compreenséao
sobre o significado geral das palavras. Com o0 tempo, o significado

generalizado de uma palavra torna-se mais claro, possibilitando a crianca
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ampliar sua capacidade comunicativa e a compreensao de diferentes conceitos
inseridos nas praticas sociais. Vygotsky (1991, p. 4) [...] entende que “a
generalizacdo € um ato verbal do pensamento e reflete a realidade de modo
bem diverso”.

O conhecimento do geral ocorre por meio de comparacdes de
objetos e fendbmenos, visto que comparando as diferencas e semelhancas
entre eles € possivel classificd-los de modo a identificar suas especificidades.
Sendo assim, a generalizacdo é essencial para o desenvolvimento cognitivo
das criancas. Permite as criancas a capacidade de transpor o conhecimento do
geral ao particular. Isso quer dizer que o conhecimento generalizado possibilita
a compreensao do significado das palavras. Consequientemente, as idéias
concretas, ao serem vivenciadas pelas criancas em situacdes de interacdo, déao
origem as abstragbes produzidas historicamente no meio socioeconémico e
cultural no qual estéo inseridas.

Em relacdo a formacgéo de conceitos generalizados, Laria (1990, p.

69-70) enfatiza que:

[...] o centro do pensamento ‘conceitual’ ou ‘categorial’ esta na
experiéncia compartilhada da sociedade, transmitida através
de seu sistema lingliistico. Essa referéncia a critérios sociais
abrangentes transforma os processos de pensamento grafico
num esquema de operacdes semanticas e légicas em que as
palavras se tornam o principal instrumento de abstragéo e
generalizagéo.

Neste sentido, a linguagem é mediadora na compreensdo dos
conceitos, visto que a comunicacédo efetuada por meio da linguagem permite
aos sujeitos participar das experiéncias vivenciadas coletivamente.

A transposi¢cao do pensamento concreto para o pensamento abstrato
ocorre com as interacdes sociais estabelecidas entre os sujeitos. Dessa forma,
as palavras sao elaboracdes histérico-culturais e favorecem a apropriacdo de
conhecimentos.

Assim como Vygotsky, Rubinstein (1973) defende a idéia de que a
linguagem é a forma social do conhecimento. Com a ajuda da linguagem, o

conhecimento social forma o pensamento da crianca, ja que a linguagem, além
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de formar e transformar o pensamento, ainda influencia no desenvolvimento
intelectual dos sujeitos. Segundo o autor, com o passar do tempo, tanto a
linguagem oral quanto a escrita das criangas aprimoram-se em consequéncia
da aquisicdo de conhecimentos cientificos, que faz com que expressem, cada
vez mais adequadamente, 0s pensamentos abstratos.

Rubinstein (1973) defende a idéia de que a linguagem, como meio
de comunicagdo entre 0s sujeitos, ndo somente deve ser coerente e precisa,
como expressiva. Para o autor, 0s sujeitos ndo sdo apenas intelectos abstratos,
devido ao fato de o0 pensamento estar vinculado ao sentimento e as
experiéncias vivenciadas individual e socialmente.

A linguagem oral ou escrita torna o ser humano especial no contexto
dos seres vivos, por ser uma pratica que permite a comunicacdo € 0
estabelecimento de crencas e pontos de vistas diferentes ou semelhantes
sobre as mesmas coisas. Nao importa se isso acontece na modalidade escrita
ou falada, ambas sdo sempre construidas interativamente na sociedade
contemporanea.

No entanto, € invidvel estabelecer comparacfes entre essas duas
modalidades, elas ocorrem em praticas diversas, cada qual com suas
especificidades. Desenvolver a capacidade de expressar-se por meio da
oralidade é tdo importante quanto expressar-se pela escrita. Para tanto, é
necessario compreender os elementos béasicos de cada modalidade da
linguagem, a fim de emprega-las adequadamente em determinados contextos
de producéo.

Paralelamente a oralidade, € muito importante apropriar-se das
especificidades da linguagem escrita, visto que é uma forma de inserir-se em
contextos sociais basicos da vida cotidiana. A compreensdo e 0 uso da
linguagem escrita € mais exigente que a linguagem falada. Isso deve-se ao fato
de que na escrita € necessario associar o conteido do enunciado ao seu
significado e as condi¢des de producao a que se propds o autor.

A linguagem escrita requer determinadas normas. Devido a essa
exigéncia, as criangas apresentam dificuldades técnicas no dominio da escrita.
Diferente da oralidade, em situacbes de comunicagdo escrita, ocorre a

auséncia do enunciatario no momento em que o interlocutor entrar em contato
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com o conteudo do texto, por isso a linguagem escrita exige muito mais clareza
por parte de quem escreve e capacidade de compreensao pelos leitores.
Vygotsky (2000, p. 318), ao contribuir com discussdes sobre a

escrita e a oralidade, salienta que:

Os signos da linguagem escrita sdo assimilados pela crianca
de modo consciente e arbitrario, ao contrario do emprego e da
assimilagcdo inconsciente de todo o aspecto sonoro da fala. A
escrita leva a crianga a agir de modo mais intelectual. Leva-a a
ter mais consciéncia do préprio processo da fala.

Para o autor, no inicio de desenvolvimento da escrita, a linguagem
falada determina a estrutura da linguagem escrita. No decorrer da apropriacéo
de conhecimento sobre a linguagem escrita, ao receber informagdes por meio
de estratégias organizadas com determinadas finalidades, a crianca aprende
gue tanto a oralidade como a escrita sdo producdes textuais-discursivas com
fins comunicativos. Além disso, compreende que a fala apdia-se em recursos
expressivos, enquanto a escrita, além de exigir um conteudo significativo
requer certas especificidades na sua constituicao grafica.

Conforme a crianga internaliza conhecimentos relacionados a
linguagem escrita, ela percebe que tanto a fala quanto a escrita propiciam
interacdo entre os sujeitos. Essas interacOes possibilitam a apropriacdo de
conhecimentos elaborados socialmente e que auxiliam os individuos

interagirem com autonomia na pratica social na qual estédo inseridos.

1.2 Os processos interativos e a participacdo do outro na apropriacéo do

conhecimento.

O homem criou um sistema de signos para explicar os fendmenos e
compreender as significacdes dos elementos que constituem o espacgo no qual
esta inserido. Posteriormente, desenvolveu a capacidade de recriar e

reinterpretar informacdes e significados.
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Para desenvolver essas capacidades utilizou-se de dois elementos
basicos: o instrumento, que possibilita a funcdo de regular as a¢bes dos
sujeitos sobre os objetos, e 0 signo, que permite regular as acdes sobre o
psiquismo das pessoas.

Em relacdo a capacidade de regular as acdes, Vygotsky (1998, p.

38) destaca que:

A capacidade especificamente humana para a linguagem
habilita as criangas a providenciarem instrumentos auxiliares
na solucao de tarefas dificeis a superar a acdo impulsiva, a
planejar uma solugdo para um problema antes de sua
execucao e a controlar seu préprio comportamento. Signos e
palavras constituem para as criancas, primeiro e acima de
tudo, um meio de contato social com outras pessoas.

Para o autor, 0 homem n&o tem uma relacdo direta com o mundo.
Para ele, toda acdo é mediada pela linguagem, os sujeitos entram em contato
com conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana e, assim,
interagem entre si e com o mundo.

Os trabalhos vygotskyanos destacam que o desenvolvimento
intelectual ocorre em dois momentos (social e individual) sempre mediados
pela linguagem. Fung¢des como o0 pensamento abstrato, atencdo voluntaria,
memorizagdo, entre outras sado presentes somente nos seres humanos e ndo
se desenvolvem sozinhas, sdo elaboradas pelas a¢bes estabelecidas no meio
social e internalizadas pelos individuos.

Nas relacbes sociais estabelecidas entre os sujeitos, ocorre uma
constante transformacao de informacdes, conceitos e significados. Movimento
esse que, segundo Vygotsky (1998), vai do interpessoal para o intrapessoal,
sempre mediado pela linguagem.

O movimento interpessoal refere-se as experiéncias que ocorrem na
relacdo com outras pessoas. Ja 0 movimento intrapessoal € o conhecimento
internalizado pelo individuo no contato com essas experiéncias. Entre os
sujeitos, ha um processo de internalizacéo de signos e de préaticas sociais que
permite ao individuo o desenvolvimento do pensamento verbalizado, o qual

reforca o carater social da linguagem.
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No decorrer de seu desenvolvimento, as criangas passam a utilizar a
linguagem como instrumento para a solucdo de problemas. Ao vivenciar
experiéncias sociais e culturais, as criancas vao adquirindo e ampliando a
capacidade de planejar e decidir suas acbes para interagir no meio em que
vivem.

Com o desenvolvimento da linguagem, surge a fala egocéntrica.
Trata-se da fala que a crianca emite para si mesma ao concentrar-se em
alguma atividade. Essa progressdo da fala social para a internalizada
representa a ampliacdo da funcdo comunicativa da linguagem para a funcéo
intelectual.

Essa maneira da criancga utilizar a linguagem é essencial, visto que
constitui-se em uma linguagem para a si mesmo e ndo uma linguagem social
utilizada como comunicagdo ou como interacdo. Determinadas situacoes, 0s
adultos resolvem por meio do pensamento/raciocinio, ja a crianca utiliza essa
maneira de falar sozinha como forma de organizacao de idéias e planejamento
de suas acoes.

Vygotsky (1998, p. 36) ressalta que “a fala egocéntrica deve ser
vista como uma forma de transicdo entre a fala exterior e a interior”. O autor
identifica a fala exterior (comunicativa para 0S outroS) como O primeiro
momento do processo de internalizacdo. O segundo momento seria voltado
para a acao interna. Esta acdo apresenta uma funcdo planejadora e auto-
reguladora.

Entre a fala interior e exterior, o autor identifica uma fase
temporaria, transitoria de uma para outra, que seria 0 pensamento verbalizado,
o qual permite a apropriacao da fala social e o desenvolvimento da imaginagao,
organizacdo, memoria e vontade.

Nos apontamentos realizados, Vygotsky (2000) ressalta que a fala
egocéntrica é de natureza social e tem como funcdo especifica a transicdo da
atividade social e coletiva da crianca para a capacidade de internalizar as
atividades desenvolvidas no meio em que interage e, assim, organizar e
desenvolver suas proprias acdes. E nesse processo de internalizacdo dos
signos que as criangas desenvolvem a fala interior e o pensamento verbalizado
e os utiliza ao planejar e realizar suas atividades, ao interagir no meio em que

estdo inseridas.
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Na fase da fala egocéntrica, as criancas, geralmente, sdo muito
curiosas e buscam o enriquecimento do vocabulédrio ao experimentar novas
situacdes lingtiisticas. Quando a fala egocéntrica comeca a diminuir, € sinal de
gue a crianca ja € capaz de pensar as palavras sem precisar dizé-las. Com o
declinio da fala egocéntrica, € que se desenvolve o discurso interior. Nesse
estagio, as palavras passam a ser pensadas e tém por funcao criar conexdes
gue auxiliam a organizacdo de idéias, as quais, posteriormente, poderao
transformar-se em agdes concretas.

O pensamento é algo muito mais amplo que o significado das
palavras, uma vez que capta as relacbes entre as palavras de forma mais
completa. Por isso, expressar 0 pensamento verbalmente exige muito
raciocinio devido a necessidade de concentracao do contetdo de uma reflexao
em uma frase ou discurso.

Ao fundamentar-se nos estudos vygotskianos sobre 0

desenvolvimento da linguagem, Smolka (1993, p. 40) enfatiza que:

A fala egocéntrica pode ser um dos modos de estudar e
investigar o discurso interno, mas ndo € o unico modo de
internalizar a fala social; essa internalizacdo pode ocorrer no
siléncio e ndo necessariamente na oralizacdo [...] a natureza
da fala egocéntrica, bem como a fala interna é dialdgica: o que
a crianca internaliza € o movimento dialégico, é a dialogia.

Nos processos interativos, Vygotsky (1991) ressalta a importancia da
mediacao do outro. Por meio da interacdo com outras pessoas, a fala externa
(do outro / para o outro) é reestruturada e constitui-se em novos discursos que
poder&o estabelecer novas interagoes.

O autor salienta o didlogo como uma forma natural da fala, ja o
mondlogo, desenvolve-se posteriormente e resulta em uma forma superior e
mais complexa da fala. Para essa distincdo, o autor considera a presenca e/ou
auséncia de interlocutores. Segundo ele, o didlogo, por ter a presenca do
interlocutor, constitui-se em condi¢cdes reais e imediatas de interacdo verbal,
enquanto que o monélogo, por ndo contar com a presenca do interlocutor, ndo
se caracteriza como um ato interlocutivo. Para ele, a linguagem oral quase

sempre € dialdgica, enquanto que a forma escrita da linguagem € monoldgica.
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Ambas apresentam funcdes especificas e se estruturam de forma a atenderem
as finalidades da situagdo comunicativa.

Vygotsky (1991) afirma que, pelo fato de o discurso escrito ser
realizado na auséncia do interlocutor, ao expor uma idéia, faz-se necessario
empregar muito mais palavras, ja que nao € possivel utlizar, como na
oralidade, os recursos gestuais e expressoes fisionomicas. Na linguagem
escrita, é preciso expressar pelo registro de palavras e por sinais graficos o
gue, na linguagem falada, transmite-se pela entona¢éo do enunciatario.

Por outro lado, Bakhtin (1992), em relacdo a fala monologizada,
destaca que, mesmo nos mondlogos, constata-se uma relacdo dialdgica.
Segundo ele, todo discurso busca ser compreendido, seja ele formulado em
linguagem oral ou escrita, sua finalidade é estabelecer uma dialogia e,
conseqglientemente, interacao entre as pessoas.

Vygotsky (1998) reconhece a importancia das fun¢des biologicas na
formacdo das pessoas, porém, em sua visdo, o que mais influencia sdo as
interacdes sociais, porque elas fornecem instrumentos e simbolos culturais que
propiciam ao sujeito a significagcdo do mundo no qual esta inserido. Destaca
gue a interacdo € constitutiva dos processos de passagem do social para o
individual. Nesse sentido, além de considerar a participacdo do outro como
mediador no processo de desenvolvimento da crianga, reconhece a
importancia da participacdo do préprio sujeito, o qual ndo é passivo nesse
processo de apropriacao.

A formacdo intelectual, para Vygotsky (1998), € resultado da
interacdo entre 0s processos internos e as influéncias do meio social. O autor
enfoca que o ensino ndo pode ser definido apenas a partir do desenvolvimento
da maturidade da crianca.

Desse modo, na préxima sessdo serdo apontadas algumas
contribuicdes de Vygotsky para a compreensdo acerca do desenvolvimento e
da aprendizagem.
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1.3 As relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem

Na énfase dada aos processos historicos e culturais, na perspectiva
vigotskyana, transparece a idéia de que a aprendizagem ocorre nas relacdes
estabelecidas entre os sujeitos. Segundo Vygotsky (1998), € nas experiéncias
de aprendizagem vivenciadas pelos individuos que o desenvolvimento se
processa.

A aprendizagem possibilita 0 amadurecimento de processos internos
dos individuos e promove o desenvolvimento pessoal de modo a ampliar a
relacdo dos sujeitos com o ambiente historico, social e cultural em que vive. O
ser humano ndo se desenvolve plenamente sem conviver com outros
individuos.

Considerar que o desenvolvimento é alicercado pelas interacbes
sociais, exige identificar e compreender como isso ocorre. Segundo Vygotsky
(1998), o desenvolvimento, ao se efetivar, passa por dois niveis: nivel de
desenvolvimento real (NDR) e nivel de desenvolvimento proximal (NDP).

Em relacédo a zona de desenvolvimento proximal, Vygotsky (1998, p.

112) salienta que:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.

Para o autor, o conceito de zona de desenvolvimento proximal
refere-se as capacidades manifestadas com a ajuda de outras pessoas. O que
caracteriza o desenvolvimento proximal é a possibilidade de desenvolver-se de
modo partilhado. O desenvolvimento cognitivo da criangca ndo pode ser
analisado somente pelo que ela consegue realizar sozinha. E preciso
considerar o que a crianga faz com a ajuda de outras pessoas.

O professor precisa ter conhecimento do processo que a crianca
realiza mentalmente. A realizacdo concreta das atividades propostas nem

sempre significa acerto, pode ser uma atividade mecénica. Por isso, €
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importante que o professor conheca qual € o0 processo que a crianca utiliza
para chegar as respostas. Ao conhecer o processo de desenvolvimento da
crianca, o professor tem condi¢ces de intervir e propiciar meios para que ela,
guando demonstrar dificuldades em determinado ponto, seja auxiliada a
avancar na elaboracao do conhecimento.

Ante tais pressupostos, para encaminhar o0 processo de
ensino/aprendizagem, impde-se a necessidade de compreendé-lo inserido em
um determinado contexto histérico e cultural. A pratica educativa apresenta-se
como uma atividade com significado se estiver relacionada as necessidades
dos sujeitos na realidade em que estdo inseridos e, conseguentemente,
possibilita interagir com 0 meio em que vivem os individuos, organizando suas
acbes de acordo com as necessidades. E no sentido de auxiliar essa
organizacdo que a educacdo tem o papel de proporcionar aos sujeitos a
internalizacdo dos conhecimentos elaborados coletivamente, com o objetivo de
formar cidadaos que possam interagir na pratica social.

A abordagem vygotskyana aponta para a existéncia e acdes
reciprocas entre desenvolvimento e aprendizagem, visto que o processo de
aprendizagem estabelece condicbes necessarias para o0 desenvolvimento
psicointelectual da crianga. Este realiza-se por meio da interagdo com o
ambiente fisico e social.

Em relacdo a acdo educativa, Vygotsky (2004, p. 64-65) salienta
que:

O processo de educacao deve basear-se na atividade pessoal
do aluno, e toda a arte do educador deve consistir apenas em
orientar e regular essa atividade [...]. educar significa, antes de
mais nada, estabelecer novas reacoes, elaborar novas formas
de comportamento.

Segundo o autor, cada sistema educativo tem suas préprias
finalidades. E o0 que se espera do processo educacional que orienta a sele¢éo
de meios educacionais necessarios para que ocorra a aprendizagem.

Nesse sentido, Vygotsky (2004, p. 77-78) destaca que “A educacéo
s6 pode ser definida como acao planejada, e fixacdo de novas reacdes que, de
uma forma ou de outra, intervenha nos processos de crescimento e 0s oriente”.

O desenvolvimento cognitivo das criangas ocorre durante 0 processo
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de assimilacdo da experiéncia social. Esse desenvolvimento ndo acontece de
repente, depende da qualidade das atividades que o professor oferece aos
alunos e do nivel de complexidade dos conteudos a serem internalizados. Além
disso, o desenvolvimento cognitivo da crianca depende da mediacdo e
intervencéo realizada pelo professor, da receptividade dos alunos em relacéo
aos conteudos trabalhados e das caracteristicas individuais de cada estudante.

Assim, educar significa colocar o aluno em contato com a realidade
gue o cerca e possibilitar-lhe a participacdo efetiva no meio em que vive.
Propiciar ao aluno uma boa aprendizagem requer o desenvolvimento de
praticas em que o0 aluno possa participar conscientemente, de forma a
transformar sua realidade interna e externa.

Vygotsky (1998), ao dar atencdo especial a educacéo, considera que
ao tornar acessivel o conhecimento sistematizado ao aluno, a escola esta
auxiliando-o a entender como ocorre o processo de elaboragcdo do
conhecimento e, consequentemente, a compreender as diferentes formas de
apropriar-se do saber.

As atividades desenvolvidas e o conteldo internalizado no decorrer
do processo educativo possibilitam aos estudantes novas formas de pensar e
agir e, assim permitem novas operacdes intelectuais, as quais, a medida que
os alunos ampliam seus conhecimentos, transformam a maneira de interagir no
meio social e cultural em que estéo inseridos.

Por outro lado, ndo sdo apenas 0s sujeitos que, ao internalizarem
conhecimentos escolares, interferem no meio social. O sistema educacional
também recebe influéncias de diversos fatores econémicos, politicos e sociais,
inclusive o contexto escolar. Isso ocorre porque a escola ndo é uma instituicdo
isolada, ela estd inserida na sociedade. Nesse sentido, as interacdes
estabelecidas no meio educacional relacionam-se a contextos mais amplos e
permitem a conexao com outros meios sociais e culturais.

As relagbes estabelecidas na escola, com fins determinados para
qgue o aluno aproprie-se dos conhecimentos sistematizados, promovem o
desenvolvimento das fungdes superiores e modifica o modo do aluno ver e
relacionar-se com o mundo. Essa € uma forma de enriquecimento para o
desenvolvimento pessoal, visto que permite observar e analisar criticamente as

situagdes que o cercam antes de tomar determinadas atitudes.
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Segundo Vygotsky (1998, p. 111), “[...] ndo podemos limitar-nos
meramente a determinacdo de niveis de desenvolvimento, se 0 que queremos
€ descobrir as relacbes reais entre o processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizado”.

Aprendizagem e desenvolvimento sdo processos complementares. E
no decorrer do processo educativo que sdo oferecidas as criancas atividades
que possibilitam a apropriacéo da aprendizagem. A medida que esta efetiva-se
as criancas desenvolvem atitudes que as capacitam a interagir com o
conhecimento elaborado socialmente e, assim, reorganizam suas agoes.

Essa inter-relagéo entre aprendizagem e desenvolvimento ndo é tao
simples. Ao colocar as criangas em situacOes desafiantes a fim de que
encontrem meios para realizarem novas tarefas, a elas serdo dadas
oportunidades de aprender. No entanto, é preciso considerar que o sucesso da
acdo educativa depende das caracteristicas particulares do aluno, do nivel de
seu desenvolvimento, do envolvimento com o conteludo e, especialmente, das
mediagOes propiciadas pelo professor em sala de aula.

Na perspectiva histérico-cultural, a educacdo é considerada como
atividade mediadora visto que a interacdo dos sujeitos no mundo ocorre pelas
relacdes estabelecidas no meio cultural.

Para Vygotsky (1998), aprendizagem e desenvolvimento ndo soO
estdo inter-relacionados, ele afirma que a aprendizagem precede o
desenvolvimento, porque o crescimento intelectual do ser humano depende do
processo de internalizacdo das formas culturais, as quais ddo um significado
particular as suas vivéncias. O autor destaca a necessidade de diferenciar a
atividade mental na vida cotidiana, e a elaboracdo sistematizada na escola.
Segundo o autor, nas interacdes cotidianas, a mediacdo do adulto, que ocorre
sobretudo por meio da linguagem, € feita de forma assistematica e sem a
preocupacao de trabalhar conhecimentos cientificos, predominando o senso
comum.

Nas interagOes realizadas no contexto escolar, é oferecida a crianca
a possibilidade de apropriar-se de conceitos cientificos. Primeiramente, o aluno
utiliza conceitos espontaneos. No decorrer do processo de aprendizagem, por
meio das mediagOes realizadas pelo professor na interacdo entre o aluno e o

conhecimento sistematizado, o aluno apropria-se dos conceitos cientificos. A
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compreensao desses conceitos é ampliada de acordo com as experiéncias
compartilhadas no contexto escolar.

Nesse sentido, a interacéo entre o aluno e o professor, no ambiente
escolar, precisa ser uma relacdo explicita de ensino e aprendizagem. A
apropriacdo dos conceitos cientificos transforma sua atividade cognitiva e
forca-o a dar significado para os novos conceitos com 0s quais entrou em
contato, aproximando-os de significados ja internalizados.

A instituicdo escolar é o espaco em que as relacdes de ensino e
aprendizagem precisam possibilitar aos alunos a ampliagdo dos conhecimentos
internalizados, propiciando-lhes a aquisicdo de novos saberes sistematizados
pela humanidade. Para tanto, as praticas de ensino devem ser organizadas por
meio da mediacdo do professor entre 0 aluno e o conhecimento. Ao intervir
junto ao aluno, o professor precisa utilizar estratégias diversificadas que
possam atender as suas reais necessidades. Portanto, os conteldos
trabalhados ndo devem ser somente os curriculares, é preciso oferecer aos
alunos formacdo de modo que possam interagir com autonomia na pratica

social.

1.4 A mediacgéo do professor no processo de formacao de conceitos

A concepcao vygotskyana sobre o processo de formacédo de
conceitos esta associada a relacdo entre pensamento e linguagem, a cultura,
ao processo de internalizacao e ao papel da escola.

Para Vygotsky (1991), a linguagem, além de possibilitar a
interlocucdo entre os seres humanos, permite aos individuos a formacédo de
conceitos elaborados no decorrer da histéria da humanidade. Por meio da
linguagem, esses conceitos sao compartilhados no meio social e cultural em
gue os sujeitos estédo inseridos e internalizados de acordo com a capacidade
de generalizar e abstrair significados. Dessa forma, cabe a escola o papel de
transmitir os conhecimentos cientificos que nao sdo adquiridos no cotidiano.

Vygotsky (1991, p. 50) afirma que:
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A formacgdo de conceitos € o0 resultado de uma atividade
complexa, em que todas as funcbes intelectuais basicas
tomam parte. No entanto, o processo nado pode ser reduzido a
atencao, a associacdo, a formacdo de imagens, a inferéncia,
ou as tendéncias determinantes. Todas séo indispensaveis,
porém insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como
meio pelo qual conduzimos as nossas opera¢cdes mentais,
controlamos 0 seu curso e as canalizamos em direcao a
solucéo do problema que enfrentamos.

A formacédo de conceitos ndo ocorre de forma instantanea, acontece
gradativamente. No inicio de seu desenvolvimento, a crianca elabora conceitos
ao interagir com o concreto. No decorrer de seu processo de internalizagéo, ela
vai desenvolvendo a capacidade de generalizar e abstrair significados mais
complexos. Todavia, como o0s conceitos sdo desenvolvidos historicamente e
organizados de acordo com o ambiente social e cultural no qual os individuos
estdo inseridos, a sua internalizacdo ocorre pelas experiéncias compartilhadas
entre os sujeitos. Nesse sentido, a aprendizagem ndo € compreendida como
um processo individual, ela ocorre pela interagdo entre as pessoas ao
compartilhar ambientes fisicos e socioculturais.

Ao investigar o processo de formacgao de conceitos, Vygotsky (1998)
destaca dois tipos: os cotidianos e os cientificos. Na visdo do autor ambos se
relacionam e se influenciam. Por conceitos cotidianos o autor identifica aqueles
gue a crianga formula durante seu desenvolvimento ao utilizar a linguagem em
diferentes situagbes. Ao interagir com outras pessoas, ela distancia-se
gradativamente, da necessidade de utilizar o concreto e adquire cada vez mais,
a capacidade de generalizar e abstrair. Os conceitos cientificos sdo aqueles
internalizados no contexto escolar. Sao formados por meio de préticas
realizadas com saberes sistematizados, 0s quais estdo presentes nas
propostas curriculares e sdo fundamentais por servirem de parametros na
organizacao dos contetdos a serem trabalhados com os alunos.

No processo de escolarizacdo, o professor se constitui como
mediador entre 0 aluno e os conteldos cotidianos e cientificos. Para Vygotsky
(2000), é a apropriacdo dos conceitos cotidianos (adquiridos por meio de
interacdes sociais imediatas da crianga com as pessoas que a rodeiam) e dos

cientificos (apropriados no processo educativo) que permitem ao aluno fazer
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associacdes com os conhecimentos ja adquiridos, além de conscientiza-lo
sobre necessidade de apropriacdo de conhecimentos mais complexos.

Vygotsky (1991, p. 74) enfatiza que:

Quando transmitimos a criangca um conhecimento sistematico,
ensinamos-lhe muitas coisas que ela ndo pode ver ou
vivenciar diretamente. Uma vez que 0s conceitos cientificos e
espontaneos diferem quanto a sua relacdo com a experiéncia
da crianca, e quanto a atitude da crianca para com 0s objetos,
pode-se esperar que o seu desenvolvimento siga caminhos
diferentes, desde o inicio até a sua forma final.

Segundo 0 autor, para que o processo de formagao de conceitos se
realize, é fundamental a interacdo com o meio fisico e social. Desde o inicio de
seu desenvolvimento, a crianca esta envolvida por uma variedade de
significados e, compartilha experiéncias vivenciadas no meio sdcio-cultural com
o qual convive. Assim, suas atitudes retratam as influéncias do meio em que se
inserem.

A atividade educacional envolve processos de formacdo de
conceitos que se realizam por meio das relagdes interpessoais. Esse processo
resulta em reelaboragbes individuais das situagbes recebidas. Conforme
abordado anteriormente, a aprendizagem, primeiramente ocorre em nivel social
(interpsiquico) e depois € incorporada pelo individuo (intrapsiquico).

As experiéncias vivenciadas em sala de aula pelos alunos
possibilitam-lhes o desenvolvimento cognitivo e a ampliacdo das capacidades
de internalizar os conhecimentos cientificos. Ao desempenhar a funcéo
docente, o professor precisa ter consciéncia de que ndo esta simplesmente
ensinando determinados conteudos, especialmente esta formando individuos,
jA que, pelas relagcbes interpessoais, também sédo internalizados os valores
sociais presentes na cultura do grupo. Assim, além de ensinar conteudos
curriculares, a escola precisa desenvolver praticas que orientem os alunos a
ampliar sua aprendizagem de forma a acompanhar 0s avangos que ocorrem na
sociedade, e interagir com autonomia, de acordo com as reais necessidades e
possibilidades, dentro e fora do contexto escolar.

E a escola um espacgo privilegiado para o desenvolvimento do
processo de aprendizagem dos alunos. O professor, por conviver em
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determinado contexto sociocultural e, sobretudo, pela sua formacgdo, tem
internalizado saberes sistematizados e, ao interagir com os alunos, compartilha
esses conhecimentos por meio de experiéncias pedagogicas. Com as
interacdes dialdgicas, o professor possibilita aos alunos avancos no dominio
dos saberes elaborados, sistematizados culturalmente e compartilhados pela
humanidade.

Para tanto, as intervengbes precisam ser qualitativas e diretas.
Essas intervencbes nao significam apenas as realizadas pelo professor em
sala de aula, mas envolve todos os tipos de atitudes com intencdo educativa,
mesmo que informal. A mediacdo constitui-se pela troca de experiéncias por
meio das quais 0Ss conhecimentos sao socializados, possibilitando a
internalizacéo de conceitos culturalmente elaborados.

Cabe ao professor mediador definir estratégias e intervir junto aos
alunos, possibilitando-lhes o desenvolvimento cognitivo para que possam, por
meio de interagdes qualificadas e intencionalmente organizadas, internalizar os
conhecimentos compartilhados.

Assim, a atuacdo do professor é essencial na organizacdo de
praticas pedagogicas que auxiliem os alunos a desenvolver suas capacidades
cognitivas permitindo-lhes a superacéo dos desafios que Ihe sdo propostos no
decorrer de suas experiéncias. A mediacao do professor propicia aos alunos o
enfrentamento das dificuldades com maior seguranca para perseguir a
compreensao de conceitos mais complexos.

O Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana
(1992, p. 16) salienta que é funcdo da escola priorizar e sequenciar 0s

contetdos a serem compartilhados com os alunos e por eles internalizados:

A mediacdo da escola visa a passagem do saber difuso,
parcial, desarticulado que a crianca apresenta no inicio do
processo de escolarizagdo para o saber sistematizado, mais
organicamente articulado ao final da escolarizagdo do aluno
fornecendo, desta forma, a compreensédo das relacbes sociais
nas quais esta inserido e instrumentalizando-o, ainda que
parcialmente, para nela atuar.

Embora professores e alunos ocupem diferentes posi¢cdes, ambos

estdo engajados em uma mesma pratica social. O professor deve deter uma
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visdo mais ampla dos conceitos elaborados pela humanidade. E sua funcdo
organizar procedimentos para que, pelas interacdes vivenciadas, os alunos
possam apropriar-se dos saberes sistematizados culturalmente.

Ao incorporar novos conhecimentos e experiéncias, 0s alunos,
gradativamente, ampliam e aprofundam sua compreensédo da prética social. O
professor, ao interagir com o0s alunos nas préaticas pedagégicas em sala de
aula, precisa atentar para a compreensao dos conteudos internalizados pelos
estudantes de modo a ter referéncia para a organizacdo de conteldos mais
complexos.

As interacbes oportunizam a realizacdo de experiéncias
compartilhadas. Ao mesmo tempo que o0s alunos apropriam-se de
conhecimentos, estdo desenvolvendo diferentes estratégias a serem utilizadas
para a resolugdo de um problema. Por meio de interagdes, os estudantes
desenvolvem capacidades de encarar novos desafios e elaborar pensamentos
proprios e independentes.

A interatividade entre os sujeitos deve ser incentivada, visto que
apropriar-se de conhecimentos requer acdes compartilhadas, troca de
informacdes, de experiéncias, o confronto e o respeito pela opiniao alheia.
Além da interacdo com o adulto, é necessario que ocorra a interagcdo com
outras criangas, porque as trocas de experiéncias vivenciadas entre eles
oportunizam diferentes formas de organizar seus discursos e acdes. Goées
(1991) enfatiza que a crianga é um ser social que desenvolve suas
individualidades ao mesmo tempo que incorpora a cultura na qual esté inserido.

Nesse sentido, é funcdo do professor promover a socializagédo entre
os alunos e leva-los a compreenderem-se como sujeitos interativos da
aprendizagem, capazes de pensar e agir com autonomia, independentemente
de seus colegas e, inclusive, do préprio professor. Para tanto, € preciso que 0
professor acompanhe o desenvolvimento cognitivo de seus alunos, a fim de
gue o processo de ensino e aprendizagem ocorra com resultados satisfatérios
e auxilie os estudantes na percepcdo de que sao capazes de elaborar e
processar informagoes.

Ao promover situacdes de interacdo o professor necessita organiza-
las de modo consciente, precisam ser planejadas intencionalmente para que

possam atingir a finalidade pretendida. Como a interacdo ndo ocorre somente
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nas relacdes interpessoais, mas pela mediacdo dos procedimentos e recursos
pedagdgicos fornecidos pelo professor, € necessario que a escolha desses
recursos sejam analisados e planejados de acordo com as necessidades dos
alunos e dos conceitos a serem internalizados. As mediacdes qualificadas
favorecem, progressivamente, os estudantes a se apropriarem dos conceitos
produzidos pela humanidade e, a internalizarem novos conhecimentos que
possibilitem novas formas de pensar e agir.

Neste contexto, é fundamental que os alunos e todos os envolvidos
com o ato educativo compreendam que o préprio sujeito é interativo em seu
processo de aprendizagem. A mediacdo pode ser exercida pelos pais, amigos
ou por outra pessoa em situacao interativa com a crianca. O que diferencia a
mediacdo escolar de outros tipos de interacdo é o fato de a mediacdo escolar
ser desencadeada de forma intencional, isto é, planejada com um fim
especifico para a aprendizagem.

Os processos interativos promovem o0 constante desenvolvimento
das func¢bes cognitivas do aluno e, além de tomar conhecimento de suas
capacidades e dificuldades, passa a ter consciéncia do que pode e do que
deve ou ndo ser modificado. Desse modo, cabe ao mediador ndo apenas
possibilitar ao aluno que internalize conhecimentos, mas que ele seja capaz de
pensar, analisar, inferir, propiciando-lhe ndo sé elaboracédo e interiorizacédo de
conceitos, como a transposicdo desses conhecimentos para diferentes
situacOes do cotidiano.

O desenvolvimento cognitivo do ser humano estd diretamente
relacionado com a qualidade das mediacdes que lhes sdo propiciadas. As
funcdes psicolégicas superiores, atencdo voluntaria, consciéncia, memoria,
comportamento intencional, entre outros sao produtos da atividade cerebral,
tém base biolégica, mas, fundamentalmente, séo resultados das mediacfes
realizadas.

Nesse contexto, Freitas (2004, p. 176) ressalta:

A escola deve procurar encarar professores e alunos como
sujeitos que se debrucam sobre um objeto a conhecer e que
compartilham, no discurso da sala de aula, contribuicbes
exploratérias na construcdo do conhecimento. E importante,
ai, essa dimensao interlocutiva como principio basico do
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processo de ensino e aprendizagem, em que professores e
alunos dialogam como locutores e interlocutores.

No contexto da sala de aula, vivenciar a interacdo é propiciar aos
alunos, além do partilhar de conhecimentos, a oportunidade de conhecer o
outro e a si mesmo, visto que, ao interagir, trocam experiéncias, defendem
pontos de vista, confrontam opinides, elaboram e internalizam conhecimentos.

O processo de escolarizagcdo promove o desenvolvimento intelectual
da crianca. O aluno, mediado pelo professor, pelos colegas e por qualificados
procedimentos e recursos pedagdgicos fornecidos, podera, progressivamente,
realizar atividades mais complexas do que desenvolveria sozinho.

Segundo Fontana (1996, p. 19):

A mediacdo do outro desperta na mente da crianca um
sistema de processos complexos de compreensdo ativa e
responsiva, sujeitos as experiéncias e habilidades que ela ja
domina. Mesmo que ela n&o elabore e ndo aprenda
conceitualmente a palavra do adulto, € na margem dessas
palavras que passa a organizar seu processo de elaboragéo
mental, seja para assumi-las ou para recusa-las.

A perspectiva historico-cultural destaca a importdncia da acao
educativa para o0 desenvolvimento da aprendizagem. Segundo essa
perspectiva, a mediacdo deve ser compreendida como uma acédo intencional,
cuidadosamente planejada para alcancar determinados objetivos. Para isso, é
necessario que o professor tenha clareza dos procedimentos que utilizara para
propiciar o desenvolvimento cognitivo de seus alunos, bem como quais
conceitos que precisam dominar para auxilid-los na resolucao da tarefa atual,
relacionando-a com situacdes anteriores e elaborando estratégias para a
resolucao de situacdes futuras.

O desenvolvimento dos sujeitos deve ser compreendido por meio do
contexto em que estdo inseridos. Nesse sentido, a acdo do professor é
fundamental, seu papel de mediador entre os conceitos cotidianos e cientificos
€ essencial para o desenvolvimento da aprendizagem e da apropriacdo dos

conhecimentos elaborados historicamente.
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Por outro lado, pela mediacdo escolar, o professor verifica a
aprendizagem dos alunos e propicia condi¢cdes para que eles possam superar
suas dificuldades e, gradativamente, possam ter autonomia para avancar
desencadeando novas agoes e reflexdes.

Nessa primeira parte do trabalho, foram apresentados alguns
principios basicos da perspectiva histérico-cultural, com énfase no papel da
mediacdo para a elaboracdo dos conceitos cientificos. Na sequéncia, sera
mantido o mesmo foco, mas tomando como questdo central o dominio da

escrita e o seu carater dialégico na prética social.
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2 A ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL

As praticas de producédo escrita no contexto escolar, muitas vezes,
ainda sdo desenvolvidas fora de situagdes reais de comunicagéo. Isso faz com
gue os alunos ndo reconhecam o carater interativo e dialégico das producdes
textuais. No enfrentamento desta questdo € necessario fomentar discussées
em relacdo ao desenvolvimento de praticas de escritas com significado, em
gue as producdes possam ser vistas como interagao entre o produtor do texto e
o leitor.

Para tanto, o estudo em questdo esta fundamentado,
especialmente, em autores da perspectiva historico-cultural: Vygotsky (1991),
Fontana (1996) Freitas (2000), entre outros, bem como nos estudos realizados
por Bakhtin (1997) acerca do carater dialégico da escrita. Sua perspectiva, na
area de producdo escrita, € fortemente representada no Brasil pelos
pesquisadores: Marcuschi (2006), Geraldi (1997), Sercundes (2004), Val
(2006), Moreira (1994), Rojo (2006), Lopes-Rossi (2006), Cristbvao e
Nascimento (2006), entre outros.

Pautada na perspectiva apontada pelos autores acima citados e
com respaldo em documentos norteadores do ensino da escrita no Estado do
Parana (PARANA, 2006), constata-se a necessidade de desenvolver praticas
pedagdgicas que possibilitem o trabalho com diversificados géneros textuais
em sala de aula de modo propiciar aos alunos o uso efetivo da lingua escrita

em diferentes situagcdes comunicativas.

2.1 O papel da escrita no desenvolvimento cultural da crianga.

A formulacdo de Vygotsky (1991) em relacdo ao papel da
aprendizagem, especialmente da linguagem escrita, demonstra que a
apropriacdo da escrita € um processo que se inicia muito antes da crianca

freqUentar o ambiente escolar.
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O autor defende a linguagem escrita como um processo de interagcao
entre o autor e o leitor e, dessa forma, dedica uma atencao especial ao estudo
da linguagem escrita e sua apropriacdo. Na visdo de Vygotsky (1991), a escrita
€ pouco valorizada no espaco escolar e, por isso, destaca a necessidade de
desenvolver procedimentos efetivos para o seu ensino.

O autor defende que o dominio da escrita ndo pode ser alcancado
de forma mecanica, até por que sua apropriacdo pressupde um longo processo
de desenvolvimento das fungdes cognitivas. Como a aprendizagem da escrita
exige capacidade de abstracdo, isso torna-a um processo complexo,
dificultando seu dominio.

Vygotsky (1991) identifica o gesto, o brinquedo e o desenho como
constituidores desse processo. Explica que, ao desenhar, a crianca representa
0 que pretende expressar. Ao desencadear 0s processos de apropriacdo da
escrita, ela transfere o desenho de figuras para o desenho de letras e
posteriormente de palavras.

A escrita ndo contempla os gestos e a entona¢ao da voz, por isso é
necessario contextualizd-la e utilizar enunciados mais organizados que na
oralidade para que a mensagem seja compreendida. Conforme a crianca
internaliza conhecimentos sobre a linguagem escrita, ela desenvolve maior
capacidade de atencdo. Essas capacidades ampliam-se e desencadeiam
outros estimulos.

Os estimulos visuais e gestuais oferecidos a crianca possibilitam a
internalizacdo do desenvolvimento de atividades mais complexas que
necessitam de maior abstragcdo, como o0 caso da aquisicdo da linguagem
escrita. Cada conhecimento novo que a crianca internaliza em relacdo a
apropriagao da escrita favorece a elaboracdo de novos conhecimentos, que
propiciam a ela entender que é possivel expressar o seu proprio pensamento.

Ao apropriar-se da linguagem escrita, a crianga tem possibilidade de
acesso ao conhecimento elaborado pela humanidade e, consequentemente, a
formacdo de conceitos cientificos sistematizados no ambiente escolar. A
apropriacdo desses conhecimentos ajuda a crianga aprimorar a expressao oral
Ou escrita a0 comunicar-se com outras pessoas, além de ter uma visdo mais
ampla dos acontecimentos ocorridos no decorrer dos tempos em distintos
espacos e, possivelmente, compreender os fatos do cotidiano.
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As contribuicbes vygotskianas sobre a apropriacdo da escrita
consideram que a complexidade desse processo exige maior atencdo em
relacdo a maneira de conceber o ensino da linguagem escrita. Dessa forma, é
funcdo do professor e de todo sistema escolar, a escolha de procedimentos
qgue favorecam o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que permitam a
aquisicao da escrita.

Para a referida apropriacdo, é necessario que ocorram intervencoes
sistematizadas pelo professor. [Essas intervengcbes precisam ser
intencionalmente organizadas, de forma que propiciem a internalizacdo de
conceitos por meio de troca de experiéncias, confronto de opinides, defesa de
argumentos e a possibilidade de internalizar novos conhecimentos que possam
auxiliar os alunos no desenvolvimento da linguagem escrita.

O desenvolvimento da pratica de escrita requer que tanto o
professor quanto os alunos compreendam a fungcdo que cada um exerce. Ao
mesmo tempo que o professor precisa orientar, instruir e propiciar a interacéo
entre o conhecimento ja adquirido pelo aluno e o que ele ainda necessita
apropriar-se, 0s alunos precisam agir como sujeito interativo de sua
aprendizagem.

Dessa forma, € necessario que a escola seja um ambiente que
possibilite aos alunos refletir sobre o0s processos que proporcionam o
desenvolvimento da linguagem escrita. E importante que compreendam que,
ao apropriar-se da leitura e da escrita, poderéo interagir na sociedade letrada
na qual estdo inseridos.

Nas praticas interacionais, é fundamental que os alunos
reconhecam-se como sujeitos de sua prépria aprendizagem e que, ao escrever
produzam enunciados que provoquem didlogo entre o produtor do texto e o

leitor.

2.2 O carater enunciativo e dialégico no processo de producao textual.

A producédo escrita inserida em situacfes reais de comunicagcédo é
considerada como um processo interativo entre produtor de texto e leitor. As
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abordagens tedricas de Vygotsky (1991) e Bakhtin (1997), em relacdo ao
ensino da linguagem escrita, apresentam pontos coincidentes.

De acordo com Freitas (2000), ambos buscaram na linguagem a
compreensdo para fatos relacionados ao ensino e a aprendizagem. Assim,
elaboraram uma visao de que 0s sujeitos estao inseridos nas relagbes sociais e
gue essa interacdo proporciona a apropriacao de conhecimentos desenvolvidos
pela cultura humana.

Na perspectiva desses autores, a apropriacdo do conhecimento é
elaborado na interacdo entre os sujeitos, e ocorre mediada pela linguagem. E
possivel constatar aproximacdes nas reflexdes de Vygotsky e Bakhtin sobre o
carater interativo e dialdgico da linguagem, especialmente no que diz respeito a
participacdo do interlocutor na elaboragéo dos discursos, sejam eles orais ou
escritos. Ambos destacam que a linguagem precisa ser compreendida de forma
histérica e social e ressaltam que a interacdo promovida pela linguagem ocorre
por meio de discursos efetuados nas condi¢bes socioculturais em que 0s
sujeitos estao inseridos.

Bakhtin considera a dialogia como um elemento essencial na
elaboracdo dos discursos orais ou escritos. Para o autor, “[...] a relacéo
dialégica € uma relacao (de sentido) que se estabelece entre enunciados na
comunicacao verbal” (1997, p. 345). Ele destaca a dialogia como um processo
de interac&o verbal entre os sujeitos e, que por meio da intertextualidade, os
textos dialogam e produzem sentido.

A interacdo verbal entre os sujeitos ocorre pelo fato de que o
discurso é produzido por alguém com determinada finalidade e dirige-se a um
interlocutor que completa o sentido do texto de acordo com seu contexto
vivencial, o qual esta inserido em uma determinada época e cultura, ou seja,
nas relagdes sociais estabelecidas de acordo com as experiéncias vivenciadas
pelos individuos.

Bakhtin (1997) ressalta que, ao produzir um texto oral ou escrito,
procura-se estabelecer uma dialogia entre os envolvidos e, portanto, busca ser
compreendido. O autor também destaca que o discurso ndo é produzido
individualmente, insere-se a discursos elaborados anteriormente e,

consequentemente constituird discursos posteriores. Assim, enfatiza que as
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idéias sdo produzidas coletivamente por sujeitos que interagem por meio da
linguagem.

Nesse sentido, é preciso considerar a participacao do interlocutor no
processo de producao de textos. Bakhtin (1997, p. 320) esclarece:

Os outros, para 0s quais meu pensamento se torna, pela
primeira vez, um pensamento real (e, com isso real para mim),
ndo sao ouvintes passivos, mas participantes ativos da
comunicacao verbal. Logo de inicio, o locutor espera deles uma
resposta, uma compreensao responsiva ativa.

Na visédo do autor, a compreensao de um texto caracteriza a dialogia
gue ocorre entre o produtor e o leitor. O sujeito, ao produzir um discurso, faz
uso de uma linguagem que pertence a um determinado grupo social, além de
utilizar um género especifico e adequado a situacdo comunicativa pretendida.
Assim, o discurso, em sua producédo, constitui-se de elementos extratextuais
inseridos a diferentes contextos sociais e precisa adequar-se as exigéncias do
género necessario a situacdo comunicativa pretendida.

Ao produzir um texto escrito, o discurso precisa ser compreendido
pelos interlocutores sem a mediacéo de instrumentos como gestos, ilustragdes,
etc. O leitor, para entrar em contato com o texto, precisa ter condicbes de
atribuir sentido ao que I&, de forma a estabelecer relacdes com as experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos, além de compreender o contexto em que o texto foi
produzido.

Neste sentido, no trabalho com a linguagem escrita no contexto
escolar, o professor precisa ter claro qual a concepcao de escrita que embasa
sua pratica pedagdgica, a fim de que as atividades realizadas possibilitem um
processo continuo de interacdo e producdo de conhecimentos que vao ao

encontro das reais necessidades dos alunos.
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2.3 Concepcoes de escrita

No contexto escolar, o trabalho desenvolvido pelo professor, em
especial na area de producédo textual, depende da concepcao de escrita que
norteia o trabalho do professor. Sua concepcao de escrita conduz a praticas
voltadas ou n&do para a interacdo. Sercundes (2004) discute concepcdes
tedricas da escrita classificadas em trés modalidades: escrita como dom, como
consequéncia e como trabalho.

Na concepcédo de escrita como dom, a autora destaca as préticas de
producdes textuais descontextualizadas de situagbes comunicativas. N&o
fazem parte de uma sequéncia de atividades e ndo apresentam um objetivo
explicito. Para exemplificar essa concepg¢do de escrita, Sercundes cita as
praticas de escrita desenvolvidas fora de contextos que tenham significado
para os alunos, como a participacao em concursos de producdes escritas.

Nesse caso, 0 professor solicita aos alunos para que escrevam
sobre determinado assunto, sem contextualizar com o trabalho anterior ou
posterior. Nessa concepcao, a atividade de producéo € proposta apenas para
atender a uma solicitacdo externa. Além da participagcdo em concursos de
producdes textuais, outra situacdo freqliiente em que ocorre a escrita como
dom é quando as aulas sdo conduzidas por professores substitutos, uma vez
gue, geralmente, ndo acompanham o planejamento das aulas e, dessa forma,
nao conseguem dar continuidade ao trabalho iniciado pelo professor da turma.

Da maneira como € conduzida a pratica de escrita nessa concepcao,
os alunos que ja se apropriaram de conhecimentos em relacdo a utilizacao da
escrita conseguirdo, como que por inspiracdo, produzir textos bem
desenvolvidos. Ja os estudantes que tém dificuldades em produzir os textos
continuardo carregando-as, porque ao desenvolver as praticas de escrita como
dom, h& pouca intervencédo do professor na promocao da aquisicdo da escrita.

Outra concepcdo apontada pela autora € a escrita como
consequéncia. As atividades de escrita sdo desenvolvidas em curto espacgo de
tempo, sdo propostas apds possibilitar aos alunos participacao em atividades

como passeios, palestras, flmes, entre outras.
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Essas atividades servem como pretextos para producdo escrita.
Predomina a linguagem da reproducdo, visto que partem de atividades
realizadas anteriormente de forma coletiva. Nesse caso, também, ha pouca
intervencdo do professor, a producdo escrita ndo € considerada um processo
de interacao, é compreendida como um fim em si mesma, sem relacdo com a
pratica social.

Ao contrario das concepc¢fes anteriores, a concepcdo de escrita
como trabalho relaciona-se a atividades anteriores e posteriores e permite
integrar o conhecimento dos alunos com suas reais necessidades. Nessa
concepcao a producdo de texto passa por varias etapas: Planejamento,
producdo, revisdo e reescrita. Esses momentos que envolvem a pratica da
escrita do texto precisam ser acompanhados pela professora que intervém
entre o conhecimento ja apropriado pelos alunos e os que ainda necessitam
ser internalizados.

A intervencéo pedagodgica deve possibilitar aos alunos momentos de
reflexdes e andlises, a fim de que eles considerem-se como sujeitos no
processo dialégico de producéo de textos e facam as adequacdes necessarias
para que a producdo escrita atinja a finalidade da situagdo comunicativa
pretendida.

Para Sercundes (2004, p. 96) essa concepcao de escrita:

[...] a producéo escrita é tida como uma continua construcéo de
conhecimento, ponto de interagcéo entre professor/aluno porque
cada trabalho escrito serve de ponto de partida para novas
producdes, que sempre adquirem a possibilidade de serem
reescritas.

Desse modo, no trabalho desenvolvido com producdes escritas no
contexto escolar, é preciso reconhecer que produzir um texto é realizar uma
situacdo de interlocucdo entre o produtor e o leitor. Para isso, ao organizar
praticas de escrita € necessario considerar o contexto de produgcédo, bem como
a pratica social na qual os textos serdo inseridos e com quais finalidades
comunicativas.

Assim, o trabalho com a escrita ndo pode ser visto como um ato

mecanico, espontaneo ou reprodutivo, mas como um processo de interacao em
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gue o produtor tenha clareza dos propésitos de sua producéo e o leitor atribua
significado aos textos com o0s quais interage.

2.4 Producgdao escrita: um processo interativo

Na sociedade atual, a oralidade e a escrita tornaram-se préticas
indispensaveis nas interacdes sociais. Ambas possibilitam a comunicacao entre
os individuos e permitem a elaboracdo de textos formais e informais,
dependendo da situacdo comunicativa pretendida.

Em algumas situacBes dialdgicas, a oralidade e a escrita mesclam-
se. Um exemplo desse fato € a comunicacdo efetuada por meio da internet,
uma vez que o registro da linguagem utilizada pelos usuéarios permitem a
representacdo de variacdes estilisticas, sociais e dialetais.

No que se refere a textos escritos, Vygotsky (1991, p. 122) ressalta

que:

A comunicagao por escrito baseia-se no significado formal das
palavras e requer um nimero muito maior de palavras do que
a fala oral, para transmitir a mesma idéia. Dirige-se a um
interlocutor ausente, que muito poucas vezes tem em mente o
mesmo assunto que o escritor.

O Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana
(1992) destaca a necessidade de desenvolver a nocdo de adequacdo na
producdo de textos, ao reconhecer a presenca do interlocutor, além das
circunstancias e as condi¢cdes de producéo.

A atual proposta de ensino de Lingua Portuguesa, contida no
documento Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacdo Basica do
Estado do Parana (2006, p. 23), elenca como objetivo do ensino das praticas
de escrita: “Desenvolver o uso da escrita em situagOes discursivas realizadas
por meio de préaticas sociais que consideram os interlocutores, seus objetivos, 0
assunto tratado, os géneros e suportes textuais, além do contexto de producao

/ leitura”.
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Geraldi (1997) considera a apropriacdo da escrita como uma das
possibilidades das pessoas agirem com mais autonomia na sociedade atual, na
gual a linguagem permite a interacao entre as pessoas. Para tanto, destaca a
necessidade de que o trabalho com a lingua escrita priorize o texto, de modo
gue proporcione o desenvolvimento da capacidade do aluno em elaborar textos
com maior adequagéo.

O trabalho com a lingua escrita no contexto escolar deve realizar-se
pautado em uma concepc¢cdo de escrita na qual o professor domine os
procedimentos que devem ser adotados, visto que a apropriagcdo da escrita
envolve desde os primeiros registros alfabéticos e toda a continuidade do
processo de aquisicdo da escrita.

Os textos escritos diferem da conversa cotidiana. Por isso, o
trabalho com praticas de producdo escrita deve propiciar ao aluno o
desenvolvimento da capacidade de planejar seu texto, considerando as
circunstancias e as condi¢cdes de producéo.

De acordo com Val (2006, p. 22):

Saber escrever inclui, também, a capacidade de usar a
variedade linguistica adequada ao género do texto que se esta
produzindo, aos objetivos que se quer cumprir com o texto,
aos conhecimentos e interesses dos leitores previstos, ao
suporte em que o texto vai se difundindo, fazendo escolhas
adequadas quanto ao vocabulario e a gramatica. Isso envolve
dedicar atencdo a escolha de palavras e de construcfes
morfossintaticas, com sensibilidade para as condi¢cdes de
escrita e de leitura do texto. E previsto, ainda, saber se valer
de recursos expressivos apropriados ao género e aos
objetivos do texto (produzir encantamento, comover, fazer rir,
ou convencer racionalmente).

Dessa maneira, é preciso que os alunos tenham acesso a praticas
de escrita que permitam o desenvolvimento da textualidade. Na concepcéo
dialdgica e interacionista da linguagem, a producao escrita € vista como uma
atividade realizada na interacdo entre o produtor do texto e o leitor.

No que se refere a visdo da linguagem como interacéo, Vygotsky
(1991) declara que a escrita deve ter significado para as criangas. Um dos
fatores que auxilia o professor no trabalho com a escrita € a compreenséao de
como ocorre o0 processo de aprendizagem dos alunos em producgdes textuais.
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Com respaldo na perspectiva histérico-cultural, Mori (2006, p. 201)

ressalta que:

Além de politicas publicas bem delineadas para a educacéao, o
professor precisa de uma formacdo que ultrapasse os limites
da atualizacdo e realmente o prepare para trabalhar com a
lingua escrita e suas caracteristicas especificas. Que o leve a
conhecer 0 que e como a crianca aprende e de que forma ele
pode trabalhar para que o objeto de conhecimento seja
apreendido pelo aluno.

Desde que tenha clareza em relacdo aos procedimentos necessarios
para a promocao da apropriagdo da escrita, o professor podera proporcionar
aos alunos oportunidades de refletirem e analisarem o processo no qual estéo
inseridos e, desse modo, serem avaliadores de sua prépria aprendizagem.

Para que isso ocorra, 0 professor precisa estar esclarecido sobre os
objetivos pretendidos e as reais necessidades dos alunos, tanto em relacao as
convencgdes da lingua, como as situacfes de uso da escrita e suas diversas
possibilidades de realizagéo.

A escola, por muito tempo ofereceu e, em muitos casos, continua
oferecendo ao aluno, trés modalidades textuais: descricdo, narracdo e
dissertacdo. Essas producdes, na maioria das vezes eram desenvolvidas como
dom, ou seja, sem contextualizar atividades anteriores ou posteriores e serviam
guase sempre, como avaliacao. Dessa forma, as préaticas de escrita ndo eram
relacionadas a nenhuma intencdo comunicativa ou contexto de uso.
Acreditava-se que, com essas praticas, os alunos estariam aptos a interagirem
por meio da escrita em diferentes situagdes do cotidiano.

A aprendizagem da escrita pressupde que o professor desenvolva
praticas pedagodgicas constantes e variadas. As situacdes de escrita devem
envolver contextos reais de comunicacdo, a fim de que contribua no
desenvolvimento dessa capacidade de forma que o aluno possa usa-la
eficientemente como mais um meio de comunicacao.

Um dos avancos na area da leitura e da escrita, nos dias atuais, € 0
trabalho com a diversidade de géneros textuais. Os géneros servem como

instrumentos para a aprendizagem da leitura e da escrita e contribuem para a
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percepcao das diferentes possibilidades e finalidades de uso da linguagem

escrita.

2.5 A concepcgéo de Bakhtin acerca dos géneros textuais

As pesquisas relacionadas a géneros textuais no Brasil séo
recentes. Com a divulgacdo dos Parametros Curriculares para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998), a discussdo sobre géneros ampliou-se e
despertou grande interesse entre os educadores.

O termo género sempre foi muito utilizado pela teoria da literatura,
tanto para especificar e identificar os géneros classicos (lirico, épico,
dramatico), como os modernos (romance, novela, crénica, conto, drama, entre
outros).

Bakhtin (1997) contribui de forma especial acerca do estudo sobre
géneros textuais, utiliza a denominacdo de géneros do discurso ou géneros
discursivos. As reflexdes do autor enfatizam os géneros como enunciados
elaborados historicamente, os quais propiciam a interacao linglistica entre os
USUarios em contextos comunicativos.

O interesse pelo estudo sobre géneros textuais vem se expandindo
entre os estudiosos da linguagem. Marcuschi (2006), fundamentado na
perspectiva bakhtiniana, salienta que os géneros fazem parte do cotidiano
linguistico e relacionam-se a diferentes contextos culturais e sociais.

Os géneros textuais, por serem elaboracdes histéricas, culturais e
sociais, transformam-se e se adaptam as necessidades comunicativas dos
sujeitos e, podem gerar novos géneros. Um exemplo dessa transformacéo e
adaptacdo sdo as conversas cotidianas (bate-papo) que se adaptou a
comunicacao pela internet (MSN), assim como a comunicac¢do por e-mail, que
utiliza-se da linguagem formal ou informal, dependendo da situacao pretendida
e que substitui, em muitas situacdes, a conversa por telefone.

O uso desses novos géneros possibilitam diferentes relagdes entre a
oralidade e a escrita. Isso se deve ao fato de que propiciam, de acordo com as
especificidades de cada género, a utilizacédo da linguagem cotidiana nos textos
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escritos. E necessario destacar que os géneros os quais exigem a formalidade
da lingua ndo possibilitam o uso da linguagem cotidiana visto que requer
normas para sua elaboracgéao.

Bakhtin (1997) defende a idéia de que é preciso levar em
consideracao as diferencas existentes entre os géneros primarios (didlogo oral:
linguagem cotidiana, familiar) e secundarios (literarios, cientificos). Para o
autor, os géneros secundarios sao utilizados em situagdes comunicativas mais
complexas, com maior ocorréncia na escrita.

No caso dos géneros secundérios, os usuarios da lingua precisam
desenvolver a capacidade de utlizar a linguagem de acordo com a
necessidade do contexto de producdo em que o texto esté inserido, e fazer as
adequacbGes em relacdo a linguagem necessaria a determinada situacao
comunicativa como as especificidades de cada género textual, especialmente
na elaboracao de textos escritos.

Ao caracterizar 0s géneros textuais, Bakhtin (1997) aponta trés
caracteristicas interdependentes. A primeira refere-se ao tema, o qual da
unidade e sentido ao texto. Outra caracteristica elencada pelo autor é a
construcdo composicional, relacionada a estrutura e organizacao do texto de
um determinado género, esta depende da necessidade da situacao
comunicativa. A terceira caracteristica € o estilo, refere-se a selecao lexical e
gramatical na organizacao dos enunciados.

A escolha de um género por parte do locutor, segundo Bakhtin
(1997, p.301), “[...] é determinada em fungéo da especificidade de uma dada
esfera de comunicacédo verbal, das necessidades de uma teméatica (do objeto
do sentido), do conjunto construido dos parceiros, etc”.

Na visdo do autor, se os usuarios da lingua ndo tivessem
conhecimento da flexibilidade dos géneros textuais, a comunicacao verbal n&o
teria a mesma funcionalidade na préatica social. A experiéncia em utilizar os
géneros textuais desenvolve-se pelo uso que se faz deles nas interacdes
sociais, sejam eles orais ou escritos. Assim, podem variar de acordo com as
circunstancias da interacdo, as quais podem exigir a formalidade da linguagem
e de suas especificidades ou, simplesmente, apresentar um estilo mais simples
desde que atendam as necessidades das situacdes comunicativas.

Como afirma Bakhtin (1997, p. 279):
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A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas,
pois a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel e
cada esfera dessa atividade comporta um repertério de
géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se
a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais
complexa.

Devido a multiplicidade das formas de interacdo entre os sujeitos, as
guais ocorrem por meio da comunicacao oral, escrita, gestual, entre outras,
historicamente, desenvolveram diversas capacidades humanas ao utilizar a
linguagem, entre elas a possibilidade de: narrar, relatar, argumentar, descrever
acOes, expor, entreter.

O desenvolvimento de um trabalho com praticas de producdes
escritas em sala de aula precisa considerar, além da diversidade, a sua
aplicabilidade na pratica social. A préxima sessao aponta alguns
procedimentos a serem considerados ao realizar praticas pedagodgicas
pautadas no trabalho com géneros textuais no contexto escolar.

2.6 Os géneros textuais em sala de aula

As préticas de escrita, desenvolvidas no contexto escolar, com
enfoque na diversidade dos géneros textuais possibilitam a realizacdo de um
trabalho com caracteristicas dialdgicas, enunciativas e interativas da
linguagem, visto que 0s géneros promovem a interatividade entre os
interlocutores. Tais caracteristicas propiciam condi¢cées para que os alunos
interajam com sucesso nas diversas situagées comunicativas.

Os géneros variam conforme o contexto de producdo e,
conseqlientemente, podem ser renovaveis ou ampliarem-se. Devido a

s

versatilidade, é importante evitar a classificacdo dos géneros, bem como a
énfase a estrutura. E necessario observar sua flexibilidade e seu caréater
interativo e dial6gico.

Para Marcuschi (2006, p. 25), 0os géneros:
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Devem ser vistos na relacdo com as praticas sociais, 0S
aspectos cognitivos, os interesses, as relacbes de poder, as
tecnologias, as atividades discursivas e no interior da cultura.
Eles mudam, fundem-se, misturam-se para manter a
identidade funcional com inovagéo organizacional [...] Quando
ensinamos a operar com um género, ensinamos um modo de
atuacao socio-discursiva numa cultura e ndo um simples modo
de producao textual.

Os géneros textuais circulam em diferentes suportes de
comunicacao, por isso variam e se adequam as finalidades de cada situagao.
Dessa forma, ndo podem ser classificados unicamente de acordo com sua
estrutura, sem considerar a maneira como 0 assunto é desenvolvido, qual a
intencionalidade e o efeito que o texto pode causar. Novos géneros surgem de
acordo com a necessidade da comunicacdo humana e se adaptam a diferentes
situacOes dialdgicas.

As tipologias textuais: descricdo, narracao e dissertagcdo, da maneira
como muitas vezes sdo trabalhadas no contexto escolar, dificilmente s&o
encontradas em suportes que caracterizam o uso social da linguagem. Aderir
apenas a perspectiva da tipologia textual, desvinculada da pratica social,
segundo Cristévao e Nascimento (2006), € deixar de contribuir com o aluno na
promocdo de sua capacidade de expressdo. Como cada género textual é
adequado a um determinado contexto ou situacdo comunicativa, o aluno
precisa instrumentalizar-se a ponto de conseguir produzir textos de acordo com
a especificidade do género e a intencionalidade da comunicacao.

Sao muitos os géneros textuais, alguns sao adequados a burocracia
(requerimentos, oficios, declaracdes, relatorios...), outros circulam em jornais
ou revistas (reportagens, entrevistas, anuncios...), ha, também, os relacionados
a literatura (contos de fada, poemas, romances...) e, ainda, os cotidianos e
familiares (cartas, bilhetes...), entre tantos outros.

E por essa variedade que o trabalho com géneros textuais deve
ocorrer de forma diversificada em todas as séries. E um engano quando o
professor procura explorar determinados géneros textuais em uma turma e
seleciona outros para as séries mais avancadas, julgando que havera graus de
dificuldades para compreensdo ou para producdo de certos géneros em
algumas séries. Um exemplo disso € o fato de que muitos professores elegem
textos narrativos para serem trabalhados na 5% série e argumentativos, por
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acreditarem ser mais complexos, para serem explorados a partir da 82 série.
Esse é um grande equivoco da préatica pedagdgica, visto que a diversidade dos
géneros textuais deve ser trabalhada em todas as séries, desde a alfabetizacao
e em todo percurso da vida académica.

O trabalho centrado nos géneros textuais deve, gradativamente,
possibilitar a ampliagcdo de conhecimento dos alunos em relacdo a producao
escrita. Isso nao significa priorizar o trabalho com a estrutura do texto, nem a
analise dos elementos linglisticos utilizados em sua elaboracdo, mas
considerar aspectos sociais, historicos e culturais do contexto de producéo.

Para tanto, é preciso considerar os temas de interesse dos alunos,
o grau de maturidade e o nivel de internalizacdo dos elementos linguisticos
apropriados para determinado género.

Pesquisas desenvolvidas por Rojo (2006) apontam que o trabalho
com diversificados géneros textuais em circulacdo na pratica social auxilia no
desenvolvimento da autonomia dos alunos em situacdes orais e escritas de
comunicacdo. A autora enfatiza que, dessa forma, os alunos compreendem
melhor a utilidade da escrita, bem como sua finalidade, forma de apresentacéo
e meios de circulagao.

A medida que s&o propiciadas aos alunos condi¢cbes para que
apropriem-se de conhecimentos linglisticos e discursivos dos diferentes
géneros textuais utilizados na pratica social, eles se tornam mais capazes para
agirem de forma autbnoma em diferentes praticas linglisticas, além de ampliar
sua compreensao da realidade e possibilitar acdes concretas de participacéo
social, como cidad&o, no meio em que estdo inseridos. Um exemplo disso é
guando os alunos aprendem produzir textos argumentativos, para expressarem
seus pontos de vista e tomam consciéncia de que podem interferir nos
acontecimentos da realidade.

Uma importante ferramenta para o desenvolvimento da escrita é a
leitura de diversificados géneros textuais, visto que proporcionam aos alunos a
percepcdo de que a estrutura e a linguagem do texto sdo organizadas de
acordo com a finalidade da situacdo comunicativa. Segundo Moreira (1994), o
contato com diversificados géneros textuais da maiores condi¢fes para que 0s
alunos compreendam os usos da linguagem escrita. E papel da escola orientar
os alunos sobre a necessidade de apropriar-se da capacidade de produzir
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textos bem desenvolvidos, bem como escrever de forma com a qual possa
interagir na préatica social, visto que é uma necessidade do ser humano.

Essa pratica em sala de aula é possivel de ser realizada por meio de
atividades de leitura, discussao e analise dos textos selecionados previamente,
destacando o uso e a finalidade do género na pratica social. Além disso, é
importante que o professor coloque o aluno em contato com o suporte do
género, podendo este ser um jornal, livro, revista, embalagem, entre outros.
Mesmo na reproducdo de textos, deve-se propiciar ao aluno o contato com o
suporte original, visto que essa pratica permite que o aluno compreenda melhor
a organizacgéao do texto.

A pratica da producdo de textos escritos pautada nos géneros
textuais exige dos alunos o dominio das especificidades do género a ser
produzido, bem como as circunstancias e as condicdes de producdo e
circulacdo. Conhecer as especificidades dos géneros textuais oportuniza ao
aluno analisar os elementos linglisticos que deverdo ser utilizados em sua
producdo e fazer as adequacfes necessarias a cada situacao.

Ao realizar estudos sobre géneros textuais no trabalho com leitura e
producédo escrita, Lopes-Rossi (2006) constatou a necessidade de o professor
ter objetivos claros e definidos, por meio dos quais propicie, pela escrita, a
ampliacdo da capacidade comunicativa dos alunos.

Nesse sentido, nas praticas de producdo escrita, € necessario um
professor que atue como mediador de conhecimentos, orientando os alunos a
apropriarem-se das caracteristicas do género em estudo e utiliza-las em suas
producbes. E preciso favorecer a interacdo entre os alunos de forma que
possam socializar os conhecimentos dos quais se apropriaram.

Os professores que, atualmente, pautam seu trabalho nos géneros
textuais ainda enfrentam algumas dificuldades, entre elas, a escassez da
diversidade textual nos livros didaticos. Outra dificuldade é o modelo de
producdo textual mantido pelos livros didaticos, visto que mesmo 0s géneros
mais frequientes, como os literarios, na maioria das vezes, sdo explorados
apenas em relacdo aos elementos linguisticos-textuais.

As atividades propostas na maioria dos livros didaticos nédo

envolvem os géneros de forma completa, uma vez que deixam de explorar seu
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carater interativo e dial6égico, além de os textos serem reproduzidos com
caracteristicas graficas diferentes do suporte original.

Esses fatos exigem que o professor, ao planejar suas aulas, fique
atento as necessidades do desenvolvimento da pratica de producdo escrita
centrada nos géneros, e faca as adequacdes necessarias, a fim de que o aluno
tenha contato com a diversidade de textos em situacdes reais de comunicagao.

O dominio dos diferentes géneros textuais proporciona ao aluno a
comparacdo com suas proprias producbes, conscientizando-o sobre os
aspectos discursivos do uso da linguagem. Ao analisar e comparar seus textos
em relacdo a outros autores, o aluno pode apoiar-se em elementos utilizados
nos textos lidos e reinventar suas producdes por meio de atividades
proporcionadas pela escola.

E necessario, também, que o professor considere a pratica social no
estudo dos géneros. E por meio de situagdes de linguagem que os individuos
constituem-se como agentes sociais. O dominio da linguagem oral ou escrita
dos diferentes géneros textuais propicia a conscientizagao dos alunos para que
possam interagir por meio da oralidade e da escrita.

Para estudar os géneros textuais, além de conhecer a funcéo, forma
e conteudo, é preciso reconhecer a constituicdo cultural, uma vez que, para
compreender as especificidades do género, € necessario considerar o contexto
de producdo. Uma situacdo comunicativa acontece associada ao tempo e ao
espaco, devido a esse fato, o género textual é visto como fendmeno linglistico
e social em que a linguagem é utilizada em diferentes maneiras de interagir no
meio social.

Em uma perspectiva dialdgica e interacionista da linguagem, o texto
tanto oral como escrito deve ser considerado como elemento de interacéo
social. Portanto, o trabalho com o aluno deve considerar praticas pedagégicas
mais proximas possiveis da realidade, proporcionando a elaboracao de textos
adequados a interatividade.

O documento Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacao
Basica do Parana (2006, p. 35) destaca, entre outros, que podem ser

trabalhados, alguns géneros previstos para a producao de textos escritos:
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relatos (histérias de vida);

bilhetes, cartas, cartazes, avisos (textos pragmaticos);
poemas , contos e cronicas (textos literarios);

noticias, editoriais, cartas de leitor e entrevistas (textos de
imprensa);

e relatdrios, resumos de artigo e verbetes de enciclopédia
(textos de divulgacao cientifica).

Com base na proposta sobre o trabalho com géneros textuais contida
nos documentos das Diretrizes Curriculares, as praticas de producao escrita
precisam ser desenvolvidas com significado, em situacbes reais de
comunicacao, para possibilitar a apropriacdo da escrita. Entre elas:

e producdo de cartazes para divulgacdo de festas promovidas pela
escola. E afixa-los em locais de acesso ao publico;

e confeccdo de cartdbes (Natal, dia dos pais, dia das maes, dos
professores, do amigo) e envia-los a interlocutores reais;

e organizagdo de jornal contendo assuntos que envolvam o
estabelecimento e a comunidade (noticias, anuncios). Distribui-los
aos pais e a comunidade externa;

e producdo de textos de género literario (contos, cronicas e poemas).
Afixa-los no mural da escola; se possivel, fazer lancamento em
evento no Colégio ou, entdo, editar em jornal escolar ou local;

e construcdo de parddias e apresentacdo em eventos na escola ou na
regiao;

e confeccdo de cartazes sociais, visando a conscientizacdo sobre
temas atuais, e afixa-los em local de circulacdo de seu publico alvo;

e producdo de livros de histérias infantis ilustrados (visando a um
publico alvo de trés a seis anos) para doacdo a uma entidade infantil;

e elaboracdo de requerimentos para solicitar apoio a direcdo da escola
e a outros 6rgdos competentes, de acordo com a necessidade;

e producdo de comunicados e convites aos pais e a comunidade para
participagcdo em eventos escolares.

Além das producdes citadas, outras praticas de escrita poderdo ser
desenvolvidas. Ao elaborar o Plano de Trabalho Docente, o professor deve

analisar o nivel da turma, a fim de que os conteddos sejam 0os mais adequados
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possiveis a realidade em que se encontram. Os textos produzidos devem
passar por revisbes e reescritas até atingirem, na versao final, os objetivos
pretendidos para a situacdo comunicativa.

Para tanto, os procedimentos de ensino devem favorecer
intervencbes que propiciem a apropriagdo do género, possibilitando avancos
nos conteddos ja internalizados e mediacdes qualificadas a fim de que

aprendam o que ainda ndo conseguem realizar sozinhos.

2.7 A producdo escrita e a linguistica textual

As normas e costumes internalizados desde a infancia possibilitam a
interacdo entre os integrantes de um mesmo grupo. Por isso, no contexto
escolar, o professor deve propiciar ao aluno ndo apenas 0S conceitos
cientificos, mas possibilitar-lhes condicdes para que analisem criticamente 0s
fatos exteriores a esses conhecimentos. E importante que, ao trabalhar com
producdo escrita, o aluno possa analisar, refletir e selecionar os elementos
lingliisticos necessarios para a elaboracdo de seus textos, além de conseguir
adequa-los aos diferentes propdsitos comunicativos.

Dessa forma, cabe a escola entender que a linguagem escrita ndo
€ apenas um conjunto de normas, uma vez que € dindmica e flexivel a
diferentes situacfes. Essa visdo estd associada a concepc¢do de linguagem
interacionista, na qual os individuos sdo vistos como sujeitos interativos que
trocam idéias, experiéncias e atuam sobre outras pessoas por meio da
linguagem. Decorre dai a importancia de proporcionar aos alunos um trabalho
com a linguagem centrado na reflexdo e no uso dos elementos linguisticos de
um texto.

No que se refere a analise linglistica, o documento Diretrizes

Curriculares de Lingua Portuguesa (PARANA, 2006, p. 27) aponta que:

A pratica de analise linguistica constitui um trabalho de
reflexdo sobre a organizacdo do texto escrito, no trabalho no
gual um aluno percebe o texto como resultado de opc¢les
tematicas e estruturais feitas pelo autor, tendo em vista o seu
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interlocutor. Sob esta 6tica, o texto deixa de ser pretexto para
se estudar a nomenclatura gramatical e sua construcdo passa
a ser o objeto de ensino.

Nesse sentido, as praticas de producdo escrita precisam envolver
situacdes que propiciem aos alunos a observacdo dos elementos linguisticos
que estruturam o texto.

Geraldi (1997), ao propor um trabalho com analise linguistica,
salienta que o estudante precisa refletir sobre as préaticas de linguagem com as
guais entra em contato, seja como produtor ou interlocutor do discurso escrito.
Reconhece, também, a necessidade de os alunos apropriarem-se de
conhecimentos que envolvam normas e descri¢des linglisticas, desde que o
texto ndo seja utilizado com o Unico propdsito de ensinar conceitos gramaticais.
Para tanto, as praticas desenvolvidas, precisam ser diversificadas além de
relacionarem-se a situacdes reais de uso da linguagem e possibilitar andlise e
reflexdo sobre os mecanismos linguisticos utilizados na elaboracao dos textos
que |éem ou produzem.

O trabalho de andlise e reflexdo sobre elementos linglisticos
propicia aos alunos a reflexdo sobre suas proprias producdes. No entanto, na
maioria das vezes, ocorre apenas como Vverificacdo das dificuldades
apresentadas por eles nas producdes escritas. Caracteriza-se pela
superficialidade, visto que fica esquecida ou, pelo menos, ndo oportuniza a
reflexdo do préprio texto.

Para que, na linguagem escrita, o uso efetivo da lingua formal ocorra,
Cabral (1994) julga necessario que os alunos conhecam os elementos
enunciativos do texto escrito e dominem as normas essenciais para que a
producdo seja elaborada de forma coerente. Com base nas afirmagbes do
autor, as préticas de andlise linguistica, consideradas como momento de
ensino e aprendizagem, auxiliam os alunos a desenvolverem a autonomia ao
escolher as marcas linguisticas que serdo usadas em suas producdes, além de
permitir o trabalho com reescrita de textos que enfoque suas préprias analises.

No documento Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa
(PARANA, 2006, p. 36), € enfatizado que o aluno precisa:
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[...] ampliar sua capacidade discursiva em atividades de uso da
lingua, de maneira a compreender suas exigéncias de
adequacdo da linguagem como, por exemplo: argumentacao,
situacionalidade, intertextualidade, informatividade,
referenciagdo, concordancia, regéncia, formalidade e
informalidade.

Para que os alunos ampliem sua capacidade discursiva e consiga
adequar a linguagem a diferentes propésitos de comunicacao escrita, € preciso
gue ocorram intervencfes continuas e sistematizadas de forma que orientem
os alunos a analisarem as proprias producdes elaboradas. Assim, é importante
auxiliar os alunos a refletrem sobre o tema abordado, os argumentos
desenvolvidos, a coeséo do texto, entre outros aspectos utilizados.

A analise dos elementos envolvidos em um texto ndo traz resultados
imediatos, mas auxilia os alunos a adquirirem maior seguranca em suas
escolhas linglisticas e perceberem o que é importante manter em um texto,
retirar ou reelaborar para que garantam a dialogia pretendida com as
producdes.

Ao redigirem seus textos, 0s alunos precisam conscientizar-se de
qgue as producdes serao lidas por outros além de si proprio. Por isso, deverao
analisar o texto colocando-se no lugar do interlocutor, que pode n&o conhecer o
contexto em que a producdao foi realizada e precisa de maiores esclarecimentos
para compreendé-la.

O escritor de um texto precisa agir como sujeito da situagao
discursiva, o qual analisa e reflete sobre a funcionalidade de sua escrita.
Considerar-se sujeito da comunicacdo escrita implica verificar quando as
adequacOes precisam ser realizadas a fim de que o texto seja coerente a
situacao pretendida.

As praticas de producdo escrita fundamentadas na concepc¢ao
dialogica e interacionista da linguagem possibilitam que os alunos analisem as
producdes escritas de prépria autoria ou ndo, abordando além dos aspectos
formais, outros aspectos, como organizacdo de idéias, coeréncia textual,

finalidade e clareza ao estabelecer uma relacéo dialégica com o leitor.
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2.8 O trabalho com a producdo escrita em uma perspectiva dialdégica

interacionista

O trabalho com a linguagem escrita, como ja foi discutido
anteriormente, precisa oportunizar praticas de linguagem em que nao ocorra a
“artificialidade das producdes”. Para tanto, é necessaria, no contexto escolar, a
realizacdo de praticas de escrita inseridas em situacfes reais de comunicacéo,
as quais precisam ser dirigidas a um interlocutor.

Geraldi (1993) enfatiza que as producdes escritas devem ser
dirigidas a um interlocutor (seja ele real ou virtual). O autor enfatiza que, ao
produzir um texto sem a determinacdo de um interlocutor, o professor passa a
ser 0 Unico sujeito o qual ira interagir com o texto. Na maioria das vezes, essa
pratica de escrita serve apenas como avaliacdo da capacidade de escrita dos
alunos.

No contexto escolar, segundo Geraldi (1993), as producdes escritas
nao se caracterizam como praticas concretas de interacdo. Ao escrever, tendo
apenas o professor como interlocutor, as idéias e os recursos linguisticos
selecionados sdo 0s que, ao seu ver, agradardo ao professor, visto que é quem
avaliara o texto. Isso ndo oportuniza ao estudante compreender que existe uma
variedade de interlocutores, dependendo da situagdo comunicativa na qual a
producdo esta inserida.

Nem todas as atividades de escrita realizadas em sala de aula
possibilitam a interagcdo com interlocutores reais. Quando ndo h& essa
possibilidade, é preciso criar interlocutores virtuais, ou seja, provaveis leitores
do texto.

No que se refere ao interlocutor virtual, no Curriculo Basico para a

Escola Publica do Parana (1992, p. 55-56), é enfatizado que:

O ponto de partida para se pensar a escrita € ter presente no
ato de escrever, a nocao do interlocutor, isto é, ter o perfil
daquele que vai ler nossos escritos, mesmo que nhdo o
conhecamos. E esse interlocutor virtual que vai condicionar
parte de nossa linguagem; € a imagem que fazemos dele que
nos levara fazer uma determinada opc¢ao no que diz respeito
ao assunto e a maneira de exp6-lo.
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Com base na definicdo do interlocutor, sdo selecionadas as
circunstancias e as condi¢cdes de producdo em que os textos serdo produzidos
de acordo com a situacdo comunicativa pretendida. Bakhtin (1997) afirma que
o outro (interlocutor) é quem da sentido ao texto.

Geraldi (1993, p.160) destaca algumas condi¢des, as quais julga

necessarias a producao de um texto:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer 0 que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer,

d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o
gue diz para quem diz (o que implica responsabilizar-se, no
processo, por suas falas);

e) se escolham as estratégias para realizar.

Segundo o autor, é fundamental que as praticas de escrita partam
de conhecimentos que os alunos ja internalizaram no processo de ensino e
aprendizagem. Com base nos conceitos ja apropriados, é necessario
possibilitar aos alunos a aquisicdo de novos conhecimentos dentro e fora do
contexto escolar.

As situagbes de escrita precisam estar em consonancia com a
realidade histérica, social, econémica e cultural dos alunos. Além disso,
precisam ser desenvolvidas como uma necessidade real de expressdo e como
uma forma de interacao na pratica social.

A mediacdo do professor no desenvolvimento das praticas de
producdo escrita é essencial. E sua funcdo orientar estratégias especificas
para a elaboracédo de textos bem desenvolvidos e coerentes, possibilitando ao
aluno o conhecimento das caracteristicas que compdem os diferentes géneros
textuais. Essas caracteristicas sdo desenvolvidas com base nas circunstancias
e condic¢des de producéo: finalidade, tema, género, assunto, local de circulagéo
(GERALDI, 1993).

Um dos procedimentos que pode ser utilizado nas préaticas de
producao escrita, de forma a atender a fungéo social do texto a ser produzido,

€ a reescrita de textos, visto que oportuniza ao aluno refletir sobre a coeréncia
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e as especificidades dos textos produzidos. Nos PCNs de Lingua Portuguesa
de 5% a 82 séries (BRASIL, 1998) é enfatizado que o trabalho com a reescrita
de textos proporciona aos alunos uma atitude critica e reflexiva em relagéo a
producédo elaborada visto que possibilita maior interacdo do autor com sua
producéo.

O professor, ao mediar o trabalho com a linguagem escrita precisa
auxiliar os alunos a observarem os problemas detectados em sua producéo,
orienta-los a adequar seus textos com base na analise e reflexao realizada e,
gradativamente, permitir que o aluno avance em relacdo ao desenvolvimento
da capacidade de produzir textos coerentes que atendam as necessidades da
situacao pretendida.

Em relacdo a revisdo e reescrita de textos, Val (2006, p. 23) enfatiza

que:

E importante adquirir as capacidades de revisar e reelaborar a
prépria escrita, segundo critérios adequados aos objetivos, ao
destinatario e ao contexto de circulacao previsto. Tornar-se um
usuario da escrita eficiente e independente, implica saber
planejar, escrever, revisar (reler cuidadosamente), avaliar
(julgar se esta bom ou nao) e reelaborar (alterar, reescrever)
0s préprios textos. Isso envolve atitude reflexiva e
‘metacognitiva’ de voltar-se para os préprios conhecimentos e
habilidades para avalia-los e reformula-los.

Ao trabalhar com a reescrita de textos, o professor podera utilizar
diversos procedimentos: o texto todo, partes do texto, paragrafos ou frases. Ao
analisar a composicao do texto, procura-se adequar o género textual a situacao
pretendida. O mesmo ocorre com o tema, visto que o0 assunto precisa adequar-
se a finalidade do texto. Em relacdo ao estilo, € preciso propiciar ao aluno
condicdes de escolher os elementos linglisticos coerentes ao estilo do texto.

Com base nos pressupostos apresentados, no terceiro capitulo da
pesquisa, sera relatada uma prética realizada com producdo escrita em uma
turma de 72 série do Ensino Fundamental. Préatica essa inserida em um
contexto real de situagcdo comunicativa e envolve uma proposta ndo s6 de

producdo, mas de analise e intervencao por meio de reescritas.
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3 PRODUCAO ESCRITA: UMA PROPOSTA DE ANALISE E INTERVENCAO

Recentes estudos desenvolvidos na area da linguagem escrita, por
pesquisadores brasileiros como Cabral (1994), Geraldi (1997), Sercundes
(2004), Marcuschi (2006), Lopes-Rossi (2006), Rojo (2006), entre outros,
destacam a necessidade do desenvolvimento de praticas de producdo escrita
com significado no contexto escolar.

Em uma tentativa de atender a essa necessidade, realizou-se a
presente pesquisa. Tem o intuito de desenvolver procedimentos que auxiliem a
formacdo da textualidade em alunos de 72 série do Ensino Fundamental, de
modo a possibilitar-lhes o uso efetivo da linguagem no meio em que estao
inseridos.

Desse modo, 0 presente capitulo apresenta a experiéncia de
producdo escrita realizada com alunos dessa série. O desenvolvimento das
atividades envolveram producéo, andlise e reescrita de cronicas, inseridas em
situacOes reais de comunicacdo, visto que sao textos que circulam em
diferentes suportes, entre eles: jornais, revistas, internet e livros.

Com base na pratica realizada, serdo apresentados o0s
procedimentos metodolégicos envolvidos na coleta de dados da pesquisa, bem
como os resultados observados.

A andlise do nivel de textualidade apresentado pelos estudantes na
producdo escrita inicial e comparado com a versdo final possibilitou a
identificacdo dos avancos obtidos com o desenvolvimento das praticas de
reescritas textuais realizadas em sala de aula, sob orientacdo da professora-

pesquisadora.

3.1 Contexto da pesquisa

A presente pesquisa estad voltada para a producdo textual de
alunos de uma turma de 72 série do Ensino Fundamental, constituida por 30
estudantes, de uma Escola Publica do Norte do Parana. Foi desenvolvida uma
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pratica com producdes e reescritas de textos, por meio da qual procurou-se
estimular os alunos a colocarem-se como sujeitos no processo de producéo
textual.

Trata-se de uma pesquisa-acdo, a qual representa uma perspectiva
de pensamento critico no meio académico, por ter sido realizada com a
intencdo de gerar conhecimentos sobre situacdes problematicas e por oferecer
aos interessados ferramentas para uma acéo transformadora de tais situagdes.

A caracteristica fundamental da pesquisa-acdo € seu carater
participativo. Segundo Gil (2002, p. 55), “[...] exige o envolvimento ativo do
pesquisador e a acdo por parte das pessoas ou grupos envolvidos no
problema”, o que ocorreu nos diversos momentos da presente pesquisa.

Para o bom desenvolvimento da pesquisa-acao, é necessario que o
pesquisador e a toda comunidade envolvida desempenhem um papel interativo
na busca de solucdes para seus problemas.

Thiollent (1985, p. 14) define a pesquisa-a¢cao como:

[...] um tipo de pesquisa de base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma ag¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores
e participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

O autor identifica dois objetivos principais que constituem a
pesquisa-acdo. Um objetivo ele considera como pratico: no sentido da
pesquisa contribuir para a solucéo do problema e, por decorréncia, transformar
uma situacdo. O outro objetivo esta relacionado ao conhecimento: por meio
dela podem ser obtidas informacdes e, dessa forma, ampliar a capacidade de
acao dos envolvidos.

Nesse sentido, a pesquisa-acao caracteriza-se pela interacdo entre
pesquisador e populacao investigada e baseia-se na identificacdo do objeto de
pesquisa e na busca de solucdes para os problemas da situagdo observada.
Além disso, possibilita a ampliacdo dos conhecimentos de todos os envolvidos
na pesquisa, no sentido de encontrar e propor meios que possam, a0 menos,

minimizar os problemas detectados.
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Ao buscar procedimentos que contribuam na formacdo da
textualidade, este estudo contempla a participacdo ativa da pesquisadora
(como professora-pesquisadora) e de todos os estudantes de uma turma de 72
série do Ensino Fundamental envolvidos no processo. A escolha da turma e
dos sujeitos investigados ocorreu pelo fato de a pesquisadora atuar nela como
professora.

E preciso destacar que antes de iniciar a pesquisa, a professora-
pesquisadora, juntamente com a equipe pedagdgica e a direcdo da escola
realizaram uma reunido com o0s pais dos alunos da série. Na ocasido, entre
outros assuntos, foi discutida a possibilidade em se realizar um estudo com a
turma na area de producdo escrita.

A professora-pesquisadora explicou a finalidade da pesquisa, bem
como os procedimentos envolvidos, e solicitou a cooperacédo e a autorizagcéo
dos pais para a realizacdo do estudo. Os pais foram compreensivos e
concordaram. Nessa mesma oportunidade, foram assinados os termos de
consentimento pelo diretor da escola (Apéndice B) e da equipe pedagdgica
(Apéndice C), pais e/ou responsaveis pelos alunos (Apéndice A) autorizando o
desenvolvimento da pesquisa na turma pretendida.

A pesquisa tomou como parametro a dimensao interacionista e
dialégica da linguagem, com respaldo no documento oficial Diretrizes
Curriculares de Lingua Portuguesa da Rede Publica de Educacao Béasica do
Estado do Parana (PARANA, 2006, p. 23). Esse documento destaca como

objetivo para a pratica de producao escrita:

[...] desenvolver o uso da lingua escrita em situactes
discursivas por meio de praticas sociais que consideram o0s
interlocutores, seus objetivos, o assunto tratado, os géneros e
suportes textuais, além do contexto de producéo/leitura.

Ao propor a producdo de quaisquer textos escritos, o professor
necessita ter clareza de tratar-se do envolvimento de uma situacdo
comunicativa e quem os produz, no caso o0s alunos, precisa tomar consciéncia
de que sua producdo escrita esta inserida em situacdes reais de comunicacao,

além de constituir-se em um processo interativo entre produtor do texto e leitor.
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Assim, € importante considerar para a andlise de textos escritos tanto o papel
do interlocutor como as a¢des do sujeito (autor) no contexto de sua producao.

No ano de 2007, quando se deu o inicio desta pesquisa, a
professora-pesquisadora, com a orientacdo da equipe pedagdgica da escola,
elaborou o Plano de Trabalho Docente para o ensino de Lingua Materna no
corrente ano para a turma investigada. O plano foi elaborado com base na
proposta do documento Diretrizes Curriculares, o qual fundamenta-se na
perspectiva historico-cultural, e valoriza o trabalho interacionista e dialdgico
com a linguagem.

Para o desenvolvimento de atividades na area de producao escrita,
foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e reconhecer os textos escritos como forma de interagc&o entre o
produtor e o leitor;

e produzir textos de acordo com as circunstancias das condigdes de
producdo: tema, finalidade, especificidade do género, local de
circulagéo e interlocutor eleito;

e utilizar recursos discursivos e linglisticos que déem ao texto, de
acordo com seu género e seus objetivos: organizacdo, unidade,
informatividade, coeréncia, coeséo, clareza e conciséo;

e compreender que entre os textos orais e escritos ha semelhancas e
diferencas, dependendo do género, do contexto de uso, da situacéo
de interacao;

e identificar e usar adequadamente os recursos da lingua escrita em
diversificadas situacdes de producao textual;

o refletir sobre os textos produzidos por meio de reescritas, de modo a
adequar as circunstancias e as condi¢coes de producédo, assim como
os elementos gramaticais empregados em sua organizagao.

Ao trabalhar com a linguagem escrita, o professor precisa ter claro
guais os objetivos pretendidos, a fim de que possa proporcionar aos estudantes
o desenvolvimento de suas producgles escritas, adequando-as a diferentes
situacdes comunicativas. Para este estudo, optou-se pelo género literario
cronica, por ser um texto que, além de circular na pratica social, instiga a

reflexao critica de seus interlocutores. A cronica estimula os leitores a observar
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0S acontecimentos diarios com maior criticidade e a relaciona-los com outras

situacdes vivenciadas.

3.2 A crbnica na prética de producao textual

O trabalho com a producao de textos escritos em sala de aula, como
destaca Rojo (2006), deve priorizar a diversidade de géneros textuais e enfocar
o carater interativo da linguagem. Para o desenvolvimento desta pesquisa,
optou-se pelo género literario crénica.

Ao circular na pratica social, as crdnicas tém como suporte: jornais,
revistas e livros. Primeiramente, sdo publicadas em jornais e revistas, apos
algum tempo, sdo organizadas para serem editadas em livros. Segundo Sa
(1985), ao transferir as cronicas de jornais e revistas para livros, o texto passa
a ser mais duradouro.

A linguagem utilizada nas cronicas geralmente s&o simples. Por
meio desse género textual, o autor pode explorar diversos temas, envolvendo
assuntos do cotidiano e com uma visdo critica dos acontecimentos que o
cercam. Essa observacao critica dos fatos cotidianos, associada a criatividade
do autor permitem o desenvolvimento de cronicas que despertam o interesse
dos leitores e faz com que esse género seja tdo procurado em jornais, revistas
e livros.

Para escrever crbnicas que atendam a situacdo comunicativa, nao
basta conhecer os acontecimentos cotidianos e refletir sobre eles. E preciso
compreender as especificidades do género e saber adequar os conhecimentos
lingUisticos para a producéo de cronicas.

Nesse sentido, como destaca Vygotsky (1998), no contexto escolar,
€ preciso propiciar aos alunos a aquisicao dos conhecimentos sistematizados,
de forma que os estudantes possam estabelecer relacdes entre os conceitos
cotidianos e cientificos acerca de textos escritos, e assim possam desenvolver
melhor suas producdes.

A escolha da crbnica para o trabalho com a linguagem escrita

possibilitou 0 uso de textos sobre assuntos contemporaneos, que envolvem



71

fatos do cotidiano, os quais geralmente despertam a atencdo dos alunos por
serem significativos em um dado momento e situacdo em que estejam
inseridos. Além disso, propiciou a andlise e reflexdo de crbnicas produzidas,
cujo tema e critica abordados estao relacionadas aos dias atuais.

Dessa forma, procurou-se trabalhar com diferentes cronicas.
Dentre os textos, com os quais as atividades foram desenvolvidas, destacam-
se: cronicas em prosa narrativa (Anexo A), em prosa argumentativa (Anexo B)
e em letra de musica (Anexo C). As duas Ultimas, assim como outras
pesquisadas pelos alunos, foram lidas e estudadas oralmente. Somente a
cronica em prosa narrativa foi explorada por escrito e fundamentou a producéo
de uma crénica pelos alunos.

Na seqUéncia, serdo relatadas as acdes desenvolvidas pela
professora-pesquisadora, ao intervir nos processos de ensino e aprendizagem
da linguagem escrita, bem como sdo descritas as atitudes dos alunos, ao
realizarem as atividades propostas durante as aulas nas quais ocorreu a

execucao da pesquisa.

3.3 Acdes colaborativas no processo de proposta e producao escrita

Antes de discorrer sobre o estudo realizado, é importante
ressaltar que, para chegar até a producédo escrita, muitas atividades anteriores
devem ser desenvolvidas, dentre elas: pesquisa, leitura, analise e interpretacao
de diferentes cronicas, com circulacdo em jornais, revistas e livros. Para
Sercundes (2004), as atividades anteriores a producao de texto servem como
suporte para o desenvolvimento textual, porque permitem adequar as
necessidades reais de comunicacdo dos alunos com a apropriacdo de
conhecimentos especificos.

Com base nessa concepcéao de escrita, foi organizada, para essa
pratica, a seguinte sequéncia de atividades:

e mobilizacdo para o trabalho com o conteldo;

e selecao de diversas cronicas;
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reproducao e distribuicdo desses textos aos alunos, procurando
levar para a sala o suporte original de onde foram extraidos;
e levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre crénicas;
e comentarios sobre aspectos discursivos e argumentativos dos
textos lidos;
e atividades orais e escritas para observacdo dos aspectos
tematicos e composicionais das crbnicas;
e comparacao entre cronicas escritas, em verso e em prosa;
e socializacdo dos aspectos observados.

As atividades mencionadas foram desenvolvidas em
aproximadamente duas semanas de aula, totalizando oito aulas, visto que, na
escola em que a pesquisa foi realizada, para o ensino de Lingua Portuguesa,
séo destinadas quatro aulas semanais.

Ao acompanhar os alunos na realizagdo das diferentes
atividades (pesquisas, leitura, andlises e interpretacdes) relacionadas as
cronicas, constatou-se que a turma conseguia, desde o inicio, identificar as
circunstancias e as condi¢des em que os textos foram produzidos, bem como a
intengdo pretendida com determinada crénica em meio de circulagédo
especifico.

Um exemplo foi a facilidade com que os alunos reconheceram a
argumentagdo critica presente em crbnicas jornalisticas. Estabeleceram
relacdes entre o assunto abordado e os fatos ocorridos no cotidiano, 0s quais
eram destacados com tom reflexivo e critico entre os leitores.

Durante o desenvolvimento das atividades citadas, foram
aprofundadas discussdes sobre as especificidades da crbnica: forma de
apresentacao (prosa ou verso), local de circulagdo (jornais, revistas, livros),
finalidade (promover reflexdes criticas) e interlocutor (possiveis leitores de
jornais, revistas e livros).

Com base em Vygotsky (2000), que considera a mediacdo do
professor essencial para a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, no
trabalho desenvolvido com as cronicas em sala de aula, a professora-
pesquisadora realizava intervencbes a fim de que os alunos ampliassem

conhecimentos em relacdo as especificidades da crénica e as funcdes que
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desempenham na pratica social, visto que esse € um género textual ja
trabalhado pela professora-pesquisadora com essa turma de alunos de 72 série
em praticas anteriores. Além disso, os alunos foram instrumentalizados a
reconhecerem e serem capazes de analisar criticamente os fatos cotidianos
abordados nos textos lidos.

Ap0s possibilitar o contato dos alunos com diferentes cronicas, foram
realizadas algumas intervencdes pela professora-pesquisadora em sala de

aula, conforme o esquema a seguir:

SALA DE AULA

Leitura individual

Pesquisa de e estudo coletivo
crbnicas das cronicas

pesquisadas

Discussdo oral
e
sistematizacéo

Producéo

escrita
individual

~_ 7

Selecdo de
Reescrita Reescrita trechos para Leitura do
individual em grupos reescrita texto
de alunos (professor) produzido

\/ ~—

Correcao Analise dos Nova Exposicao

das cronicas

das avancos reescrita

crénicas ohtidos no mural

Para tanto, a professora-pesquisadora comentou com 0s alunos que,
nas proximas aulas, trabalhariam com atividades de pesquisa, leitura, analise e
interpretagéo de crbnicas. E, assim, levantando oralmente questionamentos os

estudantes eram mobilizados a, coletivamente, argumentar, por meio da
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linguagem oral sobre as especificidades do género crénica. Faziam questao de
salientar o modo critico e reflexivo presente nas cronicas ao trabalhar os fatos
ocorridos no cotidiano.

Apbés a pesquisa, leitura e discussdo de diferentes crdnicas, a
professora—pesquisadora organizou um trabalho com a crénica em prosa
narrativa “Na escuriddo miseravel”, escrita por Fernando Sabino em 1987
(Anexo A). Solicitou aos alunos que lessem a cronica (individual e
silenciosamente), apos isso, novamente foi encaminhada uma discussao
coletiva, realizada de forma interativa entre alunos e professora-pesquisadora.
Foi feita uma analise da crbénica, por meio da linguagem oral, em relacédo a
estrutura e ao assunto abordado no texto.

Em seguida, como forma de sistematizar as discussdes realizadas e
aprofundar conhecimentos sobre cronicas, foi proposto aos estudantes alguns
registros de atividades de analise e interpretacdo escrita. Os questionamentos
a seguir sao alguns dos que foram propostos aos alunos:

1- Que caracteristicas classificam esse texto como crénica?
2

3- Os fatos narrados sao ficcionais? Comente.

Qual o fato narrado no texto?

4- Que reflexdes essa cronica desperta nos leitores?

5- Os fatos foram narrados de forma objetiva ou subjetiva? Justifique.

6- Em relacdo a linguagem, foi adotada a variedade formal ou
informal? Comente.

Para realizarem as atividades propostas os alunos foram agrupados
em duplas a fim de que discutissem as possibilidades de respostas e fizessem
seus registros individualmente. Durante a execugcdo das atividades, a
professora-pesquisadora percorria 0s grupos fazendo intervencoes,
esclarecendo os questionamentos. E, assim, constatou que a interacao entre
os alunos ocorria de forma muito produtiva, visto que havia troca de
informagdes, comparacgdo, confronto de opinides e respeito aos argumentos
contrarios.

Apbs os alunos concluirem a resolugéo e registros das atividades
propostas, proporcionou-se um espago para socializagdo dos comentérios
registrados. Os alunos foram detalhistas em suas colocagbes. No geral,

concluiram que: o texto “Na escuriddo miseravel” € uma crbnica narrativa cujos
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fatos sdo contados por um narrador-personagem. A cronica refere-se a menina
Teresa que esperava 0 Onibus a noite, sozinha, no Rio de Janeiro, em um
bairro chique onde trabalhava. Ao dar carona para Teresa, o narrador-
personagem fica indignado quando toma conhecimento das condi¢des em que
“sobrevive” a menina e sua familia.

Na cronica analisada, o autor busca uma abordagem mais
abrangente dos fatos que relata. Assim, narra fatos do cotidiano com uma visao
pessoal e subjetiva, provocando uma reflexdo critica acerca da realidade. A
linguagem utilizada pelo cronista é informal, simples, direta e envolvente.

O desenvolvimento das atividades com diferentes cronicas foi cada
vez mais envolvendo os alunos. Em todas as aulas, os estudantes contribuiam
com novas cronicas a fim de que fossem compartilhadas por meio de leitura
oral com a turma. A professora-pesquisadora aproveitava a oportunidade para
intervir junto aos alunos fazendo relacdo entre os contetudos abordados
anteriormente e os conhecimentos especificos sobre o género cronica dos
quais ainda precisavam apropriar-se.

As atividades desenvolvidas tanto com as cronicas oferecidas pela
professora-pesquisadora, inseridas em exercicios organizados ao elaborar o
plano de aula, quanto as que os alunos traziam como contribuicdo foram
enriguecedoras para a pratica pedagogica desenvolvida com a turma. Os
estudantes puderam entrar em contato com diversas cronicas produzidas por
diferentes autores. Por meio de observacdes e andlises, mediadas pela
professora-pesquisadora, 0os estudantes internalizaram conhecimentos que 0s
auxiliariam no desenvolvimento de suas produc¢des textuais escritas.

No encaminhamento do trabalho com producbes escritas, é
necessario que tanto o professor quanto o aluno tenham claro o contexto de
producdo no qual essa pratica esta inserida. Nesse sentido, ao elaborar o
comando, é preciso que o professor propicie aos alunos condicbes de
compreenderem em que circunstancias e condi¢cdes de produgcdo os textos
serdo produzidos: tema, finalidade, especificidade do género, local preferencial
de circulacéo e o interlocutor eleito.

Segundo Geraldi (1993), as circunstancias e as condicbes de
producdo devem levar o aluno a ver seu texto com uma finalidade na prética

social e ndo apenas como um exercicio de escrita fora da realidade, e que nao
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estabelece interacdo entre os sujeitos. Com respaldo nas contribuicGes desse
autor, no comando de producdo textual escrita, foi apresentado o seguinte

enunciado:

Elabore um texto por meio do qual vocé mostre a internet como
um importante meio de comunicacédo. O texto produzido devera
ser uma crénica em prosa (narrativa), que, ap0s revisada, sera
afixada no mural do colégio.

O comando, segundo Menegassi (2003), € um estimulo oferecido aos
alunos com objetivo definido para a producdo do texto. Com esse mesmo
enfoque, o documento Diretrizes Curriculares destaca: “O que determina a
adequacdo do texto escrito sdo as circunstancias de sua producdo e o
resultado dessa agdo” (PARANA, 2006, p. 42).

Nesse sentido, a proposta de producao escrita dirigida aos alunos da
72 série do Ensino Fundamental contempla, no comando, as circunstancias e
as condic¢des de producéo da seguinte maneira:

e Tema: comunicacéo pela internet;

e Finalidade: mostrar a internet como um importante meio de
comunicacao;

e Género: literario - crbnica em prosa narrativa;

e Local preferencial de circulagdo: mural do Colégio;

e Interlocutor eleito: alunos, professores funcionarios, equipe
administrativa e pedagogica, pais de alunos, entre outros.

A escolha do tema deu-se pelo fato de que nesse Colégio, os
professores realizarem um trabalho relacionado entre as diversas disciplinas
oferecidas aos alunos. No periodo em que a experiéncia foi realizada, a
disciplina de Ciéncias trabalhava com assuntos relacionados aos avangos
tecnoldgicos, em especial as diferentes op¢des de comunicacao por meio da
internet.

Ao optar pelo tema proposto no comando de producdo da cronica,
procurou-se contextualizar os assuntos trabalhados nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Ciéncias, jA que os alunos haviam sido instrumentalizados em
relacdo ao assunto a ser discutido e sobre as especificidades do género
solicitado.
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Assim que os alunos entraram em contato com o comando, foram,
imediatamente, socializando comentarios nos quais relatavam situacbes em
gue a internet € um importante meio de comunicag¢do. Também nao deixavam
de expor opinides sobre os perigos encontrados na utilizagéo da internet.

Na continuidade, por meio de discussédo coletiva, os alunos foram
mobilizados pela professora-pesquisadora a relembrar quais as especificidades
da crénica. De modo geral, contribuiam com informacdes e, ao mesmo tempo,
aproveitavam para sanar duvidas ainda presentes.

Como os alunos sabiam sobre o suporte em que circulariam seus
textos, facilitou a eles a selecédo de estratégias que julgavam eficazes para o
desenvolvimento dos textos de modo a possibilitar o carater interlocutivo da
linguagem, viabilizando o contato dos possiveis leitores com os autores dos
textos.

Mesmo com nocdo de que a crbnica € publicada em revistas ou
jornais, os alunos compreenderam que o meio de circulagdo usado para os
textos produzidos seria 0 mural da escola. Este assumiria tal fungéo por ser
dificil e demorado o acesso a publicacdo desses textos em revistas ou jornais.

Para a atividade de escrita do texto, o tempo destinado foi de
aproximadamente duas aulas. Tempo suficiente para a escrita e a revisdo
individual por parte do proprio aluno.

Durante o desenvolvimento da producdo escrita, realizada
individualmente, os alunos contaram com intervencdo pedagdgica da
professora-pesquisadora, que procurava sempre orienta-los na melhoria de
suas producdes. As interacOes entre eles sdo fundamentais no processo de
aprendizagem, visto que e o conhecimento é elaborado na interagdo com
outras pessoas.

A mediacao do professor no processo de ensino, segundo Vygotsky
(1998), precisa ser intencionalmente organizada, com objetivos claros e
definidos, de forma a permitir a elaboragdo do conhecimento cientifico,
promovendo o crescimento intelectual do aluno.

Entre as intervencOes realizadas pela professora-pesquisadora no
momento da producdo escrita propriamente dita, destacam-se o auxilio na
adequacgdo dos aspectos formais, assim como no desenvolvimento do

conteudo do texto.
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Durante a realizacédo da producéo escrita, a professora-pesquisadora
percorria a sala de aula questionando os alunos quanto a possiveis duvidas em
relacdo ao texto, e os orientava. Durante a producdo 25 alunos fizeram
guestionamentos para a professora-pesquisadora e isso possibilitou a
professora estabelecer relacbes de interacdo, auxiliando os estudantes a
apropriarem-se de conhecimentos necessarios a producdo de textos bem
desenvolvidos.

No entanto, durante a producéo, trés alunos nao fizeram nenhum
tipo de solicitacdo e, aparentemente, ndo apresentavam dividas. Nesse caso,
a professora pesquisadora nao interferiu, porque, ao serem observados por ela,
demonstravam certa autonomia na producao do texto.

Outros dois alunos também néo solicitaram auxilio da professora-
pesquisadora, todavia, ndo demonstravam seguranca em suas atitudes. Um
deles era aluno da instituicdo ha dois anos, o outro havia chegado de
transferéncia ha apenas dez dias. Ao observar tal situacdo, a professora-
pesquisadora indagou: “Posso ajudar com alguma orientacao?” O aluno que ja
era estudante no Colégio ha dois anos, com muito respeito, disse que nao
precisava, ja estava revisando o texto. A professora achou melhor ndo insistir.
O aluno que havia chegado a escola por transferéncia fez alguns
guestionamentos sobre a forma do texto:” Esta bom desse tamanho?”, “A letra
ta boa?” A professora-pesquisadora respondeu aos questionamentos
destacados por ele e, depois, deixou-0 a vontade para que fizesse outras
indagacg0es, as quais n&o ocorreram.

Com o acompanhamento que ja havia sido feito em aulas anteriores
em relacdo a esse aluno e seu comportamento na pratica de escrita, constatou-
se que ele ndo estava familiarizado com os procedimentos adotados para o
trabalho com a turma e, por isso, necessitava de maior atencéo e mediacdes
gue promovessem interacdo com os colegas, professores e com o contetdo a
ser apropriado.

Nas intervencOes realizadas, a professora-pesquisadora tomou o
cuidado de considerar os conhecimentos ja apropriados pelos alunos, a fim de
gue as praticas propostas estivessem adequadas ao nivel de conhecimentos ja
elaborados e, ao mesmo tempo, provocassem desafios para a aprendizagem

de conteddos mais complexos.
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7

Além da interacdo com o adulto, € preciso oportunizar a
socializacdo entre os colegas, porque, na troca de experiéncias, os alunos
aprendem a trabalhar de forma organizada e sistematizada. E passam a tomar
consciéncia de suas ac¢des no processo de apropriacdo de conhecimentos.

Ao dar continuidade a pratica de producéo escrita com os alunos
da 72 série, na aula do dia seguinte, foi sugerida a eles a leitura em voz alta
das cronicas que haviam produzido na aula anterior. Dos trinta alunos
participantes da pesquisa, dois faltaram a aula nesse dia e trés nédo se
dispuseram a ler os textos produzidos.

Essa prética de leitura oral dos textos produzidos, promoveu a
socializagéo dos textos elaborados e enriquecimento do processo de producéo
textual por colocar os alunos em contato com diferentes linguagens e formas
de expressar-se por escrito. Na turma investigada, a leitura oral dos textos
produzidos possibilitou o desenvolvimento da expressividade dos alunos e
atitudes positivas de desinibicdo, além de permitir o respeito mutuo entre os
colegas.

A professora-pesquisadora, no momento da leitura, procurava
identificar as dificuldades da escrita (falta de adequacédo ao tema, a linguagem
e ao género textual proposto, auséncia de coesdo, coeréncia, clareza,
criatividade, etc.) para serem trabalhadas em outro momento, individual ou
coletivamente.

No decorrer das discussfes, a professora-pesquisadora também
efetuou intervencgdes, ora para organizar o momento em que cada aluno falaria,
ora para estimular os que pouco participavam das discussoes, ou, ainda, para
concluir algum comentario.

Os alunos mantiveram-se atentos aos textos lidos e participaram
das discussfes que eram realizadas ap0s a leitura de cada producao.
Colocavam suas posi¢cdes em relacao as condicdes de producao elencadas no
texto, além de analisarem a coeréncia e a criticidade dos fatos narrados.

Essa préatica de incentivar os alunos a ler, analisar e criticar as
préprias producdes e a dos colegas é importante para que possam propor
sugestdes e adequacdes. Ao serem avaliadores dos textos de seus colegas de
turma, os estudantes foram ainda mais criticos do que com seu proprio texto.

Ao saberem que seus textos seriam analisados pelos colegas, passaram a ter
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um olhar mais cuidadoso para com suas produc¢des, procurando adequa-las as
exigéncias da situacéo pretendida.

As discussdes, apods analisar os textos produzidos, realizadas
coletivamente, contribuiram para que eles se apropriassem melhor das
caracteristicas textuais solicitadas para producao escrita.

No que se refere a avaliagdo de textos, o documento Diretrizes
Curriculares da Rede Publica de Educacdo Basica do Estado do Parana
(PARANA, 2006, p. 42- 43) destaca:

E preciso ver o texto do aluno como uma fase do processo de
producao, nunca como processo final [...] Na producéo textual,
0s critérios e parametros de avaliacao devem estar bem claros
para o professor e definidos para o aluno, que precisa estar
inserido em contextos reais de interacdo comunicativa. E a
partir dai que o texto sera avaliado nos seus aspectos textuais
e gramaticais. Tal como na oralidade, o aluno deve posicionar-
se como avaliador tanto dos textos que o rodeiam quanto de
seu proprio.

Nesse contexto, a professora pesquisadora informou aos alunos que
as producdes seriam analisadas por ela, individualmente, e que sua analise
envolveria tanto a forma como conteddo das crbnicas produzidas, sempre
levando em conta que a producdo de textos na escola € um processo de
aprendizagem.

Os alunos também foram informados de que todos os textos
estariam sujeitos a retornar para seus produtores e que, por meio de analises e
reflexdes, auxiliados pela mediacdo pedagodgica, eles poderiam reescrever
suas cronicas até atingirem as circunstancias e as condicdes da situacdo
comunicativa pretendida.

Para que os alunos compreendessem melhor o processo de
avaliacdo pelo qual seus textos passariam, foi entregue a eles uma ficha
(Apéndice D) contendo alguns critérios (relacionados na seqliéncia), a respeito
de aspectos textuais e gramaticais, bem como aspectos relacionados as

circunstancias e as condicdes de producao de textos propostas no comando.
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3.4 Critérios utilizados para andlise das producdes textuais escritas

No trabalho com a producédo escrita, organizado sob a perspectiva
dos géneros textuais, € necessario que o professor analise o processo de
desenvolvimento do aluno individualmente e da turma como um todo, a fim de
gue possa interagir nesse processo e fazer as adequacfes necessarias.

Segundo Cabral (1994), é importante estabelecer critérios de
avaliacdo textual para que os alunos elaborem melhor suas producdes.
Defende que os critérios devem fundamentar-se nos conteudos trabalhados
durante o ensino e garantir ao produtor do texto a autonomia para analisar as
falhas e as qualidades de sua escrita.

Para tanto, a andlise do nivel de textualidade dos textos dos
alunos da turma investigada pautou-se nos seguintes critérios:

e circunstancias e condi¢Oes de producao: tema, finalidade, especificidade
do género, locais preferenciais de circulacao e interlocutor eleito;

e adequacdao do repertorio lexical;

e coeréncia textual;

e criatividade ao narrar os fatos;

e adequacdo do titulo ao assunto;

e coeréncia no foco narrativo;

e caracterizacdo dos personagens no decorrer da cronica;

e caracterizacao do espaco (local em que os fatos ocorrem);

e desenvolvimento de conflito (problema);

e envolvimento de climax (suspense);

e elaboracédo de desfecho para o enredo;

e Uso de expressdes que indicam a passagem do tempo e a continuidade
do assunto;

e adequacéo do discurso (direto/indireto);

e organizacéo de paragrafos;

e emprego de pontuacao;

e concordancia verbal e nominal;

e articulacdo de frases e paragrafos por meio de conectores;
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e estética: tracado da letra, espacamento e outros;
e acentuacao das palavras;
e escrita das palavras em relacdo as normas ortograficas.

Os textos dos alunos, ao serem analisados segundo os critérios
estabelecidos, com base no documento Diretrizes Curriculares e nas
especificidades da crdnica como género literario, demonstram que a maioria
dos alunos apresenta nivel bem desenvolvido de textualidade em relacdo a
série em que estdo inseridos.

Na sequéncia, serdo apresentados trechos de textos que

exemplificam o nivel dos alunos em cada critério analisado.

a) Circunstancias e condi¢fes de producao:

Para a analise das circunstancias e as condi¢cdes de producéo
das crbnicas, buscou-se respaldo tedérico na obra de Geraldi (1993), nos
estudos de Menegassi (2003), no documento Diretrizes Curriculares de Lingua
Portuguesa para a Educacdo Basica do Estado do Parana (PARANA,2006),
entre outros.

Este ultimo documento destaca que o texto “[...] implica ndo
apenas a formalizacao do discurso oral ou escrito, mas o evento que abrange o
antes, isto é, as condi¢des de producdo e elaboragéo” (p. 22).

Nas crbnicas analisadas, 73,5% dos textos atenderam as
circunstancias e as condi¢cdes de producao: tema, finalidade, especificidade do
género, local preferencial de circulacéo e interlocutor eleito:

Lucio e seus pais se encontraram. A mae de Lucio ficou tao
emocionada ao abracar o filho que até chorou [...] Licio disse a
seus pais:

- Hoje tive uma prova: a internet ndo é apenas um meio de
diversdo, mas também um importante meio de comunicagao.
(N.C. G)).

Em 19,9%, a internet ndo foi manifestada como um importante
meio de comunicacao, portanto ndo atendeu a finalidade da producéo.
O trecho abaixo exemplifica parte de um texto que enfatiza a

internet como um perigo aos USUArios:
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— Nayara, se vocé procurar se informar ficard sabendo dos
roubos que acontecem na internet. (T.N.P.).

Por outro lado, 6,6% confundiram-se em relacdo ao género, porque
nao produziram cronica, mas sim um texto expositivo, informando sobre a
internet como um importante meio de comunicagao, atendendo dessa forma

apenas a finalidade.

A internet € um meio de comunicacao muito importante, pois se
vocé estiver no Brasil e quiser falar algo para um amigo no
Japdo, € s6 entrar no msn, no bate-papo, ou deixar uma
mensagem no orkut. (W.H.S.).

Com os resultados da analise desse critério, constatou-se a
necessidade de serem discutidas mais detalhadamente com os alunos, as
circunstancias e condi¢cbes de producao presentes no comando de elaboracéo
textual. Isso deve ser feito antes do aluno iniciar a escrita do texto, para que ele
possa organizar melhor sua producéao.

b) Adequacéo do repertdrio lexical:

As marcas da oralidade estiveram presentes com pouca intensidade
nos textos analisados. Segundo Marchusci (2000), os alunos precisam
reconhecer as diferencas entre a lingua falada e a escrita para adequar o nivel
de linguagem a ser usado, a finalidade de sua producdo. Por isso, deve ser
oferecido o contato com producgdes textuais que possibilitem o uso da
linguagem oral e escrita com eficacia em diferentes contextos comunicativos.

O repertorio lexical utilizado pelos alunos nas cronicas analisadas
foi bem elaborado. Eles utilizaram expressdes da éarea da informética e
procuraram transcrever, no discurso direto, a linguagem usada pelos

internautas. 93,4% dos alunos demonstraram vocabulario adequado:

- Nossa, g ;-), mas como vc €?
- Bom, sou 8-)., loira... (M.C.L.).

Constatou-se que 6,6% deixaram transparecer, com pouquissimo uso,

marcas da oralidade. Alguns sdo problemas ortograficos causados pela
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complicada relacdo entre sons e letras, e outros, problemas sintaticos e

organizagao de informacdes:

[...] chamou-me para uma conversa no msn e ai eu fui
informado...(J.M.B).

[...] além dissu tudo ir parar os jornais...(V.S.T.).

E importante que os alunos compreendam que, em alguns
momentos, a utilizacdo de marcas da oralidade em producdes escritas € uma
forma de enriquecer a linguagem do texto. Nos trechos analisados, constatou-
se essa ocorréncia quando eles usavam marcas da oralidade no didlogo dos
personagens, para destacar ou para caracteriza-los em relacdo ao contexto
histérico, social ou cultural em que estavam inseridos.

No caso do vocabulario usado para representar a comunicacao pela
internet, a linguagem foi corretamente empregada, porque mostra a maneira
dos internautas se expressarem pela escrita. Por outro lado, se as marcas da
oralidade fossem utilizadas no discurso indireto das cronicas para indicar a fala
do narrador, o emprego néo estaria adequado as normas da lingua, visto que,

nesse caso, exige-se uma linguagem culta.

c) Coeréncia textual

A coeréncia textual esta relacionada com as condi¢cbes que
estabelecem sentido entre os acontecimentos e idéias envolvidas em uma
determinada situagcédo comunicativa.

No caso da linguagem escrita, para garantir a coeréncia do texto,
Cabral (1994) aponta a necessidade de que o aluno adquira vocabulario e
organizacdo textual adequadas as situacdes de escrita. Para tanto, é
necessario conhecer as particularidades da escrita, bem como dominar o uso
dos mecanismos coesivos, 0s quais tém a funcao de facilitar para o leitor a
compreensao do texto.

Ao analisar as crénicas produzidas pelos alunos da sétima série,
constatou-se que 86,8% apresentaram coeréncia, clareza e seqténcia logica

em suas producdes. No entanto, 6,6% demonstraram incoeréncia em alguns
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trechos devido a falta de informacdo em relacdo ao acesso a conta bancéria

por meio da internet:

[...] sabia que bastava ter acesso ao numero do R.G. da pessoa
para ter acesso a sua conta. Como tinha o numero do R.G. de
Ana, Paulo retirou todo o dinheiro da conta dela, pela internet.
(F.D..)

No trecho exemplificado acima, constata-se incoeréncia devido a
falta de informacao por parte do produtor do texto visto que somente o numero
do RG ndo garante o acesso a conta bancaria de outras pessoas, sao
necessarias outras informacoes, entre elas o nimero da conta, do cartdo e a
senha do usuario.

Outro problema detectado, que contabiliza 6,6%, refere-se a
inverséo de palavras na frase, desencadeando falta de clareza em determinado

trecho da producéo, exemplificada na sequéncia:

Chegando |a, procurou um computador com internet para avisar
que todo mundo estava bem para sua familia. (C.M.B.).

A intencdo da aluna autora, ao produzir este trecho, era mostrar
gue a personagem informou a todos os integrantes de sua prépria familia que
ela estava bem. Da maneira como foi registrado, considera-se um problema de
ambiguidade, por gerar a seguinte davida: era para avisar a todos que ela
estava bem, ou avisar a sua familia que todos estavam bem?

Os dois trechos apresentados mostram que a incoeréncia textual
ocorre pela falta de informagédo sobre o assunto envolvido no texto ou pela
dificuldade em articular os elementos lingtiisticos na modalidade escrita.

d) Criatividade ao narrar os fatos:

Os textos considerados criativos sdo aqueles que, por meio da
trama desenvolvida, considerando o tema e 0s propésitos da situacao
comunicativa, despertam a atencéo do leitor e, quando destaca-se comparado

aos demais textos produzidos nas mesmas circunstancias.
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Nesse sentido, analisou-se o desenvolvimento do enredo no
decorrer das crbnicas produzidas, bem como os demais elementos envolvidos:
personagens, narrador, espaco, conflito, climax, entre outros.

Em relacdo a criatividade no desenvolvimento dos fatos narrados,
constatou-se que 56,6% das crbnicas demonstraram ser criativas em relacéo
aos elementos utilizados e desenvolvidos, com situagbes que despertam a
atencdo dos leitores no desenrolar da trama. 33,4% das producdes
apresentaram menos criatividade chamando a atengédo do leitor somente no
suspense. Porém 10% dos textos demonstraram pouca criatividade, os fatos
foram apenas narrados, de forma linear, ndo desencadeando um texto em que
a criatividade ficasse aparente. Esse critério ndo é conveniente exemplificar,
visto que ndo € possivel analisar por trechos, por encontrar-se no todo da
producéo, e ocorrer na sequéncia dos fatos narrados.

e) Adequacao do titulo ao assunto:
A criatividade na escolha do titulo das crbénicas foi constatada em
76,8% dos textos:

Cura on-line (V.G.L.)

Uma viagem que resultou em uma licao de vida (C.M.B.)

Conhecendo novos espagos (J.R.C.)

19,9% das producdes apresentaram titulos adequados e diretos:

A internet (J.A.D.)

Comunicacéo (G.J.R.)

A net (C.V.N.)

Houve, ainda, a ocorréncia de 3,3% dos textos que nao foram

identificados com titulo. Isso € um indicativo da falta de atencéo do aluno ao
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revisar a producao, visto que a professora-pesquisadora, ao intervir junto aos
alunos, chamou a atencéo para a revisdo do texto, inclusive a colocac¢do do

titulo.

f) Coeréncia no foco narrativo:

Os fatos narrados nas cronicas produzidas foram passados aos
leitores com base na visao do narrador.

Ao analisar o foco narrativo privilegiado nas cronicas, foi
constatado que 93,4% dos alunos produziram textos desenvolvendo a narracao
dos fatos de forma coerente quanto ao narrador, assim distribuidos:

66,6% com foco narrativo em 32 pessoa. Nessa maneira de narrar
a cronica, o autor faz uma narragdo descritiva, mantendo-se imparcial em

relacéo ao que esta narrando.

No final do ano Carla ia viajar para os Estados Unidos...
(B.A.M.).

26,6% dos textos foram produzidos com foco narrativo em 12
pessoa. Nesses casos, quem narrou os fatos foi um dos personagens do texto,
o qual conhece com detalhes o enredo. Ao utilizar o foco narrativo em primeira
pessoa, 0 narrador detém o controle sobre os personagens, cenarios e outros
elementos do texto, além de determinar todos o0s acontecimentos

desenvolvidos.

Eu estava em casa sem fazer nada, quando tive uma idéia:
entrar na internet... (G.K.S.).

No entanto, em 6,6%, ndo foi possivel analisar o foco narrativo,
porque as producBes ndo atenderam as especificidades do género textual

(narrativo), como foi comentado anteriormente:

A internet surgiu nos estados Unidos e chegou ao Brasil. Hoje
varias pessoas usam a internet para se comunicar... (C.V.N.).
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Assim, na analise das cronicas produzidas, nota-se bom
desempenho em relacdo ao emprego do foco narrativo, ja que em nenhum dos
textos analisados, que atenderam as especificidades do género, constatou-se

problemas na narracao.

g) Caracterizacdo dos personagens no decorrer da cronica:

Criar personagens que se adequem ao contexto da producéo
textual requer visdo ampla do autor, no sentido de selecionar caracteristicas
fisicas, psicologicas, sociais, entre outras, para que 0S personagens
representem para os leitores a possibilidade de serem reais.

Os personagens das cronicas produzidas evidenciam a simulagéao
de pessoas, comportamentos e sentimentos reais. Isso possibilita aos leitores
refletirem sobre situagOes existentes na realidade e que, muitas vezes, afetam
o cotidiano. No entanto, essas caracterizagdes foram pouco utilizadas pelos
alunos no decorrer das crénicas. Apenas 26,9% dos alunos caracterizaram 0s

personagens com detalhes:

Junior, também chamado Juninho é um jovem que vive perto do
computador. Ele tem 20 anos e seu pai 53 [...] Junior tem um
trabalho onde faz tudo pelo computador, ele é estudante. E
fanatico por FIFA e quando sobra um tempo, ou esta jogando ou
estd no MSN... (G.G.V.).

Caracterizagdo com menos detalhes foi constatada em 13,3 % das

cronicas analisadas.

Haviam trés amigas que saiam juntas, eram inseparaveis. Ana
era a mais barraqueira... (A.Z.M.).

Entretanto, em maior quantidade, 53,2% das crbénicas foram

produzidas com pouquissimas caracterizacdes de personagens:

[...] um primo de Max que era um hacker... (W.C.M.).
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Dos textos produzidos, 6,6% nao envolveram personagens,
construiram textos expondo informacdes sobre a internet, portanto ndo houve
caracterizagao.

Constatou-se que esses estudantes precisam apropriar-se de
informagbes que os auxiliem a desenvolver crbnicas com personagens
caracterizados detalhadamente. As orientacbes em relacdo ao
desenvolvimento de seus textos precisam ocorrer desde o planejamento de

suas producoes.

h) Caracterizacdo do espaco (local em que os fatos ocorrem):

Nas cronicas produzidas, foi pouco explorada a caracterizacao do
espaco, embora a professora-pesquisadora ja havia trabalhado com essa
turma préaticas de escrita enfatizando a caracterizacdo do espaco como
contribuicdo para o desenvolvimento do enredo.

Lopes e Reis (1998) destacam 0 espago como um importante
elemento da crbnica, visto que exerce a funcdo de cenario para o
desenvolvimento das acdes. Para esses autores a caracterizacdo do local em
gue os fatos acontecem servem, inclusive, para o esclarecimento de outros
elementos, como as caracteristicas sociais e culturais nas quais o0s
personagens estao envolvidos.

Ao analisar a caracterizagcdo do espaco nas cronicas produzidas,
constatou-se que 66,8% dos textos citam os locais onde os fatos ocorreram,

mas nao os caracterizam:

- De onde vocé esta falando.
- De Floriandpolis. E vocé?
- Estou falando de Doutor Camargo (G.Z.A.).

Por outro lado, 13,3% das producdes nem citaram o local onde
os fatos foram desenvolvidos. Ja, em 13,3% dos textos, o local foi apresentado,
mas, com um diferencial, a caracterizacdo do espaco foi bem detalhada:

A enorme casa era cercada de segurancas armados, com
cameras e grades altissimas. O quarto de Lucio era cheio de
brinquedos, tinha de tudo: telefone, internet, TV, miniaturas de
meios de transportes... (N.C.G).
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Foi constatada, ainda, a ocorréncia de pouca caracterizagcdo do

espaco em 6,6% das cronicas:

Carla morava em Curitiba com suas amigas em um
apartamento. Seus pais também moram em Curitiba, mas em
uma casa. (B.A.M.).

Ao analisar as cronicas produzidas pelos alunos da turma
investigada, contatou-se a necessidade de possibilitar a esses estudantes mais
reflexdes sobre as contribuicbes que a caracterizagcdo do espaco traz para o
desenvolvimento do texto. Esse é mais um elemento que, bem explorado,
auxilia a atingir a finalidade a que se propde com a situacdo comunicativa

pretendida.

i) Desenvolvimento do conflito (problema):

Além dos elementos jA comentados, foi observada, durante a
analise das cronicas, a presenca do conflito. 60,2% dos textos apresentaram o
conflito de forma bem desenvolvida:

Os pais de Paula e patricia procuraram por todos os lugares da
cidade, mas nao a encontraram. Foram muitos anos de busca,
eles ja haviam ligado para todas as policias, mas ndo tinham
noticias dela. Eles ja estavam perdendo a esperanca de
encontrar a garota... (T.C.C).

Em 19,9% das producdes o conflito foi citado, porém nao chegou
a ser desenvolvido:

[...] sua amiga Kevilin tinha trauma, pois ela havia sido abusada
sexualmente por um homem mau, e se ndo fosse pela internet
ela ndo havia conhecido uma psic6loga muito boa que a ajudou
para caramba... (S.P.M.).

Ainda em relacdo ao conflito, 19,9% dos textos analisados n&o
demonstraram esse critério, embora os fatos apresentassem seqiiéncia logica

e clareza.
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j) Envolvimento do climax (suspense):

Durante a andlise das crdnicas, constatou-se que a maioria dos
textos, 60,2%, ndo apresentou climax (suspense), enquanto que, em 39,8%
das producdes, o climax apareceu claramente. As crénicas que envolveram a
presenca de suspense tém a possibilidade de despertar maior interesse do
leitor, visto que desencadeia curiosidade em relacdo ao desfecho do texto.

k) Elaboracéo de desfecho para a producéo do enredo:

Os dados obtidos na analise das cronicas produzidas mostram
gue os desfechos foram bem elaborados. Haja vista que 93,4% das cronicas
apresentaram desfecho coerente, e apenas 6,6% das producbes né&o
apresentaram desfecho por terem sido elaboradas apenas com exposicao de

informagdes sobre a importancia do uso da internet.

I) Uso de expressdes que indicam a passagem do tempo e continuidade
do assunto:

A crbnica, por ser um texto que narra fatos ocorridos, requer uma
sequéncia légica dos acontecimentos presentes no enredo. Para isso, é
necessario o uso adequado de expressdes que indicam a passagem do tempo
e continuidade do assunto, o qual € marcado pela duracdo das acdes
transcorridas no texto.

Em relacao ao critério analisado sobre as expressdes que indicam
marcacao de tempo, observou-se que, em 83,4% das crbnicas produzidas, é

marcante a presenca de palavras que se referem ao tempo, como:

A internet ajuda vocé a qualquer hora. Sadbado a tarde € um dia
gue os adolescentes usam muito. Nesse periodo costumam se
comunicar pelo MSN [...[ Nagquele momento sua mée entrou em
seu quarto [...] Logo depois Natalia saiu com suas amigas...
(W.C.M.).

Entretanto 16,6% dos textos produzidos nao envolveram
expressdes que indicam marcacdao de tempo. Nesses casos, a passagem do
tempo pdde ser percebida por meio das a¢cdes narradas:
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Clarissa e suas amigas resolveram ir a Lan House [..] As
meninas foram a uma lanchonete e ficaram conversando [...]
Voltaram para casa satisfeitas com o programa que fizeram....(D.
C. M.

m) Adequacéo do discurso (direto ou indireto):

O discurso utilizado na producdo escrita foi outro critério
observado. Constatou-se que, em 80,1% das crbnicas, utilizou-se o discurso
indireto pelo narrador e, ainda, oportunizou ao personagem o uso de discurso

direto:

Chegando la o professor Eliésio nos perguntou:

- Vocés usam a internet?

- Eu sim - afirmou Pedro.

- Eu também — disse Zeca.

- De que forma? — perguntou o professor... (M.B S.).

13,3 % dos alunos, ao produzirem as cronicas, usaram apenas 0
discurso indireto, ndo dando oportunidade para envolver a fala dos

personagens.

Patricia ficou doente. O médico disse que ela precisava de uma
psicéloga para poder ajuda-la Entdo, a mae dela conversou com
vérias pessoas... (S.M.S.).

Em 6,6% dos textos produzidos, foi evidenciada falta de clareza
no uso do discurso direto, uma vez que o discurso do narrador e dos
personagens ficou confuso pela necessidade de adequar o uso de espaco de
paragrafos e travessoes.

Nathalia com duvida fala pra Ana — Ana descobri uma coisa
importante mas eu acho que vocé nao vai entrar.

Ana ansiosa pergunta a Nathalia — O que! Fala logo, agora que
vocé comecgou termine... (K.M.S.).

n) Organizacao de paragrafos:
A organizagédo dos paragrafos em uma cronica é muito importante

para a clareza dos fatos narrados. Dos textos analisados, 60,2% apresentaram
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a organizacdo adequada nos paragrafos, os quais envolviam uma idéia

principal acrescida do desenvolvimento de idéias secundérias.

Entre muitas conversas Caroline havia falado que sua tia Isabel,
de 42 anos, estava com pneumonia. Fernando disse a ela que
sabia onde havia uma clinica que tratava especialmente desse
problema, mas que para isso Isabel teria que viajar para o Rio
Grande do Sul (B.C.S)).

Por outro lado, 19,9% das producdes analisadas usaram muita
paragrafacdo, deixando, assim, as idéias fragmentadas, além de comprometer

a ligacéo entre os paragrafos.

Passaram-se 9 meses.

Nadir estava adorando tudo aquilo.

Recebeu um e-mail de seu primo informando que sua mae
estava muito mal. Pediu uma licenca de seu trabalho e trancou
0 curso que estava fazendo.

La foi ela para o Brasil (C.M.B.).

19,9% dos textos evidenciaram algumas dificuldades na
organizacdo dos paragrafos, porque seus autores deixaram varias idéias
centrais concentradas em um mesmo paragrafo, além de ndo desenvolverem

idéias secundarias.

Certo dia eu estava pescando e resolvi ir pra minha casa. Minha
mae tinha ido comprar um computador para mim. Quando ela e
meu pai chegaram em casa logo chamei meu professor de
computacao para ele mexer em todos 0s programas e ver se
estava tudo organizado (J.A .D.).

0) Emprego de pontuacéao:
Mais um importante critério analisado nos textos produzidos foi o emprego
de pontuacéo, ja que é um dos elementos responsaveis pelo sentido de um
texto. Um sinal de pontuagcdo mal empregado é motivo para mudar
totalmente o que se pretende expressar.
Em relacao ao critério sobre o uso adequado da pontuacédo, Jesus
(1997, p.108) destaca que:
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Um trabalho fragmentado, no qual a pontuacdo e enunciacao
sdo tratadas de maneira desarticulada, como se fossem
instancias excludentes, desencadeia uma reescrita formal e
mecanica, destituida de significado e reflexdo, que nao faculta
ao aluno a apropriacdo dos recursos linglisticos.

Nas cronicas analisadas, foi possivel perceber o uso variado dos

sinais de pontuacgao, que possibilitou expressar, por meio da linguagem escrita:

guestionamentos, duvidas, emoc0des, afirmacdo, declaracdo, alegria, espanto,

entre outros. No entanto, em apenas 53,2% dos textos houve emprego

adequado dos sinais de pontuacdo. Ja 46,8% das crbnicas analisadas

apresentaram dificuldades no emprego da pontuagdo, comprometendo a

clareza em alguns trechos dos textos. Sdo destacados, na seqiiéncia, alguns

exemplos e respectivos percentuais:

falta de ponto final para separar periodos em 13,3% das producdes

textuais:

Em um certo dia Clara e suas amigas resolveram ir na Lan
House, a desculpa delas era dizer que iam fazer um trabalho, o
pai de Clara achando que era para a escola deixou ao chegar la
as meninas fizeram em trabalho qualquer e comecaram a
conversar pelo MSN com alguns amigos (J.F.A.).

em 20,3% das cronicas, faltou uso de virgulas entre as oracdes

coordenadas:

Eu tinha muitos colegas adicionados mas sé conversei com
alguns amigos eles tém muitos winks e é muito legal (G.J.R.).

ndo foram empregadas virgulas nas oragfes intercaladas em 6,6% dos

textos produzidos:

Entdo desde cedo teve que se virar sozinho, e para isso roubava
a maioria das coisas que tinha eram roubadas ndo contava com
a ajuda de ninguém para praticar os furtos.. .(T. B.J.).

houve omissdo de espaco de paragrafo antes do travessdo ao empregar

discurso direto em 6,6% das cronicas elaboradas:
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Entrei no bate-papo e conversei com uma menina que o nick
del era “Gatinha da net’, ela me passou seu MSN e
conversamos.

- Oi, tudo beleza?

- Oi, sim e vocé?

- Tudo bem... (G.Z.A)).

p) Concordancia verbal e nominal:

No que se refere a concordancia verbal e nominal, notou-se que
56,8% dos textos produzidos apresentaram coerente utilizagcdo de
concordéancia verbal e nominal.

Porém 43,2% das crénicas demonstraram algumas dificuldades
em adequar a concordancia verbal e/ou nominal, como exemplificadas
abaixo:

e concordancia nominal:

[...] ndo divulgue o numero de seu telefone e enderego, ou vocé
pode sofrer as consequéncia (consequéncias) ... (D.C.S.).

e concordancia verbal:

[...] as duas estavam na final e conseguiu (conseguiram) passar
pelas 200 candidatas... (K. M. S.).

[...] os pais de Lucio ndo comentava (comentavam) mais o
acontecimento e Lacio também ndo... (N. C. G).

E importante esclarecer que a maioria das dificuldades
apresentadas em relacdo a concordancia diz respeito a verbal. Essa
dificuldade, geralmente, apresenta-se relacionada as variacdes da linguagem,
tanto social como cultural. Nos textos analisados, houve registro de verbos
flexionados no singular quando deveriam flexionar no plural (conseguiu /

conseguiam, entraria / entrariam).

g) Articulagéo das frases e paragrafos por meio de conectores:
Outro aspecto analisado nas producgdes das cronicas foi o uso de
conectores como elemento de ligagcdo entre as partes do texto. Nas cronicas
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produzidas, os alunos utilizaram poucos conectores para articular frases,
oracBes e periodos. Apenas 26,9% dos textos apresentaram variado e

adequado uso de conectores na articulagéo das partes do texto:

- Bem, mas h& também coisas ruins, como materiais ilegais.
Porém isso ndo vem ao caso... (B.C.S.).

Em 90,1% dos textos analisados, observou-se 0 uso de poucos

conectores:

E assim a palestra foi terminando... ( M..B.S.).

Os conectores mais empregados pelos alunos foram: mas, que,
pois, e, entdo, assim, além disso, porque, entre outros. Nos casos em que
foram empregados poucos elementos coesivos, 0 sentido e a continuidade do
texto foram mantidas pelas acdes narradas no decorrer das cronicas.

Foi constatado, ainda, em relagdo ao uso de conectores, que
houve repeticdo de alguns elementos coesivos, presente em 6,6% dos textos
produzidos:

[...] entdo ele tinha uma coisa para contar para ela e entédo na
hora que ele foi contar uma pessoa chamou ele para conversar e
entdo ele ndo quis falar... (V.G.L.).

r) Estética: tracado da letra, espagcamento:

No que se refere a estética das cronicas, observou-se bom
desempenho dos alunos: 86,7% dos textos apresentaram letra bem tracada e
espacamentos adequados. No entanto, 10% das crbnicas apontam urgéncia
em melhorar a estética das producdes. Observou-se o uso inadequado do
espaco de paragrafo antes do travessao no emprego do discurso direto:

[...] a mae de Nathdlia entra no quarto aos prantos:
- Que foi tia? — perguntou a sobrinha.
-Mae, fala! — disse Natalia (V.C.M.).
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Ainda sobre a estética dos textos, observou-se que, em 3,3%

das producgbes, o espaco utilizado na margem direita foi muito extenso em

algumas linhas, necessitando de adequacdes:

[...] ele ndo tinha aula, entdo ficou o dia inteiro no

msn, ela depois de duas horas. Eles

conversaram por alguns

minutos. Falaram sobre muitos assuntos e aproveitaram
para se conhecer um pouco melhor (V G L).

s) Acentuacao das palavras:

Outro critério da modalidade escrita analisado foi o uso de

acentuacdo gréafica. A respeito desse critério, observou-se que o repertorio

lexical utilizado pelos alunos nas producdes apresenta uma grande diversidade

de palavras acentuadas.

A maioria dos vocabulos foram acentuados corretamente. Porém,

foram encontradas varias palavras com falta de acentuacao e outras com uso

indevido de acento, como segue a descri¢cao abaixo:

Dificuldades no uso de acentuacao

2,3% sem uso do trema: trilingue e frequentemente. (trilingle /
freqUentemente)

2,3% sem o0 uso do til (~) para marcar a vogal nasal: entao e nao
(entédo/ n&o).

4,5% com acentuacdo desnecessaria: havia, silénciosamente, mas, a.
(havia / silenciosamente / mas / a).

14,8% auséncia de acentuacdo em monossilabos tdnicos: so, nos, la,
ha, da, ve, ca. (s6/no6s/la/ha/da/vé/cd)

21,5% das palavras ndo acentuadas eram paroxitonas: possivel, cancer,
saido, colegio, noticia. (possivel / cancer / saido / colégio /
noticia).

26,2% dos vocabulos com auséncia de acentuagcdo eram proparoxitonas:

numeros, duvida, maquina, fanatico, clinica, sabado (numeros/
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davida / maquina / fanético / clinica / sdbado)

28,4% falta de acentuacdo em palavras oxitonas: sera, também ,alem ,
acabara, através. (sera / também / além / acabara / através)

Com a analise sobre o uso de acentuacdo percebe-se que as
dificuldades apresentadas sao diversificadas e necessitam de praticas que
desencadeiem reflexdes sobre sua utilizagdo a fim de que possam atender as

convencdes da linguagem escrita.

t) Escrita das palavras em relacédo as normas ortograficas:

Antes de comentar sobre a andlise dos textos em relagéo a grafia
das palavras, é importante ressaltar que, em outras praticas de escrita
realizadas com a turma investigada, procurou-se trabalhar a ortografia como
uma convencao social, cuja finalidade € auxiliar na adequacéo da comunicagao
escrita.

Nesse sentido, a observacgéao realizada pauta-se em compreender
quais as dificuldades de grafia que os alunos apresentaram nas cronicas
produzidas. Assim, espera-se que, por meio de préticas reflexivas, mediadas
pelo professor, os alunos utilizem a escrita convencional em suas producgdes.

Em relagdo as normas ortograficas foram encontradas as
seguintes transgressoes:

Transgressdes quanto a ortografia

0,1% r duplo depois de n: Henrrique (Henrique)

0,2% troca b / p: acapou (acabou), pom (bom).

0,3% troca de z por s: talves (talvez), xadres (xadrez), faser (fazer).

0,3% falta cedilha: comecou (comegou), comecar (comecgar).

0,3% s duplo depois de r: converssaram (conversaram), converssar
(conversar).

0,4% auséncia de h inicial: onestos (honestos), ora (hora), aviam
(haviam).

0,4% uso de n antes de p e b: conputador (computador), tanbém
(também)...
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0,4% acréssimo de letras: sithe (site), pessouas (pessoas), muinto
(muito)...

0,4% troca de | / u: demorol (demorou), resouveram (resolveram),
fugil (fugiu).

0,5% troca m por n: emtre (entre), conumicacdo (comunicacao),

géneos (gémeos) ...

0,5% supressdo de hifem: online (on-line), buscala (busca-la),

batepapo (bate-papo).

0,6% uso de de letras maiusculas em substantivos comuns no meio

de frase: Pessoa (pessoa), Bate-papo (bate-papo)...

0,6% omissdo de letras: tercerdo (terceirdo), cuso (curso), enome
(enorme), coversei (conversei), iventado (inventado), boqueado
(blogueado)...

0,6% auséncia de segmentacdo: derrepente (de repente), atoa (a

toa), atarde (a tarde)...

0,7% uso de letras minUsculas em iniciais de substantivo proprio: rio
de janeiro (Rio de Janeiro), max (Max) europa (Europa), rubinho
(Rubinho)...

0,9% omissdo de silabas: intert (internet), cura (curada), brigada

(obrigada)...

dificuldades diversificadas: empressora (impressora), divocacia
(advocacia), conequitar (conectar), cando (quando), pussivel

0,
11% (possivel)...

17% trocas ao grafar palavras com mesmo som representado por
diferentes letras: pudecem (pudessem), comessar (comecar),
cessenta (sessenta), comessei (comecei), fosce (fosse), falesce
(falece), adolecente (adolescente), sertinho (certinho), serto
(certo), sircuito (circuito).

Ao analisar a escrita das palavras em relacdo as normas ortograficas,
nota-se que os alunos apresentaram um nuamero elevado de dificuldades, as quais
precisam ser trabalhadas por meio de analise e reflexdo, a fim de que os alunos

possam produzir textos escritos utilizando adequadamente as normas ortograficas.
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Com base na andlise dos dados coletados, constata-se a necessidade
do desenvolvimento de praticas de reescrita textual que levem os alunos a
refletirem sobre as crénicas produzidas, bem como reescrevé-las considerando as
circunstancias e as condi¢cdes de producéo.

O documento Diretrizes Curriculares (PARANA, 2006, p. 34) destaca
que:

O refazer textual pode ocorrer de forma individual ou em
grupo, considerando a intencdo e as circunstancias da
producdo e ndo a mera ‘higienizacdo’ do texto do aluno, para
atender apenas aos recursos exigidos pela gramatica. O
refazer textual deve ser, portanto, atividade fundamentada na
adequacdo do texto as exigéncias circunstanciais de sua
producao.

Desse modo, ao trabalhar com préticas de reescrita de textos, € preciso
considerar o processo de interlocucdo em que o0s textos estdo inseridos e
possibilitar a interagdo entre os sujeitos.

Para tanto, essas praticas de reescrita ndo devem considerar apenas 0s
aspectos relacionados as transgressfes ortogréaficas, pontuacédo e outros critérios
relacionados a forma do texto. E preciso priorizar o sentido da producdo e a
possibilidade de adequa-lo a situacdo comunicativa pretendida.

Na sequéncia, sera apresentada uma pratica de reescrita de textos,
realizada com a turma da sétima série, com enfoque no processo interlocutivo das
producdes textuais. Assim, além da forma, considera-se a necessidade de

adequar o conteudo ao contexto de producdo em que 0s textos estao inseridos.

3.5 A pratica de reescrita de textos

As atuais concepcdes teodricas sobre o desenvolvimento da
aprendizagem e da apropriacdo da escrita que se fundamentam na perspectiva
histérico-cultural apontam para a necessidade de assumir a lingua como
interacdo, criar oportunidades para o aluno refletir, analisar, considerar

hipéteses, criticar, construir...
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O documento Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa da
Educacédo Basica da Rede Publica do Estado do Parana (2006, p. 34) ressalta

que:

A pratica de escrita requer ter em mente que tanto o professor
quanto o aluno necessitam, primeiramente, planejar o que sera
produzido; em seguida escrever a primeira versdo sobre a
proposta apresentada e, entdo, revisar, reestruturar e
reescrever o texto. Se for preciso, tais atividades devem ser
retomadas, analisadas e avaliadas durante esse trabalho.

E nesse sentido que justifica-se o trabalho com a reescrita de
textos, visto que essa pratica permite ao aluno analisar e refletir sobre seu texto
com mais criticidade, propiciando maior interagéo entre o texto e o leitor.

Como afirma Sercundes (2004, p. 89),

Partindo do préprio texto, o aluno tera melhores
condicbes de perceber que escrever é trabalho, é
construcao de conhecimento; estara, portanto, mais bem
capacitado para compreender a linguagem, ser um
usuéario efetivo, e consequentemente aprender a
variedade padréo e inteirar-se dela.

Nas praticas de escrita em que as producdes textuais sdo vistas
como continuidade da elaboracéo de conhecimentos, consideram-se os textos
produzidos como uma possibilidade de desenvolver outras produgdes por meio
da reescrita textual.

Ao assumir a reescrita de textos como pratica pedagdgica para a
formacdo da textualidade, ndo basta reproduzir um trabalho que evidencie a
forma do texto. E necessario considerar o sentido e a possibilidade de
adequacédo do texto a situacao pretendida. Para tanto, é preciso considerar o
contexto em que a producéo foi realizada e a interagdo que se estabelece entre
0S sujeitos no meio em que estéo inseridos.

Jesus (1997, p. 102) ressalta que, por muito tempo:

A reescrita transformava-se numa espécie de ‘operacdo de
limpeza’, em que o objetivo principal consistia em eliminar as
impurezas’ previstas pela profilaxia linglistica, ou seja, 0s
textos sdo analisados apenas no nivel da transgressao ao
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estabelecido pelas regras de ortografia, concordancia e
pontuacdo, sem se dar a devida importancia as relagbes de
sentido emergentes na interlocugdo. Como resultado, temos
um texto, quando muito, ‘linglisticamente correto’, mas
prejudicado na sua potencialidade de realizagéo.

O trabalho com a pratica de reescrita de textos com a turma da
sétima série esta fundamentado, especialmente, nas contribuicdes de Soares
(2001), Sercundes (2004), Jesus (1997), Parana (2006), entre outros. Esses
pesquisadores consideram a reescrita de textos essencial no desenvolvimento
da autonomia para producédo de textos escritos de modo que possibilitem o uso
efetivo da linguagem escrita nas diversas situagcdes comunicativas.

Dessa forma, apds a analise dos dados coletados nas crénicas
produzidas, constatou-se a necessidade de que houvesse uma discusséo
coletiva entre alunos e professora-pesquisadora sobre as dificuldades
detectadas nas producoes.

Cada aluno, de posse de seu texto, e também do levantamento
dos critérios observados na cronica produzida, foi motivado a refletir sobre sua
producdo, analisando ndo apenas as dificuldades, como os aspectos com
desenvolvimento adequado a situacao pretendida.

Soares (2001, p. 70) destaca a necessidade de possibilitar aos
alunos analise e reflexdo sobre os textos produzidos, com atividades em que
se discuta:

[...] se as peculiaridades do género foram observadas, se o
texto estd bem estruturado, se ha coeréncia no
desenvolvimento das idéias, se o nivel de informatividade
corresponde as caracteristicas do leitor pretendido, se os
recursos de coesdo sao utilizados de forma apropriada, se a
variedade linglistica e o registro escolhido sdo adequados ao
tema, ao objetivo, a situacado interlocutiva.

Essa reflexdo parte do pressuposto de que 0s erros precisam ser
detectados, mas a énfase deve ser dada aos acertos. Em relagdo ao erro,
Morais (1998, p. 57) destaca que, “historicamente, a escola tem tido uma
atitude de aversao ao erro do aprendiz [...] Ao longo dos séculos, o erro € visto
como um sinénimo de falta de atencao, de fracasso, de auséncia de raciocinio,

etc”.
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Contrariando essa visdo histérica, Morais declara que: “o ‘erro’ do
aluno em relagéo aos contetdos estudados deve servir como um caminho para
identificar o que ainda é preciso ser trabalhado para que ocorra a apropriacdo.”

Nesse contexto, Guedes e Souza (2006, p. 155) destacam que:

Ensinar a escrever é uma tarefa de uma escola disposta a
olhar para frente [...] trabalhar com o texto implica trabalhar
com a incerteza e com 0 erro e ndo com a resposta certa,
porque escrever é produzir velhas certezas, pois certezas nos
deixam no mesmo lugar: é o erro que nos leva na direcdo do
novo.

Apés a realizacdo de reflexdes sobre aspectos detectados, foi
proposto aos alunos a reescrita de alguns trechos de textos. Para Jolibert
(1994, p. 47), “as reescritas correspondem a um aprofundamento do trabalho
de elaboracdo do texto, elas podem ser parciais, referindo-se a um nivel de
analise ou a uma parte do texto”.

E importante ressaltar que os alunos foram agrupados em duplas
para a préatica de reescrita dos trechos mencionados. Acredita-se que, com a
interacdo entre os colegas e a mediacdo do professor, o aluno desenvolve
melhor sua aprendizagem, visto que a elaboracdo do conhecimento ocorre por
meio de trocas e experiéncias vivenciadas.

Os trechos reescritos foram os seguintes:

1- Repeticéo de pronomes pessoais:

[...] e adicionou ela e rapidamente ela aceitou ele e entado ele
tinha uma coisa para contar a ela... (V.G.L.).

2- Repeticdo de pronome obliquo:

[...] entdo se conheceram. Esse mesmo menino se chama-se
Rodrigo (J.R.C.).

3- Repeticdo de substantivos:
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[...] decidiu viajar para uma cidade que ficava 150 Km da

cidade onde eles moravam (T.C.C..).

4- Falta de clareza:

Chegando Ia, procurou um computador com internet para avisar
que todo mundo estava bem para sua familia (C.M.B.).

5- Emprego de virgulas em orag6es intercaladas :

Entdo desde cedo teve que se virar sozinho, e para isso roubava
a maioria das coisas que tinha eram roubadas ndo contava com
a ajuda de ninguém para praticar os furtos...(T.B.J.).

6- ldéias fragmentadas, divididas em diversos paragrafos:

Passaram-se 9 meses.

Nadir estava adorando tudo aquilo.

Recebeu um e-mail de seu primo informando que sua mae
estava muito mal. Pediu uma licenca de seu trabalho e trancou
0 curso que estava fazendo.

La foi ela para o Brasil (C.M.B.).

7- Vérias idéias concentradas em um mesmo paragrafo:

Certo dia eu estava pescando e resolvi ir pra minha casa. Minha
mae tinha ido comprar um computador para mim. Quando ela e
meu pai chegaram em casa logo chamei meu professor de
computacdo para ele mexer em todos 0s programas e ver se
estava tudo organizado (J.A. D.).

8- Omissdo do espaco de paragrafo antes do travessao ao empregar

discurso direto:

Entrei no bate-papo e conversei com uma menina que o nick
dela era “Gatinha da net’, ela me passou seu MSN e
conversamos.

- Oi, tudo beleza?
- Oi, sim e vocé? (G.Z.A)).
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9- Incoeréncia no emprego do discurso direto:

Nathalia com duvida fala pra Ana — Ana descobri uma coisa
importante mas eu acho que vocé nao vai entrar.

Ana ansiosa pergunta a Nathalia — O que! Fala logo, agora que
vocé comecou termine... (K.M.S..)

10- Concordancia nominal:

[...] ndo divulgue o niumero de seu telefone e enderego, ou vocé
pode sofrer as consequéncia (conseqiéncias)... (D.C.S.).

11- Concordancia verbal:

[...] os pais de Lucio ndo comentava (comentavam) mais o
acontecimento e Lacio também néo ...(N.C.G.).

Assim que as duplas terminaram as andlises dos trechos
propostos, foi realizada uma discusséo coletiva com o objetivo de possibilitar
aos alunos reflexdo sobre diferentes formas de reescrever os trechos
selecionados, deixando-o0s coerentes tanto em relacdo ao conteldo quanto a
forma.

No decorrer dessa discussdo coletiva sobre as diferentes formas
de reescrever os trechos de textos, os alunos participaram dando sujestdes,
guestionando e propondo mudancas tanto em relacdo a forma quanto ao
sentido dos trechos propostos para reescrita. A participacdo, de forma
interativa, contribuiu na qualidade da pratica desenvolvida e possibilitou-lhes a
apropriacdo e ampliacdo de conhecimentos na area de producéo escrita.

O documento Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa da
Rede Publica de Educacéo Basica do Estado do Parana (PARANA, 2006, p.

34) enfatiza que:

Por meio desse processo, em que se vivencia a pratica de
planejar, escrever, revisar e reescrever seus textos, o aluno
perceberd que a reformulacdo da escrita ndo € motivo para
constrangimento [...] e, sim, que € possivel escrever textos que



106

reflitam melhor seus pontos de vista, suas fantasias e sua
criatividade, pela troca de uma palavra por outra, de um sinal
de pontuacao por outro, do acréscimo ou da exclusdo de uma
idéia etc.

Enquanto os alunos foram reescrevendo os trechos, a professora-
pesquisadora atendeu as solicitacbes e fez intervencbes por meio de
guestionamentos, sugestdes e explicagcdes, sempre visando a adequacéo,
clareza e coeréncia dos trechos propostos. Os alunos, pouco a pouco,
reconheciam que suas producdes podem ser modificadas e reelaboradas a
ponto de atingirem a finalidade a que se propdem.

Segundo Soares (2001, p. 70 - 71):

[...] a andlise, pela professora, dos problemas e dificuldades
enfrentados pelo aluno na producdo de texto permitira a
proposta de exercicios especificos: exercicios de estruturacdo
do texto, de uso de recursos de coesdo, de controle da
informatividade... exercicios ndo de ‘produzir textos’, mas de
‘aprender a produzir textos.’

Para Morais (1998, p. 119), os alunos precisam incorporar a
atitude de voltar ao que escreveram. Entende-se que “a pratica de producao
escrita € um trabalho de idas, vindas e de reelaboracdes”. Ele salienta, ainda,
que “escrever € reescrever, revisar, buscando aperfeigoar.”

No decorrer das reescritas realizadas em duplas, constatou-se
gue os alunos questionavam um ao outro, sugeriam, opinavam, confrontavam
opinides e iam elaborando e apropriando-se de conhecimentos necessarios
para a reescrita de trechos selecionados e indicados pela professora-
pesquisadora. Depois que as duplas terminaram a reescrita dos trechos
propostos, foi aberta uma discussdo coletiva conduzida pela professora-
pesquisadora, na qual os alunos puderam socializar as mudancas realizadas.

Além de reescrever os trechos dos textos mencionados, foi
proposto aos alunos que reescrevessem, individualmente, seus préprios textos.
Dessa vez, a reescrita ocorreu com o texto completo e, com intervencdes da
professora-pesquisadora, a qual auxiliou os alunos quanto as adequacdes

necessarias no texto produzido.
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A pratica de reescrita realizada n&o se limitou a atividades de
correcao da forma dos textos. Oportunizou reflexdes sobre a organizacdo das
cronicas, considerando a coeréncia, assunto, finalidade, adequacéo do género,
interlocutor eleito, meio de circulacdo, entre outros aspectos textuais
necessarios a situacao comunicativa pretendida com os textos produzidos.

Todos os textos foram reescritos. Na sequéncia, sao
apresentadas duas cronicas produzidas, cujos registros iniciais foram mantidos,
sem haver passado por nenhum tipo de modificacdo. Posteriormente, em sua
versao final, apés passar pelas adequacdes de forma e significado realizadas
por meio da prética de reescrita textual.



108

Tooter . Folxome “conuiolote 7 Wm
Lo imtinds £ wrn wniie ol . 5 M"Msﬁ“wmmmmw ole. pua
WW\EAWMUGLEMMM WWWW@WM'MM“
Bl ppape [ww oirtas, womas rAMAROEM MO ey e T~y yes o "
Lkt Jmmmmew) ote

SMM'/:WMW M’%U&L\ cassinn eontecin i
3 spvean .
mMmeA(wcem/pazao&)w L ABWE PORDY con- WW&W%W@L{;MW
UUUWol e mormewoole J Lol ¥ MWNM U\Ou/)(J(AJWV\Eb

%Wm?m WMoy Jpaa A W%EM MM—MWT-

S0 By
W,M@M”CPU“VLJ olveare- — Puov umnidie olow umitindt |
LWJMWWW//}B’UGCUW/LEW y

WW&W&WW\@W

w MIN. . vect _HJo.,Aez;J) ﬁ womn Py L - ’ - -
MMMWWW:\I{M‘ —m‘maﬂ@%_é"vcw?
MWB{W afo.ooéwua,ﬁf\,oa}wueca —m&)"m“xmwmq@%.m
/wmemﬂmqmmm— M_ g § oot
olo come: N0B Olav sl undlinted yparos wum ols- il e
conbuciole o bl Uinlar pilis s | ppogue WWOL@MWWW}Q&M

mem/mm.
WMWW@M—
Lu.ﬂloloojv oL WWWNWW
T delg’%m A vech peolirnios cem

W.H.S. — 13 anos s i :
Producéo inicial S ety
Marco de 2007 i compulboten paros bpuis?

Wmm‘ﬁo@@% )

W olinecEe oo Jueow . S B e o

A =Y e -9 oo

W.H.NS. — 13 anos e e e e . b riigd
versao final ole ina 6. fein ypain lononmn olesca—
Abril de 2007 Parsornonmr - e olian, tpuin wslooo
e e  Cemnypalaolen . Eondae ale _,Q,c,—éo(.u J&,toé?

90’35"”‘"9 e ot Boolicogd. o BOVE
caleen MW ' e o=z




109

mem : = .

Ao mmm-ywxgw?\&alv\aﬁﬂ&a,agw

M%)m ok cormagow. Jvmirt
ot pona. nou

mmww\ﬁmﬁmw

RN IERN 7oAt Ay VR

An a%wmahmaw' pele
mﬁnﬁ&bmmquxmm,mm.
NaHidlio. Tvainde W LEMORE. o Ano. I3

A

F onson L pa

K.M.G. — 12 anos
Producao inicial
Marco de 2007.

Comigon e ol

buile dioe TalAdlio. vwssheu dan. wma. vetto. e
MRoppis .&90. amdevo. pane. o, Sthava. poro. S,
aW%MM&Wmmﬂ%:*W&
W LCONCUIUSS oL i M,wmw_
wio e min o Al

Nokhdlio. vk Jhesu woummodkisimo. 2
LOMUNLOTL - L Lo USG- Lot ,Am‘p_auﬂa,
& momdou - A U E-NWIL. Padiu. pono. qua slo
WW,MM«A@MWVL
ds%@ux g{\ﬁmm ;

— TNatAalio. , © vock quan Comige

— ¥, rwmwmquwm
mw;/ﬁpinﬂuwwm Lo B
OMUIMELd O Uim (Comous® i mush gvl-
wochaic Mm%gjhan‘PaJ\,.
MQEF:;'?

_bxaal,\xvmim-porﬁcipmr?

__“\Dmmdo.,&oiw—vgdw-po}mcipon
st Kormbtm -vow .

_..;41\0\4,#)&9" 0 pe’l-v@cl-'oomhuporb :
e . 0K !

__ok!

Ade A © min de Obull Uria drmernor muk
J@,W%&Amwmwmmm
Jornpe podux) LOIVWANCTL mxde(\mormn%m | OWRpos,
\/mf;&lbo e

JWQMMWIAB \L;Aa.gow,md;waod_

walovom Uimdas | mad Buas Lencduwnlto Kovdatim,
%w:.. ) BB : ORKUT, MSN ,EMGTICONS , SITES | E-MAIL. , wilhe.
v@(wwﬁ-

8ﬂs3e COmKAL § Corawd Tl Mo, wvodiads
MM &lelmm&wn‘?\udw% webne oL

) pum#&dmdwowdm\nm oo
R oUW, MO prma&a/a)aoo@wowm%%m
Jombirn ponsovom s - vide o wms Jote
WO W&Ana.xﬁbﬁ\éﬂmm QG0 POMCOS
o \meﬂﬁduda%oﬁﬂanmm,ndp

C»Mdbmmmwd«%eu\xi‘edmmm
\9.»,«990\ AUUO. o Compoed. - O
mﬁﬁ&@ﬂmPMumﬁﬁ.
Ede w0 duon corhanom © Pl s W
W WS WM,SWW@M
acethon . A Y dov duod uglew oo UM Comd
€ dony, MM?\W\,Q.LALPOQMP;
&amﬂm,p@mmmw¢emw
untesolt de. v cOmumican. . & wasdimn wlos
Vecorhlcm Qut ol & W dnmpeilenls
e AL LOMUTICOLO® - 02

K.M.G. - 12 anos
versao final
Abril de 2007.




110

O texto “A internet”, em sua fase inicial, apresentou a necessidade
de ser reescrito, sobretudo pelo fato de ndo atender as condi¢cbes de producao.
Como constata-se, 0 autor faz exposi¢cdes sobre a importancia da internet,
contendo informacgdes de boa qualidade, mas ndo atende ao género proposto
no comando: género literario (crénica em prosa narrativa).

Além disso, também apresenta algumas dificuldades em relacédo a
forma: organizacdo de paragrafos, uso inadequado de letras mailsculas, falta
de acentuacdo, normas ortograficas e nao utiliza conectores para articular
periodos e paragrafos.

Ja ao analisar a versao final, cujo titulo é “O importante meio de
comunicacdo,” nota-se que a producdo atende quase que totalmente as
condicdes de producdo elencadas no comando. No que se refere as condicdes
de producédo, o texto deixa um pouco a desejar em relacédo a finalidade que é
mostrar a internet como um importante meio de comunicacdo. No segundo
paragrafo do texto, o narrador menciona que Luis Carlos, ao conhecer a
internet considera-a como importante meio de comunicagcdo, no entanto, no
decorrer do texto, ndo desenvolve essa idéia. Em relacdo aos outros aspectos
reelaborados, a cronica constitui-se em um texto bem desenvolvido tanto no
que diz respeito a forma quanto ao conteudo.

O texto “Amiga de internet”, em sua producdo inicial, de certa
forma, atende as circunstancias das condi¢cdes de producdo, porém precisaria
ter dado maior énfase a importancia da internet como meio de comunicagao.
Em uma leitura superficial, ndo fica clara a finalidade do texto, embora,
implicitamente, compreenda-se que a internet foi o instrumento usado para a
comunicacdo entre Nathdlia e Ana, o que possibilitou a participagcdo no
concurso, portanto, um importante meio de comunicacao.

O conteudo do texto € compreensivel, embora apresente algumas
lacunas. Por outro lado, a forma do texto esta comprometida, particularmente
devido ao emprego do discurso direto, que ndo se apresenta bem estruturado,
porque, além de misturar falas de personagens e narrador, a pontuacao nao foi
empregada adequadamente.

A producgéo inicial estava muito concisa, os fatos mencionados,

foram pouco desenvolvidos. Com a reescrita, o texto foi ampliado e atende
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melhor as circunstancias e as condi¢fes de producdo destacadas no comando
inicial.

Entre as dificuldades apresentadas em relacdo a forma do texto
foram constatadas: omissdo de algumas palavras e repeticdo de outras,
problemas de concordancia verbal, normas ortograficas e pouco uso de
conectores ao ligar frases e paragrafos.

Depois de passar pela pratica da reescrita o texto sofreu
alteracbes no titulo, passando a ser “Amigas pela internet”. O discurso esta
melhor estruturado, com emprego de pontuacdo adequada. Além disso, nota-
se que diminuiram as dificuldades ortograficas detectadas na producao inicial.

Outro fato que merece ser observado na versdo final dessa
producdo é o desenvolvimento do texto: houve expansao de idéias, maior
clareza e coeréncia, com sequéncia logica, deixando o texto mais atrativo ao

leitor.

3.6 O que pensam os alunos sobre a pratica de reescrita de textos

Apés a realizacdo das reescritas, foi solicitado aos alunos que
opinassem sobre as contribuicdes dessa pratica no processo de aprendizagem
de producao de textos. Para tanto, os alunos foram agrupados em dez equipes
com trés integrantes cada, discutiram sobre as possiveis contribuicdes e
fizeram um registro para expor suas opinides. Os comentérios foram

produzidos tomando por base o0 seguinte questionamento:

A prética de reescrita de textos contribui significativamente no
processo de aprendizagem de producdes textuais escritas?

Na sequéncia, constam alguns trechos de textos selecionados
apos os comentarios registrados pelos grupos, emitindo opinies sobre as
contribuicdes da prética realizada:
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A prética da reescrita de textos contribuem no desenvolvimento
das producdes, porque percebemos em que estamos errando e
com iSso arrumamos nossos textos (Grupo |).

As reescritas devem ser feitas no quadro, pois chamam mais
atencdo em relagdo aos problemas ocorridos (Grupo ).

Geralmente, a reescrita nao é muito dificil, quando realizada
com a ajuda dos colegas e da professora. Essa pratica ajuda a
enriquecer as producdes, pois podemos corrigir 0S N0SSOS erros
e relembrar conteudos ja estudados (Grupo IlI).

A reescrita de textos € geralmente trabalhosa, porque temos
gue organizar 0s assuntos ja escritos sem mudar o sentido.
Elas devem ser realizadas com mais freqiiéncia para melhoria
das producdes (Grupo V).

Na reescrita de textos temos que ter muita atencao e paciéncia,
para que ndo ocorra 0s mesmos erros do texto anterior. Com
ela o avanco das producgdes acontece, nos aperfeicoamos cada
vez mais. Deveria também ser realizada nas outras disciplinas,
pois o aprendizado melhora (Grupo V).

A melhor maneira para a reescrita ser realizada € em grupo,
pois trocamos idéias variadas, ouvimos a opinido de todos e
aproveitamos para desenvolver as produgdes. (Grupo VI).

Com a reescrita diminuimos nossas dificuldades, mesmo assim
em alguns momentos pedimos ajuda a professora, ela sempre
nos auxilia e d& sugestées (Grupo VII).

A reescrita dos textos nos auxilia porque organizamos as idéias
para melhorar nas outras producdes e faz com que muitas
vezes superemos 0s problemas de ortografia, a acentuacao das
palavras (grupo VII).

Essa pratica da reescrita de textos ajuda no desenvolvimento
da melhoria das producbes, porque vemos onde estamos
errando, e com isso superamos nossas dificuldades, € uma
maneira de melhorar nossos textos. (Grupo VIII).

A reescrita € melhor individual, porque ndés vamos diminuir
nossas proprias dificuldades (Grupo I1X).

Nunca devemos parar com as praticas de reescritas, pois € um
meio de acabar com nossas falhas e aprender mais sobre os
textos. E preciso fazer reescritas de outros géneros também,
pois os mais trabalhados séo os literarios. Precisamos aprender
como cada texto deve ser escrito (Grupo X).

As analises realizadas revelam, de modo geral, que os alunos

internalizaram as contribuicdes propiciadas pela pratica de reescrita de textos.
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Compreenderam que as reelaboragdes textuais os auxiliam a escrever textos
bem desenvolvidos, coerentes e que atendem as diferentes situacbes reais de
comunicacao.

E interessante observar que 0s alunos incorporaram termos como:
reescrita, género textual, superar dificuldades, desenvolvimento das producdes,
contribuicbes da reescrita, avancos, entre outros. Ainda, chama atencdo, em
seus comentarios, o fato de os alunos sugerirem que a pratica de reescrita
ocorra com maior freqiéncia, envolvendo variados géneros textuais, e se
estenda para outras disciplinas.

Dessa forma, constatou-se que os alunos tomaram consciéncia da
pratica pedagogica em que estavam inseridos, uma vez que, ao reconhecerem a
necessidade de um trabalho com variados géneros textuais e a contribuicdo da
pratica de reescrita em outras disciplinas, demonstraram compreender que o
desenvolvimento da aprendizagem ocorre por meio de situagées que tenham
significado para eles, as quais nao podem ser isoladas, nem
descontextualizadas da pratica social.

No que se refere a tomada de consciéncia nas praticas escolares,
Galuch e Sforni (2006, p. 12) destacam que, “como toda e qualquer apropriacéo
conceitual, € necessario que o ensino da linguagem escrita seja organizado de
forma a tornar consciente ao sujeito o conteudo a ser internalizado.”

Para Bakthin (1992, p. 114):

O grau de consciéncia, de clareza, de acabamento formal da
atividade mental é diretamente proporcional ao seu grau de
orientacdo [...] toda tomada de consciéncia implica discurso
interior, entoacdo interior e estilo interior, ainda que
rudimentares.

Ante o0s comentérios realizados pelos alunos e os resultados
alcancados com a reescrita dos textos, constata-se que o grau de consciéncia
destacado pelo autor efetivou-se entre os alunos, na turma em que a pesquisa
foi realizada, visto que internalizaram o refazer textual como um procedimento
cotidiano necessario em suas producdes. Isso possibilita a elaboracéo de textos

0s quais consideram o uso efetivo da linguagem escrita.



114

CONSIDERACOES FINAIS

A perspectiva histérico-cultural, na qual fundamentou-se o estudo
realizado com os alunos da 72 série do Ensino Fundamental, julga essencial
considerar o processo dialdgico e interativo da lingua escrita tanto em relacao
ao uso social da linguagem quanto os sujeitos que se utilizam dela para
interagir.

Considerar a dimensdao dialégica e interacionista no trabalho com
a linguagem é reconhecer que a aprendizagem esta relacionada as interacdes
sociais vivenciadas pelos individuos. Segundo Vygostsky (1998), essas
interacdes ocorrem por meio da linguagem e da mediagcao exercida pelo meio
fisico e social. Possibilitam aos sujeitos a internalizacdo de conceitos
generalizados e elaborados pela cultura humana.

A apropriagdo de conhecimentos de forma sistematizada, mas
sem desconsiderar as experiéncias sociais e culturais vivenciadas exige dos
sujeitos envolvidos nesse processo desenvolver a capacidade de planejar e
decidir suas acoes. Nesse sentido, é preciso considerar a participacdo do outro
como mediador no processo de desenvolvimento intelectual e, sobretudo a
acdo dindmica e interativa do préprio sujeito nesse processo. Portanto, com
base nos estudos Vygotskianos que apontam as interacdes como fundamento
para o desenvolvimento humano, é preciso considerar, na sala de aula, que o
nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno ndo pode ser determinado
somente pelo que consegue realizar sozinho, mas também pelas a¢cbes que
desenvolve com a mediacao de outras pessoas.

Sob estas orientacdes teoricas, a educacado formal deve constituir-
se em uma acdo planejada e consciente que proporcione aos alunos o
desenvolvimento cognitivo e, conseqientemente, o acesso aos conhecimentos
sistematizados e necessarios a sua formacdo. Dessa forma, a qualidade das
intervencbes pedagodgicas, organizadas com base nos contetudos curriculares,
sdo decisivas para a formacédo de conceitos cientificos.

No que se refere a formacdo de conceitos, Vygotsky (2000),
salienta que o professor se constitui como mediador entre os conhecimentos

adquiridos por meio das interagdes sociais (cotidianos), e os apropriados no
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processo educativo (cientificos). Para tanto, a mediacdo pedagdgica deve
ocorrer por meio de intervencdes intencionalmente organizadas de modo a
possibilitar aos alunos a internalizacdo de conceitos culturalmente
desenvolvidos e compartilhados, que promovam novas formas de pensar e agir
com interatividade no meio em que estéo inseridos.

Assim como nos estudos vigotskianos, Bakhtin (1997) enfatiza o
carater interativo da linguagem e a importancia da participacdo do outro na
construcédo dos discursos orais e escritos. O autor ressalta que o texto, seja
oral ou escrito, estabelece uma dialogia nas relagdes interpessoais. Assim, a
oralidade e a escrita sdo praticas indispensaveis nas interacdes sociais.

Em sala de aula, o professor precisa ter clareza sobre o nivel de
desenvolvimento no qual o aluno se encontra e se tem condi¢cbes de avancar
para conteldos mais complexos. Pautado nas teorias da perspectiva histérico-
cultural, que destaca como ponto de partida a dimensao interacionista e
dialégica da linguagem, o estudo em questao foi realizado com a intengéo de
sistematizar procedimentos pedagdgicos que contribuam para a formacao da
textualidade dos alunos, possibilitando-lhes o uso efetivo da linguagem escrita
em diferentes situagcdes comunicativas.

A atual proposta para o ensino de Lingua Portuguesa contida no
documento Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacdo Basica do
Estado do Parana (PARANA, 2006) salienta que € preciso desenvolver praticas
de escrita que considerem as circunstancias e as condi¢cdes de producao:
tema, interlocutores, finalidade, assunto, género e suportes textuais.

Nessa perspectiva, 0 texto escrito é visto como um elo de
interacdo social, configura-se como atividade comunicativa por meio de signos
verbais, ou seja, por meio da linguagem escrita. Deve ser entendido como
unidade discursiva promotora de sentidos. Sentidos esses que sao atribuidos
pelo leitor ao entrar em contato com a diversidade de textos.

O trabalho com a diversidade de géneros textuais possibilita que
as producbes escritas, realizadas no ambiente escolar, sejam inseridas em
situacdes reais de comunicacdo, efetivando o carater dialégico dessas
producdes. Por meio dessas praticas e das interacBes entre aluno/aluno e
aluno/professor, ocorrem trocas de experiéncias, que contribuem na formacéo

da textualidade dos alunos.
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No trabalho com praticas de producdo escrita em sala de aula, é
preciso considerar, além da diversidade, a sua aplicabilidade na pratica social.
Segundo Rojo (2006) e demais pesquisadores do circulo bakhtiniano, a
insercao de diversificados géneros de circulacdo social amplia a capacidade de
compreensao dos usos da linguagem escrita e aponta formas concretas de
participacdo social nos mais variados contextos. Além disso, auxilia os alunos
a ocuparem com mais consciéncia os diferentes lugares com os quais precisa
interagir por meio da escrita.

Cabe ao professor orientar estratégias adequadas para a
elaboracdo textual. E preciso ter clareza sobre as circunstancias e as
condicdes de producéo, solicitando-as previamente, ou seja, caracterizando a
fungéo social do texto a ser produzido. O aluno deve ser conscientizado sobre
a necessidade de analisar a funcionalidade do que escreveu e sobre a maneira
como elaborou seu préprio texto.

O professor & medida que realiza intervencgdes auxilia os alunos a
reescrever 0s textos produzidos de modo a atender a situacdo comunicativa
pretendida. Orientada por este pressuposto, a experiéncia com a turma
investigada, pautou-se na pesquisa-acao, devido seu carater participativo e a
possibilidade de atuacao interativa tanto da professora-pesquisadora como de
todos os alunos envolvidos no processo.

Como a pesquisadora era professora no ano em que a
investigacdo foi realizada, na turma da 72 série do Ensino Fundamental,
procurou-se desenvolver uma pratica pedagdgica que auxiliasse os alunos a
ampliarem seus conhecimentos acerca da apropriacdo da escrita, mais
especificamente, como a pratica de reescrita de textos contribui na formacéo
da textualidade desses alunos.

Além de fundamentar-se na perspectiva historico-cultural, com
respaldo nos estudos bakhtinianos e nas contribuicbes de representativos
pesquisadores brasileiros na area de producéo escrita (referidos na pesquisa) o
estudo também pautou-se na proposta de trabalho com a linguagem escrita
contida no documento Diretrizes Curriculares (PARANA, 2006).

Nesse sentido, desde a elaboracdo do Plano de Trabalho
Docente, houve a preocupacdo em selecionar contetdos e atividades que

promovessem os conhecimentos dos alunos acerca da textualidade, visando
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sempre o carater interativo e dialdgico da linguagem escrita em diferentes
situacdes reais de comunicacao. A opcao pelo género literario, especificamente
a cronica, deveu-se ao fato de ser um texto com freqiiente circulagéo na pratica
social e que ativa a reflexdo critica dos alunos e a compreensao dos
acontecimentos do cotidiano.

Foram realizadas atividades de leitura, analise e interpretacéo de
diversas crbnicas (narrativa em prosa, argumentativa, em versos),
considerando suas especificidades quanto ao tema, ao modo composicional
(estrutura) e ao estilo (os usos da lingua). Além disso, foram observados
aspectos da situacao de producédo e de recepcao do género: tema, finalidade
do texto, local preferencial de circulagéo, interlocutor eleito e género proposto.

O desenvolvimento das atividades contou sempre com
intervencdo pedaglgica, por meio da qual a professora-pesquisadora
procurava auxiliar os alunos a internalizarem os conceitos discutidos em
relacdo as cronicas lidas, analisadas e interpretadas. Essas atividades
anteriores a producdo, em uma perspectiva de escrita como trabalho
(SERCUNDES, 2004), funcionam como suporte para o desenvolvimento dos
textos a serem produzidos.

Nesse sentido, para a pratica de producdo escrita desenvolvida
com a turma investigada, além de apoiar-se nos conhecimentos internalizados
por meio de atividades anteriores, centralizou-se o trabalho no uso social da
escrita.

Dessa forma, ao elaborar o comando de producéo escrita, a
professora-pesquisadora teve o cuidado de, como salienta Geraldi (1993),
deixar claro as circunstancias e as condicdes de producdo em que o texto
deveria ser produzido: finalidade, especificidade do género, local preferencial
de circulacéo e o interlocutor eleito.

Os comentarios realizados ap0s a apresentacdo do comando
evidenciaram que os estudantes ja haviam compreendido que a adequacao de
um texto é determinada pelas condicdes de producdo. O comando proposto
solicitava que os alunos elaborassem um texto mostrando a internet como um
importante meio de comunicagdo. Como género, propds-se uma cronica em

prosa (narrativa) que, apos revisada, seria afixada no mural do colégio.
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Mediados pela professora-pesquisadora, o0s alunos foram
socializando comentarios em relacdo as circunstancias de producao
contempladas no comando, o qual € denominado por Menegassi (2003) como
questdo-estimulo. E assim, estimulados pelo enunciado contido no comando,
0s estudantes iniciaram o planejamento de suas cronicas.

Durante a atividade de producédo, a professora-pesquisadora
percorria pela sala atendendo as solicitacdes dos alunos em relacao as suas
davidas na adequacao do texto, tanto no que diz respeito ao sentido como nos
aspectos formais. Os alunos que ndo solicitavam orientacdo pedagogica eram
abordados pela professora-pesquisadora para, se necessario, explicar
possiveis duvidas. E assim foi possivel estabelecer melhor interacdo entre
professor/aluno.

Entretanto, mesmo com a insisténcia pedagdgica, dois alunos
disseram que j& haviam concluido a producéo. Eles demonstravam ndo estar
preocupados em revisar os textos produzidos. E notavel que, ao contrario do
que propde o documento Diretrizes Curriculares (PARANA, 2006), o aluno esta
considerando o texto como um produto pronto e ndo como uma fase do
processo de producao.

Ao constatar a ocorréncia desse procedimento na turma
investigada, a professora-pesquisadora buscou novas estratégias para o
encaminhamento da pratica em desenvolvimento. Para tanto, sugeriu aos
alunos que lessem em voz alta as crénicas que haviam produzido.

ApOs o término da leitura de cada texto, os alunos, de modo geral,
foram estimulados pela professora-pesquisadora a observar e analisar as
dificuldades aparentes em cada producéo e, assim, discutiam, coletivamente,
ndo s6 as dificuldades apresentadas, como os aspectos bem desenvolvidos
nas cronicas produzidas.

Isso possibilitou aos alunos, como destaca Soares (2001), a
analise e reflexdo sobre os textos produzidos, considerando, como enfatiza
Bakhtin (1997), as especificidades quanto ao tema, ao modo composicional
(estrutura) e ao estilo (os usos da lingua).

Os alunos foram informados pela professora-pesquisadora que as
cronicas produzidas seriam analisadas individualmente, conforme critérios

estabelecidos com base no documento Diretrizes Curriculares (PARANA, 2006)
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e que, dessa forma, os textos poderiam retornar a seus produtores a fim de que
fossem reescritos considerando o sentido e a forma, de maneira que pudessem
atingir as finalidades da situacéo comunicativa pretendida.

As discussdes realizadas contribuiram para que os alunos se
apropriassem de caracteristicas contextuais, discursivas e linglisticas do
género textual solicitado para a producdo escrita. No geral, constatou-se que
as cronicas apresentavam bom nivel de desenvolvimento, mas que ainda seria
preciso intervir pedagogicamente na melhoria desses textos.

Nesse sentido, procurou-se desenvolver um trabalho de reescrita
de textos, que possibilitasse ao aluno um relacionamento mais interativo com o
proprio texto. Primeiramente, foram reescritos trechos de textos. Para essa
atividade, os alunos foram agrupados em dupla, sempre mediados pela
professora-pesquisadora e, interagindo com os colegas, puderam, de forma
muito participativa, trocar experiéncias sobre a adequacédo de seus textos.

ApOs socializarem as mudancgas efetivadas com a reescrita dos
trechos, foi sugerido aos alunos que reescrevessem seus proprios textos. Para
Sercundes (2004), partindo do proprio texto, o aluno tera melhores condi¢des
de conscientizar-se de suas dificuldades e buscar estratégias para adequar
suas producdes. E os alunos, de posse das crbnicas e das fichas contendo
obesrvacdes com base nos critérios analisados, reescreveram seus textos e,
novamente, puderam contar com a mediacdo pedagdgica da professora-
pesquisadora, orientando-0s em suas reescritas textuais.

Em relacéo a esse trabalho, Sercundes (2004, p. 94) destaca:

Dessa maneira, 0 estudante fica ciente de que é um usuario
da lingua escrita, porque a todo momento tera de rever a
propria producdo, fazer novas versdes do que escreveu, e
acabara incorporando outras possibilidades que a lingua
oferece de se transmitir a mesma mensagem, aproximando-
se, pois, da lingua padrao.

Nesse contexto, ao produzir novas versdes do texto por meio da
reescrita, proporcionou-se aos alunos a possibilidade de ampliar seus
conhecimentos em relacdo ao uso social da escrita e assim realizar

adequac®es tanto em relacéo a forma quanto ao significado.
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As cronicas, depois de reescritas pelos alunos, apresentaram-se
com melhor desenvolvimento, os fatos narrados ficaram mais detalhados e
sugerem uma analise critica com maior profundidade, além de despertar o
interesse do leitor pelo texto. As producdes reescritas atendem melhor as
circunstancias e as condicbes de producdo, com isso as especificidades da
cronica passaram a ter melhor desenvolvimento e adequacéao.

Com a reescrita dos textos, os alunos conscientizaram-se sobre
as contribuicdes propiciadas por essa pratica e compreenderam que as
reelaboracbes textuais os auxiliam a escrever textos bem desenvolvidos,
coerentes e que atendam as diferentes situacdes reais de comunicacao.

Assim, constata-se que, nas praticas de producdo escrita, a
intervencdo pedagdgica € essencial, para que, por meio das atividades
desenvolvidas, os alunos possam internalizar os conhecimentos sistematizados
pela cultura humana.

Os avancos obtidos permitem considerar que 0s sujeitos
envolvidos nesse estudo tomaram consciéncia das contribuicdes que o refazer
textual traz para a qualidade dos textos que produzem. Além disso, para esses
alunos, o texto escrito pode ser considerado como uma das formas de interagir

com autonomia na sociedade letrada na qual esta inserido.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS E/OU
RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo do projeto: Pratica Pedagdgica, textualidade e dialogia: um estudo com
alunos de 72 série.

O objetivo da pesquisa é investigar o nivel de producdo de textos em uma
turma de 72 série e verificar como € possivel promover a textualidade por meio
de reescritas textuais. Os instrumentos de pesquisa pautar-se-ao na realizacéo
de atividades praticas, registros e analises de producdes textuais escritas de
alunos de 72 série do Ensino Fundamental na Instituicdo publica de ensino,
cuja dependéncia administrativa é estadual, no municipio de Ivatuba, Regido
Norte do Parana. A importancia desse estudo justifica-se pela possibilidade de
auxiliar educadores e outros profissionais envolvidos com o
ensino/aprendizagem a compreenderem o0 processo de apropriacdo da escrita
sob a perspectiva Historico-Cultural, bem como evidenciar que as atividades
mediadas colaboram no desenvolvimento de produg¢des escritas significativas.
As analises referidas terdo base nos critérios estabelecidos em documentos
oficiais da Escola Publica do Parana, verificando o nivel previsto e a realidade
gue se apresenta nas producdes escritas. Dessa forma, a pesquisa sera
desenvolvida com o intuito de refletir sobre a préatica de reescrita de textos,
buscando identificar as intervencbes adequadas para a formagcdo da
textualidade. Os resultados da pesquisa serdo publicados em revistas,
congressos, simpoésios e encontros de natureza cientifica. Os participantes
poderdo contar com o total sigilo em relacdo aos dados de sua identificacéo,
como também terdo liberdade em recusar ou retirar o consentimento na
participacao desse estudo.

(responséavel pelo aluno) apds ter lido, entendido as informagdes e esclarecido
todas as minhas duvidas referentes a este estudo com a pesquisadora Nilza
Guidini Valentini, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, que o (a) meu (minha)
FIINO (), +oeeee oo participe do mesmo.

Assinatura (do pesquisado ou responsavel) ou impressao datiloscopia

Eu, Nilza Guidini Valentini, declaro que forneci todas as informacdes referentes
a pesquisa ao participante.

Pesquisadora:
Nome: Nilza Guidini Valentini Telefone: (44) 32731418
Endereco: Rua Marechal Floriano, 970. Centro. Ivatuba — PR.
CEP: 87130000
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO DA DIRECAO
ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo do projeto: Pratica Pedagdgica, textualidade e dialogia: um estudo com
alunos de 72 série.

O objetivo da pesquisa é investigar o nivel de producdo de textos em uma
turma de 72 série e verificar como € possivel promover a textualidade por meio
de reescritas textuais. Os instrumentos de pesquisa pautar-se-ao na realizacéo
de atividades praticas, registros e analises de producdes textuais escritas de
alunos de 72 série do Ensino Fundamental na instituicdo publica de ensino, cuja
dependéncia administrativa é estadual, no municipio de Ivatuba, Regido Norte
do Parana. A importancia desse estudo justifica-se pela possibilidade de
auxiliar educadores e outros profissionais envolvidos com o
ensino/aprendizagem a compreenderem 0 processo de apropriacdo da escrita
sob a perspectiva Historico-Cultural, bem como evidenciar que as atividades
mediadas colaboram no desenvolvimento de produg¢des escritas significativas.
As analises referidas terdo base nos critérios estabelecidos em documentos
oficiais da Escola Publica do Parana, verificando o nivel previsto e a realidade
gue se apresenta nas producdes escritas. Dessa forma, a pesquisa sera
desenvolvida com o intuito de refletir sobre a préatica de reescrita de textos,
buscando identificar as intervencbes adequadas para a formacdo da
textualidade. Os resultados da pesquisa serdo publicados em revistas,
congressos, simpoésios e encontros de natureza cientifica. Os participantes
poderdo contar com o total sigilo em relagcdo aos dados de sua identificacao,
como também terdo liberdade em recusar ou retirar 0 consentimento na
participacao desse estudo.

(responséavel pelo estabelecimento) apds ter lido, entendido as informagdes e
esclarecido todas as minhas duavidas referentes a este estudo com a
pesquisadora Nilza Guidini Valentini, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, que
esta pesquisa seja realizada no Colégio Estadual Sdo Francisco de Assis,
Ensino Fundamental e Médio, no periodo de marco a dezembro de 2007.

Assinatura (responsavel) ou impressao datiloscépia

Eu, Nilza Guidini Valentini, declaro que forneci todas as informacdes referentes
a pesquisa ao responsavel pela instituicdo publica de ensino.

Pesquisadora:
Nome: Nilza Guidini Valentini Telefone: (44) 32731418
Endereco: Rua Marechal Floriano, 970. Centro. Ivatuba — PR.
CEP: 87130000
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO DA EQUIPE
PEDAGOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo do projeto: Pratica Pedagdgica, textualidade e dialogia: um estudo com
alunos de 72 série.

O objetivo da pesquisa é investigar o nivel de producdo de textos em uma
turma de 72 série e verificar como € possivel promover a textualidade por meio
de reescritas textuais. Os instrumentos de pesquisa pautar-se-ao na realizacéo
de atividades praticas, registros e analises de producdes textuais escritas de
alunos de 72 série do Ensino Fundamental na instituicdo publica de ensino, cuja
dependéncia administrativa é estadual, no municipio de Ivatuba, Regido Norte
do Parana. A importancia desse estudo justifica-se pela possibilidade de
auxiliar educadores e outros profissionais envolvidos com o
ensino/aprendizagem a compreenderem 0 processo de apropriacdo da escrita
sob a perspectiva Historico-Cultural, bem como evidenciam que as atividades
mediadas colaboram no desenvolvimento de produgdes escritas significativas.
As analises referidas terdo base nos critérios estabelecidos em documentos
oficiais da Escola Publica do Parana, verificando o nivel previsto e a realidade
gue se apresenta nas producdes escritas. Dessa forma, a pesquisa sera
desenvolvida com o intuito de refletir sobre a préatica de reescrita de textos,
buscando identificar as intervencbes adequadas para a formacdo da
textualidade. Os resultados da pesquisa serdo publicados em revistas,
congressos, simposios e encontros de natureza cientifica. Os participantes
poderdo contar com o total sigilo em relagcdo aos dados de sua identificacao,
como também terdo liberdade em recusar ou retirar 0 consentimento na
participacao desse estudo.

(responséavel pela equipe pedagdgica deste estabelecimento) apés ter lido,
entendido as informacdes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a
este estudo com a pesquisadora Nilza Guidini Valentini, CONCORDO
VOLUNTARIAMENTE, que esta pesquisa seja realizada no Colégio Estadual
Sao Francisco de Assis, Ensino Fundamental e Médio, no periodo de marc¢o a
dezembro de 2007.

Assinatura (responsavel) ou impressao datiloscépia

Eu, Nilza Guidini Valentini, declaro que forneci todas as informacdes referentes
a pesquisa ao responsavel pela instituicdo publica de ensino.

Pesquisadora:
Nome: Nilza Guidini Valentini Telefone: (44) 32731418
Endereco: Rua Marechal Floriano, 970. Centro. Ivatuba — PR.
CEP: 87130000



APENDICE D- CRITERIOS PARA AVALIACAO DE CRONICAS

CRITERIOS PARA AVALIACAO DE CRONICAS

ALUNO (A):

NO

72 SERIE “A”
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1- Atende as circunstancias e condicdes
de producao?

2- Adequacao do repertdrio lexical.

3- Apresenta: coeréncia, clareza e
sequéncia légica?

4- Demonstra criatividade ao narrar os
fatos?

5 -Adequacao do titulo ao assunto.

6- Apresenta coeréncia no foco
narrativo?

7- Caracterizacao dos personagens no
decorrer da cronica.

8- Caracterizacdo do espaco (local em
gue os fatos ocorrem).

9- Envolve conflito (problema)?

10- Apresenta climax (suspense)?
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11- Construiu desfecho para o enredo?

12- Utiliza expressdes que indicam a
passagem do tempo e continuidade do
assunto?

13- Empregou corretamente o discurso
(direto/indireto)?

14- Organizacao dos paragrafos.

15- Emprego de pontuacao.

16- Concordancia verbal e nominal.

17- Articula frases e paragrafos por meio
de conectores?

18- Estética: tracado da letra,
espacamento.

18- A escrita das palavras atende as
normas ortogréaficas?

19- Utiliza acentuacgéo de forma
adequada?

20- Escrita das palavras em relacdo as
normas ortogréficas.
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ANEXOS
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ANEXO A — CRONICA EM PROSA NARRATIVA
Na escuridao miseravel
Fernando Sabino

Eram sete horas da noite quando entrei no carro, ali no Jardim
Botanico. Senti que alguém me observava, enquanto punha o motor em
movimento. Voltei-me e dei com uns olhos grandes e parados como os de um
bicho, a me espiar, através do vidro da janela, junto ao meio-fio. Eram de uma
negrinha mirrada, raquitica, um fiapo de gente encostado ao poste como um
animalzinho, ndo teria mais que uns sete anos. Inclinei-me sobre o banco,
abaixando o vidro:

- O que foi, minha filha?

Perguntei, naturalmente, pensando tratar-se de esmola.

- Nada nédo senhor — respondeu-me, a medo, um fio de voz infantil.

- O que é que vocé esta me olhando ai?

- Nada nédo senhor — repetiu. — Tou esperando o onibus...

- Onde é que vocé mora?

- Na praia do Pinto.

- Vou para aquele lado. Quer uma carona?

Ela vacilou, intimidada. Insisti, abrindo a porta:

- Entra ai, que eu te levo.

Acabou entrando, sentou-se na pontinha do banco, e enquanto o carro
ganhava velocidade, ia olhando duro para a frente, ndo ousava fazer o menor
movimento. Tentei puxar conversa:

- Como € o seu nhome?

- Teresa.

- Quantos anos vocé tem, Teresa?

- Dez.

- E 0 que estava fazendo ali, tdo longe de casa?

- A casa da minha patroa € ali.

- Patroa? Que patroa?

Pela sua resposta, pude entender que trabalhava na casa de uma
familia no Jardim Botanico: lavava roupa, varria a casa, servia a mesa. Entrava

as sete da manha, saia as oito da noite.
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- Hoje sai mais cedo. Foi jantarado.

- Vocé ja jantou?

- N&o. Eu almocei.

- Vocé nao almoca todo dia?

- Quando tem comida pra levar, eu almo¢o; mamée faz um embrulho
de comida pra mim.

- E quando néao tem?

- Quando néo tem, ndo tem — e ela até parecia sorrir, me olhando pela
primeira vez. Na penumbra do carro, suas feicbes de crianca, esqualidas,
encardidas de pobreza, podiam ser as de uma velha. Eu ndo me continha mais
de aflicdo, pensando nos meus filhos bem-nutridos — um engasgo na garganta
me afogava no que os homens experimentados chamam de sentimentalismo
burgués:

- Mas ndo te ddo comida la? — perguntei revoltado.

- Quando eu peco eles dao. Mas descontam no ordenado, maméae
disse para eu n&o pedir.

- E quanto é que vocé ganha?

Diminui a marcha, assombrado, quase parei o carro. Ela mencionara
uma importancia ridicula, uma ninharia, ndo mais que alguns trocados. Meu
impulso era voltar, bater na porta da tal mulher e meter-lhe a méo na cara.

- Como é que vocé foi parar na casa dessa... foi parar nessa casa? —
perguntei ainda, enquanto o carro, ao fim de uma rua do Leblon, se aproximava
das vielas da praia do Pinto. Ela disparou a falar:

- Eu estava na feira com maméae e entdo madame pediu para eu
carregar as compras e ai noutro dia pediu pra mamae pra eu trabalhar na casa
dela, entdo mamae deixou porque mamae nao pode deixar os filhos todos
sozinhos e |4 em casa é sete meninos fora dois grandes que ja sdo soldados
pode parar que é aqui moco, obrigado.

Mal detive o carro, ela abriu a porta e saltou, saiu correndo, perdeu-se
logo na escuriddo miseravel da praia do Pinto.
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ANEXO B — CRONICA ARGUMENTATIVA
A informacgéo veste hoje o homem de amanha

Carlos Eduardo Novaes

Pelé tinha toda razdo ao pedir pelos microfones — no dia em que
marcou seu milésimo gol — que se cuidasse mais das criancinhas. Realmente é
necessario mais cuidado com elas. Eu conheco muita criancinha que ja anda
lendo a Playboy.

N&o, meus caros, as criancinhas ndo sdo mais aquelas. Estéo
perdendo rapidamente a infancia. E a prosseguir nesse ritmo, daqui a pouco
com cinco anos ja serdo adolescentes. Ha pouco tempo, remexendo o
passado, dei de cara com um pido, velho companheiro de brincadeiras de rua.
Sem saber o que fazer com ele, resolvi dar de presente para o filho do porteiro.
O garoto pegou-o, examinando-0 sem muita animagdo e me perguntou
insensivel:

- O que é que é isso?

Seu pai que se aproximava respondeu: um pido. E esquecendo-se por
um momento de suas func¢des na portaria apanhou o brinquedo, agachou-se e
numa animagdo quase infantil ficou tentando solta-lo. O filho, em pé, ao seu
lado, olhou-o fixo, virou-se para mim e assumindo um ar critico comentou:

- Olha ai — disse apontando para o pai abaixado - parece um débil
mental.

Segundo os educadores, as mudancas decorrem do fato de as
criancas desta década crescerem muito bem informadinhas. Um jornal publicou
uma matéria baseada em pesquisa realizada entre criancas de 3 a 15 anos (se
€ que hoje ainda se pode chamar um cidad&o de 15 anos de crianca) cujo titulo
era: “Como se esta fazendo o homem de amanha”. Eu particularmente creio
gue o homem de amanha continua sendo feito com os mesmos ingredientes
com que se fazia o0 homem de ontem, ou seja: um homem e uma mulher, que
devem ser temperados com uma pitadinha de amor antes de levados ao forno.
Mas nao € isso que interessa. Num determinado trecho, a reportagem dizia: “O
menino André Luis, de quatro anos, viu pela TV a chegada do homem a lua.
Achou o fato natural, pois estava informado sobre os preparativos e podia
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descrever perfeitamente o modulo lunar. Sabia de cor o nome dos astronautas
e discutia sobre as possibilidades de o homem chegar a Marte”. Os senhores
estdo sentindo o drama? André Luis sabia mais sobre o espaco do que
qualquer datilégrafo da NASA.

A pesquisa revela também que as novas criancas preferem novelas e
outros tipos de programas aos feitos especificamente para a classe. Outro dia
fui a casa do vizinho pedir gelo, e ao chegar assisti a maior discussao entre ele
e o filho de cinco anos diante da televisdo. Meu vizinho querendo desenhos
animados e seu filho interessado no National Geographic.

Antigamente os campos estavam bem definidos: as criancas de um
lado e os adultos do outro. Agora ndo ha mais fronteiras. As criancas invadiram
e tomam de assalto o mundo dos adultos. Eu me lembro do dia em que, com
guatro ou cinco anos, meu pai me levou ao Joquei Clube. Paramos ali junto ao
padoque e pela primeira vez vi um cavalo de perto. Excitado com a novidade,
depois de um esforco — se vocés me permitem: cavalar - o maximo que
consegui perguntar a meu pai era o que o cavalo comia. Pois bem, ontem voltei
com 0 meu sobrinho de seis anos ao hipédromo. Recostamos no padoque
perto de um cavalo castanho e eu me recordei da cena com meu pai.
Imaginando que o garoto poderia me fazer a mesma pergunta, antecipei-me
com um certo orgulho e fui logo Ihe informando que “o cavalo come aveia,
alfafa, e cenoura”. Quando acabei de falar o menino langou um olhar enfastiado
e disse:

- O que o cavalo come eu ja sei, tio. Agora eu estou interessado em

saber é quanto ele vai pagar na ponta.
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ANEXO C - CRONICA EM LETRA DE MUSICA

O meu guri
Chico Buarque de Holanda

Quando, seu mo¢o, nasceu meu rebento
N&o era o0 momento dele rebentar

Ja foi nascendo com cara de fome

E eu néo tinha nem nome pra |he dar
Como fui levando, néo sei lhe explicar
Fui assim levando ele a me levar

E na sua meninice ele um dia me disse
Que chegava la

Olha ai

Olha ai

Olha ai, ai 0 meu guri, olha ai

Olha ai, ai 0 meu guri e ele chega

Chega suado e veloz do batente

E traz sempre um presente pra me encabular
Tanta corrente de ouro, seu mogo

Que haja pescoco pra enfiar

Me trouxe uma bolsa ja com tudo dentro
Chave, caderneta, terco e patua

Um lenco e uma penca de documentos

Pra finalmente eu me identificar, olha ai
Olha ai, ai 0 meu guri, olha ai

Olha ai, € o meu guri e ele chega

Chega no morro com o carregamento
Pulseira, cimento, reldgio, pneu, gravador
Rezo até ele chegar ca no alto

Essa onda de assaltos ta um horror

Eu consolo ele, ele me consola



Boto ele no colo pra ele me ninar
De repente acordo, olho pro lado
E o danado ja foi trabalhar, olha ai
Olha ai, ai 0 meu guri, olha ai
Olha ai, € o meu guri e ele chega

Chega estampado, manchete, retrato

Com venda nos olhos, legenda e as iniciais
Eu ndo entendo essa gente, seu mogo
Fazendo alvorogo de mais

O guri no mato, acho que ta rindo

Acho que ta lindo de papo pro ar

Desde o comeco, eu nao disse, seu mogo?
Ele disse que chegava la

Olha ai, olha ai

Olha ai, ai 0 meu guri, olha ai

Olha ai, € 0 meu guri
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