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TODO CAMBIA

Cambia lo superficial
Cambia también lo profundo
Cambia el modo de pensar
Cambia todo en este mundo
Cambia el clima con los afos
Cambia el pastor su rebano

Y asi como todo cambia
Que yo cambie no es extraino
Cambia el mas fino brillante
De mano en mano su brillo
Cambia el nido el pajarillo
Cambia el sentir un amante
Cambia el rumbo el caminante
Aunque esto le cause dafio
Y asi como todo cambia
Que yo cambie no extrafio

Cambia, todo cambia

Cambia, todo cambia

Cambia, todo cambia

Cambia, todo cambia
Cambia el sol en su carrera
Cuando la noche subsiste
Cambia la planta y se viste

De verde en la primavera
Cambia el pelaje de la fiera
Cambia el cabello el anciano

Y asi como todo cambia
Que yo cambie no es extrafio

Pero no cambia mi amor

Por mas lejos que me encuentre

Ni el recuerdo ni el dolor
De mi pueblo y de mi gente

Lo que cambio ayer

Tendra que cambiar mafana

Asi como cambio yo

En esta tierra lejana

Cambia, todo cambia

Cambia, todo cambia

Cambia, todo cambia

Cambia, todo cambia

JULIO NUMHAUSER (1982)
Interpretada por Mercedes Sosa (1984)
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RESUMO

Esta pesquisa, vinculada a linha de pesquisa Historia da Educacgao, Politicas e Praticas
Educativas e ao Grupo de Estudos e Pesquisas Estado, Politicas Educacionais e
Formacdo de Professores/as (EPEFOP), tem como objetivo central verificar as
implicagdes da Contrarreforma do Ensino Médio no estado do Parana e as formas de
resisténcia sob a ética das escolas de acampamentos e assentamentos do MST que
organizam sua proposta em Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudo.
Tais escolas sao sintese da conquista e consolidagao da politica publica de Educagao
do Campo efetivada no Brasil nas ultimas duas décadas. Na perspectiva do materialismo
histérico-dialético, recorreu-se a revisdo bibliografica, a analise de documentos, a
exemplo de materiais publicados em sites de agentes privados, bem como aos
documentos produzidos pelas Escolas e socializados junto ao Coletivo Estadual de
Educacgao do MST no estado do Parana (CEEMST/PR). Envolveu, ainda, a realizagéo
de entrevistas semiestruturadas com um dos responsaveis pela coordenagao do
Coletivo Estadual de Educagao do MST/PR e um membro de cada coletivo pedagdgico
das escolas que oferecem o Ensino Médio, a fim de identificar como o conjunto das
escolas de areas de acampamentos e assentamentos do MST que organizam sua
proposta educacional através dos Ciclos de Formagao Humana (CFH) com Complexos
de Estudo tém se posicionado diante da Contrarreforma do Ensino Médio. Verificou-
se que a politica educacional em tela, situada no modelo neoliberal, apresenta uma
politica curricular autoritaria, marcada pela auséncia de participacdo da classe
trabalhadora, o que acirra a dualidade no sistema escolar brasileiro e mantém o
controle e a exploragcao sobre a classe trabalhadora, com vistas ao empresariamento
da educacgao publica. A contrarreforma que esta em vigor padroniza o curriculo
paranaense (CREP), nega a Educagdo do Campo e reduz as possibilidades de
desenvolvimento da reflexdo critica e analitica ao reduzir ou retirar disciplinas das
areas das ciéncias humanas e incorporar componentes curriculares voltados ao
aprender a aprender, ou aprender a empreender. Revelaram-se resisténcias e
alternativas a politica curricular em tela com a luta fundante pela revogacéo, no
contexto investigado — a exemplo da criagédo do ltinerario Integrado — para promover
a formacédo omnilateral da juventude campesina. Compreende-se que € urgente a
revogacao da Contrarreforma do Ensino Médio e que as Escolas organizadas em CFH
com Complexos de Estudo podem contribuir para a configuragédo de um Ensino Médio
centrado no trabalho enquanto método geral, na dire¢cdo contraria a Contrarreforma,
como expressao de um projeto de educagdo vinculado aos interesses da classe
trabalhadora para a construgdo de uma nova hegemonia.

Palavras-chave: Estado; Educagdo do Campo; Escolas em Acampamentos e
Assentamentos do MST; Contrarreforma do Ensino Médio; Lei n° 13.415/2017.
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ABSTRACT

This research, which is linked to the History of Education, Educational Policies and
Practices research line and the State, Educational Policies and Teacher Training
(EPEFOP) Study and Research Group, has the central objective of verifying the
implications of the High School Counter-Reform (Law n. 13.415/2017) in the state of
Parana and the forms of resistance from the MST camp and settlement schools that
organize their proposal in Human Formation Cycles with Study Complexes. These
schools are a synthesis of the conquest and consolidation of the public policy of Rural
Education in Brazil over the last two decades. From the perspective of historical-
dialectical materialism, we used a bibliographical review; document analysis, such as
materials published on the websites of private agents, as well as documents produced
by the schools and shared with the MST State Education Collective in the state of
Parana (CEEMST/PR), and semi-structured interviews with one of the coordinators of
the State Education Collective of the MST/PR and a member of each pedagogical
collective of the schools that offer secondary education; in order to identify how the
group of schools in MST encampments and settlements, which organize their
educational proposal from the Human Formation Cycles (CFH) with Study Complexes,
have positioned themselves in the face of the High School Counter-Reform. It was found
that the educational policy in question, based on the neoliberal model, is an authoritarian
curricular policy, marked by the absence of working-class participation, which
exacerbates duality in the Brazilian school system, in order to maintain control and
exploitation over the working class, with a view to the entrepreneurialization of public
education. The counter-reform that is in force has standardized the Parana curriculum
(CREP), denies rural education, among other specificities of education, reduces the
possibilities for developing critical and analytical reflection, by reducing or removing
subjects from the humanities and incorporating curricular components aimed at learning
to learn, or learning to undertake. Resistance and alternatives to the curricular policy
in question were revealed alongside the fundamental struggle to repeal it, in the context
investigated, such as the creation of the Integrated Itinerary, to promote the omnilateral
training of peasant youth. It is understood that there is an urgent need to repeal the High
School Counter-Reform and that the schools organized in CFHs with Study Complexes
can contribute to the configuration of a High School centred on work as a general
method, in the opposite direction to the Counter-Reform, as an expression of an
education project linked to the interests of the working class for the construction of a new
hegemony.

Key words: State; Rural Education; Schools in MST Camps and Settlements; High
School Counter-Reform; Law. 13.415/2017.
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1. INTRODUGAO

Compreender o papel desempenhado pelas reformas neoliberais,
materializado na implementagdo da Contrarreforma do Ensino Médio em articulagéo
com a Base Nacional Comum Curricular (BN

No inicio dos anos 2000, quando cursava o Ensino Médio, tive' o primeiro
contato com a luta pela terra mediante a participagcdo em um projeto escolar que
objetivava apresentar o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Dois
anos apos a conclusao do projeto, conheci o Acampamento Dorcelina Folador, no
Distrito de Rio do Salto, Cascavel-PR, por meio de familiares e trabalhadoras/es rurais
desempregados que buscaram no acampamento melhores condigdes de vida. Neste
periodo, cursava magistério de nivel pés-médio na cidade de Toledo-PR e residia na
cidade de Sao Pedro do Iguagu-PR. Contudo, sempre que possivel, visitava estes
familiares, responsaveis por me apresentar o acampamento.

Em uma destas visitas, fui convidada pela diregcao do acampamento a participar
de um curso sobre a implementagao da nova organicidade do MST (2003). Durante o
curso, recebi o convite para ser educadora na escola que seria organizada e somar-
me ao acampamento. No entanto, havia uma condigdo: teria que abandonar o
magistério pois, segundo a entao dirigente, “este tipo de magistério ndo nos serve, a
educacao que queremos € outra”.

Estranhei tal fala e fiquei um tanto assustada, pois 0 magistério que cursava
havia sido a melhor oportunidade que tivera até entao, e que inclusive n&o era gratuito
e representava um grande esfor¢co no orgcamento de meus pais. Além disso, era
preciso me deslocar do campo, local que residia, para outra cidade a fim de participar
das aulas. Em contrapartida, poderia cursar graduagdo em pedagogia, caso fosse
aprovada no vestibular. Aceitei o desafio e, no segundo semestre de 2003, participei
do | Curso de Formacao das/os Educadores/as das Escolas Itinerantes do PR, no
entdo Acampamento 10 de Maio, em Quedas do Iguagu. O curso foi basilar para
conhecer a proposta de educacdo e de escola do Movimento. Assim, pude

compreender a fala da entdo dirigente do Setor de Educagdo. Na sequéncia, iniciou-

" Na introdugéo, ao referir a minha trajetéria no MST, adotei a primeira pessoa do singular. Todavia, ao
longo da dissertagédo optou-se pela 32 pessoa do singular.
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se a organizagao e os trabalhos da escola no Acampamento Dorcelina Folador.

Neste periodo, também atuei como educadora da Ciranda Infantil no |
Seminario Estadual de Educag¢ado do Campo (2003), em Faxinal do Céu, Pinhdo-PR.
No Seminario, tive o primeiro contato com o debate da Educagdo do Campo e com os
Movimentos Sociais que a compdem. Apds o evento, participei de um curso nacional
de Educacéo Infantil ministrado pelo MST na cidade de Cajamar- SP.

Ainda no segundo semestre de 2003, somavam-se quase 200 criangas e
adolescentes fora da escola no Acampamento Dorcelina Folador. Ndo havia vagas,
tampouco disponibilidade do municipio em atender tais sujeitos na escola do distrito.
As criangas que conseguiram vagas na escola distrital estudavam em turmas
separadas; elas relatavam que as outras criangas e também profissionais da escola
reproduziam alguns estigmas: de que cheiravam a fumaga e demais comentarios
negativos sobre o MST e sobre a vida que levavam.

Inicialmente, a Escola Itinerante no Acampamento Dorcelina Folador atendeu
as criangas da Educacéao Infantil em anos iniciais que estavam sem vaga na rede
municipal de Cascavel-PR. As aulas ocorriam na igreja, sob a sombra das arvores,
em volta do cérrego do acampamento e em dois barracos de lona construidos pela
comunidade para esta finalidade. O alimento das criangas provinha de doagdes € era
preparado na casa da alimentacdo do acampamento. As/os educadoras/es eram as
pessoas com maior escolaridade do acampamento, dispostas a contribuir de maneira
voluntaria.

Em dezembro de 2003 a Escola Itinerante do MST foi reconhecida pelo Estado
por meio da Secretaria Estadual de Educacao do PR. Apds o reconhecimento, houve
a formalizacdo de um convénio? responsavel pela contratagdo de educadoras/es do
proprio acampamento. Exigia-se, para tanto, o Ensino Médio completo, e a admisséao
era por tempo determinado — podendo ser posteriormente renovada. E importante
destacar que o PR atualmente € o unico estado da federagdo em que o Movimento
conseguiu garantir a continuidade da Escola Itinerante, que no ano de 2023 completou
20 anos de existéncia. A referida instituicdo alfabetizou e escolarizou muitas criangas,
jovens e adultos/as acampadas e acampados em situagao de itinerancia e formou

profissionais dispostos/as a seguir construindo a Educagéao do Campo.

2 A seg@o 4 apresenta mais elementos sobre o processo de reconhecimento da Escola Itinerante no
PR, bem como sobre o Convénio firmado entre a SEED/PR e a Associagdo de Cooperagao Agricola do
PR.
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O MST sempre visou a formacado de educadores através de cursos formais
(magistério, pedagogia, entre outras licenciaturas), tendo sido este um dos requisitos
do convénio. Na pratica, atuava-se em dupla na sala de aula, porém sé uma/um
educadora/or era contratada/o. Tal organizagao foi necessaria a fim de que o coletivo

pudesse seguir estudando através de cursos na modalidade de alternancia,
assim era possivel garantir pelo menos um educador em sala. Enquanto educador
dedicava-se a docéncia, o outro frequentava a universidade e, quando o mesmo
retornava, o educador que permanecera em sala dava prosseguimento aos estudos —
alguns educadores cursavam EJA no periodo noturno no proprio acampamento. Além
disso, a escola contemplava ama ciranda infantil, espaco educativo para as criangas
menores, fora da idade escolar, filhas e filhos dos trabalhadores da escola
(principalmente maes).

Em 2004 teve inicio a primeira turma de Pedagogia da Terra do Parana3, a qual
pude integrar. A turma, inicialmente pleiteada pelo MST, tornou-se a primeira
acao/atividade concreta forjada pela Articulagdo Paranaense por uma Educacéo do
Campo. No decorrer do curso, adotou a denominagéo Pedagogia da Terra — Turma
Antbnio Gramsci. Outrossim, foram realizados seminarios a fim de compreender este
intelectual organico, sendo que a época praticamente todos os materiais acessados
sobre Gramsci estavam em espanhol. O curso foi ministrado sob a 6tica da Pedagogia
da Alternancia que, mais do que um método, € uma condi¢ao para os povos do campo,
das aguas e das florestas seguirem com os estudos.

ApOs quatro anos de atuagdo como educadora na Escola Itinerante, batizada
pelas familias de Zumbi dos Palmares, passei a atuar por cerca de mais quatro anos
na coordenagao pedagdgica da escola. Neste periodo, entre as muitas lutas, a Escola
acompanhou as familias em ocupagdes de terra, ocupagdo de pedagio, marchas,
encontros e jornadas de agroecologia, o que favoreceu a emergéncia de outras quatro
Escolas Itinerantes na regigo.

Apos este periodo, fui convidada a atuar na coordenagao pedagdgica de outra
Escola Itinerante que estava sendo organizada em um acampamento no municipio de
Porecatu-PR. Um lugar dizimado pela grilagem de terras e pela monocultura da cana,
assolado pela fome, pela desumanizacao e falta de oportunidades de trabalho, estudo,

entre outros. O Acampamento foi construido sobre o antigo aterro sanitario da cidade,

3 Instituto de Educacéo Josué de Castro, Veranopolis-RS
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cercado por canaviais; o local era sede de uma das fazendas de um grupo financeiro
de ambito nacional. No local, antes da ocupacdo, foram resgatadas/os
trabalhadoras/es em regime analogo a escravidao.

Ao conhecer tal realidade, foi possivel constatar que o coronelismo ali ainda
estava vivo e latente. A despeito das adversidades extremas naquele entdo, a escola
foi organizada. As aulas, inicialmente, eram ministradas nas sombras dos pés de jaca,
as/os jovens que se disponham a serem educadores possuiam 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental. Aos poucos, por meio de doagdes de amigas e amigos do MST
e da comunidade, a escola foi construida em lona e madeirite, ocasido em que as/os
educadoras/es avangaram no processo de escolarizagdo por meio da EJA oferecida
no municipio e, posteriormente, puderam ingressar em cursos de graduagao. Além
disso, uma parceria com a Universidade Estadual de Londrina (UEL) propiciou um
curso de formacao de educadoras/es, imprescindivel a constituicdo e formacao da
escola e a legitimagdo da mesma na regiao norte do PR.

Os canaviais foram sendo substituidos por milho, feijao, banana, quiabo,
abobora, entre outras variedades. Na inauguracao desta escola, que recebeu o nome
de Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu, um dos acampados confeccionou
uma faixa com lona preta e tinta branca com a seguinte frase: “Escola Itinerante, um
broto de esperanca na luta pela vida e pela terra”. Atualmente, a Escola Itinerante
Herdeiros da Luta é exemplo de resisténcia e organizagao coletiva. Aos poucos, as
familias construiram uma estrutura de alvenaria, com pinturas de lutadoras e
lutadores, e transformaram a paisagem com flores e arborizagéo.

Infelizmente, ndo foram entrevistadas a diregdo e coordenacado da referida
escola devido a uma falha de comunicagao. Nos quase quatro anos em que atuei em
Porecatu, ndo foi possivel oferecer o Ensino Médio, e a escola também nao foi listada
no retorno a solicitagao sobre as escolas que organizavam sua proposta em Ciclos de
Formagdo Humana e Complexos.

Atuei na coordenacgao do Setor Estadual de Educagao do Parana, dividindo a
tarefa por mais de trés anos com a coordenacao da Escola Herdeiros da Luta de
Porecatu, e passei outros quatro anos na coordenagéo de um projeto de Educagao de
Jovens e Adultos. Durante o periodo de atuagdo nas Escolas Itinerantes e na
coordenacgao do Setor de Educagédo, elaborou-se a proposta curricular das Escolas

Itinerantes e do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak em Ciclos de Formagao Humana
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com Complexos de Estudo®.

A proposta é o foco deste estudo e se apresenta como alternativa educacional
da classe trabalhadora, orientada pela concepcao de educacédo desenvolvida pelo
MST em consonancia com a luta pela reforma agraria no Brasil. Além disso, ela
dialoga com a experiéncia historica da classe trabalhadora em diferentes lugares —
mas sobretudo com a experiéncia socialista — gragas a especificidade de sua atuagao
nas areas de reforma agraria popular e no movimento da luta de classes no campo
(MST, 2013).

O Projeto de EJA supracitado objetivava a alfabetizag&do de jovens e adultos/as
no estado do Parana, e contou com 60 turmas, distribuidas em todas as regides do
estado. Sua viabilizacdo se deu em virtude da parceria entre MST, PRONERA e
UNIOESTE. Novamente, emergiu um grande desafio: compreender as varias
dimensdes do trabalho da EJA em uma extensa area administrativa. O projeto
oportunizou conhecer varios acampamentos e assentamentos, educadoras e
educadores, e reavivou a organicidade do movimento — mediante a organizagao das
turmas de EJA — adormecida em alguns locais .

Concomitantemente a fase de implementagcédo das turmas do projeto de EJA
(2014 e 20015), cursei a Turma Il de Especializagdo em Trabalho, Educagao e
Movimento Sociais, uma parceria entre a Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio (EPSJV/FIOCRUZ), MST, PRONERA e Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). O curso adotou como metodologia
a Pedagogia da Alternancia e permitiu avangar na compreensao tanto do materialismo
historico-dialético quanto das relagbes entre trabalho e educacdo, tendo como
principais referenciais tedricos Marx e Gramsci.

Ao findar o projeto de EJA e o periodo de atuagédo na Coordenagao do Setor de
Educacgao, fui assentada no Assentamento Eli Vive |, no municipio de Londrina-PR.
Desde entdo, sou professora vinculada a Rede Municipal de Educacao de Londrina e
atuo com a Educagao Basica na Escola do Campo Trabalho e Saber, situada no
referido assentamento.

A experiéncia pessoal e profissional permitiu um olhar panoréamico para a

Educacio Basica, bem como a identificagdo com a etapa educacional em questao

4 Processo que também sera apresentado na sec¢éo 4. Ao considerar o tempo para realizagdo desta
pesquisa e em fungao de tal proposta ser referéncia basilar do PPP das demais escolas investigadas,
optou-se pelo estudo de tal proposta.
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que, inicialmente, nao era foco da pesquisa. O projeto anterior tratava da militarizagao
das escolas publicas no estado do Parana. Contudo, no decorrer da primeira disciplina
cursada no Programa de P6s-Graduagao em Educagao da Universidade Estadual de
Maringa (PPE/UEM) e a partir do contato com os/as colegas de pds-graduacgéo e
temas de pesquisa, senti a necessidade “existencial” de evidenciar a Educagao do
Campo, bem como de seu contexto, praticas e lutas no ambito das Politicas
Educacionais — temas t&o caros a nds, trabalhadoras e trabalhadores.

Nesta perspectiva, identificou-se no Setor de Educagcdo MST/PR a necessidade
de compreensao da Contrarreforma do Ensino Médio no contexto das escolas que
organizam sua proposta por Ciclos de Formagcdo Humana e Complexos de Estudo,
fundamentados na luta por uma Educag¢ao do Campo no estado do Parana. Portanto,
esta pesquisa insere-se numa trajetoria de estudo, trabalho e militdncia, em especial
nos processos educativos em acampamentos e assentamentos do MST, os quais vém
materializando-se em areas da Reforma Agraria Popular. Compreende-se que o MST
sempre lutou pelo acesso e pela qualidade social da educagéo das criangas, jovens e
adultos, acampadas/os e assentadas/os ao organizar, junto a outros movimentos
sociais e organizagdes campesinas, a luta por uma Educag¢do do Campo a partir da
década de 1990.

Do ponto de vista académico, considero imprescindivel pesquisar experiéncias
da Educagao do Campo que demostram ser possivel fazer a escola publica superando
a dualidade educacional, bem como observar os fatores que configuram tais
experiéncias. Nesta perspectiva, elenca-se o estudo das escolas organizadas em
Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudo, com foco na etapa
educacional do Ensino Médio. Trata-se de uma proposta construida coletivamente
pelo Setor de Educacdo do MST em parceria® com professores das universidades
estaduais e federais do Parana, e que culminou, a partir de 2009, na reformulagao da
proposta curricular das escolas de assentamento e acampamento, com foco nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio (MST, 2021).

A Educacgao do Campo posiciona-se contra a légica segundo a qual o campo é
concebido como lugar de negdcio a servico do capital. Sua génese reside na

mobilizagdo dos movimentos sociais do campo ao produzir importantes agcdes na

5 Nao houve uma formalizago institucional de tal parceria, as/os professoras/es envolvidos/as foram
convidados/as pelo Setor de Educagdo do MST, com presenca de professores/as das seguintes
Universidades: UNIOESTE, UEL, UNICAMP, UFSC e UNICENTRO).
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reivindicagao por politicas publicas educacionais que atendam aos povos campesinos
(Verdério; Barros, 2020). A luta por uma Educagcdo do Campo para os movimentos
sociais tem, entre seus elementos sustentadores, a defesa pela implantacdo e
permanéncia de escolas publicas em acampamentos e assentamentos da Reforma
Agraria Popular (Caldart, 2011).

A Educagao do Campo busca orientar a pratica escolar a partir de principios
formativos que a aproximem da vida em comunidade, na perspectiva da formagao
integral dos sujeitos (Molina, 2012). De maneira contraria aos pressupostos que
sustentam a construcdo da Educacdo do Campo e da demarcacao do Ensino Médio
como etapa final da educacgao basica — que devera possibilitar as novas geracoes a
continuidade do processo formativo, com vistas a inser¢cao académica e ao mundo do
trabalho com criticidade — menciona-se o conservadorismo presente na sociedade
brasileira, expresso na consolidag&o do projeto neoliberal. Cita-se, como exemplo de
uma de suas expressodes concretas, a Contrarreforma do Ensino Médio.

As transformagdes recentes na area da educagao que incidem diretamente na
Educacdo do Campo estdo atreladas, segundo Verdério e Barros (2020), a um
contexto mais amplo de desmonte das politicas publicas e educacionais conquistadas
nas ultimas décadas.

A partir da definigao do objeto de estudo, especificamente a etapa educacional
do Ensino Médio, a investigagdo assumiu como problematica central: quais sao as
implicagdes da Contrarreforma do Ensino Médio no estado do Parana e as formas de
resisténcia das escolas em acampamentos e assentamentos do MST? Em
decorréncia desta questdo, questbes secundarias contribuiram no processo
metodolégico: como o estado, por meio de um de seus aparelhos, a exemplo da
Secretaria Estadual de Educagdo (SEED-PR), vem definindo e implementando a
Contrarreforma do Novo Ensino Médio nas escolas vinculadas ao MST? Como o
Coletivo Estadual de Educagao do MST/PR e os coletivos pedagodgicos de tais escolas
tém se posicionado perante as definicbes e implementagcbes regulatérias da
SEED/PR?

Tem-se como hipétese que, mesmo diante da organizagao coletiva das escolas
supracitadas a fim de edificar a resisténcia no ambito curricular em relacdo a
contrarreforma do EM, nao € possivel deter as implicagdes em termos de concepgao
e de trabalho pedagdgico que afetam e produzem retrocessos no contexto das escolas

organizadas em Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudo.



21

Ao corroborar Frigotto e Ramos (2016), que por sua vez se basearam em
Coutinho (2012), compreende-se por contrarreforma o movimento no qual o
neoliberalismo busca apresentar como ‘“reformas” o que, na verdade, sao
contrarreformas. Segundo Coutinho (2012), para Gramsci, a contrarreforma € uma
pura e simples “restauragéo”. Ela distingue-se do conceito de revolugao passiva — que
compreende o momento de restauragao (reagdo conservadora a possibilidade de uma
transformacao efetiva) — e de renovagéao, nos quais algumas das demandas populares
sdo satisfeitas “pelo alto”, via “concessdes” das camadas dominantes. Na
contrarreforma nao existe o estagio da renovagao, ela € pura e simplesmente o retorno
ao velho.

Somam-se a esta perspectiva as contribuicbes de Behring (2008, p. 16), ao
analisar “mudancas constitucionais com roétulo pirata de reformas” como um
“sistematico desmonte da estrutura estatal, com o objetivo mais grave e profundo de
atingir e fazer retroceder os direitos sociais — cuja construgao foi produto da historia
dos trabalhadores lutando contra a total mercantilizagao”. Compreende-se nestas
perspectivas as chamadas “reformas” como legitimos retrocessos aos direitos sociais
conquistados pela classe trabalhadora, além de retrocessos aos limites impostos
pelos trabalhadores historicamente relegados a exploragdo. Entende-se que a analise
ora apresentada justificara a denominagao adotada.

Tem-se, como objetivo geral, verificar as implicagdes da Contrarreforma do
Ensino Médio no estado do Parana e as formas de resisténcia das escolas de
acampamentos e assentamentos do MST que organizam sua proposta em Ciclos de
Formacao Humana com Complexos de Estudo. Dessa forma, os objetivos especificos
consistem em:

. Compreender o papela desempenhado pelas reformas neoliberais,
materializadas na implementagao da Contrarreforma do Ensino Médio em articulagéo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018) e o Referencial Curricular para
o Novo Ensino Médio.

. Identificar fundamentos tedrico-metodolégicos da proposta do Novo
Ensino Médio de Formacéao Geral e da Proposta do Ciclo de Formagcdo Humana com
Complexos de Estudo.

. Verificar a correlagao de forgas entre o que o Estado vem impondo e o
qgue a classe trabalhadora na perspectiva do MST defende, ao confrontar fundamentos

da proposta do capital com aqueles da Proposta do Ciclo de Formagao Humana com
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Complexos de Estudos.

1.1.0 método e analise de dados

A presente pesquisa fundamenta-se no método do materialismo histérico-
dialético. A abordagem dialética, aqui assumida, compreende “[...] um método que
permite uma apreensao radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto praxis, isto é,
unidade de teoria e pratica na busca da transformacao e de novas sinteses no plano
do conhecimento e no plano da realidade histérica”. (Frigotto, 2001, p. 73).
Compreende-se que “[...] utilizar a histéria como método [...] como processo nao é
apenas uma questao académica ou cientifica, mas também politica, como é a prépria
questdo do conhecimento e da ciéncia” (Ciavatta, 2014, p. 195).

Compreender e analisar a implementacao da Contrarreforma do Ensino Médio
no curso de sua execugao constituiram um enorme desafio. A aproximacéao relacional
de sua esséncia foi viabilizada pelo aporte do método do materialismo historico-
dialético, enquanto teoria que possibilita a compreensao da historia; método cientifico
de compreensao da realidade bem como da praxis coletiva na luta pela transformagao
social junto ao MST

O materialismo histérico-dialético “permite captar as coisas em sua
singularidade” (Marx, 2008, p. 24), algo que prescinde da concepgédo de sociedade
marcada pelo processo material, ou seja, na produgéo e reproducédo da vida e do
processo histérico, marcado pela contradicdo e pela dialética. De acordo com Paulo
Netto (2011), o objeto de Marx é a sociedade burguesa, um sistema de relagdes
construidas pelos seres humanos. Logo, a sociedade ndo pode ser concebida como
algo acabado, mas antes como “um conjunto de processos”. Nesta perspectiva, “a
pesquisa — e a teoria que dela resulta — da sociedade exclui qualquer pretensdo de
'neutralidade’, geralmente identificada com 'objetividade” (Paulo Netto, 2011, p.23.)

Neste sentido, nossa analise esta calcada na realidade e possui uma
interpretacao relacional. A aproximacao da totalidade € um processo complexo de
distanciamento e de aproximacao das diferentes camadas de analise. Corrobora-se

Paulo Netto (2011, p.45), ou seja, “0 conhecimento concreto do objeto é o
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conhecimento das suas multiplas determinagdes — tanto mais se reproduzem as
determinagdes de um objeto, tanto mais o pensamento reproduz a sua riqueza
(concregéao) real’”.

Como meio de aproximagao do materialismo historico-dialético, validas s&o as
contribuicdes tedricas de Antonio Gramsci, uma vez que este autor nos traz
importantes categorias em relagao a discussao sobre Estado e Hegemonia, conceitos
centrais para compreender a materialidade e a correlacdo de forgas da politica
educacional em questdo. Destacam-se obras especificas que sustentam tais
conceitos: Marx (2008; 2009), Gramsci (2006; 2007; 2011) e seus intérpretes, como

Mendonca (2012; 2014) e Farias (2022).

Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos, adotou-se o levantamento
bibliografico, pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas. Desse modo,
procedeu-se ao mapeamento de teses e dissertagées na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagcdes (BDTD), de artigos no Portal de Periédicos da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e, na base de dados,
recorreu-se ao Scientific Electronic Library Online (SCIELO) - visto que séao
referéncias nacionais e internacionais no campo cientifico da area de Educacao.

Portanto, foram utilizados os seguintes descritores nos cruzamentos a partir do
auxilio dos operadores booleanos “AND” e “OR”: (“Educacdo do Campo” AND
“Contrarreforma do Ensino Médio” OR “Reforma do Ensino Médio”) e (“Escolas em
Areas de Reforma Agraria Popular’ AND “Contrarreforma do Ensino Médio” OR
‘Reforma do Ensino Médio”). Adotaram-se os seguintes filtros como critérios de
inclusédo e exclusao das obras: a) recorte temporal de 2017 — 2022, a fim de abarcar
o periodo de aprovagao da Reforma do Ensino Médio; b) artigos publicados em
portugués, inglés e espanhol.

O levantamento bibliografico revelou auséncia de estudos sobre a
Contrarreforma no contexto da Educagdo do Campo. Importante destacar que o
conceito de Contrarreforma, no qual fundamenta-se a presente pesquisa, foi
identificado em apenas trés artigos no Portal da Capes, sendo que em um artigo o

conceito contrarreforma aparece com hifen. A seguir, apresenta-se 0 mapeamento:
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Quadro 1. Mapeamento Bibliografico

Portal de Periédicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes)

FERREIRA, Eliza Bartolozzi. A Contrarreforma do Ensino Médio no contexto da Nova Ordem e
Progresso. Educagao & sociedade, 2017, Vol. 38 (139), p. 293 — 308.

FERRETTI, Celso Jodo. Resisténcias a Reforma do Ensino Médio brasileiro: possibilidades e
limites. Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, [S.l.], v. 1, n. 22, p. 13672,
mar. 2022.

RAMOS, Nogueira; FRIGOTTO, Gaudéncio. Medida Provisoria 746/2016: a contra-reforma do
ensino médio do golpe de estado de 31 de agosto de 2016. Revista HISTEDBR On-line Campinas,
n. 70, p. 30-48, dez. 2016

Fonte: Dados organizados pela autora (2023).

Em relagdo a Educacédo do Campo, a pesquisa mapeou teses, dissertacdes e
artigos em torno do histérico, legislagéo e experiéncias sem abordar a Contrarreforma.
Considerando que estudos sobre Educacao do Campo, em grande medida, ja fazem
parte da pesquisa e da atuagdo da autora e de seu orientador, representados em
Caldart (2009, 2011, 2012, 2020, 20220), Leite; Sapellli, Bahniuk (2019), Leite;
Poroloniczak (2021), Leite, 2023), MST (2005, 2013) e Verdério (2010), optou-se por
evidenciar os estudos abordando a Contrarreforma.

Além da pesquisa bibliografica, também foi realizada pesquisa documental.
Analisou-se a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a Resolugao n° 3, de 21 de
novembro de 2018, a Medida Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016, o
Referencial Curricular Para o Novo Ensino Médio do Parana, de 2021, e os Cadernos
de lItinerarios Formativos 2023 e 2024 — Educagcdo do Campo - Escolas de
Assentamentos e Acampamento — Novo Ensino Médio. Também sé&o referéncia neste
estudo a proposta politica e pedagogica do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, bem
como documentos e registros produzidos por tais escolas e disponibilizados ao
Coletivo Estadual de Educagdao do MST no estado do Parana, em contraposi¢cao a
implementacao da Contrarreforma do EM. Soma-se a esse processo a analise de sites
de APHE, de organismos privados e de intelectuais vinculados a implementagéo da
BNCC e da contrarreforma

Com o objetivo de aprofundar as anadlises, entrevistas semiestruturadas

(Apéndice A) foram conduzidas com os responsaveis pela coordenacédo do Coletivo
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Estadual de Educacado do MST Parana, além de um membro por coletivo pedagdgico
das escolas que oferecem a etapa educacional do Ensino Médio e organizam sua
proposta pedagdgica a partir dos Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de

Estudo, conforme o Quadro 02.

Quadro 2 Contexto investigado

Nome da Municipio NRE Regiao na
Escola/Colégio organicidade
do MST
Escola Itinerante Rio Bonito do Iguagu Laranjeiras do Sul Centro

Herdeiros do Saber |

Escola Itinerante Vagner Quedas do Iguagu Laranjeiras do Sul Centro
Lopes |
Colégio Estadual do Campo| Rio Bonito do Iguagu Laranjeiras do Sul Centro

Iraci Salete Strozak

Colégio Estadual do Cascavel Cascavel Oeste
Campo Aprendendo com
a Terra e com a Vida

Colégio Estadual Maria Londrina Londrina Norte
Aparecida Rosignol
Franciosi
cola ltinerante Valmir Motta Jacarezinho Jacarezinho Norte
de Oliveira
Escola ltinerante Ortigueira Telémaco Borba Norte

Caminhos do Saber

Fonte: Dados organizados pela autora (2023).

No contexto investigativo, os Colégios Estaduais Maria Aparecida Rosignol
Franciosi (Assentamento Eli Vive, Londrina) e Aprendendo com a Terra e com a Vida
(Assentamento Valmir Motta, Cascavel) sao oriundos das Escolas Itinerantes e
situavam-se no processo de experimentacdo ou implementacdo dos Ciclos de
Formagédo Humana com Complexos de Estudo, os quais garantiram a continuidade da
proposta em termos de projeto na transicdo do acampamento para o assentamento e
com vinculagao direta a Rede Estadual de Educacgao.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da UEM apds

aprovagao da SEED, por meio dos Nucleos Regionais de Educagdo aos quais as
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escolas investigadas estao vinculadas. Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) foram encaminhados aos participantes a fim de atender aos principios éticos
da pesquisa com seres humanos. As entrevistas foram devidamente gravadas, e o
material coletado foi transcrito e analisado em consonancia com o método do
materialismo histérico-dialético, que permite compreender, além da aparéncia
fenoménica, imediata e empirica, também através de categorias como totalidade,
contradicdo e mediagao (Paulo Netto, 2011).

As unidades de analise adotadas desde as entrevistas estdo organizadas em 7
eixos, sao eles: 1 - Caracterizagdo dos participantes; 2 - Compreenséo acerca do
papel da educacdo na RAP; 3 - Concepgao da proposta organizada em Ciclos de
Formacdo Humana; 4- Planejamento por Complexo de Estudos; 5 - Implementacao
da Contrarreforma e relacdo com a SEED; 6 - Impactos da Contrarreforma a proposta
das Escolas; 7- Posicionamento(s)/resisténcia(s), desafios e alternativas a
Contrarreforma.

Vale apontar que nesta pesquisa nao foram realizadas entrevistas com
representantes dos NRES e outros representantes da SEED/PR, pois
compreendemos que os documentos € normativas abordados nesta pesquisa sao
referéncia da acao de tais aparelhos do estado. Outro elemento a destacar, em relagao
a escolha das/os entrevistadas/os, diz respeito a falta de participacdo de
educadoras/es e Movimentos Sociais que desenvolvem processos educativos desde
a perspectiva da classe trabalhadora na elaboracao e decisdo em relagao a politica

educacional em quest&o.

1.2. Caracterizagao dos participantes

De acordo com Kolling (2021), existem cerca de 1.500 escolas em Areas de
RAP a nivel nacional e “atuam nessas escolas aproximadamente 10 mil
educadoras/es; mais de 100 mil estudantes”. Como salientado, destacam-se, neste
estudo, as escolas que organizam sua Proposta Politica e Pedagdgica por Ciclos de

Formacdo Humana com Complexos de Estudo no estado do Parana.
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Em relagéo ao perfil® das/os profissionais gestoras/es e coordenadoras/es das

escolas das Escolas e Colégios supracitados, bem como da coordenacao do Setor de

Educacdo do MST do estado do Parana, elaborou-se o Quadro 03 a fim de dar

visibilidade as informacdes levantadas. Os dados estdo organizados numa sequéncia

de 1 a 8, equivalentes as sete escolas mais a coordenagao do Setor.

Quadro 3. Perfil dos/as participantes

Partici = Pés-Graduagao Vinculo Temp~o de
articipante Graduagao L . o atuacao na
ato e Stricto Sensu Institucional EdoC
Entrevistada/o 1 | Histéria - Universidade Especializacdo em
Federal Fronteira Sul | Educagédo do Campo; e .
(UFFS)/RS - PRONERA,| Realidade Brasileira | Frocesso Seletivo| o
(alternancia); Pedagogia.| (parceria MEC/UFFS, |Simplificado (PSS)
alternancia).
Entrevistada/o 2 Licenciatura em Especializacdo em
Educagéo do Campo Gestao, Orientacdo e | Convénio SEED e
- Universidade do Supervisao Escolar; Associacdo de
Centro-Oeste do Parana| Educagéo do Campo e Cooperacao 19 anos
(UNICENTRO/PR - Educacéo Especial. |Agricola e Reforma
MEC, alternancia); Agraria (ACAP)
Historia.
Entrevistada/o 3 |Geografia - Universidade| Especializagdo em
do Centro-Oeste do Educacao do Campo
Parana (UNlOESTE - Quadro préprio do
(UNICENTRO/PR) PRONERA, | oot olapmy | 14 anos
alternancia) e Ensino de
Geografia e Historia.
Entrevistada/o 4 Pedagogia - Especializagcdo em
Universidade Estadual do Fundamentos da
Oeste do Parana Educacgao; Mestrado em
(UNIOESTE) Educagédo na
Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) e QPM 11 anos
Doutorado em Educacao
Escolar na Universidade
Estadual do Oeste
Paulista (UNESP)
Entrevistada/o 5 Pedagogia - Especializacdo em
Universidade Estadual do| Educacao Especial;
Oeste do Parana Residéncia Agraria
(UNIOESTE - Universidade Federal de
PRONERA, Santa Catarina (UFSC —
alternancia). PRONERA CNPQ) em PSS 14 anos

alternancia e
Especializagdo em
Gestao Escolar.

8 Informagdes complementares a entrevista semiestruturada sobre a formagéo académica dos/as
participantes foram coletadas via WhatsApp.
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P6s-Grad = Vinecul Tempo de
Participante Graduagao 08-sraduagao inculo atuacao na
Lato e Stricto Sensu Institucional
EdoC
Entrevistada/o 6 Pedagogia - Especializagdo em
Universidade Estadual do| Fundamentos e Praticas
Oeste do Parana em Educagao do Campo
(UNIOESTE - (MEC/UFFS/PR) em | Convénio SEED e 19 anos
PRONERA, alternancia e ACAP
alternancia). Neuropsicopedagogia e
Ensino de Geografia e
Histéria.
Entrevistada/o 7 | Biologia, Faculdade de Especializagcdo em
Jandaia do Sul Metodologia de Ensino;
(FAFIJAN- PR) Educagéo do Campo
(UNIOESTE - QPM 27 anos
PRONERA,
alternancia).
Entrevistada/o 8 | Pedagogia (UNIOESTE -| Especializagdo em
PRONERA, Educacao do Campo
alternancia). (UNIOESTE - PSS 16 anos
PRONERA) em
alternancia.

Fonte: Pesquisa de Campo (2023).

No que tange a formagdo como primeira graduacao, cinco participantes
possuem formagdo em Pedagogia e trés em outras licenciaturas: Biologia, Geografia
e Licenciatura em EdoC, e uma segunda graduagdo em Pedagogia. Todos possuem
especializacado, sendo seis em Educacdo do Campo, uma em Residéncia Agraria
(curso voltado para Educacao do Campo e Agroecologia) e uma em Fundamentos da
Educacao. Apenas uma/um entrevistada/o possui formagao em nivel de Mestrado e
Doutorado. Considera-se que todas/os entrevistados/as possuem formacao especifica
em nivel superior na area da docéncia, e sete das especializagdes habilitam a atuacao
especifica na modalidade da Educagao do Campo.

Identificou-se, ainda, que cinco das/os oito entrevistadas/os cursaram a
primeira graduagdo na modalidade de curso superior realizado em parceria com o
PRONERA, em regime de alternancia’. Além disso, um participante realizou a primeira

graduagdo em Licenciatura em Educagao do Campo através de parceria com o MECS.

7 De acordo com Verdério (2008, p.113), a alternancia entre tempo comunidade e tempo universidade
na formagéo de professores/as do campo sustenta-se na propria origem dos sujeitos da EdoC, que nao
possuem a condigao de frequentar a universidade diariamente, seja pela distancia, seja pelas condi¢des
de acesso e pela necessidade de ndo se afastar do campo totalmente. “Esta condigdo exige uma
estrutura diferenciada para permitir sua vinda ao espago em que se realiza o curso e, ao mesmo tempo,
viabilizar sua permanéncia nele”.

8 Em 2008 o MEC, por meio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), instituiu o PRONACAMPO - Programa de Apoio a Formagédo Superior em
Licenciatura em Educacédo do Campo (LEDOC), a partir da luta pela EdoC em nivel nacional. No ano
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Ambas graduacdes sao oriundas da luta dos Movimentos Sociais do Campo no
ambito da formacéao das/os professoras/es.

Destaca-se que as especializagbes em EdoC e Residéncia Agraria cursadas
pelas/os participantes foram oferecidas por meio do Programa Nacional de Educagéao
em Areas de Reforma Agraria (PRONERA) e da parceria entre os Movimentos Sociais
do Campo com universidades publicas dos estados do Parana e de Santa Catarina.
Vale apontar que o referido programa foi atacado, nos ultimos anos, sobretudo durante
a gestéo do ex-presidente Jair Bolsonaro (PSL e PL), conforme analises do FONEC
(2022, p. 3):

Em relagdo ao PRONERA, tem-se intensificado a resisténcia contra os
ataques que o Programa vem enfrentando pelo Governo Federal em
suas investidas para desmonta-lo, buscando alternativas para o
financiamento de novas agdes nos territérios camponeses com o apoio
de diversos setores do poder publico, com destaque para a destinagao
de emendas orcamentarias para recomposicdo do orcamento do
PRONERA.

A oferta de tais graduacodes e especializagcdes expressam as reflexdes de Leher
e Mota, (2012), no sentido de que a Educacédo do Capital “vem sendo combatida
principalmente por movimentos sociais, [...] por setores minoritarios das universidades
que estdo tomando para si as tarefas de formagao”. O autor complementa que, “em
relacdo a estratégia de luta pelo publico, as acdées do MST em prol da educacéo do
campo visam dar um sentido, direcionamento, garantir o principio publico e gratuito,
sem o direcionamento, 'a tutela estatal', que visa assegurar os interesses da Educacéao
do Capital” (Ibidem, 2012, p. 584).

Nesse sentido, vale ressaltar o ndo reconhecimento da Licenciatura em
Educagcao do Campo — que habilita para as diferentes areas do conhecimento — no
concurso publico para professores/as da rede estadual do Parana em 2023 (concurso
em andamento) excluiu profissionais que ja atuam na rede estadual por meio de
contrato temporario, a exemplo dos/as sujeitos entrevistados/as e demais

licenciados/as por tal curso, bem como ignorou toda uma politica nacional de formagao

de 2006, constituiu-se a primeira experiéncia, com quatro universidades. Em 2008, o MEC langou um
edital com a possibilidade de credenciamento de universidades federais e estaduais para a oferta da
LEDOC. Participam deste edital, no estado do Parana, a Unioeste e a Unicentro, que passaram a ofertar
o curso. Em 2012 foi langcado o terceiro edital de credenciamento para universidades federais e
institutos federais, a fim de ampliar as Licenciaturas em Educagdo do Campo em nivel nacional. As
Licenciaturas em Educacdo do Campo apresentam como eixos estruturantes a Alternancia, ja
constituida com o PRONERA e a Habilitagdo nas Areas do Conhecimento (Verdério, 2008).
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de professores/as e o reconhecimento das especificidades dos povos do campo, das

aguas e das florestas.

1.3.Educacgao do Campo e Reforma Agraria Popular

O projeto de sociedade, que vem sendo construido sob a hegemonia do capital
ao longo da histdria, tem em seu alicerce na expanséo do latifundio, da mineragao, da
degradagdo ambiental, da violéncia e da produgdo de commodities®. “No campo do
capital, do AgroNegdcio, ndo cabem os povos, ndo cabem culturas, ndo cabe
comunicagao” (FONEC, 2022, p. 2). A disputa pela formulagcédo e controle social de
politicas publicas no estado — sob a hegemonia neoliberal — € marcada por fatores
estruturais histéricos de concentracao da terra e da riqueza, sob a influéncia evidente
desta logica (Ibidem, 2022, p.2).

Para perpetuar a acumulagao desenfreada da riqueza por meio da producgao
agricola, o capital visa expandir-se e incorporar novas areas ao agronegocio, expulsar
e expropriar camponesas/es, povos indigenas e comunidades tradicionais de suas

terras e de suas condi¢des de produzir a vida:

O projeto do agronegdcio evidentemente trouxe mudancas estruturais
na propriedade da terra, no emprego e na composi¢ao das classes
sociais. No tocante as mudangas estruturais na propriedade da terra,
houve um processo acelerado de concentragédo. Os grandes
proprietarios (acima de 1.000 ha) passaram de 68.585 imdveis (em
2003), para 95.030 em 2014, e a area controlada passou de 195,7 para
428,6 milhdes de hectares (Delgado, 2016). Os grandes e médios
proprietarios que representam o agronegdcio controlam 85% das
terras e praticamente toda a producdo de gréos para exportagao
(Martins; Nunes; Gasparim, 2021, p. 637).

Portanto, o agronegdcio é expressao de “‘uma nova alianga de classe no
campo, com forgca politica, econbmica e ideoldgica”, ou seja, hegembnica,
“concentrando terras e politicas publicas” (Martins; Nunes; Gasparim, 2021, p. 638).

Apresentam-se como inimigo central dos povos que vivem no campo, nas aguas e nas

® Mercadorias padronizadas.
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florestas e exigem do MST uma “nova estratégia expressa na palavra de ordem
Reforma Agraria Popular” (RAP) (Ibidem, 2021, p. 638).

No debate dos povos tradicionais e das organizagbes
camponesas, afirmar a funcdo social da terra é colocar a
producao de “valor de uso” em primeiro plano, dando prioridade
ao objetivo de atender as necessidades humanas de
alimentacdo saudavel e condicbes de habitacdo digna para
todos. Atender a esse objetivo supde construir um modo de
produzir no sentido contrario da exploracdo e alienagao do
trabalho humano e do esgotamento das condi¢des de auto-
regeneragdo da terra. — Observe-se que isso nao exclui o
“mercado”, entendido como relagdes de troca entre quem produz
e quem precisa dos produtos. Mas esse nao € o mercado
capitalista, ente abstrato que falaciosamente regula a economia,
na pratica uma mascara para a destruicdo das relagdes reais que
justificam sua existéncia (Caldart, 2020, p. 6).

Diante desse modelo fundiario, ndo ha viabilidade para uma reforma agraria do
tipo classica, que objetiva a “democratizagdo da propriedade da terra, garantindo a
reproducao das/os camponesas/es com sua integragao ao mercado interno e geragao
de renda” (Martins; Nunes; Gasparim, 2021, p. 637). De acordo com os referidos
autores, a reforma agraria classica ndao cabe no atual projeto de agricultura
hegemdnico em nosso pais. “Assim, a luta pela reforma agraria se transformou em
uma luta contra o modelo do capital para a agricultura brasileira” (Ibidem, 2021, p.
368). A RAP representa um novo posicionamento do MST e de outros movimentos
sociais que compreendem que o sentido de popular perpassa por construir aliangas
com “movimentos camponeses, com a classe trabalhadora urbana e outros setores
sociais comprometidos com mudancas estruturais, de carater popular, € uma
mudanga que ndo interessa apenas aos camponeses, mas ao conjunto dos
trabalhadores” (Ibidem, 2021, p. 638).

De acordo com autores supracitados, “a luta pela terra, portanto, nao se da mais
apenas no campo Ou nos espagos governamentais/institucionais, no ambito do
aparelho do Estado brasileiro” (Ibidem, 2021, p.368), ela exige uma efetiva
participacdo da sociedade e uma diversificacdo dos espacos de lutas. “Observa-se
também o aprofundamento dos processos de criminalizagao e deslegitimagao da luta
pela terra” (Ibidem, 2021, p. 369).

A luta pela terra, no ambito da RAP, “passa a ter uma centralidade politica na
cidade, pois mesmo que sua materializagcdo se dé no campo, a condicao de sua

conquista e legitimagdo passa necessariamente pela cidade”, quando a sociedade
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assimila o seu “papel na resolugdo de problemas estruturais que afetam campo e
cidade” (Martins; Nunes; Gasparim, 2021, p. 638-369).

A escolha pela RAP afirma possibilidades de producgdes reais da vida, que as
vinculam a um projeto social distinto do atual. No campo da educacgéo, a EdoC se
coloca com um dos pilares na constru¢cado da RAP, de acordo com Grein (2019).

Nesta perspectiva, Grein (2019, p. 10) destaca que as/os trabalhadoras/es do
campo sempre desenvolveram seus processos educativos na luta pela terra: “A
Educacdo do Campo € anterior as lutas por politicas publicas”. Contudo, ela se
fortaleceu nacionalmente nos anos de 1990, “com o ascenso na conquista de terras
provocado pela luta por terra e pela Reforma Agraria, a reivindicagdo por politicas
publicas em Educacdo do Campo e no campo, se estabeleceu com forga” (/bidem,
2019, p. 10).

Isto vem marcado pelo | Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (I Enera) — 1997); pela | Conferéncia
Nacional Por Uma Educacao Basica do e no Campo (1998) e pela
conquista do Pronera (1997). Conquista esta, advinda da luta dos
povos do campo pelo direito a educagao e a escola (Grein, 2019, p.
10).

Conforme Verdério (2018, p. 94), “a educagédo dos povos trabalhadores do
campo tem sido colocada na agenda educacional brasileira pela forga, pela
mobilizagcdo e pela capacidade de luta dos Movimentos Sociais e Organizagbes
Populares do Campo”. No bojo da Educacédo do Campo, no Brasil, objetivos e sujeitos
referem-se ao trabalho, cultura, conhecimento e lutas dos povos do campo, das
florestas e das aguas e ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre ldgicas
de agricultura que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade, bem como nas
concepgdes de politica publica, de educagéo e de formagdo humana (Caldart, 2012,
p. 257).

Um primeiro conjunto de a¢des que denotam essa inflexao identifica-
se justamente na forma de um marco legal ja bastante significativo, no
qual constam a Resolugao CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, e a
Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que instituem as
Diretrizes Operacionais da Educacao Basica nas Escolas do Campo —
e o0 Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a
politica de educac¢do do campo e o Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria (Pronera) (Munarin et al., 2011, p. 55).
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O autor apresenta conquistas significativas e marcos legais na luta pela Edoc.
De fato, parte das reinvindicagdes dos sujeitos da EdoC e de suas organizagdes foram
incorporadas no ambito das politicas publicas. Na atualidade, muitas experiéncias
educativas significativas de resisténcia encontram-se em acdo, destacando-se
curriculos construidos coletivamente; o fortalecimento dos vinculos entre escola e
comunidade, entre conhecimentos escolares e a realidade; a valorizacdo da
organizagdo coletiva, do trabalho, da agroecologia, da alternancia e da
interdisciplinaridade; as “mobilizagées contra o fechamento de escolas no campo que
tém se ampliado nos estados com as Articulagdes, Comités e Féruns de EdoC com
iniciativas conjuntas com o MP, as Defensorias Publicas, Assembleias Legislativas”
(FONEC, 2022, p. 3), bem como organizagdes governamentais e ndo governamentais
parceiras. Grupos de estudo e pesquisa em Educagdo do Campo vinculados as
Instituicbes de Educacido Superior de todo pais tém realizado agdes de formacao,
pesquisa, produgao de conhecimentos e publicagdes significativas. Convém citar,
ainda, a ampliagao da “[...] ocupagao das Universidades e da pdés-graduagéo com os
sujeitos e coletivos que constroem a Educacdo do Campo” (Ibidem, 2022, p. 3).

E importante ressaltar que mesmo sustentada por muitas agdes significativas,
“a EdoC esta em grave perigo diante da avalanche neoliberal”. Por outro lado, ao
analisar sua historicidade, constamos que “suas raizes estdo mais fortes, alimentadas
pelas contradigbes sociais sobre as quais se funda, cada vez mais explicitas” (Caldart,
2019, p.1). Dentre as agdes da EdoC, destaca-se assegurar o direito a educagao
escolar nas comunidades camponesas. Neste contexto, € necessaria luta pelo nao
fechamento e pela implantagao de escolas publicas em areas de RAP (acampamentos

e assentamentos)’°.

0 De acordo com Gasparin, Witcel e Santos (2021, p. 24), “os acampamentos foram uma das primeiras
formas encontradas para dar visibilidade a luta dos Sem Terra”, sdo formas de dendncia da
concentragao de terras; espacos de luta e resisténcia pela RAP. Constituidos por nucleos de moradia
que se transformam em nucleos de base pela representagdo de no minimo dez familias. Em cada
nacleo de base, os membros assumem uma tarefa necessaria para manter o proprio acampamento,
por exemplo: setor da alimentacdo, saude, educagédo, a organizagdo dos processos de luta. “O
acampamento é o lugar do encontro dos despossuidos da terra: trabalhadores rurais, atingidos por
barragens, boias-frias, arrendatarios, meeiros, pequenos proprietarios, parceiros, desempregados”
(Gasparin; Witcel; Santos; 2021, p. 24). Os acampamentos pressionam os governos e o Estado, “mostra
para a sociedade e para o poder politico que a solugao para o conflito estd no processo de
desapropriacao do latifindio, na distribuicdo da terra, na realizagdo da reforma agraria” (Ibidem, 2021,
p.25). O acampamento é espago de projecao do assentamento, “partindo da organizagédo da produgao
e chegando aos aspectos sociais, da moradia, da educagao, da organizagao dos espagos comunitarios
num dos maiores movimentos populares da luta pela terra, mas também, na atualidade, da luta
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1.4.Compreensao acerca da Educacao no Contexto da Reforma Agraria

Popular

Em relacdo a questdo na qual se questionou o papel da Educacido na RAP,
as/os entrevistadas/os (E) remeteram-se ao entendimento da educagdo como
processo de formagéao, ou seja, como necessidade no processo de formagao humana,
a qual possui intencionalidades. Segundo E8 (2023): “N6s sabemos que a educagao
nao €& neutra, ela cumpre um papel fundamental na formagao dos sujeitos”, portanto,
ela pode desenvolver possibilidades de manutencao ou problematizagao e construgao
de determinada sociedade ao considerar também, outros elementos formativos
presentes na materialidade da vida. “Educacgao parte como um principio [...] claro que,
a base material, ela vai nos formatar também [...], a educacdo que vem
problematizando e nos faz refletir sobre essa realidade” (E2, 2023).

Os relatos enfatizam a educagao como um processo educativo presente na
historicidade do MST, constituindo inclusive, a Pedagogia do Movimento (Caldart,
2004), uma vez que compreender a “educagdo como ferramenta de luta do
Movimento” nos remete a necessidade de conhecer novas relagdes pedagdgicas em

contraposigao a sociedade do capital:

E primordial, fundamental [..] principalmente é para a classe
trabalhadora, é quando a gente fala em educacdo dentro do
Movimento Sem Terra, ou nas areas de RAP, a gente ja comeca la nos
acampamentos, o Movimento Sem Terra tem uma preocupacgao muito
grande com essa questao da educacao, ela é uma ferramenta de luta
do Movimento (E1, 2023).

Quando a gente dialoga para uma escola no espago da reforma
agraria, a gente ta discutindo qual concepgao de campo que nés temos
e queremos, entdo pensar a escola no campo ja € pensar na
concepgao de campo que nao € do agronegdcio, que nao é do
latifundio, entao ter escola no campo para mim faz toda a diferenca, e
ai pensar e avancar na concep¢ao de educacdo também para nao
reproduzir a légica do agronegdcio, do latifundio, do capitalismo e da
desigualdade, para nés ela é fundamental (E3, 2023).

anticapitalista, da luta antissisttmica no mundo” Ibidem, 2021, p. 26). De acordo com os autores
supracitados, os assentamentos sdao o resultado dos processos de lutas dos acampamentos, das
ocupagodes de terras, das jornadas de lutas, das mobilizagdes que geram pressodes politicas para que
se “atenda” a pauta dos sem-terra” (Ibidem, 2021, p. 28). Destacamos, ainda, que os assentamentos
sao espagos e territdrios que vivem tensdes e contradi¢cdes constantes na busca pelo desenvolvimento
de um novo projeto de campo e, assim, de sociedade. Na obra: Imperialismo: fase superior do
capitalismo, de 1917, Lenin demarcou tal contexto e a nova fase do modo de produgéo capitalista,
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As entrevistas demonstram a percep¢ao da consciéncia coletiva construida em
relagdo a necessidade da educacgao escolar. Tal construcdo em torno do tema atribuiu
ao Movimento o entendimento da educacado enquanto direito social, que se efetiva
desde a luta, por meio da qual a classe trabalhadora devera intencionar conteudo e
forma, ou seja, da educacgdo voltada a transformagéo social, compreendida como
imprescindivel a materializacdo da RAP. Face ao exposto, resgata-se o seguinte

relato:

O préprio MST desde as suas primeiras ocupagdes, sempre se
preocupou com educagdo das criangas sem-terra, inicialmente
primeiro é pelo acesso, a escola como acesso que esta inclusive bem
escrito na propria Constituicido Federal. Entdo, um dos primeiros
desafios do Movimento foi ter a escola dentro dos acampamentos, mas
dai a gente foi percebendo, o movimento foi percebendo que nao basta
ter escola apenas. A escola é um dos elementos e ferramentas de luta,
€ preciso ampliar essa luta, [...] ter uma educacdo voltada aos
interesses do acampamento, do assentamento, ou seja, do MST (ES8,
2023).

Compreende-se que a escola sozinha ndo é capaz de transformar a realidade,
a exemplo do seguinte relato: “a base material vai nos formatar também” (E2, 2023).
Ou seja, ambos os relatos defendem a educacido escolar/escolarizagdo como
possibilidade de questionar as relagdes humanas e dos seres humanos com a

natureza.

Cumpre um papel fundamental na formacado dos sujeitos, desde a
formagao cognitiva, do acesso aos conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade, mas também de formacgao politica,
ideoldgica, e a formagao estética, ou seja, a formagdo nas varias
dimensodes [...] a educagédo cumpre esse grande papel, é de formar, é
de sujeitos que vao intervir na realidade e ajudar nessa transformacao,
porque vivemos hoje na sociedade individualista, que sempre coloca
em primeiro lugar o lucro, muito mais do que as relagcdes humanas.
Entédo, a gente busca formar sujeitos mais humanos e mais plenos e
que vao ajudar a transformar essa realidade, também é nesse sentido
de formagao até para a gente firmar a bandeira da RAP, e por isso que
a gente relaciona nossos conteudos escolares com a realidade,
voltada aos elementos da cultura, da histéria, da luta, da organizagao
(E8, 2023).

Al/o entrevistado/a E8 compreende a educacdo no MST a partir de uma

perspectiva desinteressada (Gramsci, 2006) de finalidades imediatas demandadas



36

pelo trabalho sob a dtica do capital. Isso se evidencia em seu relato, diante da
perspectiva “de formar sujeitos que vao intervir na realidade e ajudar nessa
transformacgao”. Considera-se a formacao desde as varias dimensodes, potencialidades
humanas, visando a superacdo das relagbes capitalistas e a construgcdo de
experiéncias pautadas no socialismo, a exemplo da RAP e de acordo com os objetivos
do MST: 1° - Terra; 2° Reforma Agraria e 3° Transformagao Social.

E oportuno frisar que a construcdo da RAP se materializa em diferentes niveis,
visto que os acampamentos e assentamentos avancam e retrocedem também, em
diferentes pilares. Para Gasparin, Witcel e Santos, (2021, p.28), “[...] os
assentamentos, independentemente de qual organizagado camponesa pertencga, vivem
em uma tensao constante, buscando desenvolver um novo projeto de campo a partir
desses territérios”, da correlagdo de forcas na construgcdo dos assentamentos. Sob
esta otica, a proposta educativa de tais escolas envolve o questionamento e a
intervengao na compreensao das/dos estudantes e, consequentemente, das familias

quanto aos objetivos da RAP. Essa compreensao também foi compartilhada por E5:

A escola é um dos meios, as vezes o0 Unico meio que o aluno, o
educando tem para entender como que é essa formacgao da reforma
agraria, como ela esta organizada, como que ela esta a nivel de pais,
de Estado. Acho que a escola é fundamental nisso, [...] a escola tem
esse papel fundamental de resgatar o que é reforma agraria
realmente, € uma coisa que, se autoavaliando, também penso que
teria que se trabalhar, teria que trabalhar mais [...] e melhor (E5, 2023,
grifos autorais).

Verifica-se que uma das finalidades da educagao escolar atribuidas as escolas
em questao é compreender e intervir na realidade a fim de resgatar a humanizacéo, a
qual esta posta em xeque pelas relagdes sociais sob a égide do capital. Tarefa que se
coloca como necessaria, sobretudo porque existe uma enorme construgcio tedrico-

pratica. Contudo, também se apresenta como um desafio arduo e permanente.



2. ESTADO E HEGEMONIA, APROXIMAGOES DO OBJETO

Esta secao destina-se a compreender o Estado e sua concepgao desde Marx
e Gramsci, bem como a atuagdo de organismos e aparelhos privados de hegemonia
na formulacao e condugéao de politicas educacionais, mais especificamente da BNCC
e da Contrarreforma do Ensino Médio. Compreende-se que a atuagao dos organismos
e aparelhos privados de hegemonia ndo esta desarticulada de uma discusséo de
Estado e das politicas educacionais.

O sistema capitalista esta alicercado na exploragdo da classe trabalhadora
(Marx, 2008). Cabe salientar que a sociedade esta situada no modelo neoliberal e,
para manter o controle e a exploragao sobre a classe trabalhadora, sdo necessarias
leis e aparatos que atuam por meio da coercdo e pelo consenso, no intuito de
direcionar e conduzir a economia, a politica e a educacao.

Portanto, nesta e na proxima se¢ao busca-se evidenciar o contexto, os agentes
e aparelhos que tém demonstrado protagonismo na elaboragéo e direcionamento da
BNCC e do Referencial Curricular do Parana, materializando-se na contrarreforma do
Ensino Médio, bem como o papel desempenhado por tais agentes.

Em um primeiro momento, procede-se a apresentagao do conceito de Estado
a fim de compreender a articulagao e correlagao de forgas entre sociedade politica e
sociedade civil, a producdo e materializacdo politicas educacionais no contexto
neoliberal e a construgdo da hegemonia do capital sobre a classe trabalhadora. Em
seguida, evidenciam-se organismos e APHE com vistas a legitimacado das reformas

educacionais e o empresariamento da educacao.

2.1.Estado Ampliado

A matriz marxiana'' tem como alicerce a concepgéao histérica e classista da
sociedade, ao reconhecer que os seres humanos sempre pertencem a certa classe

social, inexistindo assim individualidades essencialistas e soberanas, conforme

" Usa-se aqui a expressdo marxiana por se referir as nogdes e conceitos desenvolvidos pelo proprio
Marx.
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Mendonga (2014). Em tal concepgéo, a origem do Estado reside justamente na
estruturacédo da propriedade privada, no periodo em que determinada coletividade ou
grupo social apropriou-se de maneira privada do que era comum, dominando e
convertendo os demais em forga de trabalho.

Desta forma, o Estado foi constituido da necessidade das/os proprietarias/os
dos meios de producdo de assegurar, ocultar e universalizar sua apropriagao atraves
de leis e outras medidas coercitivas capazes de garantir que as/os nao proprietarias/os
ou expropriadas/os de seus meios de subsisténcia permaneg¢am nesta condi¢cdo, sem
se rebelarem (Marx, 1983).

Mendonga (2014), a partir de uma perspectiva histérica, compreende que o
Estado nada teria de natural, sendo socialmente explicavel. A autora afirma que Marx
introduziu o estudo sistematizado sobre a infraestrutura em referéncia ao lugar da
produgao e organiza¢do dos seres humanos; e da superestrutura, como espaco tanto
no que tange ao dominio do Estado propriamente dito, quanto a ideologia e suas
formas de representacdo — ao ocupar lugar secundario os termos sociedade civil e
sociedade politica.

“O executivo no Estado moderno n&o é sendo um comité para gerir os negocios
comuns de toda a classe burguesa” (Marx; Engels, 2008, p. 42). A visao de Estado
como comité de classes gerou varias interpretacdes dentro do proprio marxismo.
Dentre tais interpretagdes, salienta-se a visdao economicista, determinista do

econdmico sobre o politico, o social e o ideoldgico:

Gestava-se, assim, uma variante da matriz marxiana onde o Estado,
no lugar do papel de Sujeito ocupado na matriz liberal, erigia-se em
Estado Objeto, ou seja, cuja existéncia devia-se, tdo somente, para
garantir e fazer valer os interesses econbémicos das classes
dominantes, baseado fundamentalmente na coer¢do e no “engodo”
ideoldgico (Mendonga, 2014, p. 32).

A autora aponta a concepcgao de Estado Objeto, na perspectiva do Estado como
representante de uma classe, legitimado pela violéncia, pela armadilha ideoldgica
baseada no determinismo econémico sobre o politico, o social e o cultural. Esta € uma
vertente ahistorica e dialética, embora amplamente difundida no meio académico
(Mendonga, 2012). Segundo Mendonga (2012), outras linhagens do marxismo
mantiveram-se originais e avangaram na construgdo teodrica do Estado sob o

capitalismo, destacando as contribuicbes do marxista e filésofo italiano Antonio
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Gramsci.

Lenin'? teorizou grandes transformagdes socioecondmicas ocorridas na virada
do século XIX para o XX, destacando a emergéncia do Imperialismo. Segundo o
pensamento marxista, notadamente nas trés primeiras décadas do século XX, deste
novo contexto nasceu a analise produzida sobre o Estado por Gramsci — difusor da
contribuicao leninista.

A reflexdo gramsciana advém do contexto histérico da Italia de seu tempo, por
meio do qual ele vivenciou a ascensao do fascismo e a adesao a ele por parte das
classes subalternas, entre elas as/os camponesas/es apoiadores de Mussolini. Desde
entdo, Gramsci refletiu sobre as particularidades do Estado capitalista ocidental
(Mendonga, 2014; Scheeren, 2015).

A anadlise de Gramsci sobre o Estado origina-se essencialmente de Marx e
Lenin. Gramsci observa que no século XX a luta politica ja ndo se travava mais entre
burocracias administrativas, policias militares que monopolizavam o poder da
violéncia do Estado e exiguas seitas conspirativas das classes subalternas, tampouco
tem como cenario unico os parlamentos representativos apenas de uma escassa
minoria de eleitoras/es proprietarias/os. A ampliacdo da socializagao politica, a
organizacao de sindicatos, partidos e lutas populares permitiram a Gramsci avangar
para uma concepgao de Estado em sentido amplo. Gramsci tem como pressuposto a
prépria condi¢cdo da Italia, em que o Estado n&o realizou mudancgas a fim de alterar
estrutura social. Em muitas situacdes, as relacdes entre Estado capitalista e mundo
econdmico nao sédo determinadas nem de modo mecéanico, nem esquematico.

A anadlise de Mendonga (2014, p.33) compreende que Gramsci, atento as
mudancgas constatadas no capitalismo mundial na virada do século XIX para o XX,
perante afirmacdao do imperialismo, volta sua atengdo para o “Estado e as
modalidades de dominagédo de classe, ja que, com a nova forma de desenvolvimento
do capitalismo, complexificaram-se ndo apenas a estrutura produtiva, como também
as superestruturas asseguradoras da reprodugao da ordem social’.

Para Mendonga (2014), Gramsci ndo negou a estrutura como ponto de partida
de sua construcao tedrica, ainda que tenha a ela dedicado menos espaco do que a

politica e ao Estado. Contudo, a pressuposicao de que o Estado atua para manter as

12 |Imperialismo: fase superior do capitalismo, de 1917. Lenin demarcou esse contexto e a nova fase do
modo de producgao capitalista, marcada pelo predominio do monopdlio de poucas empresas por ramos
produtivos, bem como pela fusdo entre o capital bancario e o industrial (Lenine, 2008).
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condi¢cbes de dominagao da classe trabalhadora pela burguesia no mundo capitalista

esta contida em suas reflexodes.

Nesse sentido, a reflexdo gramsciana integra e ultrapassa as
dicotomias entre vontade versus imposicao, sujeito versus sociedade,
base versus superestrutura, por meio de uma analise cuja énfase é
histdrica, no sentido tanto da construgcao das formas de intervencao
social das classes e suas fragdes quanto no de sempre remeter ao
processo de expansao do capitalismo, em sua relagdo com a politica
(Mendonga, 2012, p. 350).

Desta forma, o Estado tem sua génese nas relagdes sociais concretas, nao
podendo ser entendido como uma entidade em si, separada da sociedade, com
vontades ou determinagdes proprias. Para Gramsci, o Estado ndo é sujeito nem
objeto, mas sim relagdo social, € a sintese das relagdes sociais contidas numa dada
sociedade, exprimindo as relagcdes sociais de producdo e da materializacdo dos

projetos do bloco no poder (Mendonga, 2012).

O Estado é certamente concebido como organismo proprio de um
grupo, destinado a criar as condigdes favoraveis a expansao maxima
desse grupo, mas este desenvolvimento e esta expansdo sao
concebidos e apresentados como forgca motriz de uma expansao
universal, de um desenvolvimento de todas as energias “nacionais”,
isto €, o grupo dominante € coordenado concretamente com os
interesses gerais dos grupos subordinados e a vida estatal é
concebida como uma continua formagéo e superagado de equilibrios
instaveis (no ambito da lei) entre os interesses do grupo fundamental
e os interesses dos grupos subordinados, equilibrios em que os
interesses do grupo dominante prevalecem (Gramsci, 2011, p. 42).

Gramsci (2011) diverge do economicismo ou das visdes instrumentalistas de
Estado que o concebem como reflexo da economia. O desenvolvimento da economia
e da politica é vinculado e marcado por processos de reagdes reciprocas, de forma
dialética, de tal forma que as transformagdes ocorridas no mundo econémico nao

repercutem de pronto sobre as superestruturas e vice-versa (Mendonga, 2012, 2014).

Isso significa afirmar que o desenvolvimento da economia e da politica,
intimamente vinculados e marcados por processos € reacgdes
reciprocas, ndo implica em admitir que as transformagdes ocorridas no
mundo econémico repercutam de pronto sobre as superestruturas e
vice-versa. Tal descompasso, alias, integra as proprias condicdes de
producao e reproducao das relagdes sociais sob o capitalismo, através
da unidade econémica e politica da classe dominante, unidade essa
que se processa no Estado (Mendonga, 2014, p. 33-34).
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Destarte, na perspectiva gramsciana, o Estado ndo deve ser compreendido
como organismo proprio de um grupo ou fragdo de classe, como no caso de outras
vertentes marxistas. Para Mendonga (2014), o Estado configura uma expressao
universal de toda a sociedade, ao amalgamar inclusive as reinvindicagbes e
necessidades dos grupos subalternos, embora apagando sua légica propria.

Sob a otica da compreensao do Estado enquanto condensagao das relagoes
sociais presentes em determinada sociedade, Gramsci (Mendonga, 2014) recupera
definicbes marxistas classicas, redefinindo-as e recriando o conceito denominado
Estado Ampliado. Neste conceito estao incorporados dois conceitos-chave, sociedade
civil e sociedade politica em constante inter-relagao.

Compreende-se a sociedade civil desde o “conjunto dos agentes sociais,
associados nos chamados aparelhos privados de hegemonia, cernes da agao politica
consciente, e organizados pelos intelectuais organicos de uma classe ou fracao,
visando obter determinados objetivos” (Mendonga, 2012, p. 351). Ndo obstante, a
sociedade politica “engloba o conjunto de aparelhos e agéncias do poder publico
propriamente dito. Qualquer alteragdo na correlagao de forgas vigente em uma dessas

esferas repercute, forgosamente, na outra” (/bidem, 2012, p. 351).

O termo sociedade politica, na obra de Gramsci refere-se ao
Estado em seu sentido restrito, ou seja, os aparelhos
governamentais incumbidos da administragdo, da organizagéo
dos grupos em confronto, bem como do exercicio da coergao
sobre aqueles que ndo consentem, sendo por ele também
denominado de “Estado politico” ou “Estado-governo”. [...] A
sociedade politica corresponde ao aparelho de coergao estatal
que assegura ‘legalmente” a disciplina dos grupos que nao
‘consentem” nem ativa nem passivamente, mas é constituido
para toda a sociedade, na previsdo dos momentos de crise no
comando e na diregdo, nos quais fracassa o consenso
espontaneo (Mendonga, 2014, p.35).

Assim, de acordo com Silveira (2012, p. 99), a face institucional do termo
sociedade politica “se manifesta via insténcias politica, juridica, administrativa e
militar”. A sociedade civil consiste no conjunto de organismos designados como
privados, organismos estes que assumem e representam interesses de classe
(Mendonca, 2014). E também entendida como arena privilegiada da luta de classes,

pois o conjunto de organismos e instituicdes responsaveis pela elaboracéo e difuséo



42

de valores simbdlicos, de ideologias, os chamados aparelhos privados de hegemonia
(APHSs), sao organizagdes que constituem o Estado, se difundem, generalizando
modalidades de convencimento adequadas ao grupo ou fragdo dominante (escola,
igreja, partido politico, organizagdes profissionais, sindicatos, imprensa, instituicbes
de carater cientifico e cultural, fundagbées, movimentos sociais). “Os organismos
privados sao capazes de expressar as lutas sociais em torno da hegemonizagao do
ideario das classes dominantes pelas agbes do Estado em seu papel educador’
(Farias, 2022, p. 3).

De acordo com essa perspectiva, a sociedade civil € campo de disputas entre
organizagdes, fundacgdes, sindicatos, movimentos sociais, enfim, organizac¢oes
vinculadas a determinada classe ou fragdo de classe. Marx e Engels (2008, p. 8), na
obra Manifesto do Partido Comunista, salientam que “a histéria de todas as
sociedades até agora, tem sido a Histéria da luta de classes”. De acordo com os
autores, existem duas classes sociais antagbnicas: os trabalhadores e os que se
apropriam do trabalho. “Toda sociedade se divide cada vez mais, em dois grandes
campos inimigos, em duas grandes classes diretamente opostas: a burguesia e o
proletariado” (/bidem, 2008, p. 9). Os referidos autores identificam divisdes internas
no interior da classe burguesa, ou seja, “[...] parcelas significativas das classes
dominantes [...]". Tais divisdes internas sao classificadas por eles como fragdes de
classe (Ibidem, 2008, p. 25).

Assim, a sociedade civil se coloca como espaco privilegiado para a construgao
de hegemonia. “A sociedade civil (APHs) & tdo contraditéria e atravessada pelas
desigualdades quanto a sociedade na qual ela se constitui” (Fontes, 2005, p. 231).
Outrossim, é espaco de resisténcia, de luta da classe trabalhadora, e expressa
conflitos, interesses e projetos distintos. Vale ressaltar que tal distingdo entre
sociedade civil e sociedade politica “s6 existe, pura e simplesmente, como recurso
didatico e de explanag&o. No plano do real, ambos integram a no¢gdo marxista de

totalidade, indissociavel e organica” (Mendonga, 2013, p. 2).

Logo, o conceito de Estado ampliado transborda os limites
institucionais do Estado tal como entendido pelo senso comum
(instituicbes publicas), identificando as formas pelas quais ele integra
a vida cotidiana em seus multiplos aspectos. Dialeticamente, o Estado
ampliado resulta das mudultiplas formas de organizagdo e conflito
inerentes a vida social (Mendonga, 2014, p. 314).
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No pensamento gramsciano, torna-se essencial a figura do intelectual orgénico
como efetivo organizador das vontades e da acdo coletiva. Considera-se
imprescindivel que a classe ou fracdo de classe forme seu proprio quadro de
intelectuais capazes de construir, conscientes de sua fungdo, homogeneidade, tanto
no dmbito econdmico, politico e ideoldgico. Para Gramsci, de acordo com Scheeren
(2015), todos os seres humanos sao intelectuais, pois nenhum trabalho ou atividade
humana é somente instrumental ou manual, ou seja, em todos os trabalhos, inclusive
no mais mecanico e degradante, existe qualificacdo e atividade intelectual criadora.
Portanto, afirma que “seria possivel dizer que todos os homens sio intelectuais, mas
nem todos os homens tém na sociedade a fungao de intelectuais” (Gramsci, 2006, p.
18).

As/os intelectuais organicos, a partir da capacidade organizativa desenvolvida,
configuram a capacidade organizativa de determinado(s) APEHs, bem como a tarefa
de capilarizar a prépria organizacao da sociedade em geral, o que configuraria, de
modo efetivo, na plena hegemonia da fracdo de classe especifica por eles

representada.

2.2. Hegemonia

A hegemonia é a relagdo pedagdgica que se verifica ndo apenas no interior de
uma nagao, mas em todo campo internacional e mundial. Ndo ha como separar
hegemonia da compreensao integral de Estado, superando a compreenséo do mesmo
como um simples conjunto de instrumentos de coergéo. Estado é também sociedade
civil, como identificado anteriormente, e constitui-se numa das bases do conceito de
Estado Ampliado — ou Integral — em Gramsci, juntamente com a nog¢ao de sociedade

politica. Logo, a hegemonia consiste no equilibrio da for¢ca e do consenso:

O exercicio “normal” da hegemonia, no terreno tornado classico do
regime parlamentar, caracteriza-se pela combinagdo da forga e do
consenso, que se equilibram de modo variado, sem que a forca
suplante em muito o consenso, mas, ao contrario, tentando fazer com
que a forca parega apoiada no consenso da maioria, expresso pelos
chamados 6rgaos de opinido publica — jornais e associagbes — 0s
quais, por isso, em certas situagdes, sao artificialmente multiplicados
(Gramsci, 2011, p. 95).
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Gramsci (2011, apud, Mendonga, 2014, p. 37), a fim de ilustrar a relagéo
dialética entre sociedade civil e sociedade politica, entre consenso e coergao, utiliza a
figura do centauro como metéfora, ndo existindo a coer¢do sem o0 consenso, assim
como o consenso inexiste sem coercdo. A constituicdo do consenso € a internalizacao
do projeto e interesses da classe ou das fragées da classe dominante, da ocultagéo
da exploragdo sobre a classe trabalhadora por meio de uma multiplicidade de
mecanismos e instituices.

Logo, a hegemonia consiste na capacidade de dominagao, de dar diregéo pelo
consenso e pela coergcdo, e de dominar coragcdes e mentes. Sendo esta constituida
pelos instrumentos de coer¢do e convencimento, com seus mecanismos, instituicoes,
fundacgdes e intelectuais que valem-se de mecanismos muitas vezes sutis, como a
divulgacédo de valores tidos como universais, mas que na verdade sdo de interesse da

classe dominante ou proprietaria.

Se todo Estado tende a criar e manter certo tipo de civilizagao e de
cidadao (e, portanto, de conivéncia, e de relagdes individuais), tende
a fazer desaparecer certos costumes e atitudes e a difundir outros, o
direito sera o instrumento para esta finalidade (ao lado da escola e de
outras instituigdes e atividades) (Gramsci, 2011, p. 28).

A manutencdo e ampliacdo da exploragdo do capital sobre a classe
trabalhadora é justificada desde a disseminagcdo dos modos de ser, da concepgao de
mundo, de ser humano e de educacado que a classe burguesa dissemina como se
fossem gerais da sociedade, a fim de convencer e impor a classe subalterna seus
projetos de classe, tornando-os “senso comum” (Farias, 2022). Garante-se, assim, a
capacidade de convencer e de assegurar o consenso espontadneo, mesmo daqueles

e daquelas que tém sua forga de trabalho explorada.

A producdo e a reproducao da forma de ser capitalista ndo se
expandem sem mecanismos de violéncia e de controle dos
trabalhadores, mas o convencimento € o cimento necessario para a
legitimacao do funcionamento e da perpetuacao do capital. Nao se
pode prescindir do entendimento de como se opera o processo de
convencimento das classes subalternas para adesdo ao projeto
capitalista que estd em curso, mas ganha novos contornos juridicos,
econdmicos, culturais, educativos, institucionais e organizativos. O
processo de hegemonizacdo das pautas educacionais empresariais
tem mé&o dupla: a expanséo do mercado educacional publico e privado
e a hegemonizagao da ideologia empresarial (Farias, 2022. p. 5-6).
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Assim como a escola, espaco de contradicdo e disputa de hegemonia, existem
organizagdes e APEHs na sociedade civil cuja fungdo € manter e difundir as ideias da
classe dominante. Gramsci (2007, p. 28) afirma que, “na realidade, o Estado deve ser
concebido como 'educador' na medida em que tende precisamente a criar um novo
tipo ou nivel de civilizagao”.

A exemplo do Estado educador, politicas educacionais como a Contrarreforma
do Ensino Médio visam o fim das escolas de conhecimento/ensino desinteressado'3,
ou as conservam apenas para as/os filhas/os das elites. Para as/os filhas/os das/os
trabalhadoras/es s&o criadas escolas de formagao interessada'#'4, nas quais o futuro
da/o educando/a e suas atividades sao predeterminados, ficando estas/es presas/os
a aparéncia dos fenébmenos.

A fim de verificar e identificar possibilidades de uma reforma intelectual e moral,
com foco na educagdo dos grupos “subalternos” e visando a elevagédo da classe
trabalhadora para superar o dualismo entre governantes e governadas/os, Gramsci
(2006) propbe a organizagao da cultura através dos pilares da Escola Unitaria.

Manacorda (2008) demonstra como Gramsci buscava intervir na luta politica
com a forga da cultura antipositivista e organizada ao rejeitar a cultura enciclopédica
e passiva. Defendeu a formacgao subjetiva com pesquisa, método, elaboracao ativa e
voluntaria. Gramsci (2006) combateu duas frentes opostas porém complementares
que constituiram realidades de sua época: a corrente reformista da cultura e a corrente
extremista. Em tese, a superacgao de tais correntes seria possivel através de uma acao
cultural e de uma cultura ativa.

Gramsci (2006) organiza a proposta da Escola Unitaria no ambito de uma
discussdo mais ampla sobre a organizagdo da cultura e o papel das/os intelectuais.
Explica Manacorda (2008) que, segundo Gramsci (2006), na sociedade industrializada
o perfil da/o intelectual coincide com a participagéo ativa na vida pratica, ou seja, atua-

se como organizador/a ao priorizar sempre a certificagao, transformando-se na/o

3 O conceito de conhecimento/ensino de carater desinteressado desenvolvido por Gramsci (2006)
apresenta-se como central para o entendimento da formagéo humanistica ampla, de integragéo entre
ciéncia, trabalho e cultura. O conhecimento desinteressado faz referéncia ao conhecimento nao
imediata e individualmente utilizavel, e apresenta uma importancia histérica de longo alcance para toda
coletividade/humanidade. Um exemplo utilizado por Gramsci refere-se ao ensino do latim, indicando
um processo desinteressado de uma finalidade imediata — apreender a lingua —, mas visa também a
assimilagao de todo passado cultural de tal civilizagdo. Estuda-se, portanto, a histéria literaria, os livros
escritos na lingua, a histéria politica e geografica, entre outras, a fim de também compreender a
atualidade.

4 A partir de Gramsci (2006), o conhecimento/ensino de carater interessado seria aquele cuja finalidade
€ imediata e pré-determinada, ao avesso do conhecimento/ensino de carater desinteressado.
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dirigente: “da técnica-trabalho alcanga a técnica-ciéncia” e a concepcao histérica
humanista, sem a qual permanece ‘especialista’ e ndo se torna dirigente.

Para Gramsci (2006, p. 37), a proposta de Escola Unitaria ou Escola Unica do
Trabalho objetiva formar a/o dirigente, como “escola unica de cultura geral, humanista,
formativa”, de tal modo que a “formacédo da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual acontegcam sem dicotomia”. Para Gramsci (2006), o estudo deve realizar-
se, em sua maior parte, de forma desinteressada, ou seja, ndo deve ter finalidades
praticas imediatas ou muito imediatas, deve ser rico de nogdes concretas.

Neste sentido, “a transformacgao social e do Estado nas sociedades capitalistas
ocidentais s6 pode ser obtida, para Gramsci, a partir da multiplicagdo dos APHSs” e,
portanto, das instituigdes educativas na perspectiva da Escola Unitaria, ou seja, das
“visbes de mundo/projetos (ou vontades coletivas organizadas) que disputam entre si,
todo o tempo a manutengcao de um projeto hegemaonico ou a imposicao de um projeto
contra-hegeménico, em busca da hegemonia” (Mendonga, 2014).

Segundo Mendonga (2014, p. 38), “seria indispensavel que o grupo ou fragao
de classe, organizado neste ou naquele aparelho de hegemonia, atue no sentido de
inserir algumas/alguns de suas/seus representantes ou intelectuais junto ao Estado
restrito”. Observa-se, a titulo de exemplo, a composicdo do MEC no atual governo
Lula (2023-2024), o qual reflete a coalizéo de interesses entre 16 partidos politicos'®
que compdéem a “frente ampla para derrotar Bolsonaro”, organizada durante a
campanha eleitoral (2022). Grupos empresarias integram varios desses partidos, e
esta composicado torna complexa a disputa de pautas, dentre elas a revogacgao da
Contrarreforma.

A respeito da insercdo de intelectuais organicas/os, vinculadas/os a
determinado APHE junto ao Estado restrito, observa-se a pesquisa de Sapelli (2023),

acerca da composi¢éo do MEC no atual Governo Lula (2023):

A maioria sado professores universitarios, de federais. Dos 12, sete tém
vinculo com a fundacdo Lemann e cinco sdo do Ceara — varios
vinculados com a politica Sobral/CE orientada e financiada
parcialmente pela Fundagdo Lemann — sobralizacdo na educacgao
brasileira (Sapelli, 2023).

5 PT, PCdoB, PV, PSB, Solidariedade, Federagdo PSOL-REDE, AGIR, AVANTE, PROS, PDT,
Cidadania, MDB, PCB, PCO e PV.
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O levantamento da autora revela que intelectuais vinculados a Fundacao
Lemann ocupam cargos centrais no Ministério da Educagao, muitas/os advindas/os
da experiéncia de implementacao da educacgao levada a cabo no municipio de Sobral,
Ceara, baseada nos principios da educacao na perspectiva empresarial. Em outras
palavras, sdo disseminadoras/es da ideia de que a educagado publica € negdcio
rentavel para se investir.

Para Farias (2022), do ponto de vista organizativo, do poder econdmico e de
difusdo do consenso, a Fundagao Lemann e socios dispdem de um Conglomerado de

Aparelhos Privados de Hegemonia Empresariais (APHEs)'616:

A Fundacdo Lemann é uma organizagao familiar suigca originaria do
conjunto das holdings do capital financeiro de Jorge Paulo Lemann,
um dos capitalistas mais ricos do Brasil. Lemann e os so6cios Marcel
Herrmann Telles e Carlos Alberto da Veiga Sicupira também séao
responsaveis pela produgédo da desigualdade social e econédmica nas
relacbes sociais de producgdo, e sob elas, instituiram bracos sociais
empresariais, miriades “casamatas do capitalismo” com acao central
na educagédo publica de criangas e jovens, entre outros campos da
cultura, da assisténcia e do esporte. Em sua pagina virtual, a Fundagéo
Lemann, difunde o bordao de que a educacgao publica de qualidade é
um direito de todos (Farias, 2022, p. 8-9).

Farias (2022, p. 3) explicita que a Fundagcao Lemann tem capilaridade por meio
de miriades bragos sociais e empresariais, com acgao central na educagao publica,
“principal alvo das formas de dominagao burguesas de novo tipo, por meio dos seus
aparelhos privados coletivos”. De acordo com Farias (2002, p. 3), a “finalidade é
invisibilizar as lutas populares, em especial aquelas em defesa da educacgao publica,
para subsumi-las ao ideario empresarial, a forma do capital”.

Ainda nos estudos de Farias (2022), observa-se que a Fundagédo Lemann é um
dos bracos sociais e empresariais na construcido e materializacdo da BNCC e de
disseminagao da contrarreforma do Ensino Médio (na tabela, leia-se como sinénimo
de Novo Ensino Médio). Outrossim, € a instituicdo responsavel pela capacitagao de
liderangas e técnicas/os para implementagcdo de politicas educacionais junto ao
Estado restrito, principalmente nos aparelhos de Estado — dentre eles as secretarias

municipais de educacgdo. Verificam-se “APHEs e empresas que se revezam e se

8 “O acréscimo do termo empresarial ao de APH, derivado do constructo Gramsciano, é feito pela
historiadora Virginia Fontes (2010; 2020), para designar o fenébmeno de expanséo de miriades bragos
sociais empresariais, no inicio do século XXI, com atuagéao intra e inter classes sociais” (Farias, 2022,
p.3).
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repetem no financiamento, na execugcdo e no apoio técnico das acgbes do

Conglomerado” (Ibidem, 2022, p. 12), conforme o Quadro 02:

Quadro 4. Algumas das principais linhas de ag¢ao, programas e projetos empresariais do
Conglomerado de APHEs Lemann e sécios

(MPB)

Fundacdo Lemann e
IAssociacao Nova
Escola

Programal Projeto Direcao Acoes Patrocinadores/Apoiadores
Secretaria do Todos Pela Observatério da Mantenedores: Fundagéo Lemann,
Movimento pela Base [Educacao, implementacdoda [Fundagéo Maria Cecilia Souto

BNCC e do Novo
Ensino Médio.

Vidigal, Itau Educagéo e Trabalho,
Instituto Natura e Unibanco. Apoio
Institucional: BAVE, CENPEC,
CEDAC,

CONSED, Fundagao Lemann,
Fundagao Maria Cecilia Souto
Vidigal, Itau Educagéao e Trabalho,
Instituto Natura e Unibanco, Instituto
Ayrton Senna, Todos pela
Educagao, Uncme, Fundagao
Roberto Marinho.

Instituto Reuna (2019)

Fundacao Lemann

Atua na
implementacgao da
BNCC a partir do
curriculo, formagao
docente, material
didatico e avaliagéo.

Parceiros: Imaginable Futures, Itau
Social, Instituto iungo, Fundagéo
Maria Cecilia Souto Vidigal e
Fundacéo Roberto Marinho.

Programa Alianca
Lideres de Impacto
no Setor Publico e no
Terceiro Setor (2017)
Vamos Transformar
Liderancas no Setor
Publico e
Terceiro Setor (2020)

Fundacao Lemann,
Instituto Humanize,
Fundacdo BRAVA e
Republica.org.

Atracao, selecao e
acompanhamento
de pessoas para a
gestao publica e
terceiro setor.
Selegdo de pessoas
para cargos
comissionados na
administragao
publica.

IApoio do Vetor Brasil, Rede de
IAcao Politica pela Sustentabilidade
(RAPS), Centro de Lideranca
Publica (CLP), CONSAD, CONSED,
UNDIME e

o GIFE, das empresas Elo Group,
Instituto Publix e Instituto Gesto.

Fonte: Farias (2022).

Para Freitas (2015), o Movimento Pela Base (MPB) foi criado em abril de 2013,

a partir do Seminario Internacional “Liderando Reformas Educacionais”, em Sao

Paulo, na Fundagéo Victor Civita — Grupo Abril —, evento organizado pela Universidade

dos Estados Unidos da América e pela Fundacdo Lemann. O MPB se destaca como

orientador na construcdo e implementagcdo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), ou seja, trata-se de um APHE vinculado a Fundagao Lemann, que atua em

torno de objetivos definidos e alinhados a Reforma Empresarial da Educacgao (Freitas,
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2018).

Confiamos na BNCC como um caminho para promover a equidade na
educacao, diminuindo as diferengas econémicas, regionais e raciais.
Cultivamos um olhar para a diversidade e para a igualdade em todas
as nossas agdes e trabalhamos pela e para a articulagdo do
ecossistema, atuando em parceria, promovendo didlogos e
construindo consensos tomando decisdes a partir de evidéncias, com
embasamento técnico e cientifico (Movimento Pela Base, 2023).

O discurso do MPB em torno da BNCC é o de que ela se apresenta como
caminho para resolugao de problemas sociais, educacionais e econdmicos, inclusive
pela e para a articulagdo do ecossistema. Por outro lado, oculta as contradigdes da
relagao capital/trabalho, além de se apresentar como difusora de hegemonizagao das
ideias da classe dominante. Priscila Cruz, presidente executiva e cofundadora do
Movimento Todos Pela Educacéo, foi cogitada para assumir o Ministério da Educagéao
e atualmente integra, “de maneira voluntaria” (TPE, 2024), o Conselho do
Desenvolvimento Econémico e Social Sustentavel — 6rgdo consultivo vinculado a
Secretaria de Relagdes Institucionais da Presidéncia da Republica —, defende a
flexibilizagdo do NEM e afirmou em entrevista ao site Terra (2023) que “o jovem quer
uma experiéncia atenta com suas vocagoes”.

No item Governanga do site do MPB, a Fundagao Lemann é citada no Conselho
Deliberativo como Fundacgéo parceira, assim como o Instituo Reuna. Destaca-se o
nome de Katia Smole'” na coluna de pessoas fisicas apoiadoras, uma intelectual de
destaque na constituicdo e implementacao de politicas empresariais.

Criado em 2019, “o Instituto Reuna € um dos investimentos da Fundacéao
Lemann, centra-se nos Programas do setor da gestao publica com o nicho de mercado
voltado ao treinamento, a atracdo e a selecdo de pessoas, com o Programa
Alianga/Vamos” (criado em 2017), além de atuar na formagdo continuada de
gestoras/es, de professoras/es e técnicas/os das secretarias de educacgao (Farias,
2022, p.12).

A aprovacao da BNCC aumentou as demandas da Fundacédo Lemann, e a

7 Sob a diregéo de Katia Smole, o Mathema (parceria com vinte escolas da rede Marista centro-sul
desde 1996) cresceu, participou da elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da
formulagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assessorou a implementagao do Novo Ensino
Médio das escolas de Tempo Integral da rede publica estadual do Amazonas e ampliou seu cardapio
de produtos e servicos (FARIAS, 2022). Katia Smole também ocupou o cargo de Secretaria da
Educacdo Basica — SEB, participando do Comité Gestor da Base Nacional Comum Curricular e
Reforma do Ensino Médio, Verséo Final.
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“‘empresaria Katia Smole foi convidada pela Fundagdao para administrar o recém-
criado Instituto Reuna, uma das organizagbes com maior incidéncia nos projetos e
programas da Fundagéo e das suas Frentes Mdveis de Ag¢&o”"® na concretizagéo da
BNCC e da contrarreforma do Ensino Médio (Farias, 2022, p. 12). Zelando pela
qualidade da implementacdo da BNCC, o Instituto Reuna produz:

Referéncias nacionais para a construcdo de um sistema educacional
coerente em quatro frentes — curriculo, material didatico, avaliacado e
formacao. Ao lado de uma ampla rede de parceiros, fortalecemos o
cenario educacional e buscamos avangos na aprendizagem de todos
os estudantes brasileiros (Instituto Reuna, 2023).

Mendonga (2014, p. 38) reitera que o conceito de Estado em Gramsci é
dindmico e enriquecedor, pois favorece a compreensao do papel do Estado na
atualidade, sendo “coerente com o jogo de contradigdes que atravessa a sociedade
civil e a sociedade politica, perspectiva esta que muitas/os autoras/es de corte liberal

reduzem a uma mera 'luta inter-burocratica":

Pensar o Estado gramscianamente é sempre pensa-lo a partir de um
duplo registro: o das formas dominantes na produgio (classes e
fracbes) que se constituem e se consolidam por intermédio de
organizagdes da sociedade civil, ao mesmo tempo em que, junto a
cada aparelho ou 6rgao do Estado restrito, estdo sempre presentes
projetos e intelectuais vinculados as agéncia(s) da sociedade civil.
Uma delas, por certo, deterd a hegemonia junto a certo organismo
estatal, conquanto outras igualmente la far-se-do presentes, em
permanente disputa (Mendonga, 2014, p. 38).

Com base na compreensao tedrica e metodolégica contida na definigdo de
Estado Ampliado, buscou-se verificar a correlacdo de forgas presente na definicao e
implementac&o da contrarreforma do Ensino Médio em Escolas do Campo, vinculadas
ao MST, com base na investigagdo dos APEHs que sustentam a contrarreforma.

Compreende-se que a despeito da complexa conjuntura, resultante em grande
medida da coalizdo de partidos que integram a “Frente Ampla” com interesses de
diferentes fracdes de classe (agraria, empresarial, bancaria, entre outras) que

compdem o governo Lula — e ocupam em grande medida cargos no MEC - as lutas

8 Segundo Farias (2022), o conceito de Frentes Moveis de Agdo tem inspiragdo nos estudos do
historiador uruguaio René Dreifuss (1987; 1987), expressam organicidade empresarial e, a partir
suas/seus intelectuais organicas/os, atuam na formagédo do consenso em torno de pautas centrais e
conjunturais que resultem na aprovagéo de politicas governamentais, dentre elas as educacionais.
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pela revogacao do chamado NEM persistem com forca e articulacao.

O MST, junto a outros movimentos sociais, entidades, universidades, dentre
outros setores da classe trabalhadora, elaboraram uma Carta Aberta Pela Revogacgao
da Reforma do Ensino Médio'®, dentre os varios elementos apresentados, cita-se que
“todas as evidencias apontam para um mesmo fato: o compromisso da atual Reforma
do EM n&o é com a consolidagdo do Estado Democratico de Direitos e nem com o
combate as desigualdades sociais e educacionais no pais”’, uma vez que “vincula-se
a um projeto de educacédo ao avesso da democracia, a equidade e ao combate as
desigualdades educacionais” e cuja finalidade € o “desmonte do Direito a Educagéao

como preconizado na Constituicao de 1988”.

2.3.Reformas no Estado brasileiro

As crises estao na esséncia do capitalismo, sdo necessarias a sua manutencgao,
sdo ciclicas e aqui se destaca o periodo de 1980%° pois, com a chamada crise do
Estado, transferiu-se a crise mundial para as distor¢des do Estado ao responsabilizar
a burocracia, a falta de agilidade do Estado em relacdo ao desemprego, a inflagcao,
dentre outros aspectos. A solugdo, segundo o pensamento liberal, consistiria em
reformar e construir o Estado na expectativa de torna-lo agente efetivo e eficiente na
regulagdo do mercado, ao anular sua fungdo provedora. Conforme o discurso
governamental, “o Estado desviou-se de suas fungdes basicas, para ampliar sua
presenca no setor produtivo” (Brasil, 1995). Reformar o Estado passou a ser um
instrumento imprescindivel para um futuro melhor a sociedade brasileira diante dos
desafios da globalizag&o (Brasil, 1995).

A flexibilidade e adaptagdo sdo necessidades, segundo Osborne e Gloeber
(1998), diante dos desafios do mercado global que requer instituicbes que prestem
servigcos personalizados aos seus clientes. Os governos empreendedores utilizam os

mecanismos de mercado face as solucdes burocraticas. O foco esta nos resultados.

9 Carta contida no Apéndice B.

20 De acordo com Lara e Silva (2015), a ditadura atuou radicalmente para promover a reconcentragio
darenda, poder e propriedade privada nas maos das classes dominantes. No campo trabalhista, houve
grande retrocesso, foi estabelecido o arrocho salarial, maximizando a exploragéo da forga de trabalho,
um meio para realizar a “acumulagao predatoria”, ou seja, o pagamento de salarios abaixo do valor da

forga de trabalho.
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Nesta conjuntura, elaborou-se o Plano Diretor do Reforma do Aparelho de Estado —
PDRAE, com objetivos e diretrizes definidos para a reforma da administragao publica
brasileira. Portanto, fortaleceu-se o Estado enquanto regulador de uma economia de
mercado (Brasil, 1995).

E preciso agora dar um salto adiante no sentido de uma administragéo
publica chamada de “gerencial’, baseada em conceitos atuais de
administracao e eficiéncia, voltada para o controle dos resultados e
decentralizada para poder chegar ao cidadao, que numa sociedade
democratica, € quem da legitimidade as instituicbes e que portanto se
torna “cliente privilegiado” dos servigos prestados pelo Estado (Brasil,
1995, p. 10).

Nesta perspectiva, conforme o documento, previa-se que seriam inadiaveis o
ajustamento fiscal duradouro, as reformas econémicas orientadas para o mercado, a
reforma da previdéncia social, a reforma da educacao, a inovagao dos instrumentos
de politica social e a reforma do aparelho do Estado com vistas a aumentar sua
governanga. “Reformar o Estado, significa transferir para o setor privado as atividades
que podem ser controladas pelo mercado” (Brasil, 1995. p. 17). Farias (2022, p. 7), ao

analisar essa perspectiva, intensificada nas ultimas décadas, aponta que:

O entendimento do empresariado é de que o recurso privado esta livre
das amarras burocraticas dos aparelhos administrativos do Estado, e,
portanto, em condigdes de disseminar o projeto estratégico de
educacao. No Estado, de outro lado, encontram-se a burocracia, a
gestao corrupta e a ineficiéncia e ineficacia administrativas. A solugéo
liberal apontada pela nova administragcdo publica para dirimir os
problemas educacionais do Brasil € a Reforma do Estado (Farias,
2022, p. 7).

Confere-se a educacgao o atributo de respaldo da competitividade dos anos
1990. Um volume enorme de documentacgao internacional de organismos multilaterais,
a exemplo da Organizagédo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), Banco Mundial (BM) e a Comissdo Econémica para a América Latina e
Caribe (CEPAL), difundiu tal concepcgao, direcionada a economia e a educagao na
América latina e Caribe ao incidir nos rumos das politicas educacionais no pais, de
acordo com Shiroma et al. (2004).

Com o Plano Decenal instituido nos mandatos de Fernando Henrique Cardoso
— do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) — de 1995 a 1998 e de 1999 a
2002, a reforma anunciada ganhou concretude. Publicagbes de organismos

internacionais, APHEs e intelectuais renomados no campo da educacido atuaram
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como arautos das reformas que se efetivaram no pais no final do século XX e inicio

do século XXI. A sintese desse contexto revela que:

A participacdo empresarial nas organiza¢des ou bragos tentaculares
sociais para a definicdo das politicas sociais e, portanto, nas politicas
educacionais constituiu-se de diferentes formas na historia
educacional brasileira. Nos anos 1990, por exemplo, as conferéncias
internacionais, os eventos e os documentos, produzidos pelos
“tanques de pensamento”, dentre eles a UNESCO, a Organizagao
para a Cooperagéao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Banco
Mundial (BM) e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)
tiveram (e continuam tendo) papel importante na definicdo e nas
orientagbes gerais aos paises, no delineamento das politicas para a
educacao basica e ensino superior (Farias, 2022, p. 7).

Moreira (2020) indica que a politica educacional da década de 1990 foi marcada
por medidas que reformaram profundamente o sistema educacional brasileiro,
ancoradas e justificadas junto a organismos multilaterais, APHEs e intelectuais
influentes no pais no sentido de lapidar um consenso. Verificam-se, nesse processo,
organizagcdes empresariais de diversos setores da sociedade (fragdes de classe), tais
como bancario, agrario, industrial e comercial atuando como APEH (Gramsci, 2006)
da classe dominante na construgcdo e implantacdo de politicas educacionais de
privatizagdo, como parte do processo de Empresariamento da Educacgao (Farias,
2022). Todo esse movimento culminou na desestruturagdao radical das politicas
educacionais, sobretudo aquelas voltadas ao Ensino Médio — verificadas na ultima
década.

E importante destacar que nos mandatos petistas (Lula 2003 — 2010 e Dilma
de 2011 até 31 agosto de 2019), os planos de governo incluiram reivindicagdes
populares de carater histérico, ndo obstante, também deram prosseguimento a
algumas politicas desenvolvidas no governo FHC (Silvia; Duarte, 2018), a exemplo do
Decreto n°® 5.154/2004, que visava uma nova reorganizagado para o Ensino Médio e
que, por sua vez, acabou nao correspondendo a expectativa do debate realizado
pelas/os pesquisadores/as e movimentos da sociedade civil vinculados a classe
trabalhadora da area da Educacao. Em outras palavras, “este decreto deixou a opcao
para as redes de ensino em manter a separagdo entre ensino médio regular e
profissional, a concomitancia e a integragao” (Silvia; Duarte, 2018. p. 4). O referido
Decreto, posteriormente convertido na Lei n° 11.741/2008, ensejou novas relagdes

publico-privadas para a oferta da educacéo profissional, corroborando o compromisso
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do governo com os/as empresarios da educacao.

Em 2012 foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM - Parecer CNE/CEB n° 05/2011 e Resolugédo CNE/CEB n° 02/2012).
A elaboragdo das DCNEM contou com a participagcdo de pesquisadores/as e
intelectuais comprometidos/as com a educagdo sob a perspectiva da classe
trabalhadora. As DCEM, de acordo com Silvia e Duarte (2018), “foram elaboradas no
sentido de se colocar como eixo integrador do conhecimento a relagao entre cultura,
tecnologia, ciéncia e trabalho, fortalecendo a visdo do trabalho como principio
educacional’.

A aprovacao do Plano Nacional da Educacao - PNE (2014-2024) se deu no
Governo de Dilma Rousseff (PT) no quadro do Sistema Nacional de Educacéo. Silvia
e Duarte (2018. p. 7) destacam que tal elaboracdo “contou com conferéncias
realizadas nos ambitos municipais, estaduais e nacional. Nessas conferéncias, os
representantes da comunidade escolar e da sociedade civil puderam debater e
influenciar na proposicao de metas relativas a educacgao”.

Nesta logica, em setembro de 2015 veio a publico a primeira versdo da BNCC
(Francisco; Gongalves; Paias, 2023) dentro de um processo que sera apresentado no
decorrer do texto. Identifica-se que a BNCC somou-se a um conjunto de medidas de
contrarreformas, como a do Ensino Médio, que ultrapassaram o ambito educacional.
Ao descolar a educagéao da pluralidade de concepgdes pedagogicas, do trabalho e do
debate de temas e contextos necessarios a compreensao das questdes da atualidade,
cerceou-se inclusive a liberdade de pensamento e opinido de propostas dos/as
educadores/as, agravando a precarizagao do trabalho docente (Francisco; Gongalves;
Paias, 2022).

Neste estudo conferiu-se énfase a Contrarreforma do Ensino Meédio
implementada pelo governo de Jair Messias Bolsonaro (PSL e PL)?' (2019 a 2022) e
aprovada pela Medida Proviséria (MP) n° 746/16 (Brasil, 2016), transformada na Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017

21 Foi 0 38.° presidente do Brasil, de 1.° de janeiro de 2019 a 31 de dezembro de 2022, tendo sido eleito
pelo Partido Social Liberal (PSL), com passagem pelos seguintes partidos: PPR (Partido Progressista
Reformador) — de 1993 a 1995; PPB (Partido Progressista Brasileiro) — de 1995 a 2003; PTB (Partido
Trabalhista Brasileiro) — de 2003 a 2005; PFL (Partido da Frente Liberal) — 2005; PSC (Partido Social
Cristao) — 2016 a 2018; Sem partido — 2019 a 2021; PL (Partido Liberal) — 2021 (Fonte: UOL noticias,
disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/11/30/partidos-  que-jair-
bolsonaro-passou.htm acesso em 12/08/2023).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Social_Liberal
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/11/30/partidos-que-jair-bolsonaro-passou.htm
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/11/30/partidos-que-jair-bolsonaro-passou.htm
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/11/30/partidos-que-jair-bolsonaro-passou.htm

3. POLITICAS EDUCACIONAIS NEOLIBERAIS E O NOVO ENSINO MEDIO (Lei n°
13.415/2017) NO PARANA

Esta secao da sequéncia as discussodes levantadas na sec¢ao anterior, de modo
a apresentar mais elementos do contexto, os agentes e os aparelhos que corroboram
a elaboracao e materializacdo da BNCC e do Referencial Curricular do Parana, agoes
que, somadas a outras reformas e ao processo de empresariamento da educacao,
culminaram na Contrarreforma do Ensino Médio. Verifica-se a atuagao do capital por
meio de suas expressdes sobre a educacao: instituicdes financeiras, corporagdes,
APHESs e organizagdes de diversos tipos a fim de criar normas e leis que subordinem
a educacéao a logica do capital e exercendo, via de regra, grande influéncia sobre as
politicas educacionais.

A seguir, procede-se a apresentacdo em linhas gerais, do contexto de
construgcao da BNCC, dos elementos de sua estrutura, organizagcao e conteudo a fim
de verificar os reflexos no Referencial do Curricular do Parana com foco nos
fundamentos tedrico-metodoldgicos do “Novo Ensino Médio”. Destacam-se o ambito
da formagao de competéncias, a flexibilizagdo do controle estatal sobre a educacgéo,
a individualizagao do ato pedagdgico, a avaliagao tecnocratica por meio de rankings,
a associacao dos objetivos educacionais com os da governabilidade, entre outros.

A BNCC tem raizes, ou melhor, “formulagdes originarias” antigas. A proposta
de uma base comum para os curriculos nasceu na ascensdao da luta das/os
trabalhadoras/es no Brasil ainda na década de 1980 com o objetivo de reduzir as
desigualdades educacionais regionais (Andrade, 2020; Francisco, Gongalves; Paias,
2023). Tais lutas garantiram a obrigatoriedade de uma base, posteriormente
anunciada na Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e também na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996). Contudo, a proposta acabou sendo
usurpada pelo capital e cooptada pelos interesses empresariais.

Convém apresentar também as medidas legais que perpassaram a tramitagao
da BNCC-EM e do NEM. Cita-se, nesse sentido a criagdo de um Comité para conduzir
sua implementacdo antes da BNCC-EM ser divulgada e entregue ao CNE, e a
autorizag&o de empréstimo milionario junto ao Banco Internacional Para Reconstrugao
e Desenvolvimento (BIRD).

Atualmente, nos termos da Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017), a BNCC é
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responsavel pelo conjunto de alteragdes no curriculo do Ensino Médio brasileiro que,
somada a reforma da carga horaria nesta etapa, integra a assim chamada
Contrarreforma do Ensino Médio, responsavel por estabelecer o Novo Ensino Médio
(NEM). Evidencia-se, portanto, que a contrarreforma restringe o acesso ao
conhecimento historicamente acumulado.

A BNCC é a referéncia nacional de “carater obrigatério para os curriculos da
Educacao Basica e suas propostas pedagdgicas [...] com fungdo homogeneizante”,
visa anular as especificidades locais e regionais e “impde os objetivos e as tematicas
privilegiadas” para o alcance do desenvolvimento das “dez competéncias gerais” da
Educacao Basica nos/as alunos/as” de todos os niveis e modalidades de ensino
(Filipe, Silva, Duarte. 2020, p. 8). Por fim, é preciso mencionar o esvaziamento do
carater politico da formagdo das novas geragdes, do debate da pluralidade de
concepgoes e a racionalidade do aprender a empreender?? na perspectiva do ensino

de carater interessado.

3.1. Politicas Educacionais no Contexto Neoliberal

O projeto neoliberal tem como fundamentos, segundo Sader et al. (2006, p.
848), o “...anticomunismo e o repudio das politicas publicas Keynesianas, que
atribuem um papel decisivo ao Estado”. Neste sentido, o neoliberalismo tem como
perspectiva a liberdade de mercado, os direitos individuais, como a propriedade
privada, bem como a protecao dos mesmos. Hayek, membro e tedrico da concepgao
neoliberal, destaca “[...] repulsa as politicas baseadas na social democracia” (/bidem,
p. 848). Ao proceder a uma analise critica do conceito de neoliberalismo, Leher e Motta
(2012, p. 578), esclarecem que:

O termo “neoliberalismo” é recente, data do ano de 1945, e é utilizado,
em geral, para denotar a adesao a doutrina liberal de tradigdo anglo-
saxa que afirma ser a liberdade do individuo dentro da lei a melhor
forma de alcangar, por meio de métodos pragmaticos, a prosperidade
e o progresso. O cerne dessa nogao é a defesa do capitalismo de livre
mercado. O Estado somente deve intervir para restabelecer a livre
concorréncia econdmica e a iniciativa individual.

22 Empreender, de acordo com pressupostos da sociologia classica, tem sentido tanto para a “gestao
empresarial de negoécios em qualquer dominio comercial, como também, para o processo de formagao
e escolarizagao de sujeitos para inser¢ao no mercado de trabalho”, ou seja, a educacao torna-se, nesta
perspectiva, “elemento chave para desenvolver saberes e competéncias demandadas pelo modo de
produgéo capitalista” (Silva, 2018, p. 31).
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Nesta perspectiva, as politicas educacionais neoliberais ou politicas
educacionais no contexto neoliberal parecem um contrassenso (Leher; Motta, 2012,
p. 578), de acordo com os referidos autores, num contexto neoliberal, “ndo deveriam
caber medidas do Estado para subordinar a educacdo ao mercado”. Entretanto, um
exame mais sistematico da questao permite concluir: “neoliberalismo €, sobretudo,
uma producdo que tem muito de estatal; por isso, a existéncia de politicas
educacionais neoliberais é cabivel e, na perspectiva dominante, inevitavel” (ibidem
2012, p. 578):

Para compreender o significado das politicas educacionais neoliberais
particularmente, a atuacao da iniciativa privada e, mais amplamente,
do capital na educacéao brasileira — e, a contrapelo, as iniciativas dos
trabalhadores em prol do carater publico da educacgao estatal, como é
o caso da Educacado do Campo, é importante destacar, inicialmente,
que o neoliberalismo realmente existente ndo possui uma
conceituagao precisa e consolidada, pois as suas praticas nao
correspondem exatamente as que a ideologia neoliberal propaga
como doutrina e principios (Leher; Motta, 2012, p. 578).

Em Hayek, conforme Leher e Motta (2012, p. 578), “a base do liberalismo anglo-
saxao, o unico que considera genuino, € a liberdade individual dentro da lei”. Para tal
principio atribui-se “o progresso das nacgdes présperas e bem-sucedidas”. Para o
tedrico neoliberal, adepto da “Escola Austriaca de Economia, a vertente racionalista e
construtivista do liberalismo francés, ao contrario, deturpa o verdadeiro liberalismo”
(Ibidem, 2012, p. 578):

[...] ao preconizar medidas de Estado para garantir certa igualdade
social, seja por meio do sufragio universal seja pela concessio de
alguns direitos dos trabalhadores, instaura a ditadura da maioria e
configura um Estado social hiperdimensionado, burocratico, custoso e
ineficiente que acaba por produzir as crises do capitalismo (Leher;
Motta, 2012, p. 578 -579).

“‘Sob a aplicagdo de regras universais de conduta justa, protegendo um
reconhecivel dominio privado dos individuos” (Hayek, 1998, p. 49), ha a defesa do
“[...] fundamento da ‘mao invisivel do mercado e a crenca de que o mercado
autorregulavel produz a sociedade mais prospera e complexa” (Leher; Motta, 2012, p.
579). De acordo com esta ordem, os cidad&do livres interagem naturalmente,

destacando-se os mais preparados e capazes, “em geral, os proprietarios”. “Os
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demais, considerados ‘cidadaos passivos’ — mulheres e trabalhadores em geral —,
devem ser privados de participacgao politica e econémica real” (Leher; Motta, 2012, p.
579).

A ideologia liberal é refrataria, por conseguinte, ao universalismo e a
conceituagao dos seres humanos como “seres humanos genéricos”,
na qual todos os que possuem um rosto humano devem ter igual
cidadania politica e econdmica. Em outros termos, o liberalismo anglo-
saxao, tal como definido por Hayek, é incompativel com a democracia
e com o igualitarismo. Nos termos dessa doutrina, seria de supor que
as politicas neoliberais advogariam o afastamento radical do Estado
da educacgdo, em beneficio de um mercado autorregulavel ou, pelo
menos, que a atuacdo do Estado se reduzisse, exclusivamente, a
garantia do minimo de educacdo possivel para os “perdedores”,
aqueles que, seja por sua “natureza humana inferior”, seja por algum
outro infortinio, sucumbiram no mercado. Alternativamente, a
educacdo em livre metabolismo com o mercado seria a mais
adequada, pois ensinaria as criangcas e aos jovens a virtude do
individualismo e da ordem social competitiva (Leher; Motta, 2012, p.
579).

Em tais proposi¢cées encontram-se os pilares da “ideologia neoliberal praticada
pelos governos afins e pelas corporagdes que atuam direta ou indiretamente na
educacao” (Leher; Motta, 2012, p. 579). Destacam-se, neste contexto, a formacao de
competéncias para o mercado, a flexibilizagdo do controle estatal sobre a educacéo
privada, a individualizagao do ato pedagaogico, a avaliagao tecnocratica para estimular
a competicdo entre as instituigdes educacionais por meio de rankings, prémios e
castigos, bem como a educagdo compensatéria elementar, associagéo dos objetivos
educacionais com os da governabilidade, entre outros (/bidem, 2012).

Para Leher e Motta, (2012, p. 579) é incontestavel que, “‘mesmo nas
experiéncias neoliberais mais ortodoxas, € reivindicado algum papel do Estado na
educacao”. Sublinha-se o fundo publico que € demandado, captado e usurpado
permanentemente pelo setor privado e pelas corporagcbes, em especial, as
empresariais. Para Leher e Motta (2012, p. 580), o capital age de modo difuso. As/os
autores supracitados compreendem que “parte relevante desse modo de agir do capital
€ operada diretamente pelas fragbes burguesas locais que manejam o Estado”
(Ibidem, 2012, p. 580).

Sobre essa atuacao difusa, o capital, em todas as suas facetas — instituicoes
financeiras, corporacdes, APHEs, organizagdes diversas — objetiva constituir uma

relagao intrinseca com 0s governos, ao ocupar seus aparelhos, de modo a criar
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“normas e leis que subordinem a educacgao a légica do capital” (Ruppel, 2023, p. 26).

Assim, em grande medida determinando as politicas educacionais.

E importante pontuar que as politicas educacionais atuais s&o
pensadas no contexto de contradi¢des entre o capital e o trabalho, e
sdo o caminho para entender esse contexto e suas estratégias de
dominacdo, seja no ambito econdmico, da sociedade politica e
sociedade civil que, nas concepgbes gramscianas, configuram o
Estado integral ou Estado ampliado. Todavia, € nessa concepgao de
Estado que se travam lutas e disputas hegemonicas pela manutengao
do grupo dominante (Ruppel, 2023, p. 26).

Nessa perspectiva, para Leite (2023, p. 64), nas duas primeiras décadas dos
anos 2000, os “intelectuais coletivos”, fundagdes, institutos e organizagdes sociais e
empresariais “ampliaram a presencga na definicdo dos rumos da educacéao brasileira
articulados por meio do movimento Todos pela Educagao (TPE), entidade que exerceu
papel dirigente no Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC)”, ao assegurar
uma “ampla e majoritaria presenca do setor privado no planejamento da educagéo

brasileira”.

Ademais, é indubitavel que os representantes do capital tém todo
interesse em fortalecer o papel educador do Estado (em termos
gramscianos, no sentido de levar aos “quatro cantos” a sua légica), em
prol da coeséo e do controle social em um contexto de permanente
‘estado de excegdo”, para utilizar uma expressao benjaminiana.
Dificilmente os padrbes de exploragédo do trabalho e de expropriagéo
dos meios de trabalho e de direitos sociais poderiam ser manejados
com “paz social” sem esse protagonismo estatal, compreendido aqui
nao apenas como sociedade politica, mas como Estado integral, do
qual a sociedade civil é parte decisiva (Leher; Motta, 2012, p. 580).

Nesse sentido, de acordo com os autores supracitados, “as politicas
educacionais neoliberais ndo podem ser confundidas com o livre mercado, pois elas
sdo nado apenas compativeis com determinado grau de agao estatal’, bem como
“dificilmente poderiam existir sem o Estado” (Leher; Motta, 2012, p. 580). Considera-
se tal proposigcédo imprescindivel para a compreensdo do “modo de agir neoliberal”,
sendo “igualmente indispensavel ndo perder de vista que a forga determinativa do
capital sobre a educacgao néo se resume ao Estado estrito senso, pois o capital opera
de modo difuso, mas eficaz, fora da organizagao estatal” (Ibidem, 2012, p. 580) por
meio de suas organizagdes, APHEs e bragcos empresariais. O fato do “Estado

empreender iniciativas no terreno da educagéo ndo assegura, a priori, 0 abandono de
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principios neoliberais” (Ibidem, 2012, p.581).

Em relagdo as politicas estatais congruentes com os valores e
principios difundidos pelo neoliberalismo, cabe destacar, no plano
normativo mais geral, as medidas que abrangem as leis maiores, como
a Constituicao Federal: “O ensino € livre a iniciativa privada...” (art.
209); “Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas,
podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou
filantropicas” (art. 213). Também as leis ordinarias, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB) (lei n® 9.394/1996),
contribuem para a seguranga juridica dos investidores. Em primeiro
lugar, cabe salientar a inversdo operada pela LDB na garantia do
conquistado direito a educacao: “A educacgao, dever da familia e do
Estado” (art. 2°) (Brasil, 1996). Refor¢cando os termos do artigo 209 da
Constituicdo, a LDB propugna que “O ensino ¢ livre a iniciativa privada”
(art. 7°) (ibid.) e define as categorias das instituicbes privadas,
objetivando garantir o segmento propriamente empresarial (art. 20).
Também o repasse de verbas para as escolas privadas foi
estabelecido na lei: “Considerar-se-ao como de manutencédo e
desenvolvimento do ensino as despesas [...]. VI — concessao de bolsas
de estudo a alunos de escolas publicas e privadas [...]" (art. 70) (ibid.)
(Leher; Motta, 2012, p. 581).

Os autores demonstram como o capital tem a sua propria dindmica ao projetar
e materializar leis que lhe sdo convenientes. Por isso, “ndo pode abrir mdo de
assegurar governos permeaveis aos seus propositos” — como descrito anteriormente
sobre a atual configuragdo do MEC (Leher; Motta, 2012, p. 571). Os resultados do
empresariamento da educacgido tém se manifestado em todas as modalidades da
educacao.

No caso da educacéao superior, destacam-se as prioridades de pesquisa, do
curriculo, da avaliagao e da carreira docente. Para tanto, cabe mencionar a Lei de
Inovagéo Tecnoldgica (Lei n°® 10.973/2004), compreendida por Leher e Motta, (2012,
p. 583) como “principal ordenamento do Estado que permite ao capital influenciar
diretamente o conhecimento produzido ou em circulagcdo na universidade”, a qual
estabelece:

Medidas de incentivo a inovagao e a pesquisa cientifica e tecnoldgica
no ambiente produtivo, por meio do apoio a constituicdo de aliangas
estratégicas e ao desenvolvimento de projetos de cooperagao
envolvendo empresas nacionais, universidades e centros publicos de
pesquisa e fundagdes ditas de apoio privado nas universidades. As
universidades podem, mediante remuneragdo e por prazo
determinado, nos termos do contrato ou convénio, compartilhar seus
laboratdrios, equipamentos, instrumentos, materiais e demais
instalacbes com microempresas e empresas de pequeno porte, em
atividades voltadas a inovacao tecnolégica, e permitir a utilizacao de
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seus laboratérios, equipamentos, instrumentos, materiais e demais
instalacbes existentes em suas proprias dependéncias por empresas
nacionais e organizacoes de direito privado sem fins lucrativos,
voltadas para atividades de pesquisa. A propriedade intelectual sobre
os resultados obtidos pertencera as instituicdes detentoras do capital
social e ndo as universidades. Ademais, os professores universitarios
podem se dedicar as atividades empresariais, desvinculando-se de
suas obriga¢des de ensino e pesquisa publicos, mas mantendo seus
salarios pelo Estado (Leher; Motta, 2012, p. 583).

E notério ndo somente a usurpagdo do fundo publico, bem como a utilizagéo do
aparato publico (prédios, equipamentos, servidores publicos, etc.) e o direcionamento
da pesquisa em prol do capital e suas formas de reproducao. Destacam-se, ainda, o

agronegocio e seus pacotes agricolas, baseados na transgenia e nos agrotoxicos:

Desse modo, as corporagdes podem definir linhas de pesquisa e
prioridades do fazer académico, em detrimento da fungao social das
universidades de problematizar as teorias cientificas e de se
engajarem na solugao dos problemas atuais e futuros dos povos. No
agronegocio, a presenca das corporacgodes difunde, no seio mesmo da
atividade universitaria, o modelo dos transgénicos e, mais
genericamente, do agronegdcio voltado para a exportagdo, em
detrimento da soberania alimentar dos povos. (Leher; Motta, 2012, p.
583).

De acordo com as/os autoras/es, o “objetivo politico dos setores dominantes ao
submeter a educagao a sua estratégia politica vem sendo combatido principalmente
por movimentos sociais, por sindicatos da educacdo autbnomos em relacdo aos
governos”, por setores minoritarios das universidades que estdo tomando para si as
tarefas de formacéo politica de seus militantes e de educar suas criancas e jovens
(Leher; Mota, 2012, p. 584). “Em relagao a estratégia de luta pelo publico, as agdes
do MST em prol da educacédo do campo sao as mais marcantes do Brasil. Buscando

dar um sentido ao publico que recusa a tutela estatal” (/bidem, 2012, p. 584).

3.2.Base Nacional Comum Curricular e o Novo Ensino Médio

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem raizes nas “formulagbes

originarias” o segundo mandato — 2011 a agosto de 2016 — de Dilma Rousseff, do
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Partido dos Trabalhadores (PT), sendo importante mencionar que sua origem é mais
antiga. A proposta de uma base comum para os curriculos nasceu na ascensao da
luta das/os trabalhadoras/es no Brasil ainda na década de 1980, com o expresso
objetivo de reduzir as desigualdades educacionais regionais (Andrade, 2020,
Francisco; Gongalves; Paias, 2023). Tais lutas garantiram a obrigatoriedade de uma
base, posteriormente anunciada na Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e também na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996).

A primeira versdo do documento foi redigida para todas as etapas da Educagao
Basica e veio a publico em 2015 em meio a uma série de polémicas e
qguestionamentos. Apés um periodo de consulta publica, em maio de 2016, foi
divulgada uma segunda versao do documento. Neste mesmo periodo, a presidente
Dilma Rousseff (PT) foi deposta da presidéncia via golpe juridico, midiatico e
parlamentar, assumindo o seu cargo o entado vice presidente, Michel Temer, do Partido
Movimento Democratico Brasileiro (MDB). Temer nomeou Mendonga Filho (DEM)
como de ministro da educacdo. Em setembro do mesmo ano, o Novo Ensino Médio
(NEM) foi aprovado através de Medida Provisoria (MP n° 746/2016), e veio a se
transformar na Lei n°® 13.415, sancionada em fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017). Vale
ressaltar que tal sansdo foi ratificada sem o amplo debate com educadoras/es,
educandas/os, movimentos sociais € comunidade cientifica em geral (Francisco;
Gongalves; Paias, 2023).

Em abril de 2017 foi divulgada uma terceira versdo da BNCC (Brasil, 2017), a
qual ndo apresentava definicdes para o Ensino Médio. Nao obstante, foi aceita pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE), que deu inicio a sua tramitagdo. Para o
consultor empresarial e educacional Jodo Batista de Oliveira, tal versdo era muito
superior as anteriores, e ndo uma mera continuidade; isso somente foi possivel porque
o MEC havia assumido a dire¢do da construcdo do documento e deixado de querer
agradar a todos (Oliveira, 2017 apud Andrade, 2020. p. 21). A fala do representante

do empresariado, uma vez mais evidencia os interesses desse segmento.

O processo de elaboracao e de implantagao da BNCC deu-se de modo
que, no ambito da aparéncia, garantisse uma discussdo democratica
e consensual; porém, desde sua apresentacdo, em 2015, a
participacao da comunidade foi controlada pelo governo, por meio da
coleta de opinides pela internet (Filipe; Silva; Costa, 2020, p. 797).

E importante destacar que a pesquisa de Andrade (2020) identificou que, a
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partir de 2013, um grupo de empresarios autodenominado Movimento pela Base
Nacional Comum, apresentou-se como incentivador e formulador da BNCC. Em
dezembro de 2017, uma versdo semelhante a defendida pelo referido Movimento foi
aprovada pelo Conselho Nacional de Educag¢do, homologada pelo MEC e publicada.
Cabe destacar que a referida versdo contemplava apenas a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental.

Em abril de 2018, uma terceira versao da BNCC para o Ensino Médio veio a
publico — a primeira versdo para esta etapa havia sido redigida ainda no governo
Temer. A terceira verséo foi entregue ao CNE pelo MEC neste mesmo més, tendo
sido tramitada e aprovada no dia trés de dezembro deste mesmo ano. Embora se
esteja tratando da mesma Reforma Educacional, é importante ressaltar que ha uma
fenda temporal entre a aprovacao da BNCC — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
(EIVEF) — e a aprovacado da BNCC do Ensino Médio (BNCC-EM), ocorrida exatamente
um ano apos a homologacao da BNCC-EI/EF, em dezembro de 2018. Para Andrade
(2020), ao contrario das versées completas divulgadas em 2015 e 2016, que seguiam
0 mesmo padrao organizativo para todas as etapas da educagao basica, as versoes
elaboradas e aprovadas a partir de 2017 se diferenciavam nas questdes de
organizacao e conteudo. De acordo com seus formuladores, a base curricular do
Ensino Médio deveria ser de natureza mais flexivel a fim de garantir liberdade de
escolha aos estudantes no que tange ao seu percurso formativo (Brasil, 2018).

Essa mudanca significativa na BNCC-EM esta relacionada ao fato da mesma
ter sido antecedida pela aprovacdo da Reforma do Ensino Médio que, via Medida
Proviséria, estabeleceu as bases do Novo Ensino Médio. A partir da aprovagao de tal
MP, “a BNCC referente a essa etapa passou a ser ndo mais uma 'reforma curricular'
independente, mas uma mudanga no curriculo que integra uma série de outras
alteragdes nessa etapa” (Andrade, 2020, p. 102).

A despeito da compilag&o ou jungéo de suas partes no processo de formulagio,
atualmente a BNCC é um unico documento; a versao para o Ensino Médio foi anexada
a versao anteriormente aprovada. Assim, a parte introdutéria da Base, aprovada em
2017 contendo as consideracdes gerais sobre a estrutura da BNCC, € valida também
para o Ensino Médio. Ja as consideragbes em torno do documento, de modo geral,
sdo validas para toda a Educacgédo Basica. A aprovacao da Base alterou a politica
educacional brasileira, pois ela € a principal politica curricular em vigéncia no pais.

Nos termos da Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017), a BNCC é responsavel pelo
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conjunto de alteragdes no curriculo do Ensino Médio brasileiro que, somado a reforma
da carga horaria nesta etapa, integra a assim chamada Contrarreforma Reforma do
Ensino Médio, responsavel por estabelecer o Novo Ensino Médio (NEM). Abaixo, em
ordem cronoldgica, seguem as principais medidas aprovadas a partir do NEM via MP
em 2016 e a aprovacdo da BNCC-EM em 2018:

09/2016: aprovagao do NEM via MP n° 746. Conversdo em Lei 13.415
em 02/2017.

04/2017: versao preliminar BNCC-EF. Aprovagao e homologacao via
Portaria n® 1.570 de 21/12/2017.

06/2017: MEC lanca edital de convocacao para inscricdo de obras
didaticas para o PNLD.

06/2017: Portaria n°® 727 alinha o EMTI a Lei 13.415/2017.

03/2018: Portaria n°® 268 cria o Comité Nacional de Implementacao da
BNCC.

04/2018: versao preliminar da BNCC-EM é entregue ao CNE pelo
MEC.

04/2018: Portaria n® 331 institui o Programa de Apoio a implementagao
da BNCC (ProBNCC).

04/2018: Senado autoriza empréstimo de até 250 milhées de ddlares
com o Bird para o ProNEM.

07/2018: Portaria n°® 649 institui o Programa de Apoio ao NEM
(ProNEM). Orcamento de US$ 1,5 bi.

10/2018: Portaria n° 1.023 direciona a avaliagdo de impacto do
Programa de Fomento as Escolas de EMTI.

10/2018: Portaria n° 1.024 orienta o apoio financeiro via PDDE as
escolas participantes do EMTI e ProNEM.

11/2018: Resolucdo n° 3 de 21/11 atualiza as DCN-EM.

11/2018: MEC cumpre metas e garante US$ 40 milhdes de
empréstimo.

12/2018: Portaria n° 1.348 institui BNCC-EM e orienta sua
implementagéao.

12/2018: Portaria n° 1.432 estabelece referenciais para elaboragao
dos itinerarios formativos (Andrade, 2020, p.117).

E possivel verificar diversas medidas legais que perpassaram a tramitacdo da
BNCC-EM e do NEM. Cita-se que foi criado um Comité para conduzir sua
implementacédo antes da BNCC-EM ser divulgada e entregue ao CNE. O ProBNCC,
com orgamento definido, também foi aprovado antes da tramitagdo da BNCC. O
ProNEM, também ele com orgamento fechado, bem como a autorizacdo de
empréstimo milionario com BIRD — Banco Internacional Para Reconstrugcéo e
Desenvolvimento (até US$ 250 milhdes, de acordo com a Redagdo da Agéncia
Senado (2018)) — também foram aprovados antes da aprovagao completa do NEM,
posto que parte dele (BNCC-EM) ainda estava sendo elaborado (Andrade, 2020).

A BNCC é apresentada como documento de carater normativo (Brasil, 2017),
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responsavel por definir aprendizagens essenciais e competéncias gerais?® a serem
desenvolvidas ao longo da educacéo basica. Em geral, o documento estabelece para
toda a Educacao Basica dez competéncias que “condensam a esséncia do que se
deseja para a formagéao dos alunos” (Brasil, 2017) e para a formagao de professores.
Pode-se dizer que essas dez competéncias representam as finalidades com relagao
a educacao escolar devido a abordagem de todos os componentes curriculares em
todos os anos e etapas.

Conforme o documento, tais competéncias devem “ser articuladas na
construgcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formagao de
atitudes e valores indispensaveis para a formagao plena do cidadao no século 21”
(Brasil, 2017, p. 8), devendo “assegurar, como resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formacdo humana integral que visa a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2017, p. 25).

Dentre tais competéncias, destacam-se as seguintes:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas. 9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢cdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10. Agir
pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (Brasil, 2017, p. 10).

Um dos fundamentos pedagdgicos estabelecidos pela BNCC é o foco no
desenvolvimento de competéncias, ja que “é esse também o enfoque adotado nas
avaliagdes internacionais” (Brasil, 2017, p. 13). Para Freitas (2018, p. 60), as avalicdes
padronizadas ocultam o debate sobre as “finalidades educativas”, bem como
“constituem-se em uma violéncia que impde a manifestagcdes culturais diferenciadas
um mesmo padrao oficial, marginalizando e deslegitimando, por exemplo, os povos

do campo”. Freitas (2018) também observa o desenvolvimento de politicas

2 Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil,
2017. p. 8).
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curriculares e de avaliagdo que objetivam o controle e responsabilizagdo provenientes
do accountability, justificadas pela aparéncia do aperfeicoamento da qualidade da

educacao.

Somente com a aprovagao nos testes padronizados e com o dominio
das habilidades e competéncias basicas oficiais considera-se que o
aluno esta apto a conviver com as “exigéncias do século XXI” — tudo o
mais esta descartado e se transforma em algo “opcional”, ja que nao
€ chancelado pelas avaliagbes nacionais. Os resultados das
avaliagdes passam a guiar a vida escolar. A elevagdo da nota da
escola é estabelecida como referéncia de qualidade, o que leva a
ocultacdo do debate sobre as finalidades educativas, favorecendo a
captura da acao pedagodgica pelo status quo (Freitas, 2018, p. 81- 82).

Nesta logica, a educagcdo assume demandas do status quo vinculadas as
demandas de preparagao de mao de obra, na forma de competéncias e habilidades,
matéria das bases nacionais curriculares. Filipe, Silva e Costa (2020, p. 789)
corroboram a perspectiva de que a “BNCC estimula o ensino dos conteudos a serem
avaliados por meio do sistema de avaliagdo nacional”, desconsiderando
conhecimentos locais e globais necessarios a compreensdo do mundo do trabalho e
das contradigbes da atualidade?*. Tampouco ha diretrizes para a compreenséo da
realidade local e regional e suas peculiaridades, como, por exemplo, do Brasil e da
América Latina nas esferas econbémica, social, politica, histérica e cultural (Filipe;
Silva; Costa, 2020, p. 789).

Hoje, a BNCC é a referéncia nacional obrigatéria para adequacgao dos
curriculos da Educagao Basica com funcdo técnica/instrumental
homogeneizante, subsumindo as especificidades locais e regionais e
impondo os objetivos e as tematicas privilegiadas para o alcance do
desenvolvimento das “dez competéncias gerais” da Educacgdo Basica
nos alunos, de todos os niveis e modalidades de Ensino (Filipe et al.,
2020. p. 789).

Para Filipe et al. (2020), os objetivos declarados para a escolha dessas dez
competéncias gerais possuem uma contradi¢do, uma vez que anunciam “preparar os

alunos criticamente para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e

2 Toma-se o sentido da categoria atualidade, desde a Pedagogia Socialista, de tal forma que para
conhecer a realidade atual, ou seja, a atualidade, é preciso conhecer o passado, 0s resquicios culturais
e tecnoldgicos a fim de supera-los. A atualidade compreendida como categoria € vinculada as
categorias do MHD, da histéria e da dialética, sendo concebida como um método de praxis por meio
do trabalho (PISTRAK, 2000).



67

inclusiva, com atividades diversificadas”, porém, articulam ao “projeto ideoldgico de
desenvolvimento da capacidade de adaptagao dos sujeitos as praticas sociais de
amenizagao/gerenciamento dos conflitos, para a perpetuagédo do status quo”. Além
disso, promovem um “desenvolvimento de personalidades individualistas flexiveis,
resilientes e competitivas, ao mesmo tempo que autbnomas e determinadas” (Filipe,
Silva, Costa 2020, p. 8).

Com relagdao ao conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis, é
notorio o “proposto na Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos: satisfagao
das necessidades basicas de aprendizagem, resultado da Conferéncia Mundial da
Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990” (Unesco, 1990,
p. 1). Essas “necessidades essenciais” atendem as demandas do capital no que tange
aformacao do trabalhador, de acordo com a Teoria do Capital Humano?®. A educacgéo é
concebida como um determinante de competitividade entre os paises. Conforme a

Declaracao, as necessidades:

[...] compreendem tanto os instrumentos essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo,
a solugdo de problemas), quanto os conteldos basicos da
aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes),
necessarios para que 0s seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar
aprendendo (Unesco, 1990, p. 1).

As “Necessidades Basicas de Aprendizagem” visam disponibilizar a classe
trabalhadora uma base minima para que os individuos possam se adaptar as
demandas do capital. Para Filipe, Silva e Costa (2020. p.788, 789), “ao mesmo tempo
em que promete aos alunos aprendizagens que lhes sé&o de direito, ao delimitar um
rol de aprendizagens, restringe o direito ao conhecimento em sua globalidade”. Enfim,
a proposta educativa do capital a classe trabalhadora oferece o acesso a uma base

minima, orientada por organismos internacionais promotores da conferéncia,

25 De acordo com Ruiz (2007) devido ao avango do capitalismo, caracteristicas humanas como
habilidades, capacidades, aptidoes, destreza, bem como o trabalho humano devem se tornar valor de
troca, ou seja, devem adquirir valor de mercado. “Para isso acontecer; esses atributos humanos
precisam, de certa maneira, ser abstraidos das pessoas concretas que os detém, das pessoas
concretas nas quais existem, e se articular (alinhar) em fungéo de um fim externo a elas” (Ibidem, 2007,
p.18). De acordo com o autor, atributos humanos apresentam “forma de capital — entendido como uma
soma de valores de troca que serve de base real a uma empresa capitalista” (Ruiz, 2007, p. 18).
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excluindo o desenvolvimento de varias dimensdes humanas.

Nesse sentido, a despeito da parte introdutéria da BNCC ja destacar que a
educacao escolar deve ser dedicada a construgéo do projeto de vida dos estudantes,
a BNCC-EM ratifica que as habilidades estipuladas lhes “servirdo para resolver
problemas ao longo de sua vida” (Brasil, 2018, p. 527) e devem ser desenvolvidas de
modo a auxiliar os alunos na sistematizacdo do que eles “almejam, projetam e
redefinem para si ao longo de sua trajetéria” no que tange ao estudo, ao trabalho e a
escolha de estilos de vida (Brasil, 2018, p. 472).

De acordo com a BNCC-EM, todos estudantes brasileiros devem ter uma
parcela do Ensino Médio dedicada a orientagdo do seu projeto de vida, em dialogo
com as quatro areas do conhecimento, em uma “escola que acolha a juventude”
(Brasil, 2018, p. 466). Ainda de acordo com o documento, os curriculos e as propostas
pedagogicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas, contemplando
ainda, “sem prejuizo da integracdao e articulagdo das diferentes areas do
conhecimento”, os “estudos e praticas” previstos nas DCNEM de 2018 (Brasil, 2018,
p. 476).

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagao
por areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem
fazer referéncia direta a todos os componentes que compunham o
curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios
formativos seja para o aprofundamento académico em uma ou mais
areas do conhecimento, seja para a formagao técnica e profissional.
Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizacao
curricular, o que permite a construgdo de curriculos e propostas
pedagogicas que atendam mais adequadamente as especificidades
locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o
exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de
seus projetos de vida (Brasil, 2018, p. 468-469).

Na formagédo geral delimitada pela BNCC, deve-se seguir uma parte
complementar via itinerarios formativos que, em tese, possibilitardo opgoes de escolha
aos estudantes e considerardo suas especificidades. Tais itinerarios serao
“estruturados com foco em uma area do conhecimento, na formagao técnica e
profissional” ou em areas distintas, “compondo itinerarios integrados” (Brasil, 2018, p.
468-469). De acordo com o documento DCNEM/2018, os itinerarios sao classificados

em.
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I. — linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicagao de diferentes linguagens em contextos
sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam
estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens
digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producdes literarias,
dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino;

Il. — matematica e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em
contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em resolugao de problemas e analises complexas,
funcionais e nao-lineares, andlise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, robdtica, automacao, inteligéncia
artificial, programacao, jogos digitais, sistemas dindmicos, dentre
outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta
pelos sistemas de ensino;

[ll. — ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos
em contextos sociais e de trabalho, organizando arranjos curriculares
que permitam estudos em astronomia, metrologia, fisica geral,
classica, molecular, quantica e mecanica, instrumentagcdo, otica,
acustica, quimica dos produtos naturais, analise de fenémenos fisicos e
quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia e
parasitologia, ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros, considerando
o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

IV. — ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicagao de diferentes conceitos
em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares
que permitam estudos em relagbes sociais, modelos econdémicos,
processos politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do
homem e natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

V. — formagao técnica e profissional: desenvolvimento de programas
educacionais inovadores e atualizados que promovam efetivamente a
qualificacao profissional dos estudantes para o mundo do trabalho,
objetivando sua habilitagao profissional tanto para o desenvolvimento
de vida e carreira quanto para adaptar-se as novas condicoes
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e
suas continuas transformacgdes, em condicbes de competitividade,
produtividade e inovagdo, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino (Brasil, 2018, p 7;
8).

E importante frisar que esses eixos balizam apenas os itinerarios voltados ao
aprofundamento académico nas areas de conhecimento. Com relagdo a organizagao
do itinerario voltado a educagao técnica e profissional, as novas DCNs-EM
estabelecem outras possibilidades. Independentemente do itinerario, as Diretrizes
fixam que o Ensino Médio pode ser subdivido em “séries anuais, periodos semestrais,

ciclos, médulos, sistema de créditos, alternancia regular de periodos de estudos,
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grupos nao seriados com base na idade” (Brasil, 2018, p. 12), entre outros. Ou seja,
comporta diferentes formas de cumprir a carga horaria, sendo por meio de “aulas,
cursos, estagios, oficinas, trabalho supervisionado, atividades de extensao, pesquisa
de campo, iniciagao cientifica, aprendizagem profissional, participagdo em trabalhos
voluntarios, e outros, presenciais ou a disténcia” (Brasil, 2018, p. 12).

As possibilidades de cumprimento da carga horaria do NEM, com destaque
para o item de formacgao a distancia, estdo atreladas ao fornecimento de produtos ao
poder publico pelo empresariado. Conforme Farias (2020, p. 14), “A educagéo basica
publica é responsavel pelo maior numero de matriculas e unidades escolares, o que
permite a reprodugao e a escala para produtos e servigos que podem ser fornecidos
pelos conglomerados educacionais”.

E de responsabilidade da unidade escolar estabelecer critérios préprios para
que a organizagdo desta etapa possibilite o desenvolvimento das aprendizagens
essenciais, isto é, daquelas aprendizagens que desenvolvem competéncias. (Brasil,
2018, art. 7°, §3°). A partir do exposto, € notéria a presengca da Pedagogia das
Competéncias. Para Filipe, Silva e Costa (2020, p. 789), adotar tal Pedagogia é tolher
da classe trabalhadora o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores,
‘homogeneizando as diferentes formas de conhecimento, apagando as condi¢des de

sua producgao, com diferentes niveis de complexidade”:

Ao se reduzir a educacdo a um processo de aquisicdo de
competéncias e de habilidades por meio de curriculos
multiculturalistas, tal proposta abjura do objetivo de desenvolvimento
das fungbes psiquicas por meio da aprendizagem do conhecimento
cientifico, artistico e filoséfico, pois a énfase passa a ser no minimo
necessario para que os cidadaos concluam seus estudos dotados de
informacoes, instrugdes e habilidades, que se constituem numa das
dimensdes do conhecimento [...] (Filipe; Silva; Costa, 2020, p. 789).

A reducdo do conteudo obrigatério a Portugués, Matematica e Inglés, a
insercao pifia dos conteudos de Ciéncias Sociais e Naturais e a desvalorizagao dos
conteudos de Arte e Educacéao Fisica na BNCC evidenciam que a reforma restringe o
acesso ao conhecimento historicamente acumulado. Como ja mencionado, a BNCC é
a referéncia nacional obrigatoria para adequacgao dos curriculos da Educacéo Basica,
e suas propostas pedagdgicas, “‘com fungado técnica/instrumental homogeneizante,
subsumam as especificidades locais e regionais” e impdem “os objetivos e as

tematicas privilegiadas para o alcance do desenvolvimento das dez competéncias
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gerais da Educacéao Basica nos alunos, de todos os niveis e modalidades de Ensino”
(Filipe; Silva; Duarte, 2020, p. 8). Sobre tal estrutura, Silva, Barbosa e Korbes (2022,
p. 402) apontam que:

O projeto formativo canalizado pela BNCC e pela reforma do Ensino
Médio tem sua génese historica no fatidico referencial das
competéncias, retrocedendo ao “empoeirado discurso” (Silva, 2018)
que norteou as propostas educacionais dos anos de 1990, enquanto
estratégia neoliberal de reordenamento das politicas publicas e de
reforma do Estado. A pedagogia das competéncias, difundida pelas
pedagogias do aprender a aprender, embasada no Relatério Delors e
nos quatro pilares da educagdo, com foco no ‘saber fazer’, cumpriu
uma funcdo ideoldgica ao assumir o consenso da economia em
convergéncia com o setor produtivo, permeado pelo imaginario da
eficiéncia e da competitividade. A organizagdo curricular com
formacgdo por competéncias e habilidades é atrelada ao ‘saber fazer
mais imediato, vinculada a uma formagdo pragmatica que torna
secundaria a presenca do conhecimento na escola, de modo que
‘mobilizar competéncias’ passa a ser mais importante que a aquisicao
de conhecimentos tedricos.

As autoras, ao analisarem a constituicdo da BNCC, reforcam as influéncias do
relatério Jacques Delors?®® e “da pedagogia das competéncias, difundida pelas
pedagogias do aprender a aprender”, também embasadas no relatério e nos quatro
pilares da educacdo, com foco no saber fazer (Silva; Barbosa; Korbes, 2022. p. 402).
Ou seja, cumpre sua “fungao ideoldgica ao assumir o consenso da economia em
convergéncia com o setor produtivo” (Silva; Barbosa; Korbes, 2022. p. 402). Trata-se,
portanto, de um processo de adaptacgao individual dos estudantes as necessidades da
sociedade capitalista. Nao existe perspectiva coletiva, pois imperiosa € a necessidade
de aprender a empreender.

Nesse sentido, para Filipe, Silva e Costa (2020), existe uma “focalizagao na
demanda social de uma escolarizagdo promotora de igualdade, diversidade e
equidade, com respeito a diversidade cultural, numa realidade de desigualdades
sociais”, com foco no desenvolvimento individual dos alunos, por meio de uma
educacgao centrada nos interesses das criangas, de tradigado escolanovista, na qual se

considere “[...] as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,

26 O Relatdrio para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educagéo para o século XXI, intitulado
relatério Jacques Delors, Educacdo um Tesouro a Descobrir, foi elaborado no ano de 1996 com a
participagéo de diferentes paises, e traga orientagdes sobre a educagao mundial. O relatério define a
educagéao sobre quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser.
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assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais” (Brasil, 2018. p. 15).

A perspectiva da “formagdo autbnoma e autodidata”, bem como do
protagonismo da juventude proposta pela BNCC “na escolha dos itinerarios
formativos”, serve como “argumento demagogico para justificar uma formagao escolar
a distancia, modular, entendida como capacidade de competir no mercado por um
emprego, a partir dos atributos desenvolvidos por cada trabalhador” (Filipe; Silva;
Costa, 2020. p. 789).

Destaca-se como resposta aos tensionamentos da sociedade civil organizada,
contraria a Contrarreforma, o retorno da pauta ao Senado Feral, que aprovou em
votacao simbdlica, no dia 19 de junho de 2024, o PL 5.230/2023, que modifica diversas
normas legais e promove uma “reforma” no chamado NEM. O texto do substitutivo foi
elaborado pela senadora Dorinha Seabra (Unido-TO) e trouxe mudangas em relagao
ao que a Camara havia aprovado, por isso, deve retornar a analise e aprovagao dos
deputados.

Entre as mudancgas, o relatério aprovado amplia a carga horaria minima
destinada a Formacao Geral Basica, que passa das atuais 1.800 para 2.400 horas, e
altera as regras para os lItinerarios Formativos. O texto ainda amplia a carga horaria
minima anual do ensino médio de 800 para 1.000 horas, distribuidas em 200 dias
letivos, podendo ser ampliada, de forma progressiva, para 1.400 horas de acordo com
os prazos e metas estabelecidos no PNE.

Em entrevista ao Jornal Brasil de Fato (2024), Hugo Reis, presidente da Unido
Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES), relata que “Movimentos Sociais
participaram dos dialogos pela nova proposta” junto ao Ministério da Educacao, o
Férum Nacional de Educacao e secretarios estaduais da pasta. Assim, “a proposta de
alteragdes no Novo Ensino Médio surgiu a partir das fortes mobilizagdes”. Reis
denuncia que “o projeto acabou sendo desvirtuado pelo Legislativo” e afirma que,
“‘embora perdurem retrocessos praticados pela proposta de 2016, como a manutencao
da contratagcédo de professores com notério saber, foi possivel alcangar algumas das
reivindicagdes, como a inclusdo do espanhol como uma disciplina obrigatéria”.

Na avaliacdo de Marcele Frossard, assessora de Programa e Politicas Sociais
na Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo, as mudangas contidas no relatorio
aprovado pelo Senado sdo pontuais e “ndo chegam a provocar uma grande
transformagdo em relagdo aos projetos apresentados anteriormente”. Frossard

destaca a necessidade de especificar que “as 2.400 horas correspondem
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exclusivamente a Base Nacional Comum Curricular’, e aponta “que os componentes
curriculares que compdem a Formagao Geral Basica séo arte, biologia, educacéao
fisica, filosofia, geografia, histéria, lingua portuguesa, lingua inglesa, lingua

espanhola, matematica, quimica, sociologia e fisica” (Jornal Brasil de Fato, 2024).

3.3.Curriculo paranaense e sua padronizagao pela BNCC

A escola publica assume papel de extrema importadncia para a classe
trabalhadora, pois segue sendo ambiente privilegiado de acesso ao conhecimento
cientifico. Além disso, por se constituir em determinado tempo e espacgo de processos
socioculturais, acaba influenciando, de maneira significativa, a formacédo e o
fortalecimento dos sujeitos envolvidos no processo (Santos, 2021). Nesta perspectiva,
compreende-se “que o curriculo € um espaco de criacdo e de resisténcia perante as
demandas hegemonicas da escola capitalista” (Filipe; Silva; Costa, 2020, p. 787).

Para Leite e Poroloniczak (2021, p. 5), a materializagdo de um curriculo
condizente com a construgdo de um projeto de sociedade popular, isto é, desde as
demandas das trabalhadoras e dos trabalhadores, “é¢ um desafio politico permanente,
uma vez que, o curriculo deve ser a expressao do que ha de mais elevado em termos
de conhecimentos desenvolvidos pela humanidade”, a fim de demarcar a concepgéao

de sociedade e seu desenvolvimento.

O conhecimento e as dimensdes do trabalho educativo promotor do
desenvolvimento humano devem estar fundamentalmente na base
estrutural do curriculo, de forma que a escola exerga a fung¢ao social
de proporcionar o desenvolvimento das formas mais complexas de
pensar, de compreender, de agir e transformar a sociedade (Leite;
Poroloniczak, 2021, p. 5).

Tal entendimento contraria as pedagogias hegemoénicas expressas na BNCC
pois, ainda segundo Leite e Poroloniczak (2021, p. 5), elas “fundamentam a
construgdo do curriculo em experiéncias cotidianas, empiricas, derivadas do
surgimento de fendmenos, nao permitindo processos de abstragdo e generalizagao”.
Ou seja, ndo subsidiam recursos aos educandos, atuam de maneira intencional e
autodeterminada, “limitando o desenvolvimento de suas fungdes psiquicas superiores,

bem como a transformacao de conceitos cotidianos em conceitos cientificos e a
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propria elevagao da capacidade de compreender e agir desde a atualidade” (/bidem,
2021, p. 5).

E mister superar e romper com uma compreensao propalada sobre curriculo
quanto a sua reducdo a uma lista de componentes curriculares que devem ser
trabalhados durante determinado periodo letivo. Tal compreens&o reduz o potencial
educativo da escola, o qual necessariamente € um conjunto de relagdes, de acordo
com o autor russo Shulgin (2013). Logo, o curriculo é o fundamento orientador dessas
relagbes no intuito de educar desde e para um determinado projeto societario. De
acordo com Silva, Barbosa e Korbes (2022), os curriculos ndo s&o neutros e ndo se
restringem a uma dimensao técnica, eles resultam de disputas de ordem mais ampla,
oriundas de diversos setores e interesses sociais.

A BNCC se coloca como mais um instrumento de avango da hegemonia dos
ideais neoliberais no contexto das politicas curriculares nacionais. Como ja salientado,
fundamenta-se no Relatério Jacques Delors "Educagao, um Tesouro a Descobrir"
(1996) e no documento intitulado “Aprendizagem para Todos — Estratégia 2020 para
a Educagao do Grupo Banco Mundial” (2011), os quais propalam em escala mundial
uma concepgao de educagao que tenha como obijetivo integrar o desenvolvimento da
nova sociabilidade exigida pelo capital (Freitas, 2018).

A implementagao do Curriculo Paranaense (CREP), bem como do Novo Ensino
Médio no Parana, ndo escapa de tais controles. No inicio do ano letivo de 2020, a
Secretaria de Estado da Educacido do Parana apresentou a comunidade escolar o

CREP, contendo a seguinte definigao:

Documento que fornece subsidios as escolas para revisao de seus
curriculos e aos professores na elaboragao de seus planejamentos. O
documento traz sugestdes de conteldos para cada componente
curricular, em cada ano, indicando também possibilidades de
distribui¢cdo na periodizacao do ano letivo (Parana, 2020. p.2).

Apesar do termo “sugestao”, as escolas séo orientadas pelos NRES no sentido
de que o CREP seja implementado de maneira integral e obrigatéria, de acordo com
Souza e Poroloniczak (2020). Fortalecendo a imposi¢ao do CREP, o Livro de Registro
On-line (RCO) organizado desde unidades tematicas, objetivos de conhecimento,

objetivos de aprendizagem e conteudos especificos, conforme a seriagédo e trimestre
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estabelecido no CREP:

O Registro de Classe Online — RCO, software que substitui o Livro de
Registro de Classe impresso, apresenta um moédulo com planos de
aula, o RCO+Aulas, com conteudos, propostas de encaminhamento
metodoldgico, videoaulas, slides, lista de exercicios, entre outros,
organizados por disciplinas e séries. Esses conteudos prontos, que
supostamente facilitam a atividade do/a professor/a, constituem-se
uma estratégia furtiva de controle e desqualificacdo do trabalho
docente, servindo como propdsito para realocar docentes em
disciplinas alheias a sua formac&o. A producao e a disponibilizagao de
recursos curriculares digitais padronizam os conteudos e induzem
professores/as, em especial quando submetidos/as a condi¢cdes
precarias de trabalho, a nao decidir sobre a organizagao do processo
ensino-aprendizagem, sendo uma expressao mais velada desses
projetos (Silva; Barbosa; Korbes, 2022. p. 409).

No RCO o professor precisa selecionar os campos pré-estabelecidos, ou seja,
precisa adequar o seu Plano de Trabalho Docente (PTD) conforme a organizagao do
Livro de Registros. A partir da implementacdo do CREP, realizou-se uma consulta por
meios digitais em relagdo a periodizagao do tempo e, em virtude do resultado desta
consulta, todos os colégios da rede estadual passaram a ser organizados
trimestralmente, conforme Souza e Poroloniczak (2020). De acordo com as autoras,
organizacao trimestral em todos os Colégios da rede se configura como uma
imposicao da Secretaria de Educacao. Em relagao as plataformas, a exemplo do RCO,
Afonso (2021, apud, Silva; Barbosa; Korbes, 2022, p. 409) denomina de “dataficagcao
da educagao o recolhimento de dados sobre o ensino, a aprendizagem e a gestao das
escolas por meio de plataformas informatizadas”, as quais favorecem a
“hiperburocratizacéo, tendo como uma das implicagdes a accountability baseada no
desempenho”. A problematizagdo das condigbes do trabalho docente, elemento
central da educacdo, ndo foi pautada pelos arautos da contrarreforma. Sobre tal

dimenséao, Silva; Barbosa; Korbes (2022. p. 411) esclarecem que:

Tal instrumento de politica tem impactos nas praticas docentes,
afetando especialmente a autonomia profissional, pois quem fornece
os dados nao costuma ter a possibilidade de participar da construcao
das plataformas digitais nem de problematizar ou justificar os registros.
Além disso, os dados sdo coletados, tratados e utilizados de forma
centralizada, pouco transparente e raramente disponibilizados para a
analise publica. Afonso assevera igualmente que a obsessdo por
transparéncia pode levar a processos de distor¢ao dos dados, aspecto
mencionado pela representante sindical entrevistada.
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A falta de participacdo democratica é outra marca da politica educacional em
questdo. Ainda em relagdo ao Referencial Curricular Novo Ensino Médio - PR
(RCNEM-PR), Roni Miranda, representante da SEED e subscritor do documento,

admite tal auséncia de dialogo:

Os debates se concentraram nos setores internos da secretaria € nao
se expandiram para a comunidade escolar porque isso dificultaria
chegar a uma conclusao. Porque se eu coloco a pauta, cada setor vai
fazer a defesa de seu segmento e isso dificulta muito (Silva; Barbosa;
Korbes, 2022, 149).

Por outro lado, ha que se esclarecer que a reformulagao curricular, centrada na
pedagogia das competéncias, retira o foco do conhecimento, que é substituido por

componentes sem campo cientifico especifico, fragilizando a formagao dos estudantes.

O postulado da BNCC, adjacente as pedagogias do aprender a
aprender, apresenta a continuidade do discurso pedagdgico prescritivo
e da padronizagdo curricular, conferindo maior controle e
monitoramento sobre como a escola deve atuar, pautado por uma
qualidade reduzida a métrica e aos resultados das avaliagdes em larga
escala. No caso do Paranda, o encaminhamento dado por parte da SEED
e do CEE/PR para a aprovagao do novo modelo curricular revela um
percurso intrigante e um processo pouco democratico. Da aprovagao
da Lei em 2017 até 2020, houve pouca movimentagdo no estado.
Demarcamos trés momentos para anadlise desse processo: uma
primeira tentativa de alteragdo da matriz curricular, em 18 de
dezembro de 2020; a aprovagao dos referenciais e diretrizes
curriculares estaduais, em meados de 2021; a aprovagdo da matriz
curricular em atendimento a reforma, em dezembro de 2021. Quanto a
primeira movimentagdo, a SEED aprovou a Instru¢cdo Normativa
Conjunta n® 011/2020 - DEDUC/DPGE/SEED, que dispde sobre a
alteragdo da matriz curricular do Ensino Médio na Rede Publica do
estado do Parana. Esta prevé a padronizagcao do curriculo, a redugao
pela metade da carga horaria das disciplinas de Filosofia, Sociologia
e Artes, além da inclusdo do componente curricular Educagao
Financeira (Silva; Barbosa; Korbes, 2022. p. 402).

A organizacao curricular centrada na formagao por competéncias e habilidades
esta atrelada ao ensino de carater interessado, tendo o conhecimento fungao
secundaria na escola, uma vez que desenvolver e/ou mobilizar competéncias passa a
ser mais importante que a propria aquisi¢gao de conhecimento (Silva; Barbosa; Korbes,
2022).

De acordo com Krawczyk; Zan (2021, p.110), “a adesdo ao pacote das



77

competéncias socioemocionais esvazia o carater politico da formagdo das novas
geracoes”, do debate da pluralidade de concepgdes, “assumindo a racionalidade do
aprender a empreender’, num projeto que visa “despolitizar a vida social e psicologizar
a economia e as relacgdes de trabalho”. Nesta perspectiva, 0o RCNEM reduz o acesso
ao conhecimento historicamente acumulado, bem como a objetivos formativos que

considerem as dimensdes humanas:

Em termos gerais, entre as principais alteragbes, destacamos a
inclusdo de trés novos componentes curriculares obrigatdrios e com
carga horaria elevada, a saber, ‘projeto de vida’, ‘educacéo financeira’
e ‘pensamento computacional’ (os dois primeiros obrigatérios nos trés
anos do ensino médio, e o ultimo obrigatério no primeiro ano); a
elevacdo da carga horaria das disciplinas Lingua Portuguesa e
Matematica, sendo as Unicas obrigatdrias nos trés anos do ensino
médio (além de ‘projeto de vida’ e ‘educagao financeira’); e a redugao
consideravel da carga horaria ndo s6 das disciplinas Filosofia,
Sociologia e Artes, mas também de Histdria, Geografia, Quimica e
Fisica. Com base em tais alteragdes, ainda convém especificar que o
componente curricular ‘projeto de vida’, com previsao de quatro aulas,
tem carga horaria mais elevada que a das disciplinas Filosofia,
Sociologia e Artes, e a mesma quantidade que Histdria, Geografia,
Quimica e Fisica; o componente curricular ‘educagao financeira’, com
previsdo de seis aulas, apresenta carga horaria maior que todas as
disciplinas da formagao basica comum, exceto Lingua Portuguesa e
Matematica; o componente curricular ‘pensamento computacional’,
com duas aulas, tem a mesma carga horaria que as disciplinas
Filosofia, Sociologia e Arte (Silva; Barbosa; Korbes, 2022. p. 406).

E notdrio o viés economicista atrelado a este tipo de curriculo, uma vez que
coloca a educacgao a servigo das demandas do trabalho na perspectiva do capital e do
empreendedorismo. Silva; Barbosa; Koérbes (2022) apontam que o referencial
curricular do Parana ilustra tais premissas e outorga o giro do aprender a aprender
para o aprender a empreender.

As conclusdes desse processo indicam que se trata de uma politica curricular
marcada pela auséncia das condigdes de participagdo da comunidade escolar,
movimentos sociais da classe trabalhadora e pesquisadores/as vinculados/as a area
de Educacgdo, com a producdo e materializacdo de uma “base curricular de matriz
economicista, com indicios de um processo de intensificacdo e desqualificagdo da
docéncia e a realizagao de um projeto formativo que induz a dualidade no sistema

escolar brasileiro” (Silva; Barbosa; Korbes, 2022, p. 406).
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4. A CONTRARREFORMA DO ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DAS ESCOLAS
DE ASSENTAMENTOS E ACAMPAMENTOS DO MST

Esta secao tem como objetivo apresentar a Proposta Politica e Pedagdgica das
escolas de acampamentos e assentamentos vinculadas ao MST/PR, organizadas em
Ciclos de Formagao Humana com Complexos de Estudo no contexto da luta pela
Reforma Agraria Popular. Além da apresentacdo da proposta, procede-se a um
didlogo tedrico-pratico com as entrevistas realizadas.

Inicialmente, apresentar-se-a, de maneira geral, a proposta educativa do MST
em sua historicidade, bem como os principios pedagodgicos e filoséficos que
fundamentam tal proposta educativa, as matrizes formativas da Pedagogia do
Movimento e, em sintese, 0 acumulo do debate da constru¢ao do Movimento em torno
da Educacéao Basica de Nivel Médio.

Na sequéncia, apresenta-se o contexto de construgcédo da proposta educacional
em Ciclos de Formacdo Humana e a incorporacao dos Complexos de Estudo desde o
avanco no conhecimento e reflexdo da proposta educativa russa do periodo
revolucionario (1917). A seguir, hd um subitem de apresentagéo e reflexdo sobre as
entrevistas que versaram sobre a compreensao, as praticas e o planejamento da
proposta em questao.

Conclui-se a secdo por meio da verificacdo das possibilidades de
materializagdo da proposta, bem como das reflexdes dos entrevistados, assinalando
resisténcias e alternativas a Lei n® 13.415/2017, responsavel por impor as escolas a

implementacao da Contrarreforma do Ensino Médio.

4.1.Proposta Politica e Pedagodgica das Escolas Organizadas em Ciclos

de Formagao Humana com Complexos de Estudo

No processo de luta pela terra, fez-se necessario agregar outras lutas. Uma
delas é o acesso a educagao formal e ndo formal. No ambito da educagao formal, o
MST entende que é necessario conquistar nas areas de RAP a escola publica gratuita,

desde a estrutura material até a proposta politica e pedagodgica com diretrizes
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nacionais, alicercadas na perspectiva da transformacao social almejada pelas/as
trabalhadoras/es. Neste sentido, a proposta das referidas escolas expressa a sintese
da concepgao de educagao do MST, construida também ao forjar a escola na luta pela
terra.

Os movimentos sociais do campo, bem como o MST e demais instituigdes
ligadas a classe trabalhadora organizam e defendem a Educacdo do Campo
“postulando uma nova concepgéao de educacao (buscando formagao omnilateral, para
e pelo trabalho, com estudo a partir das questdbes do campo, acessando o
conhecimento produzido pela humanidade” desde o “posicionamento politico
demarcado, com o protagonismo das trabalhadoras/es e exigéncia de politicas que
garantam o acesso a escolarizagdo em escolas publicas e de qualidade social”
(Sapelli; Leite; Bahniuk; 2019, p. 384). Destaca-se que as referidas escolas,
protagonizadas pelo MST, se situam no movimento de luta e construgdo da Educagéao
do Campo.

Inicialmente, a Proposta Politica e Pedagdégica dos Ciclos de Formacéao
Humana com Complexos de Estudos foi implementada efetivamente como
experimento pedagogico no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Stronzak e nas
Escolas ltinerantes do estado do Parana a partir do ano de 2013. “A proposta de tais
escolas é complexa e apresenta varios elementos que a caracterizam” (Sapelli; Leite;
Bahniuk; 2019, p. 203). Cientes das multiplas possibilidades de investigagao sobre tal
proposta, procede-se a sua apresentagao no intuito de contextualizar tal acumulo
tedrico a partir dos elementos do percurso de construcdo da proposta educativa do
Movimento, além de expor seus fundamentos tedricos e metodologicos, tomando
como referéncia o Projeto Politico e Pedagdgico do Colégio Iraci Salete Strozak a das
Escolas Itinerantes?’, versao 2023; o Dossié MST Escola (2005); as contribui¢gdes de
Sapelli, Leite e Bahniuk (2019) e Sapelli e Leite (2021), bem como as entrevistas
realizadas, com foco nos principios da educagao do MST, nas matrizes formativas,

nos Ciclos de Formagao Humana e nos Complexos de Estudo.

27 Atualmente, duas Escolas Itinerantes contam com o Colégio Iraci como Base, a saber, a Escola
Itinerante Herdeiros do Saber | e a Escola Itinerante Herdeiros do Saber Il, ambas localizadas no
Municipio de Rio Bonito do Iguagu.
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4.2. Principios Filosoéficos e Pedagogicos da Educagcao no MST

A Proposta Politica e Pedagogica das referidas escolas representa o acumulo
da teoria pedagogica engendrada pelo MST a partir dos anos de 1980. Tem como
elementos caracterizadores os principios pedagdgicos e filosoficos da Educagao do
MST (Parana, 2023; Sapelli; Leite; Bahniuk; 2019).

Os principios filosoficos dizem respeito a visdo de mundo, representam a
tentativa de expressar a concepcao de sociedade, de ser humano e de educagao,
além de remeter a objetivos mais estratégicos do MST. Sao eles: educacao para a
transformacgao social; educacgao para o trabalho e cooperacgao; educacgao voltada para
as varias dimensdes da pessoa humana; educacido para/com valores humanistas
socialistas; educagao como um processo permanente de formagao e transformacgao
humana (MST, 2005).

Compreende-se que esta contido em tais principios o sentido da educagao
como um processo de formacdo da pessoa humana, através do qual os seres
humanos se inserem numa determinada sociedade, transformando-se e
transformando-a. Nesse caso, a educacgao esta diretamente vinculada a um projeto
social e a uma concepg¢ao de mundo (MST, 2005; Sapelli; Leite; Bahniuk, 2019).
Defende-se uma educagdo de classe, massiva, organicamente vinculada ao
Movimento Social e aberta para o mundo, ou seja, para além da realidade imediata e
das lutas especificas. Trata-se de uma educagédo capaz de preparar sujeitos para
intervir e transformar a realidade material, ou seja, capaz de trabalhar
pedagogicamente as contradi¢gdes e os conflitos presentes no sistema de organizagao
capitalista (MST, 2005).

A educacao para o trabalho e cooperacao direciona “a relagcdo necessaria que
educacao e escola devem ter com os desafios do seu tempo historico” e preconiza a
luta pela terra e pela RAP. Destaca-se a formagao para a cooperagao como elemento
estratégico para uma educagao que vise a construgdo de novas relagdes sociais
(MST, 2005, p. 163). A educagdo precisa voltar-se para as varias dimensdes da
pessoa humana, tendo como referéncia “valores humanistas e socialistas”,
aoconsiderar a “educagao como processo permanente de formagéao e transformagéao
humana” (MST, 2005, p. 163).

Os principios pedagdgicos referem-se ao “jeito de fazer e pensar a educacgéo,
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para concretizar os principios filoséficos”. Dizem respeito, ainda, “aos elementos que
Sa0 essenciais e gerais na nossa proposta de educacéo, incluindo especialmente a

reflexdo metodoldgica dos processos educativos” (MST, 2005, p. 160). Sao eles:

Relagao entre teoria e pratica, combinagao entre processos de ensino
e capacitacdo, realidade como base da produc¢do do conhecimento,
conteudos formativos socialmente Uteis, educagao para o trabalho e
pelo trabalho, vinculo organico entre processos educativos e politicos,
vinculo organico entre educacao e cultura, gestdo democratica, auto
organizagao dos estudantes, criagdo de coletivos pedagdgicos e
formacao permanente dos/as educadores/as e atitudes e habilidades
de pesquisa (MST, 2005, p. 160).

Sapelli, Leite e Bahniuk (2019) destacam como um dos elementos centrais e
sustentador da proposta — e portanto um dos principios adotados — a concepg¢ao de
trabalho defendida pelo Movimento, presente também desde suas primeiras
formulagdes pedagdgicas. De acordo com as/os autoras/es, essa concepgao “sinaliza
as bases do projeto de escola que foi sendo desenvolvida no percurso” (/bidem, p.
2012)

Em relacdo a unidade entre teoria e pratica, enfatiza-se o sentido de educar os
sujeitos para um novo projeto social e a necessidade de “pessoas capazes de articular
com cada vez mais competéncia entre teoria e pratica, pratica e teoria” (MST, 2005,
p. 165). As/os autoras/es Sapelli, Leite e Bahniuk (2019, p. 209) ampliam a reflexao,
e afirmam que a “relagao de origem entre projeto histérico/societario e educativo é que
a definicdo do carater da educagao no MST toma como horizonte a formacao de seres

humanos para a sociedade que se pretende construir”.

O documento do MST (2005, p. 165) salienta que “relacionar pratica e teoria
nos processos pedagogicos, na escola, significa organizar o curriculo em torno de
situacbes que exijam respostas praticas, das/dos estudantes”. A preocupacao
metodoldgica de articular o conhecimento diante de situacdes da realidade/atualidade

€ um principio presente desde o inicio da construgdo pedagogica do Movimento.

A discussao em torno da combinagdo metodoldgica entre processos de ensino
e de capacitacdo apresenta-se como fundamental para adequar a metodologia ao
objetivo real que se tem em torno de cada processo educativo. No documento

elaborado pelo MST (2005, p. 166) sdo explicitas as distingdes entre ensino e
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capacitagao, sendo que “no ensino, a principal caracteristica € que o momento do
conhecimento (teoria) vem antes da acdo. Na capacitagcdo € o contrario: a agao
antecede o conhecimento sobre ela”. Ou seja, essa relagdo dialética revela a

combinacéao entre estudo e trabalho.

A realidade/atualidade como base da construcédo/produgao do conhecimento é
uma das dimensdes do processo educativo, a qual também remete a praxis.
Interpreta-se o principio como necessidade da educacéao, escolar ou nao, trabalhar na

perspectiva histérica em conexdo com os desafios do seu tempo (MST, 2005).

Os conteudos formativos socialmente uteis remetem a compreenséo de que a
organizagao e a escolha dos conteudos que compdem o curriculo n&do sao neutras,
sobretudo porque tais dimensdes vao ao encontro de um projeto politico-pedagogico
que atenda aos interesses e as necessidades da classe trabalhadora (MST, 2005). O
documento apresenta como exemplo o estudo da Histoéria do Brasil, ao afirmar que ha
uma diferenca entre estudar a partir do ponto de vista dos grupos dominantes e dos
grupos dominados. Neste sentido, o trabalho com os temas geradores se fez presente
durante grande parte do percurso educativo do Movimento, que também tem raizes
na Pedagogia do Oprimido e nos principios da Pedagogia Soviética — a exemplo da
forma de conceber o trabalho como principio pedagdégico (tema que sera abordado no

decorrer do texto).

Os principios do MST revelam que o vinculo entre “educacgao e trabalho é
condigcao para materializar os objetivos politicos e pedagdgicos no ambito da formagao
humana”, trabalho este que adquire o sentido de conteudo e método pedagdgico. Na
proposta de educagao do MST, a educacédo para o trabalho e pelo trabalho tem um
valor fundamental (MST, 2005, p. 169). Para o Movimento, “vincular educacgéo e
trabalho € uma condi¢c&o para realizagdo dos objetivos politicos e pedagdgicos”. O
Movimento compreende que “é o trabalho que gera riqueza, que nos identifica
enquanto classe, e que é capaz de construir novas relagdes sociais e também novas

consciéncias, tanto coletivas como pessoais” (Ibidem, 2005, p.169).

Os processos educativos também precisam estar vinculados organicamente
aos processos politicos, tendo em vista que tudo o que se faz é politico. A educagao
sempre € uma pratica politica a medida que se insere e se vincula a um projeto social.
Os/As estudantes deverao ser incentivados a auto-organizagéo, a participagao em

atividades e ao estudo de conteudos voltados a formagao politica. A cooperagao é
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outro elemento fundamental na organizagdo do Movimento, seja nos acampamentos,
seja nos assentamentos. De acordo com Dalmagro (2010) e Silva (2013) apud
(Sapelli; Leite; Bahniuk, 2019, p. 214), ao permitir o desenvolvimento da relagéo entre
trabalho e cooperagao, esse processo “influenciou diretamente o modo de fazer
escola”. Destaca-se a obra de Caldart, Pedagogia do Movimento (2004), por meio da
qual a autora afirma que escola € mais que escola. Neste sentido, ela também é
concebida como espago educativo que pode ajudar a superar os desafios da

organizagao.

O vinculo organico entre os processos educativos e econémicos conecta-se ao
principio educativo do trabalho, o qual tem como um dos objetivos a adequacao
necessaria a todas as idades. A proposta considera que “o trabalho, em geral, educa
porque forma a consciéncia das pessoas, porque provoca necessidades humanas
superiores” (Sapelli; Leite; Bahniuk; 2019, p. 215-216) e explicita as relagcdes de
exploragao no intuito de superar a dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual. Para as/os autoras/es, o Movimento considera o trabalho em seus
aspectos contraditérios: no reino da necessidade, os seres humanos precisam
sobreviver para fazer histéria (isso precisa ser resolvido imediatamente); no reino da
liberdade, vislumbra-se um futuro, outra forma de “produzir as relagdes na sociedade,

0 que exige nao perder de vista o projeto estratégico” (Ibidem, 2019, p. 230).

De acordo com MST (2005), “a cultura permite a comunicagdo humana e,
portanto, permite a propria educagao”. Destarte, o vinculo organico entre educacgao e

cultura também constitui um principio pedagdgico da educagédo no Movimento.

Numa Escola do Trabalho, ndo se estuda so sobre trabalho rural. A
funcao social da escola é socializar conhecimentos em geral e ampliar
a visdo de mundo de cada aluno e do conjunto da comunidade.
Questdes ligadas a politica, cultura, arte, histéria, ao mundo em geral,
também devem integrar nossos programas de ensino (MST, 2005, p.
97).

Como meio de transformar a escola e de alcancar uma formacdo humana
omnilateral, o trabalho socialmente necessario, a gestdo democratica e a auto-
organizagao dos estudantes sao imprescindiveis. Salienta-se que o conceito de auto-
organizagao, assumido pelo movimento tem como referéncia, tem como base o
pedagogo russo Pistrak. O termo auto-organizar-se significa dispor de um tempo, um

espaco autbnomo para que as/os estudantes se encontrem, conversem, “discutam,
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suas questdes proprias, tomem decisdes, incluindo aquelas necessarias para sua
participacao verdadeira no coletivo maior de gestao da escola” (MST, 2005, p. 173).

Sobre a criagdo de coletivos pedagogicos e a formagado permanente das/os
educadoras/es, o MST (2005, p. 173) afirma que “sem uma coletividade de
educadores/as ndo ha um verdadeiro processo educativo”. Os principios defendidos
pelo Movimento nasceram de um esforgo coletivo e materializam-se pela cooperagao.
Os coletivos pedagdgicos podem ser espacos de “autoformagéo permanente, [...] além
de qualificar o trabalho educativo, o coletivo ainda tem outra dimensao formativa: ele
mais facilmente alimenta nosso direito de sonhar, de criar, de ousar fazer coisas
novas” (MST, 2005, p. 175).

Em relacado as atitudes e habilidades de pesquisa, pondera-se que elas nao se
referem as “pesquisas que costumam ser realizadas pela academia”. Sob esse
prisma, a pesquisa corresponde a investigagao sobre a realidade. O MST (2005, p.
175) apresenta o sentido da pesquisa como método de andlise da realidade,
posicionamento e proposigao para intervencao: “Nao nascemos ou naturalmente nos
tornamos pesquisadores. A pesquisa ou a investigagcao implica em uma atitude diante
do mundo, diante do conhecimento, e implica habilidades ou competéncias que
precisam ser formadas nas pessoas”.

Sobre a combinagcdo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais,
observa-se que todos os principios do Movimento tém como centro a pessoa, na
condicado de sujeito de relagdes, com outras pessoas, coletivos e determinado
contexto social e historico. “O processo educativo € um processo que acontece em
cada pessoa, mas so acontece no sentido omnilateral, se tal pessoa estiver com outras
pessoas” (MST, 2005, p. 176). Este principio também ressalta a importancia do
acompanhamento pedagdgico personalizado, ao mesmo tempo em que alo
educadora ou educador atua no coletivo, precisa conhecer as particularidades,
necessidades e potencialidades de cada educanda/o. Estes principios remetem ao
desafio de criar/organizar formas de avaliagdo que expressem essa dupla atuacgao,
pessoal e coletiva.

A atualidade da proposta dos Ciclos de Formagcao humana com Complexos de
Estudo expressa os principios da educagédo no Movimento, ao superar e incorporar
elementos, realizar novas sinteses sobre a escola, desde a praxis, ou seja, recupera
no “materialismo histérico dialético inserido nas relagées com a totalidade” as multiplas

determinagdes que permeiam a pratica social (Sapelli; Leite; Bahniuk; 2019, p. 222).
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4.3. Matrizes Formativas

Nesta perspectiva de formacgao, o trabalho € principio educativo e matriz
formativa basilar da constituicdo do ser humano, incorpora-se as outras matrizes
pedagdgicas, sendo elas: a cultura, a luta social, a organizagéo coletiva e a historia.
As Matrizes formativas caracterizam-se como “elementos materiais ou situacdes do
agir humano que sao essencialmente formadoras ou conformadoras do ser humano
no sentido de constituir determinados tragos que nao existiriam sem a atuacao desta
matriz/desse agir” (MST, 2013, p. 12).

As matrizes pedagogicas se configuram no processo de constituicdo e
organizagdo do proprio Movimento, configuram a Pedagogia do Movimento, “sdo
meios de acionar as diferentes dimensdes da formag¢ado humana na direcéo do projeto
histérico assumido pelo MST” (Caldart, 2004; MST, 2005; Sapelli; Leite; Bahniuk,
2019).

A Pedagogia do Movimento se constitui como uma reflexdo especifica
sobre as matrizes pedagodgicas postas em movimento na formagao
dos Sem Terra, tratando-a como um processo educativo que pode
inspirar diferentes praticas educativas. Essa pedagogia se fundamenta
e reafirma uma concepcéo de educacgao, de formagao humana, que
ndo é hegemonica na histéria do pensamento ou das teorias sobre
educacado, e que nao estda também na base de constituicdo da
instituicdo escola: trata-se de uma concepcao de base historica,
materialista e dialética para a qual é preciso considerar centralmente
as condi¢des de existéncia social em que cada ser humano se forma:
a produgao da existéncia e a producao ou formagao do ser humano
sao inseparaveis (Marx). Nao ha formagdo da consciéncia fora da
vivéncia das relacbes sociais e elas sédo historicas, como sdo os
objetivos formativos e todos os processos educativos (MST, 2013, p.
12).

Os seres humanos se formam pela insercdo em determinado meio, em
especifico a partir do trabalho, eis a caracteristica distintiva humana. Para Sapelli,
Leite e Bahniuk (2019), a proposta educacional do MST encontra em Shulgin (2013)
“certa identidade, pois, 0 que se pretende e o autor colabora no seu entendimento
para o fortalecimento disso, € por meio do trabalho desenvolver alguns aspectos
importantes da formacdo humana”. Destaca-se a “capacidade de trabalhar de viver e
reconhecer-se como parte de um coletivo e/ou de uma classe [...], preparar os

estudantes para ideias maiores da classe trabalhadora, para a luta, ndo perder de
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vista o projeto estratégico” (/bidem, 2019, p. 234).

De acordo com o Plano de Estudos (2013), as matrizes pedagdgicas
supracitadas sdo tomadas como base da organizagdao do ambiente educativo das
escolas em questdo. A educacdo é pensada na perspectiva da formagao humana e
nao apenas da instrugdo, “¢ um processo intencional de busca da formagao
multilateral [...] planejado e organizado objetivamente, e em nossa perspectiva, por
coletivos em uma diregdo determinada, com objetivos explicitos” (MST, 2013, p. 12).

A educacgao, enquanto “processo intencional da formacdo humana, por meio de
um ambiente educativo”, ndo acontece s6 na escola, porém, “a escola deve ser um
lugar de educacao” (MST, 2013, p.13). Nao basta que a escola “trabalhe no plano da
instrugdo ou dos conteudos e objetivos de ensino”, ainda que por eles perpassem a
especificidade da tarefa educativa relacionada ao conhecimento. Conforme o Plano
de Estudos (2013, p.13), “n&o se pode abrir mao do trabalho educativo nas diferentes
dimensdes da formagdo humana e uma das dimensdes préprias da educagao que
acontece na escola se refere ao acesso das novas geragoes as bases das ciéncias e
das artes”, por meio de uma “adequada e rigorosa abordagem dos conteudos de
ensino”.

N&o se trata de uma tarefa facil, porque a forma escolar que predomina em
nossa sociedade nao acontece nesse sentido. “A forma da sociedade que temos pede
uma educacao unilateral e a escola assume outra matriz formativa, buscando
desenvolver sua fungao social de adaptacdo das pessoas a ordem social existente”,
afastando as/os estudantes da vida concreta, a fim de que ndo compreendam nem
discutam as contradigdes sociais do meio que vivem (MST, 2013, p. 14).

Sabe-se também que o trabalho na escola, com a realidade/atualidade e com
as diferentes matrizes formadoras, implica fazer alteragdes na forma escolar instituida
pela sociedade capitalista. Esta tarefa exige processos coletivos de discussao e de
definicdo dos movimentos de transformacédo da pratica da escola, os quais seréo
construidos passo a passo (MST, 2013).

O desafio de trabalhar no sentido de vinculagao da escola ao projeto de classe,
remete pensar em “uma escola que assuma como matriz formativa o vinculo entre
escola e vida”, que pode ser materializado pelo “trabalho pedagodgico especifico com
as diferentes matrizes formadoras: trabalho, luta social, organizagéo coletiva, cultura
e histodria, tendo por base a realidade atual, que deve ser objeto de estudo da escola,

adequando os niveis de complexidade”, gradativos ao “desenvolvimento intelectual



88

das diferentes faixas etarias” (MST, 2013, p. 14).

Os conteudos adquirem mais sentido se relacionados as questdes da vida
das/os estudantes, e quando integram um “projeto educativo ancorado em objetivos
mais amplos” (MST, 2013, p.13). Tais objetivos “ndo podem ser apenas da escola [...]
ha a necessidade de vinculo da escola com outros processos educativos do seu
entorno e para além dele, compartiihando ou tencionando intencionalidade na
formacgao” (/bidem, 2013, p.13). Assim, se configura para além das matrizes
pedagdgicas supracitadas, a matriz Escola e Vida.

A matriz formativa do trabalho, em relagéo a escola, assume o sentido alargado
do trabalho enquanto atividade humana criadora, construtora do mundo e do préprio
ser humano, por meio da relagédo entre teoria e pratica como sustentadora da agao
educativa escolar. “E nessa concepcdo que defendemos que o trabalho deve ser a
base principal do projeto educativo da escola e que se vinculem os conhecimentos
escolares ao mundo do trabalho e da cultura que o trabalho produz” (MST, 2013, p.
15). Entende-se a insercdo dos/as estudantes nas diversas formas de trabalho,
através do trabalho socialmente necessario (TSN) e trabalho socialmente util (TSU),
abrangendo desde atividades domésticas ou de autosservigo na prépria escola, de
acordo com a faixa etaria e as condi¢cbes objetivas da escola.

Nessa direcdo, o TSN, em sintese, “compreende um impacto social, de
intervengao na melhoria da qualidade de vida nas suas diferentes esferas, dentro ou
fora da escola, deve conter seu valor pedagdgico para elevagéo das bases da ciéncia,
da filosofia e da arte” (Sapelli; Leite; Bahniuk; 2019, p. 232). Ainda sobre o trabalho,
Shulgin (2013, p. 64), afirma que “uma escola sem trabalho politico social para suas
criancas nao € uma escola do trabalho socialista”.

No que tange a matriz formativa da luta social, o PE (2013) afirma que a escola
tem o grande potencial de contribuir na construgdo da visdo de mundo das/os
estudantes, ao explicitar que o ser humano também se forma nas atitudes de
inconformismo — e ndo apenas na conformagao social. Essa matriz sugere estudos
cientificos a partir das lutas sociais das/os trabalhadoras/es, bem como a participacao
ativa das/os estudantes em ac¢des sociais de luta a fim de construir a convicgcédo de
que nada é impossivel de se mudar.

A matriz formativa de organizacdo coletiva propde a participacdo das/os
estudantes e da comunidade na construcao da vida escolar de forma democratica. No

PE (2013, p. 20) encontra-se a afirmagao de que a “participacédo em uma organizagao
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coletiva, ela cria tragos fundamentais no perfil do ser humano que precisam ser
formados na atualidade: lutadores/as e construtores/as, pessoas que saibam o que
precisa ser construido”.

Desde a organizagdo coletiva, a auto-organizagdo dos/as estudantes/as
materializa-se a partir de sua propria insergcdo na escola e também por meio do
envolvimento nas atividades vinculadas ao MST ou em outras organizagdes sociais,
as quais qualificam sua pratica social por meio do trabalho e da atuagao politica. A
organizagao coletiva precisa ser objeto de estudo cientifico na escola, bem como
garantir que praticas de trabalho socialmente necessario sejam desenvolvidas por
através da organizagao coletiva.

De acordo com o PE (2013), na proposta educativa do MST, a matriz formativa
da cultura coloca-se como possibilidade de critica & cultura hegeménica capitalista. E
importante compreender e conhecer os tragos da identidade camponesa, ou seja, a
agricultura, a agroecologia, suas tradigdes culturais e suas relagdes sociais, buscando
aproxima-las e problematiza-las a partir do conteudo cientifico na escola. Isso passa
por instigar a participagdo dos/as estudantes em produgbes artisticas diversas,
considerando o desenvolvimento corporal saudavel. Para tanto, o PE (2013) sugere a
participagdo em atividades, como concursos de redagao, desenhos, festivais de arte,
etc. Enfim, é necessario que a cultura, em todas as suas dimensoes, seja contemplada
e estudada na escola.

Ao destacar alguns elementos constituintes das matrizes formativas na
proposta de educacdo do MST em sua conexado com a Educacédo do Campo, verifica-
se a recuperacao e afirmacado do vinculo essencial da formagdo humana e da
produgao material da existéncia (Caldart, 2011). De acordo com o PE (2013, p. 21), “o
sentido do estudo deve ser compreendido pelos estudantes enquanto estdo na escola
e nao soO depois de sairem dela”. Ou seja, teoria e pratica precisam acontecer no

interior do proprio ambiente escolar.

4.4.0 Ensino Médio no MST

O presente item se propde a apresentar elementos sobre os pilares da

concepcao de Educacdo Basica de Nivel Médio do MST, sob a perspectiva da
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Educacdao do Campo. Tal modalidade da Educacédo Basica vem se colocando no
centro de muitos debates sobre educacao no Brasil. Para o MST, a luta pela Educagao
Basica de Nivel Médio é tdo necessaria quanto ardua, visto que é preciso ndo apenas
conferir legitimidade a esta luta, mas sobretudo reconhecer a importancia estratégica
das escolas para o desenvolvimento dos assentamentos e, consequentemente, da
RAP.

Destaca-se como marcos da construgao teorico-pratica do MST em torno do
Ensino Médio, na regido Sul, o | Seminario Nacional sobre Educac¢ao Basica de Nivel
Médio nas Areas de Reforma Agraria?®, realizado em setembro de 2006 em
Luziania/Go, e o Seminario Projeto Politico Pedagdgico do Ensino Médio das Escolas
do Campo — Regido Sul®®, celebrado em setembro de 2017 no Instituto de Educagao
Josué de Castro, municipio de Veranopolis/RS. Tomamos como base, neste texto, os
documentos de sintese de ambos os seminarios.

Também foram realizados outros seminarios e atividades que se dedicaram a
entender o Ensino Médio, porém nao com a particularidade que o debate em torno da
modalidade adquiriu nos referidos seminarios. Cita-se, a este respeito, 0 Seminario
Nacional Experimento Pedagogico das Escolas lItinerantes: Organizagado Curricular
por Complexos de Estudo, realizado em setembro de 2014 na UNIOESTE, campus
de Foz do Iguagu®®, o qual ndo discutiu especificamente o tema, mas o abordou
presente no contexto da Educacgao Basica.

Cita-se, ainda, alguns elementos em torno da elaboragdo do MST/Ceara, os
quais somam-se a constru¢ao nacional da proposta tedrico-pratica do Ensino Médio
no MST. De acordo com Silva (2018), no Ceara, até 2010, ndo existia nenhuma escola
de Ensino Médio em assentamentos do MST, e a partir da jornada de lutas realizada

em 2007, o MST/CE conquistou junto ao governo do estado o compromisso de

28 280 Seminario Nacional contou com 500 participantes de 22 estados e do Distrito Federal, com os
setores e coletivos de trabalho do MST (Saude, Produgéo, Cultura, Comunicagéo, Juventude, Centros
de Formacao, Secretarias Nacionais, Formagao e Educacgio) e educadores e educadoras de 197
escolas publicas de assentamento, 38 delas de Nivel Médio. Participaram estudantes destas escolas e
representacdes de outras organizagdes da Via Campesina Brasil, convidadas/os de Universidades e
Secretarias de Educacéo parceiras

2 Com 130 participantes, entre eles educadoras/es, coordenagbes pedagodgicas, estudantes e
representantes das comunidades da RAP dos estados do Rio Grande do Sul, Parana e Santa Catarina,
bem como professores de Universidades que também contribuiram na assessoria do encontro.

30 O Seminario contou com a participagdo de 150 educadora/es de varias regides do Brasil (RS, SC,
PR, SP, RJ, ES, CE), com atuagdo em escolas de acampamentos e assentamentos. Neste Seminario,
as escolas do PR socializaram resultados do trabalho coletivo que vem sendo desenvolvido, como o
PPP dos Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudo, dialogando com praticas escolares
de outros estados, visualizando caminhos para o avango da proposta.
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construcdo de escolas de Nivel Médio em areas de RAP indicadas pelo Movimento.
Atualmente, o estado do Ceara conta com 12 escolas. Simultaneamente a edificacao
dos prédios escolares, deu-se a construgdo coletiva dos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP). Destaca-se a liberacdo dos terrenos para os campos
experimentais de produgdo em todas as escola de EM; a selegcdo de gestoras/es e
professoras/es com critérios discutidos coletivamente junto ao MST; e a realizagéo de
semanas pedagdgicas unificadas entre as escolas.

Em relagdo a modalidade escolar, houve a introducdo de novos elementos
pedagogicos, como os trés componentes curriculares da parte diversificada, sendo:
Praticas Sociais e Comunitarias (PSC), Projetos, Estudos e Pesquisa (PEP) e
Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP), bem como os campos
experimentais, a utilizacdo do inventario da realidade, a diversificagdo dos tempos
educativos e a organizagao coletiva das/os sujeitas/os (Silva, 2018).

O Seminario Projeto Politico Pedagogico do Ensino Médio das Escolas do
Campo — Regiao Sul, origina-se da necessidade das escolas de Educacgao Basica
pertencentes as areas de Assentamentos de Reforma Agraria da Regido Sul de
“‘entender e discutir como se posicionar diante a Reforma do Ensino Médio” (MST,
2017, p 1). Reafirmando que o projeto educativo na educagao, ao longo dos anos de
ocupacao do MST, foi constituido dando énfase ao trabalho escolar e aos processos
pedagdgicos e formativos.

Em ambos os seminarios foram construidas linhas de a¢gdes que priorizam as
lutas em defesa da escola e da Educacédo do Campo e o projeto de educagao da
classe trabalhadora. No Seminario da regido Sul, enfatizou-se a necessidade do
trabalho de base a fim de contemplar a educacédo que se defende e que precisa ser
fortalecida, ao explicitar a tarefa de “garantir uma Educagao Publica e de qualidade
social nos diferentes niveis de escolarizagdo e no conjunto das praticas sociais dos
Movimentos Sociais Populares” (MST, 2017, p. 2).

Com relagao ao trabalho de base, destaca-se em especial a tarefa que consiste
em organizar grupos/assembleias de estudo para refletir sobre a Reforma do Ensino
Médio, de modo a desconstruir a propaganda midiatica enganosa sobre a Reforma.
Neste item, € possivel verificar a posi¢cao contraria do MST, antes da contrarreforma
em sua totalidade, vir a publico.

Para o MST, educacédo € mais do que escola, diz respeito ao processo de

formagdo humana (MST, 2006). Entretanto, a educagdo escolar € um componente
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fundamental, um direito social e subjetivo de todas/os e um dever para as/os membros
de uma organizagao, a exemplo do MST. Nesta perspectiva, o documento final do |
Seminario Nacional sobre Educacdo Basica de Nivel Médio nas Areas de Reforma
Agraria (MST, 2006, p. 7), apresenta como proposigao o “fortalecimento, mobilizagao
e articulagdo com outras organizagdes da sociedade”, no sentido de “discutir
proposigdes concretas para uma efetiva expansdo da oferta deste nivel de
escolarizagdo no campo, nao de qualquer jeito e ndo em qualquer tipo de escola”.

O documento explicita que, especialmente através do vinculo com a Educacao
do Campo, fortaleceu-se a compreensao de que direitos sociais € humanos apenas
se universalizam no espago publico por meio das lutas das/os sujeitas/os concretos
destes direitos, especialmente como sujeitos coletivos (MST, 2006).

E preciso discutir o acesso vinculado & concepcdo de educacdo. Para o MST
(2006, p.7), “o Ensino Médio é bem mais do que 'ensino' e exige um tratamento
articulado com as demais etapas da Educacgédo Basica”, diz respeito ao “complexo
processo de formagcdo humana e a Pedagogia do Movimento, pode ser uma valiosa
referéncia para pensar outros processos de educacgao, de formacdo humana com a
intencionalidade educativa de cada pratica especifica, inclusive a escolar”.

Centrar-se na formacao de sujeitas/os significa “trabalhar por um projeto de ser
humano, vinculado a um projeto de sociedade, definindo processos de aprendizado
necessarios a esta formacéao, considerando os vinculos socioculturais dos sujeitos e
a diferenciagao de cada tempo da vida” (MST, 2006, p. 8).

Trata-se, portanto, de vincular a escola e a vida, porém, “os desafios concretos
de desenvolvimento do campo ndo devem ser confundidos com uma visao estreita e
pragmatica de educacgao, tdo ao gosto da ordem social vigente” (MST, 2006, p. 9).
Outrossim, condena-se uma escola que se coloque a servigo dos interesses do capital
e do mercado. Compreende-se que, ao voltar a escola para a atualidade, ndo se pode
‘confundir a tarefa da educacdo ao atendimento das demandas de emergentes
assentamentos, descuidando-se das diferentes dimensées da formacdo humana”
(MST, 2006, p. 9).

A Educacao Basica de Nivel Médio deve partir das/os sujeitas/os, ou seja, a
juventude das areas de Reforma Agraria Popular, como integrantes do conceito de
juventude do campo. Trata-se de pensar uma “escola para os jovens e dos jovens”,
compreendidos como pessoas e como sujeita/o coletiva/o que “integra uma identidade

social mais ampla: de Sem Terra, de camponeses, de classe trabalhadora” (MST,
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2006 p. 10).

Faz-se necessario uma escola que apresente alternativas para a sequéncia
regular da escolarizagdo sem a necessidade da juventude sair do campo. Importante
destacar que adultas/os e idosas/os também precisam estar incluidos na luta pela
universalizagao da Educagao Basica no campo.

Para o MST (2006, p. 14), “o atendimento estrutural massivo da demanda de
escolarizagcdo em nivel médio” deve acontecer por meio da “expansao de escolas
publicas no campo, nas préprias areas de Reforma Agraria ou no seu entorno”. Sendo,
ademais, imprescindivel “garantir nestas escolas uma infraestrutura e um quadro de
profissionais capazes de desenvolver as diferentes dimensdes da formagcao da
juventude e atender os desafios desta realidade especifica” (/bidem, 2006, p. 14).
Entende-se que “a Educacao Basica de Nivel Médio é de fato basica para a formagao
da juventude”, uma vez que possui, em seu rol de objetivos, desenvolver e consolidar
nos jovens uma “visdo de mundo articulada a valores e identidades que vao
assumindo nesta fase da vida, e para que se construa uma visao critica e criativa de
mundo”. Por conseguinte, enfatiza-se a necessidade de “uma base de
compreensao teodrico-pratica das ciéncias a fim de entender a formacao social,
econdmica, politica e cultural da sociedade, a natureza, as diferentes dimensdes da
vida humana”, compreendendo o conhecimento como totalidade (MST, 2006, p. 14).
Nesta perspectiva, faz-se necessaria a igualdade entre as disciplinas ou componentes
curriculares das diferentes areas do conhecimento em vista da formacao integral da

juventude.

A escola ajuda a constituir uma base de conhecimentos quando consegue
vincular os processos de apropriacdo e producdo do conhecimento proprios da
educacao escolar as questdes da vida, da atualidade, ou seja, do mundo do trabalho,
da cultura, da participacdo politica, da convivéncia interpessoal e, no caso da
juventude Sem Terra, também da luta social e especifica do MST.

A fase da juventude traz com ainda mais for¢ca o desafio da inser¢cao. Neste
sentido, faz-se necessario atender de forma simultanea, articulada e equilibrada tanto
as exigéncias de uma formacado humana integral — a qual a juventude tem direito em
vista das demandas e necessidades proprias do seu “ciclo etario — quanto as
demandas de preparagdo para uma intervengao imediata em sua realidade social
especifica” (MST, 2006, p. 15), seja por meio da cultura, seja da producgao, etc.

Segundo o MST “2006 (p. 15), um dos debates fundantes sobre o Ensino Médio diz
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respeito a “formacgao para o trabalho” e se ele “deve ou nao incluir uma habilitagao

técnica que permita a profissionalizagao do jovem”, tendo em vista que:

Todas as escolas de nivel médio devem ter como um de seus
objetivos a formagéo geral e especifica para o trabalho (e a
educacao tecnoldgica e técnica que Ihe corresponde), tratando-
a mesmo como um dos eixos articuladores do curriculo, mas
sem necessariamente incluir a oferta de cursos técnico-
profissionalizantes. = Consideramos que a  juventude,
especialmente na faixa etaria dos 15 aos 17 ou 18 anos, propria
do acesso regular ao "ensino médio", deve ser a fase de construir
a opcao profissional, mais do que de assumi-la
compulsoriamente (MST, 2006, p. 15).

Relembrando que, na histéria do Brasil, sempre predominou a visao dualista de
educacao cuja finalidade consistia em oferecer uma escola diferenciada para as/os
trabalhadoras/es, e outra para as/os filhos das elites, “sendo uma das caracteristicas
da escola pensada para as/os trabalhadoras/es a formacao profissional precoce e
aligeirada ja no Ensino Médio, e geralmente descolada de uma formacgao geral basica,
também aligeirada e fragil”, sob a 6tica do ensino interessado de finalidades imediatas
(MST, 2006, p. 15). No MST, “tem-se discutido que o atendimento de necessidades
imediatas dos assentamentos nao pode justificar uma legitimacdo desta légica
perversa e nem mesmo sua solugdo depende desta profissionalizagdo precoce”

(Ibidem, 2006, p. 15). Defende-se a educagao na perspectiva integral e unitaria:

A formacao para o trabalho que queremos para todos os jovens em
todas as escolas é aquela que deve fazer parte da propria educacao
basica de perspectiva integral e unitaria, nao se separando de uma
formacgao geral sélida e ampla, que tem o trabalho como principio
educativo e que se centra na chamada educagao tecnolégica ou
politécnica (nas expressdes de Marx e Gramsci). Esta concepcgao
inclui o aprendizado de habilidades técnicas, mas seu objetivo
principal € que os trabalhadores compreendam os fundamentos
cientificos que estdo na base das diferentes tecnologias que
caracterizam as relagdes de produgao e os processos produtivos, bem
como as tecnologias ou os conhecimentos tecnoldgicos que estdo na
base das diferentes técnicas de produgao, seja de bens materiais ou
de bens simbodlicos. Interessa-nos especialmente compreender os
processos produtivos mais complexos e 0s que sao proprios dos
assentamentos, do campo, incorporando a cultura prépria deste
trabalho e buscando desta forma superar a oposi¢ao entre trabalho
manual e intelectual (MST, 2006, p. 16, grifos autoral).

Neste sentido, a escola, ou melhor, a Educacao Basica de Nivel Médio, deve
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se concentrar na educacao tecnoldgica e/ou politécnica, quando deveria também
desenvolver as varias dimensdes humanas. “Esta concepg¢ao inclui o aprendizado de
habilidades e técnicas”, proporcionando as/aos estudantes a compreensao/dominio
dos “fundamentos cientificos que estdo na base das diferentes tecnologias que
caracterizam as relagdes de produgao e os processos produtivos, bem como as
tecnologias ou os conhecimentos tecnolégicos” (MST, 2006, p.16).

Compreende-se, desde Gramsci apud Manacorda (2008), que o ensino nesta
diregdo, contrapde-se a escola dual, formando uma juventude capaz de pensar, de
estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige, como dirigente. Juventude que
compreende desde a técnica-trabalho a técnica-ciéncia e a concepgao histérica
humanista — sem a qual permanece especialista e ndo se torna dirigente —, sendo ela
capaz e assumindo-se como lutadora (/bidem, 2008; MST, 2013).

A sintese das proposi¢des do Seminario Projeto Politico Pedagogico do Ensino
Médio das Escolas do Campo — Regiao Sul, apresenta como indicativo para esta etapa
da educagao “a formacgado geral e especifica para o trabalho, na perspectiva da
formacéao politécnica” (MST, 2017, p.2). Também reafirma a necessidade de vincular
escola e o principio educativo do trabalho na formagédo geral como: “auto servigo;
engajamento no trabalho socialmente necessario; integragdo nos conteudos;
metodologia de solugcédo de problemas; disciplinas com praticas de trabalho” (Ibidem,
2017, p. 2).

O processo formativo em tela implica a construgdo de metodologias e didaticas
que permitam uma “articulagdo real entre conhecimentos gerais e especificos, entre
ciéncia, tecnologia e técnica, tendo a realidade concreta como objeto da construgao
do conhecimento e da intervencao social feita pelos jovens” (MST, 2006, p. 17). Nesta
perspectiva, a pesquisa etnografica qualifica o processo, visto que é preciso
inventariar a realidade, sobretudo na sua sistematizagdo e no didlogo com a
comunidade, através de reflexdes, de questionamentos e de proposta de trabalho
socialmente necessario.

E mister o vinculo organico entre o curriculo escolar e os eixos do projeto de
desenvolvimento dos assentamentos, que na atualidade inclui a cooperacédo e a
agroecologia, bem como a discussdo sobre o lugar da juventude na sua
implementacédo, pautando-se na auto organizagdo das/os estudantes/as e
professoras/es. Ndo menos importante: a formagao continuada das/os educadores

apresenta-se como uma linha de agcdo na perspectiva de materializacao de tal
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proposta educativa.

Destaca-se que as escolas de Nivel Médio devem dar énfase a dimensao da
cultura na formagao da juventude, “objetivando uma leitura critica do modo de viver
predominante na sociedade capitalista, cultivando valores que fundamentam e sejam
projetos desde lutas sociais”, a exemplo da RAP, “visando o alargamento da vis&o do
mundo e a sensibilidade estética e artistica” (MST, 2006, p.19).

4.5.0s Ciclos de Formagao Humana

De acordo com o PPP do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak
(CECIRSS) e das Escolas ltinerantes, o projeto de escola deve “expressar o projeto
de sociedade almejado pela comunidade. Na proposta do MST e do coletivo de
educadoras/es que atuam nestas escolas, fica evidente que a sociedade pretendida é
diferente da atual” (Parana, 2023, p. 203). Na perspectiva da materializagdo do
trabalho pedagdgico desde os principios do MST, adotam-se os Ciclos de Formagéao
Humana (CFH).

Os CFH “demandam uma mudanga significativa nas concepgbes que dao
sustentagdo as praticas pedagogicas e a propria consolidagcdo das mesmas’”.
Representam “mudanga de forma e conteudo”, cuja proposta visa a romper com a
fragmentacgao do saber e alargar os tempos de aprendizagem e desenvolvimento”, de
tal forma que se possibilite “a convivéncia com a diversidade” e que se reflita sobre as
“concepgdes de ser humano, sociedade, desenvolvimento e aprendizagem” (Parana,
2023, p. 204).

Os Ciclos de Formagdo Humana fundamentam-se no processo de
desenvolvimento humano, alteram a estrutura da escola e os modelos de ensino.
Pensar os tempos humanos na escola €, também, pensar “como estes vao estar se
relacionando como um tempo escolar mais longo e também porque se quer romper
com o modelo seriado e fragmentado da escola” (Parana, 2023, p. 204).

A construgdo da proposta dos CFH materializou-se a partir de um longo
processo. De acordo com Sapelli, Leite e Bahniuk (2019), a proposta nasceu das
Escolas Itinerantes vinculadas ao Colégio Iraci Salete (Escola Base) no intuito de

superar a seriagao. A organizagao do trabalho pedagdgico nas Escolas Itinerantes e
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CECISS, anterior a construgdo da proposta do CFH, partia do Ciclo Basico de
Alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental chegando a seriagdo nos
Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Pesquisas e estudos sobre o Ciclo Basico e o Ciclo de Formagdo Humana
foram realizados, tendo sido constatado que no Ciclo Basico o sentido era a mera
progressao continuada e, portanto, fazia-se necessario ir além. A partir de tais
estudos, dos principios da educacdo do MST e do marco referencial pautado na
Pedagogia Socialista, com referéncia em Vygotsky, acerca da teoria do
desenvolvimento humano, houve a adogao dos CFH. As/os autoras/es Sapelli, Leite e
Bahniuk (2019) afirmam que, mesmo perante a LDB n. 9394/96 como garantia legal

para aprovar a proposta, a SEED apresentou resisténcia:

Houve dificuldade junto aos érgdos governamentais. Isso provocou
varias reunides para explicar a proposta. Esses 6rgdos se mostravam
resistentes, segundo Gehrke, porque ndo tinham experiéncias com
propostas alternativas, que exigiam mudangas, principalmente no
sistema que eram registradas as notas (/bidem, 2019, p. 255).

Além dos érgaos governamentais, Sapelli, Leite e Bahniuk (2019) relatam a
resisténcia de parte das/os educadores/as, sobretudo em virtude de suas trajetérias
escolares e académicas, pautadas no modelo seriado e nas concepgdes arraigadas
em relacdo a avaliacdo. A proposta da escola em questdo exige mudangas, “a
proposta dos ciclos é mais exigente que a da seriagao, pois problematiza o trabalho
da escola, dos educadores, obriga a realizar registros mais consistentes sobre a
aprendizagem do educando, da a possibilidade de criar”. (Ibidem, 2019, p. 246).

Destaca-se que a trajetoria formativa/formagcdo das/os pedagogas/os,
coordenagao do Setor de Educagdo, coordenagdo das EIl, educadoras/es e
representantes das comunidades que participaram da elaboragao da proposta, em sua
maioria, ocorreu em cursos formais e nao formais elaborados pelo MST e demais
Movimentos Sociais do Campo, bem como na trajetéria de luta pela terra, na escola,
na educacao e na constru¢cao da RAP. Entende-se que tais processos formativos sao
determinantes por acreditar, construir e resistir com a proposta em questdo em meio
ao desmonte das politicas educacionais forjadas pelas/os trabalhadoras/es.

Outro elemento importante no processo de tramitagao e aprovacao da proposta
dos CFH é que mesmo apoiado constitucionalmente na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgao 9.9394/96, Art. 206, o qual garante a liberdade de concepcgao pedagdgica,



98

exigiu-se que a proposta das Escolas Itinerantes e Escola Base, pautada no CFH,
fosse analisada e aprovada em varias instancias, ndo somente pelo Nucleo Regional
de Educacédo de Laranjeiras do Sul — municipio onde a Escola Base esta situada —,
mas também pela SEED e pelo Conselho Estadual de Educac&o/PR (CEE/PR).
Conforme apontado, os tramites determinados pelo Estado — representado no
caso em questdo pela SEED - para aprovagao da Proposta dos CFH exigiram do
Movimento — representado pelo Setor de Educagcdo do MST/PR, ao qual todas as
Escolas Itinerantes e Escola Base (CECISS) estavam vinculadas organicamente —
varias reunides a fim de “explicar” a proposta. Posteriormente, houve a autorizacéo de
funcionamento do CEE/PR em carater de experimento pedagdgico, pelo prazo de

cinco anos para, somente entao, ter sido de fato autorizada.

O CEE/PR se pautou numa regulamentagdo interna, a
Deliberacao 04/99 CEE/PR, no Art. 31, para exigir esse processo,
no qual se indica que: “No caso de funcionamento de
experiéncias pedagodgicas permitidas pela legislagdo, a
autorizacdo de funcionamento s6 podera ser concedida
mediante o parecer do CEE, antes da tramitagdo do respectivo
processo”. A autorizagdo para implantagcdo da proposta dos
Ciclos de Formacdo Humana como experimento foi feita por
meio do Parecer do CEE/PR 117, de 11 de fevereiro de 2010, e
da Resolugao 3922/10 pelo prazo de cinco anos” (Sapelli; Leite;
Bahniuk, 2019, p. 246-247).

O Setor de Educacao, junto aos Coletivos Pedagogicos, elaborou relatérios em
periodicidade anual sobre as diversas dimensdes das escolas, os quais serviram de
subsidio para a analise e a aprovacéo junto ao CEE. Os CFH tém como fundamentos
a Pedagogia Socialista e os estudos de Luiz Carlos de Freitas (2003), sustenta-se na
concepcao de educacdo do Movimento e nas matrizes formativas apresentadas. O
MST vem forjando sua concepcédo de educacdo desde a década de 1980, em
consonancia com a luta social, objetivando o dialogo da classe trabalhadora com um
projeto social. Assume centralidade nela o objetivo da igualdade social e da
emancipacao humana.

A concepcao de educagdo do Movimento, seus principios e as matrizes
formativas adotadas “exigiram a busca de fundamentos psicoldgicos e pedagdgicos
orientados pelas mesmas bases, ou seja, pela compreenséo do ser humano como ser
natural, social e histérico, o que acontece com a teoria de Vygotsky adotada” (/bidem,
2019, p. 252).
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O concepcgéao da aprendizagem, desenvolvimento e construgcao de conceitos —
a partir da teoria de Vygotsky e presente no PPP do CECISS e El — assume que, na
perspectiva do marxismo, as “transformacgdes histéricas na sociedade, na vida
material, produzem mudancas na natureza humana. Entende que o desenvolvimento
e aprendizagem s&o processos distintos, mas interdependentes” (/bidem, 2019, p.
252).

O desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superiores € marcado
por saltos qualitativos que ocorrem em trés momentos: filogénese (ao
longo da histéria da espécie), da ontogénese (como o
desenvolvimento individual) e da sociogénese (como resultado da
interacdo do meio fisico e social). O desenvolvimento tem como
aspecto necessario a aprendizagem e a melhor aprendizagem é
aquela que se antecipa ao desenvolvimento, ou seja, a aprendizagem
pde em movimento varios processos de desenvolvimento e cria zonas
de desenvolvimento proximal (Sapelli; Leite; Bahniuk, 2019, p. 253).

De acordo com as/os autores supracitados, referendados em Vygotsky, o
aprendizado deve ser combinado com o desenvolvimento. Contudo, os dois processos
nao ocorrem no mesmo ritmo. Na proposta dos CFH, considera-se a “diferenga como
referéncia para encaminhar os processos pedagogicos”. Concomitante ao “processo
de desenvolvimento e aprendizagem, ha o processo de constru¢ao dos conceitos
cientificos na escola, quanto mais a crianga se apropria do conceito cientifico, mais se
torna capaz de explicitar os cotidianos” (Sapelli; Leite; Bahniuk, 2019, p. 254-255).

Nesta perspectiva, sdo encaminhamentos necessarios a consolidagdo dos
CFH: a classe intermediaria, os agrupamentos e reagrupamentos, a avaliagcédo
qualitativa (formativa, somativa e diagndstica), o conselho de classe participativo, os
tempos educativos, etc. Pretende-se, ainda, superar a fragmentagéo do conhecimento
quando da adogéo da area como principio metodolégico. A participagao efetiva das/os
educandas/os e educadoras/es durante todo processo € imprescindivel. A proposta
nao se restringe a substituicdo da série pelo ciclo, mas contempla a redefinicao
curricular e a forma escolar. Esta concepg¢ao organiza a educagao basica da seguinte

forma:

Quadro 5. Organizagao dos Ciclos de Formagao Humana
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Anos escolares

Ciclo da Educacao Basica

Ciclo de Formagao Humana

Ed. Infantil — 4 e 5 anos Ciclo Unico - Educagao Infantil | Ciclo
1°ano — EF — 6 anos
2°ano — EF — 7 anos | Ciclo do Ensino Fundamental I Ciclo

3°ano — EF — 8 anos

4°ano — EF — 9 anos
Classe Intermediaria

5°ano — EF — 10 anos Il Ciclo do Ensino Fundamental

11l Ciclo

6°ano — EF — 11 anos

7°ano — EF — 12 anos

Classe Intermediaria
8°ano — EF — 13 anos 111 Ciclo do Ensino Fundamental

IV Ciclo

9°ano — EF — 14 anos

1°ano — EM — 15 anos

) Classe Intermediaria
2°ano — EM — 16 anos Ciclo Unico - Ensino Médio

V Ciclo

3°ano — EM — 17 anos

Fonte: Sapelli, Leite e Bahniuk (2019); Parana (2023).

Ao final de cada ciclo, caso a/o educanda/o ndo tenha atingido os objetivos,
devera frequentar a Classe Intermediaria em contraturno. Sendo esta uma turma entre
um ciclo e outro, por tempo indeterminado, de acordo com as necessidades da/o
educanda/o, a fim de superar a reprovacdo — interpondo-se no processo como
garantia de efetiva aprendizagem e desenvolvimento. Este processo acontece apenas
no Ensino Fundamental.

A Classe Intermediaria é organizada em torno das areas de conhecimento: Area
da Linguagem; Area de Ciéncias da Natureza e Area das Ciéncias Sociais. O contetdo
é definido a partir do diagndstico das necessidades registradas na Pasta de
Acompanhamento, elemento que compde o processo avaliativo.

A proposta de avaliagdo de aprendizagem e desenvolvimento assume a
concepgao processual e diagndstica, vinculada aos Ciclos de Formagdo Humana e ao

desenvolvimento individual de cada educanda/o. Este processo avaliativo tem como
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objetivo “acompanhar sistematicamente a aprendizagem e o desenvolvimento nas
multiplas dimensdes humanas”, ao considerar os “objetivos de ensino e objetivos
formativos, vinculados ao processo de formagao omnilateral”, ou seja, a formagao nas
varias dimensdes ou dire¢cdbes humanas. Compreende-se que “ndo basta aprender os
conhecimentos escolares, eles precisam estar vinculados a formacao para a
transformagao social, com vinculos organicos com a realidade das/os
trabalhadoras/es do campo (Parana, 2023, p. 223-224).

O processo avaliativo é materializado desde os “Conselhos de Classe
Participativos, os Agrupamentos e Reagrupamentos, as Classes Intermediarias, as
pastas de Acompanhamento, os Cadernos de Avaliagdes e os Pareceres Descritivos”.
Cabe a escola definir “critérios e instrumentos possiveis e necessarios” (Parana, 2023,

p. 224), e alguns instrumentos avaliativos indicados séo:

Provas orais e escritas, individuais e coletivas desde seminarios;
apresentacao oral e escrita; resolucdo de atividades para fixacao;
pesquisa de campo; pesquisa bibliografica e laboratorial;
apresentagdo de painéis e murais; jornada de estudos individual,
criacao de folders; produgao textual, simulado e prova de concurso,
dentre outros que devem ser previstos (/bidem, 2023, p. 224).

A avaliagdo na proposta dos CFH objetiva intervir e redimensionar a praxis
pedagogica, bem como fornecer subsidios, de forma permanente, as/aos
educadoras/es e a instituicdo. Outra dimens&o considerada no processo avaliativo é
a reflexdo com relagcao ao trabalho educativo desenvolvido na escola sobre o curriculo,
as formas de organizagdo do tempo-espago e as relagbes entre a escola e a
comunidade (Parana, 2023, p. 200, 201). “O Conselho de Classe Participativo &
espaco-tempo” de materializar o que se denomina de “avaliagao dialdgica, é também
um espago de divisdo do poder da instituicdo escolar”, avalia-se o todo, ou seja, as
instancias organizativas envolvidas no processo educativo (Ibidem, 2023, p.200, 2001.

Os Conselhos de Classe Participativos séo previstos, necessariamente ao final
do semestre, para — além das questdes ja indicadas — o fechamento formal do mesmo
e a emissao dos Pareceres Descritivos. Durante o semestre deverao ser realizados
conselhos parciais, sempre que se fizer necessario, a partir da metodologia proposta.
Deste tempo/espago sado direcionados encaminhamentos e agbes que se traduzem
na superagcao de limites, “nos reencaminhamentos metodolégicos e na mudancga

de todos os sujeitos envolvidos no processo. Isto se configura como agbes pos



102

conselho de classe” (Parana, 2023, p. 232). Todos estes encaminhamentos
deverao ser registrados.

Além de superar a seriagdo, bem como seu modelo avaliativo, busca-se uma
nova forma de organizar as turmas, ou seja, por meio do agrupamento e
reagrupamento propostos de maneira continua. Para Sapelli, Leite e Bahniuk (2019,
p. 262), agrupar e reagrupar desde o CFH sao praticas orientadas a partir de Vygotsky
(2007), o qual, de acordo com as/os autores, “afirma que nao so6 o adulto, mas também
a crianga mais experiente realiza mediagcdes importantes para o desenvolvimento do
outro”.

No agrupamento referéncia as/os educandas/os devem permanecer a maior
parte do tempo, tendo em vista a construgdo do conhecimento e das relagdes proprias
de cada idade. Para além do agrupamento referéncia, as/os estudantes podem ser
reagrupados com diferentes idades no mesmo ciclo e entre os diferentes ciclos a fim
de trabalhar com as necessidades especificas de cada grupo. (Parana, 2023).

A adocgao dos CFH exige tempos/espacos diferenciados na escola. Assume-se
a possibilidade de educagcdo em tempo integral, visto que a implementagao da
proposta exige um tempo/espacgo alargado e demanda a permanéncia da/o “estudante
por um tempo maior na escola, para além do tempo dedicado as aulas das disciplinas,
justifica-se desde o indicativo da educacéo integral, algo que pressupde a formagao
omnilateral dos estudantes” (Parana, 2023, p. 219).

Nem todos os tempos educativos acontecem todos os dias e seu planejamento
deve ser acordado com as/os educadoras/es e os Nucleos Setoriais. Os tempos
sugeridos®' s3o: tempo leitura, trabalho, tempo abertura, tempo reflexdo escrita,
tempo cultura, tempo aula, tempo estudo, tempo oficina, tempo noticia, tempo nucleo
setorial, entre outros, a depender das caracteristicas e condi¢cdes especificas das
escolas e das comunidades.

Sapelli, Leite e Bahniuk, (2019), ao analisarem as Escolas Itinerantes e demais
escolas, identificaram um modo diferenciado de organizacdo dos tempos/espagos
educativos anteriores a adocio da proposta dos CFH. Atribuem tal forma diferenciada
a propria organicidade do MST, do acampamento ou assentamento que vem para
dentro da escola, bem como de conteudos e formas, tempos e espacgos da escola que

expandem-se ou irradiam-se no acampamento, no assentamento e no proprio

31 E possivel verificar a proposta especifica de cada tempo educativo no Plano Estudos das Escolas
Itinerantes (2013) e PPP do CECISS (2023).
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movimento. “Um fator determinante desse modo de organizacao esta relacionado a
formacao politica vinculada a terra” (Ibidem, 2019, p. 263).

A partir do principio da gestdo democratica, as escolas em questédo tém na sua
gestdo varias instancias de organizagdo: coletivo de educadores/as, coletivo de
funcionarios/as, APMF, Conselho Escolar e auto-organizagdo dos/as estudantes
desde os Nucleos Setoriais. Tais instancias organizativas da escola estao vinculadas
externamente as estruturas organizativas dos acampamentos/assentamentos
(Parana, 2023). Um dos setores organizativos do acampamento ou assentamento
mais proximo da escola € o Setor de Educacido, o qual é formado por dois
representantes a cada 50 familias do assentamento/acampamento.

O Setor de Educacéao tem a fungao de assegurar a articulagcédo da comunidade
com a escola e da escola com a comunidade; fazer parte da APMF e Conselho
Escolar; participar do processo pedagdgico, dos planejamentos, da formagao das/os
educadoras/es e outras atividades que sejam organizadas pela escola, além de atuar
diretamente nas lutas junto aos municipios e aos estados.

Nesta proposta de escola, faz-se necessario que as/os estudantes possam
viver a vida escolar, tomar decisdes a respeito da sua organizagao, opinar e decidir —
quando necessario. Nesta diregcdo, varias dimensbes das matrizes formativas sao
movimentadas e se desenvolvem em consonancia com o desenvolvimento cognitivo
do/a estudante. Ha que se superar os mecanismos de cunho representativo nos quais

os/as estudantes estdao sempre representados de forma minoritaria.

Trata-se de permitir a condugéo de processos ha escola com apoio e
orientacado dos educadores profissionais, mas processos que implicam
responsabilizacéo real pelo cumprimento de objetivos que afetam a
vida de todos. Igualmente nao se trata de ignorar a institucionalidade
vigente, suas leis e dispositivos. Trata-se de criar mecanismos
participativos que exercitem a capacidade de organizagao e de
decisao dos estudantes (MST, 2013, p. 23).

Na proposta dos CFH ha uma instancia em que todas/os as/os estudantes
devem se perceber como membro, com direitos e com deveres, ou seja, a Assembleia
Escolar. Ela devera ser composta por todos/as os que pertencem a escola
(educadoras/es, estudantes e trabalhadoras/es de apoio). “A segunda instancia é a
Comissao Executiva da Assembleia”, composta pelas/os estudantes e

coordenadoras/es dos Nducleos Setoriais encarregados de alguns aspectos
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especificos da vida escolar. Estes Nucleos Setoriais séo a terceira instancia. “A escola
deve identificar que aspectos da vida necessitam da intervencao real dos estudantes
e organizar um certo numero de Nucleos encarregados destes aspectos” (MST, 2013,
p. 24).

E importante que os “Nucleos Setoriais devem ser provocados a discutir
questdes da totalidade do cotidiano da escola, com tempo previsto, para que as
questdes pautadas nos Nucleos Setoriais, quando necessarias, sejam pautadas na
Comissao Executiva, e perpassem por todos/as na escola” (MST, 2013, p. 24).
Também se faz necessario o movimento inverso, ambos com objetivos definidos.

Outro aspecto importante refere-se ao revezamento das coordenagdes dos
Nucleos Setoriais; elas ndo sdo permanentes e serado substituidas de tempos em
tempos para que varias/os estudantes tenham a experiéncia de liderar e serem
liderados/as. Outrossim, € necessario pensar a rotatividade das/os educandas/os em
diferentes nucleos setoriais, para que estes vivenciem a responsabilidade em diversas
dimensdes/aspectos da vida. Contudo, este movimento de rotatividade precisa ser
menos frequente (semestral ou anual), de modo a propiciar o tempo necessario ao
aprendizado (Parana, 2023).

Tais espacos de organizagao politica sdo possibilidades formativas, “gerando
o desenvolvimento de sua auto-organizagdo. Neste sentido, pressupde-se um
redimensionamento dos tempos na escola. Esta, por sua vez, passa a ser organizada
prevendo tempos e espacos que permitem o exercicio da autonomia dos estudantes”
(MST, 2013, p. 24). Na sequéncia, apresenta-se a representacdo de tal forma

organizativa:
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Figura 1. Proposta de auto-organizacado dos/as estudantes no organograma da escola
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Freitas (2003) entende que assumir os CFH é uma forma de resisténcia
necessaria para transformar a funcao que a escola desempenha. O autor caracteriza
a logica dos Ciclos desde a redefinicdo do papel da avaliagao, superagao da légica de
exclusao e submissao; identifica-se o tempo continuo com o tempo de formagao do
proprio desenvolvimento humano; e a aprendizagem compartilhada entre
determinados grupos de educadores/as.

A formagao no sentido de preparar as/os estudantes para entender seu tempo,
as contradi¢cdes da sociedade capitalista, e engaja-los/as nas lutas, € imprescindivel.
A auto-organizacdo das/os estudantes, bem como das/os educadores/as, exige
trabalho coletivo e solidariedade, além de demarcar “uma forma de alterar os tempos
e espacos no sentido de alterar o poder instituido na velha forma da escolar’ e exercer

novas relagdes de poder (Sapelli; Leite e Bahniuk, 2019, p. 257). Ainda de acordo com
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as/os autoras/es, nas proposi¢coes de Freitas (2003) sobre a proposta dos CFH, ja
estavam presentes as discussdes fundamentais que, posteriormente, levariam o

Movimento a construir a proposta dos Complexos de Estudo.

4.6. Complexos de Estudos

Os Complexos de Estudo originaram-se no Leste Europeu, e integraram a
Pedagogia Socialista Soviética elaborada apds a Revolugdo Russa de 1917 pela
Comissao Estatal Cientifica do Comissariado Nacional da Educacado (Narkompros),
num contexto de reconstrugao do sistema educacional apos longo o regime Czarista,
alicercado no modelo de producéo feudal. O periodo anterior a Revolugao foi marcado
por profundas desigualdades, devastado por guerras, em um contexto de imensas
massas de camponesas/es pobres que viviam em condi¢ao de exploragao. As cidades
passavam por um processo de urbanizagcdo e industrializagdo, desemprego e
precariedade nas condicdes de vida das/os trabalhadoras/es. Destaca-se que a
Russia, naquele entdo, ndo havia realizado sua revolugdo burguesa, diferentemente
de outros paises da Europa que a fizeram ao final do século XIX (Sapelli; Leite;
Bahniuk, 2019; Leite; Sapelli, 2021).

Em relacdo a educacgao, “a maioria das escolas era de propriedade da alta
burguesia, dos latifundios e da Igreja, apenas uma restrita parte pertencia ao Estado.
Antes da Revolucao 4/5 das criangas e adolescentes nido frequentavam a escola e
75% da populagao era analfabeta”, sendo que tais condi¢des se colocavam como um
empecilho para o éxito da Revolugado Russa (Sapelli; Leite; Bahniuk, 2019, p. 273).

A fim de alterar a realidade supramencionada, desencadeou-se um processo
de formacgao intencional, do qual a escola fazia parte e estava voltada a contribuir com
a construcdo de uma nova vida. O “Narkompros estimulou a realizagdo de escolas
experimentais, para assegurar mais consisténcia a formulagao de programas comuns

ao sistema escolar Russo em construcao” (Sapelli; Leite; Bahniuk, 2019, p. 273). Os
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Complexos de Estudo foram construidos e materializados nas Escolas Comunas, “as

quais embasaram, inicialmente, a constituicdo de escolas experimentais-
demonstrativas” (Ibidem, 2019, p. 273).

Em 1918, o Narkompros, diante do desafio de reconstruir o sistema
educacional da Russia para formagao das criangas, jovens e adultos
em consonancia aos principios e valores da edificagdo da sociedade
comunista, publicou a “Deliberacdo do Comité Central sobre a Escola
Unica do Trabalho” e a “Declaracdo sobre os principios fundamentais
da Escola Unica do Trabalho” (Krupskaya, 2017, apud Leite; Sapelli,
2021, p. 283).

Entre os anos de 1918 e 1925 objetivou-se, com tais escolas, “fundamentar a
elaboragao dos programas de ensino a serem generalizados para o sistema escolar”
na Republica simultaneamente a construcdo do sistema socialista (Leite; Sapelli,
2021, p. 239). Nas Escolas Comuna, “os Complexos foram construidos a fim de
organizar o curriculo escolar e o plano de estudo, de forma que proporcionassem
aos/as estudantes, desde a menor idade, a compreensao e apropriagcdo de questdes
da atualidade” em consonancia com o método do materialismo historico-dialético,
“‘compreendendo-as a partir das relagdes entre o singular, o particular e o universal,
portanto, a partir das suas multiplas determinagdes”, da categoria trabalho, enquanto
conteudo e método geral para o exercicio da auto-organizagdao das/os estudantes
(Ibidem, 2021, p. 239).

Inspirado pela teoria marxista, o sistema por complexos foi
desenvolvido tendo por base o trabalho humano enquanto um
pressuposto ontoldgico e ético-politico no processo de socializagao
humana. Em decorréncia, concebe o trabalho como principio
educativo, na perspectiva da educacgao politécnica, contrapondo-se a
perspectiva utilitarista de assimilagdo do trabalho aos espacgos
escolares, restrito a apreensao de técnicas (Leite; Sapelli, 2021, p.
239).

Assim como na teoria marxista, o trabalho na proposta educacional do
Movimento é elemento central. Para Freitas (2009), Leite e Sapelli (2021), o Complexo
diz respeito a uma concepgdo pedagdgica fundamentada no trabalho, centrada na
constituicdo do ser humano, e “enquanto objeto cientifico a ser estudado em sua
gradativa complexidade, desde as relagdes locais, nacionais e internacionais em
interface com a experiéncia da humanidade em seu desenvolvimento historico”
(Programas Oficiais, 1935, p. 32-37 apud Leite; Sapelli, 2021, p. 238).
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Destacam-se as pesquisas e tradugdes de obras em russo, em especial, sobre
a pedagogia soviética, realizadas pelo professor Luz Carlos de Freitas (UNICAMP),
imprescindiveis ao processo de elaboracdo da proposta curricular por Complexo e,
portanto, a propria ampliagdo e atualizagdo da compreensao acerca da pedagogia
soviética, tendo em vista as traducdes de obras produzidas pelos pioneiros da
educacao soviética e a incorporagao de novos elementos a proposta de educagao do
MST.

O processo conduzido pelo Setor de Educacédo do MST, sistematizado no Plano
de Estudo das Escolas Itinerantes (2013), resultou de um longo trabalho coletivo que
reuniu especialistas em curriculo nas varias disciplinas, coordenadoras/es,
educadoras/es das escolas itinerantes, coordenagdo do CEE/MST/PR e profissionais
que trabalhavam com a questao da teoria pedagdgica. Os encontros de construgéo
da proposta receberem aporte financeiro por parte do estado do Parana apenas no
inicio, uma vez que, posteriormente, o Movimento precisou contar com trabalho
voluntario e financiamento proprio.

A partir de 2009, o Setor de Educagdo do Movimento, bem como outros
representantes do MST e representantes de universidades, iniciaram a construcao de
um caderno de orientagdes pedagodgicas as/aos educadoras/es do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Apds o inicio dos trabalhos, muitos questionamentos
vieram a tona — inclusive sobre os temas geradores. O caderno nao foi publicado e
despertou uma forte discussao sobre os pressupostos da proposta pedagdgica que,
ao fim e ao cabo, culminou na elaboracdo do Plano de Estudos das Escolas
Itinerantes.

No trabalho de planejamento por temas geradores conduzido pelas Escolas
Itinerantes, anteriores a 2010, ja se identificava a falta de referéncia dos conteudos
que deveriam ser garantidos em cada ano. Assim, iniciou-se um processo de
construcao de listas de conteudos para cada ano, tendo como referéncia as Diretrizes
Curriculares do Parana. De acordo com Sapelli, Leite e Bahniuk (2019, p. 286), houve
muita dificuldade na elaboracdo de tais listas, devido as dificuldades das/os
educadoras/es que atuavam nas escolas em definir os conteudos por ano. “Assim,
foram envolvidos varios especialistas de diferentes disciplinas e varios curriculos
foram consultados, provocando varias modificagdes em relagdo as Diretrizes da
SEED/PR’” (Ibidem, 2019, p. 286).

A priori, Freitas “indicou que a experimentacdo com os Complexos de Estudo
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nao representava a transposi¢ao da experiéncia russa, mas que ela seria o ponto de
partida”, ao observar a autocritica de Pistrak e as reflexdes do coletivo que atuou no
processo (Sapelli; Leite; Bahniuk, 2019, p. 286).

Foram trés anos voltados a construcdo do experimento dos Complexos de
Estudos, perpassando niveis de trabalho, sendo eles: “planejamento geral entre
escolas envolvidas e setor de educacgao; implementagdo do experimento em cada
escola ou coletivo escolar; formagao dos educadores das escolas envolvidas” (/bidem,
2019, p. 287; MST, 2015). Por conseguinte, foram definidas as escolas que ofereciam
Ensino Fundamental e Médio e que deveriam participar da experimentacao.

ApOs o delineamento dos conteudos, construiram-se os inventarios da
realidade por meio da pesquisa etnografica. De acordo com Caldart (2017, p. 163), “o
inventario € uma ferramenta para levantamento e registro organizado de aspectos
materiais ou imateriais de uma determinada realidade. Levantamentos quantitativos e
qualitativos”.

No trabalho com educacgao, mais especificamente com escolas de educagao
basica, busca-se apreender o lugar em que se insere, suas relagbes sociais e
ecologicas em conexdo com as questdes da atualidade mais ampla, e como integrar
determinada concepgao de educacao e de escola. A construcdo do inventario €
imprescindivel a fim de apreender a ligacdo entre a escola e a vida, a escolha dos
complexos e as definigdes das por¢ao de realidades, movimentando assim o estudo
e o trabalho social.

Na sequéncia, procedeu-se a elaboragdo dos objetivos formativos e dos
objetivos de ensino. Ressalta-se que tal separagdo € meramente didatica, pois a
compreensao é de interdependéncia entre ambos e a intencionalidade € demarcar a
especificidade. Freitas (2011, p. 3) afirma que os “objetivos gerais configuram os
objetivos de formacgado, os quais sao produto da articulagdo entre escola e vida; os
objetivos especificos correspondem aos objetivos de ensino, usualmente vinculados

as bases das ciéncias, da filosofia e da arte”.

Até que a pratica nos contrarie, vamos manter essa divisdo apenas
com finalidade didatica e vamos manter o cuidado de que, ao nos
preocuparmos com os objetivos da formagéo, ndo terminemos fazendo
0 caminho inverso, subsumindo os objetivos especificos aos
formativos em detrimento da aprendizagem do conhecimento. Mas,
vamos ficar com as ultimas denominagdes, distinguindo entre objetivos
de formagéo e objetivos especificos. Os objetivos de formagao pautam
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nao somente a agcio da escola e nao se restringem a escola, mas sim
sao produto da articulacdo da escola com a vida. A escola nesse caso
€ parceira da vida. Varias sao as instituicdes sociais na formacao dos
educandos. Em compensagdo os objetivos de ensino, embora
ancorados na vida, sdo uma especificidade da escola — pelo menos em
nosso momento histérico (Freitas, 2011, p. 3).

Observa-se os cuidados em demarcar objetivos especificos e objetivos
formativos como forma de separagao didatica, ao compreender o processo formativo
com intencionalidade, conhecimentos e método articulados a escola e a vida. “Seria
dificil imaginar como determinadas habilidades pudessem se desenvolver na
juventude dispersa e informal, sem o concurso da escola” (Freitas, 2011, p. 3). Os
objetivos de ensino articulam-se com os objetivos formativos, devem ser almejados
por todas as disciplinas, ndo concretizam de pronto um Complexo e tém a finalidade
de dominio progressivo dos éxitos propostos (Parana, 2023).

ApOs a organizagao dos conteudos e da construgédo dos inventarios, realizou-
se um ensaio no intuito de articular e explicitar algumas categorias da realidade, as
quais seriam indicativos de possiveis Complexos de Estudo. Freitas (2011) organizou
um esbog¢o — complementado por Caldart (2011, mimeo, ndo publicado) e discutido
junto ao coletivo de elaboragdo da proposta — em relagdo aos elementos que
compdéem cada Complexo de Estudo, denominado de esquema da proposta da

Unidade Complexos de Estudo, conforme a figura a seguir:
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Figura 2. Esquema da Proposta da Unidade Complexos de Estudo
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O Complexo “é uma exercitagao tedrico-pratica que acontece na realidade
existente no mundo do/a estudante, vivenciada regularmente por ele em sua
materialidade cotidiana e que agora precisa ter sua compreensao teorica elevada”
(MST, 2013, p. 31). Cada Complexo de Estudo, na proposta do MST, constitui uma
unidade curricular multifacetada. Um “Complexo representa uma complexidade” cuja
compreensao a ser desvendada pela/o estudante “ativa sua curiosidade e faz uso dos
conceitos, categorias e procedimentos das varias ciéncias e artes que sao objeto de
ensino em um determinado ano” (/bidem, 2013, p. 31). Cada unidade curricular, ou
seja, cada Complexo de Estudo € um processo que, ao orientar a organizagao do

trabalho pedagodgico, movimenta e estabelece relacéo entre os elementos da proposta
educacional:
Coloca em relacao os objetivos de ensino: a porgao da realidade; as

bases das ciéncias, da filosofia e da arte; o trabalho socialmente
necessario; as fontes educativas a partir do uso de métodos em
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tempos especificos, bem como da auto-organizagao dos estudantes e
de diferentes formas de agrupamentos e reagrupamentos dos
estudantes (Leite; Sapelli, 2021, p. 242).

Cabe ao coletivo da escola a definicao de cada complexo desde os elementos
que se apresentam no inventario da realidade, construido em cada comunidade, e tem
como centralidade um dos seus elementos, qual seja, a porgdo da realidade que
movimenta as unidades curriculares. “A partir da definicdo da porgéo da realidade e
das bases das ciéncias, da filosofia e da arte, sdo construidos/definidos os objetivos
de ensino”. Sendo a “base da proposta disciplinar, porém, como o método que a
sustenta € o materialismo histérico-dialético”, objetiva-se a “superagdo da
fragmentagdo do conhecimento, mas preserva a especificidade de cada area, pois
organiza o processo com vistas a compreensao da realidade na relagao do singular,
particular e universal” (Leite; Sapelli, 2021, p. 243).

Definida a “porgao da realidade e das bases das ciéncias, da filosofia e da arte,
séo construidos os objetivos de ensino, definem-se os métodos e tempos especificos”,
bem como a busca de “diversificadas fontes educativas presentes no meio,
identificadas via inventario da realidade”. Ao se definir esses processos, pode ser
necessario “promover atividades que exijam diferentes formas de agrupamentos e
reagrupamentos” das/os estudantes, no ano, no ciclo, ou para além do ciclo, entre
outras possibilidades de interagcao entre as/os estudantes (MST, 2013; Leite; Sapelli,
2021, p. 244).

O Complexo de Estudo exige a incorporagdo da “concepgdo materialista
histérica dialética de sociedade, educacao e desenvolvimento humano”, perpassando
a “mudanca na forma de planejar, avaliar e desenvolver o trabalho educativo
conectando aos processos de trabalho real dos estudantes e de auto-organizacao
interna e externamente a escola.” (Pistrak, 1981 apud Leite; Sapelli, 2021, p. 239). Os
Complexos de Estudo movimentam a escola, geram praxis.

A escola do Movimento se insere no contexto de luta ao compreender o
Movimento como educador e ao adotar o MST como referéncia principal. A proposta
toma como base inicial os principios filoséficos e pedagdgicos apresentados
anteriormente. Junto aos principios, a adog¢ado da concepcao de “educacdo como
processo de formacdo humana omnilateral indica que o processo educativo”
corroborara para “desenvolver as varias dimensdes humanas: afetiva, intelectual,

politica, ética, corporal, estética, social e organizativa, dentre outras” (MST, 2013, p.



113
9; Leite; Sapelli, 2021, p. 240).

Face ao exposto, o processo de formagdo humana possibilita a formacao de
“seres humanos mais plenos e que sejam capazes e queiram assumir-se Como
lutadores, continuando as lutas sociais de que sao herdeiros, e construtores de novas
relagbes sociais” (MST, 2013, p. 9). As matrizes pedagdgicas (trabalho, cultura,
organizagcao coletiva, histéria e luta social) “sdo categorias-sintese da proposta
educacional do MST e sdo uma das bases para a organizag¢ao do trabalho pedagégico,
portanto, orientam também a definigdo dos objetivos formativos” (Leite; Sapelli, 2021,
p. 240).

O trabalho como método geral, desde a compreensao como atividade humana,
‘como constituidor do ser humano, como principio educativo, demanda que se
estabeleca a conexao entre a teoria e a pratica, desde a dimensao do trabalho
compreendido como pratica social ampla (cultura universal)”, objeto de estudo das
bases das ciéncias, da filosofia e da arte, bem como do trabalho social articulado a
auto-organizacao dos estudantes” (Leite; Sapelli, 2021, p. 240). Ou seja, trata-se de
uma educagao que possibilite o vinculo real da escola com a “pratica social na luta
pela terra e na produgdo da vida, por meio dos processos organizativos, politicos,
econdmicos e culturais” (Ibidem, 2021, p. 240).

Outra base da proposta € a organizacao politica da escola, que diz respeito a
gestdo e a necessidade de alterar a légica de poder na escola por meio da
horizontalizagdo das relagdes entre as/os sujeitas/os. A materializagdo da proposta
exige distintos tempos educativos, bem como uma concepgao de avaliagdo processual
e diagnostica direcionada pelos objetivos de cada faixa etaria.

Em sintese, a partir da proposta dos Ciclos de Formagao Humana nas Escolas
Itinerantes do Parana foram incorporados os Complexos de Estudo, os quais
‘representam a incorporagao de novos elementos na proposta do Movimento. Eles
permitem conceber sistematicamente uma articulagdo metodologica entre
conhecimento, atualidade, auto-organizacdo e trabalho socialmente necessario”
(Leite; Sapelli, 2021, p.243). Frisa-se que a categoria trabalho socialmente necessaria
(TSN) foi incluida a proposta de educagdao do Movimento com a incorporagéo dos
Complexos.

O processo de “construcao do inventario da realidade explicita uma categoria
importante: o TSN, qual compreende um impacto social, de intervengao na melhoria

da qualidade de vida nas suas diferentes esferas”. Portanto, potencializa a relagao
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entre escola e vida, desde a comunidade ou com outras organizagcbes de
trabalhadoras/es para além da comunidade (sindicatos, agroindustria, cooperativa,
assisténcia técnica, coletivo de mulheres, de juventude, entre outros), e demanda a
mudanca da forma escolar, convencionalmente fechada em si mesma (Leite; Sapelli,
2021, p. 243). O TSN favorece o exercicio da auto-organizagdo dos/as estudantes,

principio educacional do MST.

A auto-organizagdo dos estudantes (articulada a vivéncias que os
levem a praticar a coletividade, a iniciativa, autonomia, a capacidade
de planejar, trabalhar, bem como de liderar e ser liderado, habilidades
necessarias na luta pela transformagcdo social) e propicia
aprendizagem de conceitos, desenvolvimento de capacidades,
construcdo de atitudes e valores necessarios a formacado para o
trabalho, do mais simples ao mais complexo. E principalmente a partir
desse aspecto que se potencializa a possibilidade de a escola
incorporar, como orientadora do trabalho pedagdgico, também a
agroecologia, que representa a luta originaria da Educagao do Campo
(Leite; Sapelli, 2021, p. 244).

Coloca-se a possibilidade de articulagcao do trabalho socialmente necessario e
a interacao entre escola, estudantes, educadoras/es e comunidade na perspectiva da
agroecologia, a exemplo da protegdo de fontes, que em muitos locais, no
acampamento ou assentamento, sdo de uso coletivo, bem como a criagdo de
agroflorestas, o uso do solo e a producao de alimentos de forma adequada, sem o uso
de agrotoxicos.

O exercicio do trabalho socialmente necessario propicia mudangas na
“definicdo e abordagem dos proprios conteudos escolares, fortalece, por exemplo, o
estudo da histéria da agricultura”; o entendimento do agroecossistema; da funcao
social da agroecologia e da agricultura em detrimento do agronegécio “no ambito da
producdo de alimentos saudaveis, a problematizacdo das relagdes sociais nos
processos de produc¢ao, incluindo as questdes da divisao social do trabalho a partir do
género; o questionamento sobre a propriedade privada da terra”, dentre outros (Leite;
Sapelli, 2021, p. 244).

Entende-se que ha uma relagéo entre a proposta e a formagéo agroecoldgica,
sendo esta uma das contribuicdes dos Complexos de Estudo, um caminho e uma
possibilidade de contrapor o desafio formativo da escola, uma alternativa a dualidade
educacional materializada na escola, com “nova forma e conteudo da classe

trabalhadora do campo e da cidade”. Uma alternativa para se “[...] contribuir na luta
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pela massificagao de bases cientificas as novas relagdes sociais e que objetivam a
reconstrucao e transigao para formas ecolégicas e economicamente sustentaveis de

produzir alimentos e a vida” (Leite; Sapelli, 2021, p. 244).

4.7.Compreensao e acao dos/as participantes sobre os Ciclos de Formagao

e os Complexos de Estudo

Este item apresenta os relatos das/os representantes das sete escolas/colégios
participantes desta investigagcao, bem como do/a representante do Setor Estadual de
Educacao do MST/PR. A priori, a maioria das falas parte das questdes: como a/o
escola/colégio organiza os CFH; e como ocorre o planejamento por Complexos de
Estudo. Apresenta, outrossim, os elementos da organizagao politica e pedagogica, a
compreensao teodrico-pratica, bem como as dificuldades e fatores que interferem
nesse processo. Vale destacar que as entrevistas foram extensas, apresentam muitos
elementos e ndo se esgotam nesta analise.

Todas as falas apresentam particularidades, bem como dificuldades e
potencialidades na implementagao da proposta, lembrando que os/as educadoras/es
do campo também nao foram ouvidas/os ou consultadas/os na elaboragao da politica
educacional em questao (Contrarreforma do Ensino Médio — Lei n® 13.415/2017).
Contudo, a despeito das inumeras adversidades, observadas nos relatos, as/os
sujeitas/os construtores dessa proposta, seguem tentando construir processos
formativos/educativos que contrariam as pedagogias hegeménicas, a exemplo da
Pedagogia das Competéncias, presente na BNCC e no NEM.

Com relacdo aos CFH, as falas dos/as participantes revelam compreensao
sobre as varias dimensdes e encaminhamentos de alteracdo da forma escolar, e que
nao necessariamente se efetivaram de maneira comum. Algumas escolas e colégios
avangaram mais na implementagcao de alguns aspectos, ja outras escolas e colégios
avancaram em outros. Uma questdo, comum a todas as escolas, € que os CFH nao
estdo sendo implementados conforme a proposta original devido a varios fatores, tais
como a forma de contratagdo dos/as professores/as, o tempo escolar reduzido, a
apropriacao teorica da proposta, o financiamento, a estrutura fisica, a plataformizacao,
a imposicao curricular, entre outros elementos do NEM. As falas a seguir corroboram

0 argumento ora exposto:
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O ciclo [...] ta extremamente fragilizado diante de toda essa estrutura
[.-.] que o estado criou para padronizagédo do estudo, do ensino hoje
[...].- Quando a gente vai para a pratica, o que o estado fornece para a
gente, é disciplina nua e pura, entdo a gente tem uma formacgao, tem
o PPP aprovado, que define o trabalho coletivo, mas de fato quando a
gente vai para a base tem esse limite [...] ndo exclui a seriagdo por
conta do vinculo da contratacdo com o Estado, tem uma série de
plataformas que vém em cima desse curriculo e que desestruturam o
nosso CFH (E1, 2023).

A gente mantém a proposta, obviamente [...] a0 mesmo tempo que a
gente trabalha com a logica do Estado [...] também segue a légica da
seriacdo [...] por conta da distribuicdo de aulas [...], € quase como um
hibrido, mas a gente tenta garantir a partir do PPP, essa concepgao
do ciclo. Posterior a pandemia e com a organizagdo do curriculo do
Parana como um todo, o CREP, e depois ai com a BNCC, com a
Reforma do Ensino Médio, a gente tem encontrado entraves e
dificuldades, muito maiores, para a gente efetivar a proposta possivel
de CFH com Complexo de Estudo, uma vez que a gente tem recebido
tudo pronto (E3, 2023).

Apesar de tais escolas e colégios possuirem propostas politicas e pedagogicas
aprovadas, desde a organizagao por CFH com Complexos de Estudo, as falas indicam
que a SEED impde, hegemonicamente, os mesmos encaminhamentos para toda a
rede estadual, desde o NEM. A seriacdo esta presente na pratica, junto com a
proposta do ciclo, 0 que se apresenta como uma contradi¢do, uma vez que sao
propostas antagonicas. Para verificar melhor esta questao, parece ser necessaria uma
investigacao mais profunda e detalhada da praxis junto aos coletivos pedagdgicos.

A rotatividade de educadora/es, conforme E8, é outro elemento forte: “Outra
dificuldade que é historica, cotidianamente, anualmente, € a nossa troca de
professores, entdo a gente ndao tem uma sequéncia de trabalho que sustenta o
aprofundamento que essa proposta precisa” (E8, 2023). A implementacéo da proposta
estd atrelada a um processo formativo continuo, junto ao planejamento e
replanejamento do trabalho pedagdgico como um todo com as/os educadoras/es. Por
conseguinte, o coletivo escolar demanda uma mudanca significativa nas concepcgdes
que dao sustentagao as praticas pedagogicas e a propria consolidagao das mesmas
(Parana, 2023).

Os desafios na implementagao da proposta sdo inumeros, a SEED n&o oferece
as condicbes para efetivar suas varias dimensdes, a exemplo da forma de contratagcao
das/os professoras/es. A rotatividade de tais profissionais contratadas/os por PSS

para atuarem nos Anos Finais do Ensino Fundamental e EM apresenta-se também
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como fator determinante na implementacao da proposta, pois o contrato é por tempo
determinado, variando de um a dois anos. Os/As educadores/as precisam apropriar-
se teoricamente da proposta para efetiva-la. Contudo, neste formato de contratacao
as possibilidades sao limitadas.

Em relagao aos elementos do ciclo que mais se apresentam nas falas, a classe
intermediaria se destaca. Identificou-se que este € um dos tempos educativos dos
CFH realizados na maioria das escolas e colégios, embora com dificuldades.

A classe intermediaria tem como foco as necessidades de desenvolvimento e
aprendizagem que n&o foram alcangadas, mesmo com a participagdo das/os
educandos em outros tempos/espacos educativos, a exemplo dos agrupamentos e
reagrupamentos por necessidades e potencialidades, nucleos setoriais, etc. Sobre os

demais tempos educativos, as/os entrevistadas/os relatam:

O que que ndés estamos conseguindo da proposta hoje, na escola: os
tempos educativos [...] 0 tempo leitura, o tempo formatura, os nucleos
setoriais, € que a gente consegue efetivamente colocar e trabalhar
como um diferencial daquela escola, daquele espago do campo (E4,
2023).

A gente trabalha mais na teoria, na pratica € um pouco mais dificil, até
tem a classe intermediaria, a gente faz no final de cada ciclo [...] o
reagrupamento a gente ndo consegue trabalhar, entdo assim fica bem
fragmentado (E5, 2023).

As escolas e colégios organizam os tempos educativos conforme suas
possibilidades. Compreendem que os tempos educativos sdo um dos aspectos
diferenciais da proposta de Escola do Campo. A fala de E3 apresenta, para além do
empecilho de aumentar o tempo do/a professor/a na escola, a dificuldade de
permanéncia das/os educandos devido ao transporte escolar, pois até mesmo a falta

de estradas de qualidade acaba impedindo a frequéncia das/os estudantes.

Com relagao aos tempos educativos tém sido um grande limite nosso,
porque a proposta prevé além do tempo aula, o tempo mistica, o tempo
leitura, o tempo trabalho, por ser uma escola de assentamento [...].
Inclusive, uma pauta de muitas lutas, nés queremos a ampliagao do
tempo escolar, porque a proposta prevé um tempo ampliado. Nos
sofremos, inclusive para garantir o tempo da aula, por depender de
transporte escolar (E3, 2023).

Conforme apresentado anteriormente, os CFH representam uma mudanca de

forma e conteudo, o que significa romper com a fragmentagédo do saber e alargar os
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tempos de aprendizagem e desenvolvimento a fim de permitir a convivéncia com a
diversidade humana. Para tanto, se faz necessaria a participagéo do coletivo escolar
(Parana, 2023). Nesta perspectiva, ndo se compreende a/o educadora/o como mero
aplicador da proposta, visto que lhe é dada a possibilidade de criar, de refletir sobre
as concepgoes de ser humano, sociedade, desenvolvimento e aprendizagem.

Em relagdo aos Complexos, os testemunhos também revelam dificuldades de
construgao coletiva do planejamento e a operacionalizagado das dimensdes do trabalho
com as mesmas implicagdes de materializagdo do CFH, uma vez que mencionam a
Contrarreforma como uma politica educacional padronizadora e autoritaria, a qual ndo

considera as especificidades e bandeiras de luta da Educagao do Campo:

Nosso complexo é através do CFH, ele ndo cabe dentro do CREP, ele
nao cabe dentro dessa tecnologia imposta pelo governo, porque ela é
autoritaria, desrespeita toda a organizacao social que estd em volta,
ela ndo respeita a diversidade da escola, ela € um padrao para todo
mundo, entéo ela considera que todo mundo, a escola esta la no centro
de Curitiba, e tem a mesma oportunidade, tem os mesmos recursos
que nos (E1, 2023).

Barbosa (2024), ao analisar o Referencial Curricular do Parang, identificou a
imposi¢cao da matriz curricular e o desrespeito com relagao as modalidades: Educacgao
do Campo e Educacgao Escolar Quilombola. O autor em questdo também considera
que tal reformulacéo curricular ocorreu de forma autoritaria ao nao proporcionar as
condi¢cdes concretas de participacao da comunidade escolar, das universidades e dos
movimentos sociais, bem como de estudantes, professoras/es da Educacio Basica,
equipe pedagogica e comunidade escolar. O discurso ideoldgico de intelectuais e
APHEs vinculados ao capital objetiva a implementacdo da Contrarreforma cuja
finalidade é o empresariamento da educacgéao.

A proposta de escola ora defendida necessita de ampliacdo do tempo escolar
— considerando os tempos educativos —, a formacdo de professoras/es, o
planejamento coletivo, a construgao dos registros avaliativos (caderno de
acompanhamento, pasta, parecer descritivo), conselho de classe participativo, bem
como a nao rotatividade de professoras/es. Para E4, as Diretrizes Curriculares do
Parana de 2008 possibilitavam o equilibrio das disciplinas e, portanto, dos conteudos
historicamente acumulados em total contraposicéo as Diretrizes Curriculares de 2021

“Tinha o curriculo basico e a gente tinha as diretrizes [...] o rol de conteudos que esta
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no plano de estudos é da diretriz, olha a quantidade de mudangas que ndés tivemos”
(E4, 2023).

As escolas que contam com um quadro maior de professores que permanecem
ou retornam em virtude de um novo contrato relataram desenvolver mais dimensdes
da proposta, como a formacgao continuada do coletivo escolar: “Nos Anos Iniciais a
gente ndo tem essa dificuldade por ser educador atuando ha muito tempo, que
consegue fazer [...] ndo tem essa questédo de horario [...] a gente precisa ir de noite
estudar, a gente vai estudar’ (E6, 2023). Destaca-se a organizagdo da seguinte
escola/colégio diante da dificuldade de tempo para o planejamento coletivo e

rotatividade de professores:

A gente senta no coletivo, entdo ainda tem isso [...] a gente sempre
comecava do zero [...]. A partir de 2020, a gente passou a arquivar
esse material e todo ano a gente trabalha com 0 mesmo documento,
s6 que com outros professores, entdo eles partem da leitura, da
reflexdo se eles conhecem a metodologia, se conseguem desenvolver
coletivamente, se tém outras a propor, e ai a gente tem avancado e
construido um planejamento bem interessante, [...] trabalha com que
vocé conhece, quando vocé tem conhecimento especifico para realizar
essa metodologia vocé realiza, [...] porque a gente tem rotatividade, o
PSS faz parte da nossa vida também (E1, 2023).

Encontrar e construir alternativas perante a negagao da Educagédo do Campo e
a padronizagcdo da educacao fazem parte da pratica das/os profissionais
entrevistadas/os. Outro elemento presente nas entrevistas, além das avaliagdes e
plataformas impostas as escolas, e a imposi¢cao do Programa Agrinho. O Programa é
vinculado ao Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), sendo este pioneiro
na construcao e implementagcédo de metodologias de trabalho alinhadas aos interesses
das entidades patronais rurais e da industria de agrotéxicos, representando interesses
antagbnicos aos da Escola do Campo. De acordo com Leite (2023), o referido
programa esta presente nos colégios desde a Rede Estadual de Ensino do Parana,

em todos os seus 399 municipios.

Entdo desde o Agrinho, por exemplo, que esta la na redacédo Parana,
nos temos que trabalhar, se ndo, eu enquanto diretor da escola sou
punida, mas o que a gente orientou [...], nés vamos trabalhar, mas
vocé vai fazer a contraposigdo, entdo ndo vamos falar bem do Agrinho,
vamos falar dos problemas Agrinho [...]. E um dos exemplos daquilo
que a gente faz enquanto resisténcia no cotidiano na escola (E4,
2023).
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Leite (2023, p. 273) afirma que, “No Parana o Programa Agrinho € a maior
expressao das agdes educacionais do agronegocio”. Ao impor o Programa as Escolas
do Campo, a SEED também desconsidera as especificidades das comunidades nas
quais as escolas estdo inseridas, quais sejam, a agricultura camponesa e a
agroecologia, bem como as Propostas Politicas e Pedagodgicas de tais escolas,
validadas pela prépria Secretaria.

Diante do relato de “punicdo”, a/o entrevistada/o (E4) apresentou como
alternativa de resisténcia a imposi¢gdo do Programa, no ambito da plataforma Redagao
Parana, a producdo textual em que questionou o Agrinho, tendo abordado seus
problemas e oferecido uma contraposicdo a formagao de consensos em torno de
temas necessarios a manutengao do capital, neste caso, o treinamento das criangas
e jovens para aceitarem os agrotdxicos, e assim, o0 agronegocio.

Um dos fundamentos pedagdgicos estabelecidos pela BNCC, e
consequentemente pelo NEM, é o foco no desenvolvimento de competéncias e
habilidades alinhadas aos interesses do empresariado (Farias, 2022; Silva, Barbosa e
Korbes, 2022). Neste caso, o Programa Agrinho corrobora isso no sentido de
desenvolver nas criangas e jovens habilidades e competéncias para manejar
agrotoxicos, ao construir o ideario de que o problema nao sao os agrotéxicos, mas sim
a falta de habilidades e competéncias para o seu manejo. Portanto, mais uma vez, a
educacao fica subordinada aos interesses do capital, o qual tem no agronegoécio um
dos seus alicerces.

Torna-se evidente que o dominio da proposta de Educacao pautada por tais
escolas proporciona base teodrico-pratica que permite compreender a politica
educacional em questao e seus objetivos, além de apresentar formas de contrapé-la,

a exemplo do relato de ES8:

2020 veio a pandemia [...], quando chegou 2022 a gente ja estava
totalmente desestruturado, a SEED trazendo os elementos da BNCC,
do Referencial. Claro, como a gente elaborou uma proposta de
curriculo diferenciado, entdo a gente foi adaptando o nosso, o
referencial do Estado do Parana com os elementos do Movimento, a
gente criou uma lista de contelidos, mas ndo € organizada por
Complexos, entdo a gente hoje faz algumas experiéncias de
Complexos. Agora em 2023, com essas plataformas, estamos sendo
engolidos pela rede, entdo os Anos Iniciais conseguiram avangar um
pouco porque elaboraram no ano passado um plano de estudos. A
gente tem conseguido avancgar nos elementos da proposta dos
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Complexos [...], porque nds fizemos uma lista de contetdos com base
no Referencial Curricular do Estado do Parana, com outros conteudos
do Movimento e construimos a nossa lista de contetudos, assim como
também é no Fundamental e no Médio, sé que a gente fez um desafio
porque tinha liberacao dos professores, porque eles estavam fazendo
especializagao vinculada a Escola da Terra, onde possibilitou a gente
se reunir varias vezes durante o ano de 2022 para construir a proposta
dos Complexos.

A experiéncia relatada acima proporcionou o replanejamento e a atualizagéo
do Plano de Estudos, possiveis gragas ao Programa Escola da Terra, uma parceria
entre e Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Laranjeiras do Sul e o MST.
Retoma-se Leher e Mota (2012) a fim de ilustrar que o objetivos politico dos setores
dominantes, ou seja, submeter a educacao a légica do capital, vem sendo combatido
pelos movimentos sociais e setores minoritarios das universidades que tomaram para

si as tarefas de formacgao politica e de educagao de suas criangas e jovens.

4.8.Resisténcias e Alternativas face a Contrarreforma do Ensino Médio (Lei
n°® 13.415/2017)

Com o objetivo de verificar as implicagdbes do NEM no estado do PR e suas
formas de resisténcia a partir das escolas de acampamentos e assentamentos em
areas de RAP, bem como explicitar como a SEED tem efetuado os encaminhamentos
da implementacédo da Contrarreforma do Ensino Médio junto as escolas e colégios
supracitados do Setor de Educagdo do MST/PR, apresenta-se alguns exemplos de
falas das/os representantes das direcbes e coordenagdes e da/o representante da
coordenacgao do Setor de Educagao do Movimento.

As/os entrevistadas/os e, por conseguinte, a praxis coletiva do Setor de
Educagao compreendem que a Contrarreforma do Ensino Médio integra o processo
de empresariamento da educacao (Farias, 2022), o qual também se coloca como mais
um instrumento de avango da hegemonia dos ideais neoliberais no contexto das
politicas curriculares nacionais e no desenvolvimento da nova sociabilidade exigida

pelo capital (Freitas, 2018).

[...] o principal objetivo da Reforma do EM ¢é [...] represar os recursos
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da Educacao Basica [...]. Quem pensa ndo sdo os educadores, ndo
sao os quadros da Secretaria de Educagao, quem pensa sao poucos
intelectuais vinculados a grandes empresas, a grandes institutos [...].
E um Frankenstein [...], quem pensa a educagdo hoje no Parana n&o
€ a Secretaria, sdo 6rgaos externos (E3, 2023).

Essa nova proposta de Ensino Médio [...] € um retrocesso imenso [...]
€ o empresariamento dentro das escolas, e isso vai refletir também,
além de formagéo para o mercado de trabalho, no esvaziamento de
conteudos e o trabalho precarizado dos professores [...] € a ala
empresarial que compds o MEC, entdo é muito contraditério uma
defesa de revogagdo de um MEC que defende esse NEM, um MEC
que € nosso e nao & nosso (E8, 2023).

Sobre o esvaziamento de conteudos, Silva, Barbosa e Korbes (2022, p. 409)
afirmam que os curriculos ndo sao neutros e nao se restringem a uma dimensao
técnica, eles sao resultado de disputas relacionadas aos tensionamentos de ordem
mais ampla, advindos de diversos setores e interesses sociais. A implementagao do
Curriculo Paranaense (CREP), bem como do Novo Ensino Médio no Parana néao
escapam de tais controles.

Com relagao as plataformas, a exemplo do Livro de Registro de Classe Online
(RCO), Registro de Classe Online + Aulas®? e o Power Business Intelligence® (Bl),
Silva, Barbosa e Kdrbes (2022) denunciam que, para além da hiperburocratizagéo, do
monitoramento, da gestdo do sistema de ensino e da redugdo da autonomia de
professoras/es, o maior objetivo desse processo de plataformizagao diz respeito ao
fornecimento de informagdes na loégica da accountability baseada no desempenho.
Tais mecanismos de controle, bem como outras atribuicbes da direcido das escolas
sdo monitorados diretamente pela Tutoria Pedagdgica, conforme relato da/o
entrevistada/o:

N6s somos obrigados a receber a Tutoria Pedagogica, que é a
segunda Secretaria, um pessoal do NRE, semanalmente vao as
escolas para trabalhar com a equipe diretiva, o foco € melhorar a
gestao [...] o que a Secretaria diz [...] diariamente somos monitorados,
quantas presencas nés temos, faltas, se ndés temos motivos, entao a
tutora vai toda a semana na escola para saber [...] € uma fiscalizagao
dos programas e plataformas instituidos pela Secretaria [...] também
nao precisa ter essa fiscalizagdo para que a gente cumpra com a
nossa fungao (E3, 2023).

32 Com a plataforma RCO+aulas a SEED *“justifica a diminuigéo de hora atividade para os professores”
sob o argumento de que as aulas estéo prontas, desconsiderando varios fatores, entre eles o trabalho
docente e as especificidades (PASINI, 2024, p.4).

33 Power Business Inteligence — Bl, “que abarca gs plataformas dos programas que contribuiram para
intensificagdo de cobrangas e controle do trabalho pedagégico” (PASINI, 2024, p.3).
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Outro aspecto que merece atencdo no processo de imposicdo da politica
educacional em questdo refere-se ao seu distanciamento dos fundamentos
defendidos em uma perspectiva democratica. Sobre a implementacdo do NEM e do
do CREP, as/os entrevistadas/os denunciaram esse processo impositivo. Destaca-se
o relato do entrevistado E8, no qual fica explicito que a SEED retirou a oferta de dois
Itinerarios devido ao numero de estudantes das Escolas do Campo que, em sua

maioria, oferecem uma turma de cada ano.

A gente € um movimento, sempre teve esse dialogo [...] com a SEED.
[...] A gente sempre jogou as cartas na mesa [...] sobre 0 que queremos
com o NEM [...], sempre debatendo e discutindo internamente e junto
a outros 6rgaos a sua revogagao [...]. Vai ser ofertado realmente as
duas areas para escolha dos estudantes? Eles sempre trouxeram que
sim [...]. Até que teve uma reunido com o Roni, que na época era Diretor
da Educacéo, ele trouxe essa proposta assim, na verdade trouxe: vai
ser operado somente uma, apenas um itinerario [...] (E8, 2023).

A posigao do Movimento é a revogagao do NEM, porém, diante da imposi¢céo
da SEED e da impossibilidade de reverter a politica, o Setor de Educagao buscou
negociar com a Secretaria que, por sua vez, falseou as informacdes e ofertou apenas
um itinerario, alegando o numero reduzido de estudantes. No decorrer do texto,
apresenta-se o ltinerario Integrado, alternativa construida pelas Escolas e Setor de
Educacao perante tal posicionamento. As falas relatam mais implicagdes do NEM, a
exemplo da fiscalizacdo, do controle e da precarizagao do trabalho docente, ao retirar

a autonomia das/os professores e das escolas.

Tem trazido fiscalizagao para o professor, tem tirado inclusive o direito
de catedra dele, interfere na aula [...] o intuito realmente é fiscalizar o
professor se esta trabalhando o CREP, se ele esta trabalhando a Aula
Parana [...]. Nos afogam em tanta burocracia [...], ndo propde nada
para o aluno, ndo age significativamente no seu aprendizado [...] ele
da orientagdo para vocé (Estado), mas te cobra a execugdo da
orientacgdo [...] vai contra a lei, porque a LDB ampara a autonomia das
escolas [...] tira a autonomia, também da comunidade a partir desses
elementos [...] distanciam a escola da comunidade, perde-se a reflexao
do que se esta vivendo (E1, 2023).

[...] desde a implementacdo, por exemplo, do CREP, [...] a gente
perdeu uma série de questdes, a gente perdeu a Lingua Espanhola,
[...] nés perdemos a nossa matriz, tinhamos a mesma quantidade de
aula para todas as disciplinas, houve a padronizagdo, a inclusédo
obrigatéria da Lingua Inglesa [..] que coincide com o nao
planejamento pelos Complexos, € uma série de perdas enquanto
escola do campo [...] (E4, 2023).
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Houve inclusive a retirada da Lingua Espanhola das escolas e a imposi¢ao do
Inglés, acrescido da ampliagdo da carga horaria em portugués e matematica, o que
reverberou na diminuicdo ou retirada de outras disciplinas. A fala da/o E8 também
aponta a organizagado curricular com foco atrelado ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades, bem como no saber fazer mais imediato, esvaziando-se
os conteudos: “Porque o objetivo principal deles esta incluido nas habilidades, pura e
simplesmente, e ndo na indicagao de conteudos”.

Desenvolver e/ou mobilizar competéncias passa a ser mais importante que o
conhecimento. E1 observa que tal processo suprime o desenvolvimento da
capacidade de analise e reflexdo, proporcionada, em grande medida, pelas artes,
ciéncias sociais e humanas, que tiverem sua carga horaria reduzida. Nessa
perspectiva, o NEM reduz o acesso ao conhecimento historicamente acumulado, bem
como os objetivos formativos que visam as varias dimensdes humanas, uma vez que
€ regido pela perspectiva do ensino de carater interessado.

Em contraposicdo a tal processo impositivo, marcado por interesses
empresariais e de organismos externos, se coloca a proposta das escolas e colégios
organizados em Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudo. Como ja
salientado em outro subitem, sua condug¢ao e sua materializacao estdo alicercadas
nas comunidades locais e no Setor de Educacado do Parana, o qual tem sua praxis
orientada nos principios de Educagédo no MST.

A posicdo do Movimento é pela revogacdo da Contrarreforma (Lei n.
13.415/2017), conforme anunciado por diversas entidades educacionais. Além disso,
o Férum Nacional de Educacgdo do Campo assina uma Carta Manifesto3* reiterando
seu compromisso contra a politica do NEM (FONEC, 2018). Os relatos a seguir
revelam a posi¢ao do Movimento em relagéo a revogagao da Contrarreforma, além de
trazer a tona alternativas construidas pelo Setor de Educacéo na correlagcao de forgas,

a exemplo do ltinerario Integrado.

Revogacéo, acho que a palavra que mais pega quando vocé fala em
alternativa seria revogar, porque por mais que a gente estava fazendo
esses remendos, esta engolindo tudo [...] tem que comecar a ocupar
a SEED [...] a gente nao esta tendo uma posigéo contraria [...] a gente
tem que ter uma boa relagao politica, essa boa relacao politica ela tem

34 A Carta de Revogacdo compde o Apéndice B.
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que ter, desde que n&o vai atingir os sujeitos que estdo ali né, é
principalmente na escola (E6, 2023).

Os coletivos das escolas e colégios que compdem o Setor de Educacéo, ao
analisarem a correlacao de forgas, buscam de alternativas no sentido de “amenizar os
impactos”, sobretudo quando se considera a formagao da juventude campesina. Neste
sentido, a Coordenacao do Setor de Educacéo, coordenadores e professoras/es das
escolas e colégios construiram o Itinerario Integrado por meio de encontros virtuais e

presenciais com respaldo da SEED:

A gente falou assim [...] nds temos outra proposta de EM, uma outra
matriz, ai ele (Roni Miranda) trouxe assim, vocés podem propor uma
nova matriz que integra as quatro areas, dai a gente falou, a gente
quer propor uma matriz que envolva Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, até porque a Matematica esta muito bem contemplada la na
formacao geral basica [...]. Ele falou assim, olha eu ndo posso mexer
na formac&o geral basica, mas a estrutura dos itinerarios vocés podem
mexer e ficar a vontade, ou seja, deu a deixa para propormos uma
nova organizagao de matriz [...]. Fizemos as contas [...], a gente mexeu
organizando para que ficasse todas as disciplinas com pelo menos
seis aulas [...] entdo, a gente fez uma conta, olhando para a formagéao
geral basica e para os itinerarios, para que houvesse esse equilibrio,
[...] e amenizar um pouco desse retrocesso que é o NEM. E melhor a
gente fazer dessa forma do que, muitas vezes, acatar o que eles
trazem, a gente organizou a nossa proposta de nomenclatura dos
componentes e elaborou as ementas ao encontro disso, por exemplo,
histéria da luta pela terra no Parana e no Brasil, a gente foi trazendo
conteudos fundamentais, além de serem fundamentais para as turmas
do EM, mas que vém ao encontro da questdo da luta pela terra
também, entdo a gente incorporou conteudos nossos, da biotecnologia
e agroecologia [...] a fim de amenizar um pouco essa catastrofe que é
o NEM (E8, 2023).

Garantir o equilibrio entre as disciplinas no ltinerario Integrado também se
apresentou como forma de resisténcia, bem como garantiu componentes curriculares
especificos, a exemplo da agroecologia, tema tdo caro as comunidades camponesas.
Conforme apresentado, de acordo com MST (2006), para que se construa uma visao
critica e criativa de mundo, faz-se necessario uma base de compreensao tedrico-
pratica das ciéncias a fim de entender a formacgao social, econémica, politica e cultural

da sociedade, bem como a natureza e as diferentes dimensdes da vida humana.

Levando em conta a nossa proposta e levando em conta a
especificidade do campo e das escolas de acampamento e de
assentamento, a gente conseguiu com a Secretaria um Itinerario
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Integrado, [...] itinerario especifico e componentes curriculares
especificos, por exemplo, incluindo Agroecologia [...]. Esses itinerarios
eles foram construidos por professores das escolas do Movimento, e
com o respaldo, inclusive, financeiro da Secretaria de Estado [...]. Eu
vejo uma imposicdo, mas por outro lado a resisténcia do Setor de
Educacgao e das escolas do Movimento fez com que a gente tivesse
esse diferencial (E4, 2023).

Sobre o processo de elaboragao do Itinerario Integrado, identifica-se o oficio n°
05/2021 de 18 de agosto de 2021, assinado pelo Setor de Educagdo do MST/PR e
pela Rede de Escolas de Assentamento/PR (REARA), destinado aos Integrantes da
Coordenacao da Educagao do Campo do Departamento de Diversidade e Direitos
Humanos — DEDIH/SEED, referente a construgao do Itinerario, e que apresenta as

seguintes consideragdes ao processo de elaboragao/construgao:

Que as Escolas de Acampamento/Assentamento que compdem esse
grupo de trabalho, estdo inseridas em espacos de producdo da
agricultura familiar e ndo do agronegdcio; A necessidade de
compreender a perspectiva do documento Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio e Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana
bem como, das delibera¢des do Conselho Estadual de Educagao para
a tomada de decisbes; - A complexidade da proposta do Novo Ensino
Médio, bem como do tamanho do documento (1258 péaginas) que
explicita esta complexidade; - O tempo indicado pela Secretaria de
Estado da Educacéo e do Esporte — SEED para apresentar a proposta
dos itinerarios formativos com suas trilhas de aprendizagem; - O
cronograma presente na Deliberagcdo n° 04/2021 do Conselho
Estadual de Educacgao, sugerido pela SEED que indica o prazo de
agosto a dezembro de 2021, para assegurar e orientar a implantagcéo
da deliberagao (Diretrizes e Referencial), adequacado das redes e
instituicdes de ensino, formacao de docentes, propostas pedagdgicas,
matrizes curriculares, sistemas de gestdo, estabelecimento de
parcerias e normativas internas, etc. Que um dos principios da
educacao é a Gestdo Democratica, portanto, a tomada de decisdes
deve ser feita coletivamente e exige tempo adequado de dialogo; Que
estamos desde o dia 12 de agosto de 2021 realizando estudo e
reunioes coletivas, concomitantemente a outros trabalhos na escola,
que tém exigido um grande esforco coletivo; - Que os
encaminhamentos da SEED, que definiram o prazo de 7 dias para a
entrega da proposta dos itinerarios formativos com suas respectivas
trilhas de aprendizagem, pressionam e tornam o processo aligeirado,
comprometendo tanto a efetiva participacdo coletiva quanto a
qualidade do processo e dos resultados; Que em fungdo do
aligeiramento do processo, ha muitas duvidas sobre os
encaminhamentos necessarios para uma tomada de decisao
adequada.

Entre as questdes em torno da construgao do Itinerario Integrado, é possivel

verificar a mobilizagdo coletiva para sua construgdo, a despeito das imposi¢cdes da
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SEED. A resisténcia, contraposicao e construcao de alternativas pelo Movimento
perante a conjuntura educacional encontram-se nos principios da organizagao coletiva
e na pesquisa/estudo em que se firma o Coletivo Estadual de Educacéo, bem como a
Coordenacéo da Escolas Itinerantes. Os estudos, as reunides e a comunicagéo foram
conduzidos por um conjunto de escolas que aderiram a proposta de construir
alternativas conjuntas.

O/A entrevistado/a E5 compreende que a escola sozinha ndo é capaz de
transformar a realidade. A potencialidade do processo educativo e das escolas em
questionar as relagcdes humanas esta alicercada na perspectiva da transformacgao
social almejada pelo MST, concep¢ao esta que integra a luta pela Educacédo do
Campo. Sobre a organicidade do Setor, o/a entrevistado/a apresenta as seguintes

consideragdes:

A gente tem buscado sempre esse didlogo com os coletivos das
escolas, é o que a gente mais tem avancgado [...] com esses coletivos
e também com outros colégios estaduais [...] didlogo constante acerca
do debate da proposta do CFH com Complexo de Estudo e também
do NEM, entédo é a forma como o setor lida com isso & primeiramente
a partir da sua organicidade, entdo essa rede de escolas ela tem
reunides constantes [...] a nossa principal estratégia enquanto setor
primeiramente é essa organizagéo coletiva e segundo é justamente
esse dialogo, esse canal direto com o departamento da Educacgao do
Campo em Curitiba, da SEED, para que a gente ofereca e possibilite
esse dialogo até para nds conseguirmos ajudar nessa proposta do
NEM, a nossa possibilidade de organicidade é esse canal com a SEED
que tem possibilitado esse avanco desde a elaboragdo das matrizes,
das ementas e até a sua operagao la nas escolas sobre o NEM [...].
Continuar organizando a proposta [...] nds ndo sabemos o0 que vem
pela frente [...] a gente vai assim se acomodar? N&o, porque nés
somos frutos de uma luta, o movimento se constituiu a partir da luta,
entdo, nao vamos entregar o jogo (E8, 2023).

Reflete-se que a direcdo e coordenagao das escolas supracitadas precisam
colocar-se junto aos coletivos do Movimento, participar das agdées do Setor de
Educacgéo, dos Coletivos Pedagdgicos, integrar o movimento de estudo, analise e
construcdo de agdes. Cabe as escolas colocar-se e construir junto com estudantes o
Movimento de Luta por uma Educagao Publica insubmissa as demandas do capital.

Como meio de insergao e construcao de tais lutas, convém potencializar a auto-
organizagdo das/os professoras/es e estudantes, estimulando a participagdo em
atividades de estudo e denuncia com relacdo ao Novo Ensino Médio, dentro e fora da

escola. Uma das afirmagdes do Seminario Nacional da Juventude e Ensino Médio nos
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Assentamentos de Reforma Agraria, realizado em margo de 2013, em Guararema,
Sao Paulo, refere-se a necessidade do protagonismo da juventude, ao considerar que
as transformagdes da escola na diregao do projeto histérico da classe trabalhadora,
bem como os “desafios da formagao da juventude ndo serdo enfrentados sem o
protagonismo dos proprios jovens, junto com a atuagao organizada e apaixonada de
todos nos” (MST, 2017, p. 168).
A escola é uma instituigdo que tem uma construgao social e histérica. Sua
trajetdria internaliza, questiona, pode produzir novas relagdes sociais, porém, também
“reproduz as contradigdes sociais que nascem fora dela, e vai sempre tender ao polo

socialmente hegemdnico se ndo houver uma forte intencionalidade na outra dire¢ao”
(MST, 2016, p. 10).



5. CONSIDERAGOES FINAIS

“A logica do capital é irreformavel” (Paludo, 2019, p. 79).

Diante do problema, apresentado inicialmente, de identificar as implicagdes da
Contrarreforma do Ensino Médio no estado do Parana e as formas de resisténcia
desde escolas de acampamentos e assentamentos do MST, levantou-se por meio
desta pesquisa questdes complexas em torno da disputa pelos rumos da educagao
da classe trabalhadora ao longo do processo de construgdo e materializagdo de
politicas educacionais, em especial para a juventude.

Esta pesquisa evidenciou a movimentagéao, articulagado e disputas no Estado
em sentido ampliado; elucidou a articulacédo entre sociedade politica e sociedade civil
na correlacado de forgcas, a qual resultou na aprovacédo da Contrarreforma do Ensino
Meédio, bem como a constituigcao de leis e aparatos que atuam por meio da coergao e
pelo consenso, no intuito de dar direcdo e conduzir a economia, a politica e a
educacao nacional. Compreendeu-se que a Contrarreforma do Ensino Médio, politica
educacional situada no modelo neoliberal, foi forjada a fim de manter o controle e a
exploracao sobre a classe trabalhadora.

Constatou-se que intelectuais a servigo do capital ocuparam e ocupam cargos
centrais no Ministério da Educacgado, e atuam junto a sociedade civil por meio de
APHEs, com vistas ao consenso da politica educacional em tela, a exemplo dos
principios da educacao na perspectiva empresarial.

A contrarreforma que esta em vigor padronizou o curriculo paranaense (CREP)
e nega a Educacao do Campo, entre outras especificidades da educagao. Reduziu a
carga horaria de disciplinas escolares como geografia, histéria, educagao fisica, entre
outras, que proporcionam conhecimentos basilares a formagao humana. Portanto,
negam a classe trabalhadora, neste caso a sua juventude, o acesso a conhecimentos
historicamente acumulados pelo género humano.

Ha uma imposigao de objetivos e tematicas para o alcance do desenvolvimento
das “dez competéncias gerais” da Educacdo Basica nas/os alunas/os de todos os
niveis e modalidades de Ensino, uma vez que tal imposi¢cao reduz as possibilidades
de desenvolvimento da reflexao critica e analitica proporcionada, em grande medida,
pelas ciéncias humanas.

Criaram-se itinerarios formativos e componentes curriculares eletivos que vao
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desde matematica financeira, “brigadeiro gourmet”, entre outros elementos voltados
ao aprender a aprender, ou aprender a empreender.

Esta perspectiva educacional, voltada para as/os filhas/os das/os
trabalhadoras/es, fundamenta-se na educacao de carater interessado de finalidades
imediatas, nas quais o futuro da/o educando/a e suas atividades sao predeterminadas
e presas a aparéncia dos fendbmenos.

As conclusdes desse processo indicam que o Novo Ensino Médio € uma politica
curricular autoritaria, marcada pela auséncia de participacéo da classe trabalhadora e
pautada no projeto formativo do capital, no interior de um processo que agrava a
dualidade no sistema escolar brasileiro.

E no interior das contradicbes capitalistas que o MST busca, junto ao
movimento de luta da Educagdo do Campo, a construgdo da Escola Unica do
Trabalho, tendo em vista a formagé&o das varias dimensdes humanas, da cultura geral
e humanista, a capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente)
e 0 desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual sem dicotomia. Neste
sentido, a Educacgao Basica de Nivel Médio deve centrar-se na educagéo tecnoldgica
e ou politécnica.

Nesta logica, o estudo apresentado sobre a proposta tedrico-metodologica das
Escolas Organizadas em Ciclos de Formagao Humana com Complexos de Estudo a
insere num movimento de contraposicdo & Contrarreforma do Ensino Médio. E
necessario destacar que nao € possivel generalizar a materializagdo da proposta em
todas as escolas que assumem tal diregéo politica e pedagogica, tampouco é possivel
sua implementacdo na totalidade diante das condi¢cdes politicas, pedagogicas e
estruturais impostas.

A partir do presente estudo, confirma-se nossa hipétese inicial: mesmo diante
da organizagao coletiva das escolas supracitadas e da resisténcia no ambito curricular
em relacao a contrarreforma do EM, torna-se dificil aplacar as implicagdes, em termos
de concepcgao e de trabalho pedagogico, que sinalizam retrocessos no contexto das
escolas em questao.

Contudo, em meio as inumeras adversidades observadas nos relatos dos/as
participantes, tais escolas seguem tentando construir processos
formativos/educativos que contrariam as pedagogias hegeménicas, a exemplo da
Pedagogia das Competéncias, presente na BNCC e, portanto, no NEM.

Compreende-se que, no contexto do movimento das contradigdes no
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capitalismo, faz-se necessario o desenvolvimento tedrico e pratico da educacao da
classe trabalhadora a fim de que atue, do ponto de vista histérico, na construgéo,
transformagao e superagao do modo de producdo capitalista a partir das condicdes
possiveis. Mesmo diante dos limites para se romper com a forma escolar tradicional,
as entrevistas demonstraram que é possivel propor e construir alternativas de EM na
direcao contraria ao chamado Novo Ensino Médio. A seguir, discorre-se por alguns
elementos:

- Identificou-se a n&o rotatividade da equipe, gestdo e
professoras/es como um dos elementos centrais para implementar e desenvolver uma
proposta educacional. Estes profissionais precisam estar comprometidos e ter
formacao especifica e continua. Dessa maneira, contribui-se para a resolugao de
problemas coletivamente, através de proposicbes que materializem a proposta
educativa junto as/aos educandas/os.

- A relagao teoria e pratica tem no principio educativo do trabalho
seu alicerce, aproxima a escola da atualidade, das contradicbes do entorno,
favorecendo a auto- organizagao das/os estudantes e a gestdo democréatica.

- O ltinerario integrado Educacdo do Campo - Escolas de
Assentamentos e Acampamentos garantiu o equilibrio na carga horaria das disciplinas
e assim, a socializacdo de conhecimentos historicamente acumulados. O Itinerario
demonstra- se como uma forma de resisténcia, tendo em vista a retirada de acesso
ao conhecimento historicamente acumulado, bem como coloca em pauta e projeta
visibilidade para tal modalidade da educagéo.

- No ltinerario Integrado é possivel verificar a mobilizacado coletiva,
a participagdo, a construgcdo de alternativas pelo Movimento face a conjuntura
educacional, em virtude de estudos, reunides, comunicacéo e divisdo de tarefas na
construgcdo das ementas, tudo isso no intuito de se defender a formagao omnilateral
da juventude campesina, a despeito das imposi¢cdes da SEED.

- Destaca-se a organicidade do Setor de Educacao do MST/PR, que
por meio dos principios pedagdgicos e filoséficos articulam e fortalecem as escolas. E
nessa dialeticidade que s&o produzidos mecanismos de resisténcia no trabalho
desempenhado pelo Setor de Educagcdo do MST. A potencialidade do processo
educativo e das escolas em questionar as relagbes humanas esta alicercada na
perspectiva da transformagao social almejada pelo MST, concepgéao esta que integra

a luta pela Educacédo do Campo.
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A proposta de tais escolas foi construida de maneira coletiva e articulada pelo
Setor. O estudo tedrico sobre as escolas em questdo, bem como as entrevistas,
demonstraram a preocupacao e a constru¢cao de alternativas no sentido de “amenizar
os impactos” junto a luta fundante pela revogagao da Contrarreforma do Ensino Médio.
Ao considerar a formacéao da juventude, bem como a manutengéo e a continuidade da
proposta assumida pelas El, é imperioso destacar que elas completaram 20 anos em
2023 no Parana, unico estado da Federagao que segue com esta proposta de escola.

O estudo da tematica em tela possui muitas facetas. Neste caso em especifico,
foram entrevistadas/os gestoras/es e a coordenacéo do Setor de Educagao. Contudo,

0 que avaliam as/os professores, comunidade e estudantes? A luta pela revogagao do
Novo Ensino Médio precisa agregar todos os sujeitos do processo. Destaca-se o
potencial demonstrado pela juventude em ocasido da ocupagao das escolas em 2016.

O estudo sobre a proposta de Ensino Médio n&o foi apreendido e apresentado
em sua totalidade nesta pesquisa, a exemplo da dimensao agroecologica, aspecto
que tem centralidade na proposta e materializa-se em diferentes dimensdes da
Educacdo do Campo. Os materiais analisados sobre o EM no MST remetem a
perspectiva de Educagao Tecnoldgica, Politécnica e, na atualidade, a incorporagao de
novos elementos da pedagogia socialista, o Politecnismo (Shulgin, 2013). Todas as
concepcdes supracitadas possuem fundamentacdo marxista, porém, com
especificidades e até mesmo distingbes quando comparadas entre si. Atualmente, o
MST tem desenvolvido varias experiéncias e reflexdes em torno da modalidade, sendo
oportuno questionar quais seriam a sintese e os desafios em ambito nacional no MST
para o Ensino Médio? Ao elucidar algumas questdes em torno do tema, geram-se
outras.

A partir do presente estudo e dos aprendizados com as experiéncias de
educacao do MST apresentados pela pesquisadora em questdo, compreende-se que
a proposta teorico-pratica das Escolas organizadas em Ciclos de Formagdo Humana
com Complexos de Estudo pode contribuir na constituicdo de uma configuragao de
Ensino Médio contraria a Contrarreforma, como expressao de um projeto de educagéao
vinculado aos interesses da classe trabalhadora para a construcdo de uma nova
hegemonia. Os desafios sdo muitos, contudo, grande também é a capacidade

humana.
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7. APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS:

A. Nome:
B. Formacéo:
C. Funcéao/quanto tempo que atua no magistério/na Educagéo do campo:

D. Qual a sua compreensdo acerca do papel da educacdo na Reforma

Agraria Popular?
E. Como a/o escola/colégio organiza os Ciclos de Formagdo Humana?

F. Como ocorre o processo de planejamento por Complexo de Estudos? Quais

os aspectos positivos, limites e desafios?

G. Com relagao a politica de implementacao da Contrarreforma do Ensino Médio,
como a Secretaria Estadual de Educacgéo (SEED) vem efetuando os
encaminhamentos com a/o escola/colégio ou com o setor de educagéo do
MST?

H. Vocé considera haver implicagdes/impactos da Contrarreforma do Ensino
Médio na proposta da Escola do Campo, organizada por Ciclos de Formagéao

Humana com Complexos de Estudo? Quais?

I. Como a/o escola/colégio/coletivo estadual tem se posicionado perante os

encaminhamentos da SEED/PR?

J. Quais as alternativas/desafios das escolas perante a politica educacional

materializada na Contrarreforma do Ensino Médio?

K. Ha mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar e que nao foi

perguntado? O qué?

Muito obrigada pela sua participagao!
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8. APENDICE B - CARTA ABERTA PELA REVOGAGAO DA REFORMA DO
ENSINO MEDIO.

PELA REVOGAGAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO (LEI 13.415/2017)

No ano de 2003, que marcou o inicio do governo Lula, foi realizado em Brasilia um
seminario intitulado Ensino Médio: Ciéncia, Cultura e Trabalho, cujo propdsito era
debater e propor uma politica de educagao basica de nivel médio tendo no centro duas
problematicas: enfrentar a fragmentagao curricular que sempre caracterizou esta etapa
educacional e colocar no centro desse debate as juventudes que frequentam a escola
publica no Brasil.

O evento representou um ponto de inflexdo na busca por um novo projeto de Ensino
Médio no Brasil que fosse capaz de organizar a massificagdo improvisada dos
periodos anteriores e de democratizar o curriculo desta etapa de ensino. Afinal, o pais
havia passado de pouco mais de trés milhdes de matriculas no Ensino Médio no inicio
dos anos 1990 para nove milhdes em 2004! As perguntas centrais eram: qual Ensino
Médio para essas juventudes? Que juventude € essa que passa a integrar a ultima
etapa da educagao basica?

Em termos de proposicdes, o que resultou daquele encontro — e contava com o
respaldo de uma vasta produgdo de conhecimento — € que se estava diante da
necessidade de construir um curriculo menos fragmentado, mais integrado e capaz
de permitir uma compreensao densa de um mundo cada vez mais complexo.

Em decorréncia daquele debate, se seguiram algumas experiéncias no terreno da
politica educacional: em termos curriculares, adquiriu centralidade o eixo ciéncia,
cultura, trabalho e tecnologia, compreendidos enquanto dimensbes da vida em
sociedade e da formagcao humana. A tentativa de reformulagdo curricular se fez
presente nas novas diretrizes curriculares nacionais exaradas pelo Conselho Nacional
de Educacao (Resolugdao CNE n. 02/2012), no Programa Ensino Médio Inovador, no
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, dentre outras agdes.

Na contramao de tudo o que vinha sendo encaminhado, temos hoje uma Reforma do
Ensino Médio que, em vez de integrar, desintegra. A Reforma vigente no pais foi
apresentada como Medida Proviséria (MP 746/2016) poucos meses ap0s a ascensao
de Michel Temer a Presidéncia da Republica, em consequéncia do impeachment da
presidenta Dilma Rousseff. Com isso, o entdo presidente abortou o (ainda que
insuficiente) processo de discussédo sobre o Ensino Médio iniciado na Camara dos
Deputados em 2012. O uso do expediente autoritario da Medida Provisoéria para
realizar uma reforma educacional foi criticado por entidades da sociedade civil
organizada, mas também pelo entdo Procurador Geral da Republica, Rodrigo Janot,
que apresentou parecer ao Supremo Tribunal Federal alegando a
inconstitucionalidade da medida.

Ainda no ano de 2016, houve um intenso movimento de ocupacdes estudantis nas
escolas de Ensino Médio e nas universidades publicas em 19 estados da federacgao,
sendo alvos dos protestos a MP 746 e a PEC 241 do teto de gastos primarios do
governo de Michel Temer. O recado contra a proposigdo da Reforma foi dado pela
juventude brasileira.

Em 2017, a MP 746 foi convertida na Lei 13.415/2017, e o governo de extrema-direita
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eleito em 2018 aliou-se a Reforma para aprovar os documentos legais que dariam sua
sustentagdo normativa. Assim foi estruturado e executado o edital do novo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) adaptado a Lei 13.415/2017, bem como aprovadas
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio em 2018.

Assim, desde 2016, a Reforma do Ensino Médio assumiu a caracteristica de projeto
antipopular e de contornos autoritarios. Sua implementagdo perpassou o governo
ilegitimo de Michel Temer e ganhou continuidade natural no governo de extrema-
direita e de viés conservador de Jair Bolsonaro, que ganhou as eleicbes apds uma
campanha eleitoral marcada pela desinformagao.

Nem mesmo a pandemia de Covid-19 e a gestdo federal desastrosa que resultou em
669 mil mortes no Brasil foram suficientes para frear os anseios reformistas, que se
aproveitaram da suspensdo das aulas presenciais para acelerar a aprovagao de
curriculos estaduais sem a devida participagdo das comunidades escolares, em
flagrante desrespeito ao principio constitucional da gestdo escolar democratica. A
implementacdo da Reforma do Ensino Médio pelos estados durante a pandemia
revela mais uma de suas facetas perversas, impossibilitando o debate democratico,
dificultando o controle social e aprofundando processos de precarizagao e privatizagao
da educacao publica.

Ao publicar a MP 746/2016, o governo Temer justificou a medida com trés objetivos
que seriam alcangados pela Reforma: 1) tornar o Ensino Médio mais atrativo aos
jovens, permitindo que estes possam escolher itinerarios formativos diferenciados; 2)
ampliar a oferta de ensino em tempo integral; e 3) aumentar o aspecto
profissionalizante do Ensino Médio.

No entanto, a implementagdo acelerada da Reforma em estados como Sao Paulo
desnuda a falacia sobre a necessidade de diminuir o nimero de disciplinas no Ensino
Médio, uma vez que, com os itinerarios formativos, criou-se um conjunto de novas
disciplinas sob a orientagao de institutos e fundagdes da sociedade civil vinculadas ao
capital, enquanto as disciplinas ligadas aos campos cientificos, culturais e artisticos
tradicionais da docéncia profissional em nivel médio foram eliminadas do curriculo —
num claro movimento de desmonte das possibilidades de formacao cientifica e
humanistica da juventude que estuda nas escolas publicas.

A tao propalada liberdade de escolha por parte dos estudantes, uma das principais
bandeiras de propaganda dos governos em defesa da reforma, tem se mostrado um
engodo, visto que a escolha se restringe aos itinerarios formativos disponibilizados
pela escola, e que nunca abrangem a totalidade de possibilidades das redes de
ensino.® Ainda que, para alguns estudantes, a mudanga de escola para cursar o
itinerario desejado possa ser uma opgdo, iSSO nao ocorre para a maioria,
especialmente nos quase trés mil municipios do pais que possuem uma unica escola
publica de Ensino Médio.

Até aqui, todas as evidéncias apontam para um mesmo fato: o compromisso da atual
Reforma do Ensino Médio ndo € com a consolidagédo do Estado Democratico de Direito
e nem com o combate as desigualdades sociais e educacionais no pais. A Reforma
esta servico de um projeto autoritario de desmonte do Direito a Educagdo como

35 FERREIRA, E.B.; SANTOS, K.C.; GONCALVES, T. A politica do NEM no Espirito Santo: o que dizem
os documentos nos seus contextos local e global. In: KORBES, C.; FERREIRA, E.B.; SILVA, M.R;;
BARBOSA, R.P. (org.). Ensino Médio em pesquisa. Curitiba: CRV, 2022. p. 33-46
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preconizado na Constituicdo de 1988. De fato, os primeiros impactos concretos da
implementacdo da Reforma nos estados vao mostrando que a Lei 13.415/2017
vincula-se a um projeto de educagao avesso a democracia, a equidade e ao combate
das desigualdades educacionais, uma vez que ela:

1) Fragiliza o conceito de Ensino Médio como parte da educacéo basica, assegurado
na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), na medida em que esta
etapa deixa de ser uma formacéao geral para todos. A incorporagdo do Ensino Médio
na educacgao basica foi uma conquista recente do processo de democratizagéo, e
ainda n&o consolidada. Diante de um ensino secundario historicamente elitista,
estratificado e propedéutico, a integragcao do Ensino Médio a educacéao basica foi uma
medida importante para democratizar esta etapa, juntamente com a garantia de oferta
de ensino noturno adequado as condigdes dos estudantes trabalhadores e da
modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) — ambos negligenciados pela Lei
13.415/2017;

2) Amplia a adogédo do modelo de Ensino Médio em Tempo Integral sem assegurar
investimentos suficientes para garantir condicbes de acesso e permanéncia dos
estudantes, excluindo das escolas de jornada ampliada estudantes trabalhadores e
aqueles de nivel socioecondmico mais baixo, bem como estimulando o fechamento de
classes do periodo noturno e da EJA,;

3) Induz jovens de escolas publicas a cursarem itinerarios de qualificacdo
profissional de baixa complexidade e ofertados de maneira precaria em escolas sem
infraestrutura. Evidéncia disso é o Projeto de Lei 6.494/2019 que tramita na Camara
dos Deputados e visa alterar a LDB, propondo o aproveitamento “das horas de
trabalho em aprendizagem para efeitos de integralizacdo da carga horaria do Ensino
Médio até o limite de 200 horas por ano”. Mais uma vez, o que se propde € a interdicao
do acesso qualificado ao conhecimento cientifico, a arte, ao pensamento critico e
reflexivo para a imensa maioria dos jovens que estudam nas escolas publicas, e que
respondem por mais de 80% das matriculas do Ensino Médio no pais;

4) Coloca em risco o modelo de Ensino Médio publico mais bem- sucedido e
democratico do pais: o Ensino Médio Integrado praticado pelos Institutos Federais de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia. Trata-se de um modelo que adota cotas sociais e
raciais de ingresso desde 2012 e que apresenta resultados excelentes em avaliagdes
de larga escala como o PISA. Seu centro organizador é a integracdo entre uma
Formacado Geral Basica fundada nos principios do trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia e a Educacéao Profissional de Nivel Técnico. A Lei 13.415/2017 rebaixa a
educacao profissional a condigado de ‘“itinerario formativo”, dissociando a formacgao
geral basica da educacgao profissional;

5) Aumenta consideravelmente o numero de componentes curriculares e acentua a
fragmentacao. Uma das justificativas para a Reforma do Ensino Médio era justamente
a necessidade de diminuir o numero de disciplinas escolares obrigatérias. Contudo, a
implementacdo da Reforma nos estados vem realizando exatamente o contrario.
Embora existam variagdes entre as redes estaduais, no estado de Sao Paulo — a titulo
de exemplo — 0 2° ano do Ensino Médio em 2022 possui 20 componentes curriculares;

6) Desregulamenta a profissdo docente, o que se apresenta de duas formas: 1)
construgao de itinerarios formativos que objetivam a aquisicido de competéncias
instrumentais, desmontando a constru¢cao dos conhecimentos e métodos cientificos que
caracterizam as disciplinas escolares em que foram formados os docentes,
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desenraizando a formagéo da atuagao profissional; e 2) oferta das disciplinas da
educacao profissional por pessoas sem formacao docente e contratadas precariamente
para lidar com jovens em ambiente escolar. Tudo isso fere a construgdo de uma
formacao ampla e articulada aos diversos aspectos que envolvem a docéncia — ensino,
aprendizagem, planejamento pedagogico, gestdo democratica e didlogo com a
comunidade;

7) Amplia e acentua o processo de desescolarizagdo no pais, terceirizando partes da
formacgao escolar para agentes exdgenos ao sistema educacional (empresas, institutos
empresariais, organizagbes sociais, associagdes e individuos sem qualificacdo
profissional para atividades letivas). Uma das dimensdes desse problema é a
possibilidade de ofertar tanto a formagé&o geral quanto a formagao profissionalizante do
Ensino Médio a distancia, o que transfere a responsabilidade do Estado de garantir a
oferta de educagéo publica para agentes do mercado, com efeitos potencialmente
catastroficos para a oferta educacional num pais com desigualdades sociais ja tao
acentuadas;

8) Compromete a qualidade do ensino publico por meio da oferta massiva de
Educacéao a Distancia (EaD). A experiéncia com o ensino remoto emergencial durante
a pandemia da Covid-19 demonstrou a imensa exclusao digital da maioria da populagao
brasileira, que impediu milhdes de estudantes das escolas publicas de acessarem
plataformas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem. As mesmas ferramentas
utilizadas durante a pandemia estdo agora sendo empregadas pelos estados na oferta
regular do Ensino Médio, precarizando ainda mais as condi¢gdes de escolarizagao dos
estudantes mais pobres;

9) Segmenta e aprofunda as desigualdades educacionais — e, por extensdo, as
desigualdades sociais —, ao instituir uma diversificagado curricular por meio de itinerarios
formativos que privam estudantes do acesso a conhecimentos basicos necessarios a
sua formacgao, conforme atestam pesquisas comparadas que analisaram sistemas de
ensino de varios paises;

10) Delega aos sistemas de ensino as formas e até a opgao pelo cumprimento dos
objetivos, tornando ainda mais distante a consolidagdo de um Sistema Nacional de
Educagdo, como preconiza o Plano Nacional de Educagdao 2014- 2024 (Lei
13.005/2014).

Pelas razdes acima expostas, é fundamental que o préximo governo do campo
democratico REVOGUE A REFORMA DO ENSINO MEDIO e abra um amplo
processo de discussao sobre esta etapa da Educagao Basica apoiado nos principios
estabelecidos na LDB de 1996 e nas discussdes e construgdes tedricas acumuladas
no campo progressista e democratico, de forma que qualquer mudanca seja
respaldada em um processo participativo e democratico.

Brasil, 08 de junho de 2022.

ELABORARAM ESTA CARTA:

Associacao Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN)
Associacao Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educacéo (Fineduca)
Associagao Nacional de Politica e Administragdo da Educacéao (Anpae)
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Associagao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagéao (ANPEd)
Associacao Nacional pela Formacéao dos Profissionais da Educacgéo (Anfope)
Campanha Nacional pelo Direito a Educacgéao

Centro de Estudos Educacgao e Sociedade (Cedes)

Férum Nacional de Diretores e Diretoras de Faculdades, Centros, Departamentos de
Educacao ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (ForumDir)

Rede Escola Publica e Universidade (REPU)
Rede Nacional EMpesquisa — Pesquisas sobre Ensino Médio

TAMBEM ASSINAM ESTA CARTA:

Acéo Educativa

Associagao Brasileira de Alfabetizagcao (ABAIf) Associagao Brasileira de Curriculo
(ABdC)

Associagao Brasileira de Editores Cientificos (ABEC Brasil)
Associagao Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio)
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Associacao de Docentes do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow
da Fonseca (ADCEFET-RJ)

Associacao de Servidores do Instituto Nacional de Educagao de Surdos (Assines-
SSind)

Associacao dos Docentes da Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(ADUFMS)

Associagao dos Docentes da Universidade de Brasilia (ADUNB)

Associagao dos Docentes da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(AdUEMS)
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Associagao dos Professores de Ensino Superior de Sao Joao del-Rei (ADUFSJ)
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Associagao Nacional de Historia (Anpuh Brasil)
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Associacao Nacional de Pds-Graduagao em Filosofia (Anpof)

Associacao Nacional de Pos-Graduandos (ANPG) Associagdo Nacional de Travestis
e Transexuais (Antra)

Associagdo Nacional Rede de Pesquisadores e Pesquisadoras da Juventude
Brasileira (Rede JUBRA)

Associagao Profissional dos Sociélogos do Estado do Rio de Janeiro (Apserj)

Campanha Nacional em Defesa das Ciéncias Humanas no Curriculo da Educagao
Basica (CNDCH)

Casulo: Pesquisa e Educagédo em Ciéncias e Biologia (UFSC)

Central de Trabalhadores e Trabalhadoras do Brasil (CTB)

Central Unica dos Trabalhadores (CUT)

Centro de Cultura Luiz Freire (CCLF/PE)

Centro de Referéncia de Estudos da Infancia e da Adolescéncia (Creia/UFMS)
Centro de Referéncia Negra Lélia Gonzales (Crenlego)

Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE)

Colégio de Aplicagao da UFRJ Coletivo Apeoesp na Escola e na Luta (Apeoesp,
subsede Mogi Mirim)

Coletivo de Educadores Populares do Vale do Ribeira (SP/PR)
Coletivo de Estudos em Marxismo e Educacao (Colemarx/UFRJ)

Coletivo de Mulheres pela Educagcdo (AM) Coletivo de Trabalhadoras e
Trabalhadores em Educacgao Professora Adélia de Franca (PB)

Coletivo Docentes pela Democracia
Coletivo Educacional de Mulheres Maria Lacerda de Moura (Mogi Guagu/SP)
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Coletivo Nacional de Educacdo da Coordenacdo Nacional de Articulacdo das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Conaq)

Coletivo Paulo Freire (SP)

Coletivo Universitario de Pesquisa em Representacdo Social, Narrativas
[auto(bio)graficas] e Argumentacdo em Educacdo em Ciéncias (Ressonar/UFRB)
Complexo de Formacgao de Professores (UFRJ)

ConecTAR: Estudos e Pesquisas em Ensino de Ciéncias e Biologia (UFOP)
Confederagao dos Trabalhadores no Servigo Publico Municipal (Confetam)
Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educac&o (CNTE)

Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino (Contee)
Confederagao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag)

Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ)

Federacdo de Sindicatos de Professores e Professoras de Instituicdes Federais de
Ensino

Superior e de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (Proifes Federagao)

Federacao de Sindicatos de Trabalhadores Técnico-Administrativos em Instituicbes de
Ensino Superior Publicas do Brasil (Fasubra Sindical)

Federacao dos Professores do Estado de Sao Paulo (Fepesp)
Federagéo dos Trabalhadores em Educacg&o de Mato Grosso do Sul (Fetems)

Federacao dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino no Estado do Rio de
Janeiro (Feteerj)

Federacdo dos Trabalhadores no Servigo Publico Municipal do Estado do Ceara
(Fetamce)

Federagdo Interestadual de Trabalhadores em Educagao Publica (FITE)
Federagcado Nacional dos Estudantes em Ensino Técnico (Fenet)
Federagao Nacional dos Sociélogos (FNS-B)

Férum da Frente Educacéao e Vacina do Piaui

Férum de Professoras e Professores de Sociologia e Filosofia do Rio de Janeiro Forum
Distrital de Educacéo (DF)

Foérum Estadual de Educagéo da Bahia (FEE/BA)

Férum Estadual de Educagao da Paraiba (FEE/PB)

Férum Estadual de Educacéo de Goias (FEE/GO)

Férum Estadual de Educagao do Maranhao (FEE/MA)

Férum Estadual de Educagao do Para (FEE/PA)

Forum Estadual de Educacao do Rio de Janeiro (FEE/RJ)

Férum Estadual de Educagéo do Rio Grande do Norte (FEE/RN)
Foérum Estadual Popular de Educagao de Santa Catarina (FEPE/SC)
Férum Estadual Popular de Educagéo do Espirito Santo (FEPE/ES)
Férum Estadual Popular de Educacgao do Parana (FEPE/PR)



150

Forum Internacional Fontié ki Kwaze — Fronteiras Cruzadas (USP)

Férum Nacional de Coordenadores Institucionais do Pibid e Residéncia Pedagdgica
(Forpibid-RP)

Férum Nacional de Educagao do Campo (Fonec)

Férum Permanente das Licenciaturas UFPR

Férum Permanente de Politicas Educacionais da UFABC

Férum Permanente dos Cursos de Licenciatura da UEL

Foérum sobre Medicalizacao da Educacao e da Sociedade Foruns de EJA do Brasil
Frente de Cursinhos Populares

Frente em Defesa da Educacao de Juiz de Fora/MG e Regido dos Lagos/RJ

Grupo Biosofia: Pesquisas e Estudos em Filosofia (URI/RS)

Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Nao Formal e Divulgagdo da Ciéncia
(Geenf/[FEUSP)

Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagao, Formagao de Professores e Processos
Educativos (Gepefoppe/lFC)

Grupo de Estudo e Pesquisa em Politica Educacional e Gestdo Escolar
(Geppege/Unifesp)

Grupo de Estudos de Politicas Publicas para o Ensino Médio (Geppem/UFRGS)

Grupo de Estudos Direito a Educagado, Politicas Educacionais e Escola
(DIEPEE/UFABC)

Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagao Infantil e Teoria Histérico-Cultural (Unesp
Araraquara)

Grupo de Estudos e Pesquisa em Estado, Politica e Gestao Educacional (Unemat)
Grupo de Estudos e Pesquisa em Politica e Gestdo Educacional (UFMA)

Grupo de Estudos e Pesquisa Ensino de Quimica e Sociedade (Gepeqs/UESB)
Grupo de Estudos e Pesquisa Escola, Curriculo e Conhecimento (ECCo/USP)

Grupo de Estudos e Pesquisa Horizontes Compreensivos na Educacao em Ciéncias e
Quimica (GEPHCECQ/UFGD)

Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas Educacionais e Formagao de Professores
(Geppef/lUFGD)

Grupo de Estudos e Pesquisas Educacgao e Critica Social (Gepecs/Unicamp)
Grupo de Estudos e Pesquisas em Cultura, Diversidade e Educagéao (Unifesp)
Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Formagao Docente (UFC)
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao Continuada (Unicamp)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo na Diversidade do Campo
(Gespedic/Unespar)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Discursos e Sociedade (Gepeds/Ufersa)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Género, Sexualidade e Relacdes Etnico-raciais
(Acuendacoes/UESB)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Género, Trabalho e Educagao (UFDPar)
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Grupo de Estudos e Pesquisas em Gesto, Expressao e Educagcéo (GEPGEE/USP)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional (Greppe) (Unicamp/Unesp
Rio Claro/USP-RP)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica, Formacao Docente e Praticas Educativas
(Geppope/UFU)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares (GEPPC/UFPB)
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais e Juventude (Gepej/UFG)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais, Curriculo e Praticas
Pedagdgicas

Escolares (GEPECPE/UFES)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Praticas Educativas (Mediar/Unioeste-PR)

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagao Superior (Gepes/UPF)

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Infancias, Juventudes e Familias (Gepijuf/UFSM)
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educagao (Gepte/UFPA)

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Estado, Sociedade e Educacgao
(UFAL)

Grupo de Estudos e Pesquisas Trabalho e Educacdo na Sociabilidade do Capital
(Geptesc/ Unespar)

Grupo de Estudos em Cultura, Educagéao e Infancia (EnlaCEI/UFMG)

Grupo de Estudos em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Sexualidade
(Gecimas/UFABC)

Grupo de Estudos Trabalho, Saude e Subjetividade (Netss/Unicamp)

Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Politicas Educacionais, Formacao de
Professores, Democracia e Direito a Educagao (Grupefor/UERJ)

Grupo de Pesquisa Diferengas e Interculturalidades no Ensino de Histéria (Diferir/UFRJ)

Grupo de Pesquisa e Estudos das Teorias e Praticas Pedagdgicas na Perspectiva
Critica da Educacgao Escolar (GTPEC/Unespar)

Grupo de Pesquisa e Extens&o Africas nas Artes (UFRB)
Grupo de Pesquisa e Extens&o sobre Sexualidades (GSEXs/Unesp)
Grupo de Pesquisa Educacéao Profissional e Tecnoldgica (IFS)

Grupo de Pesquisa Educacao, Politica, Individuo e Sociedade: leituras a partir da
Pedagogia, da Psicologia e da Filosofia (EPIS/UFBA)

Grupo de Pesquisa Educacéo, Trabalho e Docéncia (GTED/FURG)

Grupo de Pesquisa em Educagao Quimica (Gepeq/USP)

Grupo de Pesquisa em Educagao Quimica da UEM (GPEQUEM)

Grupo de Pesquisa em Ensino Concreto de Ciéncias (ENCONCIENCIAs/UFBA)
Grupo de Pesquisa em Género, Sexualidade e Diferengas (UFMS)

Grupo de Pesquisa em Politica e Gestao Educacional (UFCG)

Grupo de Pesquisa Espaco, Tempo e Educacéao (GPETE/UFFS)
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Grupo de Pesquisa Estado, Politicas e Gestao da Educagao (Unicentro/PR)
Grupo de Pesquisa Estado, Politicas Publicas e Educagao Profissional (IFPR)
Grupo de Pesquisa Filosofia, Cultura e Educacéo (Filiem/UFSM)

Grupo de Pesquisa Género, Corpo, Sexualidade e Educagéao (Gpecs/UFU)
Grupo de Pesquisa Géneros, Sexualidades e Diferengas (Gesdi/UERJ)

Grupo de Pesquisa Gestao de Politicas Publicas (UFPR)

Grupo de Pesquisa Juventudes, Culturas e Formagao (GPEJUV/UFAL)
Grupo de Pesquisa Linguagem na Ciéncia e no Ensino (Lince/USP-RP)
Grupo de Pesquisa Metamorfoses no Mundo do trabalho (GPMT/Unicamp)
Grupo de Pesquisa Mundo do Trabalho e Teoria Social (UnB)

Grupo de Pesquisa Mundos do Trabalho na Amazoénia (GPMTA/UFAC)

Grupo de Pesquisa Praticas Educativas, Memorias e Oralidades (Pemo/UECE)
Grupo de Pesquisa Problematica Urbana e Ambiental (Unicamp)

Grupo de Pesquisa Surdez e Abordagem Bilingue (GPSABIlingue/UFSCar)
Grupo de Pesquisa Territérios, Educacgao Integral e Cidadania (TEIA/JUFMG)
Grupo de Pesquisa Trabalho e Direitos Humanos (Nutss/UFF)

Grupo de Pesquisa Trabalho e Educagao (USP) Grupo de Pesquisa Trabalho e Praxis
(UFES)

Grupo de Pesquisa Trabalho Educagéo e Sociedade (GPTES/UFU)

Grupo de Pesquisa Trabalho, Educagao e Trajetorias Sociais (UFAC)

Grupo de Pesquisas Curriculo, Cultura e Histéria (Gepeh/UFMS)

Grupo de Trabalho Sociologia da Juventude, Sociedade Brasileira de Sociologia
Grupo Ensino Médio em Pesquisa (EMpesquisa/Unicamp)

Grupo Escola Publica e Democracia (Gepud/Unifesp)

Laboratério de Analise de Politicas e Gestdo da Educacao (Lapge/UFU)
Laboratério de Estudos de Género, Educacgao e Sexualidades (Legesex/UFRRJ)
Laboratorio de Estudos, Pesquisa e Extensao no Ensino Médio (Lepeem/IFCE)
Laboratério de Pesquisa do Aprendizado em Quimica (USP)

Laboratério de Pesquisa em Experiéncias de Formacdo e Narrativas de S
(LapenSI/UFMG)

Laboratorio-Atelié de Praticas, Experimentacdes Pedagodgicas e Narrativas sobre
Ensino de Geografia e Docéncia (LABGeoDoc/UFMG) Levante Popular da Juventude
Movimento Brasil Popular

Movimento de Trabalhadoras e Trabalhadores por Direitos (MTD)
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil (Mieib)
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (NNDEM)
Movimento Negro Unificado (MNU)
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Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania LGBT da UFMG (NUH/UFMG)

Nucleo de Estudos de Género, Relagbes Etnico-raciais, Aprendizagens e Saberes
(NEGRAS/Ufersa)

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacgao e Sociedade (Uespi)

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Ciéncias (Nepec/UFABC)

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Politicas e Gestao da Educacgao (UFPI)
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais (NEPE/UFES)
Nucleo de Estudos Trabalho e Sociedade (NETS/UFRJ)

Nucleo de Pesquisa em Desigualdades Educacionais (Nupede/UFMG)

Nucleo de Pesquisa em Didatica e Conceituacdo em Ciéncias (Nupedicc/UFRPE)
Nucleo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (Nupec/UFG)

Observatorio da Educagéo Basica (UFMT)

Observatorio da Educacéao Profissional e Tecnoldgica (IFSul/RS)

Observatdrio da Educacao: Violéncia, Inclusao e Direitos Humanos (Unifesp)
Observatorio da Juventude (UFMG)

Observatério da Laicidade na Educacédo (OLE/UFF) Observatério do Conhecimento
Observatdrio do Ensino Médio (UEL) Observatério do Ensino Médio (UFPR)
Observatorio do Ensino Médio do Rio Grande do Sul

Oposicao Sindical a direcao do Sindicato dos Trabalhadores em Educacao do Estado
do Amazonas (Sinteam)

Organizacéo Paulista de Arte Educagao (OPAE)

Paideuma: Grupo de Estudos Classicos e Educacgao (USP)

Programa Ac¢des Afirmativas na UFMG

Rede Brasileira de Historia Publica

Rede CEGeT de Pesquisadores (Centro de Estudos de Geografia do Trabalho)

Rede de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Educagdo Profissional e Tecnoldgica
Publica da Bahia (REDEEPT) (UFBA/UFRB/UNEB/IFBA/IF Baiano)

Rede Emancipa de Educagao Popular

Rede Latino-Americana de Estudos sobre Trabalho Docente (Rede Estrado) Rede
Nacional de Operadores de Seguranga Publica LGBTI+

Sindicato Campo-Grandense dos Profissionais da Educac&o Publica (ACP-MS)

Sindicato de Especialistas de Educagao do Magistério Oficial do Estado de Sao Paulo
(Udemo)

Sindicato do Magistério Municipal Publico de Vitéria da Conquista/BA (Simmp/VC-BA)

Sindicato dos Docentes em Instituicdes Federais de Ensino Superior dos Municipios
de Sé&o Carlos, Araras, Sorocaba e Buri (ADUFSCar)

Sindicato dos Funcionarios e Servidores da Educag¢ao do Estado de Sao Paulo (Afuse)
Sindicato dos Professores da Rede Municipal de Olinda/PE (Sinpmol-PE)
Sindicato dos Professores da Rede Publica Municipal de Camacari/BA (Sispec-BA)
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Sindicato dos Professores da Rede Publica Municipal de ljui/RS (APMI-RS)

Sindicato dos Professores das Instituicbes Federais de Ensino Superior da Bahia
(APUB Sindicato)

Sindicato dos Professores das Universidades Federais de Santa Catarina (APUFSC)
Sindicato dos Professores de Campinas e Regiao (Sinpro Campinas)

Sindicato dos Professores de Guarulhos (Sinpro Guarulhos)

Sindicato dos Professores de S&o Paulo (SinproSP)

Sindicato dos Professores do ABC (Sinpro ABC)

Sindicato dos Professores do Cabo de Santo Agostinho/PE (Sinpc-PE)

Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo (Apeoesp)

Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo (Apeoesp),
subsedes Bauru, Cotia, Franco da Rocha, Guarulhos, Itapecerica da Serra, Itaquera,
Jau, Leste/Tatuapé, Litoral Sul, Maua, Mogi das Cruzes, Oeste/Lapa, Osasco,
Ourinhos, Poa/Ferraz de Vasconcelos, Ribeirao Pires, Ribeirdo Preto, Salto, Santo
André, Sao Bernardo do Campo, Sao Carlos, Sdo Miguel Paulista, Sorocaba,
Sul/Santo Amaro, Sumaré/Hortolandia e Suzano

Sindicato dos Professores Municipais do Extremo Sul do Piaui (Sinprosul-Pl)
Sindicato dos Professores do Municipio do Rio de Janeiro e Regido (Sinpro-Rio)

Sindicato dos Professores e Pedagogos do Ensino Publico da Educagéo Basica do
Municipio de Manaus (Asprom Sindical)

Sindicato dos Professores Municipais de Canoas/RS (Sinprocan-RS)
Sindicato dos Professores Municipais de Santa Maria/RS (Sinprosm-RS)
Sindicato dos Professores no Distrito Federal (Sinpro-DF)

Sindicato dos Professores(as) e Funcionarios(as) de Escola do Estado do Rio Grande
do Sul (CPERS Sindicato)

Sindicato dos Profissionais de Ensino do Municipio de Aracaju (Sindipema-SE)

Sindicato dos Profissionais do Magistério do Ensino Publico Municipal de Sao Luis
(Sindeducacao-MA)

Sindicato dos Profissionais em Educagcdo no Ensino Municipal de S&o Paulo
(Sinpeem)

Sindicato dos Servidores do Colégio Pedro Il (Sindscope)
Sindicato dos Servidores do Magistério Municipal de Araucaria/PR (Sismmar-PR)
Sindicato dos Servidores do Magistério Municipal de Paranagua/PR (Sismmap-PR)

Sindicato dos Servidores em Educag¢do no Municipio de Campo Formoso/BA (Sise-
BA)

Sindicato dos Servidores Publicos em Educagao no Amapa (Sinsepeap)

Sindicato dos Servidores Publicos Lotados nas Secretarias de Educacgao e de Cultura
do Estado do Ceara e nas Secretarias ou Departamentos de Educagéao (Apeoc)

Sindicato dos Supervisores de Ensino do Magistério Oficial no Estado de Sao Paulo
(Apase)
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Sindicato dos Trabalhadores da Educacao de Francisco Morato/SP (Sinteframo-SP)
Sindicato dos Trabalhadores da Educagéo do Estado do Piaui (Sinte-Pl)

Sindicato dos Trabalhadores do CEETEPS, do Ensino Publico Estadual Técnico,
Tecnologico e Profissional do Estado de Sao Paulo (Sinteps)

Sindicato dos Trabalhadores do Instituto Federal do Rio de Janeiro (Sintifrj)

Sindicato dos Trabalhadores e das Trabalhadoras em Educacdo Publica do Para
(Sintepp)

Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras em Educagao do Estado da Paraiba
(Sintep-PB)

Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Basica das Redes Publicas Estadual e
Municipais do Estado do Maranh&o (Sinproesemma)

Sindicato dos Trabalhadores em Educagao Basica do Estado de Sergipe (Sintese)

Sindicato dos Trabalhadores em Educacao da Rede Publica do Rio Grande do Norte
(SinteRN)

Sindicato dos Trabalhadores em Educag¢ao da Rede Publica Municipal de Timon/MA
(Sinterpum-MA)

Sindicato dos Trabalhadores em Educacéao de Alagoas (Sinteal)

Sindicato dos Trabalhadores em Educacao de Goias (Sintego)

Sindicato dos Trabalhadores em Educacgéo de Lauro de Freitas/BA (Asprolf-MA)
Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo de Santa Catarina (Sinte-SC)
Sindicato dos Trabalhadores em Educagao de Sapiranga/RS (Sintraeds-RS)
Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo do Estado da Bahia (APLB Sindicato)
Sindicato dos Trabalhadores em Educagao do Estado de Pernambuco (Sintepe)
Sindicato dos Trabalhadores em Educagao do Estado de Roraima (Sinter)
Sindicato dos Trabalhadores em Educagao do Estado do Acre (Sinteac)
Sindicato dos Trabalhadores em Educag¢ao do Estado do Amazonas (Sinteam)

Sindicato dos Trabalhadores em Educag¢do do Municipio de Correntina/BA (Sindtec-
BA)

Sindicato dos Trabalhadores em Educagao do Municipio de Jodo Pessoa (Sintem-PB)

Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo do Municipio do Jaboatdo dos
Guararapes/PE (Sinproja-PE)

Sindicato dos Trabalhadores em Educagéo do Rio Grande/RS (Sinterg-RS)
Sindicato dos Trabalhadores em Educagao no Estado de Rondénia (Sintero)
Sindicato dos Trabalhadores em Educagao no Estado do Tocantins (Sintet)
Sindicato dos Trabalhadores em Educacgao Publica de Colombo/PR (APMC-PR)

Sindicato dos Trabalhadores em Educagédo Publica do Espirito Santo (Sindiupes)
Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Publica do Parana (APP Sindicato)

Sindicato dos Trabalhadores em Escolas Publicas no Distrito Federal (SAE-DF)
Sindicato dos Trabalhadores no Ensino Publico de Mato Grosso (Sintep-MT)
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Sindicato Estadual dos Profissionais de Educagéo do Estado do Rio de Janeiro (Sepe-
RJ)

Sindicato Municipal dos Profissionais de Ensino da Rede Oficial de Recife (Simpere-
PE)

Sindicato Municipal dos Trabalhadores da Educagéao de Pio IX/PI (Simtep-Pl)

Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educacido Basica, Profissional e
Tecnoldgica (Sinasefe)

Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educacado Basica, Profissional e
Tecnoldgica (Sinasefe), se¢gdes Mossord/RN, Natal e Sdo Paulo

Sindicato Unico dos Trabalhadores de Educacdo de Minas Gerais (Sind-UTE/MG)
Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacg&o do Ceara (Sindiute-CE)
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM)

Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ)

Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS)

Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES)

Unido de Nucleos de Educacao Popular para Negros e Classe Trabalhadora (UNEafro
Brasil)

Unido Nacional dos Estudantes (UNE).



