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RESUMO

Este trabalho é resultado de um trabalho de pesquisa etnografica, mais especificamente, de
uma etnografia da linguagem que focalizou em analisar como 0s tensionamentos entre
ideologias da linguagem estdo articuladas com eixos diferenciagdes sociais em uma escola de
uma comunidade rural multilingue, no Paraguai. O pais é bilingue, desde 1992, com as
linguas oficiais castelhano e guarani, e localmente, existe a lingua que os interlocutores
paraguaios denominam de o guarani local ou nosso guarani (ore guarani — guarani apegua) e
0 portugués, de imigrantes brasileiros e brasiguaios que compdem esse espago social mais
amplo. O objetivo central desta pesquisa foi analisar sobre o que estd em tensionamento no
terreno da linguagem em praticas de letramento escolares e sociais, a fim de descrever e
compreender as ideologias de linguagem que mobilizam as a¢des sociais, uma vez que 0 uso
das linguas guarani e castelhano é um dos objetivos da politica pedagodgica da escola e de
lingua hegemdnica. Os pressupostos tedricos que orientaram este trabalho constituem-se com
base na é&rea da Linguistica Aplicada brasileira e Sociolinguistica Critica (MOITA LOPES,
2006; PENYCOOK, 2006; HELLER, 2018 e colaboradores; RAMPTON, 2006; GARCEZ;
SCHULZ, 2015), apoiados no paradigma da pos-modernidade, pds-colonial e/ou modernidade
recente (HELLER, 2018 e colaboradores; RAMPTON, 2006), que compreendem a linguagem
dentro do contexto de diversidade e de processos ideolégicos de linguagem (BLOMMAERT;
RAMPTON, 2011; WOOLARD, 2012; GAL & IRVINE, 2019). O pressuposto central € um
olhar para os individuos como atores sociais que constroem diferentes significados em suas
relacBes sociais e que vivem em terrenos de tensdes e/ou disputas, a partir de praticas sociais
locais, em sua interacdo com as praticas mais amplas, considerando suas relagGes, suas acoes,
crencas e vivéncias como sujeitos ativos e heterogéneos (CAVALCANTI, 1999; PIRES
SANTOS, 2004; MOITA LOPES, 2006). O estudo teve como foco trés turmas do Ensino
Fundamental, o pré-escolar, 3.° e 4.° ano, dois professores das respectivas turmas e pessoas da
comunidade, especialmente pais de alunos. Os dados foram gerados durante o ano de 2021,
mais acentuadamente no primeiro semestre desse ano, mediante observacdo participante,
entrevistas semiestruturadas, diarios de campo e registros audiovisuais. Em termos de
resultados, os dados mostraram que nas aulas, as ideologias de padronizacdo, a politica
escolar bilingue, parece interferir na forma de conceber a linguagem em praticas sociais mais
diversas e na valoracdo de uma lingua sobre outra, priorizando um sistema linguistico padrao
sob quem utiliza outra lingua minorizada, estigmatizando-a, muitas vezes sendo ela a mais
utilizada nas préticas sociais reais, como é o caso do guarani local. Tal efeito de valoracédo
reflete no processo de ensino e aprendizagem das linguas na escola, que muitas vezes (se)
silenciam (em) suas linguas locais, a lingua da casa, da comunidade, e produz tensdo entre
ideologias das linguas que circulam no contexto, entre suas identidades sociais na
coconstrucédo de saberes escolares. A tese defendida neste estudo mostra tensionamentos entre
ideologias da linguagem articuladas com eixos de diferenciagdes sociais nesta escola e nesta
comunidade rural multilingue, no Paraguai.

Palavras-chave: Etnografia da Linguagem. Ideologias de linguagem. Letramento. Contexto
escolar multilingue. Paraguai.



MOMBYKYKUE!

Ko tembiapo ha’e petei investigacion etnografica, oje’e poravévo, petei etnografia fie’énguera
rehegua ofiecentrava ofientende hagud mba’éichapa ofiearticula umi tension oiva ideologia
ne’¢ apytépe umi eje diferenciacion social reheve petei mbo’ehadpe oiva comunidad rural
multilinglie Paragudipe. Teta ine’€koi, ary 1992 guive, nie’€ tee castellano ha guarani ndive,
ha upe tendape, oi fie’€ ohendiva umi ofie’&va paraguayo oguarani apegua téra fiande Guarani
(ore Guarani — Guarani apegua) ha portugués, inmigrante brasilefio ha brasilefio-kuéra
rehegua omohefioi ko espacio social tuichavéva. Ko investigacion rembipota central ha’e kuri
ohesa’yijo mba’épa oi tension-pe fe’€ rehegua mbo’ehadépe ha umi jepokuaa literacidad
social-pe, ikatu haguaicha ofiemombe’u ha ofientende umi ideologia fie’€ rehegua omomyiva
accion social, guarani fie’¢ ha castellano jeporu ha’égui peteiva umi mba’e ojehupytyséva
politica pedagogica ha lenguaje hegemoénico mbo’ehadpe. Umi suposicion tedrica
omotenondéva ko tembiapo ofiemopyenda area Linglistica Aplicada y Sociolinglistica
Critica brasileia (MOITA LOPES, 2006; PENYCOOK, 2006; HELLER, 2018 ha
ifiringuéra; RAMPTON, 2006, GARCEZ; SCHULZ, 2015), oipytyvova pe paradigma
postmodernidad, postcolonial ha/térd modernidad nda’aréi ojejapova (HELLER, 2018 ha
ifiringuéra; RAMPTON, 2006), oikuaa pordva fie’¢ fie’¢ reko opaichagua ha proceso
ideologico fie’é rehegua ryepype (BLOMMAERT; RAMPTON, 2011; WOOLARD, 2012;
GAL ha IRVINE , 2019-pe). Pe suposicion central ha’e petei jesareko tapichakuérare actor
social ramo omopu’ava ifiambuéva significado umi relacion social-pe ha oikdva tension
ha/téra disputa-pe, ofiemopyendava préctica social local-pe, ojoajuvo practica ampliada ndive,
ojehechéavo relacion orekdva, hembiapo, jerovia ha umi mba’e ojehasava sujeto activo ha
heterogéneo ramo (CAVALCANTI, 1999; PIRES SANTOS, 2004; MOITA LOPES, 2006).
Ko estudio ofiecentra mbohapy clase primaria, preescolar, 30 ha 4o grado, mok8i mbo'ehara
umi clase respectiva ha umi tapicha comunidad-gua, especialmente umi tdva temimbo'e.
Ojejapo dato 2021 jave, hetave primer semestre upe arype, observacion participante,
entrevista semiestructurada, diario de campo ha grabacion audiovisual rupive. Resultado
rehegua, umi dato ohechauka umi clase-pe, umi ideologia estandarizacién rehegua, politica
escolar bilinglie, ha’ete ointerferi mba’éichapa ofieconcibi fie’€ umi practica social
opaichaguavévape ha petei fie’é valoracion ambue ari, omotenondévo petei lingiistica
estandar sistema poguype mavapa oipuru ambue fie’€ minorizado, oestigmatiza, heta jey ha’e
pe ojepuruvéva umi practica social afieteguape, ojehuhaicha guarani local rehe. Ko efecto
valoracion rehegua ohechauka fie’@ fiembo’e ha fiembo’e rape mbo’chadpe, heta jey
(oiméramo) omokiriri (oiramo) ifie’¢ tetdmegua, Oga fne’€, komunida-pegua, ha omohefidi
tension umi fie’€ ideologia ofiemosarambiva apytépe contexto-pe, identidad social orekdva
apytépe construccion conocimiento mbo’chadpe. Tesis ofiedefendéva ko estudio ohechauka
oiha tension ideologia lingtistica ha ofiearticula ejes de diferenciacion social ko mbo'ehadpe
ha ko comunidad rural multilinglie Paragudipe.

Ne’é tenondegua: Etnografia Ne’& rehegua. ldeologia fie’8 rehegua. Literacidad. Mbo’ehao
contexto multilingtie rehegua. Paraguay.

! Traducdo ao jopara ou guarani local, lingua utilizada por interlocutores desta pesquisa.



RESUMEN

Este trabajo es el resultado de una investigacion etnografica, mas especificamente, una
etnografia del lenguaje que se centré en analizar como las tensiones entre las ideologias
linguisticas se articulan con los ejes de diferenciacion social en una escuela de una comunidad
rural plurilinglie en Paraguay. El pais es bilinglie, desde 1992, con los idiomas oficiales
castellano y guarani, y localmente, existe el idioma que los interlocutores paraguayos llaman
de guarani local o nuestro guarani (ore guarani — guarani apegua) y portugués, de brasilefios y
brasiguayos inmigrantes que conforman este espacio social mas amplio. El objetivo central de
esta investigacion fue analizar lo que esta en tension en el campo de la lengua en las practicas
escolares y de literacidad social, con el fin de describir y comprender las ideologias
linglisticas que movilizan las acciones sociales, ya que el uso de las lenguas guarani y el
espafiol es una de las los objetivos de la politica pedagodgica de la escuela y el lenguaje
hegemonico. Los supuestos tedricos que orientaron este trabajo se basan en el area de
Linglistica Aplicada Brasilefia y Sociolinguistica Critica (MOITA LOPES, 2006;
PENYCOOK, 2006; HELLER, 2018 y colaboradores; RAMPTON, 2006; GARCEZ;
SCHULZ, 2015), apoyados por el paradigma de la posmodernidad, poscolonial y/o
modernidad reciente (HELLER, 2018 y colaboradores; RAMPTON, 2006), que entienden el
lenguaje en el contexto de la diversidad y los procesos ideoldgicos del lenguaje
(BLOMMAERT; RAMPTON, 2011; WOOLARD, 2012; GAL e IRVINE , 2019). El
supuesto central es una mirada a los individuos como actores sociales que construyen
diferentes significados en sus relaciones sociales y que viven en tensiones y/o disputas, a
partir de practicas sociales locales, en su interaccion con practicas mas amplias, considerando
sus relaciones, sus acciones, creencias y experiencias como sujetos activos y heterogéneos
(CAVALCANTI, 1999; PIRES SANTQOS, 2004; MOITA LOPES, 2006). El estudio se centro
en tres clases de primaria, preescolar, 3° y 4° grado, dos docentes de las respectivas clases y
personas de la comunidad, especialmente padres de familia de los alumnos. Los datos fueron
generados durante el 2021, mas aun en el primer semestre de ese afio, a través de observacion
participante, entrevistas semiestructuradas, diarios de campo y grabaciones audiovisuales. En
cuanto a los resultados, los datos mostraron que, en las clases, las ideologias de normalizacion
y la politica bilinglie, parecen interferir en la forma de concebir la lengua en précticas sociales
mas diversas y en la valoracion de una lengua sobre otra, priorizando una lengua estandar,
bajo el cual se utiliza otra lengua minorizada, estigmatizandola, siendo muchas veces la mas
utilizada en practicas sociales reales, como es el caso del guarani local. Este efecto de
valoracion se refleja en el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas en la escuela, que
muchas veces (si) silencia (en) sus lenguas locales, la lengua de la casa, de la comunidad, y
produce tension entre las ideologias de las lenguas. que circulan en el contexto, entre sus
identidades sociales en la co-construccion del saber escolar. La tesis defendida en este estudio
muestra que existen tensiones entre las ideologias linglisticas y que se articulan con ejes de
diferenciacion social en esta escuela y en esta comunidad rural plurilingtie del Paraguay.

Palabras clave: Etnografia del Lenguaje. ldeologias del lenguaje. Literacidad. Contexto
escolar plurilingte. Paraguay.



ABSTRACT

This work is the result of an ethnographic research work, more specifically, an ethnography of
language that focused on analyzing how tensions between language ideologies are articulated
with social differentiation axes in a school in a multilingual rural community in Paraguay.
The country is bilingual, since 1992, with the official languages spanish and guarani, and
locally, there is the language that Paraguayan interlocutors call local guarani or our guarani
(ore guarani — guarani apegua) and portuguese, of brazilian immigrants who make up this
broader social space. The central objective of this research was to analyze what is under
tension in the field of language in school practices and social literacy, in order to describe and
understand the language ideologies that mobilize social actions, since the use of guarani
languages and spanish is one of the goals of the school's pedagogical policy and hegemonic
language. The theoretical assumptions that guided this work are based on the area of Brazilian
Applied Linguistics and Critical Sociolinguistics (MOITA LOPES, 2006; PENYCOOK,
2006; HELLER, 2018 and collaborators; RAMPTON, 2006; GARCEZ; SCHULZ, 2015),
supported by the paradigm of postmodernity, postcolonial and/or recent modernity (HELLER,
2018 and collaborators; RAMPTON, 2006), which understand language within the context of
diversity and ideological processes of language (BLOMMAERT; RAMPTON, 2011;
WOOLARD, 2012; GAL and IRVINE, 2019). The central assumption is a look at individuals
as social actors who build different meanings in their social relationships and who live in
tensions and/or disputes, based on local social practices, in their interaction with broader
practices, considering their relationships, their actions, beliefs and experiences as active and
heterogeneous subjects (CAVALCANTI, 1999; PIRES SANTOS, 2004; MOITA LOPES,
2006). The study focused on three elementary school classes, pre-school, 3rd and 4th grade,
two teachers from the respective classes and people from the community, especially parents
of students. Data were generated during 2021, more so in the first half of that year, through
participant observation, semi-structured interviews, field diaries and audio-visual recordings.
In terms of results, the data showed that in the classes, the standardization ideologies, the
bilingual school policy, seem to interfere in the way of conceiving language in more diverse
social practices and in the valuation of one language over another, prioritizing a standard
linguistic system under who uses another minorized language, stigmatizing it, often being it
the most used in real social practices, as is the case of the local guarani. This valuation effect
reflects on the language teaching and learning process at school, which often (if) silence (in)
their local languages, the language of the house, of the community, and produces tension
between the ideologies of the languages that circulate in the context, between their social
identities in the co-construction of school knowledge. The thesis defended in this study shows
that there are tensions between language ideologies and that they are articulated with axes of
social differentiation in this school and in this multilingual rural community in Paraguay.

Keywords: Ethnography of Language. Language ideologies. Literacy. Multilingual school
context. Paraguay.
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BORDANDO CENAS DE UMA EXPERIENCIA: minha posicionalidade

Um dos pilares prezado atualmente na Linguistica Aplicada (LA) e, mais
especificamente, em etnografias da linguagem, é a posicionalidade ou o “lugar de fala”
(RIBEIRO, 2017) do pesquisador. E de um lugar marcadamente local e particular que deve
emergir a contestacdo de praticas e conhecimentos sobre a linguagem (PINTO, 2018). E de
onde o pesquisador se encontra como sujeito social, ideoldgico? e politicamente® situado que
emergem as suas intercompreensdes. As multiplas perspectivas sociais de uma vida vivida
se tornam cadeias de experiéncias que constituem os saberes socialmente construidos e
valores em praticas cotidianas que constituem também o fazer pesquisa. Por isso, trago
abaixo, buscando ser sucinta, a minha posicionalidade e as motivacdes que me provocaram a
realizar, mexer, desnaturalizar e compreender melhor as dinamicidades de praticas sociais
situadas e suas tensdes e contradicBes e a relacdo destas praticas com construtos da
sociedade paraguaia e do mundo.

Faco a escolha por ndo escrever em terceira pessoa, uma vez que nao consigo me
distanciar das minhas referéncias e do campo de pesquisa, por ter feito e fazer parte deste
contexto de pesquisa, contexto com o qual tenho envolvimento politico, social e afetivo.
Desse modo, faco um exercicio constante de estranhar minha posicdo como pesquisadora no

processo de escrita deste trabalho que é, no minimo, desafiador para mim, porque procuro

2 A definigdo de ideologia é ampla. Segundo Chaui (1994), no senso comum, ideologia pode ser compreendida
COMO um corpus ou um conjunto de representacfes e de ideias que prescrevem o que Se deve e como Se deve
pensar, agir e sentir. J4, dentro da Filosofia, em Marx (1932), por exemplo, fundou-se um olhar critico sobre a
ideologia. Assim, a universalidade imaginéria de ideias pode ser instituida em determinado contexto, como
manipulagdo por interesses e pontos de vista particulares de uma classe: instrumento de dominagéo cultural,
social e politica das classes sociais (BOLTANSKI e BOURDIEU, 2009). Nesta pesquisa, pautamo-nos em Gal
e Irvine (2019), que apresentam “ideologia como processo semiodtico e trabalho ideologico” (p. 2) e
argumentam que ideologias dependem de “diferenciagdes entre 0s signos, entre as posi¢des sociais e 0
momento histérico das pessoas e entre 0s projetos que as pessoas empreendem” (p. 1). Ampliaremos esta
discussao tedrica no capitulo 2.

3 Assim como ideoldgica é situada, o perspectiva politica neste trabalho pela qual eu me oriento também o é.
Utilizo referenciais da Linguistica Aplicada (LA) (MOITA LOPES, 2006), da Sociolinguistica Critica
(HELLER, 2018) e da globalizagdo (BLOMMAERT; RAMPTON, 2011), que me orientam a percorrer 0s
objetivos de pesquisas propostos no campo da linguagem, entendendo-a como um fendmeno politico. Por isso,
me assumo como pessoa ideologicamente posicionada, pois falo de um lugar, me direciono a um grupo, falo e
me posiciono sobre temas que permeiam politica de linguagem, ideologia de linguagem, economia social,
educacdo, escola e justica social. Assim, compreendo a linguagem como acdo, dindmica e ideoldgica,
justamente porque implica valoragdes e relagfes de poder. Implica em posicionamentos sobre quem fala, de
onde se fala, sobre o que se fala e para que.

14



15

apresentar meus interlocutores como autores de narrativas as partir das quais elaboro
intercompreensdes na area da linguagem.

Assim, neste trabalho, o “eu” também entra como participante da pesquisa, uma vez
que trarei experiéncias vividas neste local de pesquisa. Por isso, sera escrito em primeira
pessoa, tanto no singular como no plural, considerando os interlocutores e a generosa e
relevante contribuicdo da minha primeira leitora e companheira de reflexdo e escrita, minha
orientadora.

Trazer minha experiéncia como uma autorreflexdo é um compromisso social e politico
que me permite falar sobre minhas vivéncias, muitas vezes naturalizadas, juntamente com as
dos demais interlocutores e criar espaco para descobrir, redescobrir e identificar ideologias
de linguagem que constituem a vida local. Pensando nas palavras de Soares (2021), a
reflexdo ou o pensamento se realiza quando a experiéncia fala de si, permite voltar-se sobre
si e compreender-se, ou seja, “a experiéncia € 0 que estd aqui e agora, pedindo para ser
visto, falado, pensado e feito” (SOARES, 2021, p. 47).

Na projecdo desse presente e passado, em que 0 agora (de onde estou) me permite
ressignificar muitas das minhas experiéncias, nos (participantes) ndo pretendemos talvez
somente descrever os fatos, os siléncios, as lacunas, mas interpreta-los e (re)significa-los, a
partir de nossas predisposicdes possiveis, construidas histérica e localmente e do nosso
enquadramento epistemoldgico. Para isso, inicio trazendo uma breve contextualizacdo socio-
historica desta comunidade, que € contexto da minha pesquisa.

O contexto em que realizei minha pesquisa é uma “comunidade” ou “assentamento’
que se organizou politica e oficialmente com a presenca de imigrantes brasileiros, na década
de 1970, durante o sistema politico ditatorial paraguaio. Esses brasileiros adquiriram terras
em diversos locais dentro do territério paraguaio, especialmente no departamento (Estado
Nacional) de Alto Parana, Sdo Pedro, Ca’azapa, a fim de desenvolver trabalhos na
agricultura, principalmente na producédo de milho e algodéo.

O meu loco de pesquisa € no Departamento de Ca’azapa, localizado na regido oriental

do Paraguai, a aproximadamente 400 quilémetros de distancia (aérea) da fronteira de Foz do

4 Apresento os dois termos que se referem a esse contexto. O termo assentamento é utilizado nos documentos
oficiais da escola local, mas as pessoas denominam de comunidade. Assentamento sdo organizagbes que tém
relagdo com ideologias de movimentos sociais com caréater associativo, como acontece dentro do sistema MST,
de luta pela terra. Neste caso, ndo ha concessdes de terras a camponeses, mas Sd0 grupos imigrantes que
trabalham com agricultura em pequena escala.
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Iguacu — PR/Brasil. Os grupos e as familias brasileiras que habitam o local vieram de
diferentes regides/cidades do Brasil, como Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana,
Minas Gerais. Meus pais, nessa época, recém-casados, também fizeram parte desse
movimento de migracéo.

O local, antes da chegada dessas familias, era, segundo alguns imigrantes, desabitado e
com mata fechada. As terras pertenciam a alguns politicos que vieram fazer oferta para eles
nas cidades onde habitavam no Brasil. Importante trazer aqui que no Brasil, mais
especificamente na fronteira de Foz do Iguacu, Cidade del Este e Puerto Iguazu, estava em
discussdo a construcdo da Itaipu Binacional, construcdo que na década de 1980 desapropriou
mais de 4.000 familias no Oeste do Parana, muitas das quais foram comprar terras no
Paraguai. Ainda, segundo relato destes locais, instalaram-se primeiramente 6 familias
brasileiras, depois, no decorrer de meses e anos, juntaram-se mais 15 familias. Desde o
inicio, o processo foi de total imersdo e de estranhamentos nesse novo espago, a comegar
pelo processo burocratico referente as legislacdes acerca da compra e venda de terras. Havia
certa dificuldade de interacdo e negociacdo com a populacdo paraguaia que vivia nas
comunidades proximas, uma vez que este grupo de imigrantes ndo falava o castelhano
tampouco o guarani, por isso, precisava constantemente de uma pessoa que atuasse como
intérprete.

Com o movimento migratorio expressivo, as familias brasileiras que chegaram ao
local eram bastante diferentes, algumas eram de descendéncia aleméa de terceira ou quarta
geracdo no Brasil e participantes de uma quarta onda migratéria em terras brasileiras, e
outros grupos eram advindos de regides especificas do Brasil, como Minas Gerais, sendo
inclusive reconhecidos e identificados localmente como os mineiros ou “brasileiros pretos”.
Os grupos, entdo, embora pertencentes a nacionalidade brasileira, eram diferentes
etnicamente e trouxeram consigo tracos culturais e linguisticos especificos que ainda se
manifestam em algumas de suas praticas cotidianas, como na culinaria, na linguagem, na
cultura e nos modos de plantar. Era comum ouvir: “é que eles sdo mineiros por isso da mina
de &gua no sitio” — uma forma de se referir localmente ao costume mineiro comer carreteiro
e falar muito “legal”, o que se distancia do habito daquele que € reconhecico como “alemao”
de comer alface com agUcar e carne com cuca.

O local, assim, foi sendo constituido por esses brasileiros que se auxiliavam nos

trabalhos, nas trocas de méo de obra em atividades agricolas, como na plantacdo de algodao
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e milho, que dependiam de todo um processo bracal, desde o desmatamento até a colheita.
Com o tempo, esse espaco social foi se consolidando como uma comunidade para a qual
comecaram a chegar também diversas familias paraguaias para morar no local. Todos
exerciam atividades agricolas e agropecudrias em pequenas propriedades rurais.

Nesse espaco, eu também me constitui e me constituo nas diferentes relacGes e papéis
sociais, sendo filha, irmd, aluna, colega, catequista, mulher, branca, brasilerita e, hoje,
professora. Faco parte de uma familia de nove irméos, sendo eu a sexta. Os trés primeiros
ndo conseguiram concluir o ensino fundamental devido as dificuldades nos primeiros
tempos de escola. As dificuldades eram diversas, como a distancia para ir a escola, uma vez
que a Unica escola da regido ficava a varios quildmetros e ndo havia nenhum tipo de
transporte para facilitar o deslocamento; a necessidade de trabalhar na roca e ajudar nos
afazeres da casa; e a dificuldade de insercdo devido ao ndo conhecimento das linguas locais,
a lingua da escola, uma vez que a lingua que utilizavam era a lingua da casa, 0 portugués,
porgue ndo tinham aprendido até entdo o castelhano ou guarani.

Em 1994, foi construida na comunidade uma pequena escola, de madeira, ou seja, uma
sala de aula, a qual atendia o primeiro ano do ensino fundamental, nos dois turnos. Esse fato
oportunizou para muitas criancas da comunidade local e de outras comunidades préximas
iniciar o processo escolar, inclusive eu. Depois disso, demorou alguns anos para implantar o
restante do Ensino Fundamental, até o nono ano, o que aconteceu em meados de 2015.
Atualmente, os que desejam podem continuar e concluir o ensino médio, mas necessitam se
deslocar a comunidade mais préxima, o que requer aproximadamente trés horas de
caminhada diaria. Enfrentado esse desafio, fui uma das primeiras da familia a cursar um
ensino medio e depois um ensino superior, o qual cursei no Brasil.

Nos primeiros anos na escola experienciei medo, vergonha, angustia, conquista e
privilégio. Medo por ndo compreender esse momento que nos distanciava da nossa zona de
conforto e que nos retirava da protecdo dos pais. VVergonha por ser sempre a brasileira/a kati
(fedido), que era vista como a intrusa e que tinha por dever aprender a conviver com 0s
demais colegas. Angustia pelo siléncio, por ndo saber participar das interacdes e do
andamento das aulas, devido ao ndo conhecimento da lingua utilizada no entorno escolar e
na sala de aula, as linguas castelhano e guarani, apesar de sempre ter tido contato com a
lingua guarani, uma vez que meus irmaos ja falavam a lingua. Conquista, por buscar, com o

tempo, desprender-me e conseguir acompanhar o processo, gracas a dedicacdo de alguns
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professores e dos n0Ssos pais, que conseguiram priorizar Nnosso turno escolar a nos poupar
dos servicos da lavoura, visando outras possibilidades de experiéncia de vida, ja que, na
visdo deles, ali ndo havia futuro. E, por fim, o privilégio, que hoje acho que deveria vir no
inicio desta sequéncia de experiéncias. Eu era branca. Ao chorar na escola por ndo entender
nada, eu ganhava colo da professora e bolachinhas de colegas, enquanto meus colegas
brasileiros vistos como negros, ganhavam castigos fisiscos dos colegas e eram
estigmatizados como “Ka’i e akarangue alambrillo” (macaco e cabelo de esponja de aco).
Isso em todo momento de suas vivéncias na escola (retomo estas vivéncias no capitulo 4
deste trabalho).

Concluido o Ensino Médio, vim ao Brasil, trabalhar na casa de parentes, em busca de
trabalho remunerado e, talvez, de oportunidade para realizar algum curso superior em uma
universidade publica, pois meus pais ndo tinham condi¢do de arcar com uma graduacao em
faculdade privada.

A experiéncia no Brasil, com meu portugués diferente, me levou a acreditar que eu
ndo falava direito, por isso, com a intencdo de aprender melhor a lingua portuguesa do
Brasil, consegui, em uma escola estadual, a possibilidade de refazer o meu ultimo ano do
ensino médio, com a obrigacdo de ndo reprovar. Em caso de reprovacdo, eu perderia esse
ano escolar no Brasil e 0 que eu tinha feito no Paraguai, uma vez que este foi anulado ao
abrir a possibilidade de refazé-lo. Foi o0 meu primeiro contato com uma biblioteca e seus
livros. Enquanto meus colegas se preparavam para o tal de vestibular, para o final do ano,
eu, nas horas entre ser funcionaria domeéstica e estudos no colégio, me debrucava sobre o0s
livros didaticos e literarios para aprecia-los e 1é-los, na biblioteca municipal. Resolvi tentar
realizar essa tdo falada e enaltecida prova do vestibular. Naquele momento, para realizar a
inscricdo de ultima hora, utilizei 80 reais dos 200 que tinhamos em casa com minha irmé, e
procurei realizar um dos maiores sonhos que era fazer uma faculdade e ser professora, a
profissdo com a qual sempre tive contato e pela qual nutria muita admiracdo. E, para minha
surpresa e dos meus pais, consegui garantir uma vaga para o curso de Letras para me tornar
uma professora de linguas, sendo uma das minhas maiores conquistas.

Ingressei na universidade por meio de uma conquista inédita, ja que considerava quase
impossivel conseguir, por sempre me sentir distante desse contexto universitario. Depois de

conseguir, procurei permanecer nela por me encontrar num lugar de desafio (nem sempre
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favoravel por certas relagdes de poder) e descoberta, principalmente, por um constante
“descobrir-me”.

Na universidade, me deparei com: “o0 que vocé estad fazendo aqui se nem sabe escrever
em portugués?”; “desista que isto ndo é para vocé”; “vocé precisa esquecer da sua lingua
guarani para poder falar o portugués direito”; “é a lingua guarani que esta te atrapalhando”;
“vocé precisa ter mais cultura, ouca Engenheiros do Havai, Rock and Roll ...”, mas eu
continuei, claro, com minhas linguas e musicas Kachacas e polkas e ouvindo playlists da
“cultura deles”. Pisar nesses espacos movedicos e de tensionamentos gerou muitas vezes
conflito de identidades, desafiando (in)certezas em relacdo ao adequado, ao certo, ao
indevido.

No Paraguai, durante o processo escolar, o portugués que aprendi no meu entorno
familiar e com outros brasileiros era o vildo, a lingua do “intruso”, a que néo tinha o valor
institucional do castelhano e guarani, as duas linguas oficiais do pais. No Brasil, por sua vez,
0 meu falar portugués estava distante do portugués da escola. Continuei, portanto, vivendo
tensionamentos devido a contradicdo entre padronizacdo e diversidade, esta vista como um
problema no contexto educacional. Assim, estar nesses dois espacos me permitiu perceber
fatores sociais situados e como as representacdes sdo veiculadas e reproduzidas em cada
contexto social, motivadas por narrativas nacionalistas e homogeneizadoras. E claro que eu
ndo tinha essa percepcdo naquele momento.

No segundo ano da graduacdo, em dias que para mim ja estavam insustentaveis,
aconteceu na universidade uma atividade de apresentacdo dos trabalhos dos professores do
curso. O objetivo era fazer com que os alunos conhecessem o grupo de professores e suas
pesquisas, como uma forma de fazer uma aproximagdo entre o corpo docente e 0s
académicos, principalmente por ser o momento de escolha de um orientador para 0 TCC
(Trabalho de Conclusdo de Curso). De repente, em meio a diferentes trabalhos e projetos
desenvolvidos pelos professores, ouvi o trabalho da Professora Maria Elena Pires Santos,
quem eu nunca havia visto no Campus. Ela comecou a falar dos trabalhos que desenvolvia
com alunos da fronteira, mais especificamente, alunos que vinham do Paraguai. Eu, sentada
no canto da sala, proximo a porta, percebi que alguns dos meus colegas que sabiam das
minhas angustias, me olharam, me cutucaram e riram (de alegria certamente). Assim que as
apresentagdes encerraram e os professores voltaram a sala, fui rapidamente procura-la, a fim

de que pudesse me ouvir. Na sala dos professores, sentei-me em frente a ela e disse, de
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forma timida e apavorada — professora, eu sou seu bichinho de estudo. Ela, me olhando nos
olhos, respondeu, “vocé ndo € um bichinho, vocé é alguém que tem muito a contribuir”.
Indaguei: “A senhora poderia ser minha orientadora de TCC?” Em poucos dias iniciei meu
projeto de iniciacdo cientifica voluntaria (ICV), me tornando na sequéncia bolsista em
projetos de extensdo e depois realizando meu TCC com a professora e concluindo, desse
modo, minha graduacdo, com reconhecimento de Menc¢do Honrosa.

O contato com a universidade levou-me a estranhar praticas de linguagem e perceber o
quao perigoso é a naturalizacdo de praticas socioculturais. Por isso, desde a graduacao,
busco ressignificar ndo somente minhas proprias experiéncias, mas as das pessoas locais
juntamente com seus saberes, suas narrativas e seus valores. Desde entdo, comecei a olhar
melhor para mim e para 0 mundo e para 0s processos socioculturais e de poder, que circulam
e gue constituem o que somos em sociedade. As certezas de tudo, entdo, me vém ao chdo.
Fui compreendendo que estranhar (uma experiéncia prépria e enraizada) € o primeiro passo
para desnaturalizar praticas sociais em seu sentido mais amplo e comecar a enxergar a vida
vivida no mundo. Escrevendo, aqui, neste momento penso nas palavras de Soares, que

afirma

Vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por
inteiro o risco; representamos o0 nosso papel, sem
conhecer por inteiro a peca. De vez em quando,
voltamos a olhar para o bordado ja feito e sobre
ele desvendamos o risco desconhecido; ou para
as cenas ja representadas, e lemos o texto, antes
ignorado (SOARES, 2001).

O fato de comecar a ressignificar, especialmente fatores relacionados as praticas de
linguagem, foi fundamental para conseguir estranhar e questionar vérias préticas
sociolinguisticass até entdo aceitas como normalizadas, e que tdo fortemente demarcavam
categorias sociais. Praticas como: a proibicdo da lingua guarani em casa, por ser uma lingua
ndo compreendida pelos pais e considerada a lingua do atraso, tornando-se assim, para nos,
filhos, a lingua dos segredos; a proibicdo do portugués na escola, por ser a lingua do
imigrante e para a qual ndo havia espago na escola; a “prisdo” domiciliar, principalmente das
mulheres brasileiras, que s6 falavam o portugués e ndo podiam interagir com as mulheres

paraguaias locais; a necessidade, por um lado, da lingua castelhana para nos integrar no
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contexto urbano e, por outro, de lingua guarani local/jopard, para interagir democrética e
afetivamente no contexto rural local.

Com a minha experiéncia docente, aqui no Brasil, no contexto de fronteira, era
possivel ver as formulages do Estado como a voz inatingivel; ver a lingua como um fator
natural vinculada a nacionalizacdo e demarcacdo de fronteira entre o eu e 0 outro; perceber
as linguas de fronteiras carregadas de representacdes estereotipadas, principalmente
referindo-se a lingua guarani e seus falantes, neste caso, os alunos brasiguaios ou paraguaios
(PIRES-SANTOS, 2004:2008)

Assim, minhas inquietacGes tiveram respaldo em algumas teorias significativas que
me mantém nesse contexto em busca de mais reflexdo acerca dessas dindmicas sociais.
Gracas as possibilidades que tive desde a graduacdo em poder olhar para esse espaco, voltar
para o contexto e fazer véarios levantamentose a minha trajetdria pessoal como professora,
cidada local, ex-aluna, brasileira/brasiguaia/paraguaia/alemoa-paraguaia, pude compreender
melhor como se constituem dinamicas sociais situadamente, observando as relacdes
econbmicas, as representacdes sociais, as amizades, as identidades, as pressdes e injusticas
sociais, as invisibilidades, as idealizagdes, as praticas e os valores vividos e compartilhados,
isto é, a vida vivida.

O retorno do meu olhar a esse contexto de pesquisa, na comunidade de imigrantes
brasileiros, no espaco rural, no Paraguai, comecou desde o meu Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), na graduagdo. Nesse primeiro momento de pesquisa focalizei no processo
identitario de alunos brasiguaios, filhos de brasileiros locais, 0 processo de insercéo tanto na
escola quanto na comunidade, mas ndo realizei pesquisa de campo na escola. Mostrei que
esses alunos, por serem filhos de brasileiros e falarem o portugués, enfrentavam conflitos de
identidades uma vez que precisavam constantemente negociar suas identidades se
reconhecendo ora como brasileiro ora como paraguaio para poder se inserir na comunidade e
se tornar membro do grupo social local. Além disso, pelo fato de muitos conhecerem
somente a lingua da casa, o portugués, antes de iniciar a vida escolar, enfrentavam, além de
estigmatizacdo por ndo serem paraguaios auténticos, e sim brasileiros usurpadores de terras,
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ndo entendiam as linguas

da escola e precisavam aprendé-las ao custo de muita resisténcia e até desisténcia da escola.
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Na dissertagdo, novamente tive como foco a construcdo e representacdo das
identidades de alunos brasiguaios® no contexto escolar, bem como na comunidade, mas
desta vez tive a oportunidade de ser bolsista (CAPES) e de permanecer mais tempo no
campo de pesquisa, acompanhando préticas de alunos falantes do portugués em sala de aula,
considerando sempre um olhar ndo essencialista (PIRES-SANTOS, 2010) sobre as acOes
sociais locais. Mais especificamente, mostrei que as politicas linguisticas, tanto oficiais
quanto do local, construiam representacdes linguisticas e identitarias por meio dos discursos
locais e influenciavam nas préticas sociais dos sujeitos que conviviam com diferentes
linguas em um mesmo contexto, como processo de socializacdo, tendo em vista fatores
como o nacionalismo (Brasil/Paraguai). Além disso, trouxe dados que mostravam a maneira
como os alunos e professores interagiam em sala de aula por meio das linguas, portuguesa,
guarani, castelhano e guarani local/jopard. Argumentei que ocorriam tensionamentos, uma
vez que a escola, como representante do Estado nacional, ndo legitimava as linguas de maior
uso na comunidade, o guarani local, tampouco a lingua portuguesa, levando a barreiras no
processo de aprendizagem das criancas e também em suas relacGes sociais mais amplas,
bem como conflitos de identidades. Mostrei que as representacfes das linguas construidas
pelos participantes eram dadas e negociadas de acordo com o contexto de uso. Delimitei que
essas representacdes assumiam a seguinte configuracdo: a) a lingua guarani, lingua oficial
juntamente com o castelhano, assumia um papel fortemente marcado pelo status de
nacionalismo, porém, era desprestigiada em termos socioeconémicos; b) a lingua castelhana,
pelo contrario, funcionava como simbolo de progresso socioecondémico e da educagdo
formal; c) a lingua portuguesa representava o ser brasileiro, o ser estrangeiro nessa
localidade e ndo era legitimada pela escola. O contexto, entdo, constituia-se
multi/plurilingue, uma vez que os falantes utilizavam vérias linguas, como o — castelhano,
guarani, portugués, jopara/guarani local e as possiveis variedades que foi possivel

reconhecer e vocabularios do inglés trazidos pelas midias.

> O termo “brasiguaio” é uma denominagdo atribuida como uma identidade transnacional aos filhos de
brasileiros que moram no Paraguai. Se refere tanto aqueles que Ia permanecem como aos que retornam para o
Brasil (PIRES SANTOS, 2004). Durante o trabalho utilizarei esse termo, porque meus interlocutores
brasiguaios assim se identificam. Entretanto, o termo € transitério, situado e ideoldgico. A pesquisa realizada
por Back, (2004, p. 43), na cidade de Santa Rita, no Paraguai, mostrou que a identidade brasiguaia é uma “auto
identidade negada”, ou seja, que muitos imigrantes brasileiros, especialmente os descendentes dizem néo se
identificar com o termo.

22



23

Agora no doutorado, me interessa dar mais um passo a minha pesquisa, a fim de
estudar e mostrar como as ideologias da linguagem sdo tensionadas em préaticas de
letramento e em praticas de linguagem das pessoas neste contexto, especialmente no
ambiente escolar. Busco analisar o letramento multilingue que faz parte desse cotidiano, dos
alunos e professores em sala de aula, buscando compreender como préticas de letramento
locais sdo orientadas pelas politicas linguisticas oficiais, como os professores fazem
politicas locais e situadas e agenciam os papéis sociais dos falantes. Em sintese, busco

analisar o que esta em disputa no terreno da linguagem nesse contexto.
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SITUANDO A PESQUISA

As motivacOes apresentadas acima apontam para questdes que me mobilizam para a
producdo deste trabalho que busca mostrar ideologias de linguagem tensionadas em praticas
nesta comunidade multilingue. A comunidade escolar constitui-se como um local onde s&o
utilizadas linguas, como o portugué, as linguas oficiais do pais (guarani e castelhano) e, em
maior propor¢do, 0 “ore guarani” (nNosso guarani) ou “guarani apegua” (guarani daqui),
guaranizao ou jopara. Estas Ultimas denominacdes se contrapem a lingua guarani padrao,
que é trazida e legitimada pela escola junto ao castelhano, uma vez que est& subordinada, em
principio, a educacional bilingue do Paraguai, em castelhano e em guarani®. Além disso,
atualmente, diferente de quando realizei o meu trabalho de Mestrado, na escola ndo ha
alunos brasiguaios falantes do portugués, somente alunos paraguaios, desde a pré-escola’ até
0 nono ano. Os alunos filhos de brasileiros locais que estudavam nesta instituicdo ou ja
concluiram ou cursam o Ensino Médio em outra comunidade.

Buscamos, entdo, compreender as disputas no terreno da linguagem, mais
especificamente em praticas de letramento nessa escola publica de uma comunidade
multilingue no contexto rural no Paraguai, considerando as acdes, as crengas e vivéncias de
sujeitos ativos e heterogéneos. Para tanto, insiremo-nos na area da Linguistica Aplicada,
realizando uma etnografia da linguagem (GARCEZ; SCHULZ, 2015) sustentada no
paradigma da pds-modernidade, pds-colonial e/ou modernidade recente (HELLER. 2018;
RAMPTON, 2006; MOITA LOPES 2006; SANTOS 2012; MENEZES DE SOUZA 2007,
HALL 2000, 2005), entendendo que, na transi¢do da ciéncia moderna para a pés-moderna, a
ciéncia propde desfazer fronteiras e olhar para os individuos como atores sociais que
constroem diferentes significados em suas relacfes sociais. Amparamo-nos também em Gal
e Irvine (2019), para compreender que as ideologias da linguagem se constituem como um
conjunto de crencas sobre linguagem que articula prética sociais e linguisticas em meio a
relacdes de poder e que séo sistemas culturais que carregam interesses morais e politicos.

Trabalhamos também com o conceito de letramento sociocultural (STREET, 2014),
uma vez que nos permite olhar situadamente as relagdes sociais que se instauram por meio
da escrita, em varias dimensdes, sejam elas linguisticas, sejam sociais, politicas, culturais e

identitarias. Assim, a teoria social dos letramentos contempla a perspectiva multipla do

% Informacéo mais detalhada acerca desta contextualizacéo situada sera apresentada no Capitulo 4.
" A turma do pré-escolar nesta escola corresponde ao nivel pré 11, no Brasil, para alunos de 5 anos de idade.
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letramento, evidenciando a necessidade de contextualizagdo dos estudos sobre a leitura e a
escrita nas praticas sociais diversas (STREET, 2014). Street (2014) apresenta um
posicionamento critico e uma visao ideologica de letramento. O autor entende o letramento
no plural, como letramentos, nos quais o sujeito constréi padrdes culturais de interacdo com

a escrita, se constitui identitariamente e negocia relagdes de poder.

1.1 PROBLEMAS DE PESQUISA

A forma de compreender a vida social das pessoas por meio da linguagem € o
objetivo de muitos estudos na area da Linguistica Aplicada. Este desafio € cada vez maior
uma vez que, por um lado, a linguagem, no mundo contemporaneo, estad cada vez mais
dispersa e complexa (BLOMMAERT, 2010) e esta contribuindo para a desigualdade e a
injustica social. Por outro, como apresenta Faraco (2019, p. 34), o Estado-nacdo continua
sendo uma categoria analitica importante para analises sobre sociedade, cultura e lingua.

O Paraguai € um pais oficialmente bilingue, com o castelhano e o guarani, essa Ultima,
uma lingua autéctone. Na Constituicdo Nacional, o bilinguismo foi oficializado no ano de
1992, ao estabelecer o guarani como lingua oficial junto com o castelhano, que ja ocupava o

lugar de oficialidade. No artigo 140, a Carta Magna estabelece:

El Paraguay es un pais pluricultural y bilingle. Son idiomas oficiales el
castellano y el guarani. La ley establecera las modalidades de utilizacion de
uno y otro. Las lenguas indigenas, asi como las de otras minorias, forman
parte del patrimonio cultural de la Nacién®.

Desde entdo, as linguas coexistem de forma bastante assimétrica em termos de
oficialidade e valor simbdlico. A lingua castelhana exerce o papel de lingua formal, urbana e
estd presente em todos os meios de comunicacdo, meios comerciais, meios institucionais.
Enquanto a lingua guarani é reconhecida como a lingua da identidade paraguaia e €
majoritariamente utilizada pela populagéo que vive em contextos rurais.

A partir dessa contextualizacdo sobre o papel da lingua guarani em relagdo ao status
da lingua castelhana, nessa ampla disputa no terreno da linguagem, o6rgdos oficiais do

Estado, como a Secretaria de Politicas Linguisticas del Paraguai (SPLP) e a Academia de la

8 O Paraguai é um pais multicultural e bilingue. As linguas oficiais sdo o castelhano e o guarani. A lei
estabelecera as modalidades de uso de uma e de outra. As linguas indigenas, assim como as de outras minorias,
fazem parte do patriménio cultural da Nac&o.

25



26

Lengua Guarani (ALG), estabeleceram, desde 2010, uma nova politica de estandardizacdo
no territorio paraguaio como um projeto e modalidade de insercdo da lingua guarani em
todos 0s meios publicos e privados. Os objetivos sdo expandir a aprendizagem e 0 uso dessa
lingua e promover também um bilinguismo coerente e competente em todos os &mbitos.

A SPLP implantou a Lei de linguas 4251/10 que regulamenta a revitalizagdo/
normalizacdo da lingua guarani, projetando um novo lugar para o uso da lingua,
reconhecendo e justificando a ideia de lingua guarani como lingua da nacdo, de coesdo
nacional e como meio de comunicagdo e identidade paraguaia®. Portanto, reafirma o
discurso de valoracdo de carater supranacional (que transcende o nacional) da lingua, com o

objetivo de realcar internacional e diferencialmente o status de pais bilingue.

Las lenguas oficiales de la Republica tendran vigencia y uso en los tres
Poderes del Estado y en todas las instituciones publicas. El idioma guarani
debera ser objeto de especial atencion por parte del Estado, como signo de
la identidad cultural de la nacion, instrumento de cohesion nacional y
medio de comunicacién de la mayoria de la poblacion paraguaya (SPL,
2013: Art. 3°).

[...] El Estado promovera el reconocimiento del guarani como lengua
oficial de las organizaciones supranacionales que integre (SPL, 2013: Art.
40)10.

A SPLP, junto com a Academia da Lingua Guarani, promove, entdo, 0 processo de
revitalizagdo do guarani que vem passando por uma normalizagdo de
corpus/ortografia/lexicografia/terminologia pela AGL, e de alteracdo do status da lingua que
deve ser usada em todo o ambito social, em sua forma oral e escrita (ALCARAZ, 2020).
Para estes 6rgdos, os organismos do Poder Executivo e demais poderes do Estado devem
postular e implementar o bilinguismo guarani e castelhano equitativo em todos os ambitos
da administracdo publica e no ambito educacional, considerando a nova lei de lingua - Lei
4251/10, que estabelece em seu Art. 3° e 4°, 0s usos das linguas oficiais. Essas novas acoes

da Secretaria de Educacdo Linguistica, juntamente com a Academia da Lingua Guarani,

° Disponivel em: https://gl.globo.com/como-sera/noticia/2019/07/20/lei-no-paraguai-torna-o-guarani-lingua-
oficial-junto-com-o-espanhol.ghtml. Acesso em: 22-11-2021.
10 As linguas oficiais da Republica serdo validas e utilizadas nos trés Poderes do Estado e em todas as

instituicGes publicas. A lingua guarani deve ser objeto de atencdo especial do Estado, como sinal da identidade
cultural da nacdo, instrumento de coesdo nacional e meio de comunicagdo para a maioria da populagdo
paraguaia (SPL, 2013: Art. 39).

[...] O Estado promoverd o reconhecimento do guarani como lingua oficial das organizagfes supranacionais
que integra (SPL, 2013: Art. 4°). (Traducéo minha).
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receberam nos Ultimos anos espago em diferentes meios de comunicagdo social para
visibilizar as novas atividades de promocéo da lingua guarani.

As atividades em prol dessa normalizacdo vém sendo bastante expressivas em
diferentes paginas de informac&o digital (Facebook, Instagram, blogs) e em praticas sociais
diversas, por exemplo, em eventos organizados pela SPLP, para incentivar o uso do
bilinguismo competente em todas as instituicdes publicas e privadas, por meio de seminarios
e eventos cientificos em diferentes universidades do pais; em criacdes de aplicativos que
possibilitam difundir a lingua guarani, a exemplo do “guarani ayvy”(sons do guarani),
disponibilizado recentemente no plataforma do playstore; por determinagéo de tradugdes do
castelhano para o guarani de documentos de identificacdo, como passaportes e certificados
de nascimento, material eleitoral bilingue, entre outros.

Essas politicas publicas que estudam e olham para minorias linguisticas, com a
justificativa de visibilizar e possibilitar estratégias que permitam manter as linguas que se
encontram em “ameaca” (DUCHENE; HELLER, 2008) e visibilizar e legitimar também
quem as utiliza e sua vida cotidiana, apontam para: a) em sua maioria, trata-se de um grupo
minoritarizado no sentido de que séo falantes da lingua jopara ou guarani local, uma lingua
ndo legitimada pelo Estado nacional e estigmatizada por ndo possuir status como o
castelhano e guarani padrdo, que, respectivamente representam status econdémico e simbolo
identitario de coesao nacional; b) a revitalizacdo do guarani padrao € justificada pela ameaca
que sofre por fatores emergentes, como a expansdo de linguas estrangeiras no pais,
especialmente em contextos de imigracdo, como a lingua portuguesa, e pela lingua hibrida
denominada também de jopard, lingua amplamente utilizada em todo o territorio nacional.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de indagar sobres os efeitos que esta normalizacéo
vem acarretando vigorosamente em nivel nacional, apesar de estar em processo e aberta a
mudancas e reinterpretacdes. Frente as premissas de “normalizacdo da lingua guarani”,
surge a necessidade de urgentes reflexdes em relacdo a que tipo de guarani esta sendo
promovido (JACQUET, 2000).

Na medida que existe um movimento de revitalizagdo que, por um lado, reconhece a
caréncia da lingua guarani em espacos formais diversos, em relacdo ao status da lingua
castelhana e, por outro, implementa um discurso de lingua como identidade nacional
romantizada, de coeséo e unidade nacional, promovendo ideologias puristas, diferenciando-

o0 de outras linguas de grupos indigenas, bem como linguas de imigrantes, como o inglés e
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portugués, que estdo tomando espaco privilegiado em termos econdmicos, perguntamo-nos
sobre quais tensdes isso produz em praticas situadas.

Uma vez que essa politica de revitalizacdo do guarani parece reproduzir e escancarar
narrativas de nacionalizacdo que repercutem expressivamente na forma como a populacéo
(re)significa o papel da lingua que passa por um processo de articulagdo com o Estado,
como um processo de purificacdo necessario para a demarcacdo nacional, isso esta
contribuindo fortemente para a delimitacdo de fronteiras nacionais e simbolicas, uma vez
que os discursos sdo atravessados por um “imagindrio nacional”, constituinte dessa
comunidade imaginada (ANDERSON, 1998) bilingue. Sua formulacéo traspassa a ideia de
guarani como identidade nacional paraguaia, um doce guarani herdado dos ancestrais
(ALCARAZ, 2020).

Para situar essa colocacdo e sem me delongar, trago dois acontecimentos recentes que
mostram o qudo a lingua guarani esta vinculada a formacdo do Estado-nagdo e ao orgulho
nacional e como isso pode resultar em possiveis disputas no terreno da linguagem. Séo
manifestacdes publicas que, apesar de sempre terem existido, parecem ter tomado outras
proporcoes, de modo mais violento na sociedade atual.

Este primeiro exemplo é uma noticia que viralizou depois que uma atleta paraguaia
participou do Campeonato de Atletismo Sul-americano que aconteceu no Equador, no
primeiro semestre de 2021, e ndo utilizou a lingua guarani em uma entrevista, apesar de ser
pressionada pelo entrevistador para que pronunciasse ao menos algumas palavras. Embora
ela tenha respondido ao jornalista em castelhano, o video foi veiculado nas redes sociais,
tanto nos jornais quanto no Facebook, e a atleta recebeu inUmeras criticas pelo fato de nao
ter falado em guarani, como se, por essa razao, ndo tivesse representado a nacdo ou 0s
paraguaios. Abaixo trago uma das publicacbes exibidas em uma pagina do Facebook,
intitulada “Verguenza Internacional” e ao lado os recortes de alguns dos comentarios
publicados acerca do fato da atleta ndo ter falado em guarani, fazendo relagdo com o

nacionalismo.

Figura 1 - Recorte de informag&o e comentérios publicos
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Que barbaro es una analfabeta

funcional,su propio idioma,q verguenza

Fonte: https://www.facebook.com/InfoAltoParanaDigital//1691131507752775.
https://www.lanacion.com.py/Inpop/2021/06/01/video-viral-atleta-paraguaya-se-bloqueo-cuando-le-pidieron-hablar-en-
guarani/. Acesso em: 12-01-2022.

Os comentarios sdo bastante agressivos e todos relacionados a questdo da lingua
guarani vinculada a ideia de nacdo — vergonha nacional — seu baixo nivel de eficiéncia
intelectual ndo ha permite falar guarani - analfabeta funcional — desastre uma paraguaia
que ndo sabe falar guarani — ndo aceitar suas raizes e sua cultura é negar toda uma nagao
— ela foi aprovada na disciplina de guarani? falta de respeito ao Paraguai - representou o
pais como atleta e como ignorante — ndo me representa, me da vergonha — boba, somente

sabe correr — sua nacionalidade j& deve fazer falar sua lingua, que vergonha, pobre mulher

ignorante.
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Contudo, apesar de eles exporem inimeras criticas a pessoa, por ndo utilizar a lingua
guarani, todos se expressam em castelhano, utilizando alguns vocabularios do guarani como
o0 termo tavycha, cujo significado é tolo/a ou estupido/a.

Outra polémica de repercussdo nacional envolveu um audio no Whatsapp, que tomou
proporcdes violentas, no inicio de 2021. Trata-se de uma empresaria brasileira, de
ascendéncia alema, que proibiu os funcionarios paraguaios de falarem em guarani em sua
propriedade, permitindo somente a lingua espanhola, uma vez que diz se sentir “molestada”
por todos falarem em guarani, quando ela se aproxima. Ela se justificou afirmando que
também ndo utiliza a lingua alemd com o0s paraguaios, “por respeito” e que por isso
permitiria somente o uso do portugués e castelhano pelos funcionarios. Frente a isso, muitas
pessoas, indignadas, além de se manifestarem nas redes sociais, foram até a casa da

empresaria, pedindo a expulsdo ndo so6 dela, mas dos brasileiros do Paraguai.

Figura 2 - Repudio a brasileira por proibir o uso do guarani

NACIONALES

Repudian a brasilena por prohibir a
sus empleados hablar en guarani

Una enardecida multitud, al caer la tarde de ayer, abuched en su casa en la
ciudad de Curuguaty a la empresaria sojera de origen brasilefio Janice
Neukamp Haverroth, tras la divulgacion de un audio a través del cual prohibia
hablar en guarani a los empleados de una de sus estancias. Antes de la
protesta, la extranjera se retracto y se disculpé.

02 DE MARZO DE 2021 - 01:00

Fonte: https://www.abc.com.py/nacionales/2021/03/02/repudian-a-brasilena-por-prohibir-a-sus-empleados-hablar-
en-guarani/. Acesso em: 12-01-2022.

Na figura, observa-se um grupo de pessoas que foram a casa da empresaria para pedir

sua expulsdo. Agiram também com violéncia, quebrando os vidros da casa, jogando papel
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higiénico no quintal e escrevendo varias frases intimadoras e violentas, como: fora do pais —
lixo - terra guarani.

Estes dois acontecimentos mostram 0 quanto o guarani estd articulado a nacéo
paraguaia e a identidade nacional. Essa valoragdo da lingua como fator de distin¢do e
autenticidade cultural (HELLER e DUCHENE 2011) nacional, somada com uma ideia de
lingua em perigo, resulta em atos violentos nos ultimos anos no Paraguai.

No cenario educativo, a proposta de revitalizacdo também cria tensdes em salas de
aula, pois os alunos néo sdo falantes desse guarani padronizado, e sim, de um guarani local
(PENNER, 2016). As pessoas, tanto no contexto escolar quanto familiar, vivem a vida por
meio dessa lingua que os participantes desta pesquisa denominam de — ore guarani; guarani
apegua; guarani ore rogapegua; guaranizdo; jopara (nosso guarani; guarani daqui; guarani
de casa; guarani extravagante; mistura).

O termo jopara, diferente das denominac@es trazidas acima pelos participantes, € um
fendmeno linguistico sobre o qual ja existem muitos trabalhos realizados e publicados.
Assim, considerando que irei aprofundar esta reflexdo nos capitulos seguintes, trago uma
breve definicdo do termo jopara, apoiando-me nas reflexdes trazidas por Lustig (1996),
Penner (2012:2010) e Santos (2012:2016).

A denominacdo jopara &, antes de tudo, resposta de uma mobilidade e dinamica social.
E um termo da lingua guarani que, originalmente, denomina um prato culinario paraguaio:
constituido pela mistura de milho e feijdo, uma refeicdo que representa fartura e
prosperidade. Como uma metéfora, representa a amalgamada cultura mestica paraguaia,
resultante do processo de formacéo nacional (LUSTIG, 1996; MELIA, 1997). E resultante
da hibridizacdo de guarani e castelhano, em que a base, lingua dominante, tanto pode ser o
castelhano (zona urbana), quanto pode ser o guarani (zona rural), tornando-se, assim, um
jopara. Essa lingua consitui muitas obras escritas, como poemas e mausicas (ver autores
como Mauricio Cardoso Ocampos, Manuel Ortiz Guerrero e estilos musicais mais atuais
como as Polkas) e também jornais populares no pais, como Diario Cronica e La Nacién
(SANTOS, 2012). As narrativas de Orgédos Oficiais desaprovam o jopara, indicando que se
trata de falar mal o guarani e ndo saber nem guarani e nem castelhano (LUSTIG, 1996;
PENNER, 2012:2010), definindo que a fala é de falantes “nilingues” (sem lingua)
(ALCARAZ, 2021).
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A utilizagdo do jopara ndo é recente. Trata-se da lingua guarani que se manteve e teve
grande espaco, principalmente nas regides rurais mais afastadas, onde pouco se falava o
castelhano. Com o passar do tempo, ambas as linguas foram se combinando e se tornando
parte dos repertérios linguisticos da maioria da populacdo paraguaia, em especial dos que
vivem em ambientes rurais (SANTOS, PIRES SANTOS e SILVA, 2016).

Pensando no contexto da educacdo, considerando a visdo de Penner (2016), as escolas
ndo estdo preparadas para inserir o guarani padrdo como lingua de ensino em todos os niveis
educacionais, entdo, cabe perguntar como ficara esta lei frente as politicas (de resisténcia)
locais. A variedade padrdo é a que legitima a lingua guarani como lingua oficial, a0 mesmo
tempo em que a distancia do jopara. No meu contexto de pesquisa, por exemplo, o professor,
ao estabelecer estratégias em praticas bilingues, no sentido de elaborar uma construgdo de
sentido e entendimentos entre ele e seus alunos, utiliza a lingua jopara e guarani local.

Desse modo, nessa politica de revitalizagdo da lingua guarani, a medida que o Estado
investe fortemente no desenvolvimento da lingua guarani padrdo, parece que, embora
assuma um discurso de multilinguismo, identidades etnolinguisticas e ressignifica a
diversidade de linguas minoritérias indigenas, essa politica descentraliza outras linguas que
coexistem no contexto social mais amplo, como as linguas de imigrantes, as linguas de
outros grupos indigenas minorizados que habitam diferentes regides do pais. Dessa forma,
as politicas de revitalizacdo parecem enaltecer discursos nacionalistas, que associam uma
lingua guarani ao Estado-nagéo.

Ao analisar os discursos politizados sobre a verdadeira lingua nacional e formas de
padronizacdo e normalizacdo de linguas, € importante observar como as caracteristicas
linguisticas sdo apreendidas e através de quais processos semioticos sdo interpretadas como
representando a coletividade (WOOLARD, 1998). Segundo Woolard (1998), o que ocorre
muitas vezes nesse processo de “salvar” a vida das linguas minoritarias, ironicamente, é a
estruturacdo e sistematizacdo em torno das mesmas nocdes de lingua que levaram a sua

opresséo e supressao.

1 Longe de me distanciar das narrativas e dos entendimentos trazidos pelos participantes sobre linguas e sobre
sua lingua local que denominam de ore guarani; guarani apegua; guarani ore rogapegua; guaraniz&o; jopara
(nosso guarani; guarani daqui; guarani de casa; guarani extravagante; mistura), durante o texto utilizarei as
denominagBes guarani local e jopara, como forma de contemplar todas essas terminologias trazidas por eles.
Essa minha escolha se da para evitar confusdes no texto.
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Desse modo, buscamos compreender como se constroi a nogcéo de lingua vinculada a
nacao e como ideologias de linguagem constituem esse processo (WOOLARD, 2012; GAL
e IRVINE, 2019; KROSKRITY, 2004). Autores como Moita Lopes (2006), Pennycook
(2006), Fabricio (2006) e Makoni e Meinhof (2006) acreditam que sdo necessarias
teorizagBes que dialoguem com o mundo contemporaneo e com as praticas sociais com as
quais as pessoas vivem, como também desenhos de pesquisa que considerem 0s interesses
daqueles que trabalham e agem em contexto. N&o estamos diante de uma nova verdade, mas
sim de alternativas para a pesquisa que refletem visdes de mundo, ideologias, valores
(re)atualizados e ou (re)significados.

Mediante essas questdes, interessa-nos neste trabalho refletir sobre o que estd em
disputa na arena da linguagem, quem se beneficia com as politicas linguisticas do Paraguai e
como isso se configura em nivel local e nacional. Isso nos possibilitard uma maior
compreensdo das préaticas, talvez das tensbes e contradicBes, diante da nova politica
linguistica bilingue do Paraguai. Além disso, analisar como as pessoas estdo sendo
mobilizadas em termos de identidades sociais e de linguagem, uma vez que é um contexto
no qual também circulam grupos estrangeiros, como os brasileiros.

Algumas das nossas perguntas problematizadoras sdo: a) que linguas sdo usadas na
escola, por quem e para fazer o qué, considerando a lei da revitalizacdo linguistica, da lingua
guarani? b) como alunos e professores negociam e reafirmam, em eventos de letramento
escolares, suas identidades sociais e seus saberes? c) quais as representacdes atribuidas as
linguas e como orientam as narrativas que refletem a forma de viver e as disputas no terreno
da linguagem nesse contexto? d) como e quais politicas linguisticas e de letramentos as
pessoas locais produzem e quais valores e ideologias estdo relacionados a elas?

Por isso, nesta Tese proponho como objetivo central compreender como
tensionamentos entre ideologias da linguagem estdo articulados com eixos diferenciacGes
sociais em uma escola de uma comunidade rural multilingue, no Paraguai. Considerando
esse objetivo geral, organizei os objetivos especificos como pontos orientadores para o
desdobramento deste trabalho e que constituirdo as assercdes dos capitulos analiticos desta

tese:

1.1 Compreender como os alunos tensionam ideologias da padroniza¢do do guarani
padréo e do guarani local em eventos de letramentos escolares;
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1.2 Analisar como os interlocutores elaboram entendimentos em eventos de
letramentos escolares, considerando as politicas linguisticas oficiais que
reforcam um ensino bilingue, castelhano e guarani;

1.3 ldentificar como os professores e alunos negociam valores das linguas em
eventos de letramentos escolares.

1.4 Analisar valores atribuidos as linguas na comunidade e sua articulagdo com eixos
de diferenciacdo construidos e negociados em disputas no terreno da linguagem.

Em termos metodoldgicos, a pesquisa trabalha com os pressupostos da etnografia da
linguagem, que implica em uma busca e aproximacao dos acontecimentos ou fatos, a fim de
compreendé-los, em uma tentativa de contemplar a perspectiva dos participantes, permitindo
novas reflexdes que considerem tanto o pesquisador como 0s participantes como ativos na
investigacdo e reflexdo, em constante reflexividade (GARCEZ e SCHULZ, 2015). Para
tanto, a pesquisa em questdo se baseia no paradigma qualitativo/interpretativista, orientada
pelo viés tedrico da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006; PENYCOOK, 2006;
FABRICIO, 2006; MAKONI e MEINHOF, 2006), com vistas a compreender praticas
sociais e ideoldgicas significadas pelas pessoas que vivem a vida em praticas situadas.

Dessa forma, nos ancoramos na perspectiva do estudo de praticas de linguagem
situadas inseridas na nova economia global, como reflexo de aces e representacbes
construidas que podem estar articuladas com ideologias da linguagem. Sdo sujeitos que
interagem uns com 0s outros e reproduzem representacdes abstratas por meio de praticas
compartilhadas, num conjunto ideolégico de linguagem (KROSKRISTY, 2006) Além disso,
pode ser um lugar no qual significados e trajetorias histéricas e locais misturam-se
continuamente, permitindo a defini¢do de suas préprias identidades dentro do nivel global e
local ou “glocal” (SEDDA, 2008). A LA e a abordagem sociolinguistica critica, que levam
em conta os fendmenos linguisticos de dentro do contexto social, histérico-cultura, politico e
ideoldgico da qual a linguagem faz parte, nos ajuda a compreender a sociedade em seu
contexto amplo (BLOMMAERT, 2010) e entender a linguagem como terreno de disputas no
capitalismo tardio, por meio da mercantilizacdo da linguagem que ocorre mediante dois
processos: a lingua vista como mercadoria e como recurso para agregar valor a produtos
culturais (HELLER e DUCHENE 2011).

Em termos de justificativas, apresento a seguir, a motivagéo interna do trabalho ou o

Estado de Arte a respeito de pesquisas realizadas sobre Letramentos e multilinguismo no
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Brasil e no Paraguai. Por haver uma extensa literatura, delimitei meu foco para algumas
pesquisas realizadas no Brasil, bem como no Paraguai, para pesquisas etnograficas focadas
em praticas de letramentos, desde o ano de 2000. Realizei coletas de dados nas plataformas
scielo e Google académico, utilizando as seguintes palavras-chave: letramento, contexto
multilingue e etnografia. Verifiquei assim que, nas Ciéncias Sociais e em trabalhos
etnograficos realizados no Brasil, existem cada vez mais pesquisas que investigam praticas
sociais em contextos multilingues e/ou de grupos sociais minorizados ou marginalizados,
buscando compreender préaticas linguisticas e de letramentos vinculados a seus valores
compartilhados e visdes de mundo. Dessa forma, trago alguns trabalhos relevantes
realizados mais especificamente em contexto multilingues e minoritarizados a fim de
delimitar o ineditismo desta minha pesquisa.

Jung (2013), em seu artigo Letramento em um contexto multilingue no Brasil: a
articulacdo da escrita em portugués com as identidades de género social e etnicidade,
resultado de sua pesquisa de doutorado (2003) feita em um municipio multilingue
(aleméo/brasileiro/portugués) do Oeste paranaense, mostra que a lingua alemd ndo era
utilizada mais nas salas de aula da escola-nucleo e que o letramento em lingua portuguesa
tinha valores diferenciados nas préaticas sociais de homens e mulheres. Ou seja, a lingua
alemd estava articulada com as identidades de género e étnico-linguistica alema da
comunidade. Sua pesquisa mostra que no entorno escolar, 0s meninos e as meninas também
negociavam diferentemente suas identidades, 0 que estava articulado com a construgéo de
colono alem&o na comunidade.

Semechechem (2010) realizou uma pesquisa etnografica em uma escola de um
municipio multilingue, localizado no sudeste do Parana, na qual analisou as identidades e 0s
modos de participacdo dos estudantes na fala-em-interacdo em eventos de letramentos. A
pesquisa mostrou que tanto o professor quanto os alunos negociavam, além da identidade de
alunos, outras identidades, como de ucraniano local, pertencentes a um contexto rural e
participantes do rito catélico ucraniano. Algumas identidades eram assumidas, outras
rejeitadas quando ndo eram legitimadas pela escola. Assim, a pesquisadora evidenciou, em
termos de letramento, que as identidades sociais de falantes de ucranianos que pertencem a
grupos sociais distintos daqueles que falavam o ucraniano local, do espaco rural, cuja lingua
ndo estava associada a valores translocais e grupos que falavam a lingua ucraniana culta,

eram negociadas diferentemente nos eventos de letramento. Tais negociagdes provocavam
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conflitos identitarios, uma vez que algumas identidades eram marcadas como hegemonicas
frente a outras deslegitimadas.

Em relacdo as pesquisas etnogréficas, voltadas as questbes linguisticas, mais
especificamente de letramento, em ambientes escolares, no Paraguai, pouco se tem
pesquisado. As pesquisas realizadas giram em torno de estudos sobre politicas linguisticas
bilingues em contextos especificos e de nivel nacional e sobre politicas linguisticas de
fronteira.

No ano de 2015, Velasquez e Pereira realizaram uma pesquisa em uma escola na
cidade de Presidente Franco (Alto Parana, Paraguai), com alguns docentes que utilizavam as
linguas castelhana e guarani, buscando analisar as formas de interacdo e como utilizavam os
cddigos linguisticos na préatica oral. Os autores mostraram que esses professores faziam uso
de suas linguas em diferentes contextos e em situacdes diglossicas e que o uso da lingua
castelhana era predominante nas praticas interacionais fora e dentro da sala de aula e a
lingua guarani dependia do contexto de uso, por exemplo, durante a disciplina de lingua
guarani ou em situacdes relacionadas ao aspecto do folclore nacional.

Zuccolillo (2000) realizou sua tese acerca dos discursos nacionalistas sobre a lingua
guarani no Paraguai. A autora busca mostrar que o nacionalismo presente em tais discursos
apresenta elementos de formulacdes dogmaticas, xendfobas e racistas, caracteristicas das
Gltimas décadas do século XIX e matriz dos nacionalismos totalitarios posteriores. Mostra
também que a definigcdo essencialista da nacdo e de sua relacdo com a lingua faz aluséo as
guerras e a necessidade de defesa contra o estrangeiro (inimigo). Além disso, segundo a
pesquisadora, muitas narrativas de varios autores sobre a lingua guarani ndo fazem mais do
que reproduzir elementos nacionalistas, uma vez que apagam o carater politico desses
discursos sobre a lingua, por meio da naturalizacdo do seu uso social.

Em Penner (2007; 2012; 2010) e Jacquet (2000), encontramos pesquisas acerca das
politicas de bilinguismo e representacdo do jopara. Para esses autores, os discursos sobre o
jopara, utilizado pela maioria da populacdo paraguaia, principalmente pelos que vivem em
regibes rurais, no Paraguai, sdo depreciativos. Sdo articulados a estere6tipos negativos,
como sendo lingua dos mais pobres e lingua que prejudica o processo de ensino e
aprendizagem competente das duas linguas oficiais do pais.

O estudo encontrado acerca da revitalizacdo e normalizacdo da lingua guarani, foi

realizado pela Jacquet (2000), que afirma gque essas premissas trouxeram muitas inquietudes
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em Varios aspectos. Para ela, cabe uma urgente observacdo em relacdo a que tipo de guarani
estd sendo implantado e promovido, considerando os pressupostos das tendéncias puristas.
Para Jacquet, a pretensdo de puristas de criar 1éxicos para suprir 0s vazios terminoldgicos, a
partir de uma técnica de dicionarizacdo e implementacdo nas instituigdes escolares e setores
privados e publicos em geral, ignora o fato de uma lingua ser mutével, justificada,
principalmente, pelas linguas em contato, neste caso com o castelhano, além de distancia-la
da sua funcéo social. A autora, apesar de reconhecer que seja possivel renovar uma lingua,
como 0 guarani, ja que possui muitos recursos, questiona a utilidade e funcionalidade dessa
lingua revitalizada, uma vez que dificilmente serd usada socialmente.

Neste nosso trabalho, para além de visibilizar usos da linguagem neste contexto
multilingue situado, em um espaco rural, propomos trazer reflexdes acerca do impacto da
nova politica de revitalizacdo da lingua guarani em um contexto escolar especifico, olhando
e registrando formas de participacdo em eventos de letramentos, tanto dos professores
quanto dos alunos, e em praticas da vida diaria das pessoas, a fim de reconhecer como
organizam a politica linguistica bilingue do Estado e as tens@es resultantes entre ideologias
da linguagem.

Em termos de justificativas externas ou sociais deste trabalho, considerei a
necessidade de pesquisar, discutir e problematizar praticas de letramento em contextos de
grupos minoritarios ou minoritarizados (ALTENHOFEN, 2011), a fim de dar visibilidade as
complexas relagdes que se estabelecem quando, em um mesmo espaco social, coexistem
diferentes linguas e com diferentes valores, uma vez que reconhecemos a linguagem como
terreno de disputas (de poder, econémicas, identitarias, nacionais, entre outras). Além disso,
a realizacdo deste estudo pretende contribuir com politicas educacionais e praticas mais
voltadas a equidade social, além de uma compreensdao da diversidade em praticas de
letramento situadas e articuladas com construgdes sociais e ideoldgicas mais amplas, como
as do Estado Moderno e as do capitalismo tardio (HELLER, 2011).

Além disso, este estudo pretende contribuir com outras pesquisas, trazendo
entendimentos acerca de praticas de linguagem e de letramento, especialmente escolares a
fim de possibilitar novas discussdes sobre aprendizagem. E, de modo local, refletir sobre as
praticas nesta escola e comunidade no Paraguai e cooperar com 0 conhecimento cientifico
ao visibilizar acGes desse contexto situado, oficialmente bilingue, mas que ainda assim

ignora outras diversidades também constituintes da nacdo paraguaia. E, para além do
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contexto especifico de pesquisa, pretende ainda contribuir para reflexdes sobre contextos
multilingues que se encontram, muitas vezes, invisibilizados e também dialogar com outras
pesquisas realizadas na area da LA e areas afins, como das politicas linguisticas e do
letramento e, consequentemente, contribuir com politicas linguisticas da América Latina.

Para mais, ao fazer esta pesquisa colaboramos com os trabalhos e as discussfes
realizadas em nosso grupo de pesquisa — Letramento, etnografia, interacdo, aprendizagem e
multilinguismo (LEIAM), na UEM, coordenado pela professora Neiva Jung. Esse grupo de
pesquisa tem sido fundamental para nos situarmos em termos do que estamos discutindo
como linguagem, letramento e ideologias da linguagem.

Por fim, entendimentos sobre praticas de letramento podem levantar discussbes e
reflexdes que fundamentem curriculos nas escolas ou em instituicbes superiores que
garantam formas de elaborar conhecimento coletivamente, tendo a escola como espaco de
lutas por justica social e olhar politico, critico e humanizado, construindo assim uma

episteme ou consciéncia multicultural.

1.2 ORGANIZACAO DOS CAPITULOS DO TRABALHO

Para dar conta do que foi proposto como objetivos da pesquisa, 0 trabalho esta
organizado da seguinte forma:

No primeiro capitulo apresento a Introducdo. Situo a problematizacdo que instigou a
realizacdo desta pesquisa e 0s objetivos que busco responder no decorrer do trabalho. No
segundo capitulo, apresento o enquadramento epistemoldgico. Primeiramente, situo minhas
leituras acerca de compreensdes sobre linguas, multilinguismo e ideologias de linguagem.
Discuto que o conceito de lingua esta atrelado a politica de consolidacdo do Estado-nacéo,
que, por sua vez, esta articulado com linguas modernas, linguas hegemdnicas e padronizadas
(WOOLARD, 1998; MAHER, 2007; BLOMMAERT, 2010; MAKONI; PENNYCOOK,
2007). Por multinguismo, apresento o conceito de lingua como heterogénea que contempla a
dimensdo linguistica e cultural de contextos diversos (CAVALCANTI, 2013, 2015;
MAHER, 2007, PIRES SANTOS, 2004, 2007, 2017; ALTENHOFEN, 2013) e ressalto
linguagem como um conceito que ndo se sustenta somente na estrutura linguistica, mas esta
articulada a ela uma nocéo de sujeito social, vinculado as institui¢fes sociais, a socializacao,
a escolaridade, ao direito e as relacdes de poder, por isso, ela é ideoldgica (WOOLARD,

1998; KROSKRITY, 2004; GAL e IRVINE, 2019). Na sequéncia, e complementando nossa
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concepcdo de linguagem como construgdo social e cultural, apresento conceitos sobre
letramentos sociais (Street, 1984:2003:2014; Barton e Hamilton, (2004), como também
atrelados aos aspectos politicos e ideoldgicos.

No terceiro capitulo, descrevo o percurso metodoldgico e os métodos utilizados no
trabalho de campo. Além disso, apresento os meus interlocutores, considerando seus papéis
sociais como sujeitos socioculturalmente constituidos nesse contexto situado no Paraguai.
As bases teoricas e metodoldgicas que orientam e sustentam minha pesquisa encontram-se
situadas na area da Linguistica Aplicada, e, mais especificamente, na Etnografia da
Linguagem (GARCEZ e SCHULZ, 2015; ERICKSON, 1989; OLIVEIRA, 2007).

No quarto capitulo apresento o contexto de pesquisa. Aqui, descrevo a
contextualizacdo sdcio-histérica do Paraguai, considerando os grupos indigenas e 0s
movimentos migratorios que constituem e que influenciam fortemente no aspecto
sociocultural e econébmico do pais. Em seguida, de modo situado, apresento dados e
narrativas, para poder compreender o campo de pesquisa no qual desenvolvi este trabalho.

No quinto capitulo, apresento uma andlise das praticas de letramentos escolares,
buscamos responder os primeiros objetivos especificos deste trabalho. Mediante trés
assercdes analiticas que compBdem o capitulo, analisamos 0 que estd em tensionamento no
terreno da linguagem em préaticas de letramento escolares, reconhecendo ideologias da
linguagem como elemento crucial para entender a relacdo dos interlocutores com seus
saberes e suas linguas, em praticas sociais situadas. Primeiramente, observamos como 0s
interlocutores lidam com as ideologias de padronizagédo e de bilinguismo que fundamentam
o sistema educativo local. Depois, mostramos processos de interlocucdo entre professores e
alunos em sala de aula, considerando as praticas de letramento que tanto o professor quanto
os alunos estdo trazendo e que utilizam para agenciamento ou resisténcia. Por Gltimo,
refletimos sobre como ideologias da linguagem contribuem para construir diferenciacoes,
como entre “bom aluno”e “alunos que precisam de mais acompanhamento”. .

No sexto capitulo, trazemos alguns dados que nos permitam ver as narrativas acerca
das linguas utilizados pela comunidade, procurando reconhecer sua articulagdo com eixos de
diferenciacdo. Por fim, as consideracdes finais, em que busco trazer algumas reflexdes com

vista a formular respostas aos objetivos propostos.
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CAPITULO 2
LINGUAGEM, MULTILINGUISMO, IDEOLOGIAS DA LINGUAGEM E

LETRAMENTOS SOCIAIS

Neste capitulo, apresento uma reflexdo sobre epistemologias que orientaram e
orientam meu olhar para as préaticas sociais e linguisticas do entorno escolar, discutindo
concepcbes teodricas como linguagem, multilinguismo, ideologias de linguagem e
letramentos. Para compreender 0 que estava acontecendo naquele ali e agora das salas de
aulas, considerando a formacdo heterogénea da comunidade e as relagdes sociais, culturais e
econdmicas do local e deste com o translocal, bem como a politica linguistica bilingue do
Estado paraguaio, € necessario discutir 0s conceitos centras do enguadramento
epistemoldgico sobre linguagem a partir do qual a pesquisa foi proposta e realizada.

Abaixo tratarei sobre como as ideologias da linguagem significam e produzem
efeitos nas praticas sociais e linguisticas. Na primeira se¢do trago conceitos acerca da
compreensdo de politicas sobre a linguagem, entendendo, sobretudo, que sdo as ideologias
atreladas a culturas da linguagem em uso em dinamicas sociais. Na segunda secao, discuto

letramento como prética social.

2.1 LINGUA, MULTILINGUISMO E IDEOLOGIAS DA LINGUAGEM: préticas sociais
de uso da linguagem

Pesquisas em Linguistica Aplicada, distante da Linguistica tradicional, e a luz das
epistemologias do campo p6s-moderno ou pés-colonial, instauram consideracdes acerca da
diversidade linguistica, compreendendo a linguagem como préticas sociais situadas e
heterogéneas, diversas e dindmicas, vinculadas as ideologias e significacdes sociais e
identitarias, que considera sua inser¢do em um mundo globalizado (MOITA LOPES, 2006;
CESAR e CAVALCANTI, 2007; PENNYCOOK, 2001; 2010; FABRICIO, 2006). Estas
perspectivas teoricas condizem também com a sociolinguistica critica (HELLER e
colaboradores) e sociolinguistica da globalizagdo!? (BLOMMAERT, 2010, p. 196) na

2 Blommaert bem como Heller e colaboradores, se dedicaram em analisar os impactos da globalizagdo na
sociedade atual. Focalizaram formas de comunicagdo e mobilidade social de pessoas e o papel da(s) lingua(s)
dentro dessas novas relagbes sociais na era global. Defendem que os fluxos sociais, tecnoldgicos e o
capitalismo sacodem as certezas da relagéo entre lingua e sociedade, que por sua vez, acarretam desigualdades
pautadas nas relagdes de poder.
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compreenséo de que ideologias da linguagem estdo articuladas com relag6es de poder. Estas
perpectivas nos permite olhar para os recursos linguisticos que sao realmente empregados na
sociedade e conhecer seus locus eseus modus operandi reais. Além disso, nos permite
perceber que o uso da linguagem é orientado por multiplos fatores culturais, politicos,
sociais e, por isso, ideoldgicos.

2.1.1 Lingua em seu regime estatal e seu papel na economia global

Lingua é um construto do mundo moderno e colonial e de emancipacao de Estados
Politicos. O conceito do que homens europeus brancos reconhecerem como sua lingua foi
articulado a politica de consolidacdo dos Estados-nacdo (PINTO, 2014, MILROY, 2007,
BLOMMAERT, 2010). Essa ideologia das linguas modernas, portanto, estdo, em grande
medida, vinculadas ao conceito e a construcao juridica dos Estados nacionais como medida
de dominacéo social (MIGNOLO, 2008 e QUIJANO, 2000:2005). E essa construcdo de
lingua associada a unidade nacional foi articulada a outra ideologia, a da padronizacéo.

O estruturalismo, resultante das contribuicdes de Saussure, apresentadas no Curso de
Linguistica Geral (2006 [1916]), conceitua a lingua a partir do positivismo, como categoria
estanque, uniforme e totalizante (CRUZ, 2022). Nesta literatura, o conceito de langue e
parole faz uma separacdo entre sistema linguistico e seu uso e estuda a lingua como um
sistema, fechado de signos (CRUZ, 2022). O estudo da lingua é realizado em um plano
sincronico e autbnomo, o que corrobora ideologias anteriormente construidas por nao
reconhecé-las e problematizé-las na lingua. A opc¢do de Saussure é por estudar o signo
linguistico a partir de significante e significante, a partir do isolamento desse signo de sua
producdo social.

Entretanto, a juncdo da lingua e nacdo ndo € um fato natural, mas sim, uma
construcdo ideoldgica histérica (WOOLARD, 1998). As ideologias nacionalistas de uma
lingua hegeménica foram trazidas pelo colonialismo como estratégia de dominacéo social.
Assim, as ideias sobre o que é ou ndo uma lingua “real” e “legitima” tem contribuido para
decisdes profundas sobre a civilidade e até mesmo a humanidade dos outros, particularmente
nos assuntos de dominacéo colonial na América.

Ainda, a associacdo do conceito lingua ao modelo de Estado-nagdo, com seu poder
hegeménico estatal, definiu as linguas como homogéneas para promover uma pretensa

unidade nacional (MAHER, 2013) e tem até hoje extrema influéncia nas praticas e escolhas
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da lingua, especialmente, em contextos institucionais, como a escola. Assim, essa
homogeneizacao da lingua tem uma caracteristica fortemente politica e social, que envolve
um complexo processo de centralizagcdo das linguas na criacdo de uma imagem de Estado
Unico e indivisivel.

Blommaert (2010) aponta que o Estado, que define um processo de padronizacéo ou
uma politica monolingue ou bilingue, restringe muito do que pode ser feito nacionalmente
com uma lingua. Isso nos permite compreender processos de desigualdade atreladas a essas
determinagfes. O Estado tem, por um lado, uma forca significativa, uma vez que rege 0S
processos da sociedade civil, por isso, olhar para suas legislacbes, agOes concretas,
aplicacdes de regime sobre a linguagem na educacédo é necessario. Por outro lado, o Estado
tem o papel simbdlico central de referéncia que define uma valorizacdo de certas linguas.
Assim, a sociolinguistica “pode nos ajudar a entender o real papel e a funcdo de préaticas de
linguagem para as pessoas - suas atribuicdes de valor e suas compreensdes de tais praticas”
(p. 196, traducdo minha). Por isso, etnograficamente, compreenderemos a linguagem como
resultante de combinacfes complexas, misturas e processos de realocacao, e a desigualdade
como resultante de modos de uso da linguagem, incluindo julgamentos sobre tal uso. Entdo,
é central “desenvolver uma consciéncia de que ndo € necessariamente a lingua que vocé fala,
mas como voceé fala e quando pode falar, e para quem isso importa. E uma questdo de voz,
ndo de lingua” (p. 196, traducdo minha).

Nosso entendimento é de linguagem, na perspectiva pés-moderna, por esta trazer uma
ruptura ao conceito tradicional de lingua como impermeavel, delimitada e menos
abrangente. As perspectivas tedricas que abordamos sobre a linguagem se enquadram nos
estudos da LA (MOITA LOPES, 2006; RAJAGOPALAN, 2013; CAVALCANTI, 2013) e
da sociolinguistica critica e da globalizacdo (HELLER, 2012 e BLOMMAERT, 2012),
compreendendo a linguagem como ideoldgica, dialégica e sociocultural (BAKHTIN, 1999;
WOOLARD, 1998; GAL e IRVINE, 2019). O conceito de linguagem estd atrelado as
mobilidades sociais, linguisticas, culturais e identitarias que tensionam compreensdes de
linguas hegemodnicas e estaticas de uma concepcdo moderna e passam a mostrar
dinamicidade, relacBes de poder e valoragdes que estdo atreladas aos usos da linguagem em
circunstancias reais da vida.

Na década de 1990, surgem pesquisas de Heller e colaboradores, mostrando que a

linguagem passou a desempenhar um papel ndo s6 como vinculo com o Estado-nacéo, em
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termos de orgulho e de identidade nacional (pride), mas como recurso (profit)
comercializado ou como meio de agregar valor a outros artefatos culturais. Isto é, 0s autores
reconheceram em contextos situados, como Quebec, por exemplo, novas maneiras de as
pessoas locais utilizarem a linguagem e novos discursos sobre linguas minoritarias. O que
antes ressaltavam em seus discursos como direito e preservacao cultural, naguele momento
histdrico, o discurso girava em torno de ganhos econémicos.

A partir dessas observacbes, eles mostram que o capitalismo ressignificou a
linguagem, tornando-a um recurso econdmico, modificando as percepcBes de linguas que
passam de manifestacdes culturais e identitarias para recursos ativos de lucro, pautados no
discurso de lingua como instrumento de comunicacéo e habilidades que, por isso, podem ser
vendidos, monitorados e regulamentados. E esse processo de mercantilizacdo da linguagem
é desigual em termos de justica social, uma vez que a mesma lingua que é validada e valiosa
para alguns, pode ser um violento obstaculo para outros (BORRADOR, 2016).

Como descrevem Heller e Duchéne (2011), nesse processo de instrumentalizacao
econdémica de uma lingua, ela ndo desempenha somente um papel como recurso, mas
também se apropria de valor ou meio de autenticidade cultural, vendendo tal valor como
signo de distincdo (BOURDIEU, 2014). Assim, o desenvolvimento da economia frente a um
valor de autenticidade d& um carater de distincdo a objetos e vivéncias ou experiéncias
culturais, tornando-as mercadorias.

A linguagem, entdo, passa a ser vista como um instrumento que gera lucro, este uma
caracteristica do proprio capitalismo recente (HELLER e DUCHENE, 2011). Nessa
compreensdo de linguagem como mercadoria, vende-se a diversidade, articulando-a com
autenticidade. O discurso acerca do plurilinguismo e da valoracdo da diversidade foi ligado
a transnacionalizacdo, em que importa a ideia de lingua como instrumento de comunicacao
transnacional, como um feixe de habilidades, e 0 mercado produz entdo muitas maneiras de
facilitar o acesso a essas linguas a partir de recursos tecnoldgicos digitais (aplicativos -
Google Translate — materiais didaticos digitais, midias etc.) que facilitam o “salvamento”, o
“resgate” e a aprendizagem de linguas.

No enquadramento de uma sociolinguistica critica, Heller e McElhinny (2017, p. 7)
afirmam que ideologias da linguagem estéo articuladas com relagdes de poder ou com ideias
associadas a certos grupos. Essas ideologias da linguagem estéo presentes em trés mudancas

de discurso:
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1. discursos de direitos cada vez mais confrontados ou alternativamente fundidos com
discursos de valor simbélico agregado;

2. recursos semidticos produzidos pelo nacionalismo caracteristico do capitalismo
industrial (tais como bandeiras, linguagem, traje tradicional, personagens heroicos ou
iconicos e formas de cultura) mobilizados em atividades econdmicas para criar
nichos de mercado voltados para turistas, ao agregar, por exemplo, valor a produtos
ou mobilizados como produtos por si mesmos; e,

3. fenbmenos construidos como problemas pelos nacionalismos e mercados industriais,
com foco em limites e uniformidade, como multilinguismo e variabilidade, sendo
reformulados como ativos econdmicos e como marcas (HELLER; DUCHENE, 2016,
p. 143-144; JUNG; SILVA, 2021, p. 366-367).

O discurso neoliberal que enxerga a lingua como um recurso de comunicagdo tem
consequéncias fortemente demarcadas em todas as instancias sociais, como em institui¢oes
escolares por exemplo. A medida que uma variedade linguistica é estabelecida como
legitima e representante de uma hegemonia, que opera ou detém a ideia de capacidade de
atuacdo de um mercado linguistico maior-nacional-internacional, engendra privilégios aos
falantes dessa variedade e marca negativamente 0s que ndo o sdo ou falam outras
variedades. Cria-se, assim, um jogo de hierarquias ideoldgicas de falantes (BORRADOR,
2016), quando por um lado ha melhor acesso e pertencimento e, por outro, ha
marginalizacdo e obstaculos de aprendizagem e circulagéo.

Nesse sentido, entedemos que a linguagem € dialética, construtiva, dindmica que se
constitui na complexidade e imprevisibilidade em praticas sociais mais diversas
(BLOMMAERT, 2012). Em um contexto em que circulam vérias linguas e nem todas tém
sistema de escrita, circulam também maneiras culturais e valores de uso das linguas. Por
iss0, é necessario historicizar e compreender suas praticas sociais, desde praticas cotidianas

até praticas escolarizadas e hegemonicas.

2.1.2 Do multilinguismo ao repertorio linguistico: usos da linguagem em perspectiva critica

O multilinguismo é um lugar privilegiado para poder desvendar a natureza e as
consequéncias das diferencas, permitindo uma relacdo entre experiéncias e préaticas
individuais as dimens@es das estruturas sociais (PIRES-SANTQOS, 2004), entendendo que a
lingua faz parte do conjunto de elementos que marcam a diferenca (CESAR e

CAVALCANTI, 2007).
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Entendemos que o multilinguismo contempla a dimensdo linguistica e cultural, que se
manifesta na pratica e na interagdo soOcio-comunicativa, uma vez que sao plurais as
sociedades humanas e as situacdes de usos das linguas. Conforme reivindica Altenhofen
(2013), é preciso uma postura que se constitua como plural diante da diversidade na qual se
aplica a inclusdo e o respeito a diversidade em diferentes comunidades que coabitam
determinado espaco. Entendemos, no entanto, que individuos que constituem praticas plurais
e sociedades multilingues ndo necessariamente se reconhecem ou querem ser reconhecidos
como multilingues, porque linguas ndo tém os mesmos valores, por isso a questdo do
respeito e inclusdo quase sempre ndo sdo suficientes.

Considerando o conceito de linguagem numa perspectiva multilingue, entendemos
que a diversidade das praticas necessita ser assumida e legitimada, uma vez que, para além
de uma visdo celebratéria e de respeito a diversidade cultural e etnolinguistica, queremos
reconhecer como 0s participantes da pesquisa se engajam com préaticas de letramento. Além
disso, observar como utilizam as linguas, seus saberes, suas culturas, e compreender suas
lutas, resisténcias e necessidades, a partir também de construgdes sociais e ideoldgicas mais
amplas, como as do Estado-nacdo e do capitalismo recente (HELLER, 2011). Mediante
pesquisas realizadas em outros cenarios multilingues, considera-se a complexidade e
importancia em compreender a relacdo do local com o global (CANAGARAJAH, 2013;
BLOMMAERT (2012) CAVALCANTI, 2013, 2015; MAHER, 2007, PIRES SANTOS,
2004, 2007, 2017; ALTENHOFEN, 2013; MOITA LOPES, 2003, p. 20).

Para Maher (2007), problematizar e refletir sobre as praticas linguisticas em um
contexto mdaltiplo, é visibilizar as representac6es dadas a essas linguas pelos seus falantes ou
por um sistema politico global, considerando também as minorias linguisticas. O termo
minoria, segundo a autora, se refere ndo a uma classificacdo numérica, mas a alguns grupos
sociais destituidos de poder e de certos prestigios de papéis ou praticas sociais.

Ainda, para Maher (2007, p. 91 e 88), é preciso sair dos “casulos tedricos” para
enfrentar as realidades provocadas pelos “comportamentos sociolinguisticos fluidos e
acomodar o inesperado € 0 movimento que a compreensdo do mundo atual exige” em
termos de interculturalidade. A autora critica os termos multilinguismo e multiculturalismo

entendendo que tais conceitos ndo ddo conta de explicar as mobilidades mais recentes da

13 A autora quando enfatiza essas questdes faz referéncias aos novos paradigmas trazidos pela pos-
modernidade.
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nova ordem mundial e heterogénea das sociedades resultantes dos movimentos ou
intensificacdo das migracbes e das interacGes étnicas e interculturais, pois estes termos
teriam em sua base nocBes de linguas e culturas totalizantes. Sendo assim, a autora
reivindica que é necessario trabalhar com nocfes de identidades culturais transitorias e
heterogéneas.

Segundo Santos e Eltermann (2020), as politicas de promog¢do da diversidade
linguistica devem ir muito aléem do discurso de respeito, apreciacdo e celebracdo das
diferencas como valoracdo cultural, é preciso uma contextualizacdo dessas diferencas, que
considere a vivéncia das pessoas e suas lutas politicas nos espacos de suas diversidades. Isto
é, o multiculturalismo deve ser enxergado dentro de uma perspectiva critica, em que a
diferenca é problematizada (KUBOTA, 2004 apud SANTOS e ELTERMANN, 2020).
Assim, “as ideias que se tem sobre lingua e cultura ndo sdo verdades objetivas, mas sdo, ao
contrario, produzidas em lutas politicas e ideolégicas de poder” (SANTOS e
ELTERMANN, 2020, p. 155).

E, justamente, dentro dessa compreensdo de lingua como heterogénea e ndo estética,
entendemos a linguagem em interacdo em praticas comunicativas das quais as pessoas
participam a partir do que compdem o seu repertdrio linguistico. Pela linguagem ser
complexa e situada, que segue ritmos sociais diversos, estagna-la ndo correspondera a
dinamicidade das praticas comunicativas reais, de espagos socioculturais e historicos
especificos.

Para Blommaert (2010), em Sociolinguistica da Globalizacdo, e para Blommaert e
Backus (2013), os repertdrios sdo formados por recursos linguisticos e recursos semioticos.

O termo repertérios foi cunhado por Gumperz (1972/1986) dentro do conceito de
comunidades de fala. Ele define o termo como a totalidade dos recursos linguisticos,
incluindo as estruturas e as variaveis que estdo disponiveis para as pessoas em comunidades
particulares. Segundo Blommaert e Backus (2013), o termo repertdrio, que a principio fora
utilizado para tratar da complexidade de recursos comunicativos por comunidades de fala, o
que pressupunha conhecimento e competéncia nas linguas, aqui é entendido como as
palavras que sdo usadas para descrever todos os “meios de falar’, ou seja, todos aqueles
meios que as pessoas sabem como usar e por que quando se comunicam, que vdo desde
variedades linguisticas, géneros, estilos sociais. Nesse sentido, estes autores irdo definir o

repertorio como ‘“encontros” com a linguagem, que acontecem em espagos sociais
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especificos, uma vez que no contexto da globalizacéo as pessoas e as linguas sdo moveis e,
consequentemente, utilizam-se de “pedacos particulares de lingua” em praticas de uso em
contextos particulares (BLOMMAERT e BACKUS, 2013, p. 17. Traducdo minha). Para 0s
autores, 0s repertorios ndo sé se constituem de uso de linguas formais e adquiridas

conscientemente.

Vimos que 0s repertorios sdo o resultado de experiéncias de aprendizagem
policéntricas; também vimos que eles envolvem uma gama de trajetorias de
aprendizagem, desde o mais formal ao extremamente informal — na
verdade, muitas vezes aprendemos partes da(s) lingua(s) sem estarmos
cientes disso; e vimos que envolvem uma gama de resultados de
aprendizagem, desde a competéncia pratica e ativa ‘plena’ até um nivel em
que a(s) lingua(s) sdo apenas emblemas reconheciveis de categorias e
espacos sociais, uma forma de aprendizagem que n&do requer nenhuma e
competéncia pratica. Todos esses recursos tdo diversos fazem parte de
nossos repertorios, e todos eles tém ou podem adquirir uma infinidade de
fungdes. (BLOMMAERT e BACKUS, 2013, p. 21. Traducéo minha).

Para os autores (p. 29), nosso repertorio se constitui de recursos diversos.

Para Bush (2015), os repertdrios linguisticos ndo acontecem de forma aleatéria. E um
fendmeno fundamentalmente aberto em que os falantes se posicionam em suas interaces
situadas. E recursos de seus repertorios, formados por linguas, dialetos, pedagos de linguas,
sdo utilizados conforme a situacdo de fala. Entretanto, a lingua bem como as pessoas ndo sao
categorias estaveis do ponto de vista interacional, elas estdo constantemente sendo co-
construidas em interacdes com e em relacdo aos outros.

Busch (2012 p. 18:19) também compreende que o conceito de repertério linguistico
permite se afastar da visdo de linguas como estruturas delimitadas e enxerga-las como agédo
no modo particular de formular uma interacdo, seja ela escrita seja falada. Para a autora, o
significado que as pessoas dao as suas linguas estdo ligados as suas experiencias e trajetdrias
de vida, “especialmente a maneira como 0s recursos linguisticos sdo vivenciados no
contexto de construgdes discursivas de filiacdo nacional, étnica e social”. Contudo, a autora
(2015, p. 1) postula que a nogéo de espago também entra em jogo, uma vez que repertorios
linguisticos ndo se limitam a um espaco geografico estavel, mas respondem a mudangas
sociopoliticas que ‘reconfiguram o espaco e impactam no repertorio’.

Além disso, a autora propOe que o0 conceito de repertorio precisa iralém do que
compreender somente a lingua como diversificada e complexa, é necessario olhar para as
ideologias linguisticas e para experiéncias de linguagem, ja que as atitudes dos sujeitos em

relacdo as linguas séo determinadas também pelo valor atribuido a elas ou a uma variedade
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dela no espago social especifico. Ou seja, 0 repertorio linguistico também ndo é neutro,
harmonio e automatico, ele se constitui a partir de complexas teias ideoldgicas. Para a
autora, o repertorio ndo € determinado apenas pelos recursos que temos, mas as vezes por
aqueles que ndo temos, e estes podem se tornar perceptiveis em uma dada situagdo, como

em uma lacuna, uma ameaca ou um desejo (BUSCH, 2015, p. 14).

2.1.3 Politicas e ideologias de linguagem

Politica, em termos mais amplos, é acdo, desdobramento, conducdo, orientacdo,
limitacdo, determinagéo, que acontece de maneira formal e informal, e de maneira mais
especifica, politicas sobre lingua é gestdo, adesdo e dinamismo que envolve, também,
relaces de poder, de quem faz e como o faz.

O campo das politicas linguisticas ndo é novo e teve um impulso significativo como
campo de estudo com a ascensdo do modernismo a partir da Revolugéo Francesa (ver mais
em GARCEZ e SCHULZ, 2016). No Brasil, apesar de mais recente, existe uma ampla gama
de estudos (Atropoldgicos e em LA) que se debrugcam em estudar o papel das politicas sobre
a lingua/linguagem, em épocas, contextos e situacbes especificas como em espago escolar
educacional (ROJO, 2013; BARTON e LEE, 2015), contextos de migracao
(ALTENHOFEN, 2003; JUNG, 2003), ensino de linguas estrangeiras (DAY; SAVEDRA e
SAVEDRA, 2015), contexto pluri e multilingue (PIRES SANTQOS, 2004), linguas
minorizadas (MAKONI, 2012; HAMEL, 1995), linguas de sinais (LEAO, 2019), dentre
outros.

Tratar de politicas linguisticas €, como comumente denominado, tratar de leis sobre
usos de linguas, da padronizacdo de uma lingua, de usos em instancias oficiais como em
instituicdes educacionais por exemplo. Contudo, o termo também cobre nossas percepcdes
de usos das linguas em contextos e em espacos situados, a partir de demandas ideoldgicas,
emocionais, valorativas, que orientam 0 nosso uso e acao na e pela lingua.

Por isso, apesar da existéncia das politicas de uso das linguas legisladas pela
hegemonia do Estado, as praticas tambem se d&o enquanto modos de decisfes de uma lingua
na sociedade, uma vez que nao se restringem somente a resposta do Estado, mas também
implicam nas decisbes de pessoas e grupos sociais (ALTENHOFEN, 2013 e
RAJAGOPALAN, 2007), uma vez que a politica linguistica é determinada e “colocada em

acdo localmente” (MAHER, 2013, p. 120), podendo “ser menos formais”, sem,
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necessariamente uma legislagéo de uso (GARCEZ e SCHULZ, 2016). Além disso, por estas
escolhas e préaticas serem resultados de uma acdo politica, sem lidar com leis ou fatos
especificamente, mas sim, com valores e juizos de valores, podem conceber a diversidade
linguistica como um problema.

Entdo temos, por um lado, politicas de linguas que regulam as linguas, prescrevendo,
por exemplo, regras, como as politicas de Estado, uma politca reconhecida em termos de
planejamento linguistico. Por outro, as politicas de linguas que fazemos nas nossas praticas
cotidianas (SPOLSKY, 2006), como por exemplo, o simples fato de escolher estudar uma
lingua estrangeira ou determinada variedade dessa lingua, por interesses (lingua de heranca,
lingua de apreco emocional, lingua internacional, lingua globalizante) (ver mais em Garcez
e Schulz, 2016). Essas escolhas, que parecem ser aleatorias, estdo, na verdade, atreladas a
diferentes recursos que agenciam o uso dessas linguas, como as determinacdes de onde,
quem, porque e quando utilizar tais recursos (grifo meu). Por isso, devemos estar alertas
“para a necessidade de compreensdo do que se passa no quadro mais amplo dos discursos
que sustentam as politicas, e também para as possibilidades de participacdo ativa na
configuracdo das politicas que nos tocam” (GARCEZ e SCHULZ, 2016, p. 6), olhando para
as ideologias de linguagem que orientam esses discursos em praticas sociais situadas.

Nesse sentido, a linguagem ndo é de nenhum modo transparente e neutra. Isto é, uma
definicdo da linguagem é sempre, implicita ou explicitamente, uma definicdo de seres
humanos no mundo (RAYMOND, 1977 e WOOLARD, 1998), em um jogo constante de
poder que sustenta narrativas sociais e de uso da linguagem. As ideologias da linguagem,
entdo, sdo as representacfes que interpretam a relacdo da linguagem com o0s seres humanos
no mundo social (WOOLARD, 1998).

A ideologia de linguagem, segundo Woolard (1998), tem variabilidade etnogréfica
porque possui um elo entre préaticas sociais e formas de uso das linguas.

No livro ‘Ideologias Linguisticas: practica y teoria’ de Schieffelin e colaboradores
(2012%%), os autores também defendem que a questdo da ideologia é central para
compreender a defini¢do das linguas e sua relacdo com os seres humanos. Para 0s autores, as
ideologias da linguagem ndo tratam unicamente sobre lingua, mas seu vinculo “com a

identidade, a estética, a moral e a espistemologia” (WOOLARD, 2012, p. 19, tradugdo

“WOOLARD Kathryn e KROSKRITY Paul.
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minha). Logo, a linguagem ndo se sustenta somente pela sua estrutura linguistica, mas esta
articulada a ela uma nocéo de sujeito social, vinculado as instituicfes sociais, a socializacao,
a escolaridade, ao direito e as relacbes de poder.

As discussdes conceituais acerca das ideologias sdo contraditorias e complementares
e, no Paradigma da Pds-modernidade, é necessario compreender e saber lidar com a
complexidade do mundo e concebé-las como caracteristicas desse momento sécio-historico,
politico e econdmico. Toda préatica social, todo acontecimento, deve ser compreendido como
acontecimento contextual, situado e ideolégico (WOOLARD, 1998),

Fabricio (2008), por sua vez, em seus trabalhos dentro da perspectiva critica da LA,
vem defendendo que a linguagem € uma pratica social e que, ao tratarmos de linguagem,
estamos tratando diretamente de aspectos do mundo social e cultural do qual os sujeitos
fazem parte. Por isso, a autora enfatiza que as préaticas de linguagem envolvem processos
ideoldgicos e politicos permeados por relacdo de poder, produzindo efeitos no mundo e na
vida social.

Ao concebermos a natureza social e ideoldgica da linguagem, é indiscutivel nédo
direcionamos nossa atencao para as contribuices filoséficas do Circulo de Bakhtin, trazidas
nos anos vinte, do século XX, Sabe-se que o Circulo estabeleceu, em suas obras reflexdes
acerca das interacOes verbais, do enunciado, dos signos, do dialogismo, que todos estdo
vinculados ao aspecto ideoldgico da lingua que responde as praticas sociais e linguisticas de
sujeitos sdcio-historicamente situados (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009). Para o Circulo,
as ideologias da linguagem sdo atitudes responsivas sobre as praticas de linguagem
construidas e ressignificadas por pessoas no entorno do mundo social. Logo, essas atitudes
responsivas em relacdo as linguas podem ser institucionalizadas e também podem ser
atitudes produzidas no cotidiano.

Para Kroskrity (2004, p. 498), as ideologias da linguagem s&o como “crencas ou
sentimentos sobre linguas usadas em seus mundos sociais” (KROSKRITY, 2004, 498), e as
atitudes das pessoas em relagdo as linguas sdo essenciais para agenciar e transformar os
critérios sobre linguagem. O autor (p. 496) problematiza que muita atencdo académica tem
sido dada a relagdo entre “linguagem e pensamento” como concepgdo de linguagem,

deixando de lado e negligenciando, até hoje, a relacdo “do pensamento sobre a linguagem”.

15 Essas discussoes se percebem mais demarcadamente na obra ‘Marxismo e filosofia da linguagem’, escrita
em 1929.
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Para ele, é necessario estudar as formas como as pessoas pensam as linguas, tentando situé-
las a partir da experiéncia sociocultural do falante. E vital problematizar a variacio na
producio ideoldgica da linguagem, seja ela, por idade, género*®, classe social etc. de modo a
fugir da visdo hegemonica de ideologia da linguagem como construto de um Unico grupo
cultural. Fazendo isso, serd possivel olhar para a dinamicidade que influencia mudancas e
que captura a diversidade, ao invés de “enfatizar uma cultura estatica e uniformemente
compartilhada” (traducdo minha). Assim, a partir dessa oposi¢do a uma cultura dominante, a
ideologia da linguagem trata minuciosamente do estudo e da compreenséo de ideias sociais
sobre a lingua em diferentes aspectos e contextos sociais e olha para as praticas
comunicativas e seus significados sociais situadamente compartilhados. Em suma, o autor
chama a atencdo para a importancia de olhar para a multiplicidade de forcas e fatores nos
processos ideoldgicos da linguagem.

Philips (2004) discute que, no cerne do estudo da linguagem, ha desigualdade social,
uma vez que existe uma valorizacdo ideoldgica de algumas caracteristicas da linguagem em
detrimento de outras. Para a autora, o valor relativo das caracteristicas da linguagem esta
relacionado a contextos sociais onde identidades sociais e formas de falar estdo associadas a
significados e ideias locais e situadas. Assim, quando algumas formas de falar sdo
valorizadas em detrimento de outras, ocorre valorizacdo de algumas formas de pensar e de
viver sobre outras.

Em suas pesquisas, Philips (2004) discute quatro areas principais que desenvolvem
ideias sobre linguagem e desigualdade social:

- Desigualdades criadas em contextos burocraticos por meio da regulamentacdo dos
turnos nas conversas entre burocratas e as pessoas a quem servem;

- Desigualdades entre mulheres e homens criadas por meio do maior envolvimento dos
homens em géneros publicos de discurso;

- Desigualdades criadas por meio de maior valorizagdo econdmica de alguns tipos de
atividades e pessoas que realizam essas atividades e os codigos usados por elas para se
comunicarem;

- E, finalmente, as desigualdades criadas por meio da colonizagéo europeia de outras
partes do mundo que impds cddigos europeus que passaram a ser discursos

16 Butler (2004) é umas das pesquisadoras mais importantes sobre da teoria “Queer”. Em suas leituras sobre
linguagem, género e performatividade, tem pontuado a linguagem como uma agéncia, como um ato com
consequéncias. Para ela, a linguagem é um ato pensado, € agdo, as vezes, um fato linguistico que causa danos e
fere.
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institucionais e mais valorizados do que os das populacbes indigenas colonizadas
(PHILIPS, 2004, p. 490).

Essas areas e as formas como organizaram valorativamente os usos da linguagem
acarretam mudangas profundas de ordem social e politica que refletem na sociedade como
um todo. Esses movimentos consolidaram diferencas sociais fazendo com que muitas
pessoas ficassem e permanecessem em uma posisdo de marginalizacdo, reconhecendo-se
como falantes que ndo sabem falar e participar. Para a autora, essas teorias carregam
aspectos da linguagem e se concentram em uma base social especifica que promove
desigualdades sociais. Quando as formas de linguagem estdo associadas a categoria social
dominante, aquela mais valorizada frente a outras formas de linguagem subordinada ou
menos valorizada, acontece um apagamento e uma nado visibilizacdo dessa lingua
despretigiada.

Concordamos com a visdo de Kroskrity (2004, p. 496), que deve existir um olhar
cada vez mais voltado para as perspectivas ideoldgicas da linguagem que permitam
compreender a complexidade e a maneira como os falantes, grupos sociais e setores
governamentais usam a lingua e suas ideias sobre as linguas, a fim de articular esses mundos
socioculturais. Desse modo, é urgente considerar as abordagens ideoldgicas de linguagem
que sdo permeadas por forcas politicas e interesses econdmicos que vao constituindo
discursos de identidades e processo de consolidacao dos Estados nacionais.

No capitalismo recente, por exemplo, as ideologias da linguagem coexistentes que
podem gerar tensfes a partir de espacos conturbados de contradicdo entre, por exemplo,
padronizacdo e variabilidade linguistica — subjetividades produzidas em termos de
performances e valores identitarios locais, para regular e medir o valor das habilidades
linguisticas (JUNG; SILVA, 2021, p. 367). Assim, 0s interesses econémicos e geopoliticos
vém modificando as formas de conceber a linguagem, seu aprendizado.

Nessa linha, Gal e Irvine, (2019, p. 1:40) no livro ‘Signs of Difference Language and
Ideology in Social Life’, pontuam que a ideologia da linguagem é um sistema cultural de
ideias acerca das relagdes sociais e de linguagem e que ha interesses de ordem politica e
moral em sua mais ampla definicdo. Para as elas, os estudos e as afirmacdes sobre a
linguagem véo além de interesses linguisticos imediatos. Eles historicamente implicam
conhecimento sobre o resto da vida social. Por isso, estudar as ideologias da linguagem é

engajar-se em uma constante atividade reflexiva que leva a muitas possibilidades de
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interpretacdo e ressignificacdo de perspectivas situadas sobre as diferencas de usos e
compreensdo da linguagem.

Para as autoras, devemos entender a linguagem e a diferenciacdo social dentro de um
mundo das relacGes e acOes sociais e humanas e olhar para como as pessoas criam,
concebem e se organizam nas diferencas, considerando as relagcdes de poder e instituicbes
especificas vinculadas as suas praticas diversas. Segundo elas, “a diferenciacdo é um
processo, ndo uma questdo de unidades” (p. 11, traduzido por mim). Portanto, todas as
diferencas linguisticas concebidas pelos falantes, em suas praticas linguisticas sociais
cotidianas e diversas, sdo processos ideoldgicos e acontecem a partir de eixos de
diferenciacéo.

Gal e Irvine, (2019, p. 1) entendem como ideologia as acGes sociais que estdo
enquadradas em contextos especificos e estabelecidas historicamente, “impregnadas de
interesses morais das posicOes e projetos sociais em que estdo inseridos” (Tradugdo minha).
Além disso, a ideologia de linguagem se estabelece na historia social, por meio de em
projetos ideoldgicos. As autoras denominam de ‘trabalho ideoldgico’, entendendo a
ideologia como processo semidtico “na construgdo ativa da vida social”. Nesse sentido, a
diferenciacdo acontece no trabalho ideologico e “sdo redes de ideias e préaticas
interpretativas”. Por ser justamente processual, da acdo social em andamento e se constituir
de visGes de mundo, as autoras postulam que ndo se deve igualar a ideologia com falsa
consciéncia. As ideologias como vises de mundo, sdo parciais, por duas razdes, a depender
de outra pessoa que v& o mundo de um ponto de vista diferente e também porque nelas ha
um interesse politico.

Para mais, as autoras entendem ideologias sobre a linguagem como “a conexdo com
poder, politica, interesse e acdo™. Para elas, o termo ideologia vai além dos principais
programas politicos e 0s “ismos”, ela nem sempre é articulada conscientemente. Para elas, o
que é mais interessante dentro das reflexdes sobre ideologias € o0 modo como os valores
(inconsistentes) operam na vida cotidiana, influenciando nas praticas sociais das pessoas.

Além disso, pontuam que ndo é somente ter um olhar para as estruturas das ideologias,
mas olhar também e especialmente para as consequéncias que elas acarretam. Por isso, as
autoras problematizam a complexidade sociolinguistica e descrevem processos de
diferenciacdo no campo da linguagem e apresentam trés processos semioticos, enfatizando

eixos de diferenciacdes entre variedades de valores de lingua entre pessoas de um mesmo
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grupo que contribuem para as diferenciagcGes que atribuem sentidos as suas praticas. Para
elas, eixos de diferenciacdo se constroem por meio de trés processos semidticos: iconizacgao,
recursividade fractal e apagamento, que definem da seguinte maneira (GAL e IRVINE,
2019, p.1-40; CRUZ, 2022, p. 239; INHOTI, 2023, p 51): a iconizagdo esta relacionada a
um regime de valor, ou seja, sdo elementos de uma lingua associados a imagens sociais
construidas sobre ela, como por exemplo, variacdes linguisticas que sdo associadas a uma
fala caipira. Trata-se de uma representagéo iconica de signos, cujo valor pode ser positivo ou
negativo, com caréater definidor da identidade sobre a qual opera, no caso do exemplo acima,
em relagdo a falares rurais. A recursividade fractal se refere aos diferentes niveis em que
essa iconizacdo se apresenta na sociedade e nas atividades sociais. Neste processo
acontecem comparacOes e escalacbes de eixos valorativos, como por exemplo levar a
associacao acima também para variedades do portugués faladas por pessoas que vivem em
periferias de grandes cidades. Feito esse processo de iconizacgéo, delimitagdo e demarcagéo
linguistica, ocorre o apagamento desses processos anteriores. Este Ultimo eixo se refere tanto
ao apagamento de tracos e variantes de uma lingua, como de falantes que estejam
ameacando uma ideologia. No caso do portugués padronizado, por exemplo, toda a
diversidade linguistica e cultural que constituiu essa lingua foi apagada, sendo esse
portugués reconhecido hoje como a possivel fala de elites brasileiras, de grandes capitais
brasileiras. E 0 que mais interessa no trabalho ideoldgico da linguagem é a maneira como
esses regimes de valor que estdo na linguagem operam na vida cotidiana, penetrando nas
praticas e acOes ordinarias (GAL e IRVINE, 2019, p. 38).

Gandulfo (2007), em sua pesquisa etnografica em uma escola na Argentina, traz
discussbes conceituais acerca das ideologias que sdo contraditorias. Por exemplo, de que a
presenca da lingua guarani utilizada por muitos alunos na escola, pontua que o que prevalece
no espaco social, bem como no escolar, € uma ideologia de linguagem centrada na
homogeneizacdo. Segundo ela, a lingua castelhana prevalece em todos os ambitos sociais
formais e 0 uso do guarani é marginalizado quando é utilizado somente na casa, no entorno
familiar e também quando seu uso é proibido por muitos pais. A autora defende que existem
politicas de linguas vinculadas aos falantes e que efetivamente ddo vida a lingua em
situagdes sociais diversas, incluindo a lingua castelhana e guarani e suas distintas formas de
uso, quando as utilizam de forma concreta e situada. Além disso, defende olhar para como

esses alunos se reconhecem e ao que respondem em suas préaticas diarias com a lingua, pois
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0 que acontece é que a lingua dos falantes do castelhano se torna a norma de onde se olha, se
ouve e se mede 0s usos, e a lingua guarani continua na posi¢do de subordinacdo frente ao
castelhano.

Também, Jaffe (2009), em sua pesquisa sobre uma escola bilingue na Cdrsega,
descreve uma sociolinglistica de postura, em que analisa as condi¢fes socioculturais que
constituem pontos de referéncia compartilhados para a producdo e interpretacdo de atos
individuais de postura e o papel social do professor quanto a sua postura na instituicdo
escolar. A autora trata, em primeiro lugar, do papel do professor e as implicacdes do
contexto institucional para a forma como constitui papéis, estatutos e estruturas para 0s
participantes; em segundo, olha para os padrdes de escolha e uso das linguas fora da sala de
aula; em terceiro, para 0 amplo contexto cultural e contexto institucional especifico (a escola
bilingue), uma vez que foi moldado por uma histéria de mudanga e revitalizacdo do corso.
Com essas analises, a autora mostra que a instituicdo delimita e apaga posturas possiveis e
estabelece indicialidades sociolinguisticas convencionais, ligando escolhas linguisticas
particulares, posturas sociais e identidades sociais hegemdnicas. Para a autora, na escola, o
quadro institucional, o processo de avaliagdo, o professor como modelo de um saber
hegemdnico, atribuem um status ideal de linguagem e de praticas e, consequentemente, isso
é negociado na interacdo e acaba contribuindo para determinar posturas especificas que 0s
alunos devem seguir para serem “bons alunos”.

O que Jaffe (2009) destaca é que a postura do professor também é enquadrada numa
linguagem ideoldgica, uma vez que responde a questdes das hierarquias da linguagem. Tal
postura estabelece indicialidades sociolinguisticas e ideologias de linguagem que
contribuem para a organizacdo dos papéis sociais dos envolvidos nesse espaco,
principalmente, dos alunos. Logo, o nivel ideol6gico de linguagem dessas praticas
indicializam e reproduzem as ideologias dominantes sobre a relacdo de linguagem e
identidade social dos sujeitos professores e alunos.

Em sintese, neste capitulo, fizemos o exercicio de discutir conceitos de ideologia da
linguagem, entendida como um sistema cultural de ideias acerca das relagdes sociais e de
linguagem no qual ha interesses de ordem politica e moral em sua mais ampla definigéo
(GAL; IRVINE, 2019). A lingua, portanto, é uma construcéo ideoldgica da modernidade e
que foi associada a formacdo dos Estados-nacdo. Essa ideologia foi associada a outras, como

de monolinguismo, padronizagdo, grafocentrismo, esta uma ideologia que serd discutida na
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proxima secdo. Para isso, discutimos Letramentos Sociais e em contextos multilingues,
discutindo préaticas de letramento como modos culturais dos sujeitos participarem de eventos
que envolvem escrita e como isso também esta articulado com ideologias da linguagem e

nogdes de identidade.

2.2 LETRAMENTOS SOCIAIS: saberes, vozes e identidades

Letramento €, antes de tudo, o que as pessoas fazem com a escrita (BARTON e
HAMILTON, 2004) e, como se trata de olhar para as atividades humanas, € reconhecer que
existe uma dimensdo social que extrapola nossa ingénua percepcdo de mundo, por isso,
tratar de letramento € engajar-se social e politicamente.

Compreendendo o letramento como politico, social e ideoldgico, abrimos espaco para
analisar e discutir relacbes de poder envolvidas em praticas escritas ndo s6 em termos
escolares, em processos de ensino e aprendizagem, mas também em praticas sociais
cotidianas, ordinarias, em termos de quem Ié o qué, para fazer o qué e, no nosso caso, em
quais linguas. Compreendemos também que, neste sentido, a escola € s6 mais um espaco de
letramentos e que, na sociedade e no espaco social da comunidade e do contexto social mais
amplo, ha outras formas de acbes sociais e de disputas, outras linguas vivas nao
hegemonicas, outras praticas de letramento, uma cultura que flui, vive, age, tensiona, muda,
ressignifica, polemiza.

As abordagens teoricas acerca dos Novos Estudos do Letramento - NEL (STREET,
1984:2003:2014, BARTON e HAMILTON 2004) que no Brasil sdo reconhecidos como
Estudos de Letramento (KLEIMAN; ASSIS, 2016; KLEIMAN, 2005; ZAMORA, 2019),
apresentam dimensdes conceituais dentro do aspecto social e ideolégico, tracando as
perspectivas que contemplam as praticas e os eventos de letramentos, os modelos autbnomo
e ideoldgico que perpassam as praticas escritas em contextos situados, bem como a relacéo
do letramento como construcao social em praticas multilingues diversas.

Nesse enquadramento epistemologico, as praticas sociais sdo praticas socioculturais
relacionadas ao papel da escrita em diferentes comunidades, grupos e classes sociais.
Reconhecer esse carater sociocultural e situado do letramento nos permite reconhecer a
diversidade, a complexidade e dinamicidade das praticas nas quais individuos se engajam na

sociedade e em contextos especificos, sem demarcar o dualismo letrado e ndo letrado, pois
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as relagdes sociais com a escrita acontecem em contextos socioculturais distintos e para
propdsitos especificos.

O trabalho de Barton e Hamilton (2004, p. 112), que realizaram uma pesquisa
etnogréfica acerca de praticas letradas em um povoado chamado Lancaster, na Inglaterra
colonial, olhando para a perspectiva historica e cultural que constituia as praticas sociais dos
sujeitos locais, mostrou que as praticas letradas “sdo as formas culturais generalizadas de
uso da lingua escrita, nas quais as pessoas encontram inspiracdo para suas vidas” (p. 112,
traducdo minha). Para eles, as praticas letradas de sujeitos sociais sdo as agOes que 0S
sujeitos fazem com o letramento, porém essas praticas “ndo sao unidades de comportamento
observaveis uma vez que implicam uma série de valores, atitudes, sentimentos e relacfes
sociais” (p. 112, traducdo minha).

Estudos do letramento no Brasil (KLEIMAN; ASSIS, 2016) procuram compreender
como as pessoas realizam e ressignificam suas acGes e seus papéis sociais nas interacdes nas
quais um texto escrito tem lugar. Esse texto se refere ndo somente a textos lidos e
produzidos na escola, produzidos de modo mais sistematizado tendo em vista o ensino e a
aprendizagem, mas com uma especial atencdo a textos da vida cotidiana (BARTON e
HAMILTON, 2004). Esses textos muitas vezes passam despercebidos, como producdes
escritas ndo legitimas, por ndo terem o mesmo status de textos escolares e académicos, a
exemplo, de bilhetes ou receitas compartilhadas. Assim, a nocao de pratica de letramento vai
muito além dos textos escritos, ela traz para o centro modos culturais de leitura, escrita,
discussdo de textos escritos; a posicdo social, ideoldgica e de valoracdo assumida pelo
sujeito que escreve, Ié ou participa da discussdo ou orientacdo para um texto escrito.

Nessa mesma linha, Zavala (2009, p. 71) mostra que 0 “letramento € uma maneira de
usar a leitura e a escrita com um propésito social especifico”. Uma pessoa ndo |é ou escreve
para saber ler e escrever, mas para alcancar objetivos e participar de préaticas sociais e
culturais mais amplas, como ler um jornal para ficar informado, escrever uma lista de
mercado, enviar mensagens.

Uma das fortes criticas dos Novos Estudos do Letramento foi em relacdo a diviséo
entre praticas orais e escritas, em que se considerava que ambas as habilidades aconteciam
de maneira separadas (no sistema de alfabetizagéo, por exemplo). Para os NEL (BARTON e
HAMILTON, 1998; STREET, 1984; HEATH, 1983), ndo € a escrita em si, mas conceitos e

valores da escolarizagdo que influenciam negativamente a aprendizagem, isto €, a grave
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consequéncia atribuida aos estudantes pela aquisicdo da escrita, na realidade é produto da
escolarizacdo (ZAMORA, 2019). Heath (1983), em sua pesquisa etnografica, trouxe varias
evidéncias para contrapor-se ao dualismo oralidade/ escrita, considerando que ndo sao
atividades excludentes. A autora mostra que as pessoas em seus diferentes papéis sociais,
como nas escolas, na igreja, na comunidade de forma em geral, participam continuamente de
eventos de letramentos que sdo inseparaveis das praticas sociais desses sujeitos.

Préaticas de letramentos e eventos de letramentos sdo conceituados distintamente com a
finalidade de definir um arcabouco metodolégico para observar e analisar letramentos.
Street (2012), em seu artigo Eventos de letramentos e préticas de letramentos: teoria e
pratica nos Novos Estudos do Letramento, faz uma ressalva acerca do uso, muitas vezes,
equivocado das expressOes eventos e praticas de letramento. O autor postula que é
necessaria uma utilizacdo mais cuidadosa, especialmente, no que denominamos de praticas
de letramento, pois aos compreendé-las nos permite ir além de somente descrever os fatos
sociais, mas analisa-los em termos de significados e usos sociais dessas praticas.

As praticas de letramento, para Street (2013), incorporam o0s eventos de letramento,
isto €, nos eventos ocorrem respostas possiveis a partir de modos culturais de participagdo
elaborados em praticas de letramento.

As praticas de letramento, entdo, se referem ao conceito cultural mais
amplo de formas particulares de se pensar sobre e realizar a leitura e a
escrita em contextos culturais. Uma questdo-chave, tanto no nivel
metodologico quanto no nivel empirico, €, portanto, como podemos
caracterizar o deslocamento da observacdo de eventos de letramento para a
conceituacdo de préaticas de letramento (STREET, 2013, p. 55).

Para Street (2012, p. 75), 0s eventos de letramentos sdo importantes, pois possibilitam
olhar para uma dada situacdo particular “onde as coisas estdo acontecendo e poder vé-las
enquanto acontecem”. O termo evento de letramento foi definido pela primeira vez no
trabalho de Shirley Heath, em 1983, em seu trabalho ‘Ways with words’, em que tratou dos
“eventos de letramento” durante a pratica de contagem de historias antes de dormir, que
ocorria em trés comunidades no Sul dos Estados Unidos. Heath (1982 apud STREET,
2013:2012) utilizou o termo para mostrar que em todas as formas de interacdo, a escrita
tinha um papel importante, pois se dava em um processo de interpretagdo exercida pelos
participantes. Na pratica de contar historias, mediado por um texto escrito, 0s sujeitos

ressignificam passagens das historias e as interpretam situada e culturalmente. Nesse
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sentido, o evento de letramento é a ocasido em que um texto escrito faz parte ou permite
engajamento social e interacao entre 0s sujeitos.

Para Heath (2004, p. 145), os eventos de letramento, tanto os realizados pelas familias
na contacdo de historias infantis para dormir, quanto a leitura de um rétulo de produtos no
supermercado, sinais de transito, participagdo de jogos digitais, sdo realizados seguindo
regras socialmente estabelecidas para compreender e participar desse evento. Assim, “cada
comunidade tem regras para interagir socialmente e compartilhar conhecimento nos eventos
letrados” (p. 145, tradugdo minha).

A nocdo de prética € mais abstrata, segundo Barton e Hamilton (2004, p 112), por isso
ndo pode ser resumida a atividades observaveis, como nos eventos, pois surge de eventos e é
constituida nestes. A interacdo com textos escritos em eventos de letramento possibilita
inferir padrdes culturais de interacdo ou praticas de letramento.

Jung e Semechechem (2009) esclarecem que o termo letramento séo préaticas sociais
que se constroem a partir de textos escritos que se constituem a partir de eventos. Ou ainda,
que “os textos sdo uma parte dos eventos de letramento, uma vez que o estudo do letramento

é 0 estudo dos textos e como eles sdo produzidos e usados”. Para as autoras,

toda situacdo em que a escrita faz parte da interacdo e do processo
interpretativo dos participantes constitui um evento de letramento e a
pratica de letramento sdo 0os modos culturais de usar a linguagem escrita
gque as pessoas constroem em suas vidas ao participarem de diferentes
eventos, em diferentes dominios sociais (JUNG e SEMECHECHEM,
2009, p. 20).

Por essa razdo, os eventos de letramento nos permitem refletir sobre a linguagem
socialmente situada. As acdes dos sujeitos sdo constituidas e reguladas pelos reais contextos
nos quais se encontram inseridos, em que o uso da lingua, em sua forma escrita, falada,
valorada refletem suas identidades. Por isso, toda interpretacdo e todo uso da escrita tém
significacdo que se estabelece e se reproduz localmente a partir de padrdes culturais. E por
meio de praticas sociais que as pessoas constroem identidades, interagem com membros da
comunidade, reproduzem e ressignificam valores dentro de um sistema ideologico,
constroem assim, a sociedade e a cultura (ZAVALA, 2011, p. 55).

O letramento possibilita negociar identidades, uma vez que, em cada préatica social ha
papéis distintos a serem assumidos entre os sujeitos (homem, mulher, crianca, aluno,

professor etc.) que interagem e se constituem por meio de relacGes de poder. Assim, em um
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contexto de sala de aula, cabe perceber qual a relagdo dos meninos e das meninas em sala de
aula; como € a figura e como se da a relacdo do professor/a no processo de ensino e
aprendizagem; como a instituicdo escolar constitui as identidades de bom e mau aluno por
exemplo, como concebe o contexto social, urbano/rural do qual advém os alunos, e os
grupos sociais especificos, entre outros. Para Hamilton (2000), € preciso observar as
relacbes sociais do letramento, em instituicbes como escolas e universidades, para
compreender as dimensdes de poder dessas relacoes.

Todavia, tratar de mdltiplos letramentos ndo se trata necessariamente de mdaltiplas
culturas. Barton e Hamilton (2004) esclarecem que dentro de uma determinada cultura
existem diferentes préaticas letradas associadas a distintos dominios da vida, como lar,
escola, trabalho, igreja etc. Dentro desses dominios particulares existem as formas regulares
que as pessoas consideram para agir em eventos letrados, uma vez que diferentes
instituicdes regulamentam as atividades em dominios particulares da vida, por exemplo,
modos de participacdo em praticas religiosas.

Assim, as diferencas nas praticas de letramento ndo dependem necessariamente da
escrita ou da alfabetizacdo, mas sim do contexto de producdo dessa determinada pratica, do
para qué, para quem e em que contexto situado se produz ou Ié um texto escrito (ZAMORA,
2019).

A vertente dos Estudos dos Letramentos no Brasil busca ndo somente descrever as
praticas sociais em contextos situados, mas analisar como sdo moldadas historicamente por
relacbes de poder (poder econémico, politico, cultural, pedagdgico) que marginalizam ou
excluem certos grupos, saberes, linguas e, por sua vez, identidades. Isto leva
necessariamente a questionar como sdo favorecidos ou desfavorecidos certos grupos sociais
(ZAMORA, 2019).

Cabe argumentar que os estudos acerca do letramento ndo tiveram sua origem no
campo académico, mas surgiram de uma critica politica ligada ao pensamento pds-colonial e
decolonial, questionando os discursos dominantes que inferiorizavam ou negavam as
praticas culturais de grupos sociais marginalizados, buscando assim, reivindicar seus
saberes, vozes e identidades. Na visdo de Zamora (2019, p. 369), é indispensavel nos
estudos de letramento a perspectiva decolonial que trata da educacdo escrita, considerando o
contexto historico, pés-colonial e sociocultural. No sentido histérico, implica olhar em como

funciona e muda, historicamente, 0 acesso a cultura escrita entre classes e grupos sociais; em
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termos pos-coloniais, implica olhar para praticas de grupos sociais subordinados, de como
seu saberes, sua(s) lingua(s), seu sistema de escrita etc. foram subordinados e tachados como
inferiores perante 0 mesmo sistema europeu e ainda foram convertidos em objetos de
especulacbes e classificagcfes pela ciéncia; no sentido sociocultural, refere-se ao
questionamento acerca de como as atividades de pensar, falar, ler e escrever se encontram
regulamentadas e distribuidas diferentemente para as diferentes categorias de sujeitos
participantes em contextos e eventos letrados especificos.

Dessa forma, uma visdo decolonial descontrdi a ideia equivocada de que ensinar,
aprender e escrever uma determinada lingua dominante sdo praticas nobres e positivas, na
crenca de tornar culto a quem carece de cultura. Para o autor, é necessariamente essa visao
moderna ocidental “aparentemente bondosa, inocente e neutra” de alfabetizar e promover
conhecimento, que esteve e continua excluindo e alienando culturas, saberes e identidades
de grupos sociais hoje denominados de “iletrados”, “atrasados”, “incultos” (p. 369).
Ainda, 0s sujeitos ou grupos sociais, ao serem caracterizados como analfabetos, sujeitos sem
habitos de leitura, de cultura precéaria em relacdo a cultura letrada dominante, respondem a
um sistema bastante violento, pois ndo se trata necessariamente de sujeitos analfabetos ou
incompetentes, mas “de grupos sociais historicamente alienados, silenciados, excluidos e
autoexcluidos da economia, do conhecimento e da educacéo da era global” (p. 382).

Os Novos Estudos de Letramento privilegiam o letramento em nivel local, como
forma de compreender as préticas de forma situada, contudo, para Street (2003), nao
devemos romantizar o conhecimento dado localmente em detrimento do global. O autor
salienta que o letramento se da em instancias dadas localmente, mas essa compreensao
permite dar conta da complexa relacdo dessas/nessas duas esferas sociais. Ou seja, no
terreno dos letramentos ocorrem também muitas disputas.

Complementando, Zamora (2019, p. 370) reafirma que nédo se deve celebrar as praticas
culturais subalternas, mas compreendé-las como um processo social, uma vez que nem todos
os letramentos sociais tém a mesma significacdo social, pois “as préaticas culturais séo
sempre moduladas por for¢cas com o mercado econdémico, o poder politico, a manipulagao
midiatica, concepc¢oes e praticas que predominam no sistema educativo”.

Dessa forma, tratar de letramentos também ¢é tratar de educacdo critica. No Brasil,
antes da chegada e utilizacdo da perspectiva do letramento social, j& estava havendo uma

discussédo acerca de uma proposta critica educacional. Na década de 1960, Paulo Freire, com
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suas experiéncias e formas de olhar para a educacdo, impulsionou uma metodologia de
ensino critico, que tratava da pratica educacional como sendo uma ferramenta de
transformacéo social e de busca pela liberdade e pelo direito. Em seus livros Pedagogia do
Oprimido (1987) e Pedagogia da Autonomia (2006), Freire trata da importancia da educacao
para a formacao critica dos sujeitos, enfatizando a ndo neutralidade do processo educacional.
Para o autor, a educacdo € uma forma de fazer intervencdo no mundo e que permite abrir
espaco para 0 conhecimento situado e global e o aprender com criticidade seria ter o direito
de olhar, refletir e transformar sua realidade social e do mundo.

Freire, entdo, traz uma perspectiva de cunho politico-social para 0 processo
educacional, a fim de problematizar e politizar os modos de ensino utilizados, centrados na
pedagogia tradicional, que tratava a alfabetizacdo de forma desconectada da realidade social
dos alunos. Dessa forma, essa consciéncia educacional, critica e libertadora, como um modo
de interferir na realidade, confronta as politicas dominantes de homogeneiza¢do e opressdo
social, permitindo que as vozes marginalizadas ou silenciadas sejam ouvidas e trazidas para
0 centro do ato educativo.

O pensamento freiriano trouxe mudancas no paradigma da educagdo no Brasil e no
mundo. Houve, assim, grande impacto no campo da alfabetizacéo, na tentativa de buscar um
carater mais humanizador e sensivel das praticas sociais reais dos sujeitos. Nesse sentido,
essa concepcdo tem uma ampla relacdo com a visdo sociocultural dos Estudos do
Letramento no contexto educativo, que permitiu acdo e pensamento social. Assim,
entendemos que o modo freiriano de pensar a alfabetizacdo trouxe grandes contribuicfes
para 0 conceito de letramento ideoldgico defendido por Street (1984) ja que, na perspectiva
de Street, este modelo de letramento ideoldgico esta fundamentado em uma concepcéao de
escrita como uma pratica social atravessada por estruturas de poder e opressao. Para tanto,
as praticas sociais de leitura e escrita envolvem situacGes reais vividas pelas pessoas, em
diferentes contextos sociais, com diferentes condi¢cdes socioeconémicas e politicas, assim o
letramento nunca se vé desvinculado do contexto cultural e social que constitui a vida
vivida, tampouco dos significados atribuidos a leitura e escrita e das relacbes de poder
(STREET, 2003).

Os Estudos dos Letramentos aqui no Brasil trazem uma visdo interdisciplinar
(MOITA-LOPES, 2006), considerando o carater sociocultural da linguagem (STREET,

2014), sem negar as contraposicoes tedricas e metodoldgicas aplicadas ao conceito, uma vez
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que, por ser utilizado por diferentes areas de conhecimento, como na Educacdo, na
Linguistica, na Antropologia, o termo foi “entrando por diversas portas” (KLEIMAN, 2005,
p. 7), permitindo diferentes compreensdes.

Soares (2017), por exemplo, tendo seu foco no letramento escolar, afirma que a
perspectiva do letramento nos permite olhar de forma mais abrangente uma realidade social.
Para ela, saber ler e escrever passa a ter uma utilidade social, ou seja, ndo basta saber ler e
escrever se ndo tiver dominio sobre as exigéncias sociais implantadas pela sociedade. De
outro ponto de vista, Kleiman (1995:2005, p. 5) pontua que essa apropriagcdo nao precisa
acontecer necessariamente dentro de um sistema formal de escrita, mas que significa
participar de forma efetiva e significativa de préaticas e eventos de letramento, em qualquer
contexto e situacdo social em que a pessoa se insere e/ou da qual participa. A escrita esta em
todas as situacdes do cotidiano das pessoas, como no simples fato de pegar um oOnibus,
interpretar letreiros, propagandas e anuncios, escrever um bilhete ou acompanhar leituras
dominicais, bem como escritas mais complexas, como textos formais e institucionais, textos
publicitarios, artigos etc. Assim, Kleiman (2005) acentua que o letramento surgiu para
ajudar a compreender o impacto social da escrita em todas as esferas de atividades humanas.

Essas colocagGes nos permitem olhar para o termo letramento como processo,
desenvolvimento e uso da escrita na sociedade, e compreender letramento como uma préatica
que abrange todo um processo historico de valoracdo e interpretacdo, que nos faz refletir
acerca de “outras mudangas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacdo universal, a
democratizacdo do ensino, o acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o
surgimento da Internet” (KLEIMAN, 2005, p. 21). Além disso, ainda sobre o ensino da
lingua escrita na escola, os estudos do letramento servem como base de reflexdo acerca da
ampliacdo do universo textual, que trata da incluséo de novos géneros e de novas formas de
utilizar a escrita que foram se inserindo no contexto escolar, principalmente por meio dos
recursos digitais.

Desse modo, os NEL trouxeram, além da critica & dualidade oral e escrita, dois
modelos de analises que permitem maior enfoque e compreensdo das praticas individuais e
sociais: 0 modelo auténomo e ideologico (STREET, 2003). De maneira sintetizada, o
primeiro trata do conjunto de habilidades sociais vinculadas a leitura e a escrita, sem
necessariamente considerar o contexto social. O segundo modelo entende que o letramento

compreende as praticas sociais vinculadas aos aspectos ideoldgicos e de relacdo de poder em
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uma esfera social e que o dominio de determinadas praticas se da de forma situada e
posicionada socialmente.

Nas palavras de Street (2013, p. 54), a abordagem autdnoma “simplesmente impde
concepgdes particulares e dominantes de letramento a outras classes sociais, grupos e
culturas”, € 0 modelo ideoldgico de letramento “oferece uma visdo culturalmente mais
sensivel das préaticas de letramento, pois elas variam de um contexto para outro”. Por um
lado, esta Gltima tem premissas diferentes daquelas do modelo autbnomo, pois entende “que
o letramento é uma prética social, e ndo simplesmente uma habilidade técnica e neutra; que
esta sempre incrustado em principios epistemoldgicos socialmente construidos” (p. 54).

Por outro lado, o modelo autbnomo de letramento € também profundamente
ideologico, uma vez que “disfarca sua propria posicdo de poder e suas alegacdes,
representando suas visdes como se fossem independentes da cultura, universais,
“autbnomas”. Nesse sentido, o autor defende que as pesquisas etnogréficas necessitam
considerar a questdo ideoldgica, ja que toda visdo social é idelogicamente constituida e toda
visdo particular de praticas de letramento é ideoldgica. Segundo Street, (2013), ambas “estao
sempre enraizadas em uma dada visdo de mundo e em um desejo de que aquela visdo de
letramento domine e marginalize outras” (p. 54). Desse modo, deve-se considerar que
estudar o letramento é estar consciente das “pré-suposicdes ideoldgicas e politicas” que o
termo carrega.

Por isso, quando compreendemos o conceito de letramento dentro de uma perspectiva
antropoldgica, correlacionando-o aos modelos autdnomos e ideoldgicos e considerando que
as préaticas sociais vinculadas a escrita se ddo ou se ressignificam em contextos globais e
locais, percebemos que os significados atribuidos a escrita em um determinado contexto e
por um grupo social sdo determinados pelos modos socioculturais e econdmicos dessas
populagdes.

Por fim, é necessario mencionar que Street (2006, p. 466) afirma que todas as formas
de leitura e escrita que aprendemos e usamos estdo vinculadas “a determinadas identidades e

expectativas sociais acerca de modelos de comportamento e papéis a desempenhar”.

a constituicdo de diferentes tipos de letramento esta intrinsecamente ligada
a insercdo do individuo em determinadas esferas da atividade humana
(familia, escola, trabalho, igreja etc.) nas quais circulam uma infinidade de
textos/géneros escritos. Em decorréncia, o que constitui um repertdrio
individual (capacidades letradas ja apropriadas), dentro e dentre
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comunidades, depende das oportunidades a que o0 sujeito tem acesso,
assim como do proveito que delas ele consegue tirar, para participar
ativamente em experiéncias sociais e culturais de uso da escrita, tdo
presentes no mundo contemporéaneo (TERRA, 2013, p. 53).

Street (2014, p. 484) propde assim estudar as praticas de letramento em diversos
contextos culturais e ideologicos e, a partir de onde as pessoas estdo localizadas,
compreender os significados e usos culturais dessas praticas de letramentos locais, pois 0s
“sujeitos” ndo sdo “tabuas rasas” como tantas campanhas de desenvolvimento da
alfabetizacdo parecem supor (STREET, 2014); praticas da leitura e da escrita estdo
associados a modos de ser e viver em diferentes contextos sociais. Essa pluralidade “requer
o reconhecimento de multiplos letramentos, que variam de acordo com o tempo e 0 espaco,
mas também contestados nas relacdes de poder” (STREET, 2003, p. 52).

Em sintese, discuti nesta secdo que Street (2014) apresenta letramentos, no plural,
reconhecendo que as culturas que constituem as préaticas de letramento se manifestam em
caracteristicas particulares devido a diferentes fatores politicos, econémicos, historicos,
sociais, co-construidas pela agéncia dos participantes em eventos situados. Nesse sentido,
para 0s NLS ndo hd uma relacdo entre certo e errado nas préaticas sociais diversas, mas
emergem em um tempo e lugar, considerando de onde e de quem s&o os letramentos
dominantes e marginalizados e quem consegue participar ou ndo de certos letramentos.

Neste capitulo, discuti o enquadramento epistemoldgico a partir do qual esta pesquisa
foi realizada. Apresentei um conceito de ideologias da linguagem articulado com economia
politica e, portanto, a linguagem como lugar de disputas. Para nos, a linguagem ¢ ideoldgica,
portanto, usos da linguagem trazem apreciacbes valorativas que podem levar o0s
participantes de eventos de letramento a negociar essas ideologias ou se engajar em um
trabalho ideoldgico da linguagem.

No capitulo seguinte, apresento metodologia da minha pesquisa, 0 percurso
metodoldgico e os instrumentos de investigacdo adotadas que permitiram compreender as
construcdes locias dos letramentos e do multilinguismo nas relagdes das pessoas locais em
suas praticas cotidianas. Trago tambeém minhas experiéncias vividas e sentidas durante
minha participacdo em campo, mas procuro priorizar as perspectivas dos participantes em

relacdo ao seu modo de viver a diversidade.
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CAPITULO 3
ETNOGRAFIA DA LINGUAGEM: PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresento o percurso metodologico, os instrumentos de pesquisa e a
maneira como analisei 0s registros gerados que constituem o corpus de analise desta Tese.
Além disso, apresento os meus interlocutores, considerando seus papéis sociais como
sujeitos socioculturalmente constituidos nesse contexto situado no Paraguai, que realizam
suas ac0es e interacdes a partir de suas experiéncias, vivéncias, agéncias e resisténcias.

Como mencionei na Introducdo deste trabalho, as bases tedricas e metodologicas que
orientam e sustentam minha pesquisa encontram-se situadas na area da Linguistica
Aplicada, e, mais especificamente, na Etnografia da Linguagem (GARCEZ e SCHULZ,
2015; ERICKSON, 1989; OLIVEIRA, 2007, entre outros). A partir desse enquadramento
epistemoldgico, procurei elaborar intercompreensdes atenta para a complexidade do mundo
social, considerando os participantes ativos nas praticas de linguagem e culturas nesse
contexto situado, sem perder de vista o contexto sociocultural e econdmico (HELLER,
2017), uma vez que o contexto atual de interconexdes globalizantes exige uma compreensao
mais ampla e situada das relagdes sociais.

O capitulo tem 5 secBes e 7 subsecdes. Na primeira secdo, trato da epistemologia
acerca da Etnografia da linguagem, entendendo-a como uma acdo politica no fazer um
trabalho etnogréfico. Na sequéncia, apresento os instrumentos utilizados para a realizacao da
pesquisa, trazendo em seguida a secdo sobre a minha entrada em campo. Na penultima
secdo, apresento 0s participantes da pesquisa e seus repertorios linguisticos e, na ultima

secdo, descrevo como se deu a organizacdo, a catalogacdo e andlise dos dados.

3.1 ETNOGRAFIA DA LINGUAGEM: para além de uma metodologia, uma opcao politica

Abro esta secdo com uma afirmacdo de Guber (2001) que considero muito
significativa para aquilo que o percurso metodoldgico deste trabalho revelou. Fazer um
trabalhno em um contexto familiar ndo significa necessariamente compartilhar significados

sociais, como ele apresenta a seguir:

En un mundo globalizado, sin embargo, ni el investigador es un agente
totalmente externo a la realidad que estudia, ni los sujetos ni el

66



67

investigador ‘estan’ en lugares que no hayan sido previamente
interpretados. Pero que vivan en el mismo mundo no significa que los
sentidos que le impriman a su experiencia sean los mismos!’ (GUBER,
2001, 47).

Um trabalho etnogréfico nos permite compreender significados culturais e reconhecer
“o0 que esta acontecendo aqui e agora” (ERICKSON, 1989) em termos de padrdes culturais e
ideologias da linguagem. O olhar por meio da etnografia da linguagem implica na busca e na
aproximacdo dos acontecimentos ou dos fatos, a fim de compreendé-los, em uma tentativa
de se aproximar da visdo émica, ou seja, da perspectiva dos participantes, permitindo novas
reflexdes que considerem o pesquisador bem como os participantes enquanto ativos na
investigacdo e na reflexdo, descentralizando a perspectiva do pesquisador, a fim de evitar
reproduzir um modelo colonizador (GARCEZ e SCHULZ, 2015).

Esta pesquisa, entdo, entende o fazer etnografico ndo como um método, mas como
uma escolha tedrico-metodolégica (GARCEZ e SCHULZ, 2015) que possibilita a
elaboracdo de uma explicacdo situada. Para isso, o trabalho etnogréafico focaliza as rotinas e
as praticas do dia a dia, para interpretar, no caso deste trabalho, as praticas de linguagem e
de letramento e p6r em evidéncia como essas reproduzem relacdes de poder e de resisténcias
(JONES, MARTIN-JONES e BHATT, 2012).

O paradigma é o qualitativo-interpretativista (ERICKSON, 1989; DENZIN e
LINCOLN, 2006; MASON, 2002), que focaliza os aspectos especificos do significado da
acdo da vida social que se desenvolve em cenas concretas de interacdo face a face e na
sociedade, elemento que rodeia a cena de acdo (ERICKSON, 1989, p. 289). Um
investigador etnografico ndo pode compreender um determinado fato social sem considerar
a realidade e o posicionamento social dos protagonistas, no caso, 0s interlocutores de
pesquisa, uma vez que somente eles podem expressar o que pensam, dizem, sentem e fazem
em relacdo as praticas e aos eventos dos quais participam (GUBER, 2001).

Segundo Fonseca (2002, p. 20), “a pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da

dindmica das relagdes sociais”. Para Erickson (1989, p. 196), o que diferencia a pesquisa

1 Em um mundo globalizado, porém, nem mesmo o pesquisador é um agente totalmente externo a realidade
que estuda, nem 0s sujeitos nem o pesquisador 'estdo’ em lugares que ndo foram previamente interpretados.
Mas o fato de viverem no mesmo mundo ndo significa que os sentidos que imprimem em sua experiéncia
sejam os mesmos (GUBER, 2001, p. 47, traducdo minha).
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participativa interpretativa de outra técnica observacional € a descricdo densa que busca
validar os significados imediatos das acOes, definidas a partir do ponto de vista dos atores
sociais. Um exemplo é o instrumento entrevista semiestruturada, por meio do qual o
pesquisador, ao escolher trabalhar com a entrevista qualitativa, contempla o conhecimento
como situacional e se atém aos conhecimentos, entendimentos, interpretacdes, experiéncias
e interacdes das pessoas em uma troca de significados da realidade social na qual suas
questdes de pesquisa sdo projetadas.

N&o sendo menos importante, adotamos a perspectiva interdisciplinar (PAVIANE,
2008; RAYNAUT 2004; PIMENTA 2008; FAZENDA 2008; PAVIANE 2008; POMBO
2004; FRIGOTTO 1995) e a Linguistica Aplicada e INdisciplinar (KLEIMAN, 1998;
ROJO, 2013; MOITA LOPES, 2006), que possibilita descontruir um pensamento totalizador
e limitado, permitindo valorizar a abertura para um estudo minucioso e complexo,
considerando as diferentes dimensbes do conhecimento e as maltiplas mediagdes historicas
que constituem determinado contexto de pesquisa.

Uma pesquisa etnografica possibilita compreender, assim, o sujeito social, suas
praticas de linguagem, seu modo particular de convivéncia social, em um contexto situado, o
que a distancia da visdo objetiva e neutra de se fazer pesquisa. A etnografia busca
compreender os fenbmenos sociais desde as perspectivas dos participantes, sujeitos,
membros e interlocutores da pesquisa.

Erickson (1989) trata da etnografia no campo da pesquisa interpretativa como o ato de
advertir e descrever 0s acontecimentos cotidianos, identificar os significados dos
acontecimentos e das acOes ali realizadas, considerando, especialmente, os pontos de vista
dos atores, interlocutores da pesquisa. Essa metodologia permite realizar uma investigacao
de maneira mais aberta e sensivel, com ferramentas que permitem a influéncia direta dos
envolvidos na pesquisa, buscando viabilizar as praticas socioculturais. A convivéncia
prolongada com as pessoas, realizando uma observacdo participativa, utilizando entrevistas
abertas e um diario de campo reflexivo possibilitam compreensées que podem resultar em
mudancas de instrumentos, por exemplo. Para Guber (2001), estas formas mais flexiveis sdo
eficientes para reconhecer conhecimentos da vida real vivida dos sujeitos em sociedade.

Guber (2001, p. 7) pontua que a flexibilidade para a geracdo de dados privilegia a
compreenséo social, quando considerados os interlocutores como autores privilegiados para

expressar o sentido de suas vidas, de seu cotidiano, de suas a¢des ordinarias e de seus
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anseios. Ao dar espaco para que 0S sujeitos tragam seus posicionamentos sociais, a
etnografia possibilita descentralizar o investigador como “sujeito assertivo de um
conhecimento preexistente” (traducdo minha), direcionando-o ao “arduo caminho de des-
conhecimento ao re-conhecimento”. Além disso, a flexibilidade do trabalho de campo
etnografico permite enxergar o imprevisivel, o que para alguns ou para 0 proprio
pesquisador, em principio, pode ndo fazer sentido.

O papel da etnografia é possibilitar estabelecer conexdes com outras realidades
sociais, ou seja, a singularidade de em um contexto especifico permite alcancar outros
mundos, outros contextos.

Fecho esta reflexdo complementando a postulacdo de Guber (2001), segundo a qual
fazer uma pesquisa etnografica é submeter nosso pensamento epistemo-etno-centricos ao
didlogo com a histdrias e com as vidas das pessoas em qualquer lugar do planeta. Abaixo,
apresento os instrumentos de pesquisa que foram utilizados para gerar os dados, durante a

minha estadia no campo.

3.2 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Descrevo aqui diversos recursos ou instrumentos utilizados para a geracdo de dados,
como o diario de campo, a observagdo participante, a gravacdo em audio e video, entrevistas
semiestruturadas, a fim de tornar possivel observar, refletir e compreender “os significados
das situacGes vividas pelos sujeitos” locais (OLIVEIRA, 2014), compreendendo que a
relacdo social com o campo exige responsabilidade e sensibilidade.

Estando no contexto e participando ativamente das atividades locais, pude recortar,
guardar e fazer registros também por meio de outros instrumentos, como: pesquisas em
jornais, documentos, fotos, dudio-gravacdes, notas de campo e conjuntos de textos escritos.
A combinacdo de todos esses instrumentos viabilizou a obtencdo de registros que mostraram
praticas de linguagem diarias e situadas, a partir de mais de uma perspectiva ou angulo.
Além disso, esse conjunto de instrumentos ou meétodos de geracdo de dados forneceu
possibilitou a triangulacdo dos dados (ERICKSON, 2019, p. 20).

Quando esses instrumentos séo utilizados em contextos multilingues, como € o caso
desta pesquisa, 0s méetodos que possibilitam a interagdo com as pessoas locais sdo bastante
necessarios dado que existem ali diferentes valores associados a diferentes praticas de

linguagem e letramento (JONES, MARTIN-JONES e BHATT, 2012, p. 123). Esses
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contextos necessitam de ferramentas que permitam que 0s participantes sejam protagonistas
de seus posicionamentos e de suas contribui¢cbes no dialogo com o pesquisador, como 0
diario dialogado utilizado pelas pesquisadoras acima referidas. Trazer a experiéncia e 0
conhecimento dos participantes foi relevante para realizar a pesquisa nesse contexto, uma
vez que permitiu aos participantes definirem de certa forma o roteiro da entrevista e
refletirem sobre seus valores e suas visdes sociais compartilhados localmente.

Descrevo, na sequéncia, os instrumentos utilizados e justifico sua escolha para o
processo de geracdo dos registros. A observagao participante, o registro de documentos, o
didrio de campo e as entrevistas semiestruturadas sdo instrumentos que permitiram
compreender as praticas enquanto atividades conjuntas, uma vez que equilibram a posicao
valorativa e 0 ponto de vista dos varios angulos (JONES, MARTIN-JONES e BHATT,
2012).

3.2.1 Observacao participante

Como a etnografia se interessa pelos aspectos das acdes e dos significados locais
compartilhados pelos sujeitos, aos quais nem sempre!® é possivel ter acesso sem ter contato
diretamente com as pessoas, surge a necessidade direta da observacdo participante. Essa
possibilita constatar relaces sociais mais complexas e de forma mais precisa e reflexiva.

Em contextos situados, a observacdo participante ndo trata somente da participacdo
nas atividades socialmente realizadas no campo de pesquisa. Ela consiste em “estar dentro”
da sociedade estudada, a fim de tomar notas, acatando reacOes e 0s sentimentos dos
envolvidos durante determinadas praticas ou atividades sociais, examinando criticamente as
percepcOes tedricas assumidas e os construtos locais.

E um procedimento que permite acompanhar/participar e registrar, com fidelidade e
sensibilidade, as atividades sociais e as atividades dos professores e dos alunos em sala de
aula e na préatica social escolar como um todo. Para Erickson (1989), a observacao

participante requer um longo tempo de permanéncia no contexto de pesquisa, para que seja

18 Destaco que, cada vez mais, existe a implicacdo bastante pertinente e vélida de estudos etnograficos focados
em pesquisa pelo meio digital, com termos como Etnografia virtual, netnografia, etnografia online etc. que
desenvolvem pesquisas altamente significativas por meio de estratégias especificas de pesquisa, assim como o
faz a pesquisa de campo participativa (MILLER e SLATER, 2001; BRAGA, 2006).
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possivel utilizar com sensibilidade outros instrumentos, como notas de campo, gravacoes,
entrevistas, entre outras possibilidades.

A observacdo participante, entdo, da-se pela experiéncia direta do pesquisador com o
campo de pesquisa e seus interlocutores em seus proprios contextos, para a geracdo de
informacdes sobre como séo as coisas, quem as realiza, quando e onde (RESPRETO, 2018),
a fim de compreender a dimenséo da vida social nesse contexto situado. Gruber (2001)
também pontua que se participa para observar e se observa para participar, ou seja, é
necessario um envolvimento constante a fim de compreender que esse jogo faz parte do
processo de conhecimento social.

Ainda, para Erickson (1989), esse instrumento permite que o pesquisador se insira no
campo e observe as cenas imediatas da vida cotidiana dos membros do grupo social e
aprenda, de forma ativa, sobre os acontecimentos que propde investigar, colocando a
situacdo social no centro do trabalho, uma vez que “a unidade central da observacdo é a
situacdo, a cena da performance da fala” (ERICKSON 2019, p. 9). Além de saber observar,
é necessario também saber ouvir. De acordo com Restrepo (2018), ouvir € estar atento nao
somente ao que é dito, mas a maneira como é dito, onde e por quem é dito. Além disso,
deve-se estar atento aos siléncios que também podem dizer, as vezes, muito mais do que
palavras.

Durante esse processo, tive acesso também a varios documentos e fotos
disponibilizados por alguns participantes da pesquisa. Eles faziam questdo de mostrar e
detalhar fatos que aconteceram durante esse registro, como as primeiras fotos registradas na
comunidade, na inauguracdo da igreja, suas primeiras casas construidas com madeiras e
coqueiros, documentos da escola, os boletins dos filhos, no caso de brasileiros, as passagens
de ingresso ao pais, entre outros. Segundo Erickson (1988/2019), os documentos locais sdo
outra forma que permite evidenciar fatos importantes. Estes elementos fornecem evidéncias
sobre eventos aos quais 0 pesquisador ndo teria acesso diretamente. Além disso, podem
trazer a perspectiva, a emocgéo, a descricdo do fato pelos participantes em relacdo a esse
determinado momento historico. Todas essas observacgdes realizadas durante a permanéncia
no contexto podem ser registradas em diarios de campo, outro instrumento de pesquisa

utilizado.

3.2.2 Diéario de campo
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O diario de campo é um instrumento que serviu para registrar, pontuar e relacionar
informacdes acerca das praticas dos interlocutores durante o percurso da pesquisa. Assim,
registros contemplados nas notas do diario permitiram compreender mais amplamente
alguns dos dados. O procedimento de anotacBes diarias dos acontecimentos e das
informacdes, que fazem juz a proposta de pesquisa, foi vélido e significativo para o
pesquisador, uma vez que, ao gerar os dados, por meio de registros em diario de campo, tem
acesso, constantemente, as informacdes registradas para refletir sobre os acontecimentos que
vao sendo compreendidos durante o percurso da pesquisa. Ademais, essa prética,
complementando os demais instrumentos, como a entrevista, amplia 0 acesso a informacoes
relevantes para a pesquisa. Nesse sentido, Trivifios (1987), que denomina esta pratica como
anotacOes de campo, diz que o registro em diario é importante porque, a partir dele, podem

surgir novas observacgdes e necessidade de reformulacdo do problema de pesquisa.

3.2.3 Entrevista semiestruturada

Outro instrumento utilizado foram entrevistas semiestrututradas (MASON, 2002), uma
vez que fazer peguntas semiestruturadas € muito importante e, a0 mesmo tempo, bastante
complexo, pois exige uma pratica e um quebra-cabeca intelectual. O pesquisador precisa
estar atento para decisdes imediatas sobre o contetdo e a sequéncia das perguntas a medida
que as realiza, a fim de construir conhecimento ou elaborar compreensdes. A dinamica da
entrevista ndo é linear, tampouco livre de descompassos. Ndo é um jogo de perguntas e
respostas. Antes de realiza-la, existe todo um processo de contextualizacdo e de
familiarizacdo de ambas as partes, por mais conhecido que seja 0 ambiente. E necessario
explicar ao interlocutor o que se busca, procurando ser mais sucinto possivel a fim de nao
ocasionar desconforto. E importante que, no desenrolar da entrevista, va se constituindo
confianca mutua e roteiros mais abertos e flexiveis podem contribuir para isso.

Esta ferramenta envolve registros de perguntas e respostas que tratam de experiéncias
dos participantes em relacdo a um tema especifico. Dessa forma, as entrevista forneciam
perguntas orientadas sobre praticas de linguagem e de letramento e sobre os valores que
orientam as praticas dos sujeitos interlocutores (JONES, MARTIN-JONES e BHATT,
2012).

Para desenvolver sua entrevista semiestruturada, o pesquisador prepara um eixo

tematico sobre o tema que quer ouvir do interlocutor. Como é uma estrevista aberta, tanto o
72



73

pesquisador quanto o interlocutor podem deixar fluir, de forma livre e espontanea, as
perguntas e respostas, conforme suas percepcdes e opinides, problematizando ou criando
novas perguntas, fazendo transparecer novas informacdes. Por ser mais aberta, permitem
enxergar também aspectos externos as respostas verbalizadas, como as valoragoes
emocionais e gestuais que, de certa forma, contribuem para a leitura dos dados (DENZIN e
LINCOLN, 2006; ERICKSON, 1989).

Elaborei minhas entrevistas semiestruturadas, bem como os documentos TCLE para
professores e alunos, pensando nos meus interlocutores de pesquisa, isto €, como na
comunidade vivem pessoas que, a priori, falam portugués, guarani/jopara, e castelhano,
adaptei os questionamento as trés linguas, considerando seus repertérios linguisticos. Estas
versdes foram bastante valiosas a medida que a situagdo comunicativa permitia 0 uso das
diferentes linguas em contextos especificos e para interlocutores especificos que leriam o
documento na lingua em que mais se sentissem confortaveis no momento de conhecer a
pesquisa e assinar Termo e na entrevista. Digo isto, porque alguns participantes se sentiam
mais confortaveis quando a conversa fluia em jopara, em suas casas, ha rua, na casa dos
vizinhos. No contexto escolar, prevalecia a lingua castelhana, em conversas com
professores, principalmente quando havia outros ‘observadores’, como outros professores ou
alunos. A lingua portuguesa também tinha seu espaco social demarcado. A professora Carol,
sendo também falante da lingua portuguesa, ndo a utilizava dentro do ambiente/entorno
escolar.

Durante a minha permanéncia no campo e meu acompanhamento das atividades, a
professora Carol se manteve bastante acessivel e aberta para conversar, trazer suas
inquietudes, suas preocupacdes e suas alegrias em relacdo ao seu trabalho na escola. Assim,
0 uso das linguas, durante a nossa conversa, era sempre contextualizado e negociado, ou
seja, a professora, utilizava a lingua portuguesa para falar comigo somente quando estava
fora do espaco escolar ou quando ndo havia alunos ou colegas préximo de nos. Segundo ela,
era necessario “respeitar” esse espago, uma vez que a “lingua portuguesa nao é desse espago
e as pessoas ndo vio gostar muito [..]” (DIARIO DE CAMPO 5-03-21). Assim, nossas

linguas iam?® ‘respeitando espagos’ nesse vasto e complexo jogo.

19 Utilizo a construgdo do verbo ir mais verbo no geriindio, considerando a ideia de continuidade e sucessdo
dos acontecimentos numa progressao temporal, ainda que os verbos no pretérito imperfeito do indicativo
poderiam substitui-lo no enunciado.
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Como nos encontravamos em periodo de pandemia, eu praticamente ndo tive muita
escolha em relacdo aos pontos de encontro para realizar minhas entrevistas, tampouco podia
fazer por meios digitais, pois na comunidade a internet ndo era muito acessivel. Entéo,
realizei de trés formas: ora eu me deslocava até as casas das pessoas com todo o cuidado e as
medidas protetivas; ora a entrevista acontecia como um encontro casual, na rua, no caminho
para a roca, no armazém, ou seja, onde determinados comentarios me pareciam
interessantes, considerando minhas perguntas de pesquisa. Os tOpicos que eu apresentava
nas conversas se baseavam nas praticas de linguagem e de letramento dos participantes.
Nesse sentido, Guber (2001) defende que, muitas vezes, a entrevista realizada em ambito
familiar ou cotidiano é bastante favoravel, pois é ali que se percebem os sentidos e as
vivéncias cotidianas e reais, ndo so as verbalizadas pelo interlocutor.

Lembro-me do primeiro dia em que conversei com a dona Katia no caminho da roca.
Era meio da tarde, quando cheguei em sua casa. Ela tirou de dentro da casa duas cadeiras
para sentarmos debaixo da sombra de uma arvore. Comegcamos a falar em jopara sobre
varios assuntos pessoais, sobre a familia, doenca, comida e, em seguida, contextualizei
minha pesquisa e apresentei minhas perguntas da entrevista que ela respondera prontamente.
Em determinado momento, quando avisada pela neta que seu filho ndo chegaria cedo em
casa para cuidar dos afazeres, tratar os animais, por exemplo, ela me convidou para ir buscar
mandioca para 0s porcos e “fafie’é kokue rapere jahavo” (vamos falando pelo caminho da
roca) (DIARIO DE CAMPO 08-04-21). Dona Katia se abaixa, com uma m&o na cintura,
gemendo de dor, e com a outra pega uma pa e um facédo e coloca na carriola. Assim, entre o
barulho continuo da engrenagem da carriola, caminhamos e conversamos pela picada®, até
chegar na roca e arrancarmos varios pés de mandioca Kano. O exercicio de arrancar 0s pés
de mandioca exigia forca, persisténcia e suor. Enquanto dona Katia rocava ao redor da
planta de mandioca, eu retirava com a enxada o excesso de terra que havia por cima. Em
seguida, inseriamos um pedaco de madeira pontiaguda entre a terra e as raizes da planta de
mandioca para poder arrancar com mais leveza. Eu estava ali, acompanhando a dinamica
cotidiana de dona Katia, observando e registrando suas atividades corriqueiras.

Estar no contexto de pesquisa também me possibilitou retornar e retomar conversas

com alguns interlocutores. Isso foi possivel mediante uma certa confiabilidade e

20O termo se refere a um caminho aberto no meio de um matagal.
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flexibilidade entre mim e os interlocutores. Ao realizar minhas anotagcbes de campo,
percebia que era necessaria uma maior compreensao da minha interpretacéo prévia acerca de
determinado tema e, por isso, eu retornava e retomava determinado assunto. Esse retornar
também me permitia devolver ao interlocutor as minhas indagagdes e interpretaces. Era
uma construcdo de entendimentos conjunta, coletiva. Nas afirmagdes de Restrepo (2018), é
recomendavel, na pesquisa de campo, que 0 pesquisador seja prudente e sereno para
estabelecer relagdes significativas com as pessoas locais, para que possa construir lacos de

confianca e se familiarizar com o entorno social mais amplo.

3.2.4 Gravagao audiovisual das aulas

Outro instrumento utilizado foi a gravacdo em audio e video (audovisual). Esse
recurso possibilitou registrar a fala dos interlocutores, como das entrevistas e da interacéo
entre os alunos e os professores em sala de aula. A gravacdo audiovisual permite que o
pesquisador retome, todas as vezes que for necessario, aquela materialidade, para ouvir as
gravacdes, a fim de conseguir maior esclarecimento, para perceber aspectos que nao sao
captados ou identificados durante as transcrigdes, ou seja, dados que, muitas vezes, sao
desapercebidos durante a transicdo das conversas (GIBBS, 2009). Além disso, 0 uso
adequado deste instrumento contribui para enxergar recursos semioticos utilizados pelos
falantes, como expressbes corporais, faciais, entre outros detalhes que fazem parte da
complexa rede de producdo de significados e sentidos nas praticas, narrativas e interacdes
sociais, possibilitandouma melhor compreensdo do processo de ensino e aprendizagem
(GARCEZ, DUARTE e EISENBERG, 2011).

Segundo Erickson (1988/2019), a gravacdo fornece evidéncias mais detalhadas do
comportamento dos participantes. Mattos (2011, p. 33) afirma que as transcri¢des de videos
e audios possibilitam “observar e (re)observar” um determinado evento no momento em que
ele ocorreu, ndo deixando escapar detalhes que somente uma observacdo Unica ndo daria
conta de registrar. Além disso, no trabalho etnografico, as transcrigdes de registros ndo
conseguem ser significativamente interpretaveis se ndo forem acompanhadas por uma
participacao e observacdo efetiva.

Em sintese, os instrumentos que utilizei no trabalho de campo foram: observacao
participante, registros em diario de campo, entrevistas semiestruturadas, registros

audiovisuais a fim de poder triangular dados, considerando sempre as percepcbes dos
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participantes. Assim, na se¢cdo seguinte, apresento como foi o processo de chegada no
contexto de pesquisa, a negociacdo com 0s participantes da pesquisa, e descrevo o perfil
social e de linguas dos participates, comos 0s professores, alunos, pais e moradores da

comunidade.

3.3 0 TRABALHO DE CAMPO: o retorno como pesquisadora

No ano de 2019, busquei contato com a supervisdo responsavel pelo Nucleo de
Educacdo do Municipio e com a Direcao Geral da escola, a quem apresentei minha proposta
de trabalho e pedi autorizacdo para a minha entrada que, em principio, seria no ano seguinte,
2020. Nesse momento, também conversei informalmente com alguns professores que
poderiam permitir minha participacdo em suas salas de aula. Em principio foram quatro
professores que se dispuseram a participar da pesquisa. Com a autorizacdo assinada do
supervisor geral e da diretora da escola, submeti o projeto ao Comité de Etica da
Universidade. Em vista da demora para a liberacdo pelo Comité de Etica e com a chegada da
pandemia em marco de 2020, ndo pude me deslocar até o campo, conforme previsto no
projeto. Assim, minha ida ao contexto precisou ser postergada para o ano seguinte, 2021.

No final de janeiro de 2021, com a autorizacdo do Comité e com 0 exame negativo de
COVID-19 em maos, atravesso a fronteira de Foz do Iguacu até a rodovidria internacional
de Cidade do Leste e, em seguida, até 0 meu campo de pesquisa, em uma viagem que durou
aproximadamente 10 horas. O exame de COVID-19, nesse momento, ndo era exigido para a
minha entrada no Paraguai, mas optei por realizar, por considera-lo essencial, pensando na
segurancga sanitaria tanto minha quanto da comunidade local para a qual eu estava me
dirigindo e onde permaneceria por um longo periodo.

Estando 14, eu sabia que as aulas de forma presencial poderiam ndo comecar, uma vez
que os debates e as incertezas acerca do inicio do ano letivo eram grandes. De todo modo,
fui me aproximando das pessoas da comunidade, falando e detalhando a proposta do meu
trabalho de campo, principalmente, quando era questionada por alguns moradores, mais
especificamente, professores aposentados e um ex-professor meu do colégio: O que vocé
estd fazendo aqui de novo? Vocé ja ndo terminou sua graduagdo? Mas como vocé deixou o
seu trabalho para vir fazer pesquisa? Vocé ndo é concursada ainda? (DIARIO DE CAMPO
— fevereiro 2021).
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A medida que eu ia observando e acompanhando a dindmica em relagdo a volta as
aulas, busquei, com a orientacdo da diretora, contato com professores das turmas para que
me autorizassem a participar de suas aulas e de seus trabalhos na escola. Alguns dos
professores que haviam me autorizado previamente, ndo estavam mais na escola, outros, de
forma bastante compreensivel, optaram por ndo me autorizar para observar suas aulas,
justificando a situacdo critica e a incerteza da volta as aulas, uma vez que a carga-horaria das
aulas seria reduzida. Desse modo, a professora Carol e o Professor Rafael foram os que me
autorizaram a participar e observar suas aulas. Outros professores participaram como
interlocutores por outros meios, por exemplo, participando de uma entrevista.

Em seguida, com o aceite dos dois professores e suas respectivas turmas definidas,
procurei 0s pais/responsaveis dos alunos para apresentar o projeto e pedir autorizacao para
que seus filhos participassem como interlocutores da minha pesquisa. Desse modo, além da
participacdo dos professores, trabalhei com trés turmas, a do pré-escolar e as do 3° e 4° ano
do Ensino Fundamental. Além desses pais/responsaveis, busquei contato com outras pessoas
da comunidade a fim de ouvir mais sobre suas vivéncias e ampliar 0s meus entendimentos
sobre o local.

Ao fazer o exercicio de distanciamento do meu contexto de pesquisa, meu sentir se
transformou em uma emocado cuidadosa e politizada, na qual o familiar foi se tornando
estranho (JUNG e PEREIRA, 1998; RESTREPO, 2018) e eu fui ressignificando
significados/valores até entdo naturalizados.

O exercicio de estranhamento foi um ponto bastante central na pesquisa de campo. O
desafio de um pesquisador quando atua em contexto social familiar é considerar e exercitar
constantemente o estranhamento ou o assombro (RESTREPO, 2018, p. 25). Esse
estranhamento deve acontecer sobre os fatos, ndo sobre aqueles extraordinarios, mas os fatos
da vida cotidiana, do familiar. Assim, fazer etnografia € um desafio constante na medida em
que, por mais familiar que seja o contexto social, ndo somos capazes de identificar ou nos
passa desapercebido o que esta acontecendo ao nosso redor, caso esteja culturalmente
naturalizado. Por isso, torna-se necessario o estranhamento e o distanciamento fisico e,
principalmente, reflexivo, com condi¢des epistemologicas e ferramentas de pesquisa que nos
permitam enxergar emicamente o que esta acontecendo ali, naquele momento.

Como eu deveria ter realizado minha pesquisa no ano anterior, ao chegar no contexto

de pesquisa, eu me sentia impaciente frente as diversas possibilidades do que poderia
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ocorrer com as aulas. Esperava ansiosa pela deciséo de iniciar ou ndo as aulas a fim de eu
poder realizar minha pesquisa na escola. Desconectar-me durante a noite era quase
impossivel. Todos as noites me preparava para um novo desafio no dia seguinte. Era
necessario respeitar as orientacbes da pandemia e procurar por pessoas que pudessem
participar e falar. Era didrio o meu exercicio de estranhamento e distanciamento pessoal e
emocional durante minhas visitas e registros de campo. Ser uma ponte que permitisse aos
meus participantes falar era muito valioso. Muitos deles se empolgavam, pensando na
possibilidade de realizar muitas a¢fes praticas que os favorecesse em certas situacdes, como
na falta de politicas publicas locais, apesar de eu esclarecer que minha atuacdo ndo teria
impacto social imediato e menos ainda econdmico e ou politico.

Na secdo seguinte apresento de forma mais detalhada dados sobre os participantes da
minha pesquisa. Estabeleci trés subsecBes nas quais eu apresento as linguas faladas plos

professores, pais e moradores da comunidade e os alunos respectivamente.

3.4 OS PARTICIPANTES

Faco abaixo uma descri¢do dos interlocutores, com base em suas percepcdes de suas
linguas que constituem seu repertério e como se autodeclaram — paraguaios; brasileiros;
brasiguaios, filhos dos imigrantes brasileiros. Por exemplo, cada um tinha uma maneira de

enxergar a lingua e o dominio das linguas que falavam ou gostariam de falar.

Quadro 1 - Participantes da pesquisa

NOMES PROFISSAO/OCUPACAO NACIONALIDADE
Carol Brasiguaia
Rafael Paraguaio
Jéssica Professor Paraguaia
Edson Paraguaio
Eliane Estagiaria (pedagoga) Paraguaia
Roberto Agricultor Paraguaio
Katia Dona de casa Paraguaia
Marcia Dona de casa Paraguaia
Perla Dona de casa Paraguaia
Andrea Empregada domiciliar Paraguaia
Luciana Estudante universitaria/celebrante | Paraguaia
e catequista
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Adriana Estudante do ensino médio Paraguaia
Alice Estudante do ensino fundamental | Paraguaia
2 (8° ano)
Liza Dona de casa Paraguaia
Laura Dona de casa Paraguaia
Sandra Estudante do ensino médio Brasiguaia
Raimundo Agricultor Brasiguaio
Fiona Dona de casa Brasiguaia
Miriam Dona de casa Brasiguaia
Ana Dona de casa Brasileira
Jodo Agricultor Brasileiro
Clara Dona de casa Brasileira

Fonte: acervo da autora

Na sequéncia apresento de modo breve e mais detalhado as caracteristicas dos
participantes da pesquisa em relacdo ao seu perfil ou papel social, haja vista que séo
questdes norteadoras para compreender as acles realizads localmente. Erickson (1986) vai
nos dizer que na pesquisa interpretativista é fundamental observar as pessoas em seu
ambiente imediatado e como elas se constituem como autores na interacdo nesse cenario
particular. As informac6es esquematizadas sdo declaracGes que eles traziam para mim, sobre

as linguas que falam e o que significam para eles.

3.4.1 Perfil social e linguas faladas pelos professores

Os professores com quem desenvolvi minha pesquisa foram: Rafael, Carol, Eliane e
Edson. Rafael é paraguaio, formado em Professorado de Educacion Escolar Bésica?:.
Trabalha na escola da comunidade ha mais de 15 anos e é defensor ativo pela manutencao da
escola no local. E pai de alunos que estudaram nesta escola, mas que atualmente v&o para o
colégio em outra comunidade, haja visto que a escola local atende até o0 nono ano. Segundo
ele, € falante do castelhano e jopara, uma vez que sempre reafirma ndo falar o “guarani,
guarani”. Neste ano, ele lecionava nas turmas do 1° e 4° anos.

A professora Carol, ao contrario, se considera brasiguaia. Também é formada em
Ciéncias de la Educacion Baésica. Atua na escola da comunidade ha uns 3 anos.

Anteriormente lecionava em outras comunidades, até conseguir fazer a mudanca da lotagdo

21 No Brasil, refere-se ao curso de Pedagogia.
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a comunidade, que fica mais proxima da sua familia. Segundo ela, fala a lingua portuguesa,
da casa, a lingua castelhana e o jopara. Por falar a lingua portuguesa, ela intercalava seu uso
em espacos por ela considerados “permitidos”, sempre quando ndo houvessem outras
pessoas paraguaias proximas, porque, segundo ela, era falta de respeito. Entdo, no decorrer
do meu texto, serd possivel encontrar narrativas dela tanto em lingua jopara, quanto
castelhana e portugués. Neste ano, ele lecionava nas turmas do pré-escolar e 3° anos.

Eliane é estagiaria na escola local. Estuda Ciéncias de la Educacién Basica em uma
cidade proxima. Ela ficou bastante interessada na minha pesquisa e pediu para eu “dar uma
ajuda” no processo de elaboracdo do seu Trabalho final de Curso, cujo tema era sobre
educacgdo. Assim, contribuimos uma com a outra e ela trouxe varias coloca¢des que foram
importantes nas reflexfes deste trabalho. Quanto as linguas que utiliza, ela pontua que é o
castelhano e o guarani jopara.

Edson é paraguaio, professor licenciado em lingua guarani. Leciona nas turmas de 7°
ano na escola local e 3° ano do Ensino Médio em outra escola, atuando em varias
instituicbes proximas. Ele, pela situacdo da pandemia e reducdo das aulas, ndo
disponibilizou suas aulas para serem observadas, mas contribuiu participando como
interlocutor na entrevista e disponibilizacdo de materiais didaticos. Segundo ele, ele domina

a lingua castelhana e o guarani.

3.4.2 Perfil social e linguas faladas pelos pais e/ou avos

Todos os pais e/ou avés responsaveis sdo moradores da comunidade. A maioria
professa a fé catdlica, mas ndo participa de forma assidua dos encontros na igreja, exceto
Luciana que trabalha como catequista na igreja local, e os moradores brasileiros. Quanto as
linguas, os interlocutores paraguaios demostram falar majoritariamente em guarani local e
castelhano em situacBes especificas. Os interlocutores mais velhos atribuem o saber falar
castelhano a presenca e a interacdo com os brasileiros locais e por terem experiéncia de ter
morado e trabalhado na Argentina, como é o caso de Roberto e Katia. Segundo os dois,
falam castelhano na comunidade somente com os brasileiros, que ndo sabem falar guarani, e
com seus netos que moram na Argentina, mas no dia a dia em casa falam guarani/ore
guarani.

Do mesmo modo, muitos deles tém parentes na Argentina (filhos, tios, irméaos,

sobrinhos), por isso, ha sempre uma conexdo emocional e de comunicacdo bastante forte
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com os familiares que estdo no pais vizinho. Em seus depoimentos postulam que a lingua
castelhana é muito utilizada pela escola, nas praticas escritas, e que serve para interagir com
os brasileiros locais e com o0s parentes na Argentina, bem como é uma lingua que necessita
ser aprendida porque, como pontua Roberto, € a lingua que os conecta com o exterior.

Em relacéo aos interlocutores que se autodenominam brasileiros ou brasiguaios, o
fazem porque tém uma relacéo estreita com o Brasil, falam a lingua portuguesa, apredenram
falar o castelhano, mas pretendem voltar ao Brasil. Assim como os moradores locais
paraguaios acima citados, os meus interlocutores brasileiros também se consideravam
catolicos e eram mais participativos nos eventos religiosos. Alguns sdo descendentes,
parentes ou do grupo étnico dos pioneiros que construiram a igreja e trouxeram a fé catolica
para a comunidade, inclusive utilizando e implementando, no momento da criacdo, 0
portugués como lingua dos encontros religiosos. Atualmente, como serd melhor pontuado
nas reflexdes nos capitulos seguintes, ocorre uma forte tensdo entre catélicos brasileiros e
brasiguaios e paraguaios locais, em funcdo, principalmente, do uso da lingua guarani nas
celebracgdes, uso que dificulta a compreensao por parte dos brasileiros.

Com relagfo aos participantes paraguaios, Roberto é pai/avo de aluno da escola. E
também um representante da comissao de pais. Nasceu em uma comunidade vizinha, mas
atualmente mora na comunidade local e desde sempre participa ativamente das atividades da
escola e da igreja, tanto de eventos, reunides, quanto na construcao dessas instituicdes, como
mestre de obra. Segundo Roberto, fala a lingua guarani local, a ndo formal, e um pouco de
castelhano, que aprendeu na interagdo com brasileiros que vivem na comunidade e também
em suas experiéncias na Argentina, quando precisou ir para la para trabalhar.

Katia é paraguaia, € mae/avo de aluno da escola local. Logo que se casou, veio morar
na comunidade e sua familia criou um vinculo bastante forte com familias brasileiras locais,
e hoje, entre eles, sd0 compadres, padrinhos dos filhos, de ambos os lados. E falante do
guarani local na casa e do castelhano, na comunidade. Segundo ela, aprimorou mais o
castelhano com o contato com os brasileiros, desde que ela chegou na comunidade, quando
recém-casada, e depois com os parentes que foram para a Argentina.

Marcia é mée de aluno da escola. Ela utiliza as linguas guarani em casa e 0
castelhano poucas vezes na comunidade. Segundo ela, seus filhos quase ndo falam

castelhano. Ela ndo tem filho na Argentina.
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Luciana € a coordenadora da igreja local e celebrante dos cultos dominicais. Segundo
ela, so fala o guarani jopara, ndo sabe falar castelhano.

Jessica € uma professora do Ensino Fundamental, trabalha na comunidade vizinha,
mas vem frequentemente a comunidade, ja& que seu esposo é morador da comunidade.
Segundo ela, utiliza as linguas guarani e castelhano e, em suas aulas, utiliza a lingua jopara.
Perla, € dona de casa, ¢ mae de aluno e ex-alunos da escola. Também tem parentes na
Argentina. Segundo ela, fala guarani em casa e um pouco do castelhano somente com o0s
brasileiros, com quem as vezes trabalha com tarefas na lavoura, e quando vai para a cidade.
Andrea é paraguaia também e estava trabalhando na Argentina com alguns parentes. Antes
da pandemia, veio para visitar sua familia e ndo pode voltar devido ao bloqueio da fronteira
com a Argentina. Segundo ela, fala guarani e castelhano fluentemente.

Liza é avoO de aluno. Segundo ela, ndo fala bem o castelhano, somente o guarani
local, mas ensina 0 pouco que sabe para o neto. Adriana e Alice s&0 moradoras da
comunidade e estudam na escola e colégio da comunidade vizinha. Ambas pontuam que
sabem falar pouco o castelhano e que poucas vezes também precisam utilizar essa lingua.
Segundo elas, na casa e no dia a dia, com os colegas, utilizam mais o guarani local
‘mesclado’, e nas aulas leem e escrevem em castelhano.

Quanto aos participantes brasileiros ou brasiguaios, Ana, Jodo, Lorena e Clara se
reconhecem como brasileiros, nascerem no Brasil. Eles fizeram parte do movimento
migratdrio e tém uma conexdo ainda com o Brasil, pais de origem. Por exemplo, quando
relatam sobre suas vidas locais e suas experiéncias no processo de migragéo para o Paraguai,
eles trazem essa forte relacdo emocional e relatam a vontade de voltar ao Brasil, assim como
fizeram os demais brasileiros, parentes e conhecidos que moravam no local e ja voltaram.
Projetam a ideia de que no Brasil eles terdo melhores condi¢des sociais e uma melhor
qualidade de vida. Eles falam a lingua portuguesa e a lingua castelhana. Nenhum deles disse
saber falar guarani. Pelo contrério, para eles, o guarani € um empecilho para circular na
comunidade, uma vez que todos os demais falam guarani e eles ndo conseguem entender ou
participar dos eventos sociais da comunidade.

Sandra se autodenomina brasiguaia. E estudante do Ensino Médio e frequenta o
colégio em outra comunidade. Segundo ela, fala a lingua portuguesa em casa e 0 guarani
local no colégio. Fiona e Miriam se consideram brasiguaias, por serem filhas de brasileiros e

pela conexdo que tem com o Brasil no sentido de ter contato com muitos brasileiros,
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parentes morando no Brasil e de virem com frequéncia para o pais. Sdo casadas com
paraguaios e tém filhos nascidos nessa comunidade. Elas trabalham em casa, cuidam dos
filhos e da casa. Segundo elas, falam a lingua portuguesa em casa, o0 castelhano e o guarani
local na comunidade. Raimundo € solteiro e trabalha com seus pais e irmdo na lavoura.
Atualmente estava indo a outra cidade para trabalhar de forma remunerada. Segundo ele,
fala a lingua portuguesa em casa, o castelhano e o guarani jopara.

Os grupos brasileiros, na época da migracdo, identificam-se como um grupo étnico,
independentemente de suas origens étnicas anteriores e dos locais dos quais vieram do Brasil
e das diferencas linguisticas dos portugueses que falavam, a fim de facilitar o trabalho e a
vivéncia no local, por meio de troca de tudo — méo de obra, comida, moradia, amizade etc.
Como a religido catdlica era comum entre eles, a realizacdo de celebracdes e a construcéo da
igreja foi possivel gragas ao trabalho conjunto deste grupo. Assim, a crenga catolica
permeava a relacdo da maioria das familias, estreitando ainda mais a relacdo de amizade,

tornando-os padrinhos, compadres, parentes.

3.4.3 Linguas faladas pelos alunos e descri¢do das turmas

A maioria dos alunos é da comunidade, outros vém de outras comunidades vizinhas,
onde ndo ha uma instituicdo escolar. Como as familias, quase de forma geral, trabalham na
lavoura, a maioria dos alunos ajuda seus pais e maes nessa atividade. Tal fato faz com que
muitos alunos sejam impedidos de frequentar a escola ou o fazem de forma parcial, faltando
muitos dias. Enquanto uns pais nem sequer matriculam seus filhos na escola, outros néo
mandam os filhos para a escola, principalmente em épocas de colheita/safra. Segundo o
professor Rafael (apresentado acima), citando nomes de alguns alunos de sua sala, foi
preciso ir em suas casas e tentar convencer 0s pais para enviarem seus filhos a escola. Essa
cobranca € necessaria porque, como apresenta, “sendo eles ndo vém para a aula, nem fazem
questdo de pensar na escola como um recurso para ‘futuramente ser alguém’, apesar de
receber auxilio para manter os alunos na escola” (DIARIO DE CAMPO, 08-03-21). O
professor vé-se obrigado a ir até os pais para garantir a manutencdo de turmas na escola,
principalmente nas turmas/séries em que ha poucos alunos, pois caso uma turma néo
preencha uma quantidade determinada de alunos em sala, a turma precisa ser encerrada, 0
que afeta, consequentemente, o trabalho do professor que precisara buscar atuar em outra
instituicao.
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Na turma do pré-escolar, havia 9 meninas e 4 meninos. No 3.° ano, 1 menina e 2
meninos. No 4.° ano, 6 meninas e 6 meninos. Muitos dos meninos e das meninas do 3.°¢e 4.°
anos, depois do periodo da aula, exercem trabalho na roca, ajudando seus pais,
especialmente na preparagdo da terra e na plantagdo de mandioca, milho, poroto??, em geral,
produtos para o consumo da familia. Nos finais de tarde, era comum ver alguns meninos
jogando bola no patio de alguma casa com vizinhos, e as meninas, muitas vezes, fazendo
tarefas de casa com as méaes. Além disso, muitas dessas meninas que ajudam na roca,
realizam também atividades na casa. Nas minhas idas com a professora Carol para entregar
as atividades impressas, era muito recorrente encontrar as meninas lavando roupa,
cozinhando, limpando a casa, varrendo o patio ou debulhando milho. Elas cuidavam também
dos animais domésticos, como as galinhas e 0s porcos. Na vinheta abaixo, resultado de uma
das minhas visitas junto com a professora Carol aos seus alunos, trago um pouco do dia a
dia da aluna Maria, aluna do terceiro ano, a fim de mostrar brevemente como ela realiza

algumas atividades e tarefas de casa.

Vinheta narrativa 1

[...] perto do meio-dia, ao chegar na casa de Maria, aluna do 3.° ano,
a vemos estendendo roupas num imenso varal feito de arame,
sustentado por alguns galhos. Ela lava as roupas a mao, em uma pia,
duas bacias no chido, e uma tabua de bater para retirar as sujeiras mais
grossas. Ela, secando as mios em sua blusa e juntando seu longo
cabelo caido no rosto suado, timidamente nos recebe e pede desculpas
por nio ter limpado ainda o ‘terreno’ que estava cheio de folhas (o
qual ela varre diariamente). A professora Carol entrega as coOpias e se
oferece para fazer com ela algumas atividades. Ela aceita, corre para
dentro de casa buscar umas cadeiras e a mesinha (de tomar tereré).
Nos sentamos todas debaixo da sombra de varias arvores. Eu mais
distante e ela e a professora uma de cada lado da mesa. A professora
junto com ela lia as perguntas na apostila da disciplina de Ciéncias e
perguntava para ela do que tratavam as questdes. Ela olhando
fixamente para a professora e mexendo incessantemente com seus pés
nos pés da cadeira, procurava responder e a professora
complementava. Em seguida, depois de uma lauda respondida, a
professora vai para a pagina seguinte da apostila e Maria
imediatamente se levanta e diz que por hoje ji dava porque precisava
terminar de lavar sua roupa, que estava de molho. A professora,
entdo, recomenda para ela terminar e entregar as atividades no dia x.

22 Espécie de grdos como o feijdo, muito consumida no Paraguai, especialmente em zonas rurais.
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Ao levantarmos, prontamente ela olha para mim e pergunta
animada, e por uns minutos parece se esquecer que precisava lavar
roupa: Ehechase che kure7 kuera? Kuehe icria che rymba kure?
[Vocé quer ver meus porquinhos? A minha leitoa criou ontem]
(Acredito que ela tenha se dirijo a mim, como alguém estranha que
nio conhecesse essa novidade, ja que sua professora poderia estar
habituada a esses acontecimentos). Aceitamos e fomos ver a novidade.
Chegamos no local, estava a leitoa amarrada pelos pés numa arvore e
os filhotes, faceiros, mamando sem cessar um instante. Maria,
visivelmente muito contente, vai mostrando os leitdezinhos com os
dedos e dizendo o quido bonitinhos e engracadinhos sio. Ao lado
estavam outros porcos, também amarrados. Maria vai dizendo que
isso € uma forma de segurd-los para que nio escapassem em meio as
plantacdes e as estragassem, principalmente, plantacdes de mandioca e
milho.

[...] Por um lado, os estudos complexos das moléculas na apostila, por
outro, uma habilidade e encantamento nos cuidados com porquinhos.
(VINHETA NARRATIVA — 23-04-21).

Como o dia a dia de Maria, entre 0 mundo da escola e 0 mundo da vida, do cotidiano,
assim era a rotina de muitos alunos. Por um lado, Maria foi convidada a fazer atividades
escolares relacionadas a moléculas, conforme estava na apostila, participacdo que encerrou
devido aos seus afazeres domésticos e, por outro, seu encantamento nos cuidados com 0s
porquinhos. Talvez seu protagonismo ou suas responsabilidades tenham levado-na um
encanto com os porquinhos. Participar das praticas escolares pareceu mais uma obrigacéo.
Eles possuem entendimentos e letramentos culturais e socialmente situados. Sdo saberes
culturais que extrapolam o mundo da escrita e da escola (KLEIMAN, 2005). Para alunos,
como Maria, suas praticas sociais estdo associadas ao dominio particular (BARTON e
HAMILTON, 2004) de suas vidas vividas, na casa, na comunidade, no trabalho (faremos
maior discussdo desse tema no capitulo 5).

Como apresentarei com mais detalhe no proximo capitulo, na contextualizacdo do
local, muitas familias ndo possuem aparelho de televisdo e os filhos se envolvem
completamente nas atividades da casa e com brincadeiras como jogar bola com os irméos ou
vizinhos nos finais da tarde. Mas também ha alguns poucos alunos que conseguem ter uma
rotina mais focada nos estudos, tendo mais tempo também para assistir programas na
televisdo. Esses alunos, tentando ndo generalizar, sdo reconhecidos pelos professores e
pessoas locais, como filhos de professores ou abuela memby [filhos de avds], cujos pais

trabalham fora e enviam recursos para seus filhos estudarem. Estes alunos séo os alunos que
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conhecem, aprendem e falam o castelhano. Esta € uma visdo dos professores, de que 0s
falantes do castelhano ou s&o filhos de professores ou de avos.

Abaixo, apresento uma descricdo mais detalhada da sala de aula, dos espacos fisicos
ocupados pelos alunos e dos perfis dos alunos neste espaco social. N&o pretendo trazer uma
imagem estética da sala de aula, mas meramente ilustrar o contexto e o posicionamento
fisico dos participantes na sala, por isso também, na sequéncia das figuras, desloco a

imagem do professor, uma vez que ele ndo permanece no mesmo espaco fisico durante toda

a aula.
Figura 3 — Posicdo fisica dos alunos da turma do pré-escolar
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As aulas do pré-escolar aconteciam no periodo da tarde. Havia 13 alunos matriculados
e todos frequentavam a aula. E a turma mais numerosa dos ultimos 10 anos de pré-escolar,
segundo a professora Carol. Sdo 13 alunos, 4 meninos e 9 meninas, todos na faixa etaria de
5 anos de idade. Como séo alunos pequenos, 0s que nao vém acompanhados de irméos que
estudam na escola nesse periodo em outra turma, sdo geralmente trazidos pelas maes/avos
ou irmdos mais velhos até a escola. Estes responsaveis que vem a pé e moram mais proximo
da escola trazem os filhos e buscam no final da aula, outros, que moram longe, permanecem
na escola, debaixo das sombras das arvores para esperar até o horario da saida. A maioria
vem a pé, outros poucos de motocicleta.

Na Figura acima, € possivel observar a posi¢cdo dos alunos em sala de aula e seus
respectivos nomes, a fim de facilitar a compreenséo da distribuicdo e da dindmica da sala de

aula na analise dos capitulos analiticos. Os alunos se sentam em fila e com distanciamento
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de um metro um do outro. A exigéncia sanitaria, devido a pandemia, exigia 2 metros, mas a
estrutura da sala ndo tinha espaco suficiente para isso.

A distribuicdo dos lugares e a posicdo dos alunos ja estavam estabelecidos pela
professora Carol, antes do inicio das aulas, ou seja, as carteiras ja estavam nomeadas com 0
nome de cada aluno, o que ela definiu apds realizarem a matricula.

A turma é bastante agitada, uma vez que os alunos ainda ndo conhecem o ritmo do
espaco escolar, ou seja, do seu papel social nesse contexto. E o primeiro contato efetivo
deles com a escola, por isso, 0 papel da professora é bastante centrado em orientar/treinar os
alunos no espaco e tempo escolares.

Assim, é muito significativo observar como os papéis sociais de aluno sdo construidos
na escola. Os alunos Pietra, Raquel, Cintia e Jodo sdo os alunos mais agitados na sala, em
termos de levantar-se da carteira, brincar com objetos da prateleira, sair do lugar, conversar
com os colegas, gritar e sdo considerados pela professora como alunos “mais dificeis”.
Outros, apesar de estarem sentados durante toda a aula, conversam e interagem com a turma
e a professora. Outros ainda, como Alicia e Vinicius, sdo mais retraidos, ndo gostam de
conversar ou participar da aula, sdo mais timidos. Sera possivel perceber sua participacdo na
transcricdo das aulas nos capitulos seguintes.

Nesta turma, como foi possivel perceber durante a observacdo e pelos dados
apresentados pela professora Carol, a maioria é falante do guarani local, a lingua da casa.
Somente Marta era falante do castelhano, ou seja, que majoritariamente falava em
castelhano em sua casa. Segundo a professora, essa aluna é filha de abuela, ou seja, € filha
de pais que estdo trabalhando na Argentina e que deixaram seus filhos com os avos.

Sera possivel ver, nos excertos das aulas, nos capitulos seguintes, que esta turma era
mais conversadeira do que as do 3. ° e 4. ° anos. Eles utilizavam, de forma mais expressiva,
0 guarani local, o castelhano quase ndo se ouvia. Contudo, a professora ndo deixava de
utilizar o castelhano, principalmente quando tratava da aula em si, dos textos e das
atividades ludicas, como cang@es infantis. A lingua guarani padrdo em nenhum momento da
minha participagdo foi utilizada durante as aulas. As cangles e 0s textos trazidos pela
professora eram todos em castelhano.

As aulas do terceiro ano aconteciam no periodo matutino. Era uma turma pequena,

que, em principio, tinha trés alunos (Pedro, Maria e Marcos).

Figura 4 - Posicao fisica dos alunos da turma do 3° ano EF
87



88

\\/
T

. Pedro . Maria . Marcos
= =) - AR

Marcos participou das primeiras duas semanas, depois foi transferido para outra
escola. Marcos e seu irmdo mais novo vinham caminhando para a escola. Sua mée, todos 0s
dias, os acompanhava até um trecho do caminho, pois além de ser um local bastante isolado
da comunidade, era distante e precisavam sair muito cedo, ainda de noite, para chegar em
tempo.

Pedro vinha para a escola de bicicleta, mas também seu avd o acompanhava até um
trecho do caminho, onde era mais deserto. Maria vinha a pé para a aula, acompanhada de
outros alunos, seus vizinhos. Tanto Marcos quanto Maria caminhavam aproximadamente
por 30 minutos.

Nesta turma, o aluno Pedro era quem, segundo sua professora, falava a lingua
castelhana, uma vez que também havia o esforco de seus avés, sua mée e seus parentes que
estavam na Argentina para incentivar o uso dessa lingua. No entanto, apesar de falar o
castelhano, Pedro em nenhum momento das aulas a utilizava em sua forma oral, a ndo ser
para responder ou ler quando a professora solicitava. Os alunos interagiam a todo momento
por meio da lingua local e as aulas pareciam seguir essa dinamica.

Assim como a turma do pré-escolar, 0 4° ano € uma turma com numero expressivo de
alunos. Eram 13 alunos matriculados e uma que ainda ndo tinha vindo a| aula, nesses

primeiros dias letivos.

Figura 5 - Posicdo fisica dos alunos da turma do 4° ano EF
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Nesta turma, assim como nas turmas anteriores, ha alunos que séo identificados pelos
professores como falantes da lingua castelhana, como Ana, Mirta e Mauricio. A maioria dos
alunos desta sala vem a pe para a escola, outros em motocicleta, com algum responsével.

A interacdo dos professores Rafael e Carol em suas respectivas turmas acontece em
lingua guarani local. Havendo ou ndo um material didatico como base para discussdo em
lingua castelhana ou guarani padréo, eles, de todo modo, o fazem a partir de suas linguas.
Tais discussdes serdo aprofundadas no capitulo seguinte, mas trago um recorte para ilustrar
brevemente essa pratica.

O excerto abaixo é sobre o meu primeiro registro de aula na turma do 3° ano com a
professora Carol. Estavam os trés alunos em sala. A conversa gira em torno do tema covid-
19. E uma fala mais descontraida em que a professora avalia o conhecimento prévio dos
alunos. Nesta prética, é possivel perceber que ndo ocorre uso do castelhano, exceto, para a
reza do Pai Nosso. Como eles ndo tém uma referéncia textual que os orientasse em relacéo a
aula, eles conversam em guarani local de modo que todos participassem e estivessem

disponiveis para falar, manifestar-se, pontuar seus conhecimentos, suas curiosidades etc.

Excerto 1 - - Recorte - Aula 3° ano — tema Covid-19
01 Professora Buen dia a todos

Bom dia a todos
02 flapu’a jajeruremi Nande Jarape ajepa? tofiantendemi fanderehe ko
03 mba’asy pono oguahé fiande escuelape fiande mbo’chaope ajepa?.
04 ifimportante upeva.

Vamos levantar pedir para que Deus né? que cuide de nos e que esta
doenca ndo chegue na nossa escola na nossa escola né? é importante isto
- flaflembo’e entonces ...
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Rezemos entéo...
((todos se levantam e fazem o nome do pai com a professora))

Padre Nuestroiko peikuaa?

O pai nosso vocés conhecem?

Siip

sim::

Bueno Padre Nuestro ... ((todos rezam em voz alta a ora¢do do Pai nosso
completo em lingua castelhana))

pueden sentarse

podem se sentar

((a professora se coloca na frente dos trés alunos)) koanga
flaflomonguetaimi la Corona Virus re

agora vamos falar sobre corona Virus

mbae’iko pehendumi la telepera’e?

0 que VOCés escutam sobre isso ha TV?

ha oime la milkuerama omano la gente

e j& ha umas mil pessoas falecidas

((olhando para os demais alunos que ndo responderam)) ¢mboykuerama
mako omano la gente?

guantas pessoas ja morreram?

mil

mil

Mas de mil cien mba’e

mais de mil cem digamos

milcien ma ofiechendu omanoha aja ... ((confirmando a resposta do Pedro))
ja se ouviu que morreram mais de mil cem certo?

ha la contagiadoiko heta of avei? ... Contagiado he’ise umi orekova ha
ndomanoitia

e contagiado tem muito também? ... contagiado quer dizer aqueles que tem
mas que ainda ndo morreram

siléncio

umi orekova sintoma ha’e

aqueles que tem sintomas digo

ha ciento trés ciento cinco

e cento trés cento cinco

¢y cuales son los sintomas?

e quais sdo 0s sintomas?

siléncio

mba’e oguereko umi icorona virusva mba’e ofiandu hikuai?

0 que sentem 0s que tem corona virus? o que eles sentem?

la corona virus erekor6?

gquem tem corona virus?

Si::

Sim::

Ha:: igripe

E:: gripe

igripe aja

tem gripe, ndo é?

gue mas? Mba’epa oreko hikua?

0 que mais? o que eles tém?

aké nundu ajepa? Ha ifiakarasiyko avei hikuai?

febre né? Eles sentem dor de cabeca também?

Hé

sim
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che kokuehe che rasy katuete aha ospitalpe ha he’i cheve che gripente ha.
eu nesses dias eu fiquei doente e fui ao hospital e me disseram que eu
tinha gripe somente

ndi!

nossal

che rygue ha avomita

tinha diarreia e vomito

ha upeichoramo ndaha’ei Corona Virus.

e entdo ndo é corona virus

nahani

nao

h& otra cosa mba’e?

€ 0 que outra coisa?

Professora cien contagiadoma of de dengue avei hina
professora tem cem contagiados por dengue também

of dengue avei ajepa? upea tea mava o transmiti fiandeve pe dengue?
tem o dengue também né? e isso quem transmite para nés
nderekoivaera botella con &gua.

vocé ndo pode ter garrafa com &gua

nderekoivaera botella parado con agua, ajepa?

Vocé nao pode ter garrafa parada com agua, certo?
mba’etea of pe botella parado pe?

0 que tem na garrafa parada?

dengue

dengue

ombo’a mba’ea upepe?

0 que ele bota la dentro?

mosquito

mosquito

mba’e ha’e pe vicho’i ocorreva pe ‘y’pe ha’ete yso?

0 que é aquele bichinho que anda pela 4gua que parece larva?
h& dengue

e dengue

fia ti’u’i ajepa

mosquitinho né

he::

sim::

ha upea mab’e ogueru fiandeve?

e isso traz o que para nds?

mba’asy

doenca

h& mba’e fiansenti

€ 0 que sentimos?

fiande rasy

ficamos doentes

fiande aka nundu fiande rasy ajepa

ficamos com febre doentes né?

hym::

Sim::

ha mooo jahavaera peicha fiafianduramo?

e onde temos que ir quando nos sentimos assim?
Hospitalme

no hospital

hospitalpe ajepa? h& pendeiko pehenduma mba’eichapa ol pe hospital
ko’anga? ofko lugar tepa tenyhembaitema la hospital? no hospital né. e
vocés ja ouviram de como esta o hospital agora? tem lugar ou estdo todos
cheios?
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064 Pedro tenyhembaite:::
todos cheios:::
065 ha hepy la tupa ojejoguaseramo la ospitalpe
e é caro para comprar a cama no hospital
066 Marcos ha ndaipori trabajo porque la corona viru ... jajapohagua la plata mba’e
e ndo tem trabalho porque o corona virus ... para fazermos dinheiro
digamos
067 Professora ha upe:::icha
bem assi:::m
068 Marcos la docientos mil por dia mba’e
digamos uns 200 mil por dia
069 Professora ndajarekomodi ajepa
ndo teremos né?
070 Turma hymm
pois e/sim
071 Professora pero gracia a Dios fiande reséi eterei ko’aipi ajepa?
mas gracas a Deus nos temos muita salide por aqui né?
072 Turma hym::
sim::
073 ajepa?
néo é?
074 Turma sii:

(REGISTRO 05-03-21)

Trata-se de uma interacdo em sala de aula, uma conversa sobre um assunto atual entre
todos. A priori, podemos perceber o papel social da professora em guiar a conversa, em
confirmar as respostas dos alunos e legitimar o castelhano, utilizado na oracdo e nos
nimeros ou indices trazidos e o jopara/guarani local. A professora traz letramentos sociais
locais de valores cristdos em sala, na medida em que tem como héabito fazer oracdo (da fé
catolica) antes de iniciar as aulas, e isso € realizado em castelhano. Esta prética € realizada
todos os dias, de manha e a tarde, no inicio da aula e por todos os professores. Além disso,
vemos a intercompreensdo construida pelos alunos sobre a Covid-19, situacdo que era
comum a todos eles, pois conheciam o tema e, de certo, sabiam do que se tratava, pois
ouviam na televisdo e por outros meios. Em suas narrativas, é possivel ver que eles tém
consciéncia da situacdo, do que vem a ser essa doenca e, especialmente, sobre os problemas
sociais e econdmicos que ela tem provocado na regido, como falta de vagas em hospitais,
falta de acessibilidade médica, falta de trabalho remunerado para poder ‘pagar uma cama’
(linha 65) etc. Fica evidente, que constroem entendimentos sobre um problema mundial sem
haver uma preocupacéo sobre em que linguas isso deveria ser construido.

Na secdo abaixo, descrevo como realizarei 0 processo de organizacdo e analise dos

meus dados, considerando sua complexidade.
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3.5 ORGANIZACAO, CATALOGACAO E ANALISE DE DADOS

Autores como Erickson (1990), Mason (2002), Garcez e Schulz (2015) enfatizam que
é importante considerar o processo de analise, selecdo, transcricdo, pois isso também ira
dizer muito sobre os resultados do trabalho. Esses autores fazem essa ressalva uma vez que,
muitas vezes o pesquisador se detém a explanar e detalhar ao maximo como foi 0 processo
de geracdo de dados, trazendo minuciosamente o tempo de registros, a quantidade de horas
entrevistadas, o tempo de estadia no campo de pesquisa etc. e desconsidera descrever o que
e como fez para analisar esses dados. Para tanto, trazer detalhes a respeito de como fez o
recorte dos dados, do tempo que levou para transcrever, como fez a transcri¢do, quais
métodos foram mobilizados, como fez para dar conta das asserc6es, sao informacdes e dados
bastante relevantes para a pesquisa.

A quantidade de dados ndo necessariamente garante uma boa pesquisa. O que se
espera € a elaboracdo de uma compreensdo do que acontece no local, apresentando, por
exemplo, assercBes e ou afirmacdes e apresentando dados comprobatorios, a partir de uma
triangulacao dos dados.

De todo modo, para melhor situar o leitor, mas longe de enquadrar o tempo de geracdo
de dados, abaixo apresento o0 tempo aproximado de gravacdo, incluindo a gravacdo de audio
e video e as entrevistas que realizei no campo, em seguida descrevo como foi 0 processo de
transcricdo, organizacdo e andlise dos meus dados. Importante relatar que, desde a minha
chegada, em 28 de janeiro de 2021, comecei a realizar anotagdes de campo, considerando a
dindmica da comunidade, apresentando minhas perguntas de pesquisa para algumas pessoas,
solicitando autorizacdo para que pudessem participar como interlocutores da minha
pesquisa. Fui ouvindo suas posicdes e falas, registrando-as, posteriormente, nos meus

diarios. Por isso, ndo tenho toda a dimenséo do tempo das minhas atividades no local.

Quadro 2 - Quadro sindptico de gravacao de dudios em tempo aproximado

Sala de aula 24 horas de audios gravadas

4 horas de gravacao audiovisual
Igreja (e catequese) 3 horas e 30 minutos
Entrevistas com Professores (Carol — | 5 horas
Rafael — Edson - Professora Estagiaria
Eliane)
Entrevista com a comunidade (pais, 17 horas (de 40 minutos a 1h

93



94

moradores e alunos externos®®) aproximadamente com cada participante)

Fonte: acervo da autora

Para iniciar a andlise, parti da seguinte pergunta: aqui estdo os dados, o que esta
acontecendo aqui e agora? A pratica de pesquisa etnografica nos permite fazer varios
movimentos para 0 processo de interpretacdo dos dados, distanciando-nos da busca em
estabelecer precisdo cientifica, de relacdo segura de causa e efeito e olhar mais para as
relagbes sociais que se colocam situadamente, considerando as perspectivas dos
participantes, observando o que estd acontecendo nesse terreno, no aqui e agora nas agoes
dos sujeitos (GARCEZ, BULLA e LODER, 2014, p. 260).

A metodologia qualitativa interpretativa movimenta trés etapas de produgédo - a
geracdo de dados, a segmentacdo e a transcricdo (GARCEZ, BULLA e LODER, 2014) -
com as quais o pesquisador lida para tratar das analises da interacdo. Ao longo do exercicio
do meu processo de transcricdo, depois de ter em méaos os dados, fui espontaneamente
fazendo as transcri¢des das entrevistas, dos videos e audios que estavam em midia digital,
produzindo um amontoado de dados transcritos, selecionando e destacando, nesses dados,
acOes e fatos que julgava relevantes para minhas analises. Contudo, precisava de uma
organizacdo maior, mais suscinta, mais detalhada e recortada, com outros angulos de
analises que me fizessem ndo mais flutuar sobre e entre os dados e isso foi acontecendo no
exercicio constante de leitura desses dados, estudo e reflexdo. Esse exercicio de reflexdo foi
permanente durante toda a minha escrita.

O processo de conhecimento exige maturidade e muito treinamento e a tarefa do
pesquisador, portanto, “¢ se tornar cada vez mais consciente e reflexivo acerca dos quadros
interpretativos das pessoas observadas e de suas proprias lentes interpretativas trazidas para
0 cenario” (GARCEZ, BULLA e LODER, 2014, p. 261). Assim, depois de minhas
transcricGes avulsas dos dados, precisei rever, reescrever, ouvir repetidamente as gravacoes
a fim de focar em determinados registros de interacdo, tornando-as unidades analiticas, no
esforco de mostrar o porqué de cada unidade organizacional, considerando as ocorréncias e
perspectivas dos participantes como fazendo parte do meu procedimento analitico
(GARCEZ, BULLA e LODER, 2014).

23 Com essa categoria me refiro a alunos que moram na comunidade, sdo ex-alunos da escola local e que
atualmente estudam no colégio, em uma comunidade préxima.
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O exercicio de transcricdo foi bastante complexo e trabalhoso. Nas discussdes de
Garcez, Bulla e Loder (2014, p. 267), os autores enfatizam que, apesar de nao haver um
modo severo, eficaz e perfeito de transcricdo, existem modos de tornar a transcricdo mais
significativa e consistente para o processo analitico. Eles entendem que essa transcricao
envolve uma implicagdo de ordem prética, considerando o interesse analitico e de ordem
politico, em que o modo de transcricdo “constitui os participantes para os leitores da
transcri¢do”. Para tanto, as escolhas dos registros graficos para eu utilizar nas minhas
transcricdes dos dados interacionais foram centrais para me organizar. De forma geral,
utilizei a transcrigdo ortografica, modificando a ortografia somente em alguns casos, como
nas formas reduzidas, por exemplo t4, né. Além disso, para identificar os participantes no
processo de transcricdo, eu utilizei nomes ficticios, todos nomeados espontaneamente por
mim, como modo de tornar mais proxima a posi¢do ou papel dos participantes, ao invés, por
exemplo, de utilizar outras categorizagdes, como numeros e letras do alfabeto. Optei por
utilizar uma forma mais simplificada de transcri¢do, recorrendo as normas de convencdes
adaptadas do NURC/SP e alguns elementos multimodais da convencdo Jefferson. Minha
escolha se deu em fungéo de eu n&o focar na sequencialidade da fala-em-interacdo, apesar de
reconhecer a importancia de todos os elementos sequenciais na fala-em-interagdo e dos
movimentos e multimodalidades de descricdo temporal, visual, auditivo, como o preveem as
convengdes Jefferson (LODER, 2008). Minha reflexdo ndo objetiva uma analise de fala-
interacdo propriamente dita, considerando todos os detalhes da sequencialidade, mas utiliza
a transcrigéo, esforcando-me sempre para trazer o contexto situacional e temporal em que 0s
dados foram gerados.

Outra preocupacéo durante a transcricao foi tentar dar conta e ser fiel aos detalhes de
pronuncia e usos das linguas dos participantes e tornar inteligivel para a construcdo de
entendimentos, uma vez que precisava tornar escrita uma lingua local. A lingua local,
majoritariamente, se da pela ‘mistura’ das linguas castelhana e lingua guarani e, na medida
que somente existe a escrita padronizada de ambas as linguas de forma independente,
mistura-las na transcricdo se tornou um desafio. De todo modo, busquei trazer o guarani
local dos participantes, a fim de evidenciar o aspecto multiforme e multilingue no processo
de interacdo das pessoas locais, que o fazem por meio do nosso guarani.

Durante todo o texto, as transcri¢cOes utilizadas das entrevistas realizadas com o0s

participantes estdo apresentadas em forma de textos, com as respectivas traducfes para o
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portugués, com formatagéo de texto fonte Bembo, com tamanho 11. Tal escolha se deu para
distinguir das citacdes diretas realizadas no decorrer do texto, que séo feitas na fonte Times
New Roman, correspondente a fonte de todo o texto do trabalho. Ja a transcricdo das aulas,
apresento graficamente na lingua dos participantes e a traducdo ao portugués nas linhas
sequenciais, na cor azul. Além disso, fago algumas demarcagdes em negrito, como forma de
destacar alguma fala relevante para a analise.

Contudo, meu engajamento nestes modos de aprender e fazer interpretacGes, a partir
dos dados, néo se baseia apenas nos dados como um todo, mas no meu envolvimento com 0s
participantes da pesquisa, dialogando formal e informalmente e trocando informagdes e
saberes acerca de suas (nossas) ideologias nas situacBes linguisticas ali presentes, na
compreensdo da historia e das experiéncias vividas por eles em suas praticas linguisticas.

Apresentadas neste capitulo as informacgdes acerca da metodologia adotada, sobre
como foi o processo de geracdo dos meus dados e em relacdo aos participantes da minha
pesquisa, no capitulo seguinte apresento o contexto da pesquisa, partindo, primeiramente da
contextualizacdo maior sobre o pais e, na sequéncia, traco o contexto sociocultural do local

situado.
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CAPITULO 4
APRESENTANDO O CONTEXTO

Neste capitulo apresento o contexto da minha pesquisa, partindo da contextualiza¢éo
do Paraguai e do seu contexto histérico, para chegar ao contexto situado, aos grupos
indigenas e aos movimentos migratérios que constituem e que influenciam fortemente no
aspecto sociocultural e econémico do pais. Nosso objetivo aqui é apresentar e problematizar
a formacdo historica, conforme apresentada pela historiografia oficial, o processo de
construgdo social e politica do Paraguai e situar o leitor, apresentando imagética e
narrativamente alguns aspectos do pais, para poder compreender o campo de pesquisa no
qual desenvolvi este trabalho. Trazemos as especificidades historicas e socioculturais em
nivel local, bem como a politica linguistica nacional.

Apresento em trés secdes o Paraguai e as informacgdes sobre o local, situando o pais
em seus aspectos geogréafico, politico, linguistico e socioeconémico, a formacdo da
comunidade, as instituicdes sociais que a compdem e de como acontecem as a¢des sociais da
vida cotidiana, isto é, de como as pessoas interagem, resistem e ressignificam suas acdes

localmente.

41 A CONSTITUICAO HISTORICA E GEOGRAFICA DO PARAGUAL: breve
contextualizacédo

Para comecar esta secdo, na busca por situar o contexto e as pessoas que ali vivem,
suas acdes cotidianas, orientei-me por uma consideracdo de Erickson (1990) sobre aspectos
a tratar em um cendrio de pesquisa especifico, orientando meu olhar para observar 0s
padrdes de organizacdo social e os principios culturais que refletem ou respondem a outras
instancias de acdo, em outros contextos, outros momentos histéricos e sociais. Do mesmo
modo, Blommaert (2010) afirma que o contexto importa. Ao fazer etnografia, contextualizar
a pesquisa é necessario, compreender o contexto como parte da sociedade atual, globalizada,
caracterizada fortemente pela mobilidade social, pela circulagdo ampla de informacGes, de
fatores econdmicos e pela circulacéo de pessoas.

O contexto de estudo situa-se no Paraguai. Em termos geograficos, o pais faz
fronteira com o Brasil, Argentina e Bolivia. A imagem abaixo destaca pontos especificos,
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como a capital do pafs, Asuncion; as cores da bandeira, vermelho, branco e azul®; a sua
moeda, 0 guarani; o presidente da Republica atual, Mario Abdo Benitez; e a populacéo atual,
7.353.038 milhdes de habitantes (segundo Censo de 2020). A maioria (60%) dos habitantes
esta concentrada na regido sudeste do pais, ou também denominado de regido oriente. O
Paraguai, assim como a Bolivia, sdo paises que ndo possuem fronteira oceanica. E, por ser
um pais ndo litoraneo, como a maioria dos paises da América do Sul, essa caracteristica
determina, em certa medida, a sua formacéo territorial. Um exemplo é o que ocorreu no
processo de sua “colonizagdo”, em que os esfor¢os dos colonos europeus se concentraram
em regides andinas, na exploracdo de metais e na criagdo de cidades-portos em areas
litordneas, 0 que ndo era o caso do Paraguai (SOUCHAUD, 2011). Assim, o territério
paraguaio evoluiu em uma situacdo de “relativa marginalidade” comparado com outros
paises na época da “colonizacdo” e isso também fez com que o pais permanecesse na
margem do movimento de integracdo continental e mundial que a América do Sul teve a
partir do final do século XV. O Paraguai sempre precisou estimular interesses para
imigracdo internacional, mediante formulacdes de politicas de promoc¢do de imigragédo
internacional, como veremos mais adiante. Entretanto, a auséncia desse movimento de maior
influéncia e integracdo, possibilitou ao pais conservar uma das linguas autoctones, o guarani,
até os dias atuais (SOUCHAUD, 2011).

Figura 6 - Posicdo geografica do Paraguai em relacdo aos paises vizinhos e suas topografias

24 0 lema da bandeira significa Paz e Justicia. As cores lembram: justica (vermelha), paz (branca) e liberdade
(azul).
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O rio Paraguai divide o pais em duas partes bastante distintas: oriente e ocidente. O

pais se constitui em duas topografias, nas quais se constituiram grandes atividades

econdmicas. Na regido oriental, o principal produto é a plantagdo de soja, que € a maior

atividade de exportacdo do pais e, na regido ocidental, chamada também de regido chaquefia

ou Chaco, ou Chaco paraguaio, a atividade gira em torno da pecuéria, uma vez que é uma

regido de planicie e semidrida. Nesta regido existem também grandes fazendas, as quais

mantém tecnologias caras e modernas para poder produzir em grande escala. Um exemplo

sdo as tecnologias de reservatérios de agua, conhecidos como pog¢os australianos.

Segundo o ATLAS de comunidades indigenas no Paraguai (2012), em todo o

territério paraguaio vivem 19 povos que correspondem a cinco familias linguisticas. Sdo 711

comunidades, aldeias ou bairros em todo o territério nacional. No censo nacional da

populacdo de povos indigenas no Paraguai, de 2012, estabeleceu-se a seguinte divisdo

guanto ao nimero de comunidades e suas respectivas linguas:
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Figura 7 - Namero de comunidades indigenas no Paraguai e suas respectivas linguas (2012)

Mbya Guarani 170l
Ava Guarani 124
Guarani Pai Tavytera 61
(371) Guarani Occidental | 6
Aché 6
Guarani Nandéva | 4
Enxet Sur 16
Angaité 13
i 2 Enlhet Norte 1
Maskoy Sanapand = 6
(50) Guangd 2
Toba Maskoy = 2
i Ayoreo 25
(34) Yb}/tf)so 8
Tomardho 1
Mataco Nivaclé 21
Mataguayo Maka 4
(27) Manjui = 2
Guaicuru (11) Qom 1

Fonte: Atlas de Comunidades de Pueblos Indigenas no Paraguay (2012).

Segundo essa amostra, a maior quantidade de comunidades indigenas pertence a
familia guarani, com 371 comunidades. Esta comunidade linguistica agrupa seis povos:
Mbya Guarani, Ava Guarani, Aché, Pai Tavyterd, Guarani Nandéva e Guarani Occidental.
Essa é seguida pela familia linguistica Maskoy, com 50 comunidades; Zamuco, com 34
comunidades; Mataco Mataguayo, com 27 comunidades; e Guaicurd, com 11 comunidades.
Segundo esses dados, a distribuicdo territorial das comunidades indigenas por regido se da
da seguinte forma: na regido oriental ha 371 comunidades e na regido Ocidental ou no
Chaco, 122 comunidades.

A disputa por poder, dadas as razdes “colonizadoras”, apagaram e reduziram em
grande medida as populacBes indigenas, mediante sua remocdo deliberada de certos
territorios. No periodo de colonizagdo, desde o século XV, o sistema econémico do pais
estava relacionado com grandes estruturas produtivas, como a producéo de erva-mate, todas
dependentes do trabalho indigena (CERVEIRA, 2016). Atualmente, os grupos indigenas,
como os Ava Guarani, Ache, Tavytera-Xiripa, Mborere, Mbya Guarani e Maka, vivem em
situagdo bastante precéria, devido, segundo Gilbert (2006), & violéncia do Estado e
expropriacdo das populagdes indigenas que resultam no persistente genocidio indigena.

Em meados do século XIX, o Paraguai, mais especificamente um governo ditatorial,

estimulou a vinda de muitos imigrantes. A promocdo da imigracdo europeia possibilitou a
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entrada de imigrantes italianos, alemées, japoneses, ucranianos e russos que implantaram
suas colbnias agricolas, especialmente, na regido oriental do pais. Os grupos que se
destacam, segundo a historiografia oficial, em termos de influéncia econémica, por meio de
grandes cooperativas, sdo 0s menonitas e, devido a proximidade territorial, os brasileiros de
diferentes regides do Brasil. Esses grupos se deslocaram ao pais em busca de grande
concentracdo de terra, uma vez que o Paraguai oferecia a eles oportunidades de
“desenvolvimento”, principalmente na area agricola e pecuaria.

Desde 1927, quando o primeiro grupo de menonitas?®® migrou ao Paraguai, vieram
outros grupos, de paises como Canadd, Russia, México (ACOMEPA, 2012) que se
instalaram em distintas regides do pais. Assim, fundaram, com o tempo, um monopélio na
industria de laticinios e pecudria, com suas grandes cooperativas, o que fez com que o grupo
tivesse e tenha muita influéncia em nivel nacional. O grupo também busca manter sua
lingua, religido e seus aspectos culturais (COSTA e HOF, 2018).

Em consonancia com a Associacdo de Coldnias Menonitas no Paraguai (ACOMEPA,
2012), que descreve quem veio, por que e o que fazem no Paraguai, 0S menonitas estao
distribuidos em distintas regides do pais, em 3 grandes grupos: 0 Menno ou Fernheim e
Neuland ou Friesland, localizados na regido do Chaco, regido ocidental; e Volendam, na
regido oriental. A associacdo tem como proposito promover o bem-estar e a cooperacdo das
diferentes colénias menonitas e promover também ajuda regional, com oportunidades de
trabalho.

De acordo com o documento, o termo Menno ou Menonita deriva de uma
problematica pluri-conceitual, ja que, em principio, representa um grupo étnico e uma igreja
cristd menonita, como um conceito confessional, pertencente a uma igreja ou congregacao
evangélica agregada ao Anabatismo e ligada a Reforma Protestante, fundamentada pelo ex-
sacerdote catélico Menno Simons. As coldnias tém uma forte orientacdo cultural religiosa,
baseiando-se nos principios e preceitos dessa igreja.

Cada um desses grupos menonitas tem suas organizacfes e cooperativas locais, além
de diferentes instituicdes, como igrejas, escolas, colégios, hospitais, asilos, museus,

Instituicdo superior, Associacdo de Servicos e Cooperacdo Indigenas Menonitas — ASCIM

%5 Os menonitas sdo grupos étnicos alemaes, anabatistas, que vieram de diferentes paises da Europa, desde
1927. As migragBes eram provocadas pela ameaca do servico militar e algumas reformas culturais
(ACOMEPA, 2012).
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etc., todas orientadas pelos principios religiosos e politicos da colbnia, por meio de
curriculos educativos, basado nos preceitos religiosos.

Abaixo trago algumas ilustracGes das respectivas coldnias e suas cooperativas.

Figura 8 - Cooperativa Chortitzer em Loma Plata Figura 9 - Placa da saida da cooperativa de
Filadélfia

Fonte: https://rcc.com.py/chaco/la-colonia-fernheim-

cumple-91-anos-de-fundacion/ Fonte: https://rcc.com.py/chaco/la-colonia-fernheim-
cumple-91-anos-de-fundacion/

Figura 10 - Colonia Vonlendam em Séao Pedro Figura 11 - Cooperativa Neuland na regido de Chacc

Fonte: http://www.neuland.com.py/

Fonte: https://www.aguaraynoticias.com/paraguay/calidad-

agricola-cooperativa-volendam/144831

A paisagem linguistica constituida por esses anuncios, placas e fachadas, expostas nas
diferentes col6nias de menonitas no Paraguai, combinam elementos étnicos do grupo, como
a lingua ou nomes que identificam familias que estdo em cada regido do pais. Essas
cooperativas sdo resultado do conhecimento e equipamentos que trouxeram quando
chegaram, aliado & sua organizag&do étnica desde seu processo migratorio e elas tém em vista
um mercado mais global.

A integracdo entre Paraguai e Brasil ocorreu, mais intensamente, a partir dos anos
1960, com a criacdo da ponte da Amizade e a Hidrelétrica de Itaipu. A migracdo de

brasileiros foi a mais numerosa para o Paraguai. A intensificagdo desse processo de
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migracdo aconteceu na década de 1970, na época do regime ditatorial do presidente Alfredo
Stroesnneer, quem facilitou esse processo por enxergar nela uma possibilidade de
crescimento econémico. A justificativa dessas promocdes de migracdo internacional se
baseava em que esses fluxos de pessoas e de empreendimentos orientariam a méo de obra
das economias periféricas para o mercado de trabalho das poténcias econdmicas regionais
ou mundiais (SOUCHAUD, 2011). Criou assim o movimento Marcha para o Leste (PIRES-
SANTOS, 2004) para possibilitar que a maioria destes imigrantes se instalassem em regifes
do leste do pais, especialmente no Estado do Alto Parand, Amambay e Concepcion. Tal
movimento possibilitou a concentragdo dos brasileiros em certos lugares, promoveu a
producdo em grandes areas, 0 que torna o pais, hoje, um dos principais produtores e
exportadores de soja no mundo. Contudo, além desses grupos que compraram grandes areas
de terras, vieram também pequenos agricultores brasileiros que se deslocaram com suas
familias em busca de pequenos lotes de terras, buscando novas possibilidades de trabalho e
de sobrevivéncia. Este € o caso das familias brasileiras que se instalaram no contexto de
minha pesquisa, as quais apresentaremos mais adiante.

O Instituto Panamericano de Geografia e Historia (IPGH) fez um levantamento, a
partir de dados da ONU-Population Division, que mostra os Paises da América presentes no
Paraguai, por nacionalidade estrangeira de 2005 a 2010. E possivel ver na figura 12 que, no
Paraguai, o grupo maior de estrangeiros é de nacionalidade brasileira, enquanto que, na

Argentina, 0 maior nimero de estrangeiros € de nacionalidade paraguaia.

Figura 12 - Paises da América por maior nacionalidade estrangeira em 2010
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Fonte: Instituto Panamericano de Geografia e Histdria — IPGH.

A imigracdo de paraguaios para paises como a Argentina se deve a questdes
econbmicas, pois sdo grupos que, devido a lingua castelhana, buscam trabalho,
subempregos, pois as mulheres geralmente atuam no setor de servicos domésticos e 0s
homens no setor de construcdo civil (BRUNO, 2010).

Além desses dois grandes grupos de imigrantes, os brasileiros e menonitas, que tém
uma posicao bastante significativa em termos de ocupacao territorial e econémica, devido a
consolidacdo e aos altos investimentos em termos de capital econémico, vivem também
outros grupos de imigrantes, como chineses, coreanos, japoneses, arabes, entre outros, que
foram para zonas especificas do pais, como nas capitais e em regides de fronteira onde se
concentram as zonas de grandes comércios e industrias de confeccdo, como Ciudad del Este,
na fronteira com Foz do lguacu (Brasil); Salto del Guaira, na fronteira com Guaira (Brasil);
Pedro Juan Caballero, no Estado de Mato Grosso; e Encarnacion, que faz fronteira com
Misiones (Argentina). Esses grupos, diferentemente dos primeiros, atuam em uma préatica
econdmica voltada ao comércio de produtos eletrénicos e outros em termos de exportacéo.

Esses elementos histdricos acerca do processo de formagdo e migragdo no Paraguai
fizeram com que houvesse uma mobilizacdo social e econdmica bastante particular. Por um
lado, o pais sofreu as instabilidades politicas das graves consequéncias das guerras,

especialmente na Guerra da Triplice Alianca (1864 a 1870), que foi o maior conflito armado
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internacional ocorrido na América Latina e que desestruturou o pais, uma vez que mobilizou
desde soldados, mulheres e criangas, tendo sido morta mais da metade da populacéo, na
maioria, 0s homens (SOUCHAUD, 2011). Também as disputas territoriais, como a Guerra
do Chaco (1932 a 1935), em disputa com a Bolivia, seguida por uma guerra civil (1947)
(CARDOSO e ROSSETTO, 2017). Por outro lado, o Paraguai foi um dos paises da América
Latina a ndo adotar o modelo de desenvolvimento baseado no PSI (Processo de Substituicdo
de ImportacGes), projetado durante a crise econdmica mundial ocorrida nos anos 1930. O
modelo do Paraguai consistia em promover o crescimento industrial, mediante producéo e
industrializacéo interna. Assim, enquanto as economias de outros paises da América Latina?®
implantavam medidas que objetivavam a industrializacdo, o Paraguai manteve como
atividade principal a exploracdo agricola, com a plantacdo e exportacdo de carne, milho e,
principalmente, de soja (CARDOSO e ROSSETTO, 2017).

Hoje, a economia paraguaia se baseia no setor agropecudrio, voltado a producédo e a
exportacdo de commodities (CARDOSO e ROSSETTO, 2017), ja que o setor industrial é
quase inexistente. Sendo assim, o desempenho da economia do pais depende profundamente
da movimentacdo das commodities no mercado internacional, o que leva o pais a enfrentar
graves problemas sociais ocasionados pela concentragdo de renda em mé&os de poucos
produtores em grande escala, como o0s brasileiros e brasiguaios no setor agricola, e 0s
menonitas na agropecudria, fazendo com que esse movimento de capital afete grande parte
da populacdo. Em sintese, assim como ocorre no Brasil e na maioria das economias
mundiais, esta agenda neoliberal do capitalismo promove concentracdo de renda para alguns
poucos e pobreza e desigualdade para a maioria.

O relatorio da Direccion General de Estadistica, Encuestas y Censos (INE) de 2022
indica que, em 2022, o Paraguai tinha aproximadamente 7.353.038 habitantes. Ainda indica
que 29,60% da populacdo vive na pobreza e que mais da metade desta populacdoesta
concentrada na zona rural. Segundo Fogel (2005 apud CARDOSO e ROSSETTO, 2017), a
pobreza e falta de empregos nas zonas rurais se intensificam a medida que aumenta a
produtividade da soja com substituicdo da mao de obra por tecnologia de maquinario

agricola e a desvalorizagéo das producdes de algodao, por exemplo, que era uma atividade

% No Brasil, esse foco da economia voltado para producédo/industrializagdo interna em detrimento do setor
primario agricola foi aplicado entre 1930 e 1990, mas foi substituido pelo atual modelo neoliberal (CARDOSO
e ROSSETTO, 2017).
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realizada pela maioria da populacdo das zonas rurais. Assim, segundo Cardoso e Rossetto,
(2017), o Paraguai enfrenta graves problemas sociais ocasionados pela concentracdo de
renda e economia baseada na exploragéo agricola concentrada nas méos de poucos.

O pais tem alguns programas sociais que auxiliam familias em extrema pobreza e
vulnerabilidades e grupos especificos com subsidios financeiros diretos e politicas de
promocdo socioecondmica de pequenos empreendedores. Menciono esses dados porque séo
projetos que promovem atendimento a um grande grupo de pessoas que estdo tanto em
zonas rurais quanto em periferias de grandes cidades e que vivem a mercé dessas politicas
de insercdo e assisténcia social, em todo o pais, como na comunidade onde realizei minha
pesquisa. No meu local de pesquisa, conforme observei, alguns programas, apesar de
politicas de acessibilidade, ndo contemplam toda populacio e de forma efetiva. E necessério,
como veremos mais adiante, constantes lutas e reivindicagdes por parte de representantes
locais, o que geralmente faz parte da luta local de alguns professores.

Segundo o Ministerio de Desarrollo Social (MDS)?’ do Paraguai, antes denominado
de Secretaria de Accidn Social (SAS), existem alguns programas que sdo mais antigos e
permanentes e outros criadas no periodo da pandemia, estes sdo programas temporarios. Os
programas s&o: TEKOPORA - PYTYVO — TEKOHA — TENONDERA — NANGAREKO —
Comedores comunitarios - Programa de Asistencia a Pescadores del Territorio Nacional.
Dentre esses programas, trés atendem pessoas da comunidade onde realizei a pesquisa de
campo, sao eles, o programa Tenoderd, Tekopora e Pytyvo.

Implementado e orientado para a protecdo e ajuda as familias que vivem em situacdo
de pobreza, pobreza extrema e vulnerabilidade, existe o programa Tekopora (traduzido
como viver bem), criado no ano 2005. O objetivo principal do programa ¢ “mejorar la
calidad de vida de la poblacion participante, facilitando el ejercicio de los derechos a:
alimentacion, salud y educacion”. O auxilio é destinado as familias que tém filhos de 0 a 14
anos ou adolescentes que estejam frequentando a escola, até os 18 anos, por isso, recebem
por quantidade de filhos, até 4 pessoas; é destinado também as mulheres gravidas, uma por
familia; as pessoas sem capacidade de trabalhar; e comunidades indigenas. As familias
cadastradas recebem uma quantidade fixa de 90.000 ¢ (guaranis) (65,31 R$), denominado

de “bono alimentario”.

27 Fonte: https://www.mds.gov.py/.
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O programa Pytyvd (traduzido como ajuda) foi um subsidio criado pelo Governo
Nacional para pessoas que trabalnam em setores informais e que foram afetadas
economicamente pela pandemia do Conoravirus, dando privilégio as cidades de fronteiras. O
programa Tenonder& (traduzido como para frente), criado no ano de 2014, é um apoio a
promocdo e inclusdo socioecondmica, que visa estratégias ativas para uma producdo
sustentavel e de producdo de produtos em pequena escala, a fim de contribuir com a
economia de pequenos grupos sociais. Este projeto € destinado as familias em situacéo de
extrema pobreza, através do desenvolvimento “desarrollo de capacidades y el incremento de
activos productivos y financeiros”. O programa também visa realizar constante
acompanhamento aos empreendimentos produtivos, dando assisténcia técnica e promovendo
possibilidade comercial. O lema do programa é: oportunidade — empreendedorismo —
inclusdo produtiva — inclusédo laboral. O programa tem uma assisténcia financeira de
transferéncia de recursos nao reembolsavel para o inicio do empreendimento ou
investimento nas atividades, denominado de “capital semilla”, que se da por meio de
gestores empresariais, que assessoram o plano de negocio e o processo de comercializacao
dos produtos.

Uma outra caracteristica bastante relevante na formacdo do Paraguai é a sua
religiosidade. O catolicismo ndo é a religido oficial do pais, uma vez que a constituicdo de
1992 estabeleceu a livre manifestacdo de outros tipos de religido ou crenca. Segundo
Nascimento (2020), o pais tem um viés sincrético e que faz tributo a tradi¢Bes culturais
herdadas de uma matriz indigena, bem como de contribui¢cbes da colonizacdo europeia.
Apesar de muito recorrente a narrativa de que no Paraguai a maioria da populacéo é catdlica
ou que se assumem catélicos, segundo a pesquisa etnografica realizada por Nascimento
(2012-2020), nas cidades paraguaias de Pedro Juan Caballero e Assuncdo, no Paraguai,
apesar de muitas pessoas se identificarem como catolicos, eles se dedicam
concomitantemente a outras praticas religiosas. Por isso, o autor afirma que existe uma
juncdo de sentidos e significados religiosos diversos e que ndo d& para generalizar e
invisibilizar essas praticas e ndo reconhecer o carater plural de suas crencas.

A religiosidade do Paraguai é fortemente associada a sua identidade nacional, ao
legado religioso trazido e perpetuado pelos franciscanos e jesuitas, por isso da
preponderancia da religido catdlica e dos simbolos do cristianismo (NASCIMENTO, 2020).

Mas, muitos paraguaios e pessoas que vivem no pais sdo adeptos de outras religides e
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rituais, como 0s menonitas, 0s pentecostais, 0s espiritas de orientagdo kardecista, 0s
participantes do candomblé e umbanda, os grupos indigenas, entre outros.

No Brasil, o simbolo religioso cristdo catdlico é a padroeira do pais, Nossa Senhora
Aparecida, no Paraguai é a Virgem de Ca’acupe (cuja traducdo significa atrds do
monte/bosque)?®. O Santuario de Ca’acupe fica localizado na cidade também denominada de
Ca’acupe, proximo a capital, Assuncdo, que pode ser considerada como a capital espiritual
do Paraguai (NASCIMENTO, 2020). O ritual em homenagem a Santa padroeira representa
uma simbologia significativa que perpassa fronteiras e é celebrada por paraguaios que vivem
em regids distantes da capital do pais, mas que a veneram, especialmente no dia de sua
celebracdo, que acontece no dia 8 de dezembro. Tal evento movimenta milhares de pessoas
e fiéis de varias regibes do pais que vem a capital para realizar suas peregrinacoes, as
procissdes e adora¢des a imagem da Santa.

Nesta secdo, apresentei em sintese um pouco da formacdo étnica e religiosa do
Paraguai que esteve e esta articulada com economia politica. Na se¢do seguinte, descrevo as
articulacbes das politicas de bilinguismo nacional, castelhano e guarani, e seu aspecto
multilingue, como descrito na se¢do anterior, e os “desafios da oficializacdo de uma lingua
autdctone”, segundo alguém que defende isso, e seu reflexo, ou ndo, na vida das pessoas que

vivem em comunidades rurais, como a da minha pesquisa.

4.2 POLITICA LINGUISTICA DO PARAGUAL: A oficializacdo de Estado bilingue

Como Estado politico, o Paraguai, com a lei de linguas, foi reconhecido como
oficialmente bilingue em 1992, com o castelhano, lingua trazida pelos “colonizadores”, € o
guarani, lingua autéctone de grupos locais.

A lingua guarani advém da familia linguistica Tupi-guarani, que faz parte das linguas

autoctones utilizadas na América Pré-colonial, por povos que viviam na América do Sul,

2 De acordo com o Archivo Nacional de Asuncion, Seccion Histdria, vol. 58, no. 9, 1763-1764, citado por
Riart (2020), o nome Ca’acupe, cujo sugnificado é atrds dos montes/bosques, tem origem em uma crenga ou
lenda, que é narrada de diferentes formas, mas que aconteu em meados de 1600. Conta-se que um indio, que ja
era convertido & religido catélica e pertencia a misséo franciscana da cidade de Tobati e realizava trabalhos de
esculturas, ao passar por uma regido, foi perseguido por indigenas de outros grupos. Percebendo o perigo,
escondeu-se detras de uma arvore. Enquanto se escondia dos inimigos, este indio implorava protecdo de Nossa
Senhora. Ao irem embora, e em sinal de agradecimento a graca recebida por salva-lo da morte, o indio esculpiu
a imagem da Santa no tronco que o acolheu. Logo, o indio, com sua familia, criou uma pequena gruta para a
imagem da Santa e, com 0s recorrentes milagres durante anos, ela foi, com o tempo, consagrada padroeira do
pais.
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mais precisamente nas regides norte-argentino, Bolivia, Brasil e Paraguai. Existem, segundo
Neumann (2005), trés variedades da lingua guarani no Paraguai: o guarani jesuitico, o
guarani tribal e o guarani paraguaio. O primeiro guarani foi muito utilizado nos tempos da
influéncia jesuitica, entre 1632 e 1767. O segundo, guarani tribal, segundo esse autor, é
utilizado pelos demais grupos autoctones que estdo assentados e espalhados no territorio
paraguaio. Trata-se de uma forma colonizadora de ver esse guarani e 0s seus falantes. Ja o
terceiro, refere-se ao guarani utilizado pela maioria da populacdo paraguaia, que,
dependendo da regido em que o grupo se localiza, é formado de uma variedade imensa de
Iéxico do castelhano. Esse guarani passou a ser reconhecido como jopara (PENNER, 2012).

Diferente dessa classificacdo, nesta pesquisa, observamos que os participantes locais
denominam a variedade de guarani que falam de guarani local, a qual se diferencia da
variedade padréo escrita, trazida pela escola, conforme mostramos mais adiante nesta Tese.

A variedade da lingua guarani tornada padrdo e que assumiu o papel de lingua oficial é
a gramatizada, cuja escritura foi iniciada pelas missdes jesuiticas. O movimento de
revitalizacdo e normatizacdo do guarani (pela Academia da Lingua Guarani e a SPL), desde
sua implementacdo em 2010, vem desenvolvendo materiais e atividades de difusdo e
promocao da lingua em sua forma gramatizada e promovendo o fortalecimento estreito entre
lingua e orgulho nacional. A gramaética da lingua guarani tem como base a variedade do
guarani transcrito em trabalhos dos jesuitas, desde o movimento da colonizacdo (século
XV). As edicdes de materiais mais atuais reine publicacdes desde o ano de 1640, em que
buscam recopilar obras e documentos em guarani.

Quanto ao uso das linguas no Paraguai, segundo o DGEEC-2022 (Direccion General
de Estadistica, Encuestas y Censos)?®, o pais possui aproximadamente 7.353.038 milhdes de
habitantes. Dentre essa populagdo, 33% é falante somente do guarani (predominante no
contexto rural), 34% do castelhano e guarani, 30% somente castelhano (predominante no
contexto urbano) e 2,4% de outras linguas em todo o territério (grupos indigenas,
estrangeiras, etc).

Além das linguas oficiais do pais e das variedades do guarani, 0 movimento migratorio
intensificou ainda mais o cenario linguistico, uma vez que Sao VArios grupos e varias pessoas

que vieram para o0 pais em busca de trabalho e aquisi¢do de terras. Nesse processo, a lingua

2 Instituto Nacional de Estadistica (INE). Disponivel em: https://www.ine.gov.py/publicacion/8/otros-temas-
sociales.
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passou a exercer um papel central na emancipacdo e organizacdo social dessas pessoas ndo
falantes do castelhano e guarani. Em regides onde vivem 0s imigrantes que concentram
grande capital econdmico, como no Chaco, principalmente da regido Leste do pais, como na
cidade de Santa Rita (ALBUQUERQUE, 2009), esses grupos instituem suas linguas
(portugués e alemdo (menno) nas préaticas sociais, bem como nas escolas (TORRACA,
2006), e, muitas vezes, essas linguas sdo mais usadas do que as linguas nacionais, castelhano
e guarani, em suas praticas linguisticas mais corriqueiras, bem como em setores de grandes
negocios.

Como exemplo, na col6nia menonita, na regido chaquefia, tanto nos colégios quanto
nas escolas primarias, sdo trabalhados temas nas aulas de interesses da comunidade, como
religido, histéria dos menonitas, alguns contetdos de formacao profissional e religioso, e
adotam um sistema trilingue - espanhol e Guarani, politica linguistica oficial e alemao,
(TORRACA, 2006). Conforme a pesquisa feita por Torraca (2006), as aulas, nas escolas e
colégios, seguem um estilo didatico tradicional com o objetivo de transmitir a educacéo
religiosa e utilizam a memorizacdo. Nessas escolas, ha resisténcia para utilizar o idioma
guarani. Segundo a autora, todas as comunidades puderam estabelecer, em suas escolas, um
curriculo préprio, onde preservam o ensino bilingue nacional bem como a lingua alemg,
visto como lingua oficial utilizada para o ensino mais culto e com o intuito de preservar o
idioma para contribuir com a formacdo da identidade étnica alema.

O Estado, vinculado a politica linguistica paraguaia parece buscar instituir o uso de
suas linguas oficiais nesses contextos, com aten¢do especial para a lingua guarani, uma vez
que € considerada a lingua que demarca os nativos, a lingua que enaltece a identidade do
povo paraguaio (PENNER, 2012). Essa atencdo vem a ser ndo somente um conflito interno
de emancipac¢do de uma lingua autoctone, mas fator de orgulho nacional, como um aparato
ideoldgico na perspectiva de invencédo a tradicdo (HOBSBAWM, 1997), e tem relacdo com
a insercdo dessa lingua em outros eixos politicos, externos, como no Mercosul, nas disputas
nacionalistas e na economia mundial.

O Paraguai € um pais que reconheceu uma lingua autoctone, mais especificamente a
lingua guarani, que, apesar de uma deciséo tardia, foi implementada como lingua oficial,
junto a uma lingua colonizadora, o castelhano, a qual ja usufruia desse privilégio. Hoje,
entdo, o pais tem duas linguas oficiais, 0 que torna o pais reconhecido politicamente como

oficialmente bilingue. Em principio, essa posi¢do dada a lingua guarani parece sumamente
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importante e caberia prezar por acdes e politicas que deem espagos para outras linguas
minorizadas que também se encontram em contextos de estigmatizacdo e de exclusao.
Segundo a historiografia oficial, a oficializacdo da lingua guarani é, inegavelmente,
sinbnimo de reconhecimento, pois é resultado de lutas e resisténcias a forcas dominantes e
colonizadoras.

A legitimacdo oficial da lingua guarani nos faz refletir sobre a sua ndo oficializacdo
em outros paises, como Brasil e Argentina, onde também circula, bem como outras inUmeras
linguas minorizadas. Entretanto, se, por um lado, é louvéavel o reconhecimento da lingua
guarani como lingua nacional e oficial do Estado nacional paraguaio, por outro, precisamos
observar os efeitos dessa oficializacdo na sociedade em nivel local e nacional,
especialmente, perguntando-nos quem ganha com essa oficializacdo (HELLER, 2011).

O Paraguai, desde sua “colonizacdo”, teve, em relacdo a suas politicas de linguas,
conflitos na implantacdo da lingua nacional, uma vez que a lingua guarani, utilizada pelo
maior grupo autdctone que habitava esse territorio, teve enorme representacdo social e de
poder, 0 que obrigava os colonizadores a considera-la fundamental, e se apropriar dela era
essencial para se manter nesse espaco (JACQUET, 2000).

A lingua guarani sempre foi uma lingua oral. Apesar de ter sido escrita desde o
século XVII, nunca foi utilizada como recurso de ensino e aprendizagem, foi utilizada
apenas como lingua de instrucdo em épocas das reducdes jesuiticas (JACQUET, 2000). A
colonizacgdo gerou grande impacto sob a lingua guarani, uma vez que era a lingua utilizada
pelo maior grupo indigena da regido da América do Sul. Conforme Jacquet (2000), nunca
houve um grupo, como este, que se caracterizava por ter um grande poder e grande coesdo
por meio de sua identidade linguistica. Dessa maneira, 0s colonizadores, para continuar com
seus propositos de colonizar, viram-se na necessidade de aceitar e aprender a lingua, a fim
de se inserir e “conquistar” (tomar) o espaco. A religido, por intermédio da catequizacao dos
indigenas, foi o fator principal que possibilitou o registro da lingua guarani, que até entdo
era oral. Contudo, apesar da existéncia da lingua guarani nas praticas linguisticas cotidianas,
ela, por muito tempo, ndo exerceu o papel de lingua oficial, permaneceu apenas na criacao
poetica popular (JACQUET, 2000), que se expandia no territdrio.

Essa representacdo tdo forte do guarani como lingua da nacéo e da identidade ocorre,
devido a resisténcias aos diferentes fatores de exclusdo, tais como os movimentos de

repressdo, principalmente a Guerra da Triplice Alianca. Tambem a Guerra do Chaco, na
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qual o guarani teve um importante papel na interacdo entre seus falantes em relagcdo aos
adversarios. Dessa forma, o guarani € enaltecido como a lingua da resisténcia, a lingua
soberana, a lingua da cultura paraguaia, a lingua das mulheres que a mantiveram e
disseminaram ap0s as guerras. O guarani, entdo, passa a ser o maior simbolo de reafirmacéo
da identidade paraguaia em termos de nacdo e permite essa diferenciacio (FERNANDEZ,
2015).

Assim, em 1992, com a implementacdo da Reforma Educativa Bilingue no Paraguai,
insere-se a lingua guarani como lingua oficial e de instrugdo na escola, junto com a lingua
espanhola (Art. 140°), e torna-se obrigatorio o ensino da lingua guarani nas escolas, como
forma de instruir o aluno a conseguir empregar as duas linguas oficiais da Republica (Art.
77°). Desde entdo, como a lingua guarani era a lingua utilizada em praticas linguisticas
informais, diferentemente do espanhol que era utilizado na educacéo e em todos os ambitos
politicos, sociais, econdmicos, de comunicagdo etc., o desafio foi desenvolver recursos
linguisticos ou revitalizar a lingua para a educacdo formal (JACQUET, 2000).

Para dar continuidade ao planejamento do ensino da lingua no processo educativo,
com a proposta de ensino bilingue, castelhano e guarani, precisou-se criar muitas estratégias
e muitos instrumentos que permitissem concretizar este projeto, desde a criacdo de materiais
para as atividades curriculares até a formacdo de profissionais que trabalhassem com a
lingua. Em detrimento dessas necessidades, quando comparada ao castelhano,
estabeleceram-se novas politicas de ensino da lingua guarani, que, preocupados com a
promocao efetiva da lingua, trouxeram grandes modificaces no cenario educativo.

E possivel inferir que as forcas que aceleram as narrativas de revitalizagdo da lingua
guarani se apoiam em algumas ocorréncias atuais que ameacam O Seu espaco de
representacdo: por um lado, sabe-se que alguns grupos de imigrantes e seus descendentes,
como os alemdes e os brasileiros, que possuem linguas potencialmente usadas, uma vez que
sdo grupos socioeconomicamente favorecidos, que geram lucros, pelas atividades agricolas e
de latifandios, vem tensionando os espagos da lingua guarani e desafiando a politica
bilingue do Paraguai. Em regifes em que estes grupos se inserem, implementam suas
linguas nas escolas, na comunidade como um todo, tornando suas linguas instrumento de
comunicagéo cotidiano. Por outro lado, a forte demanda pelo ensino de lingua estrangeira no
pais, especialmente em centros urbanos, como Assun¢do e Cidade do Leste, desafia a

posicdo das linguas oficiais do pais como representacdo do Estado paraguaio (ALCARAZ,
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2021). Além disso, ha o avan¢o de uma lingua pouco padronizada que vem sendo legitimada
nas praticas sociais de interacdo das pessoas no dia a dia e a mais utilizada no pais
(LUSTIG, 1996), que é a lingua jopara, que, de acordo com linguistas como Galeano, 2021,
ameaca a padronizacao da lingua guarani, fazendo com que alguns 6rgdos governamentais,
como o Secretaria de Politicas Linguistica e Ateneo de Lengua Guarani, busquem frear esse
avanco do jopara, mediante novas implementacdes, alegando que é uma lingua deformada e
incoerente, de pessoas menos escolarizadas e “preguicosas” (GALEANO, 2021) e que afeta
a lingua maravilhosa, valente e viva, o guarani (GALEANO, 2005).

E com base nessas disputas de inser¢éo das linguas em contextos sociais mais amplos
que a politica linguistica paraguaia parece buscar instituir e reforcar o significado e a
representacdo de suas linguas oficiais, com uma atencdo especial para a lingua guarani,
legitimando discursos desta ser a lingua paraguaia, a lingua identitaria, que demarca
fronteira para os imigrantes, a lingua que enaltece a identidade do povo paraguaio.

Trata-se de um discurso nacionalista associado a lingua guarani e promovido por
acOes do Estado, como por meio de medidas urgentes de revitalizacdo da lingua e sua
obrigatoriedade em setores educacionais e em todos 0s contextos institucionais
governamentais, comerciais etc. (ALCARAZ, 2021).

Entendemos que promover o ensino de uma lingua, por meio de diferentes acdes, ndo
é puramente uma questdo técnica, mas sempre um ato politico (MILROY, 2011). A proposta
de padronizacdo de uma lingua € uma forma de burocratizar, por meio da escrita, 0
funcionamento da educacdo, das instituicdes publicas e privadas, da economia, e
(co)construir eixos de diferenciacdo, como falantes de guarani oficial versus falantes do
nosso guarani. No Paraguai, um pais onde se preza pela lingua como identidade nacional,
todos os aspectos da lingua ensinados na escola, tanto a sua descri¢do fonoldgica quanto
formas de representacdo grafica, estdo a mercé de uma representacdo politica mais ampla.
De acordo como Fishman (2006), a busca pela manutencdo da dimensao da pureza de uma
lingua é geralmente acompanhada por um desejo de manter a sua forma, evitando mudancas
no léxico, na estrutura gramatical, na pronuncia, distanciando, deslegitimando e
estigmatizado outras variedades ou mudanca da lingua. Essa legitimacéo da lingua guarani
em termos de Estado-nacdo e sua padronizagdo coloca as linguas minorizadas, como o
jopara, em uma esfera menos privilegiada, construindo-a como lingua das margens (MOITA
LOPES, 2008).
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Desse modo, o efeito social da projecdo do discurso de revitalizagcdo da lingua
guarani vem significando (Cf. apresentado na Introducédo) tensdes entre um pretenso puriso e
as praticas sociais em que sdo utilizadas outras variedades de linguas. Para Jacquet (2000),
esta implementacdo da lingua guarani nas escolas exige uma definicdo mais clara da politica
linguistica do Paraguai, jA& que vem projetada em termos soOcio-politicos e, para esse
propdsito, necessita-se de uma politica que ndo tenha em vista somente a expansao da
lingua, mas que tenha uma preocupagdo com a comunicacdo social situada e a construcao de
saberes.

De acordo ainda com Jacquet (2000), as propostas de revitalizacdo da lingua guarani
se baseiam em varios principios: criacdo de um léxico ou recursos linguisticos
especializados para uma lingua de instrucdo; sistematizacdo do guarani a partir de suas
préprias especificidades e particularidades; formacdo de profissionais docentes que devem
estar preparados para implementar a educacdo bilingue; promocdo de estimulos para a
producdo literaria; e normalizacdo do uso da lingua guarani em todos os ambitos sociais,
setores publicos, meio de comunicacéo etc.

Diante desses principios, surgem distintas preocupacfes, pontuadas pela autora, que
requerem reflexdes urgentes acerca de aspectos em relagdo a que tipo de guarani se pretende
promover, uma vez que, desde a implantacdo da politica de lingua em favor do ensino do
guarani, se pensou na constituicdo do ensino e da aprendizagem a partir do guarani
paraguaio, que se constitui por ser a lingua mais utilizada pela populacdo paraguaia nas
praticas cotidianas. Considerando esse uso da lingua, o ensino da lingua deveria se adaptar,
uma vez que ndo ignoraria as bases, tampouco a evolucdo e as mudancas da e na lingua
(JACQUET, 2000).

Em sintese, nesta secdo apresentei o contexto da politica bilingue oficial do Paraguai
e fatores relacionados as ideologias de linguagem, como da padronizacdo do guarani versus
diversidade do guarani usado pelos falantes no dia a dia. Na secdo e subse¢des seguintes,
olho esses aspectos dentro do meu contexto de modo mais proximo. Por isso, na se¢do
seguinte, organizada em cinco subsecdes, trato da contextualizacdo e da dindmica

linguistica, cultural e econémica vivencidas no contexto de minha pesquisa.
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4.3 O MUNICIP10:conduzindo o leitor para o contexto de pesquisa

O municipio da comunidade onde realizei a pesquisa encontra-se ha aproximadamente
400 quildmetros de distancia da fronteira de Foz do Iguacu — PR/Brasil, como mostra a
Figura abaixo. Saindo da fronteira de Foz do Iguagu, é possivel chegar ao municipio pela
Ruta 8, passando pelas cidades de Coronel Oviedo, Villa Rica e Ca’azapa ou pelas Rutas 6
(passando pela cidade de Santa Rita, Pirapo e S&o Pedro del Parana, Departamento de
Itapua).

Os meios de transporte publico mais utilizados na regido, que ligam os Departamentos
mais préximos, sdo os transportes das empresas Rapido la Yutefia e Tevikuary. A estrada
que liga o departamento de Ca’azapa até Yuty ndo era pavimentada até 2021, por isso, a
cidade e as demais comunidades se encontravam um pouco isoladas de cidades maiores. A
luta das populacGes locais por esse asfalto era bastante antiga, pois dependiam de meios de
transportes precérios, como motocicletas, que ndo podiam ser usadas em dias de chuvas, por
exemplo. A comunidade ainda carece de mais pavimentacdo, mas esse asfalto novo, que
chegou nas proximidades, ligando o municipio as cidades maiores, facilitou a vida e a
circulacéo das pessoas.

Na figura abaixo, é possivel observar a localizacdo do contexto, mais especificamente
0 municipio de Yuty, localizado a partir da fronteira de Foz do Iguacu, Brasil.

Figura 13 - Localizagdo geogréfica do municipio onde realizo a pesquisa
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Fonte: https://www.istockphoto.com/br/vetor/mapa. Acesso em 2021.

O municipio de Yuty foi fundado, segundo a historiografia oficial, em 4 de outubro de
1611, pelo Frey Luis de Bolafios®. E uma das cidades mais antigas do Paraguai, onde
viviam grupos indigenas quando os colonizadores, especialmente italianos, irlandeses e
descendentes de colonos espanhdis, chegaram nos anos 1950. Hoje é recorrente 0s
descendentes desses imigrantes se apresentarem e se identificarem pelos seus sobrenomes
como pertencentes a uma ou outra ascendéncia (Caballero, Benitez, Rodrigez, Martinez etc).

Na cidade, € possivel encontrar estruturas arquitetbnicas coloniais que estdo
relacionadas a época dessa sua “fundagao”, como a igreja catdlica ‘Nuestra Sefiora de la
Natividad®'’ construida pelos jesuitas, com o objetivo de catequizar os grupos indigenas
locais. Essa igreja funciona atualmente como matriz de todas as demais igrejas catdlicas das
comunidades que pertencem ao municipio. Ha, também, no municipio, antigas construcdes,
como a estacdo e ponte ferroviaria, construida em 1909 e que até a década de 1980 servia
para transportar passageiros e mercadorias para as cidades de Assun¢édo e Encarnacéo e que
hoje se tornou um atrativo turistico local e meio para o transito de veiculos pequenos e

pedestres. Além disso, 0 municipio € uma zona que possui material de mineral magnético, a

30 O franciscano Luis de Bolafios nasceu em Sevilha (Espanha) em 1550 e morreu em Buenos Aires, em 1629.
Veio para a América, especificamente para Assungdo, em 1572 e iniciou suas atividades com as reducfes
jesuiticas no Paraguai, sendo pioneiro na evangelizacdo das comunidades guaranis. Fundou vdrias
igrejas/reducfes em diferentes regides do Paraguai e a de Yuty foi uma das primeiras (OLIVEIRA, 2003)

31 Fonte: https://www.verpais.com/paraguay/caazapa/yuty/foto/30201/. Acesso em: 22-01-2022.
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magnetita, por isso a cidade é conhecida também como “Yuty, tierra del Itakaru”, ou seja,
terra da pedra-ima (ou literalmente traduzido do guarani, pedra que come). Além disso, em
territorio do municipio ocorre, desde 2007, a exploracdo de uranio pela empresa Transandes
Paraguay S.A, subsidiada pela empresa estadunidense Uranium Energy Corporation
(UEC)*,

A base econdmica da maioria das familias do municipio esta relacionada a agricultura
familiar, com a plantacdo de milho e mandioca. Ndo ocorrem no municipio grandes
investimentos industriais ou multinacionais, salvo uma pequena inddstria de erva-mate e
recentemente uma industria arrozeira, mas sdo pequenas industrias que ndo garantem
empregos a muitas pessoas. A maioria das pessoas empregadas que recebe salarios sdo
funcionarios de pequenos comércios na cidade, policiais e professores. Por isso,
especialmente os mais jovens, vao para a capital do pais ou para o exterior, especialmente
para a Argentina, a procura de trabalho.

Quem vive no contexto urbano, especificamente na cidade de Yuty, geralmente sdo
empresarios de pequenos comércios, como mercados, lojas de roupas, celulares, comércios
de motocicletas e autopecas, clinicas privadas, universidades privadas que possuem sua sede
na regido, entre outros. No municipio, ha também a exportacdo de madeira e da pecuaria. No
caso da pecuaria, trabalham com ela alguns pequenos fazendeiros locais e 0s conhecidos
fazendeiros andnimos, assim denominados por algumas pessoas locais, pois sdo donos de
grandes propriedades que geralmente possuem um sobrenome laranja, pois 0s proprietarios
sdo, em sua maioria, grandes politicos e empresarios que moram na capital do pais ou no
exterior. Estas fazendas possuem seu respectivos capatazes e funcionarios que fazem a
administracdo local.

H& assim uma minoria de grandes produtores agricolas, donos de maquinarios
modernos, moradores de regies do Alto Parana, que compram ou alugam grandes
quantidades de terras nesta regido de Yuty, onde plantam soja, milho e trigo e exportam 0s

produtos para as cidades mais industriais, como Santa Rita e Alto Parana e para o exterior.

32 Fontes: https://www.ocmal.org/exploran-uranio-en-el-sudeste-de-paraguayy/.
http://sopabrasiguaia.blogspot.com/2007/10/mineradora-descobre-urnio-no-subsolo-do.html.
https://www.mineria-pa.com/reportajes/paraguay-avanzara-con-su-proyecto-de-uranio/. Acesso em: 22-01-
2022.
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A maioria da populagdo tem pequenas propriedades de terras, vivem do cultivo de
milho e mandiocas e da criacdo de animais domésticos. Ha uns 15 anos, as pessoas dessa
regido se dedicavam ao plantio de algod&o, pois era um produto de venda que gerava renda,
pelo menos uma vez ao ano, mas atualmente, essa préatica ja ndo € mais realizada. Segundo
Borda e Masi (2002) e Cardoso e Rossetto (2017), o efeito de desvalorizagéo desse produto
se deu em razdo dos baixos indices de crescimento econdmico no Paraguai durante as
décadas de 1980 e 1990, que foram reflexo da queda nos precos internacionais do algodao,
por exemplo, ocasionando o esgotamento do modelo produtivo agrério e provocando
desemprego em massa, favorecendo o emprego informal e fortalecendo o deslocamento de
pessoas para outro pais, especialmente para Argentina.

Nas subsecdes abaixo trago dados mais pontuais da comunidade em relacdo a
dindmica linguistica, cultural e econdmica, aos meios de interacdo e a producgdo social local,
sobre as instituicdes, como escola e igreja, e sobre as linguas que fazem parte do modo de

vida das pessoas locais.

4.3.1 Entrando na comunidade: dindmica linguistica, cultural e econémica

O local, hoje chamado de comunidade pela populagdo, comecou a ser habitado na
década de 1970, depois da chegada de aproximadamente 15 familias brasileiras, pequenos
agricultores, que migraram do Oeste do Parana e Santa Catarina para o local. Até entdo, o
local era somente mata, pois, segundo narrativas locais, ainda ndo era povoado ou
explorado. Por ser um lugar bastante distante da fronteira e distante das maiores
concentragdes de dinamicas e investimento econdmico, permanecera desabitado por bastante
tempo. N&o tive acesso a uma historiografia oficial que me trouxesse dados mais precisos a
esse respeito.

Assim, brasileiros compraram suas terras nesse local que pertenciam a alguns
politicos/advogados atuantes na capital do Pais e comecaram suas atividades de exploracéo,
derrubada de matas e plantagéo, especialmente, de algoddo, milho, feijao e mandioca, como
modo de producdo para a sobrevivéncia e para a venda. As familias brasileiras vieram do
Estado do Parana, mas ja tinham migrado dos Estados do Rio Grande do Sul e de Santa
Catarina para o Parana. Alguns sdo brasileiros descendentes de alemdes e outros com
descendéncia mineira. As familias, apesar de virem de Estados e cidades distintas, chegaram

quase a0 mesmo tempo na comunidade, formando assim, um grupo de aproximadamente 15
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familias que compartilhavam méo de obra, o portugués e modos culturais. Estes grupos se
reconheciam e diferenciavam etnicamente, por alguns modos culturais particulares, pela
variacdo na lingua portuguesa e pela culinaria, por modos culturais de realizar trabalhos na
agricultura e pela cor de pele. Além disso, cabe dizer que dentro da categoria brasileiro
construiu-se a categoria brasileiro branco, descendente de europeu, e brasileiro negro. Tal
demarcacdo étnico-racial foi ficando mais clara na medida em que a comunidade crescia,
com a chegada de familias paraguaias e quando os filhos destes brasileiros comecaram a
frenquentar os eventos na comunidade, especialmente a escola. Nesses eventos, existia
fortemente a demarcacdo de “dois tipos de brasileiros”, os brancos e 0s negros,
especialmente por algumas pessoas paraguaias que construiam uma forte barreira entre eles
e os brasileiros, comumente taxados como usurpadores de terras. Contudo, os brancos,
apesar de brasileiros, eram um grupo mais privilegiado e visibilizado quando comparados
com 0S negros, que eram 0s que mais sofriam preconceito e exclusdo na comunidade e na
regiao.

De forma ilustrativa, no inicio do periodo estudantil da época, além de a escola ser
bastante distante da comunidade e muitos alunos, tanto paraguaios como filhos de
brasileiros, ndo terem condicdo de irem a escola ou terminar o Ensino Fundamental, os
alunos brasileiros precisavam enfrentar outra dificuldade que era de conviver com violéncias
fisicas e ameacas simbdlicas no caminho da escola, provocadas por colegas e alunos das
comunidades vizinhas, considerando que todos vinham em grupos, a pé ou a cavalo. No
entanto, os alunos brancos, apesar dos preconceitos e violéncias fisicas e serem identificados
como “brasileiros e fedidos”, eram branquinhos e cuidados por alguns colegas e professores.
Ja os colegas negros ndo tinham esse cuidado, nem no caminho da escola nem no entorno
escolar. O que eles ouviam eram denominagdes preconceituosas como (em lingua guarani
local) “cabelo de esponja de aco, ouro preto, beicudos, sujos, fedidos, brasileiro preto (em
tom de preconceito) ..”. Devido a repetidas violéncias fisicas e simbolicas, de
estigmatizacdo e preconceitos, no decorrer dos anos, dificilmente um aluno negro conseguia
concluir o ensino ou se manter na escola (DIARIO RETROSPECTIVO, 25-03-2022).

Esses grupos construiram suas moradias no local e passaram a participar da mesma
“organizacdo econdmica e social” (GASPARIN, 2016), trabalhando coletivamente para o
preparo dos terrenos para as atividades agricolas (derrubada e queimada, mediante utilizacdo

de ferramentas, como o facdo, machado, foice, arado, enxada etc.). No inicio, sem energia
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elétrica na regido, sem recursos para desenvolver as atividades no campo, as familias,
embora ndo sendo parentes nem conhecidos, mas com a lingua portuguesa em comum,
realizavam os trabalhos em conjunto, por meio de trocas de trabalho de mao de obra, ja que
ndo havia trabalho assalariado e tampouco outras formas de buscar recursos em outros
espagos.

O deslocamento das pessoas locais era feito a pé, raramente era feito por alguma
carona na estrada. Para poder viajar, precisavam ir até a cidade de Yuty e esperar algum
caminhdo que transportava mercadorias ou animais. Outra alternativa vivenciada pelas
pessoas, principalmente pelos brasileiros que precisavam voltar ao Brasil por algum motivo
temporario, era ir de trem até a cidade de Encarnacédo e la encontrar outra forma de chegar
até o destino final. Com o passar dos anos, os cavalos e as carrocas de bois passaram a ser 0s
meios de transporte individual ou coletivo, na regido, que possibilitavam o deslocamento das
pessoas de um lugar a outro, bem como eram 0s meios de muitas criangas irem a escola. Os
bois e cavalos, além de serem utilizados como meio de transporte, eram utilizados nas
lavouras, para arar, puxar troncos e transportar mercadorias.

Atualmente, o cenério local é um pouco diferente. Mudaram-se os meios de
circulagdo, de interacdo e também muitos dos meios de producdo. Quanto aos modos de
circulacdo, € muito raro ver o uso de cavalo e carro¢as. A maioria das familias possui
motocicleta, com a qual realizam suas atividades diarias de ir e vir. A forma de
financiamento possibilitou o acesso mais facil a compra desse meio de transporte, por isso,
apesar da maioria das familias ndo possuir salario fixo, conseguem arcar, por meio das
vendas de seus produtos agricolas ou méo de obra, fazendo “diarias”, ou por terem parentes

trabalhando na cidade ou na Argentina.

4.3.2 Meios de producéo econémica local

Quanto aos meios de producao econdémica, ndo ha no local e nem nas proximidades
instituicdes, empresas ou fabricas que gerem emprego para as pessoas locais. As pessoas
assalariadas sdo os professores (concursados) e os policiais. O trabalho de diaria é bastante
comum, principalmente para os homens que saem para carpir, rocar, limpar plantacdes de
vizinhos, trabalho em algumas cerrarias em comunidades vizinhas ou em algumas
residéncias. A maioria dos moradores, além de criar animais (galinhas e porcos, alguns,

vacas), exerce seus trabalhos de forma manual, na agricultura familiar, e a producéo &
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proporcional a quantidade de terra que cada familia possui. Assim, muitas familias plantam
para a proprio consumo e sobrevivéncia, uma vez que tém pouco espago para a criacdo e
plantacdo ou os produtos que plantam nao tém demanda de mercado. Dessa forma, € comum
a troca de produtos entre os moradores. As trocas/vendas séo feitas nos armazens, em que
buscam produtos bésicos de consumo, como 0leo, aclcar, farinha, arroz etc. Quanto as
plantacdes, refiro-me a plantacdo de mandioca, milho, poroto, raramente batata doce. Os
armazens sao pequenos comeércios de familias locais que abastecem as necessidades basicas
da populacéo local.

Nas redondezas, algumas familias investem na atividade agropecuaria, onde, em
pequenos piquetes, criam gado para o consumo proprio e externo. Algumas familias que
possuem maior quantidade de terra, alugam suas terras para produtores de grande escala que
plantam milho, soja e trigo, uma vez que estes possuem 0s recursos e as ferramentas para tal
atividade, como trator, colheitadeira etc. Estas produgdes sdo enviadas aos silos situados nas
cidades mais industriais, como Santa Rita e Sdo Cristobal, para serem exportadas.

Durante as minhas idas as casas das familias, especialmente de pais de alunos, muitas
vezes eu ndo 0s encontrava em casa, pois estavam trabalhando na roga (o pai, a mée e 0s
filhos). As vezes ndo encontrava ninguém e outras vezes quem estava em casa era algum
filho fazendo alguma atividade na casa, varrendo o patio, tratando os animais no péatio ou
tomando tereré. Estes sempre me sugeriam voltar em outro momento, ou ao meio-dia ou nas
tardezinhas. Quando acontecia isso, eu precisava voltar em algum outro dia e momento para
poder falar com os pais, quase sempre no fim da tarde, para ndo ser muito inconveniente no
horario do almogo. Assim, no final da tarde, quando eu retornava, era muito comum
encontrd-los descansando e sentados em rodas tomando tereré debaixo de sombras de
algumas arvores e ouvindo mdsicas. Mas quando ndo estavam na roca, estes pais quase
sempre estavam fazendo alguma atividade na casa: capinando o pétio, entelhando a casa,
debulhando milho, tratando animais, limpando a horta, lavando roupa, varrendo,
descascando amendoim. A seguir mostro um registro do meu diario de campo realizado
depois de uma visita a uma familia, para visibilizar como as familias produzem e

administram suas producdes agricolas familiares.

Vinheta narrativa 2
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Foi uma das minhas primeiras visitas aos pais de alunos. Era uma meia tarde e o sol
estava bastante quente. Coloquei minha mascara (tapa boca) de tecido azul e branco,
meu boné branco na cabeca, uma camisa de manga comprida do meu pai, minha
mochila preta nas costas, meus cadernos de anota¢des, os documentos TCLE e meu
gravador e fui caminhando até a casa de dona Perla. Depois de uns 15 minutos
caminhando, quando cheguei no portio da casa, vieram me encontrar 2 cachoros, um
da cor branca e outro marrom, aparentemente bravos que me fizeram, a principio,
pensar em subir em alguma arvore rapidamente para fugir deles. Ouco um chamado e
uma menina vem correndo acalmar os cachorros (bueno, sape), timidamente me
cumprimentar, pedir para chegar (buens tardes, aguahé) e corre para avisar os pais. A
familia toda estava debulhando milho, com as mios, sentados no chio, ao redor de uma
lona, debaixo de sombras de varias arvores. Estavam dona Perla, o esposo, as duas filhas
mocas e os dois netos pequenos. Assim que me aproximei da casa, dona Perla e o
esposo me receberam e prontamente me trouxeram uma cadeira que colocaram a
sombra de um pé de manga e me pediram se eu queria tomar tereré. Eu recusei,
considerando que nio estava aceitando por questio sanitiria, uma vez que eu estava
circulando pela cidade, conversando com as pessoas e realizando minhas entrevistas.
Enquanto eu me sentava, dona Perla e seu esposo também buscaram duas cadeiras para
se sentarem comigo. Nesse momento, as filhas e os netos também se aproximaram e
ficaram sentados no chio, olhando, ouvindo e participando da nossa conversa. Digo
participando porque seus siléncios, seus sorrisos timidos, seus olhares, seus gestos, suas
conversas paralelas faziam parte desse momento, dessa conversa, dessa dinamica, desse
costume. A nossa conversa toda se dava em jopard ou guarani local. Eles sabiam que eu
era filha do brasileiro ..., mas, me confundiram com minha irmi, que morou por mais
tempo no local. Mas nio sabiam o que eu estava fazendo ali, nesse momento.
Apresentei-me. Apresentei meu trabalho de pesquisa, falei da minha proposta de
trabalho, do meu objetivo de estar ali ‘incomodando-os’ em suas casas, incomodando
seus filhos na escola. Animados, prontamente se disponibilizaram a participar do meu
trabalho e permitir que seus filhos participassem também. Assinaram o documento e
enfatizaram da importancia da realizacio deste tipo de trabalho nas escolas, a fim de
‘ajudar’ (nas palavras deles) o processo de ensino e aprendizagem dos alunos na escola.
Autorizaram a gravagdo no momento da minha entrevista/conversa sobre as perguntas
do trabalho. Mas essas questdes veremos nos capitulos seguintes. Durante nossa
conversa, dona Perla comentava que, agora que o milho secou, estavam colhendo,
descascando e debulhando para vender e fazer ‘platami’ (dinheirinho). No exercicio de
abrir e fechar as maos, massageando uma na outra, a fim de amenizar a dor ou a tensio
causada pelo trabalho, falava a respeito da venda do milho a algumas pessoas que
vinham reservar poucos quilos de milho. Para poder vender o milho, eles tinham que
vender por quase menos da metade do valor vendido nos armazéns locais, pois senio
nio vendiam, além de sempre ouvir ‘pechinches’ e ter que ceder ... (VINHETA
NARRATIVA 28-04-21).
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As familias dependem das producgdes de suas plantacGes, as quais também dependem
do clima, do tempo, que influencia na sua qualidade, que vai ou ndo render mais na venda.
Em nivel regional, com a intencdo de minimizar as dificuldades dos moradores e possibilitar
melhoria nas vendas de produtos locais, foi implementado o Programa Tenondera, citado
anteriormente, com propostas de criacdo de renda para as pessoas, 0S quais quase sempre
ndo avancam ou nao tém resultado favoravel, pois ndo existe um acompanhamento efetivo e
constante, tampouco demanda de mercado para venderem os produtos. Em 2019, por
exemplo, houve uma proposta politica de producdo de zapallo (abobora cabotid), porém, na
época da colheita, os agricultores ndo encontravam compradores, assim, seus produtos eram
jogados aos animais e enormes quantidades estragaram na roca. Nos anos anteriores,
investiu-se grandemente na producdo de laranja, mas do mesmo modo, hoje muitas dessas
plantagdes se encontram perdidas e consumidas pela capoeira.

No ano de 2020, houve um novo projeto que tratava de cria¢fes avicolas. O projeto
contemplava familias que tivessem condicdo de aplicd-lo em casa, com espaco e
responsabilidade de manutencdo, além de ndo terem nenhum antecedente judicial e com
registro civil atualizado. O projeto de inicio, mediante seus gestores, concedia as familias
uma quantidade em dinheiro para que elas pudessem construirgalinheiros, a fim de adequar
0 espaco as exigéncias para a criacdo das aves. Depois de terem o local pronto, com
iluminacdo e instrumentos necessarios, eram distribuidos para cada familia ingressada, 20
pollitos (pintinhos), que em 3 meses j& poderiam vender para sua renda familiar. Contudo,
enquanto eu estive no contexto, desde fevereiro de 2021, as familias estavam arrumando os
espacos para receber esses filhotes. Depois das varias demoras para 0 envio e sem resposta
dos gestores, a comunidade fazia constantes reclamacdes e pedidos, por meio de reunides e
envio de mensagens, para que dessem respostas mediante a demanda prevista pelo projeto.
Em junho, as familias receberam os pintinhos, contudo, como precisavam comprar todos 0s
insumos (milho e racdo) para alimentar as aves, tornou-se bastante dificil dar contiuidade ao
projeto, pois deveriam comprar € 0 preco aumentou bastante. Em setembro do mesmo ano,
quando voltei novamente ao contexto, muitas familias ja haviam encerrado a producdo,
antes mesmo do tempo previsto para o crescimento das aves. Mantinham-os congelados para
consumo proprio uma vez que nao houve mercado como foi previsto no inicio do projeto.
Diante disso, muitas familias, inconformadas, se reuniam para manifestar seus incémodos e

solicitar esclarecimentos devido ao alto investimento do projeto em termos monetarios, mas

123



124

receberam pouco retorno. Em conversa com varias familias locais, Raul, um paraguaio, um
dos lideres, pontua que o projeto € uma estratégia de corrup¢do, pois sabia que a gestora
maior recebeu uma quantidade siginificativa de financiamento monetario, mas que as
familias ndo receberam nem metade do que foi instituido no inicio do projeto e tampouco
houve continuidade ou acompanhamento que pudesse direcionar as familias quanto a venda
dos produtos (DIARIO DE CAMPO, 10-09-21).

Essa falta de investimento de maneira eficiente na regido é atribuida ao fato néo
existir uma politica para pequenos produtores que possibilite a movimentacdo de demandas
para a producdo de bens e consumo para os moradores locais. O professor Rafael, que €
paraguaio e atua como professor na escola da comunidade ha mais de 15 anos, fala durante
uma entrevista que realizei com ele na escola a respeito dessa falta de investimento na regido
e a relaciona ao fato de que no Paraguai ndo existe seguro para plantagdes e criacdo de gado
por pequenos produtores. Ele afirma que os brasileiros que empreendem grandemente na
regido, com plantacdo de soja, trigo e milho, conseguem o seguro e nao contribuem para o

desenvolvimento local, pois exportam todos os seus produtos.

Excerto 2 - Trecho de Entrevista

Rafael: Paraguaipe ndajarekoi seguro agropecuirio, mba’etea umi brasileiro
Transcrigio kuera, hi ofiembo brasilguayopa ape omba’apo em grande escala, hi
h&’ekuera oguereko seguro, por ejemplo, ndoseiro chupekuera la producto
petel 30 por ciento mba’e ofie indeniza chupekuera py, igastokuerare, ha
nande mboriahu katu ndajaganai mba’eve...upei oje’e flande araganha
paraguayokuera...[...] Aqui no hay demanda, por eso la gente no se anima
a plantar....mba’evete ndaipori...ko’anga soja ahecha ojupi karia’y la

iprecio... ha la mboriahu maa ofiotyta?

Rafael: aqui no Paraguai nds nio temos seguro agropecuario, pois esses
Traducio brasileiros e esses que se fazem de brasiguaios trabalham aqui em grande
escala, e eles tém seguro, por exemplo, se a colheita nio di bem, eles sio
indenizados por 30 por cento, pelo gasto deles e nds pobres nio ganhamos
nada...depois falam que nés paraguaios somos preguicosos [...] aqui nio hi
demanda, por isso as pessoas nio se animam a plantar...ndo hi nada...agora
eu vi que o valor da soja subiu...e como os pobres vio plantar? (Grifo nosso)

(ENTREVISTA 11-03-21)

Na visdo do professor, na regido ndo existe interesse para investir em projetos que

visem ao desenvolvimento das comunidades e que gerem empregos € movimentos
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econdmicos. Nao hé politicas publicas que olhem para a necessidade das pessoas locais que
precisam ir trabalhar em outros contextos, em outro pais. Para ele, quem tem possibilidade e
sai ganhando economicamente sdo os brasileiros ou os que se fazem de brasiguaios e que
plantam imensas quantidades de terras para exportacdo dos produtos.

Certamente, ele ndo estd se referindo aos brasileiros e brasiguaios que vivem na
comunidade, pois estes quase nada ou muito pouco produzem em grande escala, pois nao
possuem grandes quantidades de terras e tampouco maquinas pesadas para esse setor. Os
brasileiros aos quais ele se refere sdo os grandes proprietarios de terras, compradas ou
alugadas, nas regides proximas, que intercalam durante o ano, plantagdes de soja, milho e
arroz. Os donos desses empreendimentos sdo majoritariamente da regido de Santa Rita e do
Alto Parand, no Paraguai, que, expandem cada vez mais suas atividades de agronegécio em
diferentes contextos do pais.

Interesssante que Rafael explicita em certa medida classe social e como esse eixo foi
construido em termos de nés/eles. Para Rafael, eles, os brasileiros, sdo os grandes produtores
para 0s quais tém politicas de financiamento enquanto para nés, populacdes locais, ndo tém.
Além disso, nds somos vistos como preguicosos, “depois falam que nds paraguaios somos
preguicosos”, enquanto eles sdo os que produzem. Essa construcdo semidtica da diferenca
tem como seu terceiro processo, 0 apagamento, Oou Seja, apaga-Se que um grupo teve
privilégios desde que chegou ao pais, recebeu uma certa heranca, enquanto das populacdes
locais foi expropriado o direito ao cultivo da terra de acordo com a sua cultura, as suas
necessidades.

Outro meio que faz circular dinheiro na comunidade, talvez a maior forma de fazer
circular recurso financeiro, é o envio de dinheiro dos familiares que foram trabalhar fora do
pais, mais especificamente, na Argentina, ou na capital do pais, em Assunc¢do. Sabe-se de,
pelo menos, um integrante ou parente de cada familia paraguaia desta localidade, que tenha
ido trabalhar na Argentina, a fim de conseguir emprego e ajudar a familia. Muitos foram e se
instalaram por 14, formando uma familia e voltando somente para visitar 0s pais ou parentes,
outros deixaram os filhos com os “abuelos” (av6s), enviando mensalmente dinheiro para
estes e os filhos. Além disso, esse dinheiro também é utilizado para a compra de terras e
moradia para futuramente voltarem ao Paraguai. Na Argentina, € comum formarem grupos
de conhecidos, trabalharem juntos e viverem proximos, uma vez que sdo familiares, colegas

ou amigos. Esse é também um ponto que possibilita a muitos jovens da comunidade, logo
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que completam seus 18 anos, irem para a Argentina com mais facilidade e com emprego
quase certo, por terem referéncias dos familiares e amigos. Esta é a fonte mais comum que
possibilita o giro de dinheiro na localidade. O trabalho que geralmente realizam na
Argentina ndo exige nenhuma formacgdo profissional, pois atuam em trabalhos, como
ajudante de pedreiro e empregada doméstica. Por isso, muito particularmente, nos finais de
ano, para os dias festivos, Natal e Ano Novo, essas pessoas vém junto a suas familias e séo
realizadas festas, comemoracGes e muitas atividades. Para essas datas sdo também
organizadas festas da comunidade que visam lucro, sdo programadas, considerando que
estas pessoas trazem dinheiro para se divertir e gastar.

De todos os programas sociais em nivel nacional, citados em secdo anterior, como 0s
auxilios do programa Tekopora e o Tenonderd, com suas circunstancias particulares de
pouca aplicabilidade e efetividade, também chegam a comunidade. O auxilio do Tekopora,
como foi estabelecido pelo programa, atende um publico bastante amplo, mas na
comunidade quem o recebe sdo familias carentes que, em contrapartida, devem manter 0s
filhos na escola. O auxilio, entdo, serve para que 0s pais comprem os uniformes, calgcados e
materiais necessarios para os filhos. Para muitos, assim como para o professor Rafael, esse
programa € um incentivo para que os pais enviem seus filhos para a escola, mesmo assim,
eles (professores) tém que ir atras dos alunos, nas casas, obrigar os pais, para que os filhos
venham para a escola, porque também os pais utilizam o dinheiro para gastar em outras
coisas (DIARIO DE CAMPO 15-03-21).

Durante a pandemia, algumas familias extremamente carentes e que atendendiam 0s
requisitos do programa também receberam o auxilio emergencial o Pytyvd, no valor de
500.000% (362,82R$) uma vez ao més. Esse auxilio era enviado ao nimero de telefone da
pessoa cadastrada. Esse valor deveria ser retirado metade em efetivo e outra metade por
meio da compra de mercadorias em algum estabelecimento comercial especifico que
aceitasse tal vale. Para isso, no dia do pagamento, algum integrante da familia, geralmente a
mae, se deslocava, na garupa de uma moto de um familiar ou alugada, para ir até a cidade
para receber o auxilio.

As familias brasileiras (aproximadamente 10 familias) que ainda permanecem no
local vivem da agricultura. Outras familias brasileiras, que tém naturalidade ou identidade
paraguaias também participam do programa Tedenonderd. Outras muitas familias ja

regressaram para o Brasil e se instalaram nas regides da fronteira de Foz do Iguagu,
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Cascavel ou no Estado de Santa Catarina. Os filhos brasiguaios, 0os que ndo vieram ao
Brasil, casaram-se no local com paraguaios e permaneceram na comunidade ou em outras
regibes do pais. Assim, diferentemente dos paraguaios que objetivam trabalhar na

Argentina, os brasileiros visam voltar para o Brasil.

4.3.3 Igreja local

A igreja foi fundada pelos primeiros brasileiros que chegaram no local trazendo a fé
cristd catdlica. Antes da construcdo da igreja, as pessoas se reuniam debaixo de arvores para
fazer o cursilho, ou seja, celebrar a palavra de Deus, e a celebracdo era feita em lingua
portuguesa por um morador brasileiro. Até os dias de hoje, a Missa acontece somente uma
ou duas vezes ao ano, geralmente no dia da padroeira da comunidade, no més de julho, e no
final de ano para a celebracdo de Sacramentos, como batizado e primeira comunhao.
Durante 0 ano, o culto é realizado aos domingos por uma pessoa responsavel da
comunidade.

No ano de 1988, ocorreu a primeira Missa, momento em que também foram definidos
0 nome da comunidade e a padroeira local. Com o tempo, passaram a participar também
algumas familias paraguaias que foram chegando no local, por isso, a pratica que a principio
era realizada em portugués, passou, gradativamente, mediante uma escolha conjunta, a ser
celebrada em castelhano. Apesar de algumas partes da liturgia, principalmente os cantos, por
muitos anos continuarem sendo em portugués, pois quem cantava eram brasileiros que nao
conheciam as can¢des em espanhol, mais tarde, compraram biblias, materiais litargicos e
livros de cantos da diocese, todos em castelhano.

O dado abaixo é uma fala de dona Ana, brasileira, que foi uma das primeiras pessoas
que migraram para esse contexto. Dona Ana é casada com um brasileiro e seus filhos
nasceram na comunidade. Segundo ela, logo no inicio de sua chegada, antes de realizarem
0s encontros religiosos na comunidade, eles participavam da celebracdo em uma
comunidade vizinha. Para eles, a maior dificuldade era a de acompanhar a celebracdo, uma
vez que era feita somente na lingua guarani, lingua que eles ndo compreendiam. Por isso,
eles (os grupos de imigrantes e religiosos) conseguiram permissdo do paroco para realizar a
celebracdo em lingua castelhana ou portuguesa na comunidade, ou como ela denomina - em

brasileiro.
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Excerto 3 -Trecho de entrevista

1- Ana: quando nds chegamos aqui e ia na outra comunidade, em (...), o cursilho era
tudo em guarani... dai o padre liberou pra fazer aqui em castelhano ou em brasileiro
como nds queria.

2 - Eu: hum

3- Ana: noés ia 12 nio entendia nada, dai tanto fazia ir que nio ir... tinha os avisos uma
coisa tudo tudo em guarani e ndés nio sabia nada ...pra nds nio tinha sentido nada. mas
nos 1a né

4- Eu: e vocés iam sempre?

5- Ana: a gente tinha que ir senio nio batizava nio fazia nada

6- Eu: ah

7- Ana: por isso o padre da época liberou pro coordenador fazer até em brasileiro se
queria...

8- Eu: dai fizeram em brasileiro...?

9- Ana: n6s comecamos debaixo das arvores se reunir com o povo e o coordenador...

10- Eu: o povo brasileiro?

11- Ana: Sim, estd a turma dos Mafosky e outros...depois dai comecou vir paraguaios
também...

12- Eu: era tudo em brasileiro?

13- Ana: na verdade era em brasileiro. a gente s6 celebrava a palavra de Deus rezava (...)
nio havia material pra cantar quem cantava eram as pessoas que conheciam a masica do
Brasil.

(...) depois que fizeram a igreja aqui dai comecou castelhano porque tinha muitos
paraguaios. depois veio o Modesto kuera [eles] dai comecou cantar castelhano dai ficou
tudo castelhano.

14- Eu: quem celebrava nio era mais brasileiro?

15- Ana: a gente mesmo todos ja falava um pouco castelhano dai o coordenador
também...

16- Eu: hum

17- Ana: era muita gente enchia o lugar. tinha muitos bancos enchia de gente. depois de
muito tempo dai comecou o guarani no meio aquele bafafi de guarani dai eles
comecaram querer s em guarani

(...) agora até que eles falam mais castelhano mas antes eles queriam sé falar guarani

quando comegou. eles s6 guarani. mas o padre tinha liberado pros brasileiros
(ENTREVISTA, 29-04-2021).

Para os brasileiros, como a dona Ana, frequentar a celebra¢do aos domingos, era
necessario para batizar os filhos. Assim, pela dificuldade de acompanhar, em razdo de néao
compreensdo da lingua, foi permitido aos brasileiros realizar, em suas comunidades, em uma
das linguas que eles pudessem compreender. Segundo Ana, 0 grupo ou povo de migrantes
brasileiros, entdo, realizaram as celebracbes em brasileiro até a chegada de familias
paraguaias. Desde entdo, as celebracbes passaram a ser realizadas em lingua castelhana, pois
era a lingua que o celebrante/coordenador brasileiro ja conseguia utilizar. O senhor
Modesto, que ela cita na linha 20, é um paraguaio que veio de outra regido do Paraguai e
comecou a frequentar a igreja, tocar violdo e cantar can¢des em castelhano, que, até entdo,

eram cantadas em portugués, por brasileiros que conheciam as cang¢@es do Brasil.
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Com o tempo, passou a ser utilizada a lingua guarani, pois mudou-se o celebrante, que
era brasileiro para um paraguaio local, que pouco falava em castelhano e tinha mais
facilidade com a lingua guarani local. Essa mudanca trouxe alguns descontentamentos e
inquietagBes para algumas familias brasileiras, ndo falantes da lingua guarani local. Para
dona Ana, a mudanca para a lingua guarani significou perda de espaco ativo nas
celebragdes, devido ao aumento de pessoas que falavam guarani no local, conforme dona
Ana: “era muita gente enchia o lugar. tinha muitos bancos enchia de gente. depois de muito
tempo dai comegou o guarani no meio aquele bafafa de guarani dai eles comegaram querer
s6 em guarani”. Ela traz esse acontecimento como algo negativo de certa forma, referindo-
se ao uso da lingua guarani como “bafafa” (confusdo-tumulto). A utilizacdo de uma lingua
ou outra, entre o guarani e o castelhano, dependia também do celebrante. Como a troca de
celebrantes acontecia com frequéncia, dependia deles o uso da lingua que eles conheciam e
utilizavam com mais facilidade no seu dia a dia, em suas intera¢Ges sociais locais.

Atualmente, quem dirige a igreja sdo paraguaios. Os brasileiros catélicos que ainda
residem no local participam como ouvintes e 0S poucos que possuem o documento de
identidade paraguaia conseguem algum papel na administracdo da igreja. O municipio ndo
permite a um estrangeiro ou que ndo possua identidade paraguaia de fazer parte de alguma
comissdo oficial da igreja, caso também que vem gerando algunas descontentamentos e
abandono de algumas familias de frequentar assiduamente da celebracdo e de ouras formas
de participacdo nos eventos. Vale ressaltar que existem algumas poucas familias paraguaias
que ndo participam desses encontros religiosos.

Na subsecdo abaixo, apresento dados sobre a escola, descrevendo o modo como
aconteciam e foram organizadas as aulas remotas, devido ao contexto da pandemia, e
projetos educacionais elaborados pelos professores devido a exigéncia do MEC (Ministério
de Educacdo e Cultura).

4.3.4 A escola

E época de escola, quando as criangas passam nas ruas de camisa e meia branca, saia
ou calga na cor preta ou azul, e quando se ouvem gritos, conversas e risadas incessantes.

A escola é publica e atende alunos paraguaios e alunos descendentes de brasileiros,
que sdo também reconhecidos como brasileiros ou brasiguaios, embora tenham

nacionalidade paraguaia. Ela atende as turmas desde a pré-escola/educacéo Infantil até o
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nono ano. A politica pedagdgica condiz com a politica educacional nacional, que se baseia
no ensino bilingue, por meio das duas linguas oficiais do pais, o castelhano e o guarani.

No ano de 1992, houve a necessidade de criar uma escola local porque eram muitas
criancas e a comunidade conquistou uma, mais especificamente o primeiro ano do Ensino
Fundamental, e as primeiras aulas foram realizadas na igreja, uma vez que ainda néo havia
uma estrutura para a escola. Em seguida, com o apoio da comunidade, por meio de doacdes
de madeiras e mdo de obra, levantaram a primeira sala de aula. Essa primeira sala de aula
supria o primeiro e o segundo anos. Mais tarde, novamente a comunidade construiu mais
salas de aula para atender alunos do primeiro ao sexto ano. A escola, no momento de
criacdo, embora tenha recebido do Estado uma vaga de professor, ndo recebeu subsidios ou
apoio do Estado para sua construcdo ou manutencdo, pois o terreno da escola ndo tinha titulo
legal, assim, ela sé funcionava gracas a presséao e colaboracdo da comunidade.

Segundo o professor Rafael, a colaboragdo da comunidade possibilitou a aquisi¢cdo do
espaco para a escola. Eram realizadas continuamente atividades para arrecadar dinheiro para
poder construir o pavilhdo. Muitas familias colaboravam com produtos e ingredientes para

fazerem chipas, almocgos, conseguir prémios para os jogos de futebol etc.

Excerto 4 Trecho de entrevista

Rafael: roguereko hagui amo parte, rojogua na (fulana) gui, por un millén y
Transcri¢io medio por ai, upeari si heta romba’apo ropaga hagua... rojapo heta chipa,
tallarinada umia.

Rafael: para que nds tivéssemos aquela parte, nés compramos de dona

Tradugio (fulana) por um milhio e meio (aproximadamente 800,00 RS)...para isso
sim trabalhamos muito para pagar...fizemos muita chipa®, talharinada™, essas
coisas (ENTREVISTA 08-03-21).

Somente no ano de 2020, foram derrubadas todas as salas de aula de madeira e
levantadas salas novas de alvenaria. Essa acdo se deu devido a insisténcia da diretoria e
comunidade escolar com a prefeitura, por causa da precariedade das salas de aula. Algumas
turmas ja estavam tendo aulas debaixo de lonas ou em salas de aulas improvisadas, debaixo

das arvores. As salas de aula e os banheiros foram construidos durante a pandemia, no inicio

3 E uma especiaria tradicional da culinaria paraguaia. Os ingredientes principais s&o polvilho, farinha de milho
(maiz chipd), banha de porco e queijo.
34 Comida muito consumida no Paraguai, feita de macarrdo com frango e muitos condimentos.
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do ano de 2020. Assim, atualmente, a escola tem 6 salas de aula e uma cozinha, a qual foi
construida com as madeiras das salas de aula que foram derrubadas. As salas de aula tém
estrutura para atender no maximo 15 alunos. No periodo em que eu estive no local, alguns
requisitos exigidos pela escola a prefeitura foram: ventiladores para as salas de aula, um
computador para a secretaria, rede de internet e uma biblioteca para tornar a escola um

ambiente mais aconchegante para 0s alunos.

4.3.4.1 Aulas remotas em contexto de pandemia

Durante a pandemia, como em todos 0s cendrios educativos do pais, houve uma
grande mudanca na organizacgdo das aulas. Trago, de forma breve, algumas informacdes para
contextualizar o impacto da pandemia nesta escola e a maneira como as aulas eram
realizadas, por meio de a¢6es individuais e coletivas dos interlocutores, alunos, professores e
pais. No inicio de 2020, pela necessidade urgente em aderir pelo fechamento das escolas,
aconteceram muitas discussfes ndo sO pelo grupo escolar, mas também pelas pessoas da
comunidade, especialmente os pais dos alunos. As questbes que mais se ouviam eram as
inquietacbes dos professores e dos pais de alunos perante o desafio das aulas reduzidas; a
preocupacdo com o reflexo dessas aulas para o ensino e a aprendizagem; a distribuicdo das
matérias durante os dias de aula presenciais comparada com a dos anos letivos anteriores; o
desenvolvimento de projetos nacionais na institui¢do local, entre outros.

Depois de um ano de suspensdo das aulas, elas retornaram a acontecer de modo
presencial, em marc¢o de 2021. Quando cheguei, no inicio de fevereiro de 2021, as atividades
de entretenimento da comunidade estavam acontecendo normalmente, ou seja, todo final de
semana, havia aglomeracéo de pessoas no campo de futebol ou em algumas casas, nos jogos
de vélei. Ndo havia restri¢do. J4, no més seguinte, em funcdo do novo avanco da pandemia,
todas as atividades foram proibidas novamente. As escolas iniciaram suas atividades no dia
3 de margo e permaneceram abertas, com aulas parciais até final de marco, quando as aulas
semipresenciais também foram suspensas até uma nova decisdo da supervisao local ou dos
pais. Foi nesse periodo de um més que eu pude acompanhar os professores e registrar as
aulas. Depois voltei no més de setembro, do mesmo ano, quando as aulas continuavam
reduzidas.

Durante minha permanéncia no campo, no ano de 2021, e enquanto aconteceram as

aulas, as aulas eram presenciais, mas em tempo reduzido. As aulas para os alunos do Ensino
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Fundamental iniciavam as 7h20min e terminavam as 10h. Antes de os alunos entrarem em
sala de aula, precisavam realizar todo o procedimento sanitario instituido pela escola, ou
seja, os alunos, depois de chegarem na escola, como a maioria vinha a pe, tinham que
aguardar, descansar e se refrescar, debaixo da sombra de arvores, fora da sala, para depois
entrar. Antes de entrar, precisavam formar fila, lavar as maos, secar e passar alcool em gel e
medir a temperatura, tudo com a ajuda da professora que os atendia individualmente. Este
mesmo procedimento sanitario era realizado no final da aula, para que os alunos pudessem
se retirar e ir para suas €asas.

Quando a pandemia iniciou, em 2020, a decisdo de suspensdo e volta as aulas era do
(MEC), decisdo em nivel nacional. Em 2021, a decisdo foi passada aos conselhos
institucionais locais, aos professores e pais de alunos. Conforme a diretora e alguns
professores locais, essa tomada de decisdo em nivel local, pelos professores, ndo foi muito
favoravel para eles, uma vez que os professores eram responsabilizados pelos pais que eram

contrarios a suspensao, Como ocorreu no primeiro ano da pandemia.

Excerto 5 - Trecho de entrevista

Professora Carol: (...) nds estamos numa comissio aquela Comisién de
riesgo. somos nods que decidimos se vai ter aula ou nio. o Ministério caiu
fora desse compromisso. cada escola tem seu grupo. o ministro lavou a mio
ali. se acontecer alguma coisa na escola, é culpa nossa e nio deles, é de nos
aqui que decidiu dar aula, né. na verdade, a gente fica nesse vai e vem por
causa dos pais que nido querem suspender as aulas.

(...) isto tinha que ser a nivel nacional de uma vez, assim os pais nio vio
ficar cobrando noés dai. Assim até nosso sueldo eles pleiteam [reclamam
nosso salario]| ficam jogando na nossa cara que nos recebemos e eles que
trabalham com os trabalhos enviados para as casas.

(...) Dai nés com medo dos pais noés decide voltar na escola...e muito
delicado € ... ndo é assim assim.

(...) e se tu volta, quem fica bravo sio outros professores que dio aula em
outro lugar também, e como nio tem no outro lugar, sé aqui, dai da pleito.
e se tu nio volta, os pais reclamam. e se é a nivel nacional nio tem o que
falar, os pais vio reclamar devarde e nem os professor.

(...) 0 nosso grupo estd pedindo que se faca um decreto e cancele duma vez
ou vai duma vez...dai nds ta naquela se vai ou nio vai, ndaigusteivertema
[nio da mais gosto].
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O kai fulano (senhor fulano) que é presidente da comision dos pais da
escola, ontem ja falou: vamos fazer reuniio com os pais na escola e cancelar
até dia 30. (ENTREVISTA 15-04-21).

Para a professora Carol, a decisdo em nivel local pelo retorno das aulas ndo foi muito
favorével para eles, por dois motivos: por um lado, pelo distanciamento do Ministério de
Educacéo e sua nédo responsabilidade em relagcdo ao que poderia ou ndo ocorrer no contexto
escolar; e, por outro lado, pelo peso da responsabilidade nos ombros dos professores, uma
vez que a decisdo tomada acarretava descontentamentos, especialmente dos pais de alunos
que eram contrarios a suspensdo das aulas. Para ela, a decisdo de suspensdo ou ndo das aulas
deveria acontecer em nivel nacional para que ndo houvesse conflitos locias entre os
professores e a comunidade.

A maior reclamacdo de muitos pais era pela questdo de ter que realizar as atividades
com os filhos em casa, alegando que esse compromisso seria dos professores e nao deles,
que ndo recebiam para isso. Devido a essa pressdao, os professores decidiram retornar as
aulas, assumindo o risco de propagacdo do Covid-19, o que significou conflitos entre a
propria categoria de professores, pois alguns nao estavam trabalhando presencialmente em
outra instituicéo.

Nesses impasses pelo retorno ou ndo das aulas, os professores tiveram apoio de alguns
pais, como o presidente da comisséo escolar local, que buscou decidir com a comunidade de
pais pela suspensao temporaria das aulas presenciais.

Além de conflitos entre familias das comunidades, outras questbes foram
desencadeadas localmente. Alguns professores, como o Rafael, enxergavam a suspenséo das
aulas como um desafio dificil para desempenhar seu trabalho. Para ele, as aulas deveriam ser
presenciais, uma vez que eles ndo tinham condicdo de exercer suas atividades, porque ndo
havia recurso disponivel que auxiliasse seus trabalhos, como copias dos matérias para todos

os alunos e internet.

Excerto 6 Trecho de entrevista

Professor Rafael: (...) yo, por mi ya quiero volver a clase...ndaigustoi la

Transcrigiao peicha. alave rojapo vaerd copias, rogueraha vaerd jogapekuera...alguno
katu oipota fiambo’e chupekuera upepe...ndaha’eingo aja  lugar
adecuado...Yutype seguro ofuncionamba ko’a, porque hacen todo de forma

online, porque los alumnos tienen internet, aqui ni en sueflo ol upea.
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(...) eu, por mim ja quero voltar as aulas..nio di gosto assim. ademais,

Tradugio temos que fazer coOpias e levar aos alunos...alguns querem que ficamos
ensinando na casa deles...ndo é, né, o lugar adequado...em Yuty seguro tudo
isto funciona, porque fazem de forma online, porque os alunos tém internet,
aqui nem em sonho tem isso. (ENTREVISTA 11-04-21).

A inquietacéo do professor se baseia na falta de condi¢des para atender aos alunos em
suas casas e na falta de recursos na escola, fazendo comparagdo com outros contextos, neste
caso, com a cidade de Yuty, onde 0 acesso a internet era possivel, segundo ele: [em Yuty
seguro tudo isto funciona, porque fazem de forma online, porque os alunos tém internet,
aqui nem em sonho tem isso].

No decorrer do més de abril, foi determinado que a decisdo de volta as aulas dependia
do grupo de pais que se reunia semanalmente na escola. Os pais, juntamente com o conselho
de pais, que se constitui de um presidente, vice-presidente, secretario, tesoureiro e
integrantes, avaliaram a situacdo da pandemia e a situacdo das necessidades de seus
familiares e comunidade e decidiram pelo retorno as atividades presenciais. Frente a isso, 0S
professores aderiram a decisdo tomada por este grupo e conseguem realizar suas atividades
de forma mais tranquila, sem serem penalizados pela comunidade.

Para o desenvolvimento das aulas, devido a pandemia e, como forma de facilitar o
trabalho do professor e o desenvolvimento das aulas, 0 MEC elaborava os materiais e
disponibilizava semanalmente nas plataformas de cada professor, considerando suas turmas.
Essas atividades deveriam ser distribuidas aos alunos via internet, por meio de diversos
recursos, como e-mail, WhatsApp, Google drive, entre outros. Contudo, na comunidade
muitos ndo possuiam aparelho celular em casa, muito menos, computador e internet.
Considerando essa realidade, para as familias de algumas turmas que tinham o aparelho
celular, as atividades eram enviadas em documento PDF, nos grupos de WhatsApp dos pais,
e os filhos/alunos escreviam as respostas em seus cadernos e enviavam as atividades aos
professores, por meio de foto. E, para os que ndo tinham aparelho celular, a préatica
recorrente era os professores terem que imprimir as atividades ou copiar manualmente os
conteudos para os alunos. Dessa maneira, todas as segundas-feiras, acontecia ou deveria
acontecer a distribuicdo das atividades para todas as turmas, assim, a maioria dos
professores tanto do EF1 quanto do EF2 permanecia na escola durante todo o dia para
distribuir as atividades aos pais ou aos préprios alunos que vinham retirar, salvo as vezes em

que o professor, que tinha um meio de locomogdo, comumente uma moto, necessitava ou
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optava por levar as atividades até a casa do aluno, especialmente para aqueles que néao
podiam se deslocar devido a distancia ou outras condicdes.

Para imprimir as atividades, os professores precisavam se deslocar para a cidade, uma
vez que nédo havia lugar para fazer impressdo dos materiais na comunidade. Por isso, muitos,
como a professora Carol, necessitavam copiar manualmente as atividades e levar até o
aluno. A professora Carol, que trabalha com os alunos do pré-escolar e 3° ano do EF1,
enviava geralmente as atividades no grupo do WhatsApp ou imprimia e entregava aos seus
alunos do 3.° ano, pois eram muitas atividades para a semana, e para os alunos do pré-
escolar, ela enviava as atividades aos pais via WhatsApp, ou escrevia as atividades em folha
branca para 0s que nao estavam no grupo. Para este ultimo grupo, geralmente eram
atividades ludicas de pintura e desenho que eles precisavam fazer, gravar ou tirar foto e
enviar a professora. Ndo eram atividades ou exercicios escritos que exigiam leitura de textos
e atividades mais complexas, como era o caso do 3.° ano.

Ja o professor Rafael, que trabalhava com o 4° ano do EF1, semanalmente precisava
imprimir e distribuir as atividades aos seus alunos, considerando que eram atividades mais
complexas e que ndo poderiam ser copiadas manualmente.

Cabe destacar que, além de buscar estabelecimentos que faziam esse trabalho, uma vez
que ndo havia impressora ou copiadora na escola e nem na comunidade, os professores
necessitavam arcar com o Vvalor das cépias e impressdes. Além disso, para baixar os
contetidos das aulas, assim como os pais, eles precisavam comprar internet via chip. Ou seja,
precisavam comprar internet diariamente ou semanalmente para poder baixar suas aulas.
Essa dinamica fez com que a entrega dos contetdos, que deveria ser feita semanalmente nas

segundas-feiras, atrasasse e alguns pais comecassem a exigir melhor organizacdo dos

professores.
Excerto 9 Trecho de entrevista
Profesor Rafael: ore ari pa jey hembypata la ivaiva oikova. ndoui la ayuda
yavateio. tenemos que comprar todo. no tenemos respaldo. Se que no es hora de
volver, peeero...nosostros tenemos que comprar todos estos insumos de
Transcricio seguridad, tapa boca kuera...che mandua petel martes, ltimo dia de clase. ha pe

pyjarepe rojeavisa ndoikomoii ha clase 15 dia. upepe hi’e profesorkuerape -
outaha oreve la problema...ou la clase virtual. ape ndoroentendei mba’eve, no
tenemos recurso para eso, apenas celular, ademas sin saldo. tenemos que gastar
con copias (...)
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Profesor Rafael: sobra tudo para nd as coisas ruins que acontecem. nio vem
ajuda de cima. temos que comprar tudo. nio temos respaldo. sei que nio é hora
de voltar, mas...nés temos que comprar todos estes insumos de seguranga,
miscaras ... eu me lembro em uma terca-feira, tltimo dia de aula e naquela noite
fomos avisados que nio haveria aula por 15 dias...ali eu disse aos professores -
vird problemas para nos... e veio a aula virtual. aqui nio entendemos nada, nio

temos recurso para isso, apenas celular, ademais sem crédito. temos que gastar
com cépias (...)

Tradugio

(ENTREVISTA 09-03-21)

O professor Rafael reitera seu incobmodo com as aulas virtuais ou semipresenciais
devido a falta de recurso na escola e na comunidade. Além disso, ele pontua que nédo
recebem recursos ou apoio do Ministério de Educacdo ou de Orgdos responsaveis para
melhor desenvolvimento das aulas. Ele menciona que o peso sobra tudo para eles, uma vez
que precisam comprar pessoalmente os materiais de trabalho, como cOpias, mascaras,
impressoes, internet, até mesmo combustivel para ir até as casas dos alunos para entregar as
atividades. Além disso, expde também a dificuldade que eles tinham de acompanhar as
determinacfes vindas de cima, pois ndo conseguiam ter acesso a todas as exigéncias, até
porque eles ndo tinham um computador com acesso a internet na escola, que possibilitasse
uma melhor troca de informacBes acerca de como desenvolver suas atividades nesse
periodo.

Abaixo apresento uma das aulas descritas pela professora Carol em uma folha A4, que
seria entregue para seu aluno do pré-escolar. A professora escreve em lingua castelhana,

conforme vem escrito no contetdo original, na plataforma digital.

Figura 14 - Manuscrito do contetdo de aula para entregar aos alunos
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Fonte: Acervo da autora - DIARIO DE CAMPO 29-04-21

A professora Carol, muitas vezes, ao levar as atividades aos alunos, se disponibilizava
para ajuda-los a realizarem as atividades em suas casas, no caso do 3.° ano. Algumas vezes,
eu a acompanhei na entrega dos materiais aos seus alunos, e ela, a pedido da méae ou por
decisdo propria, permanecia na casa ajudando o aluno a responder e realizar algumas
questdes. Algumas méaes pediam esse favor, pois além do aluno ter dificuldade na leitura, os
pais ou a mae também ndo conseguiam ou sabiam ler ou ndo conheciam o conteudo para
ajudar a realizar as atividades.

Todavia, a decisdo da professora Carol em ajudar alguns alunos causava desconforto
entre os colegas professores, uma vez que alegavam que ndo lhes cabia realizarem trabalho
nas casas, e que isso poderia desencadear incOmodos e exigéncia de muitos outros pais.
Contudo, apesar de conflituoso, segundo ela, ndo deixava de ser a realizacdo de seu papel
diante das demandas e dificuldades de seus alunos.

Abaixo trago a transcricdo de audio de um caso em que a mae pede desculpas a
professora por ndo entregar a tempo o trabalho do filho, que somente conseguiu realizar a

tarefa com a ajuda do filho mais velho.

Excerto 10 Transcricdo de audio

Versao transcrita Versao traduzida
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Mae de aluno: Hola profesora. a envia ramo
ndeve la trabajo porque ijjetu’u ijejapo. pero
(fulano) ojapopama, ha nda avisai porque nda
che saldoi...pero...ojapopaitema. (fulano) ore
ajuda rojapo hagua...ha avy’aiterei la oguahé
poramba ndeve. porque che
irresponsableimingo porque ndaikatui mavave

avei agui rosé 6gagui, ha ajerure (fulanope).

Professora Carol: ndoikoi mba’eve. ndaipori
problema. ore roentendepa hina ko’anga. la

situacidn ivai voi hina.
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Mae de aluno: OlA professora. agora recém estou
lhe enviando o trabalho porque foi dificil fazer.
mas (fulano) ja fez tudo e eu nido avisei porque
estava sem crédito...mas...ele fez tudo...o (fulano)
agjudou a gente fazer...fico feliz por ter chego
bem o trabalho em suas mios. porque sou um
pouco irresponsavel. nio sabia por quem enviar
para vocé. porque nio estamos podendo sair de
casa, dai pedi pro (fulano) levar.

Carol: nio foi nada. nio tem

problema. nos entendemos tudo isso. a situacio

Professora

esti fela mesmo.

A interacdo entre méde e professora acontece em lingua guarani local. O dado é um
exemplo de uma prética bastante recorrente no dia a dia dos professores e dos pais durante
esse periodo de pandemia e isolamento social: o fato de, quando possivel, estarem sempre
em contato, a fim de trocar informac6es, de ter alguém que os ajude na realizacdo das
atividades, a dependéncia de alguém para levar as atividades dos filhos e a falta de internet.

Esses dados também nos levam a compreender que € papel das mées acompanharem a
aprendizagem dos filhos e isso se soma as suas atividades domésticas. Entretanto, os pais
dos alunos eram o0s que participavam de reunides de pais da escola, inclusive propondo
sugestdes para a realizacdo das aulas em contexto de pandemia. Essas praticas revelam que
as mulheres estdo condicionadas a vida privada, a educacdo dos filhos, enquanto os homens

tém o atributo de vida publica, de lideranga na comunidade (GAL, 2002).

4.3.4.2 Distribuicdo das aulas durante a pandemia

A organizacao das matérias/disciplinas semanais também teve que se enquadrar nessa
nova demanda do momento pandémico. A organizacdo foi determinada e distribuida no
proprio material disponibilizado pelo MEC. Nos trés primeiros dias semana, segunda-feira,
terca-feira e quarta-quarta, eram estudados/aplicados conteudos novos nas respectivas
turmas, ja, na quinta-feira e sexta-feira, conteidos de revisdo do ano anterior. Essa
normativa foi estabelecida como forma de recuperar contetudos perdidos do ano letivo de
2020, uma vez que as aulas presenciais foram suspensas durante todo esse ano, aconteceram

aulas online, e neste contexto, por meio de atividades impressas. Assim, 0s professores,
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aléem das aulas reduzidas, precisavam administrar a carga-horéria, considerando essas
exigéncias do Estado.
Nas falas da professora Carol, era possivel observar que ela estava preocupada com 0s

conteddos.

Excerto 11 Trecho de entrevista

Professora Carol: (...) cuando salgo de aqui, a la tardecita...no quiero mas hablar
con nadie, to cansada... eles cansam meeeu! ...tengo muchos alumnos a la
tarde...ahora di suefio, solo hay dos. la hora no pasa para nada...asi es saludable,
solo dos alumnos.

(...) saudades que quando vinha o cuaderno de contetido, nossa! era s6 ir
completando. A gente até dava seis matérias por dia, pero ahora, ni una, hay que
esperar que ellos copien, como vez...ellos copian despacito...antes a agente nem
usava o pizarrén... assim (indica o quadro) aburre os alunos e deixam de fazer
muita coisa (ENTREVISTA 10- 03-21).

A professora Carol se refere as praticas pedagogicas anteriores a pandemia, em que 0
professor tinha os materiais didaticos em méos e conseguia dar mais aulas, uma vez que ndo
precisava escrever todos os conteddos no quadro. As matérias didrias ou semanais
aconteciam conforme a distribuicdo estabelecida pelos professores e o diretor. Assim,
conseguiam estudar ou concluir 3 a 4 matérias por dia, distribuindo uma hora para cada
matéria. Atualmente, durante a pandemia e por falta de tempo e materiais em méos, 0s
professores precisavam copiar todo o conteddo no quadro, a partir do celular, e isso
acarretava varios desconfortos, principalmente por parte dos professores, uma vez que
precisavam providenciar, além de sinal de internet para baixar as aulas, copiar no quadro, 0
que tomava muito tempo, na medida em que precisavam esperar que 0s alunos copiassem
tudo também em seus cadernos, ndo podendo assim, dar conta de todas as disciplinas
estabelecidas para o dia. Além disso, esse exercicio de copiar do quadro tornava as aulas
cansativas e aborrecidas (aburre os alunos) e eles ndo conseguiam realizar as atividades em
um ritmo adequado ao tempo destinado as aulas. Devido a isso e as aulas reduzidas, os
professores conseguiam realizar no maximo duas matérias por dia, e nem todos os alunos
conseguiam terminar as atividades do dia, por exemplo, tanto nas aulas da professora Carol
quanto do professor Rafael, a carga-horaria de matematica e castelhano era muito maior do

que as de lingua guarani ou outras disciplinas, como Ciencias Naturales, Trabajo y
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Tecnologia, Médio natural y Salud etc. Assim, todos os dias da semana, eram realizadas,
pelo menos, 2 a 3 horas de aula de matematica e 2 de linguas castelhana.

Como forma de compreender os fatores relacionados as praticas de linguagem de
pessoas em um pais que possui oficializadas duas linguas, castelhano e guarani, busco, no
capitulo seguinte, entender como sdo coconstruidas ideologias da linguagem e como elas
refletem construgcfes sociais da comunidade e do pais, ou as contradicdes do capitalismo
recente que resultam em tensdes entre linguas delimitadas e padronizadas e a diversidadepor

exemplo. .
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CAPITULO 5

ORE GUARANI: DIFERENCIACOES SOCIAIS EM PRATICAS DE
LETRAMENTOS ESCOLARES

Neste capitulo, buscamos responder nossas primeiras perguntas de pesquisa
estabelecidas para este trabalho, a partir de trés assercdes analiticas. Nossa intencdo é
compreender 0 que esta em disputa no terreno da linguagem em préaticas de letramento
escolares, nesse contexto situado, reconhecendo ideologias da linguagem como elemento
crucial para entender a relacdo dos interlocutores com seus saberes, suas linguas, em préaticas
sociais situadas. Queremos observar também como os interlocutores lidam com as
ideologias de padronizacdo e de bilinguismo que fundamentam o sistema educativo local e
como essa politica considera a realidade multilingue de praticas linguisticas e socioculturais
dos alunos e professores neste contexto de pesquisa. Queremos observar ainda o0 que e como
acontecem os processos de interlocucdo entre professores e alunos em sala de aula,
considerando as praticas de letramento que tanto o professor quanto os alunos estdo trazendo
e que utilizam para agenciamento ou resisténcia, sabendo que na dindmica tdo global e
complexa de relagdes humanas ndo basta estudar somente as interagfes dos interlocutores,
mas a interacdo situada, articulando-a com o contexto politico e econémico mais amplo.

Entendemos o espaco escolar como uma ecologia social (BARTON, 1994) de jogos
de valores, modos de vida heterogénea e experiéncias particulares e coletivas. As acdes ali
realizadas tém significados e valores situados, que se refletem no engajamento de seus
interlocutores.

Este capitulo, portanto, terd trés secbes, nas quais iremos apresentar trés focos de
reflexdo, embora as secdes nao estejam dissociadas. Na primeira secdo, o leitor encontrara
uma analise dos usos e valores das linguas nas aulas. Na segunda se¢do, mostramos o lugar
do texto escrito em préaticas de letramento escolares, como o0s professores buscam
explicar/traduzir simultaneamente os contetdos para as linguas dos alunos, a fim de tornar
as aulas mais significativas. Por fim, na terceira segdo, evidenciamos tensdes entre
ideologias da linguagem, porque ao mesmo tempo em que ocorre uma flexibilizacdo de uso
das linguas por parte dos professores, ao trazer e utilizar o guarani local durante as aulas, foi
possivel observar uma tendéncia de atribuir e legitimar a lingua castelhana, ainda como

dominante.
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5.1 USOS E VALORES DAS LINGUAS GUARANI: tensdes entre guarani padrdo e o
nosso guarani

Para apresentar nossas primeiras reflexdes, busco mostrar como as duas linguas
oficiais do Paraguai estdo organizadas em termos de curriculo, na escola e no processo de
ensino e aprendizagem, antes de trazer os dados do uso das linguas na sala de aula. Para
tanto, partimos de dois questionamentos: Qual o papel do texto escrito nas aulas ou como 0s
alunos estdo se engajando nas atividades propostas e o que e como estdo lendo e
escrevendo? O que os professores estdo fazendo e como estdo ressignificando suas praticas
nesse contexto situado, considerando também, o periodo da pandemia.

Os materiais didaticos utilizados pelos professores nas instituicGes escolares do pais,
bem como nesta escola em particular, sdo produzidos pelo MEC. A cada ano sdo elaboradas
novas edices e o0s professores precisam comprar, considerando as disciplinas que
ministram.

Todas as disciplinas, exceto a de Lingua Guarani, tem 0s textos escritos escritos na
lingua castelhana, com algumas versGes mais breves em lingua guarani, no final de cada
capitulo do livro (digital). Eu defino como versdo, em razdo de o conteddo-base vir em
lingua castelhana e a lingua guarani ser utilizada como traducdo do castelhano de algumas
atividades e alguns conteudos do capitulo.

Na disciplina de Guarani, 0s textos escritos sdo extritamente em guarani padréo,
salvo alguns materiais que trazem a traducdo de alguns enunciados para o castelhano,
especialmente enunciados de propostas de atividades, enquanto o0s textos (géneros
discursivos) estdo escritos somente em guarani padrdo. A figura a seguir mostra um poema

seguido de perguntas de interpretacao.
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Figura 13 - Contelido de Lingua Guarani no livro didatico
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Fonte: acervo da autora

Na figura, é possivel observar que o poema intitulado “Asuncion del Paraguay”
(descrito no verso da pagina) esta escrito em lingua guarani e, na sequéncia, seguem duas
perguntas em guarani com traducdo para o castelhano. As demais perguntas referentes ao
texto estdo escritas em guarani padrdo sem a versao na lingua castelhana. As perguntas ou
enunciados que ndo trazem a traducdo séo traduzidas pelo professor ao guarani local durante
a realizacdo das respectivas atividades.

O que mudou no periodo da pandemia foi a distribuicdo desses materiais didaticos
para cada professor. Os contetudos eram disponibilizados em uma plataforma digital do
MEC e cada professor, com uma senha de entrada, tinha acesso ao material das turmas que
lecionava. Essa opcdo gerou muitas dificuldades durante o periodo de pandemia e
isolamento social, uma vez que acessar a pagina diariamente era bastante dificil, pois os
professores necessitavam ter um bom acesso a rede de internet e, ali nesse contexto, 0s
professores ndo dispunham de computador e poucos tinham um aparelho celular que
comportasse tantos dados e rede de intenet. Era recorrente os professores chegarem na sala
de aula sem ter o contetdo do dia em mdos. Ficavam indo ao péatio da escola, buscando
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algum lugar que permitisse ‘pegar sinal’ para baixar o conteldo, o que levava bastante
tempo, as vezes, horas. Outros, para ter em méos o conteddo do dia, procuravam espagos
especificos, como lugares mais elevados, subiam em arvores, se deslocavam para outra
comunidade onde a antena de internet era mais proxima e o sinal mais estavel. Ver um grupo
de pessoas ocupando um mesmo espago era bastante comum, era diério, pois as pessoas se
reuniam para “buscar internet”, assim como eu também fazia em muitos momentos em que
precisava da rede de internet para acessar meus e-mails.

O quadro a seguir mostra como estava distribuida a carga-horéria das diferentes

disciplinas durante a semana, nas turmas do 3.° e 4.° anos.

Quadro 3 - Disciplinas e respectivas carga-horéarias

Distribuicdo das disciplinas semanais (contexto de pandemia)
Lingua castelhana 3aulas
Lingua guarani 1aula
Matematica (em castelhano com | 4 aulas
versdo em guarani)
Demais disciplinas  (Desenho - | 1 aula por semana
Ciencias Naturales — Trabajo vy
Tecnologia - (em castelhano com
versdo em guarani)

Fonte: acervo da autora

Nota-se que as disciplinas com maior carga-hordria eram Matematica e Lingua
Castelhana. A disciplina de Lingua Guarani tem somente uma aula semanal. Além disso, em
todas as outras disciplinas, conforme ja comentado, o0s textos eram escritos
predominantemente na lingua castelhana. Ou seja, os alunos e professores, no cotidiano em
sala de aula, tém maior acesso a materiais em lingua castelhana, com algumas traducdes ao
guarani, no final de cada capitulo do livro.

Por ser a lingua castelhana a com maior carga-horaria e que prevalece nos materiais
didaticos disponibilizados pelo MEC, reconhece-se que as ferramentas de ensino, como 0s
livros didaticos, os livros literarios, as enciclopédias, valoram uma determinada lingua em
detrimento de outra e também uma determinada variedade dessa lingua, neste caso, o
castelhano padréo. Isso demonstra que o modelo de organizagdo do curriculo escolar
legitima a lingua castelhana como lingua de maior status e espaco de privilégio, o que,

certamente, favorece um grupo social majoritariamente urbano, conforme mostraremos mais
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adiante. Tais praticas servem para naturalizar o castelhano como lingua de instru¢do, como
lingua da legitimacdo de saberes.

A versdo de textos em lingua guarani ou traducdo de enunciados do castelhano para o
guarani € bastante recente, acontece desde 2010, quando foi implementada a nova lei de
promoc¢do da lingua guarani, e vem sendo formulada ndo s6 nos materiais de ensino, mas
também em outros aspectos e espacos sociais onde circulava somente a lingua castelhana
(em cartazes de rua, nas placas de transito, documentos oficiais etc.). Tanto nesses espacos
quanto na escola é um movimento de implementacdo da lingua guarani de modo a colocé-la
nos mesmos espacos da lingua castelhana, com o objetivo de implantar a politica bilingue
coordenada do pais. Os formuladores desses materiais idealizam essas praticas como sendo
passos para a implementacdo gradativa da lingua guarani em todas as disciplinas e todos 0s
espagos sociais.

Nas duas subsecdes a seguir, apresento como os alunos e professores negociam textos

em guarani padrdo em praticas de letramento situadas.

5.1.1 “vai ter que traduzir de novo para 0 nosso guarani”’: tensdo entre o guarani da escola
e 0 guarani local

Na escola local, por exemplo, € recente a traducdo de textos do castelhano para o
guarani padrdo. Nas figuras abaixo, apresento alguns registros que obtive durante a
observacdo de campo. Sdo praticas por meio das quais buscam implementar a politica do
bilinguismo nacional, definida nos documentos oficiais, como competente e coerente. As
traducOes trazem terminologias nunca antes vistas nesse contexto, o que leva professores e
estudantes a marcar que falamos o “nosso guarani”, que € diferente do guarani da escola,
conforme ja apresentado. Trata-se de uma constru¢do do guarani como uma categoria
distintiva, entre guarani local e guarani padrdo. Os textos a seguir mostram como esssa

construcao acontece, os lugares do guarani na sala de aula.

Figura 16 — Identificacdo de espacos (castelhano e guarani)®

% S&o acbes que fazem parte do protocolo de traducdo bilingue nas insituicde publicas do pais.
Algunas informagfes em: https://www.spl.gov.py/es/index.php/noticias/establecen-el-protocolo-de-
traduccion-del-guarani-al-castellano-y-viceversa-para-las-instituciones-publicas
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Fonte: acervo da autora.
Legenda: pizarrdn (castelhano)/oguyh(hai (guarani) — rinconde lectura (castelhano)/tenda flamofie’éha
(guarani) — ventana (castelhano)/oveta (guarani).

Séo textos de identificacdo de espacos, como o lugar da leitura, e de definicdo de
partes do espaco, como janela e pizarron (quadro negro). Para além desses textos que
compBem a paisagem linguistica (BLOMMAERT, 2013; SHOHAMY, 2012) da escola, 0
professor de Lingua Guarani trabalha textos em guarani.

Os dados a seguir mostram que texto o professor propde trabalhar, como os estudantes
se engajam com a leitura e producdo do texto e o que acham dessas atividades em lingua
guarani. Mostram também as tensGes em relacdo ao uso da lingua guarani da escola e a
lingua local que os os alunos denominam de “nosso guarani”, uma vez que reconhecem que
existe um guarani institucional, o padrdo, e o guarani local, deles, da casa, da comunidade,
que, por sua vez, acreditam que é o guarani ‘errado’. Reconhecem também que o guarani
padrdo ensinado na escola ndo faz parte de suas praticas cotidianas e tampouco € dominado
pelos alunos em sala de aula.

Apresento abaixo uma producao de texto de Alice na disiciplina de Lingua Guarani.
Alice estuda no 8.° ano do EF2. A atividade consistia em produzir uma carta escrita em
lingua guarani padrdo para um amigo ou familiar, como uma atividade avaliativa. Alice
escreveu a carta para seu avo, a quem chama de pai. O enunciado prop0s produzir um texto
a partir de um exemplo trazido pelo material de apoio. O texto era uma carta (kuatiane’€)
escrita em guarani formal, na qual estudaram a estrutura composiconal do texto e
produziram seus textos conforme o modelo apresentado. A estrutura apresentava
sequencialmente a data (arangue); destinatario (mavape guara); saudacgdes iniciais (maitei
fiepyrQ); corpo do texto (hete); saudagdes finais (maitel paha) e assinatura (tera guapy).
Segundo Alice, o conteldo da aula era a estrutura da carta. Além disso, o professor
apresentou um vocabulario especifico em guarani, para que os alunos o utilizassem na
escrita do texto.
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A figura 21 abaixo é o modelo de carta estudada em sala e a producdo do texto por
Alice. Na sequéncia, apresento a traducdo do texto da Alice, retirando qualquer informacao

que possa identificar a autora (cidade/bairro — nome do avo).

Figura 17 - Carta modelo e producao textual de Alice
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1. Aikuaa kuatiafie' oguerekova ha ahechauka. (Identifico las partes de esta carta). (5 kyta)

can

Moyope Juord

Ka'aguasu. 21 jasypakdi 2005-pe -

Tio Kano:

Aretéma ahaise ndéve romomaitei hagua nde aram- Aol ), 2 s
botyre. Ore mandu'akuri nde rehe upe arateime ha S Qcp 7 o M.
ndaikatui roguahé ne rendape oky tuichaitereigui.

Heta mba’e niko amombe usete ndéve ko'ape niko \
Hete

rofiemity heta manduvi. avati. mandi'oc ha mandyju.
ha ore kéga Nandejara ha Tupasy rupi osé poramba.
upéicha ikatu rohepyme’& pora fiemuha guasupe.
Che niko ahasehina Paraguaype afiemoarandu hagua
Facultad de Agronomia-pe ikatu haguaicha aipytyvo
mbarete kokuépe taita. che sy ha che rupe.

Ore niko roi poramba. aga ikatumi vove aipota reha-
sami ko arupi ja'umi hagua ryguasu ka'é. kure chyryry
ha sopa Paraguai. ojapokuaaitéva che jaryi Meli.

Néi tio Kano aguive romoguahé ndéve petei maitei rory.

Maite! paha

Anua tuicha ndéve guara

Kola 4—1£593uaQ4

2. Ahai petei fie'€ cherapichipe, (Redacto una carta a un familiar o amiga/o). (5 kyta)
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Fonte: acervo da autora (28-05-21)
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Figura 18 - Arquivo traduzido pela autora

1- Saiba as partes da carta e mostre. (5 pontos)

Ka’aguasu, 21 de dezembro de 2005 |  Data
Tio Kano ... —+ » Destinatario

Faz tempo que eu queria escrever a vocé para lhe | Saudagéo inicial
parabenizar pelo seu aniversario. N6s nos lembramos de
vocé justo no dia do seu aniversario, mas ndo conseguimos
ir até vocé porque estava chovendo muito.

H& muitas coisas que eu quero contar para vocé aqui nés
plantamos muito, amendoim, milho, mandioca e algoddo. E
a roga gracas a Deus e a Nossa Senhora saiu tudo bem. |— Corpo
Assim n6s poderemos vender bem no mercado.

Eu quero ir & Assungdo estudar na faculdade de Agronomia
para poder ajudar muito meus avés, meu pai e minha mae.
NOs estamos todos bem. Quando der eu gostaria que vocé
passasse por aqui para comer galinha assada, porco frito e
sopa paraguaia. Daquelas que a minha avé Meli sabe tanto
fazer.

Entéo, tio Kano daqui te mandamos uma saudacéo cordial

Um grande abrago para vocé —» | Saudacéo final

Kola| _____, Assinatura

2- Escreva uma carta a uma pessoa préxima. (5 pontos)

............ 14 de abril de 2021
Meu pai ...

Ontem de tardezinha chegou em minhas maos sua carta, fiquei muito feliz em saber que estdo
todos bem eu também estou bem e, quanto mais o0 tempo passa, mais eu sinto saudades de vocés.
Jé estéd terminando as aulas na escola e muitas coisas novas eu aprendi, e conheci muita gente
querida ‘do bem’ e 0s professores me ajudaram para eu poder compreender melhor a dificuldade
que eu tinha em matematica e passar na prova. Quero contar a vocé também que aquele desenho
da carroca de boi que vocé desenhou para eu apresentar no meu trabalho sobre ‘saberes do pais’,
gostaram muito por ser muito bonito e um senhor comprou de mim por cem mil guarani e eu 0
vendi. Quando eu for para casa eu levo para vocé um presente por essa venda. Meus
cumprimentos e grande abrago para vocé da sua filha que te ama.

Alice

Fonte: acervo da autora (28-05-21)
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VVemos que, inicialmente, o material apresenta uma carta em guarani e solicita que os
estudantes identifiguem as partes da estrutura do género carta. Na sequéncia, solicita a
producdo de uma carta a partir do modelo apresentado. E possivel ver também que as
orientagcdes vém escritas na versao guarani padréo, seguida, em parénteses, da traducdo para
o castelhano (2 - Ahai petei fie & che rapichdpe — redacto una carta a un familiar o amigo).
Essa insercdo das duas linguas nos contetdos didaticos procura legitimar as duas linguas
oficiais de maneira coordenada, permitindo aos professores e alunos recorrerem as duas
linguas para elaborar entendimentos sobre a atividade. E justamente sobre essa demarcagio
bilingue legitimada pela escola que, tanto os alunos quanto os professores, entendem que,
nesse contexto em que eles estdo situados, precisam recorrer a uma terceira lingua que
permite intercompreens@es na sala de aula, no dia a dia, que é o guarani local, ou o jopard,
como o definem os professores.

O modelo de carta que estd sendo analisado foi escrito em Ka’aguazu, outro
departamento do Paraguai, uma cidade localizada proxima a Cidade do Leste. O texto é
trabalhado em termos de sua estrutura composicional, seguida pela producdo de uma carta
para algum conhecido, familiar ou amigo.

Percebe-se que a carta escrita por Alice seguiu a mesma estrutura composicional,
inclusive a mesma extensao, mediante orientacdo e ajuda do professor de guarani. Além da
estrutura, Alice, embora tenha atualizado as informacGes a partir de suas vivéncias como
estudante, contemplou muitas das valoracGes sociais trazidas na carta modelo, como por
exemplo, a questdo da distancia fisica, saudades, carinho, esperanga, acontecimentos novos
em suas vidas.

Como Alice sabia (previamente) que a minha pesquisa investigava o uso das linguas
oficiais do Paraguai na escola, castelhano e guarani, antes de eu fazer perguntas sobre o
texto, ela comecou a falar sobre sua producdo, justificando sua escrita “dificil”. Estavamos
eu, Alice e mais outras trés pessoas da familia sentados ao redor da mesa, Liza (mae), Jose
(irmdo) e Tito (pai) que ndo se manifestou. Todos estavamos falando em guarani local.
Vemos, no excerto transcrito a seguir, como Alice, consciente de que na escola ha uma
lingua guarani formal legitimada pelo professsor e pela escola, vai descrevendo e
problematizando esse processo de producgdo da sua carta, pontuando que é uma escrita que
ndo condiz com a lingua utilizada no contexto social mais amplo. Ela afirma que tem

bastante dificuldade para escrever e compreender a lingua guarani da escola.
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Deliberamente, Alice pede para ler o seu texto/carta. Ela comeca a ler o texto

pausadamente e vai descrevendo e pontuando questdes que, para ela, foram dificeis, como

por exemplo, a escrita e o significado de palavras desconhecidas. Interessante destacar, que

as explicacdes dadas por ela, a partir do texto escrito que tem em maos, foram em guarani

local.

Excerto 12 —

Transcricao

1- Alice: ((mostrando para mim a apostila)). pea la
carta ajapoakue. pea por ejemplo ou la ro lee hagua
ha pea gatu rojapo hagua ore jehegui

2- Eu: Guaranietepe?

3- Alice: hm ... ape ome’é voi oreve algunas
palavras roipuruvaéra pype ...

4- Alice: kokueheve rojapo kuri mbeju rehegua

5- Eu: mba’e pejapo chugui?

6- Alice: ha... mba’eichapa ijejejapo ((risos)) ... ha
la igustovevango la che resarai la ingrediente
principal, la ifiemonguyra ... ojepukapango che
rehe

7- Alice: ((ela se disponibiliza a ler o texto,
devagar e entrecortado)):

(...)

aihue, che ndaleei kuaaiete la guaranime ((risos))
((continua lendo)) (...) ni che letra polomeno nda
entendei avei...pero amuite ndofientende moaoi
vointe pea ((risos))..

8- Alice: ((pergunta para a pessoa que esta ao
lado)) mba’eiko he’ise papapykuaa?

9- Jose: papapykuaa ... papapyngo numero ... ha
papapykuaa oimene econta

10- Alice: hé:: econta kua:..si porque ape
matematicare ojetrata

((continua lendo))

tetdmarandu tea otro lado gua hina?

((silencio))

11- Alice: sasu? ((olhando para nos))

12- ((silencio))

((continua lendo))

13- Alice: 100 mil rengo a vende kuri ((indicando
que veneu muito barato))

Outros: ((risos))

14- Liza: eme’entema voi la nde carreta ra’e
((risos))

15- Alice: ((continua lendo)) (...)

16- Alice: jopoingo plata hina ((olhando para
mim))

Trecho de transcricdo de audio

Traducéo

1- Alice: ((mostrando para mim a apostila)). esta é a
carta que eu fiz. esta por exemplo é para nés lermos e
esta outra parte é para escrevermos outra carta

2- Eu: em guarani padrdo?

3- Alice: sim ... aqui ele ((o professor)) da mesmo
algumas palavras para serem utilizadas no texto ...

4- Alice: Nesses dias nos fizemos sobre mbeju (comida
tradicional do Paraguai)

5- Eu: sobre o que exatamente?

6- Alice: E... como é feito ((risos)) ... o que mais foi
engracado é que eu esqueci do ingrediente principal, a
gordura ... todos riram de mim.

7- Alice: ((ela se disponibiliza a ler o texto, devagar e
entrecortado)):

()

vixi, eu ndo sei ler em guarani ((risos)) ((continua
lendo)) (...) nem minha letra acho que ndo entendo
mais, mas la ((no Brasil)) ninguém vai entender mesmo
né ((risos))..

8- Alice: ((pergunta para a pessoa que estd ao lado)) o
que significa papapykuaa?

9- Jose: papapykuaa papapyngo € ndmero e
papapykuaa deve ser saber contar

10- Alice: ah:: saber contaaar:: claro porque aqui esta
tratando de matematica

((continua lendo))

tetdmarandu s&o os de outro lado né?

((siléncio))

11- Alice: sasu? ((olhando para nos))

12- ((silencio))

((continua lendo))

13- Alice: por 100 mil eu vendi ((indicando que vendeu
muito barato))

Outros: ((risos))

14- Liza: Vocé deu praticamente sua carroga entdo
((risos))

15- Alice: ((continua lendo)) (...)

16- Alice: jopoingo significa dinheiro ((olhando para
mim))
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17- José: jopoiko ndaha’ei regalo?

18- Alice: héee regalongo afiete, porque chengo
ame’eta che abuelope irregalo ra pe cien milgui
((todos riem))

Alice: ((continua lendo)) (...)

19- Alice: ‘nde rajy nde raihuva’...nde raihuva he’i
ha ovende chugui icarreta ((risos))

20- Alice: ahaihuaterei gua’u chupe la peicha
((todos riem))

21- Alice: ((continua lendo)) (...)

apengo por ejemplo ouronguare oreve la
tembiapora ... hee ((ela Ié a instrucdo na apostila))
‘identifico la parte de una carta’ ha ou oreve la
carta pea ha upei ore ro identifica vaéra mba’epa la
ape he’ise ha ijykere amdi vaerd, la i significado
Ape, arague, mavapeguarapa, maitei fiepyru ha
icuerpo gatu, hetemaitei paha ha ape gatu maa
peguarapa

Ha upei gatu he’i oreve la ‘redacto una carta’ a un
familiar o amigo

22- Alice: primerongo ajapo hina, chaqueko
ndaigustoi etereingo la guaranime ja escribi ...ha
efie’etaongo atu ... pero hasyeterei la guarani je
escribi ... ha upei gatu namboguyrai avei la che
mbeju, ivaiventema

((todos riem))

23-(...)

24- Alice: ape por ejemplo ko titulope he’i kuatia
fie’e ha kuatia fie’engo carta py, ha fiandengo
cartante ja’e ko’ape. ndoroemodi kuehe oguahé
cheve nde kuatia fie’é mba’e

25- Liza: si upea la guarani ete

26- Alice: hee
27- Liza: pe rehechaga’u, ary umia ja mesclado
maja’e py

28- Alice: mesclado pama ... fiande mba’e ndaja’e
modi la upeicha

29- Alice: ha alave pea peicha arahakard che
abuelope ha’e ndoentendemodi mucha cosa ape...
((todos riem))

((olhando para o Jose)): ojetraduci vaera jey chupe
la ore guaranime

(...)

30- Alice: ape por ejemplo avei he’ihape
mbo’ehara katupyryeta ore professor valiente voi
ro’e;

(.)
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17- José: jopoiko ndo é presente?

18- Alice: aaah é verdade é presente porque eu vou dar
para 0 meu avé daquele 100 mil

((todos riem))

Alice: ((continua lendo)) (...)

19- Alice: ‘sua filha que te ama’...diz que ama, mas
vende a sua carroga ((risos))

20- Alice: Até parece que o amo muito desse jeito
((todos riem))

21- Alice: ((continua lendo)) (...)

aqui, por exemplo quando veio para nds este
trabalho...aa ((ela 1€ a instrucdo na apostila)): ‘identifico
la4 parte de una carta’ e veio para nés esta carta de
cima, dai nos tinhamos que identificar o que quer dizer
aqui e colocar o significado do lado

Aqui nome, data, destinatarios, cumprimentos, 0 corpo,
saudagdes finais e assinatura

Depois pede para escrever uma carta a um familiar ou
amigo

22- Alice: primeiro eu estava fazendo...e ja é muito
dificil escrever em guarani...e falar... mas é muito
dificil escrever em guarani e ainda esquego de colocar
gordura no meu mbeju...ta tudo mal comigo

((todos riem))

23-(...)

24- Alice: aqui por exemplo no titulo diz kuatia fie’é e
kuatia fie’é é carta e n6s aqui sé dizemos carta. ndo
vamos dizer ‘ontem chegou para mim sua carta’ ((no
guarani padréo)).

25- Liza: sim esse € guarani de verdade

26- Alice: sim
27- Liza: esse saudades ano essas coisas a gente ja fala
misturado

28- Alice: tudo misturado ja ... nés ndo vamos dizer do
jeito que estdo ali

29- Alice: e ademais...se eu levar assim pro meu avd
ele ndo vai entender muita coisa aqui...

((todos riem))

((olhando para o José)): vai ter que traduzir de novo
para 0 nosso guarani

()

30- Alice: aqui por exemplo também onde diz
‘mbo’ehara katupyryeta’ vamos dizer somente
‘professor valente’.

()

(ENTREVISTA — 28-05-21)

Ali sentada junto a mesa, lendo o texto e interagindo com quem estava ao seu redor,

eu, Liza e Jose, Alice vai olhando para cada um de nos, direcionando especialmente o olhar
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para mim, & medida que afirma que ndo sabe falar o guarani direito. Alice, Liza e Jose vdo
pontuando alguns exemplos para deixar evidente que eles ndo falam a lingua guarani padrao.
Conforme elas véo descrevendo o que fizeram (linhas 17-22-24-27-30), trazendo as palavras
Kuatia fiae’é — hechaga’u — ary — mboehara — katupyry, elas vao fazendo questdo de
pontuar palavras e expressdes que ndo fazem parte do dia a dia deles, enfatizando que essa
lingua (padréo) ndo faz parte do dia a dia, e sim a lingua que hoje esta toda misturada
“mesclado pama” (linha 27-28).

Enquanto Alice vai lendo, ela vai se deparando com palavras que, apesar de ter
utilizado no texto, agora lhe trazem uma certa dificuldade. Ela ndo se lembra do seu
significado e vai perguntado aos que estavam ouvindo, que deduziram algumas palavras a
partir do contexto. Cabe lembrar que o professor sugeriu utilizar algumas palavras
especificas no texto. Quando Alice pergunta, nas linhas 8, 10 e 11, sobre o significado das
palavras papapykuaa — tetamarandu — sasu, é possivel observar que José (linha 10)
apresenta o significado da palavra papapykuaa, mas nas demais palavras ele silencia.

Além de evidenciar sua dificuldade com a utilizacdo da lingua guarani padrdo, Alice
inclui todos nessa mesma condicdo, inclusive a mim, que estava observando e fazendo
algumas anotagdes. Na linha 16, ela dirige o olhar para mim e da o significado da palavra
jopoi, contudo, José a corrige, colocando uma divida, e ambos buscam compreender o

significado dentro do contexto de uso.

Excerto 13

16- A: jopoingo significa dinheiro (olhando para mim)

17- José: jopoiko ndo é presente?

18- A: ah:: é verdade é presente porque eu vou dar para o meu avd daquele 100 mil
(Todos riem)

Na linha 22, Alice pontua novamente que tem dificuldade tanto de falar quanto de
escrever em guarani, e buscando inferir os significados das escolhas que utilizou em seu
texto, demostra que a maior dificuldade dela é na escrita, uma vez que repete a afirmacao
duas vezes, considerando também que a lingua guarani em sua forma escrita ndo € muito
recorrente nas praticas do dia a dia, nem da escola. Além de pontuar que tem dificuldade de
escrever em guarani, adiciona também o fato de ter esquecido o ingrediente principal da
receita do mbeju, o que a leva a concluir que: 22. “primeiro eu estava fazendo...e ja & muito
dificil escrever em guarani...e falar... mas é muito dificil escrever em guarani e ainda

153



154

esqueco de colocar gordura no meu mbeju...ta tudo mal comigo”. Esse fala revela que Alice
parece estar se sentindo incompetente (ta tudo mal comigo), porque, por um lado, tem
dificuldade com a escrita em guarani e, por outro, ao tentar trazer uma pratica cotidiana para
essa lingua, esqueceu um ingrediente central de uma receita cotidiana.

Na linha 29, Alice destaca o qudo incompreensivel chega a ser escrever um texto que
ndo traga uma situacdo real de comunicacdo entre os interlocutores. Para ela, a lingua € um
recurso de interacdo e o texto produzido ndo tera esse efeito, uma vez que para o

destinatario, no caso o seu av0, teria que traduzir novamente o texto para o0 “nosso guarani”.

Excerto 14

29- A: e ademais...se eu levar assim pro meu avd ele ndo vai entender muita
coisa aqui...

((todos riem))

((olhando para o José)): vai ter que traduzir de novo para 0 nosso guarani

()

Em sintese, o que Alice, Liza e José parecem nos mostrar € que existe uma lingua
local, utilizada diariamente por eles, falantes, e a lingua guarani padrdo, que reconhecem
como lingua da escola. E possivel inferir também que a escrita da producio textual de Alice
ndo foi direcionada necessariamente para seu avd, como uma pratica real de comunicacéo,
mas para o professor, como critério de avaliacdo exigido pela escola. A escrita seguiu uma
orientacdo formal do género escolar para produzir outro texto formal escolar. O professor
legitima uma escrita pura, na medida em que exigiu um texto na lingua padronizada,
fornecendo vocabulario especifico para ser utilizado no texto. Alice traz, por um lado, a sua
realidade, e, por outro, reafirma valores sociais da carta-modelo. Além disso, ela expde
tensionamentos entre a padronizacdo da lingua do texto e as praticas cotidianas que
acontecem no guarani local, o que a leva a uma questdo identitaria (ta tudo mal comigo).

Os alunos, entédo, nessa dindmica de leitura e de escrita de textos, aprendem padrbes
culturais de interacdo com o texto, na medida em que precisam ler, reconhecer o género e
produzir modelos de escritas pré-estabelecidos pela escola e pelo professor. Assim, também
aprendem relacdes de poder da escrita nessa pratica de letramento, como algo que precisam
escrever na lingua guarani padréo, a partir de outro texto padrdo, embora tenham dificuldade

para ler esse texto fora da sala de aula.
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O professor, ao ter como objetivo trabalhar o formato do género na lingua guarani
padrdo, reproduz a ideia de lingua correta e idealizada. Além disso, o texto escrito, que deve
seguir normas gramaticais, atribui uma valoracdo a formas de participacdo que fogem do
contexto real de uso, corroborando uma construgcdo autdbnoma de escrita, de um texto
descontextualizado, por mais que o comando tenha solicitado que escrevessem para alguém
da familia.

Essa pratica de letramento, portanto, constroi uma distingdo entre o guarani da escola,
que é escrito, e 0 guarani utilizado no dia a dia, que é basicamente uma lingua falada. Assim,
ndo sdo somente as formas de falar dos alunos que passam a ser reconhecidas, inclusive por
eles, como néo tdo boas, mas eles (corpos falantes) (PINTO, 2018) também passam a se ver
como falantes de uma lingua ‘inferiorizada’. Tais categorizacOes e legitimacdes de falas
entre ‘melhor’ ou ‘pior’, portanto, sdo ideologias linguisticas de hierarquias de um contruto
de mundo moderno e colonial que regulamenta padrées de homens brancos europeus que
estabelem posicdes de relacbes raciais (PINTO, 2018), relacGes que sdo atualizadas pelo
capitalismo recente.

O curriculo oficial e as aulas de Lingau Guarani vém privilegiando certos géneros
textuais e uma competéncia comunicativa sem questionar e prestar atencdo as ideologias da
linguagem, gque sdo as crencas e ideias sobre as formas e o uso da(s) lingua(s) (ZAVALA e
RAMIREZ, 2021). De acordo com as colocaces da Alice, a escola cria uma nogdo de
padronizacdo e os alunos precisam utilizar essa norma padrdo. Embora Alice perceba a
inconsisténcia do texto produzido e a sua dificuldade de Ié-lo, ela sabe que é a escola quem
estd exigindo, portanto, é necessario obedecer, € preciso utilizar os vocabularios
apresentados pelo professor para atingir boa nota e avancar na escola.

Contudo, o fato de Alice trazer a sua realidade para a carta e perceber que a sua
producdo requereria algo a mais, que é torna-la acessivel para o destinatario, mostra que ela,
por um lado, esta aprendendo valores de distingio em construcio por meio dos guaranis®® e,
por outro, que hd uma certa agéncia dela em relacdo aos seus saberes.

Enquanto a politica oficial institucionaliza uma lingua guarani formal dominante, que
contriubui para dermarcar quem ‘ndo sabe falar direito’, ela atua, controla e estigmatiza

quem diverge do que a politica institui como lingua legitima. Por isso, como pontua Zavala e

% Trago no plural, considerando o guarani padrdo, o da escola e o guarani local, o que ela chama de ‘nosso’.
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Ramirez (2021), o fato de fomentar ou naturalizar certa forma linguistica ideal sobre outra,
de outro grupo social, reforca divisGes sociais.

Na escola do contexto, entretanto, os professores interlocutores desta pesquisa
postulam e trazem em suas falas esse descompasso entre o0 guarani ensinado e o guarani
local. Assim, por um lado, o professor de lingua guarani legitima e investe no ensino da
lingua guarani, por meio de um trabalho com vocabulario especifico da lingua para que os
estudantes aprendam a utiliza-lo na producao de géneros especificos.

Por outro, nas demais disciplinas, os professores Carol e Rafael se reconhecem como
ndo falantes do guarani e castelhano padrdo e pontuam estar preocupados com a
aprendizagem dos alunos e ndo necessariamente com o dominio das linguas padrao.
Segundo esses dois professores, se a interacdo ndo for feita em jopard, os alunos nao
entendem o contetido. Ou seja, apesar da disposi¢do dos contetdos em lingua padronizada,
que implicitamente fomenta a ideologia da padronizagdo da lingua, eles parecem priorizar 0s
entendimentos dos contetdos, utilizado a lingua local, legitimando-a também como lingua
da escola.

Farr e Song (2011, p. 650), citando Schiffman (2006:1996), pontuam que politicas
também se fazem de ideias e suposi¢cdes encobertas sobre a lingua, em uma cultura
linguistica particular, de base ndo necessariamente oficiais, explicitas, abertas, de decisdes
“de cima para baixo®"” sobre a linguagem. Assim, podemos entender que estes professores
fazem politicas locais, a partir de seus entendimentos acerca do ensino, apesar de
formulagBes pedagégicas enraizadas em linguas padronizadas. S0 as compreensdes e
vivéncias deles no contexto que movem estes professores a criar estratégias de ensino,
implementando forcas de “baixo para cima”, resistindo a politicas de “cima para baixo”
(FARR e SONG, 2011, p. 655). Ainda, para os autores (p. 655 e 656), quando as pessoas
locais ou agentes sociais negociam ou desafiam a hegemonia de politicas de linguagem a
partir de suas interpretacdes socioculturais de uso e funcionamento das linguas, eles estdo
questionando ou contrapondo outras ideologias de linguagem que fundamentam politicas
educacionais linguisticas e reconhecem “a realidade sociolinguistica do uso da lingua dentro

de contextos multilingues, incluindo salas de aula”®. Assim, em tais contextos “as praticas

37 “top-down” (Tradugdo minha).
3 “the sociolinguistic reality of language use within multilingual contexts, including classrooms” (Tradugéo
minha).
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linguisticas reais envolvem a mistura criativa e emergente de diferentes linguas e dialetos®
e, as vezes, essas misturas se transformam em novas linguas. Por isso, as ideologias de
linguas trazidas pelos professores, sobre suas percep¢des e sentimentos a respeito da lingua,
a partir de experiéncias socioculturais situadas, tornam-se fundamentais para agenciar seu
papel social como professor (de linguas) e os critérios sobre usos das linguas em sala de
aula.

Na analise da subsecdo a seguir, os dados mostram o posicionamento de outros alunos

acerca dessa diferenciacdo de lingua da escola e a lingua do seu dia a dia.

5.1.2 “se vocé pergunta para eles vao dizer que ndo falam espanhol, mas eles falam,
misturam com o guarani”: o lugar do castelhano

Apresentamos abaixo uma conversa em sala de aula com alunos do 3.° ano do EF1, no
final da aula do dia 8-03-21. Nessa aula, havia 3 alunos, Marcos, Pedro e Maria, mas Maria
ndo se manifestou em momento algum, salvo algumas vezes em que acenava com a cabeca,
acompanhando a resposta dos colegas. Durante toda a minha participagdo na aula desse dia,
ela se mostrava bastante timida e focada em outras atividades, como desenhar, pintar,
cantar...

Nas falas a seguir, aparece a visdo dos alunos acerca das linguas que utilizam no dia a

dia, na escola e a sua compreensao das linguas locais.

Excerto 15 Entrevista com os alunos Pedro, Marcos e Maria
Transcricdo Traducéo
(.. (...)
1- Eu: Mba’eichagua fie’é la peipuruveva? 1- Eu: que lingua vocés utilizam com mais
frequéncia?

2- Turma: ha guarani 2- Turma: e guarani
3- Eu: fande rogapype o escuelape ... tepa 3- Eu: em casa ou na escola...ou em qualquer
oimehape pehohape peipuru la guarani? lugar vocés falam guarani?
4- Pedro: che rogape 4- Pedro: na minha casa
5- Eu: ha ape escuelapeiko espafiolpe? 5- Eu: e aqui na escola em espanhol?
6- Marcos: Escuelape guaranimante ha 6- Marcos: na escola somente o guarani e o
castellano, espafiol nahani castelhano espanhol néo.
La verda, ore rombojehe’apa Na verdade a gente mistura tudo
7- Eu: joparape pefie’eioko? 7- Eu: vocés falam em jopara ent&o?
8- Marcos: no - 8- Marcos: néo -

39 “linguistic practices involve the creative and emergent blending of different languages and dialects, and
sometimes these blends become named languages™ (Traducdo e destaque feito por mim).
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9- Eu: ko’anguaite pejapo prueba Kuri.
mba’e fie’éme pe fie’é ra’e?

10- Marcos: castellano

11- Pedro: castellano ha guarani

(...)

12- Eu: ha pehord pe ciudape, pe ape
yutype? mba’epe la ofie’eve lomita?

13- Marcos: castellano... 1o completo voi
oiie’¢ la castellanope ... ore ape roie’é la
guaranime porque ore rogape ofiefie’e...
14- Eu: ¢fande tuakueraiko?

15- Marcos: hé

16- Eu: Mba’e jave jaipuru la castellano
aipi?

17- Marcos: roleerd

18- Pedro: dibujito

19- Eu: telepe?

20- Turma: si:::

21- Pedro: ko guarani cuadernope oiva
nda entendei ape ore guaraninte si...

()
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9- Eu: antes vocés estavam fazendo prova.
sobre qual lingua ou que lingua estavam
falando?

10- Marcos: castelhano

11- Pedro: castelhano e guarani

(-0

12-Eu: e quando vocés vdo a Yuty? em qual
lingua as pessoas falam?

13-Marcos: castelhano...todos mesmo falam
em castelhano...n6s aqui falamos guarani
porque em casa falam assim

14-Eu: nossos pais?

15- Marcos: sim

16- Eu: em que momento utilizamos o
castelhano por aqui?

17- Marcos: quando lemos

18- Pedro: desenho animado (animag&o)

19- Eu: na TV?

20- Turma: sim:::

21- Pedro: este guarani que estd no
caderno eu ndo entendo somente 0 NOsso
guarani daqui sim

()

(ENTREVISTA 8-03-21)

Cabe destacar que sdo alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental, que estdo na
faixa dos 8 e 9 anos de idade. E evidente a percepcdo que eles tém sobre os espacos das
linguas que circulam entre suas préaticas sociais, tanto em casa, na escola, quanto no contexto
mais amplo, na cidade. Em suas respostas é possivel perceber que eles conseguem situar as
linguas com as respectivas situacdes sociais de uso e que desconhecem (ou ndo reconhecer)
algumas categorizacdes apresentadas por mim, como os termos espanhol e jopara (linha 6 e
7).

Quando pergunto acerca do espanhol e guarani na escola, Marcos (linha 6)
prontamente corrige minha fala, afirmando que na escola ndo se fala espanhol e sim
castelhano e guarani. Tal resposta talvez traga a questdo de que, ndo s6 na comunidade, mas
no Paraguai como um todo, a lingua, que nomeio de espanhol, é o castelhano, e ndo o
espanhol, como nomeada por mim. Trata-se de um dado importante, porque eu pesquisadora
brasiguaia que trouxe a nomeacao espanhol ao invés de castelhano, esta uma diferenca clara
para os interlocutores da pesquisa, conforme explico no Capitulo 5 deste trabalho, mas que
muitas vezes ndo é tao clara para brasileiros e brasiguaios.

Logo na sequéncia (linha 6), o proprio Marcos complementa que eles misturam tudo, o

castelhano e guarani. O que eu e alguns professores categorizamos como jopara, para ele é
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uma mistura, o que aparece na linha 8, quando ele pontua que essa lingua misturada ndo é o

jopara, mas € a lingua que eles mais utilizam no dia a dia, assim como em suas casas.

Excerto 16

6- Marcos: na escola somente o0 guarani e o castelhano espanhol nao.

g\.l;a.z/erdade a gente mistura tudo
7- Eu: vocés falam em jopara entao?
8- Marcos: néo -

Marcos reconhece que a lingua castelhana (falada) é utilizada no meio urbano, na
cidade de Yuty (linha 13), o contexto urbano mais préximo da comunidade, um lugar para o
qual poucos alunos vao, muitos sequer conhecem. Pontua ainda que a lingua castelhana na
escola é utilizada durante a leitura. Em seguida, Pedro complementa que o castelhano
aparece no momento de assistir ao programa de animacao, na TV [quando lemos - desenho
animado (linhas 17-18)]. Ambos vao explicando detalhadamente o espa¢o da lingua
castelhana no dia a dia deles. Todos os programas de televisdo exibidos no Paraguai, como
jornais, novelas, filmes, desenho animado, programas de entretenimento, sdo na lingua
castelhana, exceto um programa especifico, chamado de ‘Kai’uhape’ (na hora do
chimarrdo), um programa diario que passa as 5 horas da manha, com o apresentador Ramon
Silva, que utiliza a lingua guarani e apresenta mdsicas tradicionais em guarani, como Polkas
paraguaias e Guaranias. E conhecido como um programa que apresenta o dia a dia da
populacdo paraguaia, populacdo do campo, que busca representar os auténticos paraguaios,
0s que vivem na campanha (na roc¢a, no interior) e que levantam cedo, com o cantar do galo,
para comecar a labuta no campo. Para muitas pessoas € o programa teete (de verdade)
paraguaio.

Pedro demarca, na sequéncia, uma distin¢cdo entre 0 guarani da escola e o guarani

local, o que ele denomina de nosso guarani (linha 21).

Excerto 17

21- Pedro: este guarani que estd no caderno eu ndo entendo
somente 0 nosso guarani daqui sim (...)

Esses alunos reconhecem que falam um guarani local porque é a lingua da

comunidade, da casa, dos pais e que a versdo guarani do caderno é a lingua da escola, uma
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lingua que ndo dominam. Do mesmo modo, eles sabem que o castelhano é predominante no
contexto urbano, nos textos escritos da escola e nos programas de televiséo.

Depois de terminar essa aula e os alunos se retiraram da sala, a professora Carol
complementou minhas indagac0es, a partir das respostas dadas pelos alunos, pois ela estava
na sala de aula enquanto eu conversava com o0s alunos. Nesse momento, a professora

conversa comigo em portugués, uma vez que nao tem alunos na sala.

Excerto 18 - Trecho de entrevista

Professora Carol: (...) se vocé pergunta para eles vio dizer que nio falam espanhol,
mas eles falam, misturam com o guarani... por exemplo agora (durante a aula) o Pedro
falou iflojoiterei (preguicoso — com a juncdo das palavras i (prefixo ele/ela em
guarani) flojo (castelhano) e terei — sufixo muito (guarani)). eles nio falam ifate 7eterer
((muito preguicoso em guarani)), mas acham que estdo falando guarani.

(...) aqui ninguém vai falar ‘eho oguyhiire rehar ((va escrever no quadro)), vio falar:
‘eho (guarani) pisarompe (castelhano e guarani) re (guarani) escribi (castelhano)’.
também ‘eho (guarani) eguapy nde (guarani) sillape (guarani e castelhano)’ ((va se
sentar em sua carteira))... nio vio falar ‘nde apykape’((na sua cadeira em guarani
padrio)).

(...) realmente eles ndo leem em guarani. ¢ mais dificil eles lerem em guarani. aqui tem
livrinhos de cuentos na versio guarani e eles nio leem. eles pegam o de castelhano. so
que depois eles contam a historia tudo em guarani. (...) se vocé perguntar o que eles
veem no livro eles respondem tudo em guarani

(ENTREVISTA 8-03-21).

A professora Carol, na sua fala, confirma o que o aluno Marcos respondeu acima, de
que eles misturam o castelhano e o guarani [se vocé pergunta para eles, vao dizer que ndo
falam espanhol, mas eles falam, misturam com o guarani]. O modo como a professora
explica os saberes dos estudantes, ao pontuar que o fato de os alunos misturarem as linguas,
significa que falam as duas linguas, tanto o castelhano quanto o guarani, mas que as
misturam e que ndo conseguem se reconhecer como falantes de castelhano e guarani. Para
exemplificar ela retoma vérias ocorréncias ditas pelos alunos durante a aula naquele dia. Séo
falas em que acontecem misturas das linguas e de maneira fluida e naturalizada. Ela traz as
palavras ou frases utilizadas pelos alunos em jopara e faz a comparagdo com a lingua
guarani padrdo, postulando que eles ndo utilizam dessa forma. A exemplo da frase

padronizada ‘eho oguyhlre rehai’ (va escrever no quadro), eles dizem ‘eho pisarompe re
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escribi’, em que ambas as frases ttm o mesmo significado, mas essa Ultima utiliza também
vocabulario da lingua castelhana (pizarrén — escribir).

A professora categoriza o falar dos alunos como jopara e insiste que eles sabem as
duas linguas, mas que ndo sabem reconhecer sua formacao a partir de duas linguas distintas,
0 que ela sabe e busca mostrar, apresentando as delimitacGes de cada lingua nos enunciados
dos alunos. Em contrapartida, para os alunos, Pedro e marcos, ndo ha um parametro de
medida que indique e determine o guarani daqui ou formal reconhecem somente como
lingua misturada, a lingua que ndo é da escola, sem questionar a estrutura dessa lingua,
como faz a professora. Essas categoriza¢des de linguas trazidas tanto pelo professor quanto
pelos alunos trazem e reafirmam ideologias de linguagem, uma vez que estudantes trazem
que misturam tudo, portanto reafirmando distin¢cdes construidas por meio da ideologia de
lingua e padronizacdo, a professora defende e mostra que os estudantes sabem as duas
linguas. Os professores tendem a nomear a lingua local como jopard, uma vez que o termo ja
é bastante recorrente em discussdes mais amplas, como em discussdes cientificas dentro do
sistema educativo, e para os alunos é o ‘nosso guarani’. Os alunos identificam as valoracbes
das linguas padrdo. Concordamos com Kroskrity (2004, p. 507) quando postula que as ideias
sobre uma lingua emergem de experiéncias sociais e da consciéncia individual ou coletiva
que influenciam na percepcdo sobre as formas e os usos da linguagem dos sujeitos, a partir
do conhecimento politico e social especifico.

Retornando aos dados, em relacdo a pratica de leitura, a professora Carol pontua que é
feita somente em lingua castelhana. Apesar de terem na escola livros na lingua guarani, eles
ndo leem, preferem os livros escritos em castelhano. No entanto, ao falarem sobre o livro,
eles relatam em guarani ou guarani deles. Isto acontece, talvez, porque na escola, desde
sempre houve essa preocupacdo e naturalizacdo da lingua castelhana escrita, e ndo do
guarani escrito. Do mesmo modo, o castelhano em sua forma oral ndo é utilizado na
comunidade e a lingua guarani local é a lingua das praticas orais, assim o0s alunos tém mais
familiaridade com a escrita da lingua castelhana, mas ndo com sua forma oral. Isso significa
que os alunos leem em lingua castelhana, mas ndo sabem se expressar, ou ndo se sentem
seguros ou comodos para contar uma historia lida, uma vez que a lingua néo € utilizada no
dia a dia ou é utilizada em contextos especificos, com os quais 0s alunos ndo se identificam,

como em contextos urbanos, em programas de televiséo etc.
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Em sintese, ha tensionamentos entre as categorizac@es das linguas padronizadas e a
diversidade que funciona no contexto e na interagéo entre os alunos. A medida que a politica
bilingue busca reforcar o0 uso do bilinguismo na escola, mediante ferramentas de ensino e
formacdo de professores bilingues coordenados, tanto os alunos quanto os professores
mostram que ali existe outro modo de uso dessas linguas, que funciona de modo diferente do
esperado pelo MEC. Além disso, existe outra lingua que estd em jogo entre as duas linguas
da escola, que ndo é nem o castelhano nem o guarani. Tais fatores resultam na crenca, entdo
que, por serem falantes [os alunos] do guarani local, ndo sabem falar nem uma a nem outra
lingua de modo eficiente, embora a professora Carol “contrarie” isso.

Os professores conhecem a politica linguistica bilingue de padronizacdo e de
revitalizacdo, mas procuram dar espaco para funcionarem em suas linguas locais para que 0s
alunos possam aprender os conteudos. Assim, o professor e aluno, em meio a essa tensdo,
estdo numa constante tentativa de dar conta da diversidade e da padronizagé&o.

Para tanto, os professores aqui apresentados, por um lado, buscam ser flexiveis perante
a diversidade, priorizando o aprendizado do contetdo mediante o uso da lingua local, lingua
dos alunos, por outro, a lingua local é também a lingua dos proprios professores. Assim, nao
existe somente a busca pela compreensédo dos alunos, negociam suas identidades locais com
0s estudantes.

Mas, na medida em que as politicas oficiais ndo legitimam essa lingua local e buscam
implementar o ensino padronizado por meio dos usos de materiais bilingues cada vez mais
voltados para o processo de revitalizacdo, especialmente da lingua guarani padrdo, podem
ocorrer ainda outros tensionamentos (0s quais explanaremos mais abaixo), uma vez que 0S
alunos se sentem distantes desse ensino formal, distante da escola como promotora de
conhecimento e mobilidade social.

Por isso, de acordo com Milroy (2011), uma consequéncia importante da padronizacéo
da linguagem tem sido o desenvolvimento de uma consciéncia entre os falantes de uma
forma de linguagem ser considerada certa e outra errada, e isso geralmente é tomado como
naturalizado no senso comum, o que provoca como efeito a discriminacdo linguistica e de
classes sociais. A lingua padréo, portanto, apresenta uma forma correta de lingua e constroi
valores sociais para falantes, ou seja, a mesma lingua que é validada e legitimada como
habilidade para alguns, pode ser um violento obstaculo para outros que néo a utilizam e que
ndo conseguem adquiri-la (BORRADOR, 2016).
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Encontramos, entdo, tensdes entre padronizacdo e diversidade, em que os alunos
reconhecem suas linguas locais como misturadas em oposicdo as linguas da escola, assim
como os valores associados a cada uma delas. Comprendemos também que a lingua local, o
guarani misturado, € um problema somente para a politica educacional bilingue que busca
implementar um bilinguismo, mas para os professores, exceto o professor de Lingua
Guarani, e as pessoas locais ndo, pois suas vidas acontecem nessa lingua. Todavia, essa
ideologia da padronizacdo vai construindo fronteiras linguisticas que fazem com que as
pessoas se orientem pela lente da escola e passem a considerar sua fala como misturada e a
viver em um ambiente de inseguranca e desigualdade linguistica, que é também social, como
veremos na secao 4.3 deste capitulo.

Nesta secdo, foi descrita a distribuicdo das disciplinas nas linguas oficiais, mostrando
que a lingua castelhana é priorizada no processo de ensino e aprendizagem como lingua de
instrugdo, enquanto a lingua guarani padrdo é utilizada na disciplina especifica de Lingua
Guarani, a qual da énfase a contetdos gramaticais e géneros de cultura popular. Além disso,
mostramos o0 modo de participacdo, producdo e valorizacdo da lingua guarani padrdo na
escola, entendendo, segundo a interpetacdo dos interlocutores, que essa lingua ndo possui
um funcionamento social como pratica de interacdo na comunidade, mas que existe uma
lingua guarani local, que reconhecem como misturada, que desempenha essa funcéo.
Mostramos ainda que a ideologia lingua associada a padronizacao foi trazida por estudantes,
que reconhecem que falam tudo misturado, mas questionada por Carol que mostra que seus
estudantes falam as duas linguas.

Na préxima secdo, apresentamos como o professor atua no processo de ensino e
aprendizagem orientado por ideologias de linguagem que influenciam na elaboracdo de

intercompreensoes e realizacdo das tarefas em praticas nesse contexto multilingue.

5.2 EXPLICACAO DO PROFESSOR COMO PRATICA PARA A ELABORACAO DE
ENTENDIMENTOS NAS AULAS: o papel do jopara

Nesta secdo, mostraremos como o0s professores do EF1 procuram elaborar
intercompreensdes com os alunos, fazendo desdobramentos pedagdgicos na escola e na sala
de aula, uma vez que, tendo como base de apoio materiais em lingua castelhana e guarani
nas linguas padronizadas, fazem uma explicacdo (oralmente) dos contedos e textos para o

guarani local. Segundo os professores, o fato de fazer esse exercicio de “adaptacdo” dos
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contetdos a lingua dos alunos permite que eles construam melhor entendimento dos
conteudos estudados e que interajam melhor em sala de aula.

Como vimos na secdo anterior, em todas as disciplinas, exceto a disciplina especifica
de Lingua Guarani, os textos e conteldos vém escritos em castelhano. Os materiais mais
atuais trazem as duas versoes, em castelhano e em guarani, embora essa mudanca nédo faca
diferenca, pois, segundo os professores, eles ndo utilizam a versdo em guarani em sala de
aula. O conteudo de guarani fica restrito a disciplina de Lingua Guarani. Dessa forma, 0s
materiais que orientam as aulas por meio de textos em castelhano s&o utilizados e adaptados
durante as aulas para a lingua do aluno. Essa ocorréncia se da pelo fato de, como foi
postulado anteriormente, os alunos e inclusive os professores, em sua maioria, hdo serem
falantes do castelhano, tampouco do guarani padréo.

Apresentamos dois excertos que mostram como ocorrem tanto a interagdo durante as
aulas de lingua guarani como na aula de lingua castelhana. O primeiro excerto traz um
recorte de uma aula de Lingua Guarani, na turma do 4.° ano, na qual leciona o professor
Rafael, e 0 segundo recorte é de uma aula de Lingua Castelhana ou comunicacion, na turma
do 3.° ano, com a professora Carol. Em ambas as disciplinas, apesar de em cada uma delas
ter uma lingua-alvo, seja o castelhano seja o0 guarani, na interacdo ocorre a adaptacdo dos
conteudos para a linguas dos alunos.

Este primeiro exemplo é da aula de Lingua Guarani, no 4.° ano, com o professor Rafael.
Para esta aula, o professor transcreve do celular para o quadro um pequeno texto (do género
conto) em guarani. Enquanto o professor copia o texto no quadro, com giz, os alunos vao
copiando para o caderno e alguns conversando, especialmente Mirta e Ana. Nesta aula,

estavam os trés alunos falantes do castelhano (Ana — Mirta — Mauricio).

Excerto 19 Aula de Lingua Guarani
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Figura 19 - quadro negro — aula de Guarani

N PR R e~ A

Fonte: (Acervo da autora - Recorte da aula do dia 09-03-21 — aula de Lingua Guarani)

01 Avriel ((1é no quadro e pergunta)) guarani?
guarani?
02 Mirta ¢vamos a trabajar en guarani?
vamos trabalhar com guarani?
03 Professor si vamos a trabajar en guarani
sim vamos trabalhar em guarani
04 ((Siléncio na sala por 4 minutos enquanto os alunos copiavam do
05 caderno))
06 Mirta ((para Ana)): vos no viniste en el primer dia de classe verdad?
vocé ndo veio no primeiro dia de aula nao é?
07 Ana no porque perdi mi mochila
ndo porque perdi minha mochila
08 Mirta ese dia jugamos con nuestras manos de como cuidar del Corona virus
nesse dia brincamos com nossas mé&os sobre como cuidar do corona
virus
((2 minutos silencio))
09 Mirta: ((olhando no cuadro)) dos “’jey’ hay ahi profesor
ha dois ey’ ali professor
010 Professor si pues quiere decir ‘luego de leer y leer quiere decir eso
sim pois quer dizer ‘logo de ler e ler’ quer dizer isso
011 Mirta ((lendo o titulo))_sChe roga que quiere decir? [Che roga o que quer
dizer?]
012 (imediatamente ela olha para mim para ver se eu a ouvi. percebo que o
013 professor para de escrever e também se volta para mim — ao ndo
014 responder para Mirta o professor parece deixar claro que né&o
015 precisava dar a resposta))
016 (ninguém responde - continuavam copiando do quadro e o professor
017 escrevendo)
018 ((4 minutos de silencio))
019  Professor ((o profesor caminha entre os alunos e dirige o olhar para a Laura)).
020 ndeiko mba’ere errajapa la ande cuaderno? nde cuadernongo orekoma la
021 raya
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por que voceé esta enchendo de linha o seu caderno? seu caderno ja tem
linha

ha ohechapy nde erraya ha pizarrompe

é que ela viu vocé colocando linha no quadro

((com a voz alterada)) Chengo ajapo upeicha amuite achaka hagua
peeme mba’eichapa pende cuaderno irraya ha ndaha’eii errayapa jey
hagué nde cuaderno

eu fiz isso Ia no quadro para mostrar como séo as linhas no caderno de
vocés ndo para vocé riscar todo o caderno novamente

((o professor se volta para o quadro onde esta escrito 0 texto))
Pefiatendemi sapy’aite ani anga jacompleta ha ndajahejai espacio
pecompleta hagua ... jaleeta ko’ape jareko petel pequeno texto...
mofie’era

prestem atencdo aqui para que depois ndo fique faltando espacgo para
completar...vamos ler aqui temos um pequeno texto... conto

Mba’eicha hera?’ Che....

Como se chama? Minha::...

che roga

minha casa

Mba’eiko la oga?

O que € oga?

fiande roga

Nossa casa

Mba’epa la nande rogape fiafiandu? fiandeiko javy’a pype tepa

nahaniri?

O que sentimos na nossa casa? nds somos felizes nela ou ndo?

Si::

Sim::

javy’a aja? Upepe javy’a fiafieno japytu’u jajaposea jajapo jahuga.
mba’e outra cosa jajapo? pyhare oguahéro mba’e jajapo?

somos felizes né? ali somos felizes nos deitamos descansamos fazemos o
que queremos brincamos. o que outra coisa fazemos? quando chega a
noite o que fazemos?

dormir/fafieno/jahecha tele dormir/deitamos/vemos tv

fiafieno aja? ¢pero primero mba’e jahecha?
deitamos né? mas primeiro o que vemos?
tele

tv

dibujito

desenho animado

tele dibujito,aja?

tv desenho né?

Ha upei japyta fiane kane’o ha jake aja?
depois cansamos e dormimos, né

hym

sim ((expressao afirmativa))

ha pyhareve maa fiande mombay?

e de manh& quem nos acorda?

fiande sy ((resposta unanime))

nossa mae

fiande sy ajepa porque fiande ndajapay ajepa. ha mba’e he’i peeme? pe
pu’a peho:::

nossa mae certo? porque n6s ndo acordamos né? e o que ela diz a
vocés? levantem e vao:::

Escue::lape (resposta unanime)
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na esco::la

muy bien

muito bem

ha upei he’i fiande ve ko’ape. aleeta che ha upei ofiondiveipa.
flambotymi fiande cuaderno jalee pa haguad ofiondivei porque upei
ndaikatui jajapo o jajapo vaipa

depois diz assim aqui. eu vou ler e depois lemos todos juntos. fechemos
nossos cadernos para que leiamos todos juntos porque depois n&o
sabemos fazer ou fazemos tudo mal

((comeca a ler o texto))- Che roga

Minha casa

Aguereko petei oga imi, 0sé chugui tatati. H4 pe michiramo jepe of
ipype mborayhu ha vy’a. ikorapype of heta yvoty ombovy’ava
paanambi kuerape.

Eu tenho uma casinha dela sai fumaca. apesar de ser pequena ha nela
amor e alegria. em seu patio tem bastante flores que alegram as
borboletas

mba’e otra cosa of la yvoty oihame?

0 que outra coisa ha onde tem flores?

Kava ((rindo envergonhado olha para mim imediatamente))

abelha

kava ajepa? kava la reina

abelha né? abelha rainha

no tenemos que matar porque la cava nos hace bien. si matamos todas
nosotros también morimos.

nao temos que matar porque as abelhas nos fazem bem. se matamos
todos nds também morremos

Si:: claro. entonces fiande ndajajukaivaera chupekuera

sim claro. entdo ndo podemos maté-las

ko’anga jaleeta ofiondiveipa — Che ropa ((leem todos juntos o texto))
agora vamos ler todos juntos

upei he’i fiandeve ko’ape... tembiapo

1- ambohera ambue ko mofie’éra 0 _sea outro titulo fiame’é. mba’eicha
ikatu avei ilambohera?

depois nos diz aqui — atividade

1 - dé outro nome a este conto, ou seja, vamos dar outro titulo. qual
outro nome podemos dar?

casa

casa

Casa... pero em guarani como es? mba’eicha ogape ikatu avei ja’e
((olhando para o grupo maior falantes d garani))

casa... mas em guarani como se diz? como podemos dizer para casa
também?

hogar?

hogar?

eso es em castellano. ikatu ja’e chupe tapyi

isso é em castelhano. podemos dizer tapyi

che vy’aha ikatu avei la misma cosa ajepa?

Lugar onde sou feliz podemos dizer também né?

upei he’i fiandeve ko’ape:

2 - amyesaka ko’a fie’e ha ahai pe pa’ume iguypeguape 0 sea jamoita
otra palabra oguerekova el mismo significado de estas tres abajo. oga,
mborayhu, michi. pe michipe mba’eicha ikatu ja’e? quando es pequeno.
mbaeicha ikatu ja’e chupe guaranime?

depois nos diz assim: dé sinbnimos a estas palavras abaixo ou seja
vamos colocar outra palavra que tenha o mesmo significado destas trés
abaixo — casa amor pequeno. para pequeno como podemos dizer?
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quando é pequeno como podemos dizer?

081 Rosa michi’i?
pequenininho?
082 Professor michi’i ajepa o chavi
pequeninho né? ou chavi
083 upei he’i fandeve,
084 3- ahai fie’e joaju umi fie’é amyesakavaekue 0 sea aqui vamos a hacer
085 oracion de las tres palabras que trabajamos. peentendepa?

depois nos fala aqui: escrevo oracdo das palavras que foram
destacadas. aqui nos fala para fazer uma oracéo das trés palavras.

entenderam?
086 ape por ejemplo ogagui mba’e ikatu jajapo?
aqui por exemplo de casa o que podemos fazer?
087 pere cheve petel oracion que vamos hacer de oga?
digam-me uma orac¢do que usamos com casa
088 Amo::: oga:::
aquela::: casa:::
089  Turma: ipord/tuicha/moroti ((os alunso respondem acom alguns adjetivos
090 soltos))
linda/grande/branca
091  Mirta: ahaihu che roga?
amo minha casa?
092  Professor muy bien. upea ikatu avei
muito bem. isso pode também
093 Professor Mauricio guarda tu lapis de color y atende aca

Mauricio guarda seu lapis de cor e presta atencéo aqui

094 koanga ape ko otrope he’i:
095 4- jamoi papapy amohenda oiikohagueicha_o sea fiamonumerota por
096 ordem mba’epa la oikova pe textope.

aqui na outra atividade diz assim: enumere as a¢des que sucedem no
texto ou seja vamos enumerar por ordem o que acontece no texto
(REGISTRO EM 09-03-21)

Assim como Alice no primeiro excerto da se¢do anterior, em que afirma que precisaria
traduzir o guarani da carta para o seu av0 entender, aqui o professor faz também esse
exercicio de traducdo com os alunos. Olhando para o quadro verde acima, vemos a
transcricdo do conteldo da aula em guarani feita pelo professor que transcreve um texto do
material didatico, utilizando seu aparelho celular. O professor transcreve o titulo, o objetivo
da aula, o texto conto e, na sequéncia, as quatro (4) perguntas/exercicios sobre o texto.

O texto se apresenta na lingua guarani padrdo, pois faz parte do material produzido pelo
MEC. Essa atividade é feita também pelos alunos, em seus cadernos, eles copiam enquanto
0 professor copia para o0 quadro. Na sequéncia, 0 que acontece nessa aula é que o professor
Ié o texto na lingua padréo e simultaneamente o explica oralmente em guarani local.

Essa dinamica de copiar, escrever, esperar e responder aos comandos do professor
permite aos alunos se inserirem em praticas de letramentos que orientam tanto o fazer

pedagdgico em sala de aula, a relacdo de poder entre o papel do professor e aluno, quanto a
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demarcacdo do espaco de uma lingua padronizada, neste caso, a lingua guarani que precisa
ser traduzida para os alunos.

E possivel observar que, durante a interacdo, até a linha 18, os alunos copiam o
contetido para seus cadernos e quase todo o tempo permanecem em siléncio, muitas vezes
esperando o comando do professor. Alguns alunos, como Ana e Mirta, conversavam em voz
alta e em castelhano, o professor deixa, sem interrompé-las. Na sequéncia, o professor faz
perguntas de compreensdo sobre o texto, o 1é em voz alta para os alunos e, por fim, 1€ os
exercicios que eles precisam resolver.

Os exercicios do material didatico sdo relacionados a compreensao do texto e atividades
de vocabulario. A primeira questao (linha 67) pede para dar outro titulo ao conto. A segunda
trata de buscar um sinénimo para cada uma das trés palavras destacadas casa, amor,
pequeno (linha 76). A terceira atividade pede para que os alunos escrevam uma oragdo para
cada uma das palavras destacadas na questdo anterior (linha 84). A quarta questéo pede para
que os alunos enumerem as colunas, conforme a sequéncia dos acontecimentos no conto
(linha 95).

E possivel observar que o professor 1& as perguntas sobre o texto que vem no material
didatico do quadro e as explica para os alunos em jopara. A conjuncdo explicativa ‘ou seja’
(linhas 67:76:95) é utilizada de forma recorrente na fala do professor, para demarcar uma
lingua (padrdo) e outra (a deles), buscando fazer com que os alunos compreendam o0s
enunciados. Esse exercicio de explicar, lembremos, é uma necessidade do professor, na
medida em que, segundo ele, precisa adaptar textos ou atividades escritas em guarani a
lingua dos alunos, caso contrario, as aulas nao se tornam compreensiveis e realizaveis.

Os exercicios por si s6 ndo possibilitam uma discussdo mais significativa do género
discursivo como um todo. E interessante notar, entretanto, que o professor levanta varios
questionamentos, utilizando a lingua jopard, conforme vai lendo o texto, e as perguntas
sobre o tema proposto no texto, possibilitando o dialogo entre o texto e os alunos, conforme

destacado em negrito abaixo.

Excerto 20
026  Professor ((o professor se volta para o quadro onde esta escrito 0 texto))
027 Peflatendemi sapy’aite ani anga jacompleta ha ndajahejai espacio
028 pecompleta haguad ... jaleeta ko’ape jareko petei pequeno texto...
029 mofie’erd
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Professor

Turma

Professor

Turma

Professor

170

prestem atencdo aqui para que depois néo fique faltando espago para
completar...vamos ler aqui temos um pequeno texto... conto
Mba’eicha hera?’ Che....

che roga

minha casa
Mba’eiko la oga?
O que € oga?

fiande roga

Nossa casa

Mba’epa la fiande rogape fiafiandu? fandeiko javy’a pype tepa
nahaniri?

O que sentimos na nossa casa? nds somos felizes nela ou ndo?

Si:

Sim::

javy’a aja? Upepe javy’a fiafieno japytu’u jajaposea jajapo jahuga.
mba’e outra cosa jajapo? pyhare oguahéro mba’e jajapo?

somos felizes né? ali somos felizes nos deitamos descansamos fazemos o
que queremos brincamos. o que outra coisa fazemos? quando chega a
noite o que fazemos?

dormir/fafieno/jahecha tele dormir/deitamos/vemos tv

flafieno aja? ¢pero primero mba’e jahecha?
deitamos né? mas primeiro o que vemos?

tele

tv

dibujito

desenho animado

tele dibujito,aja?

tv desenho né?

Ha upei japyta fiane kane’o ha jake aja?
depois cansamos e dormimos, né

hym

sim ((expressdo afirmativa))

ha pyhareve maa fiande mombay?

e de manh& quem nos acorda?

fiande sy ((resposta unanime))

nossa mae

flande sy ajepa porque fande ndajapay ajepa. ha mba’e he’i
peeme? pe pu’a peho:::

nossa mae certo? porque n6s nao acordamos né? e o que ela diz a
vocés? levantem e vao:::

Escue::lape (resposta unanime)

na esco::la

muy bien

muito bem

As partes destacadas sdo perguntas orais sobre o texto, a fim de buscar a participagéo e

ampliar a compreensdo dos alunos. Além de perguntas sobre o significado de determinadas

palavras como o faz na linha 32, as perguntas sdo também sobre o significado do titulo, -

Mba’eiko la oga? [O que é casa?], tambem perguntas acerca das praticas do dia a dia dos
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alunos em suas casas, como acontece em varias linhas, como nas linhas 34, 37, 38, 40, 44,
46, 48 e 49.

Além das perguntas diretas, o professor complementa o didlogo fazendo perguntas de
confirmacédo as repostas dadas pelos alunos. O exercicio de confirmar as respostas é um
recurso recorrente nas aulas dos professores observados. E uma forma de confirmar
entendimentos dos alunos para dar seguimento a aula. Assim, as respostas dadas pelos

alunos séo confirmadas e logo complementadas com outra pergunta. Vejamos no recorte a

sequir:
Excerto 21
037 Professor javy’a aja? Upepe javy’a fiafieno japytu’u jajaposea jajapo jahuga.
038 mba’e outra cosa jajapo? pyhare oguahéro mba’e jajapo?
somos felizes né? ali somos felizes nos deitamos descansamos fazemos
0 que queremos brincamos. 0 que outra coisa fazemos? quando chega a
noite o que fazemos?
039  Turma dormir/fafieno/jahecha tele dormir/deitamos/vemos tv
040  Professor flafieno aja? ¢pero primero mba’e jahecha?
deitamos né? mas primeiro o que vemos?
041 Ana tele
tv
042  Ariel dibujito
desenho animado
043 Professor tele dibujito, aja?
tv desenho né?
044 Ha upei japyta fiane kane’o ha jake aja?
depois cansamos e dormimos, né
045  Turma hym
sim ((expresséo afirmativa))
046  Professor ha pyhareve maa fiande mombay?
e de manh& quem nos acorda?
047  Turma fiande sy ((resposta unanime))
nossa mae
048 Professor fiande sy ajepa porque fiande ndajapay ajepa. ha mba’e he’i peeme? pe
049 pu’a peho::
nossa mae certo? porque nés ndo acordamos né? e o que ela diz a
vocés? levantem e vao:::
050 Turma Escue::lape (resposta unanime)
na esco::la
051  Professor muy bien
muito bem

Vemos que nas perguntas do professor diante das respostas dos alunos e as

confirmagdes do professor, ha elementos do cotidiano dos alunos, situa¢es que podem ser
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parte da vida de alguns alunos, mas ndo fazem parte do cotidiano de todos os alunos. Digo
isto, atentando-me a realidade social dos alunos locais, em que, por exemplo, nem todos
possuem um aparelho de televisdo em casa. Ndo sdo todos que conseguem ver desenho
animado antes de dormir, e nem todos sdo acordados pelas suas mées para virem a escola,
pois muitos vivem com 0s avOs ou somente com o0 pai. Assim, pode-se dizer que as
situacOes trazidas sdo corriqueiras e comuns, mas ndo ocorrem no cotidiano de todos 0s
alunos da mesma forma. Cabe notar que os alunos que respondem afirmativamente ao
professor quando perguntados sobre préaticas especificas, como ver televisdo antes de dormir
e desenho animado, s&o alunos, como Ariel e Mirta (linhas 41 e 42).

O professor, ao perguntar sobre o que os alunos veem antes de se deitar/dormir, por
um lado, generaliza essa acdo, dando a entender que todos eles assistem TV antes de dormir,
porque legitima a resposta dos dois alunos como a Unica. Por outro lado, ele permite maior
discussdo além do conteudo do texto trabalhado, trazendo o cotidiano de alguns como meio
de elaborar intercompreensdes, apesar de ndo problematizar a resposta dada sobre “ao
chegar a noite, eles deitam e dormem” porque ndo possuem uma televisdo em casa, para
poder assistir ao desenho animado.

Outro aspecto a se observar nessa aula € a politica linguistica e educacional local que
da conta dos contetdos e textos que devem trabalhar, recontextualizando-os as praticas de
linguagem cotidianas, como o faz a professora Carol e o professor Rafael, ao buscar traduzir
as linguas da escola a lingua local e trazer praticas vivenciadas localmente pelos estudantes.

Assim, por um lado, hd um trabalho que reconhece e reafirma a diversidade local, por
outro, ha uma tentativa constante em inserir a lingua castelhana e o guarani nas préaticas
diarias, legitimando as linguas do Estado, como as linguas a serem aprendidas por serem
cidaddos paraguaios. Esse aprendizado se faz mediante o uso da lingua local. Também,
como veremos na secdo seguinte, hd uma manifestacdo silenciosa perante a presenca e uso
do castelhano na sala de aula, que reconhece a lingua castelhana como a lingua de status, a
lingua do saber, baseado na crenca de que seu uso ou quem a utiliza possui beneficios
sociais e econdmicos (LOPES e SILVA, 2018).

Abaixo trago a fala da professora Carol, que foi extraida de segmento de entrevista

acerca do uso das linguas oficiais durante as aulas.

Excerto 22 Trecho de entrevista
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Carol: a gente tem que usar a lingua que tem sentido para eles porque senio
nio adianta da aula...eles s6 vio copiar do pizarrén. vio pra casa sem saber
nada. nés fazemos de um jeito que eles entendam. ndés aqui nido
conseguimos fazer tudo em espanhol ou sé guarani, pois aqui nio funciona.

(...) a gente faz em espanhol as perguntas mas eles nio respondem podem
até responder mas ‘desconfortadamente’. quando eles veem que o professor
tem abertura para o idioma deles, eles se soltam.

(...) eles aprendem por meio da lingua deles. aprendem que o espanhol é
assim e guarani assim.

(ENTREVISTA 23-03-21).

O que os professores Rafael e Carol realizam em suas praticas diarias em sala de aula
sdo praticas de linguagem baseadas na intercompreensdo, que busca fazer com que seus
alunos ndo s6 tenham contato com os conteddos, mas que os compreendam de modo a
poderem realizar as atividades. Isso € feito mediante a explicacdo dos textos trabalhados em
sala, pois, como pontua Carol, eles ndo conseguem utilizar ou o castelhano ou o guarani,
pois ali nesse contexto ndo funciona, eles tém que usar a lingua que tem sentido para eles,
porque sendo ndo adianta da aula.

Na sequéncia de sua fala, a professora Carol menciona que os alunos se sentem
desconfortaveis para responder na lingua castelhana. 1sso se deve ao fato de a maioria dos
alunos ndo utilizar outra lingua que ndo seja o guarani local no dia a dia ou em suas préticas
diarias na comunidade. Esse desconforto acontece porque eles ndo compreendem ou sentem
vergonha, porque o castelhano é a lingua considerada de maior prestigio, a lingua de alguns
poucos alunos e colegas que tém mais recursos econdmicos, que tém um aparelho de
televisdo em casa e que assistem a programas e desenhos animados, que viajam para a
cidade, que sédo filhos de professores ou aqueles que tém constante contato com familiares
na cidade ou na Argentina. O fato de ter um aparelho de televisdo em casa, por exemplo,
com programas quase exclusivamente em castelhano, € um fator entendido como elemento
de apropriacédo da lingua ali veiculada. Brognoli (1990, p. 89) vai nos dizer que a televisao é
um meio extremamente poderoso, porque além de ter um carater bastante sedutor pelo
amplo nimero de publico que atinge, € também um instrumento que reproduz valores
dominantes, embora essa intengdo nunca esteja explicita.

Além disso, a professora pontua que os alunos sabem distinguir ou aprendem a partir

da lingua deles, qual é o espaco ou o papel de cada lingua [aprendem que o espanhol é
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assim e guarani assim]. Como demonstrado na sec¢do anterior, os alunos aprendem  quem
séo os falantes de cada uma das linguas e onde elas estdo presentes e como e quando sao
utilizadas. Reconhecem que a escola trabalha com o sistema bilingue - castelhano e guarani -
mas que fora da escola eles tém outra lingua que funciona e que lhes permite interagir e
viver suas vidas cotidianas, mas que ndo é trazida nos conteudos escolares.

Esses eventos de letramento que acontecem em sala de aula mostram que, por meio da
construcao escrita ou das atividades com a escrita com as quais eles se engajam na escola,
eles estdo aprendendo ndo sé o contetudo, mas aprendem tambem relac6es de poder, isto é, 0
poder das duas linguas escritas de reafirmar a ideologia de lingua e de padronizacéo dessas
linguas.

Voltando para a questdo da pratica em sala de aula, quando ha um texto que orienta as
aulas, é possivel enxergar que os professores leem em castelhano e explicam os contetdos
no guarani local. Equando ndo ha texto de referéncia, ou seja, quando o professor conversa
com os alunos espontaneamente sobre assuntos do cotidiano, sem ter como base um texto
escrito, também interagem nesse guarani.

O material abaixo € um recorte da gravacdo da aula do dia 05 de marco. Apds varias
discussdes acerca do tema, em que a professora traz os saberes prévios dos alunos sobre a
pandemia, ela apresenta um cartaz que traz varias orientacdes de cuidado contra o COVID-
19 e eles leem juntos esse material na sala, como conteudo do dia. Esse cartaz é
disponibilizado pelo MEC para ser trabalhado em todas as turmas, portanto, cada professor
teria que apresentd-lo em cada turma na primeira semana de aula. Eles leem o cartaz que
estd em castelhano e, em seguida, interagem por meio do guarani local, ou seja, a professora
Carol faz 0 mesmo exercicio feito pelo professor Rafael, explica os enunciados para a lingua

dos alunos.

Excerto 23 Recorte da aula sobre Covid-19 — 3° ano
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Figura 14 - Cartaz contendo orientagdes de cuidado sobre Covid-19

Fonte: (Acervo da autora)

Professora

Pedro:

Professora

Professora

Turma:

Professora

Pedro:

Professora

Turma:
Professora

Turma:

Professora

Lt .

Lavarse las
manos con
agua y jabdén

L
'
-

‘,'.'....‘

Saludar
levantando
la mano

amuite of petel mural. upepe mba’e he’i, Pedro?

La tem um mural o que diz la Pedro?

((Pedro & o titulo no cartaz)) Medidas preventivas en la escuela contra el
covid-19

muy bien ((a professora repete a frase e explica no guarani local))
Medidas preventivas en la escuela contra el covid-19. mba’epa
jarekovaera encuenta ko escuelapepe jajuvo, ajepa

é sobre 0 que nds devemos ter em conta quando viermos para a escola
né?

mba’e he’i ape ((mostrando no cartaz)) mba’e ko mitakufia’i oguereko?

0 que diz aqui 0 que estd menina tem?

usar cubre bocas/tapa bocas

utilizar mascara

usar cubre bocas ajepa?

utilizar méscara certo?

ha upei mba’e he’i? ((olhando para Pedro))

e depois o que diz?

((Pedro 1é a segunda orientacdo)) Esperar el turno respetando la zona de
muy bien ((repete a frase original e explica em guarani local)). pe
flaguahenguevo jarespetavaerd, primero Maria ha upei Pedro ikupepe
mombyry’i, ndaikatui jajo’a ajepa? upeicho Maria onohé la itemperatura
uje’i guareicha ojohei ipo ha upei Pedro ajepa? quando vocés chegam tem
que respeitar a ordem primeiro Maria depois Pedro atras dela bem longe
ndo devemos nos juntar certo? assim Maria tira a temperatura como
fizemos antes ela lava a méo e depois Pedro correto?

hym:: ((expressdo afirmativa))

si?

sim?

Sii:

Sim::

ko’anga ndaha’eveima yma guareicha. ha upei, mba’e heive?
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Pedro:
Professora

Turma

Marcos:

Professora
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Professora
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Professora
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Professora
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Pedro:
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agora ndo é mais como antes. depois o0 que mais diz ali?
((Pedro le a terceira orientagdo)) lavarse las manos con agua y jabon -

muy bien ((repete a frase original e complementa em guarani local)).
mba’eicha jajohei vaera fiande p6?

muito bem. como devemos lavar nossas méaos?
((os alunos mostram com gestos a forma ideal de lavar as maos))
upeichaite lavar flotando ndaha’einte fiamohe’o fiande po

assim mesmo lavar ‘esfregando’ ndo é s6 molhando nossa mao

((risos))

upeichapa pejapo?

é assim que vocés fazem?

Sii:

Sim::

flamoi jabon fambohujui pora ha upei fiaenhuaga. ha upei? colocamos
sabao espumamos bem e depois enxaguamos. e depois?

((Pedro Ié a quarta orientacdo)) usar gel antibacterial -

muy bien ((repete frase original e explica em guarani local)). na’ame
fiande gel antibacterial ((mostrando o frasco)). pea anga amoita amuite
okape silla ari peipuruhagué si?

aqui esta o nosso gel antibacteriano. depois eu irei colocar 14 fora na
cadeira para vocés usarem sim?

Si::

Sim::

hyakuaasy voi aja profesora?

é bem cheiroso mesmo né professora?

si hyakuaasy voi. ha upei?

sim é bem cheiroso mesmo e depois?

((Pedro Ié a quinta orientacdo)) mantener la sana distancia

(repete a frase original e explica em guarani local). ko salape voi
flamantenevaerd pono jaguapy ofiondivei ajepa.

nesta sala mesmo devemos manter (distancia) para ndo sentarmos juntos
néo é?
siempre fiande lugar’ipe. ha upei?
sempre em nosso lugarzinho. depois?

((Pedro I a sexta orientagdo)) saludar levantando la mano
((repete a frase original e explica em guarani local)). mba’e he’yse upea
Maria? mba’eicha jajosaludata?

0 que quer dizer isso Maria? como vamos nos cumprimentar?

((faz gesto de cumprimento com a mao))

peicha ajepa.  pehecharamo pende amigo’i amuite mba’eichapa
erentevaera chupe ndovalei fafioafiud ymaguareicha ajepa? porque ikatu
flambohasa ojupe la virus

assim, ndo é. se vocés verem o amiguinho de vocés la, como vocés vao
cumprimentar ele? ndo devemos nos abracar como antes né? porque
podemos passar 0 virus um para o outro

Hym:((expressdo afirmativa))

Si?

Sim::?

Si::

Sim::

al outro dia ou petel profesor che rogape he’i cheve anive peho escuelape
porque oguahé corona virus he’i cheve

outro dia veio um professor na minha casa e disse para eu nao vir pra
escola porque chegou o corona virus ele me disse

ajepa ojekyhyje pa ajepa. upevare ouva mombyrygua fiambohasavaera
alcool em gel umicha. mentolina fiambohasa fiane time umia

ndo é que todos estdo com medo né? por isso nas pessoas que vem de
longe temos que passar alcool em gel essas coisas mentolina passar no
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NOSSO nariz essas coisas

150 ko’anga borrador umia ndajaipurukaveitama. upea si 0 si pegueruvaera
151 cada uno imba’e. upevare la Utiles oita cada unope. upevare ndovalei
152 pemongariy, oimapa

agora vocés ndo podem mais emprestar as borrachas... essas coisas. sem
falta cada um de vocés deve trazer o seu por isso que havera materiais
para cada um aqui por isso nao devem perder nenhum esta bem?

153 Turma Hym: ((expressdo afirmativa))
154 Professora Sii:?

Sim::?
155 Turma Si::

Sim::

(REGISTRO EM 05-03-21)

Embora a aula tenha um texto base escrito em castelhano e eles leiam o texto ou o
anancio nessa lingua, a professora volta a explicar no guarani local de modo a deixar as
orientacdes compreensiveis para 0s alunos. Essa interacdo parte da propria professora, que
permite que os alunos interpretem e se expressem em sua lingua.

A professora pede para que o aluno Pedro leia as orientagcbes que estdo no cartaz.
Pedro as |é a cada vez que a professora pede, como é possivel ver linhas destacadas 97, 106,
116, 125, 132, 136. Depois de cada leitura de Pedro, a professora repete o enunciado e
traduz ou explica o significado de cada orientacdo do cartaz para o guarani local.
Independentemente da disciplina ministrada tanto pelo professor Rafael quanto pela Carol,
seja Ciéncias, Matematica ou Castelhano, eles fazem esse mesmo exercicio explicacdo do
contetido para a lingua dos alunos.

Infere-se que estes professores, por serem da comunidade e saberem qual é a lingua da
interacdo social, buscam essa forma de fazer com que os alunos aprendam, além de saber
identificar quais alunos séo falantes do castelhano e quais eles precisam acompanhar mais de
perto. Toda essa dindmica da sala de aula mostra que as politicas de Carol e Rafael sdo
sensiveis ao contexto local, mas que acontece também uma construcdo em sala de aula de
valores que as linguas possuem e 0s tracos de distin¢do associados a essas linguas.

Em sintese, apresentamos nesta secédo a relacao do professor com o uso das linguas em
sala de aula, como utilizam recursos, com explicar em guarani local textos lidos em guarani
e castelhano padrdo, bem como articular saberes e também, de certa forma, demostrar e
legitimar as linguas da escola, o castelhano e guarani, uma vez que trazem ambas as linguas
em suas praticas diarias em sala de aula como linguas dos textos escritos, especialmente a
lingua castelhana, por possuir maior prestigio social. Este ultimo fator em relacdo a lingua
castelhana apresentamos na se¢do seguinte, em que mostramos como eixos de diferenciagéo
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foram construidos no pais, especialmente em relacdo a lingua castelhana, quando esta é

trazida como demarcacéo social das pessoas locais.

5.3 FULANA E MAIS CHEGADINHA — a lingua castelhana como status distintivo de boa
aluna

Nesta secdo, apresento como 0s estudantes ndo fazem distingdo entre castelhano
formal e informal porque, em sua maioria, ndo sao falantes de castelhano e aprendem
somente o castelhano da escola, assim ndo questionam a variedade dessa lingua. Os
professores, sim, percebem essa distincdo, castelhano local e castelhano urbano, justamente
porque eles utilizam em seus repertorios o castelhano local.

Na sequéncia, ao trazer 0 mesmo segmento da aula de guarani, apresentado na secéo
anterior, chamo atencdo para como as linguas sdo situadas em espagos € momentos
especificos e por alunos especificos. Como mencionado, neste contexto escolar, € possivel
reconhecer poucos alunos que falam em castelhano. Quem os distingue sdo os préprios
professores que os citam durante as conversas e entrevistas. Para 0s professores, 0s alunos
que falam castelhano sdo alunos com mais privilégio do que os demais ndo falantes do
castelhano, pois a lingua castelhana permite que eles “participem melhor das aulas”,
consigam se comunicar em qualquer situacdo e tenham essa lingua como recurso de
mobilidade social. Todavia, os professores Carol e Rafael justificam essa apropriacdo da
lingua castelhana, pontuando que sdo ou filhos de professores ou filhos de ‘abuelos’ (avos),
que tém contato frequente com os pais na Argentina ou na capital do pais (Assuncéo), e que
assistem TV em casa.

Nesse sentido, considerando essa distingdo entre alunos falantes e ndo falantes do
castelhano, a interacdo dos alunos e o desenvolvimento das aulas também evidenciam essa
categorizacdo social, dos que possuem meios para acesso a uma cultura mais hegemonica e
dos que ndo possuem, os que ndo tém aparelho de televisdo em casa, 0s que ndo séo filhos
de professores e que precisam aprender o castelhano na escola.

Como mencionado acima, na turma do 4.° ano, os alunos Mirta, Mauricio e Ana sdo 0s
alunos falantes do castelhano, os demais s6 interagem no guarani local (segundo o professor
regente). O regitro dessa aula descrita abaixo aconteceu no primeiro dia de minha
observacao. Assim, desde esse primeiro dia em que me apresentei para a turma, os alunos
sabiam que eu estava observando e registrando como acontecia a interacdo em sala de aula e
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na escola. Destaco que, a priori, eu ndo categorizei nenhuma forma de uso das linguas

(linguas oficiais, castelhano, guarani, portugués).

Pontuo também que essa aula de guarani era a segunda aula desse dia, ou seja, eu ja 0s

havia acompanhado na aula anterior que fora de matematica. Isto mostra que ndo tiveram o

primeiro contato comigo nesta aula. A maioria da turma se manteve em siléncio, ‘na

retaguarda’, menos Ana e Mirta que comecaram a me interrogar, em lingua castelhana,

desde o primeiro momento, como mostrarei mais adiante. Mauricio era um aluno bastante

timido, ndo se manifestava durante as aulas, mas era um aluno considerado excelente pelo

professor, pois entendia e fazia todas as atividades e ndo baguncava na aula.

01
02
03
04
05
06
07

08

09

010

011

012
013
014
015
016
017

018
019

020
021

022

Excerto 24

Ariel
Mirta

Professor

Mirta

Ana

Mirta

Mirta:

Professor

Mirta

Professor

Ana

Aula de Guarani

((1é no quadro e pergunta)) guarani?

guarani?

¢vamos a trabajar en guarani?

vamos trabalhar com guarani?

si vamos a trabajar en guarani

sim vamos trabalhar em guarani

((Siléncio na sala por 4 minutos enquanto os alunos copiavam do
caderno))

((para Ana)): vos no viniste en el primer dia de classe verdad?

vocé ndo veio no primeiro dia de aula nao é?

no porque perdi mi mochila

ndo porque perdi minha mochila

ese dia jugamos con nuestras manos de como cuidar del Corona virus
nesse dia brincamos com nossas maos sobre como cuidar do corona
virus

((2 minutos silencio))

((olhando no cuadro)) dos “’jey” hay ahi profesor

ha dois ey’ ali professor

si pues quiere decir ‘luego de leer y leer quiere decir eso

sim pois quer dizer ‘logo de ler e ler’ quer dizer isso

((lendo o titulo))_s.Che roga que quiere decir? [Che roga o que quer
dizer?]

(imediatamente ela olha para mim para ver se eu a ouvi. percebo que o
professor para de escrever e também se volta para mim — ao néo
responder para Mirta o professor parece deixar claro que néo
precisava dar a resposta))

(ninguém responde - continuavam copiando do quadro e o professor
escrevendo)

((4 minutos de silencio))

((o profesor caminha entre os alunos e dirige o olhar para a Elaine)).
ndeiko mba’ere errajapa la ande cuaderno? nde cuadernongo orekoma la
raya

por que vocé esta enchendo de linha o seu caderno? seu caderno ja tem
linha

ha ohechapy nde erraya ha pizarrompe
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024
025

030

031

032

033

059

060

061

062
063

Professor

Alunos

Professor

Mirta

Raul

Professor

Ana

180

é que ela viu vocé colocando linha no quadro

((com a voz alterada)) Chengo ajapo upeicha amuite achaka hagua
peeme mba’eichapa pende cuaderno irraya ha ndaha’eii errayapa jey
hagua nde cuaderno

eu fiz isso 14 no quadro para mostrar como séo as linhas no caderno de
vocés ndo para vocé riscar todo o caderno novamente

Mba’eicha hera?’ Che....

che roga

minha casa
Mba’eiko la oga?
O que é oga?
fiande roga
Nossa casa

()

mba’e otra cosa of la yvoty oihame?

0 que outra coisa ha onde tem flores?

Kava ((rindo envergonhado olha para mim imediatamente))

abelha

kava ajepa? kava la reina

abelha né? abelha rainha

no tenemos que matar porque la cava nos hace bien. si matamos todas
nosotros también morimos.

nao temos que matar porque as abelhas nos fazem bem. se matamos
todos nds também morremos

Na medida em que o professor copiava o texto no quadro, os alunos observavam e

copiavam em seus cadernos. O didlogo é bem demarcado entre falas e siléncios. As alunas

Ana e Mirta e o professor sdo 0s que mais interagem no inicio da aula, apesar da pergunta

exclamativa de Ariel no inicio (linha 1). Na linha 2, Mirta pergunta para o professor,

utilizando a lingua castelhana - ¢vamos a trabajar en guarani? Na linha 3, o professor

responde também em castelhano (para Mirta) - Si, vamos a trabajar en guarani. Na

sequéncia, Mirta e Ana conversam entre elas, em castelhano, enquanto os demais copiam em

siléncio, cada aluno sentado em sua carteira.

06

07

08

Excerto 25

Mirta

Ana

Mirta

((para Ana)): vos no viniste en el primer dia de classe verdad?

vocé ndo veio no primeiro dia de aula ndo é?

no porque perdi mi mochila

ndo porque perdi minha mochila

ese dia jugamos con nuestras manos de como cuidar del Corona virus
nesse dia brincamos com nossas mé&os sobre como cuidar do corona
virus
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Na linha 9, Mirta ratifica a escrita do professor, questionando sobre uma palavra
repetida - dos ‘’jey’ hay ahi, profesor [ha dois ‘jey’ ali professor], e o professor explica o
uso - Si, pues quiere decir ‘luego de leer y leer’, quiere decir eso. [Sim, pois quer dizer,
‘logo de ler ¢ ler’, quer dizer isso]. Na sequéncia (linha 11), ao ler o titulo do texto, Mirta
pergunta - ;che roga que quiere decir? [che roga, 0 que quer dizer?]. Nesse momento
rapidamente ela olha para mim, que estava sentada no fundo da sala, no ultimo lugar da fila,
quase ao lado dela, para se certificar de que eu estava ouvindo e registrando tal ocorréncia.
No mesmo instante também, o professor se volta e olha para mim com um sorriso que li
como com essa pergunta Mirta esta tentando mostrar ndo compreender a lingua guarani.

Mais adiante, na linha 33, Mirta responde assertivamente a pergunta feita pelo

professor, respondendo a sua propria pergunta que fez na linha 11, sobre o significado de

‘che roga’.
Excerto 26
030 Mba’eicha hera?’ Che....
Como se chama? Minha::...
031 Alunos che roga
minha casa
032 Professor Mba’eiko la oga?
O que é oga?
033 Mirta fiande roga
Nossa casa

De maneira rapida, Mirta responde ao professor, uma vez que sabe o significado do
enunciado — che roga, mas ndo é de maneira involuntéria sua pergunta anterior (linha 11),
onde parece querer enfatizar e demarcar que tem em seu repertério o castelhano, ou seu
status de falante de castelhano.

Para muitas pessoas locais, em especial para os professores, o fato de falarem a lingua
castelhana é uma distingéo social. Os alunos que conhecem e falam em castelhano na escola
sdo considerados bons alunos, tanto pelos professores quanto pelos préprios alunos/colegas.
Os professores, como conhecem as familias, sabem quem sd@o seus alunos e os diferenciam
em sala por suas habilidades linguisticas e pelas suas participacdes em aula, quase sempre

em castelhano.
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A busca pela demarcacéo da lingua castelhana como lingua de status tem a ver com
sua ampla visibilizacdo como lingua nacional, lingua da comunicacdo mais ampla, de
prestigio e, portanto, sempre ensinada em sua variedade padrdo. Tal fato influencia
fortemente em como as pessoas valoram recursos do seu repertorio, ou seja, trata-se de
posicOes ideoldgicas (MILROY, 2011) que classificam também bons e maus alunos. Essa
valoracdo ndo ocorre somente da lingua dominante, mas de outras linguas como inferiores,
como misturadas, quando comparadas com a lingua oficial, padronizada e de maior
privilégio.

Quando questionei a professora Carol a respeito do papel das linguas em sala de aula,

ela pontua que:

Excerto 27 Trecho de entrevista

Carol: (...) no contexto tanto professor e aluno, tanto aluno com aluno
memo...tipo..se um aluno vem chegando e fala bem o castelhano, o castelhano...
assim os proprios outros alunos ja se sentem que eles sio inferiores tipo... ja nio

querem conversar tanto...ja nio participam tanto porque ..ah.. eles se sentem inferior

()

(...) entdo assim também os proprios alunos se sentem...tipo se eles nio falam
castelhano sio atrasados. por exemplo os companheiros da (fulana) eles se sentem
inferior da (fulana e fulana) do (fulano) filho da professora (fulana)...tipo qualquer
coisa que o professor pergunta eles tipo acha que nio precisa responder porque tem
quem responde quem é mais inteligente coisa assim (...). (ENTREVISTA 23-03-
21).

A lingua castelhana, além de ser dominante em termos de uso em contextos publicos,
esta também vinculada, nesse contexto, ao saber e a inteligéncia e, por isso, 0s alunos, pelo
fato de ndo falarem castelhano, sdo categorizados como alunos atrasados e inferiores.
Quando a professora Carol pontua acerca da percepcao dos alunos sobre a lingua castelhana,
ela cita os alunos que sdo reconhecidos por falar castelhano (Faz referéncia aos mesmos
alunos citados também pelo professor Rafael), e, apesar de serem poucos, eles sdo 0s mais
destacados na escola, 0s que mais participam durante as aulas.

Na sala de aula, entretanto, apesar de os professores Carol e Rafael escolherem
explicar os contetidos na lingua guarani local, os alunos parecem entender que eles, a partir

de suas linguas, ndo sabem as duas linguas da escola, especialmente o castelhano, ja que 0s

182



183

colegas que falam castelhano s&o os mais participativos em sala de aula. Isso ficou evidente
de certa forma quando, durante as aulas, os alunos que ndo falavam castelhano silenciavam e
esperavam que determinados alunos respondessem ao professor. Nesse caso, o guarani local
utilizado pela maioria dos alunos era deixado para as interagdes menos formais, como no
intervalo ou na conversa entre colegas e professor ap6s a formalidade da aula.

Na sala do 4.° ano, no intervalo ou quando o professor se retirava da frente do quadro,
parecia que o ambiente formal dava espaco para que os alunos respirassem em sua lingua. O
professor passava entre as carteiras e falava com os alunos em sua lingua e uns respondiam,
outros comentavam, outros perguntavam, outros riam — (...) “no intervalo, a lingua
castelhana quase ndo se ouvia, pois como a maioria é falante do jopara, todos se envolviam
nessa lingua [...]” (DIARIO DE CAMPO, 09-03-21).

Eu era uma pessoa estranha chegando na escola, na sala de aula, ocupando uma
carteira na sala, em meio a eles, uma pessoa que veio fazer algo na escola, que conhece e
chega com o professor na sala, que causa estranheza. Nos primeiros dias, todas as vezes que
eu estava na escola, quem conversava comigo eram os alunos que falavam castelhano e
guarani, mas sempre se dirigiam a mim, em castelhano. Uns gritavam do corredor, me
cumprimentavam. Eram sempre os mesmos alunos falando em castelhano. Na sala de aula,
eram eles que me faziam perguntas, perguntando sobre como fora meu dia, o que eu faria ali
hoje, se eu tinha filhos, se era casada, sobre meu cabelo, minha casa; falavam também sobre
eles, sobre os contetidos, sobre a familia. Os demais s6 me olhavam e ficavam ouvindo
minhas respostas, sérios ou sorrindo. Depois que comecei a responder em guarani local e
fazer perguntas a outros alunos, Rosa me perguntou se eu falava guarani também. Eu disse
que sim, depois, em outro momento, houve conversa paralela em guarani e Rosa fala - vocés
ouviram que ela entende né? e logo o ambiente foi ficando mais solto e leve, corriam me
receber na porta, me ajudavam com a mochila, faziam piadas, perguntas, me acompanhavam
naida[...] (DIARIO DE CAMPO, 11-03-21).

Quem falava castelhano eram os que mais participavam, eram 0sS que mais se sentiam
aptos a responder, digo isso, porque quando era intervalo, os alunos que se calavam durante
a aula, conversavam bastante entre eles. H4 uma nocao naturalizada de que o castelhano € a
lingua da escola, da aula, da participacao, da resposta. O castelhano é tomado como capital
cultural e linguistico (BOURDIEU, 2008:2012) legitimado pelos professores.
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Voltando novamente ao excerto da aula anterior, vemos que, a medida que o professor
vai circulando entre os alunos, ele utiliza uma ou outra lingua, considerando o espaco e 0 0
aluno. Na linha 19, o professor se afasta da frente do quadro e caminha entre os alunos, a
fim de verificar suas cépias. O professor fala com Elaine em jopard, com uma voz de
cobranga ou autoridade - ndeiko mba’ere errajapa la ande cuaderno? nde cuadernongo
orekoma la raya [por que vocé estd enchendo de linha o seu caderno? seu caderno ja tem
linha].

Em seguida, Ana (linha 22) tenta justificar o registro de Elaine, pontuando que ela
copiou, porque o professor fez/demarcou a linha no quadro - ha ohechapy nde erraya ha
pizarrompe [é que ela viu vocé alinhando o quadro]. Na sequéncia, o professor contesta
explicando que ele o fez para que os alunos entendessem que era para seguir a linha das
folhas do caderno, uma vez que o quadro verde ndo tem as linhas demarcadas. Elaine, no
entanto, ndo responde ao professor e, em siléncio, prontamente apaga as linhas que tinha
feito no caderno, voltando a copiar novamente as ligdes.

Diante desse fato é possivel inferir que tal estranhamento tenha acontecido porque
existe um distanciamento de muitos alunos com préticas escritas da escola. Nem todos os
alunos tém familiaridade com a escrita, pois isso ird depender muito de como esses alunos
tém acesso a praticas de letramento em suas aces cotidianas em casa, na rua, na escola,
diferentemente de alunos que participam de praticas letradas em seu espaco familiar, por
exemplo, os filhos de professores que convivem com a cultura escrita. Elaine era uma aluna
bastante quieta. Estava sempre sentada na carteira observando em siléncio os movimentos na
sala. Ela quase ndo interagia com as perguntas feitas pelo professor, tampouco se percebia
que interagia com o0s colegas em sala. Quando fiz minha visita a familia para pedir
autorizacdo aos pais e depois realizar entrevista, foi perceptivel que Elaine, assim como a
aluna Maria, ajudava nas atividades da casa e na roga. Ela nunca conversou comigo, em
nenhuma ocasido. A imagem que lembro de Elaine em sua casa é de uma menina que ficou
pendurada na parte de tras da cadeira em que a mée estava sentada, ouvindo nossa conversa
timidademente.

Na linha 59, apos a leitura do pequeno texto, o professor pergunta, em jopara, sobre o
que mais pode-se ter em um jardim - mba e otra cosa oi la yvoty oihame? [0 que outra coisa
ha onde tem flores?]. Raul (linha 60), que estava sentado na fila ao lado da minha carteira,

prontamente responde ao professor- cava [abelha] e imediatamente se vira e olha para mim
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com um sorriso envergonhado e abaixa a cabega. O professor ratifica a resposta de Raul
(linha 61) em guarani.

Abaixo apresento o recorte de outra aula no 4.° ano. Era a Gltima aula desse dia (11-03-
21) e o conteldo era de desenho. O tema trazia um texto e vérias perguntas, todos em lingua
castelhana. Era o intervalo de uma aula para outra, por isso, alguns alunos ainda estavam
copiando e levando o caderno para que o professor desse o visto. E impressionante o
siléncio na sala de aula, salvo as vezes que o professor corrigia o caderno dos alunos em sua
carteira. Em seguida, o professor, em frente ao quadro, com o celular em mé&os, mostra para
os alunos um pequeno texto que eles iriam ouvir e, em seguida, desenhar algo que mais
gostassem do/no texto. O texto é um relato chamado ‘“Mi héroe eres tu”. O professor vai
lendo e fazendo perguntas aos alunos, a fim de verificar se estdo compreendendo ou

entendendo. Nesta aula, a aluna Ana faltou.

Excerto 28 Aula de desenho
01 Rosa: ((terminando de varrer a sala)) ndajajapoveitama mba’eve aja professor?
ndo vamos fazer mais nada né professor?
02 Professor si clase de dibujo ofaltante oternima umi oje atrasava
sim aula de desenho s¢ falta quem esta atrasado terminar
03 Rosa ((de pé na porta olhando para os colegas e diz em voz alta))
04 Pejapo:::ke la pende trabajo::
Faca:::m o trabalho de vocés
05 Mirta ¢qué vamos a dibujar profesor?
0 que vamos desenhar professor?
06 Professor y yo les voy a decir
e eu vou dizer a vocés
07 atiendan bien acé voy a leer un texto y a partir de ese texto ustedes van a
08 dibujar lo que a ustedes les parecieron mejor...es un corto relato...dice...

prestem bem atencéo aqui vou ler um texto e a partir desse texto vocés vado
desenhar o que acharam melhor ... é um relato curto...diz assim...

09 ((os alunos em silencio, prestam atengéo no profesor))
010 dibuje la parte gue mas me gusto a partir de un relato escuchado. y el texto
011 se llama ‘Mi héroe eres t0’... ;cémo se llama el texto?

desenhe a parte que mais eu gostei depois de ouvir um relato. e o texto se
chama ‘Meu heroi € vocé’ ...como se chama o texto?

012 Turma mi héroe eres tl

013 Professor vamos a ver por qué dice eso quien es el héroe

014 ((o profesor comeca lendo o texto no celular e em seguida faz perguntas))
015 Texto: Hay muchos héroes que mantienen la gente a salvo del corona
016 virus. ¢de quién estamos hablando aqui?

017 Mirta: de los doctores

018 Professor de los doctores muy bien. ((segue a leitura)) como médicos y enfermeros
019 maravillosos, los nifios también estan demostrando que pueden ser super
020 héroes durante la pandemia privandose de las actividades que realizaba
021 antes. ;Como nosotros podemos ser héroe durante la pandemia? ;Mba’e
022 ikatu jajapo?
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023
024
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034

035
036
037
038
039
040
041

042

043
044

045
046

047
048
049
050
051
052
053
054
055
056
057
058
059

060
061

062
063

064

Mirta
Professor

Mirta
Professor

turma
professor

Elisa

Professor

Professor

Rosa
Professor

Rosa
Professor

Laura

Ariel
Professor
Laura

Rosa

Professor

Laura
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O que podemos fazer?

cuidarnos

cuidarnos. haciendo las normas sanitarias y demas cosas verdad, no salir
por salir nomas.

¢que lo que estamos no estamos haciendo ahora que antes era habitual?
salirenel::

recreo

muy bien

((segue a leitura)) de esta manera esta ayudando a proteger mucha gente.
Mi nifio me hace recordar que todos podemos ser héroes, todos los dias.
Vieron es un texto cortito simples y completo. Entonces ahora vamos a
dibujar lo que mas nos gustdé de este texto. ((traduz ao guarani)) pe
dibujata pende gustaveva pehenduvaekuegui he’i

vao desenhar o que mais vocés gostaram do (texto) que ouviram diz aqui
...¢;Van a dibujar?

Siz:

van a poner un titulo al dibujo. pueden dibujar el dibujo del corona virus
ahi también si quieren.

((o professor vai até sua carteira e fica mexendo no celular e os alunos
ficam desenhando em suas carteiras))

((5 minutos de siléncio na sala))

((indo até o professor mostrar seu desenho)) emafiami profesor

[olha professor]

si muy bien esubraya ko’anga la titulo

sim muito bem sublinhe agora o titulo

((Rosa sai do lugar e vai até a colega ao lado))

deiko Rosa ejapopama?

Vocé ja terminou, Rosa?

Siz:

eru jahechami..ndahechaingo la nde dibujo

traga deixa eu ver eu ndo vi ainda seu desenho

ha apintatango hina...((e ri com a colega do lado, Laura))

agora recém estou pintando

Laura ndeiko ejapopama avei?

Laura vocé ja terminou também?

ha apintata avei ko’anga

também vou pintar agora

((a turma toda ri))

((6 minutos de siléncio, a turma desenhando e o professor mexendo no
celular))

((o professor se levanta e passa do lado da carteira da Rosa)) pekuidana la
pende letrare, inicialngo siempre mayuscula

cuidem da letra de vocés a inicial sempre em maitscula

¢jajapoveta la trabajo o no?

vamos fazer mais trabalho ou ndo?

no ore hora patama

nao ja estd acabando nosso horério

((olhando para o professor)) permiso para ir al bafio ((protamente sai da
sala, sem esperar o professor a autorizar))

atypeita profesor

vou varrer professor

(3 minutos de siléncio e o professor em sua carteira — Rosa torna varrer a
sala novamente)

(Laura volta para a sala))
Laura jahechami nde trabajo
Laura vamos ver seu trabalho
neiraiti a termina
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ainda nao acabei
065 Professor ((olhando para Ariel que estava com a cabeca sobre a carteira)) Dale Ariel
066 nde nderejapoi hina la nde trabajo

vamos Ariel vocé ndo esta fazendo o seu trabalho né?

(REGISTRO EM 11-03-21)

Nesta aula, é possivel ver que, antes de iniciar a aula, a aluna Rosa (linha 1) fala em
guarani local com o professor e 0 professor responde também nessa lingua. Em seguida,
Mirta pergunta em castelhano (linha 5) sobre a proxima atividade a ser realizada e o
professor responde a Mirta, também em castelhano.

Desta vez o professor ndo copiou o conteudo no quadro, pois ndo daria tempo, uma
vez que restavam apenas 40 minutos de aula. Ele, por meio do celular e de forma oral, leu o
texto, fez algumas perguntas acerca do tema e pediu para que os alunos desenhassem o que
mais haviam gostado do conto/relato. Desta vez, o professor ndo se estendeu na explicagéo e
compreensdo do texto antes de cobrar as atividades da apostila. E possivel observar que, a
partir do momento em que o professor formaliza o0 ambiente da aula, se colocando em frente
ao quadro, os alunos ndo falantes do castelhano quase ndo se manifestam. Quem responde
ao professor é a aluna Mirta (linhas 17, 23 e 28).

Mirta responde as perguntas diretas feitas pelo professor a turma. As perguntas sdo em
lingua castelhana e Mirta também responde em castelhano. O professor deliberadamente vai
aceitando e ratificando as respostas dadas por Mirta, sem trazer novamente a pergunta aos
demais alunos. Ou seja, as respostas da aluna eram suficientes para dar sequéncia a aula,
deixando entender que é uma acdo bastante comum, uma vez que o professor nao
problematiza ou ndo questiona a ndo participacdo dos demais alunos. Ele usa a lingua jopara
quando passa a atividade para os alunos, pedindo para que eles facam a tarefa (linhas 32 e
36). Os alunos nao falantes do castelhano comecam a falar em guarani local depois que o
professor se retira da frente do quadro e se senta em meio a eles ou circula entre eles (depois
da linha 41), ou seja, quando o evento muda, quando o professor sai da frente do quadro e se
junta a eles.

Na linha 41, depois de 5 minutos de siléncio na sala, o professor esta sentado, olhando
o celular, e os alunos estdo desenhando em seus cadernos. Elisa vai até o professor e mostra
seu desenho e utiliza a lingua guarani - emafiami profesor [olha professor]. O professor a
ratifica e pede para ela sublinhar o titulo - si, muy bien, esubraya ko’anga la titulo [sim,

muito bem, sublinhe agora o titulo]. As ac¢Ges seguintes (da linha 43 a linha 49) acontecem
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em volta do professor e das alunas Rosa e Laura, em que Rosa sai da sua carteira e vai até
sua colega Laura. O professor, de modo a chamar sua atencdo, questiona se ela ja terminou
de fazer a atividade. Rosa responde que sim, de modo a justificar sua saida da carteira, mas
quando o professor pede para ela mostrar a atividade, ela prontamente responde que ainda
ndo terminou de pintar.

Percebendo os risos aleatorios de Rosa e Laura (linha 47), o professor também
questiona Laura (linha 48) - Laura ndeiko ejapopama avei? [Laura vocé ja terminou
também?], que responde que também n&o terminou - ha apintata avei ko ’anga. Com isso, 0s
demais colegas entendem que Laura e Rosa estdo brincando ou zombando do professor e
todos riem.

Depois de 6 minutos de siléncio na sala, o professor se levanta da carteira e passa na
carteira de Rosa e alerta para que os alunos cuidem com as letras maidsculas (linha 53). Na
sequéncia, Ariel, sentado no fundo, na Gltima carteira, pergunta se fardo mais alguma coisa
(linha 55). O professor responde que ndo, pois ja estava na hora de finalizar a aula.

Em seguida, na linha 57, Laura pede licenca ao professor para ir ao banheiro. Ela o faz
em lingua castelhana. Importante olhar para esse dado e considerar que ¢ um enunciado
entendido como uma negociac¢do ou combinados que os alunos aprendem desde que chegam
a escola. Sdo combinados ou comandos em lingua castelhana, que sdo estabelecidos pelos
professores para 0s momentos em gue os alunos precisarem pedir licenca para sair da sala ou
realizar atividades especificas e necessarias fora da sala. Além de enunciados para pedir para
ir ao banheiro, inclui-se também o de sair para tomar agua, que solicitam recorrentemente e
o fazem também em castelhano — permiso para tomar agua - permiso para ir al bafio.
Assim, a lingua castelhana € a lingua da instrucdo, institucionalizada. Independente da
disciplina sendo estudada, os comandos sdo feitos em lingua castelhana e isso parece ja
naturalizado para os alunos que o fazem de modo bastante espontaneo. Esses comandos séo
aprendidos pelos alunos quando chegam a escola, no pré-escolar. Neste ano, por exemplo, a
professora Carol fazia esse papel de orientar os seus alunos da pré-escola sobre como fazer
essas solicitagdes, utilizando a lingua castelhana.

Percebe-se também que o professor ndo responde a pergunta da Laura, evidenciando
que € uma situacdo de negociacdo pre-estabelecida, na qual ndo precisa necessariamente de
uma aprovacao do professor, pelo menos nesse contexto de informalidade, onde a aluna néo

estava interferindo na aula do professor. Ao pedirem autorizacdo formalmente, a
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compreensdo é a autorizacdo, tanto é que Laura ndo ficou aguardando a resposta do
professor, simplesmente pediu e se retirou da sala.

As acdes continuam acontecendo na lingua jopara. Na linha 59, Rosa fala ao professor
que vai varrer a sala, cuja atividade ela tinha feito também um pouco antes de comecar a
aula. Varrer ndo era obrigacéo dos alunos, mas Rosa, em todas as aulas que eu observei, era
guem pegava a vassoura e varria a sala. Ela o fazia sempre no intervalo entre as disciplinas
e/ou no final da dltima aula do dia, enquanto aguardava o horario de saida.

Na linha 63, depois que Laura volta do banheiro, o professor, sentado, pede para ela
mostrar seu trabalho e ela responde que ainda ndo havia terminado. Em seguida (linha 65), o
professor chama atencdo do aluno Ariel, pontuando que ele ndo estava fazendo a atividade.
Ariel estava com 0s bracos e a cabeca sobre a carteira, olhando pela janela e mexendo os pés
incansavelmente.

Ariel era um aluno taxado como bastante problemético e indisciplinado por néo
obedecer as ordens do professor, as vezes por conversar muito em sala de aula, outras vezes
por estar desligado da aula. Segundo os professores, 0 comportamento de ansiedade desse
aluno estaria relacionado a um ambiente familiar de violéncia fisica e psicoldgica. Além
disso, ele ndo era um aluno falante do castelhano.

Esse dado revela que os alunos que falam castelhano tém um espaco social mais
privilegiado e menos controlado, quando comparado aos alunos ndo falantes do castelhano.
Ou seja, existe um espaco em que o professor caminha para realizar possiveis observacoes e
corregcdes e isso acontece repetidamente onde estdo sentados os alunos ndo falantes do
castelhano, como a Laura, Ariel, Elanie e Elisa. Por ndo falarem castelhano, ocupavam um
espaco simbolico definido a partir da sua lingua. E possivel observar isso no excerto anterior
ao olhar para a dindmica da aula. A partir da linha 41, o foco de atengdo passa a ser oS
alunos ndo falantes do castelhano. O professor utiliza o guarani local para chamar a atencéo
deles, pedindo para “sublinhar (42)”, “terminar” (44-48), “mostrar a atividade como forma
de avaliar” (46), “sentar-se; comportar-se” (44-65). J& Mirta e Ana, por sua vez, SO
ganharam o visto ao levarem o caderno para o professor. Ele, em momento algum interferiu
de outro modo na realizacédo da atividade ou em conversas paralelas desses alunos.

Ndo ha limites claramente ditos aos estudantes para o uso das linguas, mas ha
ideologias que regulam o uso delas e o status do estudante nas aulas. Quem usa menos o

jopard e mais castelhano é visto e tratado como tendo maior acesso a uma cultura social
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prestigiada. Ja quem fala mais em guarani ndo se sente apto a se manifestar em qualquer
situacdo comunicativa.
Na fala abaixo, o professor Rafael postula que em sua pratica o uso das linguas

durante as aulas respeita muito a condicao linguistica dos seus alunos.

Excerto 29 Trecho de entrevista

Transcricio  Orengo roadapta paite la ore ne’é porque ituakuerandi upeicha mante
rofie’e vaera py...en realidad ni ore docente con docente ndorone’ei la
castellanope. tenemos que adaptar la clase a los alumnos. casi todosngo
ape hablan jopara, ape Ana ha Mirta one’épora la castellano lo otro
okiririmba aja?

Nos adaptamos tudo a nossa lingua porque com os pais deles s6 assim nos
podemos falar (em jopard)...na realidade nem nos docente com docente

Traduzido  Jalamos em castelhano. temos que adaptar as aulas aos alunos ... quase
todos aqui falam jopard aqui somente Ana e Mirta falam bem em
castelhano, os outros ficam quietos ndo é? (neste depoimento ele nio
mencionou o Mauricio).

(ENTREVISTA 11-03-21)

E possivel observar que, na percepcdo do professor, “ficarem quietos” significa nio
participarem efetivamente das aulas, respondendo e interagindo com o professor durante as
aulas expositivas. Isso faz com que o professor circule entre eles para acompanhar, orientar,
explicar melhor o conteddo em suas carteiras, uma vez que eles, por ndo participarem
oralmente da aula, podem ndo ter compreendido o conteudo. Além disso, o professor
também circula entre os alunos para chamar a atencdo deles em realacdo a conversas
paralelas.

Os alunos que ndo sdo falantes do castelhano sdo categorizados, portanto, como
“quietos” (FARR e SONG, 2011), cuja compreensdo impacta em seus desenvolvimentos no
processo de ensino e aprendizagem, nos seus desempenhos em sala de aula, porque sdo mais
tutoriados pelo professor.

Desse modo, observa-se que os alunos que nao falam as linguas padronizadas e
esperadas pela escola, especialmente o castelhano, ndo séo considerados bons alunos.

Sobre o siléncio dos alunos durante a aula ou essa construgdo social de estudantes
bons e estudantes ndo tdo bons, parece-me que vem sendo constituida desde que eles

chegam a escola porque, a medida que eles véo tendo contato com a lingua castelhana e
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guarani padréo, o professor vai legitimando e direcionando-os para o aprendizado dessas
linguas, mesmo que seja a partir da lingua guarani local, coconstruindo uma ideia de
distingdo a partir da participacéo, de que se eles ndo sabem a lingua que a escola ensina,
terdo dificuldades para aprender. Logo, nesse processo, 0s alunos falantes do castelhano vao
tomando espaco mais ativo durante as aulas, construindo, assim, uma distin¢éo entre quem
sabe e quem néo sabe.

Os significados das acdes em sala de aula sdo configurados em uma ordem social e
cultural, em que o professor tem a meta-fim de ensinar e os alunos de aprender contetidos e
formas de organizagdo social escolar. Os padrdes interacionais culturalmente aceitos na
escola sdo, por parte dos estudantes, participar da aula, aprender, ouvir, escrever, obedecer,
silenciar. Tudo o que sai dessa ordem, significa transgredir o processo de ensino e
aprendizagem. Na escola, bem como na sala de aula, existe uma configuracdo de praticas de
letramento, as quais tém padrdes culturais de participacdo que precisam ser apreendidos
pelos estudantes.

Desse modo, as identidades de aluno bom e obediente, falante do castelhano, e aluno
nédo tdo bom, falante de guarano local vai se demarcando ao longo do processo escolar e isso
vai gerando frustracdes e segregacOes na sala de aula. E com base nessa organizacdo de
padrdes socialmente construidos, a lingua utilizada pelos alunos é, aparentemente, um dos
parametros principais para estabelecer essas fronteiras, entre quem sabe falar e quem néo
sabe, entre quem domina a lingua de maior status e quem utiliza a lingua minoritarizada,
entre quem € bom e inteligente e quem precisa de mais atencdo e tem pouca perspectiva de
sucesso futuro. Todavia, € necessario lembrar dos aspectos culturais associados a cada uma
dessas linguas, ou seja, essas ideologias da linguagem acabam categorizando negativamente
certos grupos sociais e ndo outros, conforme sera discutido no proximo capitulo deste
trabalho.

Na subsecdo seguinte, mostraremos como os professores e alunos ressignificam os
valores das linguas no processo de ensino e como articulam modos de participa¢do em sala

de aula.

4.3.1 Modos de participacao e os valores das linguas na escola

Na sequéncia, apresentamos um excerto de uma aula com a turma do pré-escolar, o

primeiro ano em que os alunos tém contato com o sistema escolar, com as normas
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institucionais escolares, com sua identidade de aluno e papel do professor para mostrar o
modo como ambos ressignificam préaticas de letramentos escolares, a partir de suas a¢des do
dia a dia, especialmente em relacdo aos repertorios linguisticos dos alunos, uma vez que
chegam na escola falando a lingua da casa, do seu entorno social, e ndo necessariamente as
linguas da escola.

No excerto a seguir, mostramos como a maioria dos alunos chega a escola com sua
lingua, usando-a espontaneamente, e como percebem que necessitam aprender as linguas da
escola, uma nova lingua que a professora fala, que a professora ensina, que a professora
corrige.

Deve-se mencionar que, por um lado, enquanto a professora Carol e o professor Rafael
utilizam a lingua jopara em suas aulas, ndo podemos deixar de refletir sobre suas
articulacGes a respeito do processo pedagdgico com base em uma proposta bilingue de
ensino. Mesmo quando os professores flexibilizam, utilizando o guarani local, durante as
aulas, para explicar os contetudos, permitindo que os alunos aprendam os conteldos
apresentados, eles aprendem as ideologias e os valores das linguas ali veiculadas, pois 0s
professores ndo deixam de idealizar a aproximacao da lingua que deve ser aprendida pelos
alunos. Nesse processo, considerando as linguas oficiais e a politica de ensino bilingue, o
castelhano é trazido como lingua do saber, da cidade, da mobilidade social e de um
letramento dominante. O guarani sempre ocupou um lugar de desvantagem em relacdo ao
castelhano, e é uma lingua pouco utilizada em préticas escritas, Por isso, 0s alunos aprendem
junto com a lingua, essas atribuicdes e valoracdes sociais. Tal aprendizagem veremos abaixo
na turma do pré-escolar.

A turma do pré-escolar tem 13 alunos, mas neste dia em que esta aula foi registrada,
havia somente 9 alunos em sala. Enquanto os alunos iam chegando na escola e esperando o
sinal debaixo das sombras, a professora abria a sala de aula, as janelas, organizava algumas
carteiras que estavam fora da fila, para esperar os alunos para o horario da entrada. Quando
deu o horario, os alunos foram chamados pela professora e logo fizeram fila na frente da
sala, onde havia um tanquinho com alcool para poderem lavar as méaos antes de entrarem na
sala. O chamamento e os comandos dados pela professora para a organizagdo dos alunos na
fila eram feitos em jopara.

Ao entrar, os alunos se sentaram em suas carteiras previamente estabelecidas e

nomeadas. Depois de todos os alunos terem entrado na sala, a professora entra e 0s
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cumprimenta formalmente, conforme vemos no recorte da transcri¢do a seguir da aula do dia

18-03-21.

Excerto 30

01
02
03

04
05
06

07
08

09

010
011
012

013
014

015

016
017
018
019
020

021

022
023

024
025
026
027

028
029
030

031
032

033
034
035
036

Professora

Cintia

Joao

Professora:

Turma

Professora:

Alguns alunos

Professora

Professora

Professora

Professora

aula na turma do pré-escolar

((de pé na frente do quadro, entrelagcando as maos e olhando para os
alunos enquanto eles vao se ajeitando em suas carteiras))

P: Buenas tardes

Boa tarde

((de uma forma agitada arrumando sua mochila debaixo da carteira
e retirando objetos))

buenos dias

bom dia

((dé pé em frente sua carteira, olhando para os colegas))

buenas noches

Boa noite

Boa noite ((ndo percebi tom de ironia, me pareceu que ele deu
seguimento as formas de cumprimentar na lingua castelhana)

((olha para os alunos que responderam))

buena:s tardes ja’evaerd. Buena:::s ta::rdes

boa tarde temos que dizer. Bo:::a ta::rde

((todos juntos respondem a professora))

Bue::nas ta::rdes

Bo:ata:rde

$como estan?

como estdo?

((alguns alunos estdo de pé arrumando a carteira, outros olhando
para os lados, para os brinquedos no fundo da sala e chacoalhando
as pernas))

((olhando para a professora))

bien / bien profesora

bem/bem professora

¢bien? yo muy bien también

bem? Eu muito bem também

entonces vamos a levantarnos. ((traduz e explica o enunciado em
guarani))fiapu’a he’ise upea fiafiembo’e hagué ajepa?

entdo vamos nos levantar. ((traduz ao guarani)) vamos ficar de pé
que dizer isso para rezar sim?

((entre barulhos e arrastro de carteiras a maioria rapidamente fica
de pé, em frente a carteira, com o corpo firme e as mdos postas,
conforme 0 movimento que a professora faz))

haté poréke fiaflembo’e

vamos rezar bem alto

((para os alunos que ndo haviam se levantado. Maura estava
mexendo na mochila e Pietra timida olhando para a professora))
epu’ake Pietra epu’ake Maura

levante Pietra levante Maura

((faz o sinal da Cruz)) en el nombre del padre, del hijo y del
espiritu santo, amen

em nome do Pai, do Filho e do Espirito Santo, amem

((a professora guiava a oragdo e se certificava se todos estavam
rezando ou fazendo o sinal da cruz. alguns alunos ndo sabiam a
oracdo))

muy bien. ko’anga peicha pemoT pende p6 ((méos postas))
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038
039
040

041
042
046
044
045

046
047
048

049
050

051
052

053
054
055
056
057
058
059
060

061
062
063
064
065
066
067

068
069
070
071
072
073
074

075
076
077
078
079
080

081

Professora

professora
Cintia

Professora

Professora

Professora

Professora

Professora

Professora

Professora
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muito bem agora facam assim com as maos ((todos ficam de méaos
postas))

((a professora reza pausadamente e os alunos repetem a cada
pausa))

Nifiito Jesus (...) Cordero de Dios (...) Haz tu cunita (...) en mi
corazon (...)

Menino Jesus (...) Cordeiro de Deus(...)faca sua morada (...)no meu
coragdo (...)

((alguns alunos repetem com a voz baixa, outros gritam))

((A professora falava bem compassado fazendo o sinal da cruz
enquanto mostrava aos alunos a posicdo das méos))

en el nombre del padre, del hijo y del espiritu santo.

muy bien siéntense ahora

muito bem semtem-se agora

((Se desloca até sua mesa e mexe no caderno))

((1 minuto de conversas paralelas e barulhos na sala))

((pergunta a professora)) h& Bruna?

e a Bruna?

((se dirige novamente em frente dos alunos))

ne’iraiti oguahé Bruna. polomeno fiandetante

ainda a Bruna n&o chegou. acho que seremos somente nés

muy bien, vamos a levantarnos entonces availar... napu’ake
jajeroky...

muito bem vamos nos levantar ... levantem vamos dancar

((os alunos ficam de pé novamente frente suas carteiras))

((a professora comeca cantar e dancar e os alunos acompanham seu
movimento — repetem a musica duas vezes))

hola! hola! Para ti e para mi::: hola hola este canto comienza asi,
despacito més ligero, me pongo el sombrero, se me cae, lo levanto
y asi termina el canto...

((3 minutos de audio omitido))

muy bien:::

muito bem:::

((a professora volta para sua mesa e se senta mexendo no caderno e
uns alunos se sentam, outros vdo até a carteira do colega, outros
ficam sentadinhos olhando para 0 movimento da sala, outros, como
Raquel, corre para o fundo da sala mexer nas tintas coloridas e os
brinquedos))

Raquel cheiko ha’e repoko haguad huguetere? eguapyke nde
asientope

Raquel, eu disse para vocé mexer no nos brinquedos? sente-se na
Sua carteira

((a professora sai da sala para receber um aluno que acabara de
chegar e, na sala se ouvem risos, assobios e conversas paralelos
sem compreensao ...alguns alunos saem pra fora da sala para ver o
que estava acontecendo))

((a professora fora da sala, com a voz em tom mais elevado. chama
atencdo dos alunos que sairam))

mba’eiko pesemba ha?

por que vocés sairam todos?

((a professora entra na sala))

dale peikeke jaguapy dale Raquel...

vamos entrem sentem...vamos Raquel

((Os alunos ficam agitados na sala, sem sentar no seu lugar, indo na
carteira um do outro...))

Dale::: vamos cada uno en su lugar

Vamos::: cada um no seu lugar

((os alunos voltam a se acomodar))
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082 Professora muy bien..donde estdbamos? ibamos a bai:::
muito bem onde estdvamos? iamos dan:::
083 ((ninguém responde))
084 Professora ibamos a bailar ... jajerokyta Kuri ajepa?
famos dancar ... iamos dancar certo?
085 entonces vamos a levantarse y ... dale Juan eheja la nde pipoka
086 upepe ha jajeroky...

entdo vamos nos levantar e ... vamos Jodo deixa sua pipoca ali e
vamos dancar

087 ((todos se levantam e se posicionam em frente suas carteiras))
088 Professora vamos a cantar como era? japurahei vaerd fiamongu’e fiande juru ha
089 la fiande rete avei...

vamos cantar como era? temos que cantar e mexer nossa boca e
NOSSO Corpo ...

090 Hola! Hola! Para ti e para mi:::
091 ((3 minutos de audio omitido))
092 Professora ahora mas rapido...pu’aeve jajerokyta

agora mais rapido...mais rapido vamos dancar (...)
(REGISTRO 18-03-21)

A turma do pré-escolar era numerosa tal como a turma do 4.° ano. Era uma turma mais
agitada, menos tranquila, os alunos eram mais espontaneos. E, por necessariamente serem
mais agitados e espontaneos, a professora fazia um papel central que era o de orienta-los
quanto as normas da escola. Os alunos estavam aprendendo as normas de participacdo das
praticas escolares.

A dindmica na sala de aula era bem agitada, uma vez que os alunos ainda néo
conheciam as formas de participacdo do espaco escolar. Era o primeiro contato deles com a
escola, por isso, o papel da professora consistia em orienta-los para a participacdo nas
praticas desse meio. Assim, é muito significativo observar como isso € construido e
aprendido pelos alunos.

Para cada aluno, a professora tinha uma pasta, na qual havia atividades impressas pela
professora, como atividades de desenhar, pintar, cantar etc. Desse modo, todos os dias a
professora chamava os alunos por nome e cada um tinha que se levantar e ir pegar sua
respectiva pasta e logo voltar a carteira para seguir as orientacdes da professora. No final da
aula, a professora recolhia as pastas, chamando os nomes dos alunos pela lista, e dando visto
nas atividades.

E como é de se esperar, a turma ndo era homogénea. Cada aluno possui uma
orientacdo particular em relagéo a escola, que se manifesta na sala; uns sdo mais timidos,
permanecem sentados o tempo todo e quase ndo falam durante as aulas, outros séo timidos,

mas ndo ficam acomodados na carteira, e outros além de ser conversadores, sdo bastante
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agitados. Dessa forma, é perceptivel o engajamento da professora a fim de organizar esses

modos de participacdo nas praticas propostas por ela.

Excerto 31 Trecho de entrevista

Carol: [...] tenemos que tener autoridad en la clase, es una forma de
organizar, sino queda un desastre (ENTREVISTA 18-03-21).

Para poder “organizar” a sala, a professora estabelecia regras para que 0s alunos
pudessem identifica-las e segui-las. Muitas destas regras eram lidas pela professora todos os
dias, ndo raras vezes, durante a aula. Algumas dessas regras sdo: ndo é permitido conversa
paralela, nem gritos; os alunos devem levantar as mdos e chamar a professora ou ir até a
carteira da professora mostrar as atividades sem chamar muita atencdo; levantar as méaos
para ir ao banheiro ou tomar dgua; manter-se sentado durante toda a aula (posicion de clase);
seguir as orientacdes da professora; ndo ir até a carteira do colega; permanecer com as
maéscaras enquanto estiverem no ambiente da escola; entre outras.

Entdo, durante as aulas com a turma do pré-escolar, a professora afirmava precisar ter
controle da turma e atender a todos enquanto faziam suas atividades individuais, as
brincadeiras ou dangas em grupo. Ela estabelece normas essenciais que visam uma
organizacdo social, as quais os alunos precisam obedecer — de novo? sentem-se, facam assim
com as maos, levantem-se, vamos rezar, € assim que se deve responder, siléncio... A
professora comeca a demarcar sua identidade como a professora que sabe e regula as normas
de participagdo, com um papel de organizadora e reguladora dessas regras pelos alunos.

As praticas de interacdo eram rotineiras. Nessa ordem, além dos comandos dados pela
professora, ela impunha também a fé catdlica, na medida que tornava diaria (ensinar) a
oracdo do Pai Nosso e do Anjo da Guarda antes de iniciar a aula. Além disso, nessas praticas
pedagogicas acontece a valoracdo das linguas locais que possuem significados na medida
em que a interacdo vai se desenrolando. O castelhano é a lingua dos comandos que os alunos
precisam aprender, enquanto a lingua guarani local serve para interagir e explicar para
atingir a lingua idealizada pela escola, o castelhano.

No inicio da aula, conforme é possivel observar nas linhas 1-14, dois alunos
respondem ao cumprimento da professora, sendo que respondem equivocadamente ao

cumprimento dela e ela imediatamente os corrige, indicando como deveriam responder, uma
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vez que responderam com boa noite, quando deviam se referir & tarde. E possivel que os
alunos nao estivessem zombando da professora, pois a resposta foi dada de forma
espontanea, e somente por dois alunos, talvez alunos que quiseram garantir sua resposta a
professora. E provavel que esses alunos, por ndo compreenderem aquele contexto de
cumprimento formal, considerando que era o periodo da tarde, quisessem trazer as
saudacdes dos demais periodos, manha e noite, uma vez que ndo tinham compreendido o
contexto como um todo. Pontuo isso, considerando a situagdo, 0S movimentos e 0s gestos
desses alunos, pois ainda ndo estavam em seus lugares, acomodados, mas responderam
espontaneamente sem um olhar fixo na professora, pareciam ndo estarem concentrados
ainda na aula.

Os comandos trazidos diariamente sdo bem padronizados e apresentam a mesma
sequéncia de perguntas e respostas. Isto é, os alunos sempre respondem a expressdo ‘boa
tarde’ da professora com a mesma afirmagao positiva

Na sequéncia (linha 15), a professora faz suas perguntas iniciais de cumprimentos e
sempre o faz em lingua castelhana - ;como estan? [como estdo?] e em coro os alunos
respondem (linha 19) - bien / bien profesora [bem/bem, professora]. Os alunos sempre
respondem que esta tudo bem enquanto a professora confirma suas respostas. Ali ndo ha
espaco para a manifestacdo de um dia ruim, nem de se sentir mal. Nota-se também (linha
21), que a professora reafirma a resposta dos alunos e pontua que ela esta bem também, sem
os alunos perguntarem, como sendo uma praxis pertencente a esse momento discursivo -
¢bien? Yo muy bien también [bem? eu muito bem também].

Na linha 22, observa-se que a professora solicita que o0s alunos se levantem e o faz em
lingua castelhana - vamos a levantarnos, em seguida, explica para os alunos o significado do
enunciado - 7iapu’a he’ise upea [vamos ficar de pé, quer dizer isso], se certificando de que
todos os alunos entenderam a solicitagdo. Os alunos, que estavam sentados, se levantaram,
uns mais lentamente (linha 28) e outros mais rapidamente, e se colocaram firmes em peé
como a professora, exceto Pietra e Maura, a quem a professora chama aten¢do em seguida.

A professora (linha 31) comega fazendo o sinal da cruz, rezando pausadamente e se
certificando se todos estavam participando, os alunos repetem 0s gestos e as palavras
mencionados pela professora. Alguns alunos repetiam com a voz mais alta, outros quase nao

se podia ouvir. Na sequéncia (linha 36), a professora pede para que eles figuem de maos
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postas para rezar a oracdo do Menino Jesus e fazer o sinal da cruz, em seguida ratifica a
participacao dos alunos - muy bien [muito bem].

Depois de os alunos terem se sentado, a professora pede novamente para eles se
levantarem para que pudessem cantar e dancar a cangéo ‘Hola’, cuja letra trata das formas de
saudacdes em castelhano. Novamente, em termos de uso das linguas, ela enuncia em
castelhano e em seguida traduz para o guarani local - muy bien, vamos a levantarnos
entonces. fiapu 'ake jajeroky... [muito bem, vamos nos levantar ...levantem, vamos dancar].
Do mesmo modo, os alunos cantam e repetem o0s gestos e movimentos que a professora vai
realizando.

Ao finalizar a danca, a aluna Raquel (linha 64) sai da carteira e vai mexer na
prateleira, no fundo da sala, pega um brinquedo e fica observando. A professora chama sua
atencdo em guarani e pede para que se sente em sua carteira. Raquel prontamente volta a se
sentar em sua carteira. E possivel notar que, ao dar os comandos, a professora demonstra
que seja feito em castelhano — levantense - vamos a rezar — vamos a cantar — buenas tardes
hay que decir — pongan sus manos asi ... e, na medida que chama a atencdo dos alunos
quando estes estdo fora da carteira, da sala, descontraidos, ela o faz em guarani local —
entrem na sala — por que vocés sairam? o que vocé esta fazendo ai? — eu disse para vocé
mexer ai? Deixe sua pipoca e dance.

Tanto as oracOes guiadas pela professora quanto 0os comandos e cumprimentos sdo
feitos em lingua castelhana e explicados em guarani local, como o faz nas linhas 22 e 51. A
pratica de rezar a oracdo antes de iniciar as aulas € uma préatica realizada por todos os
professores, em todas as turmas. E uma pratica legitimada pela escola, apesar de nem todos
os alunos serem catélicos e conhecerem as oragdes.

Os dados mostram, em sintese, que a professora Carol buscava fazer com que 0s
alunos aprendessem o modelo de participacdo e uso das linguas da escola, mediante
comandos na lingua castelhana e constantes explicagfes no guarani local. Os alunos desta
turma estavam se familiarizando com o mundo da escola, com o letramento constituido
nesse espaco e 0 modo como a professora conduzia essa aproximacdo. Ela mostrava aos
alunos que precisavam aprender formas de participacdo e usos das linguas nesse espaco,
aprender necessariamente o castelhano, que ndo fazia parte do repertério linguistico deles.
Assim, vao construindo sua identidade de aluno que mais adiante pode ser de bom ou mau

aluno, o que estara articulado com a participacéo e os usos das linguas.
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Desse modo, vai ficando evidente para as criangas que saber castelhano é um
indicador de sucesso para os professores, enquanto o guarani local é lingua de transicdo para
esse sucesso. Embora seja significativo o uso do guarani local pelos professores, como
ferramenta de alfabetizacdo e para que os estudantes possam compreender 0s comandos e 0S
contetidos, o que ndo seria possivel na lingua castelhana dos livros didaticos, pois muitos
ndo sao falantes dessa lingua, esse uso sugere uma valoragdo particular das linguas nesse
contexto. O saber castelhano responde a uma ideologia de saber hegemdnico, do saber
urbano, o “saber relevante”, e que ndo consitui a vida local de muitosalunos e nem dos
professores. E 0 uso do guarani local serve para compreender esses saberes que lhes séo
apresentados, sendo assim legitimada como uma lingua estigmatizada, do saber local, como

menos importante, 0 que gera silenciamentos em sala de aula.

Excerto 32 Trecho de entrevista

Professora Carol: [...] interactian y se sienten mas cémodos hablando el guarani
jopara, porque en zonas rurales hablar en Castellano significa que vos te haces el
importante. Palabra utilizada “ikakahyi jeyma" entonces al utilizar el Castellano ellos
se sienten acomplejados.

[...] porque si hablo solo en castellano espero que ellos también me respondan asi, pero
ellos se sienten incomodos, parecieran que ellos tienen miedo de equivocarse, o decir
mal algunas palabras. entonces, lo que preguntas en castellano ellos ellos responden
en Jopara. ayer estaba dando clase de castellano entonces hice una pregunta ;Qué
estaba haciendo el buey al clarar el dia? Responden: o ara kuri ijara kokue en ves de
responder estaba arando la chacra de su duefio. dentro de la clase mds se corrige el
castellano, y mas utilizado el guarani-jopara, este Gltimo es mas utilizado como una
lengua informal. si se entiende esta bien (ENTREVISTA 18-03-21).

A razédo de os alunos silenciarem em sala de aula, como foi apresentado na fala da
professora Carol é “porque en zonas rurales hablar en Castellano significa que vos te
haces el importante.”. O siléncio responde ndo necessariamente a falta de conhecer a lingua
castelhana, mas ao que essa lingua representa, aquilo a que foi associada. Se silenciam é
porque o castelhano é uma lingua que os amedronta e incomoda. E uma lingua que afronta
suas identidades locais como alunos falantes do guarani local. A lingua estabelece quem é
importante ou ndo ali na sala de aula.

Além disso, fica evidente na fala da professora Carol o entendimento que reproduz

sobre as duas linguas que utiliza durante as aulas. Ela afirma que a lingua castelhana carece
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de correcgdo, de controle, de cuidado, e a lingua guarani é mais informal, por isso que, se a
sua utilizacdo do guarani local permite a compreensao, esta tudo bem, pois 0 que conta € que
o castelhano seja compreendido para a realizacdo das atividades. Isto é, o guarani local nao
precisa de correcGes como o faz com o castelhano.

Depois da aula com a turma do pré-escolar, fomos, eu e a professora Carol,
conversando até a direcdo, para guardar seus materiais e assinar a lista de presenca. A
professora foi pontuando algumas observacGes sobre o ocorrido em sua aula, agora em

portugués.

Excerto 33 Trecho de entrevista

Professora Carol: vocé viu né? vocé perguntou sobre a lingua deles ontem...eles
usam guarani jopara direto direto...s6 falando com eles em espanhol que eles
respondem em espanhol...

(...) os alunos do pré-escolar sio muito mais tagarelas falam muito fala até demais de
vez em quando mas falam bem...eles falam mais a lingua da casa mesmo...s6 tem uma
menina que ela & mais tipo...’chegadinha assim’ dai ela fala gua’u (ideia de
presuncdo) castelhano mas ja se enturmou ca turma e fala tudo guarani porque tudo
eles fala em guarani...mas quando a gente fala castelhano e eles sabem o que ¢é eles

assim eles respondem bem em castelhano...mas se vai conversar entre eles ... ficam
brincando ieso tudo em guarani (ENTREVISTA 18-03-21).

Segundo a professora Carol, os alunos da turma do pré-escolar chegam na escola
falando em jopara e falam bem. Ela pontua que sdo bastante conversadores em sala,
comparando-0s com as demais turmas, mas que falam/respondem em castelhano quando
solicitados, porém, o que respondem em castelhano séo palavras isoladas, ou seja, comandos
ja aprendidos por eles durante as aulas, como ‘muy bien’ no momento do cumprimento da
professora.

A professora destaca, também, que ha na turma uma aluna que ¢ falante do castelhano
e diz que é uma aluna chegadinha assim. Quando a professora menciona o termo chegadinha
retrata alguém que ndo necessariamente seja mais proximo do professor, mas ser chegada
por ter o castelnano em seu repertério linguistico, uma lingua com status, de maior
privilégio social, ou seja, mais chegada a um padrdo de saber hegemdnico. Contudo, como
ela esta em meio a uma turma falante do jopara, ela também “se mistura”, segundo Carol, e
participa com os demais alunos na lingua local, que chama de jopara.
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A primeira impressdo em dizer que a aluna (ndo a pessoa, mas o0 que ela representa
com base nesse discurso ideoldgico de valoracdo das linguas) € mais chegadinha e logo se
enturmar com os colegas ndo falantes do castelnano é a de parecer ser uma dinamica
naturalizada de que ta tudo certo. No entanto, essa facilidade de deslocamento ndo é um
privilégio de todos ou da maioria dos alunos. Ou seja, sua identidade social se move entre
ser chegadinha, que representa um grupo de maior status social, e os demais, que nao
“chegam?”, pois sdo falantes somente do guarani local que consequentemente 0s impede de
chegar a um patamar considerado importante, por que ainda precisam ser corrigidos e
ensinados a utilizar o castelhano.

O termo ‘gua’u’ utilizado pela professora Carol merece um paragrafo para sua
compreensdo. O uso ndo foi um acaso, € um posicionamento. Carol, moradora local de um
contexto rural, falante de trés linguas locais, colega, mée e professora, que até 0 momento
vinha enfatizando a valoracdo social das linguas da escola e as locais, aqui claramente se
posiciona em relacdo ao fato de a aluna falar castelhano. A sua expresséo facial, ao dizer que
a aluna fala guau castelhano, parece traduzir a ideia do que postulou em outra fala, de que a
pessoa que fala castelhano é ‘kakahyi’, ou seja, se acha, que é arrogante.

Em suma, esse exercicio de responder em castelhano para as perguntas feitas pela
professora em castelhano vai moldando a percepcdo do aluno sobre o uso das linguas na
escola, eles vao apreendendo que existe uma lingua mais importante que € ensinado e que
eles precisam aprender. O exercicio de ter que fazer constantemente a explicacdo de uma
lingua para outra, os faz perceber qual é a lingua da escola e quais séo suas linguas. Tal
dindmica reflete nos anos seguintes, quando Pedro (3° ano) pontua que o castelhano € a
lingua da escola e que o guarani padrao ¢ diferente da lingua local, do dia a dia.

A interagdo dentro da sala de aula e as conexdes que a professora Carol vai
produzindo ao trazer constatemente a lingua castelhana para os eventos de letramento com a
turma, demarcam préticas letradas como estandarizadas, associadas a uma habilidade escolar
que eles precisam aprender desde que comegam a ser alunos na escola. Além disso, reproduz
e contribui para uma diferenciacdo social entre quem sabe e quem ndo sabe. Cria-se uma
categorizacdo entre quem pode e quem ndo pode, o que se reflete fortemente no dia a dia da
sala de aula e, consequentemente, na vida social mais ampla desses alunos e moradores

locais.
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Assim, reproduzem-se ideologias de linguas que, por um lado, projetam a ideia de
futuro, que garante maior mobilidade social e saberes mais legitimados e, por outro, uma
lingua que demarca a vida local. No entanto, a tensdo acontece justamente porque essa
fronteira e as identidades desses grupos minorizados serem confrontadas por essa ideologia
hegembnica e de privilégio dos mais chegados, causando desassossego gritante e
invisibilidade aos ndo falantes de castelhano, 0 que na sala de aula se traduz em

silenciamento.

4.3.2 O castelhano castelhano: tensdo entre a lingua castelhana urbana e a variedade rural

fui em (cidade) cheguei na loja para comprar uma corrente (corda) para
meu cachorro, ao entrar, 0 dono me cumprimentou e me disse para eu
aguardar a um atendente. em seguida aparece uma moga, toda chique e
elegante que me perguntou — que deseas sefiorita? ai eu senti que devia
responder em castelhano, ergui o peito e respondi bem séria — quiero piola
para fapytir jagua (quero uma corda para amarrar cachorro)... ela me
atendeu em siléncio e sem rir de mim. paguei a corda e sai correndo,
morrendo de vergonha. (Rosana - DIARIO DE CAMPO 23-04-2021).

Os tensionamentos das ideologias de linguagem negociados pelas pessoas locais e pelo
sistema educacional apresentados nas analises acima ndo tratam sobre a lingua
necessariamente, mas estdo associadas aos grupos que as utiliza e como essas linguas
manifestam identidades sociais, pessoais e moral (WOOLARD e SCHIEFFLIN, 1994).
Além disso, sdo essas ideologias ou crencas sobre as linguas que orientam as pessoas que as
utilizam, que irdo justificar seu uso e gerar tensdes, pois sao eles que irdo sentir e valorizar
de acordo com suas experiéncias de uso.

Assim, na linguagem ndo ocorrem somente variacdo léxica, fonoldgica, ocorrem
também fortes valorizacdes sociais sobre essas diversidades e sobre grupos sociais e muitas
dessas valoragdes sido negativas (ZAVALA e RAMIREZ, 2021). Séo eixos de diferenciacdo
construidos por meio da linguagem, como nesse caso entre o rural e o urbano. Nessse
sentido, Rosana, ao ouvir a atendente reconheceu um castelhano da cidade, do urbano, e se
sentiu falante de um castelhano rural.

Vimos, nas analises anteriores, que a lingua castelhana é associada com prestigio e a
lingua guarani com identidade nacional. Esses entendimentos sobre as linguas geram
tensionamentos na medida em que refletem também os eixos de diferenciacdo aos quais

foram associados, como em contextos rurais em que o guarani € a lingua local e o castelhano
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se torna um diferenciador de grupos sociais. Isso € perceptivel na dindmica da sala de aula,
quando o aluno falante do castelhano se encontra em uma posicao de privilégio, de quem
sabe, de quem tem futuro, e o ndo falante do castelhano precisa de mais atencdo do
professor, precisa de monitoramento, de correcdo. Muito embora a lingua guarani projete
uma representacdo de paraguaio de verdade, o castelhano é que concebe maior conforto
social e maior prestigio social.

O relato de Rosana apresentado no inicio desta se¢cdo mostra um pouco dessa tensao
que muitas pessoas locais vivenciam pelo seu modo de falar castelhano. No intuito de
responder & moca em castelhano, ela utiliza o castelhano, mas na variante local com tragos
do guarani (fapytir — l1éxico do guarani com infitivo castelhano). Essa sua fala revelou tracos
linguisticos de um meio rural, uma variedade desprestigiada. Embora saibamos que as
linguas variam de acordo o contexto e a acdo dos sujeitos falantes, elas carregam valores
sociais, elas séo definidoras de diferenciagdes sociais. Neste caso, Rosana se veste de uma
estigmatizacdo que tanto lhe fora concedida, de uma néo falante ideal do castelhano formal,
ao ponto de ela achar estranho nesse momento de sua fala ndo ser zombada pela atendente.

Os professores, reconhecidos como falantes da lingua castelhana e com status de
privilégio na comunidade, também vivenciam esse jogo de valores e lugar de (ndo)
pertencimento quando se trata de participarem de préaticas letradas no contexto urbano. E
possivel observar que os espacos das linguas se articulam na relacdo com o outro e foram
construidos a partir de eixos de diferenciacdo, como o eixo rural-urbano. No espaco urbano,
onde circula a variante de prestigio, os professores também se sentem inseguros com 0
castelhano que falam.

Os dados revelam que os professores interlocutores também assumem ndo serem
falantes da variedade do castelhano formal ou urbano. O professor Rafael, assim como a
professora Carol, pontua que a lingua majoritariamente utilizada na interacdo na
comunidade mais ampla é o jopara e que, embora muitos falem o castelhano, ninguém fala a

variedade padrdo, o que ele denomina de castelhano castelhano.

Excerto 34 Trecho de entrevista

Professor Rafael: ape ore rombojehe’apa. ape upeichantevoi
. rofie’e. algunonte ol hogape ofie’eva castellanope otro katu
Transcrigao; joparape. la castellano castellano ndaipori ofie’éva avei la
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aipi.

aqui nés misturamos tudo. aqui falamos assim mesmo.
alguns que falam em casa em castelhano outros no entanto

em jopard. em castelhano castelhano nio tem quem fale
por aqui (ENTREVISTA 11-03-21).

Traducgio:

O professor Rafael, além de concordar que o uso da lingua jopard é o meio de
interacéo e construgdo de saberes ali na comunidade, enfatiza o fato de que, mesmo quando
alguém é falante do castelhano, ndo é da variedade ideal, o castelhano castelhano.

Cabe refletir também sobre a fala da professora Carol. Na medida em que nossa
reflexdo se da situadamente, compreendemos que as préaticas sociais também se ddo em
contextos sociais especificos, de maneira especifica. Eles experimentam silenciamentos
assim como seus alunos quando estdo fora do seu convivio social e onde seu modo de falar

castelhano é reconhecido como misturado e rural.

Excerto 35 Trecho de entrevista

(...) que nem muitos professores também aqui...a gente nio fala muito espanhol aqui.
quando estamos em reunido de professores assim, la no (cidade)...poucos participam
ja ndo querem falar porque estio usando castelhano (...) eu mesmo quando ndo é na
sala de aula eu sinto que ndo estou aos pés de quem sabe falar bem, sabe (risos).

(...) entdo assim também os préoprios alunos se sentem...tipo se eles ndo falam
castelhano sdo atrasados. por exemplo os companheiros da (fulana) eles se sentem
inferior da (fulana e fulana) do (fulano) filho da professora (fulana)...tipo qualquer
coisa que o professor pergunta eles tipo acha que nio precisa responder porque tem
quem responde quem ¢ mais inteligente coisa assim (...) (ENTREVISTA 23-03-21).

A experiéncia trazida por Carol, ‘sinto que ndo estou aos pés de quem sabe falar bem’
tem um valor simbolico muito revelador de tens@es locais. Perpassa nesse entendimento uma
ideologia de “clareza e competéncia linguistica” (PINTO, 2018) atrelada a ideologia de
lingua homogénea. Em razdo dessa ndo competéncia na lingua que ela pontua “nédo falar
bem”, o silenciamento agora acontece ndao com alunos, mas com o0s professores. Eles
também se sentem excluidos e silenciados, uma vez que, em razdo de ndo saber falar o
castelhano de prestigio, eles ndo participam ativa e significativamente de reunides e
formacéo de professores.

A ideia de lingua vinculada a nagéo € associada a outras ideologias e esta construindo
eixos de diferenciagdo, a partir dos quais se separa categorias sociais como 0s que sabem

falar e os que néo sabem.
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Excerto 36 Trecho de entrevista

Professora Carol: (...) a gente nio faz igual o Ministério quer o Ministério que que na
hora do espanhol as matérias em espanhol tem que falar s6 em castelhano ... castelhano
castelhano mesmo ... e se ... pra matéria de guarani se vai ensinar guarani tem que ser
guavani guarani aqueles guarani que ninguém entende sabe ... entio a gente contraria
novamente o que a gente tem que dar...dai a gente ensina o jopara, a lingua que a gente
usa (ENTREVISTA 18-03-21).

As tensOes entre ideologias de linguagem nesse eixo entre urbano/formal e rural
acontece justamente porque a variedade urbana € vista como norma do bom falar a ser
ensinada para as pessoas do contexto rural. A professora Carol, nesta fala, enfatiza o uso do
jopara para intercompreensdes em sala de aula e ndo o uso do castelhano castelhano e do
guarani que ninguém entende. Para ela, a lingua serve como ferramenta que permite a
producdo de saberes entre ela e os alunos, por isso ela utiliza a ‘lingua que eles usam’ na
comunidade.

Segindo Pietikédinen e Holmes (2016), as ideologias de linguagem carregam crencas
sobre as funcBes das linguas e sdo incorporadas em préaticas linguisticas reais na
comunidade. Elas podem resultar em lutas ideoldgicas e identitarias em situacOes
multilingues. Para os autores, essas lutas ideoldgicas de linguagem implicam a existéncia
simultanea de varias ideologias sobre linguas, em que fronteiras, normas e valores
linguisticos sdo constantemente deslocados, ressignificados e renegociados. Nesse sentido,
as ideologias de lingua padronizada, de monolinguismo e de identidade nacional criam
diferenciacbes hierdrquica entre bons e maus falantes que coconstroi diferencas entre
urbano-rural, entre centro e periferia, entre mobilidade e ndo mobilidade.

Em sintese, apresentamos neste capitulo que as ideologias de linguagem constituem
crencas sobre a linguagem, que operam por meio de regimes de valor (GAL e IRVINE,
2019) que sdo negociados na vida vivida das pessoas e produzem tensionamentos
(KROSKRITY, 2004). No capitulo seguinte, buscamos trazer e refletir sobre os
entendimentos e reprepresentacdes das linguas além do contexto da escola. Pretendemos
mostrar como os moradores demonstram o valor das linguas ao interagir por meio delas na
comunidade, além de trazer os modos como essas linguas sdo utilizadas nas préaticas

cotidianas, na sua forma oral e escrita.
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CAPITULO 6

IDEOLOGIAS DE LINGUAGEM QUE REFLETEM AS FORMAS DE VIVER NA
COMUNIDADE

No capitulo anterior focalizamos as praticas letradas e as ideologias da linguagem
negociadas em praticas de letramento escolares e no entorno escolar, na interagdo entre
aluno e professor, nas trocas linguisticas no/para o processo de ensino e aprendizagem,
tensdes entre padronizagdo das duas linguas e o guarani local e os eixos de diferenciacao
coconstruidos nessas praticas.
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Neste capitulo, trazemos alguns dados que nos permitam ver as narrativas acerca das
linguas utilizados pela comunidade, procurando reconhecer tensionamentos que estdo
articulados com eixos de diferenciacdo que, de certo, refletem em eventos de letramentos em
praticas escolares.

O capitulo estd organizado em 2 se¢des e 2 subecdes. Na primeira se¢do buscamos,
por um lado, mostrar como os moradores paraguaios identificam a lingua guarani como
pertencimento identitario e o que tais entendimentos geram. Por outro, como que o valor
dessa lingua guarani projeta uma fronteira econdmica e social, por meio de processos
semioticos, e se engajam nessa contrucao de suas identidades. Na Gltima se¢do analisamos o
papel do castelhano em préaticas cotidianas das pessoas e como sua valoracdo mobiliza a

suas vidas de um modo especifico.

6.1 ENTRE DISTINCAO E OBJECAO: Uma diferenciacio

O contexto desta pesquisa € rural e multilingue. Vivem na mesma comunidade grupos
de paraguaios, brasileiros e brasiguaios que, na medida em que suas experiéncias sociais tém
conexdo com interesses, expectativas e motivacdes especificas, construidas social e
historicamente, mostram valores que os orientam. Deste modo, 0s paraguaios atribuem ao
guarani o valor de identidade nacional, enquanto para os brasileiros locais, o guarani
significa objecdo e obstaculo. Como vimos no capitulo anterior, h4 também ideologia de
linguagem que entende a lingua castelhana como lingua de mobilidade social e de status.
Além disso, ha compreensdes de que quem usa a lingua jopara ou guarani local, sdo pessoas
que ndo sabem falar direito.

Para Gal e Irvine (2019), as declaracdes sobre a linguagem nunca sdo apenas sobre a
linguagem — e nunca sdo apenas declara¢cfes, porque a linguagem implica a vida social mais
ampla. Isto €, o valor atribuido as linguas ndo € necessariamente sobre a lingua, mas sobre
quem as utiliza e o que significam para elas. Por isso, apresento dados que revelam
tensionamentos e que apontam para construtos em jogo, como nacionalismo, padronizacao,
prestigio, rural, urbano, orgulho e lucro. Esses construtos estdo atrelados a cultura, tradicéo,
nacionalismo, economia (HELLER e DUCHENE, 2012) e sdo negociados em praticas
linguisticas que tém lugar central no trabalho ideologico da linguagem (GAL e IRVINE,
2019).
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Gal e Irvine (2019) nos apresentam que valoragfes remetem a eixos de diferenciagéo,
que séo construidos histérica, cultural, social e ideologicamente entre regides, entre classes
sociais, entre rural e urbano, em uma rede interpretativa mais amplo. Para tanto, esses eixos
sdo processuais e acontecem nos trabalhos ideoldgicos da linguagem que também sdo
parciais, porque dependem de visdes de mundos e de interesses particulares que tém uma
conexdo com poder, politica, interesse e agéo.

Nesse sentido, as declaracdes dadas sobre linguagem sdo agdes sociais inseridas na
historia, sdo “posicdes ideoldgicas” porque foram construidas por meio dos trés processos
semioticos, sendo o ultimo o apagamento. Desse modo, valores foram associados a
linguagem, os quais orientam e implicam em consequéncias no mundo social. E justamente
essa perspectiva histérica (ZAVALA, 2020) que nos permite observar a relagdo dinamica

entre linguagem e as condigGes de vida neste contexto situado.

6.1.1 ninguém vai tirar de nds: O guarani como pertencimento identitério

Gal e Irvine (2019), em seus estudos sobre ideologias de linguagem, tratam da
ideologia da diferenciacdo entre signos, posi¢des sociais, contexto historico e projecdes.
Além disso, pontuam que é preciso ndo somente ter um olhar para as estruturas das
ideologias, mas olhar também e especialmente para as consequéncias que elas acarretam. As
autoras (2019) problematizam a complexidade sociolinguistica enfatizando eixos de
diferenciacfes entre variedades de valores associados a linguagem que tém no seu centro a
construcdo de diferenciacdes entre pessoas e grupo sociais. Estes grupos apreendem esses
valores com a linguagem, porque estdo na linguagem, foram articulados a signos linguisticos
por meio de processos semidticos e por isso 0S negociam em suas praticas, ou seja, ao
participarem de préaticas de linguagem se engajam em trabalhos ideoldgicos da linguagem.
Para elas, os eixos de diferenciacdo se originam de processos semidticos, em que
significados sdo construidos local e historicamente e séo regidos por regimes de valor. Nesse
sentido, buscamos compreender quais regimes de valor foram associados as linguas locais e
comooperam na vida cotidiana (GAL e IRVINE, 2019) das pessoas locais.

Para os moradores paraguaios, o guarani mais do que o castelhano significa
pertencimento identitario. Essa valoracdo, segundo Fernandes (2015), tem relacdo com
narrativas que decorrem sobre o guarani ser uma lingua de resisténcia a invasdo dos

europeus no periodo da colonizagdo e depois aos inumeros conflitos politicos e sociais,
208



209

como a Guerra da Triplice Alianca e a Guerra do Chaco. Como efeito, atribuiu ao guarani
um valor de bravura, sobrevivéncia e valentia. Embora os interlocutores se sintam
pertencentes a uma comunidade paraguaia bilingue, castelhano e guarani, em razdo do que a
lingua nacional e sua cultura representam, eles enfatizam fortemente a valoragdo do guarani
como fator de identidade paraguaia, ndo sé no Paraguai, mas também no exterior.

Existe um orgulho nacional que busca sempre enfatizar, especialmente quando
relacionado ao eixo nacionalista: eu, paraguaio que fala guarani; e o outro, estrangeiro,
falante de portugués, de alem&o. Os fatos narrados no inicio deste trabalho apontam para
esse orgulho, como o fato da candidata paraguaia a Miss Universo 20214 pronunciar uma
palavra em lingua guarani (aguyje - obrigada), em nivel mundial e ter provocado tanto
impacto no pais). Do contrario, como mostrei na Introducdo do trabalho (Figura 1), a
proibicdo do guarani por uma brasileira provocou revolta em grande dimensao.

Nas narrativas dos meus interlocutores paraguaios locais, 0 guarani € um elemento
linguistico e simbolico intocavel e com um valor de nacionalismo inquestionavel. Nesse
sentido, ndo fazem diferenciacdo entre guarani padrdo e guarani local. A padronizacdo da
lingua guarani se torna uma questdo relevante e é problematizada em/por instituicdes, que
sdo instrumentos do Estado na esfera da superestrutura, em que linguas sdo meios que
reproduzem valores dominantes (BROGNOLI, 1990). Na comunidade, sdo o0s @rgdos
publicos, como a escola, a igreja, 0s meios de comunicacdo, que estdo a servico da
reproducdo dos padrdes de politica de bilinguismo nacional, e consequentemente, fazem
com que as pessoas locais se sintam confrontados a aprender a(s) lingua(s) hegeménicas e a
estigmatizar seus proprios modos de falar e de existir. A dona Katia é um exemplo dessa
dindmica, quando comenta que ao assistir ao programa de televisdo “Kai’uhape”, sempre
busca anotar palavras do guarani correto para aprender a falar direito e “ser paraguaia de
verdade” (DIARIO DE CAMPO, 09-04-21).

Sobre o conceito de nacdo e identidade nacional, Cillia, Reisignl e Woddak (2015)
postulam que as nagdes séo construcdes imaginadas, a partir do entendimento de Anderson
(1998) sobre nagdes como comunidades imaginadas. Nesse processo de levar as pessoas a
se reconhecerem como pertencentes a um mesmo pais, ha uma busca por unidade politica

soberana e limitada que, por sua vez, traz consequéncias bastante graves a sociedade porque

40 _ \er em: https://www.facebook.com/watch/?v=594196178337862;
https://twitter.com/Clarymv/status/1470224148358217737).
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estigmatiza outras linguas. Essa ideia de unidade é construida por meio da ideia de uma
identidade social que é reproduzida por meio de discursos de legitimicdo que circulam na
literatura, na midia, na historiografia oficial e entre as pessoas. Nesse regime de valor, 0s
discursos de identidades nacionais, estdo sempre ancorados na construgdo de diferengas.
Essa concepgdo leva a um imaginario coletivo que, na busca pela unidade e
homogeneizacao, apaga percepcdes de pluralidades e de variedades. E assim, nesse processo
de manter uma unidade assegurada e diferenciada, apaga a diferenca, o Outro, por meio
dediscursos que legitimam fronteiras nacionais.

Para Bourdieu (2007), a identidade nacional é considerada um habitus pelo conjunto
de ideias e percepcdes, atitudes, comportamentos e emog¢des compartilhadas subjetivamente
dentro de um grupo social, formando assim uma socializacao nacional, um “corpo nacional”.
Contudo, esse habitus geralmente tem relagdo com nogdes estereotipadas de outras nacoes,
outras culturas, outras historias, criando fronteiras simbolicas entre na¢des. Entretanto, as
identidades nacionais ndo séo totalmente consistentes, estaveis e imunes, na verdade elas sdo
frageis, “vulneraveis” e incoerentes (CILLIA, REISIGNL e WODDAK, 2015). Em outras
palavras, a imagem de identidade nacional € distinta para as elites politicas, para os meios de
comunicagéo e para pessoas comuns nos discursos cotidianos, uma vez que sempre existe
um plano politico, ideoldgico e estratégico como base.

De um plano social e ideoldgico, Katia, que é moradora local, dona de casa, avo de
alunos da escola local, estabelece notadamente essa valorizacdo em relacéo a sua identidade

nacional paraguaia articulada a lingua e a elementos simbolicos nacionais que o guarani

representa.
Excerto 37 Trecho de entrevista
Transcricéo Traducéo

Katia: [...] cheve guard guarani hd’e (fulano) he’i Katia: [...] para mim guarani € como disse
haicha...’Guarani che bolsillope, che club guarani, (fulano)... guarani no meu bolso, guarani é
la guarani h’e iclub py, ha la afie’e guaranime avei meu clube, eu falo guarani e que sou gnarani
ha che hi’e guarani ai, porque che paraguayo’. che também, porque eu sou pavaguaia. minha
nacionalida guarani... nacionalidade é gnarani...

Eu: ah:: Eu: ah::
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Katia: maave ndoipe’a moii che hegui, porque Katia: ninguém vai tirar isso de mim, porque
h&’e todo guarani (risos) tudo € guarani (risos)

E: hum Eu: hum

Katia: asi es que ndaipori oipea nande hegui. .. Katia: assim entdo, ninguém vai tivd de nds ...

(ENTREVISTA 09-04-21)

Para Katia, o guarani constitui sua vida. Ela associa a sua origem paraguaia ao
guarani. Para ela, guarani é o que ela tem no bolso (moeda nacional); guarani é seu clube
(de futebol); guarani € sua lingua e minha nacionalidade é guarani.

As valoracdes trazidas por Katia emergem de uma ideologia de lingua atrelada a uma
identidade nacional estabelecida pelo estado-nacdo na modernidade (HELLER e
DUCHENE, 2012), que enfatiza a ideia de lingua como pertencimento, ou seja, uma
subjetividade socializada (BOURDIEU, 2007), Afirma “eu falo guarani e que sou guarani
também, porque eu sou paraguaia, minha nacionalidade é paraguaia”, ela traz a lingua e seu
pertencimento étnico que articula com nacionalismo, enfatizando ainda que ninguém ira tirar
isso de nos.

Katia traz um conjunto de “guaranis” que representam o Estado-na¢do, como a moeda,
o clube, a lingua, etnicidade, e se posiciona no sentido desse conjunto representar a sua
identidade nacional. E as pessoas, como Katia, ndo sdo somente séo cidaddos por via da lei,
mas participam da formacdo de uma ideia de nacdo, representando e enaltecendo sua cultura
e identidade. Isto é, a nacdo é “uma comunidade simbolica construida discursivamente”
(CILLIA, REISIGNL e WODDAK, 2015, p. 163).

Tais discursos se fazem possiveis porque existe a ideia de nacdo e unidade que abre
caminhos para emocdes politicas (MARTIN, 1995 apud CILLIA, REISIGNL e WODDAK,
2015) que estimulam um esforco para demarcar certo poder e mascarar particularidades
frente a um Outro. Dito isto, o discurso nacionalista ndo € passivamente um resultado
estruturado, mas é uma forca estruturante*!, que promulga e perpetua essa crenca de
organizacdo social que permite novas ressignificacdes com as demandas sociais, politicas e

econdmicas.

4 Os autores retomam o conceito de habitus trazido por Bourdieu (2007), entendendo o conceito na
perspectiva de na¢do como estruturada (opus operatum) e estruturante (modus operandi).
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Além disso, esse entendimento de lingua atrelado a nacionalidade como conjunto de
“guaranis”, nos limites de um territdrio e identidade nacional, permite que Katia legitime
fronteiras nacionais simbdlicas.

Os professores, Carol e Rafael, também trazem a associacdo do guarani ao

nacionalismo paraguaio.
Excerto 38 Trecho de entrevista

Profesora Carol: mira ... la lengua que identifica el Paraguay es el
guarani. a la vez es la lengua materna de la mayoria, entonces... tal
vez sea por eso que la mayoria se sienten mas comodos al utilizar esa
lengua y porque como ya habia mencionado, el castellano es visto
como un idioma mas formal, que...por ejemplo, solo se utiliza en
ambientes importantes...Ellos no sienten la necesidad de hablar
castellano. ..

Tradugio: olha...a lingua que identifica o Paraguai é o guarani, por
sua vez ¢ a lingua materna da maioria, entdo...talvez seja por isso que
a maioria se sente mais comodo ao utilizar essa lingua e, porque,
como eu havia mencionado antes, o castelhano é visto como um
idioma mais formal, que...por exemplo, s6 se utiliza em ambientes
importantes...eles ndo sentem necessidade de falas em castelhano.
(ENTREVISTA 10-03-21)

Para a professora Carol, o fato de o guarani identificar o Paraguai, leva a maioria da
populacdo a se sentir comoda para utilizar essa lingua. Esse poderia ser o motivo pelo qual
“eles ndo sentem necessidade de falas em castelhano”’.

Essa percepcdo de Carol é resultante provavelmente de suas vivéncias como
professora, em que percebe que seus alunos e pais ndo se sentem muito comodos para
utilizar o castelhano, devido, segundo ela, ao seu formalismo. Além disso, associa 0 guarani
ao nacionalismo, reconhece ser a lingua materna da maioria e conclui dizendo que “eles ndo
sentem necessidade de falas em castelhano.” Ou seja, ela traz regimes de valor associados
tanto ao guarani, como lingua materna, que identifica o Paraguai, quanto ao castelhano,
como formalismo e a ndo necessidade de seu uso.

Esses regimes de valor envolvem, todavia, disputas no terreno da linguagem. Por
exemplo, o que faz com que a maioria das pessoas utilize o guarani ndo é necessariamente
seu valor identitario, que é um discurso de legitimacdo do guarani associado ao

nacionalismo, mas as suas realidades socioculturais e historicamente construidas. Quem se

212



213

sente mais comodo em utilizar o guarani sdo justamente pessoas que vivem em contextos
rurais, que por sua vez, quando saem desse espaco rural se sentem estigmatizados, como foi
0 caso de Rosana e da professora Carol em relacdo as suas falas em castelhano, que se
sentem como pessoas da rocga, do interior, que falam errado.

Essa diferenciagédo traz elementos de classe social estruturada entre grupos que falam
guarani e outro grupo que vive em contextos mais importantes que, por sua vez, falam
castelhano, fazendo referéncia ao contexto urbano. O fato de os falantes de guarani ndo
sentir necessidade de falar castelhano tem a ver com a condigédo social dessas pessoas que
vivem em contextos rurais, justamente porque ndo frequentam locais mais formais e quando
vao, por exemplo, na escola, muitos se silenciam, como Ariel e Elaine, como mostramos no
capitulo anterior, porque ndo se identificam com a lingua. Ha& pessoas da comunidade que,
além de ndo falar castelhano, ndo possuem familiaridade com o contexto urbano. Ha
moradores que nem sequer conhecem a cidade que fica mais préxima. Isso talvez por razdes
de ndo haver meios de transporte acessiveis ou porque nao existe interesse ou condicao
econdmica para circular em outros contextos que ndo seja em suas vidas privadas.

Desse modo, os dados também apontam para um eixo indicial que emerge da
distincdo entre vida privada e publica, entre o social e o doméstico (GAL, 2002). Por Carol
ser uma moradora local e conviver com pessoas falantes do guarani local, ela percebe o
guarani como lingua cémoda, porque € a lingua na qual eles vivem cotidianamente em suas
praticas informais, com a familia, na esfera doméstica, e o castelhano como uma
propriedade do setor publico, da sociedade mais ampla, formal, utilizado por pessoas da
cidade e em ambientes importantes. Mas essa mesma comodidade entra em conflito e
desvantagem quando ndo € legitimada frente a “arranjos institucionais” (GAL, 2002), como
as praticas escolares, nas quais os estudantes precisam aprender o castelhano para nédo
“fracassar na vida” (Por Laura. DIARIO DE CAMPO, 26-04-21).

Se, por um lado, o guarani é a lingua materna da maioria, por outro, ndo € a lingua
das instituicbes hegemonicas, ndo é alingua com status social.

Essas instituicdes e a lingua que utilizam reafirmam valores do urbano, do
desenvolvimento, da internacionalizacdo, e excluem valores do contexto rural, da cultura
familiar, como trouxe mais acima o Prof. Rafael, do guarani. Estes ultimos valores

associados ao nacionalismo.
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E esse eixo de diferenciacdo entre capitalismo e nacionalismo extrapola fronteiras
nacionais. Os paraguaios locais que emigraram a Argentina e ou tém familiares no pais
vizinho demonstram seu “orgulho guarani”. O professor Rafael relembra o periodo de suas
férias, em que fora a Argentina trabalhar na &rea da construcdo civil, e de como o guarani
era um recurso que servia para que os grupos de nacionalidade paraguaia pudessem se reunir

e se sentir totalmente como irmao.

Excerto 39 Trecho de entrevista

Professor Rafael: [...] la guaraningo fiande marca voi li como
paraguayo. che mandu’a aha la Buenos Aires pe hi upepe lomita
ofiereuni voi la guarani atype, efiesenti todo como Hermano upeicha...

Traducio: Professor Rafael: [...] o guarani é nossa marca como
paraguaio. lembro-me que fui a Buenos Aires e 1a as pessoas se
reiinem entre O guarani, vocé se sente totalmente como irmdo assim...
(ENTREVISTA 11-03-21)

Esse dado mostra, por um lado, que o guarani significa, além de orgulho e
pertencimento coletivo, irmandade, unido, coletividade, afeicdo. Apesar de serem
desconhecidos, ndo necessariamente parentes e amigos, o fato de falarem o guarani os torna
um grupo de irmdos de nacionalidade. Essa relacdo, portanto, os faz se sentirem
pertencentes a um pais. Por outro lado, a fala do professor Rafael também aponta para uma
questdo econdmica, e ele, em suas férias escolares, foi a Argentina trabalhar na construcao
civil. 1sso aponta para a remuneracdao de um professor no Paraguai e para possiveis ganhos
extras na Argentina em trabalhos para os quais ndo precisa de escolaridade.

Roberto, que é agricultor e morador local, membro do comité de pais da escola, pai de
ex-alunos da escola e avé responsavel pelo neto que atualmente frequenta a instituicéo local,
faz também essa associacdo do paraguaio ao guarani e a valoracdo vivida tanto no Paraguai

como na Argentina.

Excerto 40 Trecho de entrevista
Transcricao Traducéao
1- Roberto: ko’ape paraguai pegua 1- Roberto: as pessoas aqui do Paraguai sio
iformalko...emoi chupe...nde eho argentinape ‘terriveis/incriveis’ ...digamos assim...vocé vai
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ha..efie’é  castellanope..ejeforza  avei  efe’e
hagui...ha ape ouro pe argentino, ndofie’ékuaai
voi la guarani ha nde ejeforza jeynte efie’é hagua
hendivei..nderemoai chupe avei:.nde, efie’emina la
ore fie’eme (risos). Upeare la aipigua oprocura lo

do voi...rolomonguetata ore la ouandi...

2- Roberto: en realidadngo, la paraguaipe casi la

mayoria ofie’éta ndeve la
guarani..ikatunte..pe...sapyante ndone’esei...ha’eta
ndeve..pe jahar6 otro paispe, la guarani fie’engo la
..ha’ete..ombounia la gente kuerape...chengo
ahami la Buenos Aires pe ha ...anteve ndojeipotai
voi la gente upeipi ofiefie’e la guarani, umi ohova

antegua...’no ani afie’e’ he’i voi ndeve.

3- Eu: mba’ere?
4- Roberto: ha ndegueroti gua’u

5 Roberto: ha ko’anga atu ... la peicha emba’apo
ha la ingeniero, arquitecto. ofie’e ndeve ha nde la
otrondi. hetako oif la paraguayo hina py
(ENTREVISTA EM 14-04-21)

215

pra Argentina e tem que falar em

castelhano...vocé se esforca para falar...e

quando o argentino vem aqui, eles nio sabe
esforca
novamente para falar com eles...vocé nio vai

mesmo falar guarani e wvocé se
falar para ele: ei vocé, fale também a nossa

lingua (risos). Por isso as pessoas daqui
procuram falar as duas mesmo...assim falamos

com quem venha...

2- Roberto: na verdade, la paraguaipe quase
a maiovia fala em guarani...pode ser que...as
vezes ndo queira falar..vou lhe dizer...se
vamos a outro pais, é a lingua guarani que
parece que une as pessoas...cu fui varias vezes
a Buenos Aires e...antes nio queriam que as
pessoas falassem em guarani por 1a...esses que
foram antes ... ‘ndo, ndo vd falar’, diziam
eles.

3- Eu: por que?

4- Roberto: e diz que tinham vergonha da
gente.

5- Roberto: e agora sim...vocé trabalha e os
engenheiros, arquitetos. ele fala com vocé e
vocé com outros...hd muito paraguaios 13 por

1sS0.

(ENTREVISTA 14-04-21)

Roberto vé os paraguaios como incriveis, justamente por lutarem para poder falar em

castelhano e guarani. No caso do guarani, para ser cordial com os demais paraguaios, e 0

castelhano para serem pessoas acolhedoras, por exemplo, com argentinos que vem para 0

pais. Ou seja, para que pudessem trabalhar na Argentina, inicialmente precisaram realizar

esforcos para falar em castelhano, esforco este que Roberto néo atribui aos estrangeiros que

chegam ao pais, que falam a sua lingua porque ndo sabem falar guarani. Assim, esse esfor¢o

dos paraguaios em dar conta de utilizar guarani e castelhano é enaltecido como incrivel.

Em relacdo ao eixo de diferenciacdo entre o publico e privado (GAL, 2002), no

contexto de pesquisa o guarani local e o portugués séo linguas da esfera doméstica, recursos

usados na intimidade, no caso de Roberto, para serem bons anfitridos, enquanto o castelhano

é o recurso de “fora”, utilizado para um publico mais amplo e para mobilidade social.
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Entretanto, o que € privado, da casa, como o0 portugués e guarani local, contrasta com a
lingua do carater publico, da rua, na medida em que exterioriza para outros, formas de
distingdo social e étnica.

Roberto traz também o valor atribuido ao guarani na Argentina, onde ele serve para
unir os falantes de guarani e para abrir oportunidade de trabalho. Enquanto conversavamos
debaixo de um pé enorme de manga, Roberto se demostrava bem-humorado e muito
satisfeito com o papel que a lingua guarani foi assumindo. Segundo ele, o guarani, que antes
era evitado, por vergonha, passou a ter uma conotacdo de possibilidade, que possibilitou o
aumento por interesse de mais paraguaios em emigrar a Argentina. Nesse entendimento
situado, o guarani passou a significar entdo, além de orgulho, oportunidade de emprego - ha
muito paraguaios l& por isso. Entretanto, a lingua guarani provavelmente ganhou prestigio ndo
pelo nimero de falantes, que até entdo ndo usavam essa lingua por vergonha, mas pela
maneira como foi ressignificada por um grupo de maior status social, como engenheiros e
arquitetos.

Esse prestigio atribuido ao guarani ndo é sobre a variedade especifica, mas é sobre
quem a fala, até porque nesta correlacdo ndo se faz menciona que guarani, mas ao que essa
lingua passou a significar no mercado de trabalho ao qual Roberto faz referéncia. Milroy
(2007) esclarece que o valor de prestigio que uma lingua passa a assumir tem a ver ndo com
a variacdo da lingua, mas com a variacdo de classe social ou status social de grupos de
falantes. Por isso, o prestigio é conferido por uma classe social mais alta. Assim, o0 processo
de selecdo e valoracdo da linguagem ndo tem a ver com a lingua propriamente, mas com
questdes sociais e fatores sociopoliticos.

Esses profissionais, segundo Roberto, ndo sdo paraguaios, mas profissionais que
atuam nessas grandes empresas da construcdo civil e aprendem itens da lingua guarani,
como por exemplo, maneiras de cumprimentar os funcionarios. Tal acdo é facilitadora de
contratacdes. Para Roberto, o fato de os engenheiros falarem um pouco de guarani, por mais
simbolico que seja, passa uma sensagdo de aceitabilidade por esse setor do mercado.

Entretanto, podemos entender que, por um lado, ha uma dindmica de empatia, aquela
comemorada por Roberto, mas, por outro, parece um modo de controle, uma vez que a
maioria das pessoas locais sdo0 homens que vao a trabalho e fazem trabalhos em condi¢do
que implicam niveis de exploracdo (BRUNO, 2010). Essa explora¢do, no entanto, esta

associada a uma origem nacional, género e modo de insergdo. Nesse sentido, a ideologia de
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linguagem de lingua como recurso de contratacdo e trabalho, refletida nessa pratica social e
nesse ramo de mercado, ndo significa apenas meio de interacdo e comunicacdo, mas serve
como instrumento de poder e controle (BROGNOLI, 1990).

A pesquisa de Valentino (2018) mostrou que o processo de emigracdo internacional
paraguaia, especialmente para o Brasil, Argentina e Espanha, sdo efeitos de um processo
estrutural que ndo é novo, e que esse movimento trouxe impactos a0 movimento econémico
para 0s emigrantes e para o Paraguai. A maior razéo desse deslocamento, especialmente para
a Argentina, é por melhores condi¢es econdmicas.

Entretanto, segundo Valentino (2018, p. 115), o Paraguai atualmente trata com certa
naturalidade o movimento de emigracdo em que pessoas buscam trabalho no exterior,
porque essa emigracdo estrutural tem contribuido para “aliviar as estatisticas laborais
paraguaias, de um modelo econdémico que se demonstra incapaz de absorver uma parcela da
forca de trabalho nacional”. Assim, esse movimento migratorio serve como forma de
contribuir com a economia local e como manobra para aliviar a pressdo sobre 0 governo
paraguaio quanto a demanda por trabalho.

Essa mobilidade de paraguaios dentro do atual cenario do Paraguai esta atrelada a
distintas motivacgdes histdricas e ao capitalismo recente. As guerras sacudiram a estabilidade
politica e econébmica do pais, especialmente a Guerra Triplice Alianca (1864 — 1870), que
desencadeou isolamentos diplomaticos e fechamento de fronteiras entre paises, devido as
medidas do governo ditatorial (VALENTINO, 2018, p. 22). Além disso, houve uma perda
da populagdo paraguaia, principalmente da populacdo masculina. Nessa ocasido, a
intabilidade politica era a maior motivacao para a emigragdo junto com os efeitos da Guerra
Civil paraguaia (1947). Esses movimentos, no entanto, contribuiram ndo sé para a
instabilidades na politica do pais, mas também no cenario econémico, cujo reflexo € sentido
ainda nos dias atuais, fazendo com que muitas pessoas emigrem em busca de emprego e
sobrevivéncia (VALENTINO, 2018).

Essas dindmicas politicas que geraram a crise econdémica deram abertura para as
nacdes vizinhas, como Brasil e Argentina. Havia, de um lado, emigracdo da populacédo
paraguaia ao exterior em razdo da instabilidade politica e social do pais, e, por outro, a
entrada de estrangeiros que tinham condi¢do de arcar com a compras de terras. No pos-
guerra, 0 governo baseou suas politicas de recuperagdo econdmica, considerando a

influéncia e acdo de fatores externos, como a imigracéo internacional e a entrada de capital
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estrangeiro e de mao de obra estrangeira, uma vez que se considerava mais produtiva do que
a da populacéo nativa (VALENTINO, 2018, p. 28). A presenca, no entanto, de estrangeiros
compradores de terras que até entdo eram publicas, passando assim para propriedades
privadas, gerou implicacOes e crises, especialmente para as pessoas do campo, que nao
tinham condig¢Oes de se beneficiar das leis de compra e venda, como 0s sobreviventes da
Guerra, que eram em sua maioria mulheres, idosos e criangas (PALAU, 2011 apud
VALENTINO, 2018, p. 28).

Tais efeitos estdo correlacionados as dindmicas que mobilizam nos dias atuais as
pessoas deste contexto de pesquisa que precisam se deslocar para o pais vizinho em busca de
trabalho, haja vista que na regido ndo ha geracdo de empregos. O que existem sdo grandes
concentragdes de terras que produzem para 0 agronegdcio, mas se concentram nas maos de
poucos, que em sua maioria sdo brasileiros (conforme discutido no capitulo 4).

Nesta secdo, tratamos do significado do guarani que esta relacionado a identidade
nacional. Na secdo abaixo, mostramos com esse regime de valores associados ao guarani

pelos paraguaios é contestado por grupos brasileiros e brasiguaios locais.

6.1.2 ‘agora ainda querem falar tudo em guarani: o guarani como fronteira econdémica

A linguagem tem um papel central no trabalho ideol6gico que mobiliza narrativas
sobre os seres humanos no mundo e estdo atreladas a um contante jogo de poder
(WOOLARD, 1998; 2012), autorizando quem pode e quem ndo pode estar aqui e ali. Nessas
contrucbes e dindmicas sociais, nada é neutro. Tudo é resultante de acdes e narrativas
socialmente construidas tendo por base interesses sociais, politicos e ideoldgicos pautados
em relacdes de poder.

Os brasileiros que vivem nessa comunidade também respondem a regimes de valor no
modo como séo concebidos local e nacionalmente. Na comunidade, o sonho de implantar a
lingua portuguesa em préaticas sociais mais amplas, de instaurar uma base econémica, de
prosperar como comunidade migrante, foi se perdendo. Esse sonho se transformou na
necessidade de voltar ao Brasil e 0 que era um movimento de imigracdo hoje é de
emigracdo. E o portugués aparentemente parece ser a ancora que precisam para poder

manter suas identidades brasileiras e, por sua vez, voltar ao Brasil, como brasileiros.
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Este grupo de brasileiros fizeram parte do moviemento Marcha para o Leste (PIRES-
SANTOQOS, 2004), no viés de uma politica que promulgava empreendimentos para o mercado
de trabalho das poténcias econdmicas regionais ou mundiais (SOUCHAUD, 2011).

No Paraguai, 0s extrangeiros, por muito tempo, mantiveram como atividade principal
de sua economia a exploracdo agricola, com a plantacdo e exportagdo de carne, milho e,
principalmente, de soja (CARDOSO e ROSSETTO, 2017), mas atualmente a economia
paraguaia se baseia no setor agropecuario, voltado a producdo e a exportacdo de
commodities (CARDOSO e ROSSETTO, 2017), j& que o setor industrial praticamente ndo
existe no pais.

Como o desempenho da economia depende fortemente da movimentacdo das
commodities no mercado internacional, isso gerou graves problemas sociais, uma vez que a
concentracdo de renda estd em maos de poucos produtores em grande escala, como 0s
brasileiros e brasiguaios no setor agricola, e 0s grandes agropecuaristas, como 0s menonitas,
no setor pecuario, o que faz com que a falta de capital financeiro afete grande parte da
populacdo. Em sintese, esta agenda neoliberal do capitalismo (HELLER e MCELHINNY,
2017) promove concentracdo de renda para alguns poucos e pobreza e desigualdade para a
maioria.

No contexto situado da comunidade, ndo houve interesse do mercado econémico mais
amplo e das grandes industrias. Atualmente, ha grandes agricultores nas proximidades, a
maioria brasileiros, que plantam soja e milho que séo produtos para exportacdo. No entanto,
as pequenas producdes das familias locais, como vimos no Capitulo 4, ndo tém muito espago
no mercado. Em resposta a essa diferenca econémica, ha na comunidade uma disputa
territorial, simbdlica e linguistica que se reflete nas praticas locais destas pessoas que
convivem na mesma comunidade.

No excerto abaixo, Clara, que nasceu no Brasil e emigrou ao Paraguai quando ainda
era crianca, fala sobre 0 uso do portugués no cotidiano local. Ela é casada com um paraguaio

local e juntos eles tém 3 filhos. Em casa, todos falam castelhano, guarani e portugués.

Excerto 41 Trecho de entrevista

[...]Clara: aqui a comunidade nio gosta dos brasileiros, dai nem a
escola vai mostrar...nio vio ensinar nossa lingua...eles sempre querem
ofender...olha os argentinos como que eles gostam deles, de nés ndo.
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[...] aqui em casa tudo portugués. A gente precisa manter o portugués

que é nosso. quantas vezes a gente vai pro Brasil. eles também. temos
parentes 14(...) (ENTREVISTA, 22-04-2021).

Pinto (2014, p. 111) postula que 0os movimentos migratorios “estdo condicionados pela
interacdo entre politicas sociais, econdmicas e hierarquias linguisticas” por razbes de
regulamentacdes que criam e legitimam fronteiras nacionais em que estabelecem as linguas
que podem ou ndo ser utilizadas no territorio. Além disso, a partir dessa delimitacdao
linguistica, também delimita quem pode ter voz.

Na comunidade, o fato de a escola ndo considerar a lingua portuguesa como lingua da
comunidade e, consequentemente entender o contexto como multiplo, mostra que ela
assume um papel de manutencédo da ideologia dominante e hegemdonica de linguas nacionais,
linguas do povo paraguaio. Nesse sentido, cria-se a barreira do “nds” e “vocés”. Os
brasileiros locais, embora tenham mantido a lingua portuguesa no espaco domeéstico,
percebem que cada vez mais vao percebendo um espaco de luta perdida na comunidade.

A auséncia da lingua portuguesa na escola também é um indicador de que a politica
bilingue tenha erradicado essa lingua da escola. Essa lingua de migracdo, embora fosse
bastante expressiva no contexto escolar, haja vista que a comunidade brasileira era numerosa
e havia muitos alunos falantes da portuguesa na escola, hoje ndo esta presente nem mesmo
como lingua estrangeira. A lingua estrangeira estudada na escola, a partir do nono ano e no
colégio mais proximo, é o inglés. O ndo espaco da lingua portuguesa é um espaco de
exclusdo. E esse apagamento ndo deixa de ser uma politica atrelada a histdria do Paraguai.

Tais efeitos de marginalizagéo se refletem atualmente na vida das pessoas falantes do
portugués que ainda vivem na comunidade. Para este grupo, o fato de o portugués ndo ser
legitimado na comunidade é um aspecto que os faz se sentir excluidos das acdes sociais mais
amplas.

Por outro lado, na comunidade existe uma consideragdo significativa pela Argentina,
justamente por ser um amparo econémico para a maioria das familias. Existe uma conexao
ou vinculo bastante estreito entre as pessoas locais e o sentimento de gratiddo e
reconhecimento pela Argentina, como lugar de aconchego, que abre possibilidade de vida no
exterior.

Assim como Katia, Clara também faz uma relagdo entre sua lingua & sua nacéao, neste

caso, a nacdo brasileira. Ela revela preocupacdo com a manutencdo do portugués como
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lingua de identidade — “portugués que é nosso” e de mobilidade, j& que essa lingua permite
que eles circulem no Brasil. Isto &, estes moradarores atribuem valores a sua lingua
justamente pelo valor de mobilidade que ela representa.

Atualmente, o fato do qual mais reclamam é a dificuldade de participagdo na igreja
local, uma vez que é um espaco que eles buscam frequentar como forma de manter sua
identidade religiosa crista, contudo, a celebracdo dominical ndo ¢é acessivel porque é feita em
castelhano e guarani. De acordo com os interlocutores apresentados abaixo, eles se sentem
confrontados principalmente pela lingua guarani, pois ndo a entendem, o que os limita

também em outras participacdes nas préaticas sociais na comunidade.

Excerto 42 Trecho de entrevista

[...] Ana: [...] mas se 1é&, ninguém vai entender. lembra aquela vez que
queriam que a gente rezasse o Padre Nuestro em Guarani, ninguém reza,
ninguém entende (cla se refere ao guarani padrio)

Ana: Pra que vai rezar se ninguém entende
Jodo: mas isso era a (fulana) que mandou, porque era preciso falar guarani

Miriam: nio, mas era regra do padre kuri (o termo kuri expressa tempo
passado).

Marlene: mas eles usam sé guarani no cursilho...

Ana: aham, as leituras tudo em castelhano, mas na hora dos comentarios em
guarani deles la.

Marlene: entio. vocés nio entendem, mas participam?
Ana: a parte do castelhano sim

Ana: é uma coisa que o guarani é uma lingua besta que os Paraguaio fala
que os governantes quer que usa, porque ¢ uma lingua sd aqui no pais,
porque que eles nio deixa usar sé6 a materna? [...] nio é pra tirar, ti certo,
eles tétm que manter em casa, mas ndo botar estudar, ndo tem futuro...
nenhum pais se usa essa lingua...

Marlene: hum
Miriam: perder tempo de usar essa lingua guarani...
Marlene: e o que o senhor acha disso?

Jodo: o guarani é bom ser respeitado, porque eles sdo gente também, s6 que
ndo precisava ter tanta estupides ...

Miriam: as criangas precisam perder tudo aquele tempo estudando em guarani
devarde...

Joao: isso que eu ia falar, porque em nenhum pais é divulgado a lingua
guarani.

[..]
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Miriam: [...] hoje todos entendem ja o castelhano...onde vocé vai entendem
...a geracdo de agora todos sabem...

[...] mas sabe, eles querem ter aquela tradicdo... os velhos de 60, 70 anos
todos falam castelhano, nao sao mais os velhos de antes...

(ENTREVISTA 26-03-21)

Como modo de justificar a objecdo que Ana, Mirian e Jodo demostram pelo guarani
por ndo serem falantes, eles apresentam que a lingua esta na contramdo da mobilidade
social, da modernidade, do avanco econdmico, ou seja, “sem futuro nenhum”. Embora o
guarani seja um instrumento de interacdo da maioria das pessoas locais, incluindo os
brasiguaios, Jodo e Ana demostram ndo ter muito afeto pela lingua. E os brasiguaios, por
mais que sejam falantes do guarani, carregam esse ressentimento em virtude de uma
correlacdo com seu grupo étnico, como € o caso da Miriam, que complementa e concorda
com as valorac¢6es atribuidas por Jodo e Ana.

As experiéncias historicas e socioculturais destes brasileiros estdo relacionadas com o
pioneirismo na comunidade, que por sua vez recriam representacdes sobre os elementos
culturais que sdo de um outro, como postula Ana, guarani deles Ia, como uma fronteira
entre grupos sociais.

Jodo enfatiza que o guarani precisa ser “respeitado” porque tem que respeitar quem o
utiliza. Contudo, respeitar para ele ndo significa expandir os usos dessa lingua e seu
significado afetivo, que sdo um modo de vida de uns para a maioria dos moradores locais,
inclusive dos seus filhos. Para ele, o fato de ensinar e exigir ser utilizado na escola e na
igreja ja se torna uma “estupides”.

Na comunidade, hd somente uma igreja, a da religido crista catdlica. Justamente por
ser a Unica, significa que exerce um papel central nas praticas dos sujeitos locais e na
legitimacdo de uma ideologia religiosa. E, atualmente, assim como a escola, essa igreja
utiliza o guarani padrdo nos textos escritos que compdem suas préaticas religiosas. Mas esse
uso ndo é contestado sé pelo grupo de brasileiros, mas também por paraguaios porque
também néo utilizam e compreendem a versdo padronizada do guarani que vem nos materais
escritos, como livros de doutrinas, de celebracao etc.

A pessoa responsavel pela celebracdo dominical € Luciana. Ela tem,
aproximadamente, 30 anos, paraguaia, fala jopard. Segundo ela, ndo fala quase nada em
castelhano. Durante as celebracoes, ela 1€ as orientacdes do caderno litargico e faz a homilia

em guarani local.
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Em um domingo, eu, sentada no banco bem ao fundo, Luciana veio me pedir para ler a
primeira leitura, pois a jovem que sempre lera, faltou nesse dia (acredito que ela me
procurou por que eu fazia parte da celebracdo quando residia na comunidade). Ela me
mostrou a leitura no caderno dominical e o deixou comigo para eu “ensayar”. Pela primeira
vez, desde que eu sai da comunidade, vi que o material vem escrito na versdo castelhano e
guarani. Perguntei a ela se era para ler a versdo em castelhano, e ela me disse que sim, pois
ninguém Ié a versdo em guarani.

O caderno litdrgico vem impresso em duas versGes hd pouco mais de 3 anos, em
castelhano e guarani. Contudo, segundo Luciana, ela ndo utiliza a versdo do guarani, uma

vez que o guarani do material € muito dificil.

Excerto 43 Trecho de entrevista

[-..] Jjetu’u eterei pe guarani.....[...]Ojeipotango jaipuruve la guarani

ojejuve hagua Ia tupaope. ..

Traducao: [...] ¢é dificil aquele guarani (do material da
igreja)....[...Jeles (os sacerdotes) querem que utilizemos mais o guarani
para que as pessoas venham mais para a igreja... (ENTREVISTA 16-
04-21).

Esse dado mostra que a maioria das pessoas € falante do guarani local e a igreja
catolica mostra estar buscando a participacdo dessas pessoas. Contudo, parece-nos que a
exigéncia de uso do guarani estd mais atrelada a politica de revitalizacdo do guarani como
lingua da nacdo, ndo necessariamente com uma preocupacdo de participacdo das pessoas
locais, porque o0 guarani que veiculam nos materiais € o padrdo que as pessoas ndo usam.
Neste local situado, a participacdo das pessoas s se da, por um lado, pelos brasileiros pelo
ritual da fé (SEMECHECHEN e JUNG, 2009) e, por outro, pelos falantes do guarani local,
pela lingua da interacgéo.

No decorrer da entrevista, ela enfatiza o uso da lingua guarani padrdo como néo

compreensivel para a comunidade paraguaia e sim o guarani local.

Excerto 44 Trecho de entrevista
[-]

Marlene: Hasy pe guarani ere aja, pero ape jareko avel ndoentendeiva la

guarani aja, jepe ko Aande guarani aipigua
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Luciana: hé si, brasilerokuera...
Marlene: hum
Luciana: ha pea outro punto py...1a peichad jaha pora hese, pero jjetu’uveta

Ia i cerradoverd [...]

Traducio minha:

[

Mariene: vocé diz que ¢é dificil aquele guarani, né, mas aqui, apesar de nio
se utilizar esse guarani, hi pessoas que tampouco compreendem 0O nosso
guarani daqui...

Luciana: ah, sim, os brasileiros

Marlene: hum

Luciana: e isso é outro ponto né... assim até estamos indo bem, mas vai
complicar mais se for um guarani mais fechado (guarani mais formal) |...]
(ENTREVISTA 16-04-21).

Luciana em nenhum momento da entrevista mencionou a participacdo de brasileiros
nos cultos. Depois de eu perguntar sobre a participacao deles, ela afirma que esse é outro
ponto a se considerar, mas que seria pior se tudo acontecesse em guarani padréo. Para ela,
“estar indo bem” significa que no guarani local a maioria consegue participar. Caso
contrario, se precisar ser feito em lingua guarani “fechado” (padronizado) grupo algum
podera participar. Ou seja, para Luciana, o fato de os brasileiros ndo entenderem o guarani é
um problema, mas ndo ha o que fazer, pois ainda ha participacdo porque a lingua guarani
local é permitida.

A manutencdo de uma identidade religiosa pautada em uma politica nacionalista
bilingue parece corroborar uma diferenciacdo em termos de “no6s”, falantes de guarani, e
“eles”, falantes de portugués e brasileiros.

Ainda sobre as valoracdes e tensionamentos linguisticos por moradores brasileiros e
brasiguaios, no excerto abaixo, trago a interlocucdo de Raimundo. Raimundo é falante do
castelhano, portugués e guarani local. Solteiro, filho de pais brasileiros, nasceu na
comunidade e estava buscando trabalho em outro estado do pais. Ele relata casualmente um
caso ocorrido com a senhora brasileira que apresentei na Introducdo. E um olhar de um
brasiguaio que diz se sentir sensibilizado e que compartilha dessa mesma inseguranga de
migrante brasileiro, sem deixar de mencionar sua critica a desvaloriza¢do do guarani local,
que é também sua lingua.

Para ele, existe um conflito identitario muito forte entre paraguaios e brasileiros tanto
de nivel local quanto em todo o pais, que foi historicamente produzido. Ele acentua que a
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escola tem uma grande responsabilidade na reproducdo desse conflito, porque “desde a
criacdo dos Estados nacionais, as instituicfes estatais sdo as principais reguladoras dessas

duas forgas: a migracdo e as comunicacfes” (PINTO, 2018).

Excerto 45 Trecho de entrevista

Raimundo: vocé...vocé é professora. vocé deve saber né...olha...olha
a histéria que a gente escuta aqui sobre o Brasil. ¢ muito ruim...no
livro (didatico) mesmo s6 tem a versio que o Brasil matou todos os
paraguaios e que 0000...Solano Lopez ¢ herdi, e (mas) foi ele que
provocou tanta morte. os paraguaios...nossa...adova ele. mas ndo é
bem assim... dai eles tem essa coisa... de raiva sabe... de nos...

se nesse governo tivesse um bom historiador ia proibir esses livros na
escola... porque...porque ali que comeca o rancor deles...a gente fica
como monstrinho ja...¢ engracado que nas historias eles nio ensinam as
piazadas daonde surgiu a eletricidade, daonde surgiu aaa.... nio...eles
ensinam guerra, guerra e guerra... eu digo...o sistema educativo do
Paraguai que nlo traz isso...

[...] pra vocé ver...na escola as piazada nio aprende de onde vem o
tupi guarani, sabe, mas eles sabem de onde vem a guerra, que
perderam, que ganharam, guerra do Chaco, do Paraguai....pergunta
pra uma piazada porque ele fala guarani...

[...] olha...o Paraguai valora o guarani, a gente sabe, mas aqui, por
aqui...vocé vai na cidade...eu ja fui na cidade, sei como é... vocé fala
guarani e eles te respondem: que valle!

Eu: que significa?

- e que valle, da roga...kokuegua (do interior)....da musica também

falam 1sso....

[...] que nem aquele dia 1a...dos paraguaios matando a mulher
brasileira por proibir os funcionarios falar guarani na empresa né...isso
s6 porque ela ¢é brasileira. que diabos que ela veio fazer aqui no
Paraguai...s6 isso eles fazem e caem em cima....e o presidente rouba
mil milhio do Paraguai ee..mais ndo...isso ta tudo bem...mas
brasileiro vixe...

- e na verdade, sabe...fulano contou que a senhora proibiu porque ele
foi grosseiro em guarani, dai ela proibiu falar.....mas no documental,
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eles escreveram que ela proibiu guarani.... (ENTREVISTA 05-04-
21).

Para Albuquerque (2015), entre brasileiros e paragauaios ha uma fronteira nacional,
cultural e simbdlica que estdo em constante redefinicdo nos processos de interagdo social.
Raimundo relaciona o meu papel social de professora como uma pessoa que possui
entendimentos das questdes sociais e histdricas sobre conflitos entre brasileiros e
paraguaios. Ao enfatizar acerca da guerra e da responsabilidade do Brasil em ter
exterminado a populacdo paraguaia, Raimundo se refere a Guerra da Triplice Alianca.
Segundo seu entendimento, os materiais didaticos estudados na escola reproduzem essa
versdo e reforgam e perpetuam o conflito entre as duas nacionalidades, tendo como fundo
fomentar a monstruosidade do brasileiro (a gente fica como monstrinho). Para ele, é na escola
que se perpetua esse discurso de ddio aos brasileiros.

Raimundo também problematiza o tipo de letramento universal e particular
(STREET, 2003) reproduzidos pela escola, o qual desfavorece o aprendizado de outros
campos de saberes como origem da lingua, da eletricidade, em detrimento de saberes sobre
Guerras. A questdo historica acerca da guerra que o incomoda é especificamente essa versdo
da atuacdo do Brasil, mas ndo outros aspectos historicos desse acontecimento. Raimundo
com suas “pré-suposicdes ideoldgicas e politicas” (STREET, 2003, p. 54) sobre a
historiografia oficial do Paraguai, sobre o tipo de contetdos que se deveria ensinar na escola
e sobre corrupcdo do governo paraguaio e busca desconstruir essa memdria da guerra e 0s
discursos de sua legitimacdo, pois tém contribuido negativamente para sua acomodacao e de
sua familia na comunidade e no pais.

Considerando o foco da minha pesquisa em relacdo as linguas e aos valores a elas
atribuidos, (eu ja havia contextualizado de antemé&o sobre minha pesquisa, mas o deixei falar
livremente apesar de as vezes suscitar para minhas projecoes), Raimundo entrelaca a questéo
da Guerra com a lingua guarani ou tupi guarani. Ele faz declaracdes que ndo sédo
necessariamente sobre a lingua, mas no que ela implica na sua vida social (GAL e IRVINE,
2019). A partir de sua experiéncia, ele se mostra incomodado com o tratamento que as
pessoas da cidade tém com o guarani. Seu posicionamento revela que existe um preconceito
sobre a lingua, sempre vinculada as pessoas da roca, do interior. As pessoas da cidade

sempre olham para as pessoas do interior com posic¢ao de superioridade.
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Ele também relembra o caso que apresentei na Introducdo do trabalho, que trata da
senhora brasileira que foi linchada tanto nas redes sociais como pessoalmente por ter
proibido os funcionarios de fararem guarani nas dependéncias de sua empresa. Segundo ele,
essa rejeicdo sO aconteceu nesse nivel de violéncia pelo fato de ela ser brasileira, ndo
necessariamente por proibir o uso do guarani. Para ele, a indignacdo das pessoas nao se
justifica pela ma conduta e pelo crime que a senhora possa ter cometido. O insulto gerou-se
justamente pelo fato de ela ser brasileira e confrontar uma identidade paraguaia pautada na
lingua guarani, a lingua do afeto e da identidade nacional. Na posicdo de defesa, Raimundo
busca contrapor a narrativa dada pela imprensa e atribui certa responsabilidade ao
funcionario, uma vez que ele foi grosseiro e tal atitude justificou essa tomada de posicéo da
senhora.

Os dados revelam a construcdo do eu-outro, com relagédo aos moradores paraguaios e
brasileiros. Na Introducgéo deste trabalho mostrei algumas tensdes em relagcdo ao brasileiro
no Paraguai, a partir da matéria sobre essa pessoa brasilerira que fora ameacada por muitos
paraguaios por proibir o uso da lingua guarani em sua empresa. O fato de ser brasileiro
mostra gerar um conflito especialmente quando desafia construtos ideoldgicos e
nacionalistas, mas os dados sobre a professora Carol, que é brasiguaia, que tém em seu
repertorio linguistico o portugués, castelhano e jopara, mostram uma relacdo boa dela com a
comunidade, especialmente com as mdes, mostram troca de amizade e carinho. Isso talvez
se dé pelo papel que ela desempenha na comunidade, de educar e estar participando
ativamente no processo de aprendizagem das criancas. Todavia, quando o assunto é
economia e orgulho nacional, o brasileiro se torna uma ameaca. A disputa central aqui
parece se situar entre capitalismo e nacionalismo. Ou seja, 0s construtos semioticos, como
cultura foram articulados ao nacionalismo, e economia ao capitalismo recente, e ambos 0s
lados estdo articulados a construtos linguisticos (HELLER e DUCHENE 2011) tendo um
lugar central no trabalho ideol6gico da linguagem (GAL e IRVINE, 2019) e gerando tensdes
e disputas em praticas situadas.

A disputa no terreno da linguagem, no caso da mulher brasileira que proibiu o uso da
guarani, aconteceu entre o portugués e guarani. O que essa disputa tem no seu cerne € uma
disputa entre os brasileiros proprietarios de terras e de fabricas e 0s paraguaios que nao
tiveram politicas favoraveis para comprar terras e para trabalhar em pequenas propriedades,

como trouxe o professor Rafael.
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A pesquisa de Back (2014), realizada na cidade de Santa Rita no Paraguai, que fica
localizada préximo da fronteira com o Brasil, mostra uma cidade brasileria, em que a cultura
e elementos identitarios, como a lingua portuguesa, sdo recriados. A cidade é conhecida
pelos locais como o “pequeno Brasil” no Paraguai. Isso em razdo de ser desenvolvida
econbmica e socialmente por familias brasileiras. Esse grupo de imigrantes puderam se
reconstruir individual e coletivamente como brasileiros, e sdo responsaveis ‘“pela
implantacdo da modernizacdo agricola da regido, bem como da constituicdo urbana
do municipio” (SZEKUT e OLIVEIRA, 2015, p. 10).

Atrelada a essa soberania econdmica, a lingua portuguesa também garante seu espago
legitimado na interacdo mais ampla em todos os setores, bem como na escola. Back (2014),
ao discorrer sobre sua experiéncia na cidade, revela que o portugués é predominante e a
sensacdo € de ndo estar em um pais distinto, até porque, poucas vezes ela precisou falar
castelhano. Segundo a autora, muitos alunos utilizam o portugués na escola e, durante as
aulas, os professores exigem gue somente as perguntas e os comentarios sejam feitos em
castelhano. Além disso, muitos alunos paraguaios estdo deixando de falar castelhano para se
comunicar em portugués com os brasileiros e brasiguaios.

Desse modo, os imigrantes brasileiros foram construindo a cidade e seus espacos
sociais, fazendo referéncia ao modelo de organizacéo cultural e de estilo de vida que tiveram
no Brasil (BACK, 2014). Como colbnia, criaram a igreja catolica, cooperativas aos moldes
utilizados no Sul do Brasil, além de manifestac@es culturais, como a criacdo do Centro de
Tradi¢des Gauchas (CTG) (SZEKUT e OLIVEIRA, 2015).

Segundo Szekut e Oliveira (2015), nas relacbes estabelecidas entre 0s grupos
brasileiros e paraguaios, eles atuam de acordo com o poder que cada grupo detém. Esse
grupo de brasileiros de Santa Rita, portanto, domina o poder econémico, a partir do
agronegocio e pode dessa forma manter sua lingua e aspectos culturais.

Agqui na comunidade de minha pesquisa, a lingua portuguesa categoriza as pessoas que
sdo brasileiros ou filhos de brasileiros, os brasiguaios. A lingua fica vinculada fortemente a
questdo de nacionalidade e descendéncia brasileira. Entretanto, os poucos brasileiros
migrantes que ainda vivem na comunidade relatam ndo somente suas dificuldades, mas suas
obje¢Bes com a lingua guarani. Os dados revelam que muitos desses moradores aprenderam
a lingua castelhana, mas demostram um estranhamento pelo guarani, uma vez que eles ndo

falam essa lingua e se dizem confrontados por ela, especialmente porgue significou maior
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entrave para que seus grupos pudessem se estabilizar na comunidade, bem como para seus
filhos na escola. Esse estranhamento com a aprendizagem do guarani na escola, talvez tenha
relacdo com a crenca que os participantes demonstram sobre a lingua, de uma lingua sem
futuro, que nédo é falada em outro pais. O valor de futuro trazido pelos participantes parece
ter implicacdo novamente com um processo de colonizagdo ampliada pelo poder enocomico,
uma vez que, em regides como Santa Rita, como vimos acima, o valor e 0 uso da lingua
portuguesa sobressai ao castelhano, e principalmente ao guarani, a lingua mais utilizada, em
termos numeéricos, no pais. Estas sdo tematicas que ddo margem para outros importantes
debates que néo realizaremos aqui.

Em sintese, ha essa objecdo do guarani, por ele ndo estar favorecendo a esses
imigrantes para participarem de eventos sociais, como na escola e na igreja. Alem disso,
parece que ha um ressentimento pelo insucesso econdmico e de insercdo na comunidade,
conforme era o plano quando migraram ao Paraguai.

Na préxima secdo, apresento evidénciam de como os moradores associam linguas ao
desenvolvimento econémico e determinam qual tem ou ndo futuro, como veremos também

na secao abaixo.

6.2 O CASTELHANO COMO LINGUA DE PRESTIGIO E MOBILIDADE SOCIAL

Vimos no capitulo 4, que a lingua castelhana na esfera escolar significa status social e
gue seu uso esta atrelado a um grupo social mais privilegiado. Essa valoracdo é construida
além dos muros da escola. Os moradores brasileiros bem como o0s paraguaios também
atribuem ao castelhano um valor de status e de mobilidade social. A lingua castelhana esta
nos meios de comunicagdo, nos negadcios, nas instituicGes educacionais, seu valor esta
associado a um letramento hegeménico, ao capital cultural de prestigio e a ascensdo social e
profissional.

Esse prestigio dado ao castelhano gera conflitos, uma vez que sd80 poucos 0S que
utilizam essa lingua, e quando e onde o fazem, sdo reconhecidos como providos de saber, de
cultura letrada, de futuro e de mobilidade social, enquanto os néo falantes, sdo ou se sentem
estigmatizados.

Os excertos abaixo séo trechos de entrevistas com dona Katia e Laura falando sobre
suas percepcOes sobre as duas linguas na casa. Nota-se que Katia tem uma preocupagdo com

a aprendizagem da padronizacdo das linguas tanto do castelhano como do guarani. Além
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disso, demonstra seu interesse pela lingua castelhana como lingua de mobilidade. Importante

observar que elas falam em guarani local da importancia do castelhano na vida dos filhos e

netos.

Excerto 46 Trecho de entrevista

Transcricao

1- Katia: ofie’e la

castellanope,

chengo ape aipotaite

pero ndogusta::::i  chupekuera..ha

guaranime entero ofnaeevaipa (risos)

2- E: hum

3- Katia: ha ko’angango opaichagua la gente of,
heta ojeju la aipi..ojehe’apaitema, ha inimportante

oikuaapy..
4- E: mba’eichagua?

5 Katia: efieimaginamina, ko’anga ojeju karya’y pe
argentinagui la gente, ha castellanopepaite, ha
mba’eicha ape japytata aja...ha che ha’epy chupe:
epractikaaa vaera che memby la espanholpe,
upeicha ou nde prima kuera, ha’e chupe, ha nde

eflomonguetata henduve kuera....

6- Katia: ymango che (fulana) hi’e py: nde
eprocura vaera che memby efie’e 1 castellanope,
porque mbaeicha pe nde prima kuera outa pe
bueno saire gui ha nde nde entende moii la
ha’ekuera he’iva, ha’e chupe...pero lomimonte ha
he’it 1 bueno, che nda entende moai la ha’ekuera
he’iva ha ha’ekuera ndache entende moio, ha
listona... ha cualquier cosa afie’eta chupekuera la

portuguespe he’i (risos)
7- Eu: oikuaa ha’e la portuges?

8- Katia: eikuaango, la yma, la (fulana) oreko
ikompanero brasileropy, ha o parende mimi akue
henduveikuera alguna cosa..upevarendo he’i parei

upeicha

Traducéo

1- Katia: eu aqui (em casa) quero tanto que
falem em  castelhano, mas eles nio
go:ustam...e falam errado até em guarani

(r1sos)
2- hum

3- Katia: é que agora tem gente de todo tipo,

vem muita gente por aqui..ta tudo

misturado, dai é importante saber né...
4- Eu: qual?

5- Katia: imagina um pouco, agora vem
muita gente da Argentina, e¢ ¢é tudo em
castelhano, e como nés vamos ficar, né...e eu
falo pra ela(filha): Vocé tem que praticar
espanhol, minha filha, assim quando vem
suas primas, eu digo a ela...vocé vai poder

falar com elas.

6- Katia: antes eu dizia a ela: vocé tem que
procurar, minha filha, falar em castelhano,
porque como suas primas virdo de Buenos
Aires e vocé nio vai entender o que elas
dizem?, eu dizia pra ela...dd igual ela dizia,
pois que ela ndo entenderia o que as primas
primas a

estavam dizendo e mnem as

entenderiam, e pronto... e qualquer coisa ‘eu

falo com elas em portugués’, ela diz (risos)
7- Eu: ela fala portugués?

8- Katia: sabe, antes, ela tinha um colega
brasileiro e aprendeu alguma coisa com

ele...por isso ela fica ‘zombando’ assim

230



231

(ENTREVISTA 09-04-21)

Katia deposita a oportunidade de aprender castelhano a sua filha (adolescente).
Aprender para bem atender aos parentes que vem da Argentina, cujo esforco por parte deles
para aprender a lingua local é ignorado por ela. Entretanto, essa angustia ndo afeta a filha,
que se mostra despreocupada com a situacdo, e inclusive zomba da mée ao dizer que
qualquer coisa ela fala em portugués com eles, sabendo que suas primas ndo séo falantes de
portugués. A atitude da filha € posicdo de uma resisténcia a essa cobranga trazida pela mée.

Katia ainda, alem de enxergar a importancia do castelhano para serem boas anfitrias
com as primas, ela se preocupa com a padronizacdo das linguas. Segundo ela, eles (as
pessoas da casa) ndo falam castelhano nem o guarani correto, e destaca a mobilidade como
uma das razfes para a mistura de pessoas: ‘é que agora tem gente de todo tipo, vem muita gente
por aqui...ta tudo misturado, dai é importante saber né...’, mas esse saber esta referindo néo a
lingua misturada, embora as pessoas sejam, mas saber as linguas corretamente. Além disso,
pontua que existe uma resisténcia deles em aprender o castelhano.

Assim, o que Katia estd defendendo é uma competéncia linguistica baseada na
ideologia da padronizacdo. Para ela, o ndo saber falar castelhano e o guarani corretamente €
um problema e para que eles possam circular entre as pessoas, precisariam saber as linguas.
As linguas idealizadas sdo compreendidas por ela como facilitadoras de mobilidade,
interacédo e gentileza.

O esforco para que os filhos e netos aprendam o castelhano é bastante perceptivel nas
falas das maes e av0s. E a concepcdo de lingua que orienta essas preocupag¢fes com 0 ensino
e aprendizagem, para o dominio da lingua castelhana, é reflexo da ideologia implementada
pela propria escola, de legitimar o castelhano como lingua do saber e de mobilidade social.

Assim como Katia, Laura também demostra engajamento para que a neta aprenda o

castelhano.
Excerto 47 Trecho de entrevista
Transcricao Traducéao
1- Laura: eikuaapa, profesora, chengo ape, ko che 1- Laura: sabe, professora, eu aqui, estd
nieta...ambo’e chupe la castellanope, aikuaa  minha neta...ensino para ela o castelhano...eu
mimingo, ya salva he’iva (risos)...ha la otro sel um pouquinho, dia pra salvar, como
jabuelope ndogustapai dizem (risos)....e os outros avés ndo gostam.
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2- Marlene: hum

3- Laura: ha ha’e

ndapevy’aiko?...porque mediante che,

chupekuera:
ha’e..ko
mita, tone’e ofie’eante chupe, ha’e ndofracasai..

4- Marlene: ha la jjabuelo ndo fe’ei la castellano...

R
5- Laura: hE, no...ha ko mitame ofiene’ero la

guaranime, ha’e o entende, ofiefic’ero la
castellanope, ha’e o entendente avei...ha la mita

pya’e o aprendepa
6- Marlene: hym

7- Laura: ha’eta ndeve professora... mboy ol umi
mita la espanholpe ndofiembo’ei eteva ha ...alguno
ni ndofie’e porai la guaranime avei ha...hd ndo

entende::;i...hova tavyngo ndo entendei la ja’eva

chupe....

8- Laura: ha upeingo la otra cosa...pe ciudad hare
ohoro, ja itranquilovema chupe...

9- Marlene: ne nietape ...

10- Laura: hE, por que la castellaino upepe
jjapapy....pe escuelape mimo...ouro algun..algun
profesor, entre supervisor ha umicha ofie’e chupe

kuera la castellanope ha’e ja o respondema
chupekuera porque ha’e opillapy...

11-  Laura:  che gatu afne’e  chupeee
ko’angaitepeve...... ha’e  voingo  chupe: la

castellanope o aprende hague la ...la heta cosa o
entende ... che ha’e chupe ko’anga, si la guaranime
alguna cosa ndoseporiia ndeve, ere la castellanope,

upea upe palabra osé porata ndeve...
12- Marlene: hum

13- Laura: ha che jay ha’e chupe: peicha eguerrea
ard, oguerrea, oguerrea ha oguerreape osetama
ndeve las palabras castellanope....pero ha’eta ndeve,
icria voipy la ofie’evaipa (os pais) ...jabueloio
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2- Marlene: hum

3- Laura: e eu falo para eles (apara os outros
avés): vocés nio estio felizes? porque
mediante mim, eu digo, esta crianca ndo ird
fracassar com qualquer pessoa que for falar

comela...

4-  Marlene: e nio falam

castelhano...

€sses  avos

5- Laura: Aham, nio...e se falam com esta
crianca em guarani, ela vai entender, se fala
com ela em castelhano, ela vai entender

também... e as criangas aprendem rapido.
6- Eu: hum

7- Laura: vou lhe dizer, professora...quantas
criangas existem que ndo lhes sdo ensinadas o
castelhano...e muitos nem sabem falar em
guarani também e... ndo ente:::ndem...com
cara de bobos ndo entendem o que falamos pra

elas.

8- Laura: e depois, outra coisa...quando ela vai
pra cidade, ji serd mais tranquilo para ela...

9- Marlene: para sua neta...

10- Laura: sim, porque castelhano 14 cabe em

tudo, né... na escola mesmo..se vem
algum...algum professor, entre supervisor e
vem falar com eles em castelhano, ela ja vai
responder para eles porque ela se da conta né,

entende...

11- Laura: eu falo com ela até agora...eu digo
mesmo para ela: por ela aprender castelhano,
muitas coisas ela conhece...eu digo para ela, se
em guarani alguma coisa nio sai bem, fale em
castelhano, assim essa palavra vai sair bem para

voce...
12- Marlene: hum

13- Laura: e eu digo sempre para ela. assim
vocé tem que lutar, lutar, lutar, na luta vai
sair para vocé as palavras em castelhano...mas

vou dizer a vocé...quem criou ela é quem fala

232



233

lado... [...] pero la guaranime voi katu, porque tudo errado (os pais)...por parte do pai...[...] e
heta palabra ndofie’e poraiva no guarani mesmo, tem muitas palavras que
eles nio conhecem bem.

(ENTREVISTA 26-04-21)

Nota-se que existe por parte das mées e avds uma preocupacao com o futuro dos netos
e filhos, e esse futuro esta relacionado a maneira como eles lidam com as linguas. E uma
luta das avos desta comunidade rural, mas ndo é uma luta de pessoas que vivem em
contextos urbanos, que se dispdem e vivem na lingua hegemdnica e prestigiada. Ao menos
essa € a visdo que estas pessoas locais projetam, atribuindo progresso e prosperidade social
ao castelhano.

Assim como Katia, Laura também demostra sua percepcao reafirmando a ideologia da
padronizacdo da lingua. Algumas maes e avos, como Katia e Laura, na busca para o melhor
e mais adequado para seus filhos ou netos, procuram fazer com que eles aprendam as
linguas de maneira correta, especialmente a lingua castelhana, para que tenham sucesso na
vida, mas fazer isso requer muita ‘luta’ e esforco, porque, embora seja a lingua presente e
legitimada na escola, ndo € a lingua de circulacéo e interacdo social.

Para Katia e Laura, essas criangas falantes de um guarani local precisam aprender a
falar, mas falar a lingua hegeménica, a lingua institucionalizada, a lingua idealizada, se néo,
as criancas irdo fracassar. Além disso, o castelhano é associado ao saber, ao conhecimento,
ja que Laura afirma que “por ela aprender castelhano, muitas coisas ela conhece”, quando
vai pra cidade, fala com o supervisor, ou seja, pode atuar em espagos sociais mais
privilegiados.

Importante destacar que tanto Katia como Laura tém familiares que moram na
Argentina e que, talvez tal fator tenha contribuido para que elas tenham essa perspectiva e
valoracdo da lingua castelhana, associando-a a mudancas, viagens, trabalho no exterior,
melhores condi¢es econdmicas e que 0s netos ndo irdo “fracassar” na vida.

Assim, os dados mostram, por um lado, que as médes e avos, como Laura e Katia,
parecem estar numa posic¢do de desvantagem e frustracdo ou fracasso, justamente por néo ter
tido chance de ter saido do contexto, de viajar pra cidade, de trabalhar fora, de falar com
pessoas de mais alto nivel (como um supervisor) e por isso incentivam os filhos para terem
essa oportunidade. Por outro lado, mostram muito da situa¢do socioeconémica local, que ali
ndo ha progresso social e econdmico e que as pessoas precisam Se preparar para sair, e,
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segundo suas percep¢des, uma das preparacOes e talvez a que mais pese para eles, é o
dominio “correto” das linguas, especialmente o castelhano.

Nota-se também que outros pais, que ndo possuem esses vinculos de parentesco na
Argentina e contato com o castelhano, parecem néo ter essa mesma percepgdo sobre a
lingua, tanto que Laura se mostra indignada pelos avos que ndo falam castelhano, por ndo
darem esse incentivo para a aprendizagem da lingua, talvez porque ndo tenham em vista a
migracdo para a Argentina. Nem todas as pessoas tém interesse nessa mobilidade que a
lingua castelhana proporciona, o problema é que essas ideologias de padronizacdo
estigmatizam o grupo que ndo entra nessa dinamica. S&o relagdes de poder acentuadas no
processo colonialista e capitalista que continua sutilmente invadindo identidades (BOHN,
2013) e a vida das pessoas.

Entretanto, ndo sdo somente os moradores paraguaios que atribuem status a lingua
castelhana. Moradores brasileiros e brasiguaios também trazem suas percepc¢des sobre as
linguas na comunidade. A diferenca é que os brasileiros ndo sdo falantes da lingua guarani
como os papagaios locais e sim do castelhano. Entdo, a ideia de enaltecer o castelhano
estabelece um significado voltado para a facilidade de interacdo e como lingua que promove
ascensdo social e econbmica, caracteristicas estas das quais 0 guarani carece para estes
imigrantes.

Vimos neste capitulo disputas no terreno da linguagem que estdo articuladas a eixos
social e historicamente constituidos. A disputa central é entre nacionalismo e capitalismo e
esta articulada as linguas e seus valores. Por isso, como mostra Zavala (2020), tratar de
linguas € um exercicio politico e reflexivo, que implica em posicdes ideoldgicas que se
manifestam em diferentes locais da vida e trazem consequéncias no mundo social. No

capitulo seguinte, busco sintetizar as discussfes apesentadas neste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inimeras sd@o minhas reflexdes sobre tantas questdesaqui levantadas, que me recuso a
me sentir confortavel e dizer que esta parte de fechamento é tranquila. Assim como
encontrei tensdes entre ideologias de linguagem nas praticas sociais dos meus interlocutores,
sinto também essas tensdes em meus posicionamentos, em minhas interpretacdes e
entendimentos sobre linguas, ainda muito orientada por ideologias muito consolidadas,
como de lingua, padronizagdo, linguas nomeadas, monolinguismo. Sou uma pesquisadora
que tem valores arraigados, dos quais é dificil se desvencilhar. S&o ideologias que ndo estéo
s6 nas politicas publicas e nas sofisticadas formas de hierarquizacdo social, mas estdo
também em nés. E muito desafiador essa necessidade de busca por quem fala o que e
quando, em termos de linguas, ao invés de olhar para o que elas significam na vida das
pessoas. Mas acredito que minha posicéo neste trabalho foi construida, foi ressignificada e,
na certeza de continuar aprendendo, eu me permito registrar algumas percepgoes finais.

Propusemos, no inicio deste trabalho, além de visibilizar usos de linguagem, refletir
sobre 0 que estd em tensionamento na arena da linguagem e como as politicas de linguas
(nacionais e locais) se configuram nesse espago onde professores e estudantes se engajam
em préticas de letramento escolares. Além de compreender tensionamentos entre ideologias
de linguagem que mobilizam os modos de viver em préticas cotidianas das pessoas deste
contexto. Para tanto, os interlocutores da minha pesquisa foram professores, moradores
locais, entre eles, pais e avis de alunos da escola onde fiz a observacdo e alunos da escola
local, das turmas do pré-escolar, terceiro e quarto anos do Ensino Fundamental e alunos que
moram na comunidade, mas que estudam no colégio da comunidade vizinha.

Os meus achados sdo dados que mostraram acontecimentos e acGes que refletem
praticas multiplas e complexas. A primeira consideracdo que esta pesquisa etnografica
evidenciou € que o Paraguai ndo é um pais bilingue. Para tanto, nesta Gltima secdo,
proponho responder, de modo sucinto, 0s objetivos especificos deste trabalho. Finalizo com

uma reflexao final e pessoal.

1.1 Compreender como os alunos tensionam ideologias da padronizacdo do guarani
padréo e do guarani local em eventos de letramentos escolares.

Na Introducdo deste trabalno mostramos que a Constituicdo Nacional de

19920ficializou as linguas castelhana e guarani como linguas oficiais do Estado paraguaio.
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Como efeito, os curriculos escolares estdo organizados em termos de uma politica de
bilinguismo que busca fomentar as duas linguas como coerentes e eficientes e de unidade
nacional. O bilinguismo (castelhano e guarani), que exigiu uma revitalizacdo do guarani,
esta focado na nocdo de lingua estanque e homogénea materializada nas gramaticas e
dicionarios. E isso traz implicacbes para os alunos e para as pessoas, haja vista que
desconhecem essa versdo formal de lingua guarani € ndo a utilizam em suas vidas
cotidianas.

Por isso, na escola ha tensbes entre essas ideologias de lingua padronizada e lingua
local. Na secdo 1 do capitulo 5, mostramos que os alunos se identificam como falantes de
um guarani local, “nosso guarani”, da casa, da comunidade, em oposicdo ao modelo de
lingua padronizada trabalhada na escola. A aluna Alice, ao escrever uma carta, COmo uma
atividade avaliativa, se orienta pelo modelo de texto apresentado pelo professor, além de
utilizar vocabulario especifico da lingua guarani disponibilizados por ele. Contudo, entende
que o texto na versdo produzida por ela em lingua padrdo ndo possui um funcionamento
social, como prética de interacdo na comunidade, mas que existe uma lingua guarani local, o
que ela chama de nosso guarani, para 0 qual o texto teria que ser traduzido para que
houvesse intercompreensdo. Além disso, ela se identifica como alguém que fala “mal”, por
ndo ter dominio da lingua padronizada.

Assim como Alice, os alunos Pedro e Marcos (excerto 15) trazem os valores
associados as diferentes linguas, por exemplo, que o guarani misturado é a lingua local,
nosso guarani, que o castelhano é uma lingua urbana e formal e que o guarani padrédo € do
caderno e que as duas primeiras sdo linguas institucionalizadas e de prestigio com as quais
ndo se identificam, mas que precisam aprender. Tais ideologias servem como modelos de
linguas que, por sua vez, contribuem para potenciais tensdes entre lingua correta e incorreta.
Sdo linguas que constituem hierarquias, a partir de valoragcbes que sdo associadas a elas,
como homogeneidade, clareza e competéncia (PINTO, 2018). Desse modo, essa ideologia
da padronizacdo vai construindo fronteiras linguisticas que fazem com que os estudantes, ao
se orientar pela lente da escola, passem a considerar sua fala como misturada e viver em um

ambiente de inseguranca e segregacao linguistica e social.

1.2 Analisar como os interlocutores elaboram entendimentos em eventos de letramentos
escolares, considerando as politicas linguisticas oficiais que reforcam um ensino
bilingue, castelhano e guarani.
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Na escola, foi possivel observar que os alunos aprendem regimes de valor associados
as linguas. O proprio material didatico que, a servico da politica nacional bilingue, utiliza as
versdes padronizadas do castelhano e guarani. Tais regimes geram conflitos sociais e
identitarios, especialmente para os alunos e para os professores que lidam diariamente com
essa proposta. Entretanto, os professores Carol e Rafael agenciam politicas locais
(ALTENHOFEN, 2013 e RAJAGOPALAN, 2007), sem, necessariamente, ser a legislacdo
de uso (GARCEZ e SCHULZ, 2016), para buscar dar conta dos conteudos e textos lidos em
guarani e castelhano padrdo. Eles explicam na lingua local. Sdo préticas baseadas na
intercompreensdo e explicacdo, que buscam fazer com que seus alunos ndo s6 tenham
contato com o0s conteldos, mas que os compreendam de modo a poderem realizar as
atividades. Isso é feito mediante a explicacdo dos textos trabalhados em sala, pois, como
pontua Carol, eles ndo conseguem utilizar ou o castelhano ou o guarani, nas variedades
padrdo, pois ali nesse contexto ndo funciona, eles tém que usar a lingua que tem sentido
para eles, porque sendo nao adianta da aula (excerto 22). Nesse sentido, os professores
Carol e Rafael estdo buscando dar conta dos regimes pedagdgicos da escola, articulando-os
com a realidade social e identitéaria local deles e dos alunos.

Da mesma maneira, durante o contexto de pandemia, momento em que as aulas
presenciais foram suspensas e as atividades precisavam ser entregues aos alunos, a lingua
guarani local teve um papel central nessa organizacao social e no papel da escola. Ela foi
utilizada para articular as acdes da escola para atender ndo s as exigéncias burocraticas e
pedagogicas, mas especialmente para fazer sentido para os 0s pais e estudantes.

Entretanto, quando, por um lado, estes professores articulam saberes locais e
reafirmam a diversidade, por outro, de certa forma também, demostram e legitimam as
linguas da escola, o castelhano e guarani, uma vez que trazem ambas as linguas em suas
praticas diarias em sala de aula como linguas dos textos escritos. Assim, legitimam as
linguas do Estado, como as linguas a serem aprendidas ou a lingua definidora dos “bons
alunos”, como no caso da lingua castelhana, por representar maior prestigio social. 1sso
acontece porque eles também ndo estdo destituidos dessas ideologias. A relagdo de lingua
castelhana associada a uma lingua hegemonica e de mobilidade social constitui eixos de
diferenciacdo que foram construidos historicamente no pais, demarcando e categorizando
grupos sociais. Esses valores sdo mobilizados na comunidade e como na sala de aula em que

existe uma constante negociacdo de posicOes e categorizagdes sociais.
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1.3 Identificar como os professores e alunos negociam valores das linguas em eventos de
letramentos escolares.

Observamos que o castelhano é uma lingua relacionada ao prestigio social, que
representa a lingua urbana, o sofisticado, a lingua formal, internacional e de mobilidade
social. Em razdo dessa valoracdo do castelhano como lingua de status social e do saber
hegemonico, os poucos alunos que falam castelhano s&o vistos como bons alunos em
comparacdo com os ndo falantes dessa lingua. Alguns alunos, como Mirta, Ana e Pedro, sao
vistos como aqueles que sabem a lingua de maior prestigio, o castelhano, o que lhes permite
circular, ser os mais inteligentes, “os mais chegadinhos” (excerto 33), participar em aula e
demarcar suas identidades sem esforco e ter maiores vantagens na sala de aula e na
sociedade, ja que possuem meios que facilitam esse acesso, como maior recurso econémico
e mobilidade. Outros alunos ficam quietos, isto €, silenciam, porque s6 falam o guarani
local. Sdo alunos reconhecidos pelos professores como aqueles que precisam ser
constantemente auxiliados, corrigidos e ensinados e que precisam de mais investimento por
parte do professor para aprender. Consequentemente, os que nao sabem ficam a margem da
pratica social escolar, da seguranca linguistica e do processo de ensino e aprendizagem.

Esse entendimento de lingua como prestigio social faz com que identidades sociais,
como de alunos, se construam a partir de comparacesentre quem € legitimado a responder
aos professores e ao contetido das aulas, que sdo os alunos falantes de castelhano, e quem
fica a mercé de sucessivos controles, ndo s6é do uso das linguas, mas também de seus
comportamentos em sala de aula. Essa espécie de cobranca ndo vem somente do professor,
vem dos proprios alunos que parecem responder a esse modelo de letramento socialmente
construido em sala.

Nessa dindmica, estdo também os professores ressignificando suas préaticas dentro de
ideologias que mobilizam suas vidas diérias. Assim como os alunos, os professores Rafael e
Carol, embora utilizem o castelhano na sala de aula, também vivenciam conflitos devido as
valoracGes atribuidas a essa lingua. Segundo eles, ndo usam em seu dia a dia o castelhano
“bom” “de verdade” (castelhano castelnano — excerto 34). Isso também gera
tensionamentos na medida que eles necessitam reproduzir as linguas da escola, mas também
ndo tém familiaridade com o castelhano associado a uma valoragdo do urbano, do
sofisticado, porque pontuam que, quando saem da comunidade e vao para a cidade ou em

reunides de professores na cidade, ndo se sentem a vontade em participar, pois “ndo se
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sentem aos pés” (excerto 35) de quem sabe falar bem o castelhano. Estes professores se
dizem ndo falantes da variedade de prestigio do castelhano e isso faz com que eles nao
participem significativamente em reunides, conforme relatam. Assim como os alunos, eles
também se silenciam, mas ndo porque ndo falam, mas porque acreditam que ndo sabem falar
direito. Esses tensionamentos em relaldo as ideologias sobre linguagem também sdo

negociados na comunidade, pelas pessoas locais.

1.4 Analisar valores atribuidos as linguas na comunidade e sua articulacdo com eixos de
diferenciacdo construidos e negociados em disputas no terreno da linguagem.

Os dados revelaram que os interlocutores, tanto brasileiros como paraguaios, associam
a lingua guarani e a lingua portuguesa a identidade nacional. Em suas narrativas demarcam
ideologia de lingua atrelada ao Estado-nacdo, de uma fronteira nacional entre o paraguaio e
o brasileiro. Os dados também apontaram para as construcdes sociais articuladas as linguas,
por exemplo, que o guarani ndo é interessante economicamente, ndo tem valor de troca, mas
significa orgulho nacional paraguaio.

Em relacdo as linguas de prestigio, do saber, de mobilidade e padronizacdo, 0s
interlocutores, como Katia e Laura (excertos 47 e 46), atribuem-na ao castelhano. Elas
defendem a competéncia linguistica baseada na ideologia da padronizacdo e o fato de os
filhos ou netos ndo dominar essa variedade ser um grande problema, porque sempre irdo
falar “errado” e ndo terdo “sucesso na vida” e oportunidade de “falar com pessoas
importantes”. Além do valor do castelhano como lingua de status social, o fato de muitos
moradores ter familiares trabalhando na Argentina, faz com que eles enxerguem o
castelhano com uma ponte para esse movimento migratério e de mobilidade social.

Os moradores brasileiros, por sua vez, por serem falantes do portugués e castelhano, e
ndo do guarani, estabelecem uma relacdo conflitante com o guarani local, que é a lingua
utilizada pela maioria dos moradores, inclusive por seus filhos brasiguaios. O castelhano
estd atrelado a mobilidade mais ampla, enquanto o guarani €, na visdo deles, uma lingua
“sem futuro” (excerto 42), porque em nenhum outro pais € utilizada essa lingua. Além disso,
esse grupo vive em uma fronteira social entre o que consideram suas linguas, o portugués e
“0 guarani deles 1a” (excerto 42), dos paraguaios.

Esses conflitos sdo frutos da contradicdo entre capitalismo e nacionalismo, ou seja, por

um lado, a migracdo de brasileiros foi incentivada pelo Estado paraguaio, tendo em vista o
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“desenvolvimento do Paraguai”, conforme discutido no Capiitulo 4 deste trabalho, por
outro, esse desenvolvimento se tornou uma ameaca para as populagdes indigenas locais. 1sso
mostra que as disputas no terreno da linguagem estdo articuladas a eixos de diferenciacdo
como paraguaio-brasileiro, rural-urbano, agronegécio e agropecuaristas e pequenos

agricultores, bom alunos e aluno que precisa de auxilio constante.
2 Meu posicionamento final

Para trazer resultados deste trabalho, considerando os seus objetivos, precisei realizar
um trabalho etnografico em linguagem que, desde o inicio, buscou priorizar a perspectiva
dos participantes (GARCEZ, BULLA e LODER, 2014), mas sem esquecer que minha
posicionalidade era central no trabalho. A etnografia nos permite chegar nas pessoas. Foi um
exercicio de ouvir mais, de enxergar a acdo e a autoridade deles e de muita reflexividade.
Nessa leitura de modos de vida dos interlocutores, estavam as minhas vivéncias.

Para tanto, precisei rever minha posicdo nada neutra (MASON, 2002) buscando
enxergar o que os dados diziam sobre mim e sobre meus interlocutores. Mais do que olhar
para a diversidade que constituia as linguas de cada participante, precisei olhar, de modo
situado, para as posicdes sociais dos falantes dessas linguas, para a forma como linguagem
esta articulada com economia politica no Paraguai.

Nessa dinamicidade, continuo sendo essa mistura, um jopard. Minha brasigualidade
sempre foi multilingue e pluricultural. Minha identidade sempre foi questionada por outro e
por mim. Hoje percebo que essa busca pela defini¢do passa por regimes de valor. As minhas
linguas sdo vivéncias que significam e ndo hd uma verdade definitiva em todo esse
emaranhado de defini¢es. Sou construcdo. Minha existéncia tem distintas raizes, mas mais
importante do que isso, tem distintos desejos de estar aqui e ali como pessoa social. E me
reconheco em minha diversidade, sou mulher, branca, paraguaia, brasileira, brasiguaia,
mulher, mae, filha, irm&, esposa, professora, aluna, estudante, sonhadora, ou seja, sou gente.
Diante de tudo isso que, talvez a mais importante seja a minha posigdo de privilégio como
branca, perante tantas pessoas que ndo encontram espaco e sdo discriminados por serem de
um grupo social especifico. Que, reconhecendo nossa posi¢do social, possamos lutar e

projetar uma sociedade com mais justica social para todos.
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A etnografia é uma experiéncia que transforma o pesquisador. E autoaprendizagem,
porque implica problematizar sua prépria percepcdo de mundo, do préximo e de si mesmo,
em uma troca sociocultural constante (GUBER, 2001).

Que bom que tive a possibilidade de realizar este trabalho, esta reflexdo, este bordado
em minha vida. Obrigada, UEM. Obrigada, professora Neiva. Obrigada, interlocutores.
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- Interacdo entre a catequista e 0s catequisandos
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APENDICE 1

AUTORIZACION DE DESARROLLO DE INVESTIGACION

14 de agosto de 2019.

AL COMITE PERMANENTE DE ETICA EN INVESTIGACIONES CON SERES
HUMANOS - COPEP/UEM

Declaro que conozco el contenido del Proyecto de investigacion titulado
"POLITICAS LINGUISTICAS Y DE LITERACIDAD EN UNA ESCUELA DE
EDUCACION BASICA EN PARAGUAY", propuesto por la estudiante Marlene
Niehues Gasparin, bajo orientacion de la Profesora Neiva Maria Jung, que se
desarrollara en el Area de Estudios Linguisticos, junto al Curso de Posgrado en
Letras de la Universidad Estatal de Maringa y autorizo su desarrollo en escuelas de

la Municipalidad de

Atenciosamente,

Lic.

Supervisor administrativo R. 6 Caazapa
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APENDICE 2
AUTORIZACION DE DESARROLLO DE INVESTIGACION

TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO

, 01 de febrero de 2021

Estimado(a) Director(a),

Yo, Marlene Niehues Gasparin, estudiante de posgrado en Letras — Estudios
Linguisticos en nivel de Doctorado, de la UEM - Universidad Estadual de Maringd, sobre
orientacion de la Prof. Neiva Maria Jung, pido tu autorizacion para participar de la
investigacion denominada, ‘Politicas linguisticas y de literacidad en una escuela de
Educacion Béasica en Paraguay’, cuyo objetivo principal es realizar un estudio para
analizar y reflexionar sobre los usos de las lenguas en la sala de clase para el desarrollo,
comprension y realizacion de las tareas.

Considerando las nuevas propuestas de revitalizacion del idioma guarani y la
diversidad de lenguas utilizadas en este contexto, me gustaria contribuir para la
comprension sobre el uso de las lenguas para el aprendizaje de los contenidos o saberes
escolares, por eso, su permision consideramos muy importante.

La actividad en este referido estudio sera en el sentido de gravar algunas clases y
entrevistas con los participantes (profesor y alumno)

Entendemos que este trabajo presentara beneficios, asi como también, posibles
incdbmodos. Como beneficio se espera contribuir con el conocimiento cientifico al hacer
visibles las précticas sociales en este contexto oficialmente bilingiie. Ademas, reflexionar
sobre contextos multilinglies que, a menudo, son invisibles, buscando dialogar con otras
investigaciones llevadas a cabo en el area de la Linguistica Aplicada y de las politicas de
lenguaje y, en consecuencia, contribuir con las politicas linguisticas de América Latina. En
cambio, posibles incomodos pueden ocurrir como algunas alteraciones en los horarios de
trabajo y de la rutina diaria de las actividades escolares.

Al participar de esta investigacion, se deja claro que la identidad del participante sera
respetada y resguardada. En caso de que las informaciones sean utilizadas y reveladas, sera
por medio de cddigos o seudonimos manteniendo la confidencialidad.

Es posible que en algin momento sea necesario grabar audio o incluso video durante
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las clases. La entrevista o el audio se grabaran solo para la transcripcion de la informacion
y solo con su autorizacion.

Se deja claro que, si hay imagenes, éstas no seran divulgadas o expuestas, solo se
utilizaran para mi andlisis durante la redaccion. Después de terminar mi investigacion, estas
iméagenes y audios seran descartados.

Para mantener contacto con el investigador responsable a fin de sanar dudas o buscar
otras informaciones, contactar al teléfono (+5545) 999589725 (Brasil)/09856719500
(Paraguay), o por correo electrénico, marlenegasparin@hotmail.com.

Se le asegura al participante toda la asistencia durante el proceso de la investigacion,
en que tiene libre acceso a todas las informaciones y esclarecimientos adicionales sobre
este estudio y sus consecuencias.

También, si se desea mas informaciones en caso de dudas acerca de los derechos de
los participantes, se podra contactar al Comite Permanente de Etica en Pesquisas con Seres
Humanos (COPEP), de la UEM - Universidade Estadual de Maringa por el telefono (44)
(44) 3011-4444 ] 3011-4597 y e-mail: copep@uem.br.

Ante las aclaraciones anteriores, declaro que conozco el contenido del Proyecto de
investigacion titulado "POLITICAS LINGUISTICAS Y DE LITERACIDAD EN UNA
ESCUELA DE EDUCACION BASICA EN PARAGUAY", propuesto por la estudiante
Marlene Niehues Gasparin, bajo orientacion de la Profesora Neiva Maria Jung, que se
desarrollara en el Area de Estudios Lingiiisticos, junto al Curso de Posgrado en Letras de la
Universidad Estatal de Maringa y autorizo su desarrollo en escuelas de la Municipalidad de
Tres de Mayo.

También declaro que recibi una copia de este Termino de Consentimiento.
, ___de _ del 2021.

Firma:

Nombre:

Nombre y firma del director(a)

tentamente,

Marlene Niehues Gasparin
Investigadora asistente y Aplicadora del TCLE
Neiva Maria Jung
Orientadora Responsable
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSORES

Prezado(a) Professor(a),

Eu, Marlene Niehues Gasparin, estudante de pds-graduacdo em Letras na area de Estudos
Linguisticos, em nivel de Doutorado, da UEM - Universidade Estadual de Maringa, sob orientacdo
da Prof. Neiva Maria Jung, convido vocé, professor(a), a participar da pesquisa intitulada "Politicas
linguisticas e de letramento em uma escola de educacdo Basico no Paraguai”, que tem como
objetivo principal analisar e refletir sobre 0s usos das linguas em sala de aula para a construgao de
entendimentos e avango nas tarefas.

Este documento visa assegurar seus direitos e deveres como participante e é elaborado em
duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra que ficard com o pesquisador. Por favor, leia com
calma e atencdo, aproveitando para esclarecer suas dividas. Se houver perguntas antes ou depois de
assina-lo, vocé poderé esclarecé-las com o pesquisador.

Considerando as novas propostas de revitalizacdo da lingua guarani e a diversidade de
linguas usadas nesse contexto, eu gostaria de contribuir com compreens@es a respeito dos usos das
linguas para aprendizagem dos contetdos ou saberes escolares, e, por isso, gostariamos de contar
com a sua participacao.

A sua participacao seré voluntaria e acontecera nos termos a seguir apresentados:

A participacdo neste estudo sera no sentido de possibilitar filmagens das aulas,
responder algumas questdes de questionario e participar de entrevistas.

Esclarecemos que este trabalho trard beneficios, bem como possiveis inconvenientes.
Como beneficios, espera-se que esta pesquisa contribua com compreensdes locais das
praticas escolares e com o conhecimento cientifico, tornando praticas sociais visiveis nesse
contexto oficialmente bilingue. Além disso, que contribua com reflexdes a respeito de
contextos multilingues, buscando o dialogo com outras pesquisas realizadas na area de
Linguistica Aplicada e, consequentemente, contribuindo também para visibilizar politicas
linguisticas da América Latina. Como possiveis inconvenientes, podem ocorrer algumas
alteracbes nos horarios de trabalho e na rotina diaria das atividades, as quais poderdo
sempre ser negociadas e ou alteradas para minimizar ao méaximo essas alteracoes.

Ao participar desta investigacdo, fica claro que a sua identidade sera respeitada e
protegida. Caso as informacdes sejam usadas e divulgadas, serdo utilizados pseuddnimos,
mantendo a confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade por meio do uso de
nomes ficticios nas transcricoes e relatos de pesquisa.

E possivel que em algum momento havera a necessidade de gravar &udio ou, até
mesmo video, durante as aulas, 0 que somente sera realizado com a sua autorizacao.
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Informo ainda que as informacBes e imagens serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa, podendo ser usado em publicacfes e apresentacdes de trabalhos resultantes do estudo, e
que serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade. Apds o termino da minha
pesquisa, essas imagens e audios serdo descartados.

Além disso, o participante, sem nenhum prejuizo, pode recusar o convite para
participar deste estudo ou parar de acompanhar, a qualquer momento da pesquisa, caso néo
se sinta confortavel durante o processo. Da mesma forma, pode optar por executar ou
participar de outras atividades alternativas.

Para manter contato com o investigador responsavel, a fim de responder a perguntas
ou buscar outras informacdes, entre em contato com (+5545) 999589725 (Brasil) /
09856719500 (Paraguai) ou por e-mail marlenegasparin@hotmail.com.

O participante recebe toda a assisténcia durante o processo de investiga¢do, no qual
ele tem livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre este estudo e
suas consequéncias.

Além disso, se o participante quiser mais informaces, caso tenha ddvidas sobre os
direitos dos participantes, podera entrar em contato com o Comité Permanente de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (COPEP), da UEM - Universidade Estadual de Maringa por
telefone. (44) (44) 3011-4444 / 3011-4597 e e-mail: copep@uem.br.

Eu, ,
professor(a) da escola ‘Nuestra Sefiora del Carmén’, da comunidade de Tupilandia, do
municipio de Tres de Mayo, tendo todas as orientagdes mencionadas sobre participacdo
nesta pesquisa e entendendo o objetivo do estudo, expresso meu livre consentimento em
participar, estando plenamente consciente de que ndo hd nenhum valor econémico em
receber ou pagar, por minha participacdo; no entanto, estarei contribuindo para a
compreensdo do tema a ser estudado e para a producdo de conhecimento cientifico.

Declaro ainda que recebi uma via deste Termo de Consentimento.
, ___de  de2021.

Assinatura;

Nome:

Nome e assinatura do participante desta investigacao

Atenciosamente,

Marlene Niehues Gasparin
Pesquisadora Assistente e Aplicadora do TCLE
Neiva Maria Jung
Orientadora e Pesquisadora Responsavel - UEM
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APENDICE 3.1

TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO - PROFESORES

Estimado(a) Profesor(a),

Yo, Marlene Niehues Gasparin, estudiante de posgrado en Letras — Estudios Linguisticos en
nivel de Doctorado, de la UEM - Universidad Estadual de Maringa, sobre orientacion de la Prof.
Neiva Maria Jung, te invito a participar de la investigacién denominada, ‘Politicas linguisticas y de
literacidad en una escuela de Educacion Basica en Paraguay’, cuyo objetivo principal es realizar
un estudio para analizar y reflexionar sobre los usos de las lenguas en la sala de clase para el
desarrollo, comprension y realizacion de las tareas.

Este documento garantiza sus derechos y deberes como participante y esta redactado en dos
copias, una que debe permanecer con usted y la otra que permanecera con el investigador.

Considerando las nuevas propuestas de revitalizacion del idioma guarani y la diversidad de
lenguas utilizadas en este contexto, me gustaria contribuir para la comprension sobre el uso de las
lenguas para el aprendizaje de los contenidos o saberes escolares, por eso, nos gustaria de su
participacion.

La participacion en este referido estudio sera en el sentido de gravar algunas clases y
de responder algunas encuestas y entrevistas.

Entendemos que este trabajo presentard beneficios, asi como también, posibles
incobmodos. Como beneficio se espera contribuir con el conocimiento cientifico al hacer
visibles las précticas sociales en este contexto oficialmente bilingiie. Ademas, reflexionar
sobre contextos multilinglies que, a menudo, son invisibles, buscando dialogar con otras
investigaciones llevadas a cabo en el area de la Linguistica Aplicada y de las politicas de
lenguaje y, en consecuencia, contribuir con las politicas linguisticas de América Latina. En
cambio, posibles incomodos pueden ocurrir como algunas alteraciones en los horarios de
trabajo y de la rutina diaria de las actividades.

Al participar de esta investigacion, se deja claro que la identidad del participante sera
respetada y resguardada. En caso de que las informaciones sean utilizadas y reveladas, sera
por medio de cddigos o seuddnimos manteniendo la confidencialidad.

Es posible que en algin momento sea necesario grabar audio o incluso video durante
las clases. La entrevista o el audio se grabaran solo para la transcripcion de la informacion
y solo con su autorizacion.

Se deja claro que, si hay imagenes, éstas no seran divulgadas o expuestas, solo se
utilizaran para mi andlisis durante la redaccidn. Después de terminar mi investigacion, estas
iméagenes y audios seran descartados.

Ademas, el participante, sin tener ningun problema, puede recusar la invitacion a
participar de este estudio, o dejar de acompariar en caso de no sentirse confortable durante
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el proceso. lgualmente, se puede optar por realizar o participar de otras actividades
alternativas.

Para mantener contacto con el investigador responsable a fin de sanar dudas o buscar
otras informaciones, contactar al teléfono (+5545) 999589725 (Brasil)/09856719500
(Paraguay), o por correo electrénico, marlenegasparin@hotmail.com.

Se le asegura al participante toda la asistencia durante el proceso de la investigacion,
en que tiene libre acceso a todas las informaciones y esclarecimientos adicionales sobre
este estudio y sus consecuencias.

Tambien, si el participante desea mas informaciones en caso de que tenga dudas
acerca de los derechos de los participantes, podra contactar al Comite Permanente de Etica
en Pesquisas con Seres Humanos (COPEP), de la UEM - Universidade Estadual de
Maringa por el telefono (44) (44) 3011-4444 / 3011-4597 y e-mail: copep@uem.br.

Yo,

profesor(a) de la escuela ‘Nuestra Sefiora del Carmen’, de la comunidad de Tupilandia, de
la municipalidad de Tres de Mayo, al tener todas las orientaciones mencionadas sobre la
participacion en esta investigacion y haber comprendido el objetivo del estudio, manifiesto
mi libre consentimiento en participar, estando totalmente consciente que no existe ningun
valor econdémico, a recibir o pagar, por mi participacion, sin embargo, estaré contribuyendo
para la comprension del tema que serd estudiado y para la produccion del conocimiento
cientifico.

También declaro que recibi una copia de este Termino de Consentimiento.

,___de  del 2021.

Firma:

Nombre:

Nombre y firma del participante de esta investigacion

Atentamente,

Marlene Niehues Gasparin
Investigadora asistente y Aplicadora del TCLE

Neiva Maria Jung
Orientadora Responsable
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APENDICE 3.2

KUATIA NEIMBITA HA JEIKUAAUKAHA - MBO’EHARA
Mbo’ehara,

Che, Marlene Niehues Gasparin, afiemoarandu posgrado en Letras-pe, Estudios Linguisticos
en nivel de Doctorado, UEM-pe - Universidad Estadual de Maring4, mbo’ehara, Prof. Neiva Maria
Jung orientacion guype, roconvida reparticipa hagudicha ko kuaareka-pe hérava ‘Politicas
linguisticas y de literacidad en una escuela de Educacion Bésica en Paraguay’. Ko tembiapo ha’e
fie'énguéra sambyhyha rehe, roikuaahagud mba’eichapa ojeipuru Paraguai fe’é tee mboehao
ryepype, temimbo’e ha mbo’eharandive.

Ko kuatia ogarantizata ndeve nde derecho kuera rehe reparticipard ko kuaarekare. Ahejata
ndeve petei copia ha cheve katu opytata avei.

Pe propuesta pyahy de revitalizacion fie’é guarani rehegua, roentende tekotevéha heta
fiemoarandu fie'énguéra sdmbyhyha rehe ha Aafiemomandu’a mba’ichapa ikatu jajapo
jahechaukamombyry hagud@ umi ambue fie’€ practica social haicha ofiemosarambiva mamoreihape.
Upevare, roipotaiterei oireipytyvoro fnamba’apo hagua ofiondivei.

Nde participacion ha’e ndejeheguinte ha ojejapota peicha:

Reparticipard, efiekonvidata embohovai haguéd fieporandu ojeipurutava ko kuaapotahap ha
ikatu avei ojegrava la nde clase oiko aja.

Roikuaa ko tembiapo oguerutaha heta mba’e iporava, ha sapy’arei ikatu avei ogueru
ifimkomodova. Mba’e pora roha’arva ha’e fiaipytyvo hagua al conocimiento cientifico-pe
ikatuhagudicha jahechauka umi pratica social oipuruva Paraguai mokdi fie’é tee. Ha
upeicha fafiemomindu’u umi contexto multilingiie, hetavese ndojehechaiva, jajeporeka
mba’eichapa ikatu fiapytyvd umi ambue investigacion oiva ie'€nguéra sdmbyhyha ryepype
ha upeicha avei faipytyvé pe fie'énguéra sdmbyhyha América Latina pegua. Ikatuva
oporomolesta ha’e hina nde rembiapo ara o fickambia terd nde rutina ara ha ara gua.

Ha reparticipard ko kuaareka-pe, ndojehechaukamo’di nde rera. Roipururamo nde
embohovai vaekue ko tembiapope guard, nde rera ndojekuaamodi moovete lugarpe.
Tekotevé ndojeikuaai pono efieidentifica. Nde rera ojekuaata cddigo rupive.

Ikatu avei oimeha’ora tekoteve ojegrava téra ojejapo video oikojave clase. Pero pe
ojegravavaekue ojeipuruta che rembiapope guardminte ha ajapota nde repermitiramo
mante.

Avei, oframo ta’anga(foto), ndojeipurumodi mamovete tendape. Che aipurutante
ajapo hagua che analisis ha jehai. Aikopa ove ko tembiapo a excluita umi foto ha
audiokuera.

Peva rejapo huagud ndoguerckomo’ai epy. Nde ikatu avei ndeaceptai ko invitacion,
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nderefiefiandu poréiramo rejapohagua.

Onfefie’eserd  investigador ndive ofnemyesakd  hagudicha umi mba’e
ndofientendeporaiva, ehenoivaerd pa’apo py (+5545) 999589725 (Brasil)/09856719500
(Paraguai), ha ikatu avei correo electrénico rupive, marlenegasparin@hotmail.com.

Ofieipytyvota participantepe ko investigacion oiko aja, ha ofieme’eta avei chupekuera
informaciones oikotevéva.

Avei participante oipotaverd informacién ndoikumbypordiramo iderechokuerarehe
oparticipard ko imbestigacionpe ykatuta ofiekontacta al Comite Permanente de Etica en
Pesquisas con Seres Humanos (COPEP) ndive, ha’eva UEM pegua - Universidade Estadual
de Maringa, telefono rupive (44) (44) 3011-4444 / 3011-4597 terd e-mail: copep@uem.br.

Che,

_, mbo’ehara mbo’ehao ‘Nuestra Sefiora del Carmen’, Tupilandia pegua, ojetopava tava
municipalidad de Tres de Mayope, aguerekopavo orientacion ko participacion rehe ha
aikumby rire la ojejaposeva ko kuaarekape téra investigacionpe, amombe’u aparticipataha
ha avei aikuaaha ndaiporiha ni petei valor arresivi hagud. Aikuaa avei peicha rupi
aipytyvota aentendeka hagud pe tembiapo ojejapotava, upeicha kuevo fiamombarete pe
conocimiento cientifico.

A declara avei ofieme’é hague cheve petei copia ko kuatiarehegua.

,___de _ del 2020.

Firma:

Tera:

Tera ha firma participantegua

Marlene Niehues Gasparin
Investigadora asistente y Aplicadora del TCLE
Neiva Maria Jung
Orientadora Responsable
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APENDICE 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — PAIS OU RESPONSAVEIS

Prezado(a) Sr(a) Responsavel pelo aluno(a) ,

Sou aluna do Programa de Pds-Graduagdo em Letras, em nivel de Doutorado, na Universidade
Estadual de Maringa e estou realizando a pesquisa intitulada "Politicas linguisticas e de letramento
em uma escola de educacdo Basico no Paraguai”, sob orientacdo da Profa. Neiva Maria Jung, na
escola desta comunidade local e gostaria muito que vocé e seu(sua) filho(a) participassem desta
pesquisa.

OBJETIVO:

Meu objetivo neste trabalho é analisar e refletir sobre como as linguas que existem no contexto
escolar, bem como a lingua do aluno em casa, sdo utilizadas em sala de aula para interagir com o
professor, com os colegas e para compreender 0s conteldos.

JUSTIFICATIVAS:

Penso neste trabalho como uma possibilidade de refletir sobre as diferentes fungdes das linguas
no contexto escolar e na comunidade, a fim de apoiar e contribuir para reconhecer e mostrar o uso de
diferentes linguas nas praticas reais dos alunos e dos professores em sala de aula. Desta forma
contribuir para o conhecimento cientifico na area de Linguistica Aplicada.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO

Solicito sua autorizacdo para a realizacdo de filmagens de seu(sua) filho(a), participando de
aulas, além disso ele(a) ou o senhor poderdo ser convidados a participar de uma entrevista. As
gravagdes serdo usadas somente para os fins desta pesquisa pela autora do projeto e a pesquisa sera
divulgada apenas em publicacbes ou apresentacBes académicas. As imagens nao serdo
divulgadas/expostas, servirdo apenas para minha analise durante a escrita. Ap6s o termino da minha
pesquisa, essas imagens e audios serdo descartados.

Este documento garante que todas as informacGes sobre vocé e seu filho/sua filha serdo
mantidas confidenciais por meio do uso de pseudénimos. Além disso, os dados ndo serdo
disponibilizados para qualquer propdésito que ndo se encaixem nos termos desta pesquisa.

Esclarego que podem aparecer alguns incdmodos, como altera¢des nos horarios de do
aluno, mas que serdo sempre negociados e renegociados com 0s senhores(as),
pais/responsaveis.

Sendo participantes, sem nenhum problema, poderdo recusar o convite para participar
deste estudo ou parar de acompanhar, a qualquer momento da pesquisa, caso ndo se sintam
confortaveis durante o processo.

Caso queiram entrar em contato comigo para ter maiores esclarecimentos sobre a
pesquisa, podem ligar nos telefones - (+5545) 999589725 (Brasil) / 09856719500 (Paraguai)
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ou por e-mail marlenegasparin@hotmail.com.

Se acharem necessario outras informagdes a respeito desta pesquisa e dos direitos dos
participantes, podem entrar em contato com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (COPEP), da UEM - Universidade Estadual de Maringé por telefone - (44) (44) 3011-4444
/ 3011-4597 ou pelo e-mail: copep@uem.br. A sua autorizacdo é muito importante, pois vocé estard
contribuindo para a producdo de conhecimento. Agradeco desde ja por sua atencéo.

Eu,

pai/mée/responsavel pelo aluno da escola ‘Nuestra Sefora del Carmén’, da comunidade de
Tupilandia, do municipio de Tres de Mayo, tendo compreendido o propdsito deste trabalho e sobre
todo o procedimento da nossa participacdo quanto aos desconfortos, beneficios, custo,
confidencialidade da pesquisa e garantias do participante, aceito contribuir com esta pesquisa e
permito que, , aluno/a
menor a participar sob minha responsabilidade.

Declaro ainda gque recebi uma via deste Termo de Consentimento.

,___de  del 2021.

Nome:

Assinatura:

Nome e assinatura do participante e/ou do responsavel pelo aluno, nesta investigacéo

Atenciosamente,

Marlene Niehues Gasparin
Pesquisadora Assistente e Aplicadora do TCLE
Neiva Maria Jung
Orientadora Responsavel
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APENDICE 4.1

TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO - PADRES O
RESPONSABLES

Estimado(a) Sr(a) Responsable por el alumno(a) ,

Soy alumna del posgrado en Letras en el area de Estudios Linguisticos, a nivel de Doctorado,
en la UEM - Universidad Estatal de Maringd, y estoy realizando una investigacion sobre "Politicas
de lenguaje y literacidad en una escuela de educacion basica en Paraguay", siendo orientada por la
profesora Neiva Maria Jung, en la escuela de esta comunidad local, y me gustaria mucho que td y tu
hijo(a) participen de esta investigacion.

OBJETIVO:

Mi objetivo en esta investigacion es analizar y reflexionar sobre cémo las lenguas que existen
dentro de la escuela, asi como la lengua del alumno en su casa, se utilizan en el aula para interactuar
con el profesor, con los compafieros, etc. y sobre como se usa las lenguas para realizar tareas y
actividades.

JUSTIFICATIVAS:

Pienso en este trabajo como una posibilidad para reflexionar sobre las diferentes funciones de
las lenguas en el contexto escolar y en la comunidad, con el fin de apoyar y contribuir a reconocer y
mostrar el uso de diferentes lenguas en las practicas reales de los estudiantes y profesores en el aula.
De esta forma contribuir al conocimiento cientifico en el area de Linguistica Aplicada.

PROCEDIMIENTOS DEL ESTUDIO

Solicito su permiso para filmar/gravar a su hijo(a) durante las clases, ademas usted, él o ella
pueden ser invitados a participar en una entrevista. Las grabaciones seran utilizadas solo para los
fines de esta investigacion por el autor del proyecto, y la investigacion se divulgara solo en
publicaciones o presentaciones académicas. Las imagenes no seran reveladas/expuestas, solo seran
utilizadas para mi analisis durante la escritura. Después de terminar mi investigacion, estas imagenes
y audios seran descartados.

Este documento garantiza que toda la informacion sobre usted y su hijo/hija se mantendra
confidencial mediante el uso de seudénimos. Ademas, los datos no estaran disponibles para ninguin
proposito que no se ajuste a los términos de esta encuesta.

Aclaro que pueden aparecer algunas molestias, como cambios en el horario del alumno,
pero que siempre se negociaran y renegociaran con ustedes, padres/responsables.

Ustedes, siendo participantes, sin ningun problema, pueden rechazar la invitacion a participar
en este estudio o dejar de seguirlo, en cualquier momento de la investigacion, si no se sienten
cémodos durante el proceso.
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Si desean ponerse en contacto conmigo para obtener méas informacion sobre la investigacion,
pueden llamar al teléfono: (+5545) 999589725 (Brasil) / 09856719500 (Paraguay) o0 por correo
electronico a marlenegasparin@hotmail.com.

Si lo consideran necesario y desean otras informaciones sobre esta investigacion y los
derechos de los participantes, pueden comunicarse con el Comité Permanente de Etica en
Investigacién con Seres Humanos (COPEP), de la UEM — Universidad Estadual de Maringéa por
teléfono - (44) (44) 3011-4444 | 3011-4597 o por correo electrénico: copep@uem.br. Su
autorizacién es muy importante, ya que contribuird a la produccién de conocimiento. Agradezco de
antemano por su atencion.

Yo, .
padre/madre/responsable por el alumno de la escuela ‘Nuestra Sefiora del Carmen’, de la comunidad
de Tupilandia, de la municipalidad de Tres de Mayo, habiendo entendido el propdsito de este trabajo
y sobre nuestra participacion, acepto contribuir y permito que,

, @ participar
sobre mi responsabilidad.
Declaro que recebi una via de este Termino de Consentimento.
,___de  del 2021.
Firma:
Nombre:

Nombre y firma del participante y responsable por el alumno, en esta investigacién

Cordialmente,

Marlene Niehues Gasparin
Investigadora asistente y Aplicadora de TCLE
Neiva Maria Jung
Orientadora e Investigadora Responsable
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APENDICE 4.2
KUATIA NEIMBITA HA JEIKUAAUKAHA — TUA/SY TERA RESPONSABLEKUERA
PEGUARA
Tua, Sy téra Responsable temimbo’e rehe,

Che afiemoarandu posgrado Letras-pe, Estudios Linguisticos en nivel de Doctorado, UEM-pe
- Universidad Estadual de Maringé. Ko tembiapo héra ‘Politicas linguisticas y de literacidad en una
escuela de Educacion Bdasica en Paraguay’, ha ajapo mbo’ehara Neiva Maria Jung orientacion
guype, ha ojejapota mbo’ehao ko comunidad peguape.

OJEJAPOSEVA:

Che amba’apota fie'@nguéra s@mbyhyha rehe, ojeikuaahagud mba’eichapa ojeipuru
ne’énguera ha Paraguai ne’é tee mboehao ryepype ha ogapupe, temimbo’e ha mbo’charandive.
Upevare, aipotaiterei cheiipytyvo fnamba’apo hagud ofiondivei.

MBA’ERE OJEJAPOTA:

Ko tembiapo oipytyvota ofientendeve hagua fie'énguéra simbyhyha rehe ha fiafiemomandu’a
mba’ichapa ikatu jajapo jahechaukamombyry hagud umi ambue fie’é practica social haicha
ofiemosarambiva mamoreihape.

MBA’EICHA OJEJAPOTA:

Roconvida, ndeve, tua/sy/responsable ha tembimbo’e, pe participa hagud ko kuaareka-pe. Pe
participaramo, pefiekonvidata pembohovai hagua fieporandu ojeipurutava ko kuaapotahape.
Peichahagui ikatu ojejapo grabacién de voz téra em video, oiko aja classe. Kova ojejapota aipuru
haguante che rembiapope ha che ajapota nde repermitird mante. Aguereko sapy’ard imagenes kuera,
che ndamoi mo’ai moovete lugarpe, ni ndapublikamodi. Che aipurutante ajapo hagua che analisis ja
upei, aikopa ove, a excluipata.

Peé, pe participard ko kuaareka-pe, ndojehechaukamo’ai pende rera. Roipururamo
pembohovai vaekue ko tembiapope guard, pende rera ndojekuaamodi moovete lugarpe.

Ikatuva penemolesta ha’e hina pende rembiapo hora fickambia terd pende rutina ara ha ara
gua.

Peva pejapo huagud ndoguerekomo’ai epy. Pende ikatu avei ndeaceptai ko invitacion,
ndapefiefiandu pordiramo ijapohagua.

Orfiefie’eseramo  chendivei ofiemyesakd hagudicha umi mba’e ndofientendeporaiva,
ehenoivaerd pa’apo py (+5545) 999589725 (Brasil)/09856719500 (Paraguai), ha ikatu avei correo
electrénico rupive, marlenegasparin@hotmail.com.

Avei reipotaverd informacion ndeikumbypordiramo pende derechokuerarehe
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peparticipard ko imbestigacionpe ykatuta pefiekontacta al Comite Permanente de Etica en
Pesquisas con Seres Humanos (COPEP) ndive, ha’eva UEM pegua - Universidade Estadual
de Maringa, telefono rupive (44) (44) 3011-4444 / 3011-4597 terd e-mail: copep@uem.br.

Che, :
tuva/sy/responsable temimbo’e escuela ‘Nuestra Sefiora del Carmén’, Tupilandia pegua, tava
municipio de Tres de Mayope, a entendepa rire ko participacion rehe ha ojejaposeva ko kuaarekape,
a acepta ha apermiti,

, temimbo’e
oparticipa hagué afieresponsabilizakuevo hese. Aikuaa avei ndaiporiha ni petei epy ijejapo hagua.
Aikuaa avei peicha rupive aipytyvota aentendeka hagud pe tembiapo ojejapotava, upeicha kuevo
flamombarete pe conocimiento cientifico.

de __ del 2021.

Firma:

Tera:

Tera ha firma participante ha ofieresponsabilizatava tembimbo ‘e oparticipatavare

Marlene Niehues Gasparin
Investigadora asistente ha Aplicadora TCLE rehegua
Neiva Maria Jung
Orientadora hé& Investigadora Responsable
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APENDICE 5
TERMO DE ASSENTIMENTO

Titulo da pesquisa: Politicas linguisticas e de letramentos em uma escola de educacéo
bésica no Paraguai

Pesquisadores Responsaveis: Neiva Maria Jung e Marlene Niehues Gasparin
Local:
Caro aluno,

Sou pesquisadora do curso de pés-graduacdo em Letras - Estudos Linguisticos, em nivel
de Doutorado, na Universidade Estadual de Maringd, localizada na cidade de Maringa, no
Parana, e convido vocé a participar da minha pesquisa, na qual pretendo analisar e refletir
sobre os usos das linguas em sala de aula para a construcdo de entendimentos e realizacao
das tarefas escolares.

Ao participar, vocé pode ser convidado a responder algumas perguntas que podem ser
gravadas e serdo usadas somente para analise nesta investigacao.

Para participar deste estudo, o responsavel ja autorizou e assinou um documento no qual
é responsavel por sua participacao.

Se os dados forem utilizados, seu nome n&o sera publicado. Utilizaremos nomes ficticios
ou pseudonimos. Todas as demais informagbes que porventura possibilitardo sua
identificacédo, serdo removidas e ou trabalhadas para que isso ndo seja possivel.

Sua participacdo é voluntaria e vocé pode desistir a qualquer momento da pesquisa se
algo Ihe causar desconforto ou vergonha.

Vocé pode acompanhar todas as etapas desta pesquisa, desde o inicio até a concluséo.

Portanto, precisamos do seu consentimento e da sua autorizacdo para conduzir a
investigacao.

Esperamos e agradecemos pelo seu apoio e colaboragéo!

ASSENTIMENTO

Fui informado sobre o presente estudo. Eu tenho o consentimento do meu responsavel e
declaro que concordo em participar da investigacao.

Declaro ainda que recebi uma via deste Termo de Assentimento.

,___de  de2021.

Assinatura do aluno participante desta pesquisa

Marlene Niehues Gasparin
Pesquisadora Assistente e Aplicadora do TCLE
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APENDICE 5.1

TERMINO DE ASENTIMIENTO

Titulo de la Investigacion: Politicas linguisticas y de literacidad en una escuela de
Educacion Basica en Paraguay
Investigadoras Responsables: Neiva Maria Jung y Marlene Niehues Gasparin
Localidad:
Estimado(a) aluno(a),
Soy investigadora del curso de posgrado en Letras — Estudios Linguisticos en nivel de

Doctorado, en la Universidad Estadual de Maringa, ubicada en la ciudad de Maringa,
Parana, y pretendo analizar y reflexionar sobre los usos de las lenguas en el aula para
desarrollar la comprension y realizar las tareas escolares.

Al participar, podras ser invitado para responder algunas preguntas que podran ser
gravadas y utilizadas solamente para analisis en esta investigacion.

Para participar de este estudio, su responsable ya autoriz6 y firmé un documento en el
cual se responsabiliza por tu participacion.

En la utilizacion de los resultados, tu nombre no serd publicado. Utilizaremos nombres
ficticios o seuddnimos. Seran retiradas todas las informaciones que permitan identificarte.
Tu respuesta sera marcada con un cédigo.

Tu participacion es voluntaria y también puedes dejar de participar en cualquier momento
si algo le causa incomodidad o vergienza.

Podras acompafiar todos los pasos de esta pesquisa, desde su inicio hasta su conclusion.

Por lo tanto, necesitamos también de su consentimiento para poder realizar la
investigacion.

iEsperamos y agradecemos por su apoyo Y colaboracion!

ASENTIMIENTO

Fui informado/a sobre el presente estudio. Tengo el consentimiento de mi responsable y
declaro que estoy de acuerdo en participar de esta investigacion.

También declaro que recibi una copia de este Término de consentimiento.

,___de __ del2021.

Firma del alumno/a participante de esta investigacion

Marlene Niehues Gasparin
Pesquisadora Asistente y Aplicadora del TCLE
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APENDICE 5.2

KUATIA JEIKUAAHAUGUA

Kuaareka rera: Ne'énguéra Sambyhyha rehegua ha literacidad petei mbo’ehao Educacion
Baésica Paraguaipegua

Kuaapotaha: Neiva Maria Jung y Marlene Niehues Gasparin
Renda:
Temimbo’e,

Che ha’e kuaapotaha curso de posgrado en Letras pegua — tava UEMgua — Universidad
Estadual de Maring4, ha rojapose petei tembiapo fie'@énguéra sdmbyhyha rehe, roikuaahagua
mba’eichapa ojeipuru Paraguai nie’é tee mboehao ryepype, temimbo’e ha mbo’charandive.
Upevare, roipotaiterei oireipytyvoro fiamba’apo hagua ofiondivei.

Eparticipard, efiekonvidata embohovai hagué fieporandu ojeipurutava ko kuaapotahape.
Peva rejapo haguéd, nde ru t terd nde sy opermitima ofirmakuevo ambue documento.

Roipururamo nde embohovai vaekue ko tembiapope guard, nde rera ndojekuaamoai
moovete lugarpe. Tekotevé ndojeikuaai pono efieidentifica. Nde rera ojekuaata cddigo
rupive.

Peva rejapo huagud ndoguerckomo’di epy. Nde ikatu avei ndeaceptai ko invitacion,
nderefiefiandu pordiramo rejapohagua.

Ikatuta katuete reakompafa ko tembiapo jehai ifiepyruguive oikopa peve.

Peicha rupive, roikotevé efirma avei ko kuaareha rojapo hagua iporavehaicha.

iRoha’aro ha rombo aguije ndeve ecolaborahague orendivei!
JEIKUAAHAGUA

Ojeikumbyka cheve ko tempiapo rehegua, upevare a declara aipytyvoseha ojejapo hagua ko
kuaareka.

A declara avei ofieme’€ hague cheve petéi copia ko Kuatia jeikuaahaugua.

,___de __ del2021.

Firma téra temimobo’e rera

Marlene Niehues Gasparin
Firma ha kuaapotaha rera
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APENDICE 6

M 0D e

10.
11.
12.

13.

14.
15.

16.
17.

APENDICE 6.1
ENTREVISTA SEMISTRUCTURADA PARA PROFESORES

¢Con quée materia trabajas aqui en la escuela?

Hable un poco sobre su experiencia y su desempefio profesional.

¢Qué idiomas utilizas a diario? ¢; Cuando? ;Con quién?

En el aula, ¢qué idioma usa con mas frecuencia para explicar tus clases e interactuar
con los alumnos? ¢Por qué?

Generalmente, ¢qué idioma usan los estudiantes cuando llegan a la escuela? Comenta
un poco.

En su opinion, ;cual es el propdsito de ensefiar espafiol y guarani? Habla un poco
sobre eso.

¢Crees que los estudiantes tienen dificultades para practicar la escritura en los
idiomas que se ensefian?

¢ Qué hacen los estudiantes cuando tienen dificultades?

¢A los estudiantes les gustan leer en el aula? ;Que?

¢Cémo aprenden los estudiantes a leer y escribir en dos idiomas?

¢ Cudles son las mayores dificultades para los estudiantes en la escuela?

¢Hay algun control sobre el uso de los idiomas durante la clase o fuera de ella? ;Por
qué?

¢Los materiales didacticos estan disponibles para profesores y alumnos en los dos
idiomas oficiales?

¢Como evaluas el criterio de competencia linguistica requerido por el MEC?
¢Responden los estudiantes como esperado, a las demandas hechas por el uso de
idiomas (hablados / escritos)?

¢Qué idioma usan los estudiantes en sus practicas sociales?

Como profesor, considerando también tu experiencia en el aula, ¢cuél es su punto de

vista con respecto a los dos idiomas en las escuelas?
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APENDICE 6.2

A

o

10.
11.
12.

13.

14.
15.
16.
17.

MBA’E PORANDU MBO’EHARAKUERAPE GUARA

Mba’eichagua matéria embo’e ko mboehadpe?

Eremi cheve nde rembiapo ha nde formacion rehe michimi?

Ara ha arape, mbaeichagua fie’€ reipuruve? Araka’e jave? Mavandi?

Mbo’ehaoryepype, mbacichagua fie’é reipuruve re explika hagua nde classe ha efie’é
hagua nde alumnokuerandive? Mba’ere?

Mba’eichagua fie’é oipuruve umi mita oguahé ove mboehadpe imichime?

Ndeveguara, mba’earapa onembo’e espafiol ha guarani mboehaope?

Ndeveguardiko hasy umi alumnno ohai hagud umi ne’é ofiembo’evare
chupeckuerapratica?

Mba’e ojapo hikuai, ndoentendeiramo terd ndoikuaairamo pe fie’é ofiembo’eva
chupekuera?

Temimbo’e kueraiko oleeseva clasepe? Mba’eva?

Mba’eicha ojejapo la alabetizacion temimbo’ekuerape mokai fie’éme?

Mba’eichagua ha’e dificultad tuichaveva umi temimbo’ekuerape, mboehadpe?
Peguerekoiko algun control oijeipuru hagua umi ambue fie fie’é mboehao ryepype terd
okape? Mba’ere?

Umi material didactiko ouva peéme ha temimbo’ekuerape guarad ou guarani ha
espafolpe?

Mba’eicha rehecha pe critério de competéncia linguistica oipotava pe MEC?

Umi tembimbo’e kueraiko oipuru pora o exigilaja umi fie’€?

Mba’eichagua ne’€ temimbo’e kuera oipuruve oime hape?

Mbo’eharaicha, econsideraramo nde practica mboehao ryepype, mba’e repensa umi

mokai fie’é onembo’eva mboehadpe?
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APENDICE 7

1
2
3
4
o.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

APENDICE 7.1

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA CON LOS PADRES

. ¢Qué idiomas sabes y hablas? ;Y tus hijos?
. (A sus hijos les gusta estudiar?
. ¢, Se quejan sus hijos de algo en la escuela?

. ¢ Y tienes alguna queja sobre la escuela?

En la comunidad ¢cémo sueles hablar con el vecindario?

.Y cuando vas a negociar algo, ¢como lo haces en términos de lenguaje?
. ¢ Qué textos escritos tienes en casa? ;Quién los lee?

. ¢ Participas en alguna iglesia? Si es asi, ¢,cOmo es su participacion en la iglesia?

¢ Tienes un historial de dificultades para negociar con alguien debido al idioma?
¢ Como ves o percibes el uso de guarani en la escuela?

¢ Qué idiomas sabes y hablas? ;Y tus hijos?

¢Se quejan sus hijos de no entender al guarani de la escuela?

¢Coémo informan lo que hacen cuando no entienden algo en la escuela?

¢Con qué idioma te gustaria hablarme ahora?

¢ Como aprendiste el / los idiomas? en la escuela, en casa, en la comunidad, etc.
¢En qué idioma te sientes mejor hablando? ¢Por qué?

¢ Qué significa para ti hablar ese idioma?

En casa, con su (s) hijo (s), ¢qué idioma usas mas? ¢Por qué?

¢ Qué opinas sobre los dos idiomas oficiales del pais, que incluso se ensefia en las

escuelas?

20

. ¢, COomo ves la contribucion de la escuela para sus hijos?
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APENDICE 7.2

MBA’E PORANDU TUVAKUERAPE GUARA

1. Mba’echagua fie’€ nde eikuaa tera reipuru? Ha nde ra’y, rajy terd nde memby kuera?
2. Nde ra’y, rajy terd nde memby ogusta chupe la lectura?
Ha’e o ha’ekuera omombe’u algo ndogustaiva mboehadpegua?
Ha nde, karai/kufiakarai reguereko algo pejehagua mboehadre?
Mba’echagua ie’€ nde reipuru efie’é hagué nde vecino terd nde rapicha kuerandive?
Hé& eho ove refiemu terd eho ove ciudahare, ma’e fie’é reipuru?
Mba’e livro terd outro texto of nde rogape ojeleehaguaicha? Mava olee?

Ndeiko reparticipa tupaope? Mba’eicha?

© oo N o 0o B~ w

Sapy’ante oiko nderehe la nde fie’€ kuaaihague petei fie’€ ijetu’u efiontende hagua ha

enegocia hagua algo?

10. Mba’epa ere pe fie’€ guarani ojeipuruva ha ofiembo’eva moehaope?

11. Nde ra’y, rajy terd nde memby he’i sapy’ante la ndoentendeiha guarani moehadpe?

12. Ma’e hei hikuai ojapova ndoentendeiramo algo moehaope?

13. Mba’eichagua fie’¢ eipuruse chendivei ko’anga ko mba’eporandupe?

14. Mba’echa nde reaprende nde fie’é terd nde fie’énguera? Mboehadpe, nde régape, nde
vecinokuerandive...

15. Mba’eichagua fie’éme refie’éseve? Mba’ere?

16. Mba’e o significa ndeveguara ko fie’&?

17. Nde roga ryepype, mba’eichagua fie’€ reipuruve nde familia kuerandive? Emba’ere?

18. Mba’e repensa ko mokdi fie’€ tee paraguaipegua ofiembo’eva moehadpe?

19. Mba’epa eguereko erehagué pe contribuicion ojapova moehao nde ra’y, rajy terd nde

memby kuerare?
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APENDICE 8

ENTREVISTA SEMISTRUCTURADA PARA ESTUDIANTES (INDIVIDUAL)

La entrevista a continuacion aborda cuestiones relacionadas al uso de los idiomas en el
contexto familiar y escolar, asi como en el contexto mas amplio. Todas las respuestas se
mantendran anonimas, utilizando nombres ficticios.

Grado:

1.
2.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.
21.

Edad:

En la escuela, ¢de qué hablas en el aula y afuera?
¢ Te gusta venir a la escuela? Por qué

Cuéntanos algo muy bueno que ya haya sucedido en la escuela y algo que él
consideraba muy malo.

Cuando estéas en una explicacion en el aula, ¢qué y como lo haces cuando es dificil
entender lo que explica el maestro?

¢Qué hace el maestro o la maestra cuando se dan cuenta de que ustedes no
entendieron lo que explicaron?

¢Algunas materias son mas faciles de entender que otros? ¢Cual te resulta mas facil y
cual te resulta mas dificil?

¢ Qué te gusta aprender en la escuela?

¢ Qué crees ser muy molesto en la escuela?

¢ Crees que el guarani utilizado en la escuela es similar al Jopara?

¢ Qué textos escritos lees en la escuela? ¢Estan escritos en cual lengua?
¢Qué idioma (s) hablas/usas? Espafiol, guarani, portugués, jopara, otros.
¢ Tiene un idioma con el que se siente mejor hablando? ¢Por qué?

¢Qué idioma no te gusta usar? ¢Por qué?

¢Qué idioma usas en casa, con tus padres / hermanos / otras personas?

¢Qué idioma usas con méas frecuencia en la escuela? ;Em que momento? (Para
cuales situaciones?

¢ Tiene dificultades con algun idioma? ¢Con cual? ;Por qué?
¢En qué idioma prefieres que se ensefien las clases? ¢Por qué?

¢En qué idioma tienes la costumbre de escribir / le gusta escribir / se siente comodo?
¢Donde? ¢Por qué?

¢ Te gustan las clases de guarani? ¢Por qué?
¢ Te gustan las clases de espafiol? ¢Por qué?
¢ Te gusta leer? ¢En qué idioma lees con més frecuencia? ¢Por qué?
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APENDICE 8.2
MBA’E PORANDU TEMIMBO’EKUERAPE GUARA

Ko maba’e porandu ojetrata mba’eichapa ojeitpuru fie’énguera oimehape, oga
ryepype, mboehaope. Ofiembohovaiva opytata anonimatope.

Grado: ary:

1. Mbochadpe, mba’egui pe ne’é mboehao ryepype ha okape?
2. Ndeiko rejuseva mboehaope? Mba’ere?

3. Emombe’umi petei cosa igustova oikova mboehaope ha petei cosa ndeve
ndaigustopaiva.

4. Ma’e hd mba’eicha pejapo pefiontende hagud mbo’ehara ombo’e ove ha
ndapentendeiramo he’iva?

5. Mba’e ojapo pende mbo’chara opillard napendeideiha la he’iva?

6. Of diciplina ifacilveva pe entende hagua? Mba’eichagua ifacilveva ha mba’eichagua
hasyveva?

7. Mba’e la aprendeseveva mboehaope?

8. Mba’e la yjayveva reaprendeva mboehadpe?

9. Ndeveguaraiko pe guarani onembo’eva mboehadpe ojogua joparape?
10. Umi texto pe leeva mboehadpe mba’e lenguape o1?

11. Mba’echagua ne’é nde eikuaa terd reipuru? Espanhol, guarani, portugués, jopara,
outras.

12. Reguereiko petei fie’€ reipuruseveva? Mba’ere?

13. Reguereiko petei fie’€ ndereipuruseiveva? Mba’ere?

14. Mba’eichagua fie’€ nde eipuru nde rogape, nde tua kuera ha nde ermanokuerandive?
15. Mba’eichagua fie’é nde eipuruve mboehaope? Mba’e jave? Mba upeardpa?

16. Ndeiko reguereko fie’€ hasyva eipuruhagua? Mba’eichagua? Mba’ere?

17. Mba’eichagua fie’é eipota ojeipuruve ofiembo’e aja? Mba’ere?

18. Mba’eichagua fie’€me nde re escribive tera ifacilve ijeescribi? Moo? Mba’upeara?
19. Ndeveiko ndegusta pe diciplina de guarani? Mba’ere?

20. Ndeveiko ndegusta pe diciplina de espanhol o castellano? Mba’ere?

21. Ndeveiko nde gusta la lectura? Mba’eichagua fie’éme nde re leeve? Mba’ere?
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Interacdo entre a catequista e os catequisandos

buen dia joaite. mba’eichapa pende pyhavere? Hoy es mas um dia de
encuentro, ajepa...bueno, fiafiembo’e fafiepyru hagua como siempre (fazem
sinal da cruz, Pai Nosso e Ave Maria)

bom dia a todos. como estd a manh& de vocés? Hoje é mais um dia de
encontro, ndo é... bom, vamos rezar para iniciar como sempre

[...] pe Nomoguetapa ra’e pende padrino madrinarandi ra’e?

voceés todos ja conversaram com seus padrinhos e madrinhas?

sim / rofiomonguetama ((acenando positivamente))

[sim/ ja conversamos]

perekopaitema aja.. entonces angaite rojerureta peeme la documento kuera
ha pegueruta oreve. o sea, perekord peguerupantema cheve ape.

[vocés j& tém tudo, né... entdo, em seguida vamos pedir a vocés todos 0s
documentos e vocés vao trazer para nos, ou seja, se VOcés ja tém, ja podem
trazer para mim]

che agueruma Kuri che documento

[Eu ja trouxe os meus documentos ...]

si, nde documento arekoma...Pero de padrinho y madrina ndarekoi
maavetegui. (fulano), maa nde madrina ra hina?

[sim, seus documentos eu ja tenho, mas de padrinho e madrinha ndo tenho
de ninguém. (fulano) que sera sua madrinha?]

fia ...

[dona...]

pere vaerd chupekuera tou la tupaope, algunos ou, pero muchos
nahani...ha’ekuera oikuaa voi la iresponsabilidad hina ha alguno ni ndo
aparecei.... Pe avisa chupekuera, of porapa?

[vocés tém que dizer a eles para virem na igreja, alguns vem, mas muitos
ndo...eles sabem da responsabilidade deles, mas alguns nem aparecem...
avisem eles, esta bem?]

si ((acenando positivamente)).

aunque sea dos o tres veces tou ko afiope la tupaope... pehechata Nande
Jara o0 sembrata chupekuera la sentimiento ou hagua la iglesiape pea rire.
[nem que seja que venham a igreja duas ou trés vezes ao ano, ...vocés vao
ver como Deus vai semear neles um sentimento para que eles venham na
igreja depois.]

((Luciana abre o livro dé inicio ao tema do dia))

¢Mbaeiko la expresién de los 10 mandamiento? ... (Marapiko jajapo los 10
mandamientos?

[0 que significa os 10 mandamentos? ... por que fazemos os 10
mandamentos?]

Jaime pora hagua Nande Jarandi

[para estar bem com Deus]

para hacer la voluntad de Dios, ajepa

[para fazer a vontade de Deus, ndao €?]

¢ha ajapo hagua la voluntad de Dios piko che aikatu a ofende a Dios?

[e, para fazer a vontade de Deus eu posso ofender Deus?]

no/nahani

[n&o/néo]

no aja. los 10 mandamientos la regla aja.. ha maraiko la regla?

[ndo né. Os 10 mandamentos s&o as regras, ndo € ... e para Sdo as regras?]
((Silencio))

¢mard la regla jaipuru? ;(Regla fiande cuaderno pegua?

[por que utilizamos regra? Aquela regra que usamos para marcar O
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caderno?]

fiamoderecho huagua

[para endireitar]

flamoderecho huagua aja. Cheiko ikatu areko regla ha ahasa outro ladope?
[para endireitar, ndo é ...eu posso utilizar regra e passar para outro lado?]
nahani/no ((acenando negativamente))

[néo]

muy bien, el mandamiento es para eso aja. Jaguata hagué en el camino del
bien [...] mba’eichaitepa fiandejara fiade raihu, pea ko regla esegui ha
eguéheta la gloriape, ha peichante fiande la ya cumplivaera.

[muito bem, o mandamento é para isso, certo? Para caminhar no caminho
do bem [...] como é grande o amor de Deus por nds, se esta regra vocé
segue vai chegar na gloria, e assim temos que fazer...]

((Luciana Ié no libro))

Primero es amar a Dios sobre toda la cosa..

[Primero é amar a Deus sobre todas as coisas...]

¢A quién se refiere los tres primeros mandamientos?

[A quem se refere os trés primeiros mandamentos?]

((siléncio))

mavapeguaraiko pe primer trés mandamento ojededica?

... uno, amar a Dios sobre toda la cosa, segundo ...

[a quem os trés primeiros mandamentos se dedicam?

... um, amar a Deus sobre todas as coisas, segundo ...]

no tomar su santo em nombre embano

[ndo usar seu nome em vao]

ctercero?

santificar la fiesta...

[santificar a festa...”]

ha pe mavapeguara?

[e estes sdo para quem? ]

Grupo: a Dios/ Nande Jara

[a Deus/ a Deus]

¢y los siete restantes?

[e os sete restante?]

fiandeve guara

[para nos]?

flandeve guaré aja..mba’e ikatu javivi ani jajapo ivaiva fiande projimo pe
[para nos, ndo é...para que saibamos como viver sem fazer mal ao proximo...]
((lendo)) para que se nos da los dies pandamientos?

[para que nos é dado os 10 mandamentos?]

He’i fandeve marapa ofleme’e fiandeve la los 10 mandamiento ha ja’epama,
para hacer la voluntad de Dios y caminar en el camino correcto...

((Lendo)) y cuales son?

[Diz para nés, porque nos € dado os 10 mandamentos e ja dizemos, que € para
fazer a vontade de Deus e caminhar no caminho correto.]

jaikuaapa los 10 mandamientos o no?

[conhecemos 0s 10 mandamentos ou ndo?]

Si

Uno?

Amar a Dios sobre toda la cosa

[Amar a Deus sobre todas as coisas]

((A catequista pergunta a sequéncia dos nimeros e eles respondem até o 10. As
respostas em castelhano))

(Mba’ereiko che ahaihu vaéra Nande Jara pe sobre toda la cosa?

[Porque eu tenho que amar a Deus sobre todas as coisas?]

((siléncio))

¢Mba’eiko ha’e ojapo fianderehe ra’e? maaiko fiande fiande creava, ome’eva
fiandeve la vida?
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[0 que ele fez por nds? Quem é que nos criou, nos deu a vida?]

Dios/ Nande Jara

[Deus]

Dios aya, por lo tanto, por eso, o exigi un amor a él primero aja, de que ha’e,
fiande jaju chugui , jaiko chupe guara ha el dia que fia mano jaha jeyta chupe,
ajepa

[Deus, ndo &, no entanto, por isso exige um amor a ele primeiro, de que, n6s
viemos dele, vivemos por ele e o dia em que morremos, voltamos para ele,
certo?]

((lendo)) - en que consiste el pecado de la idolatria? Mba’eiko he’ise ra’e el
pecado de la idolatria?

[Em que consiste a idolatria? O que queria dizer o pecado da idolatria?]
((siléncio))

na pende mandu’aveimaiko?

[n&o se lembram mais?]

mba’eiko ra’e la idrolatria he’ise... pe domingo pasado jahecha Kuri... pe
telepe umia a vece jahecha ha fiande jaipota ai, la moda, el placer, amor al
dinero, pea ha’e hina aja la idolatria... che a idolatra petei personape ha che
upeichase avei... ha’ehaicha, petei opintavaipa la ifiakarangue che apintapa
vaipase avei porque che ha’ese ha’eicha...pea ha’e el pecado de la idolatria. ..
A veces fiande jaha fiafieconfesa ha ndajaikuaai mba’epa faconfesata... che
japu, che tie’y, che japu che sype, ha umiante, upepente japyta, ha ndafiaimoai
pe moda jahechava ha jaipotahague pecado ha avei, aja...umia flande jaikuaa
vaéra fiafieconfesa hagua.

Jaikuaa vaéra los pecados, ani pée kuimba’e ajepa, pehecha telepe umi
futbolista famoso, okytl vaipava ifiakarangue ha ojapo dibujo ha che ajapose
avei, ha pea idolatria ajepa. Ndajajapoiro jepe hina, pero aipotaiterei, upea ja
pecadoma. .. digo que si que si ha upeichaite aipota ...upeicha ni felicidad
ndarekoveitama.

[o que queria dizer idolatria?... no domingo passado falamos sobre isso... na
televisdo as vezes vemos algo e queremos também, a moda, o prazer, amor ao
dinheiro, isto significa idolatria, certo?... eu idolatro uma pessoa e quero ser
como ela...uma pinta tudo mal o cabelo e eu quero pintar tudo mal também,
porque quero ser como ela...isto € pecado de idolatria.

As vezes a gente vai se confessar e ndo sabemos o que vamos confessar...eu
minto...sou grosseira...minto para minha mae...e ficamos sé nisso, e ndo
imaginamos que ver a moda e quere muito é pecado também...tudo isso a gente
tem que saber para se confessar.

Temos que conhecer os pecados, sendo, vocés meninos olham na televisdo
aqueles jogadores famosos, que cortam tudo mal o cabelo, fazem desenhos e
vocés querem fazer também...isso é idolatria...por mais que ndo chegamos
fazer, mas pelo fato de querer muito, isso ja é pecado...digo sim e sim e quero
daquele jeito...desse jeito nem felicidades temos mais...]

((lendo)) como demostramos que amamos de verdad a Dios? Mba’eichaiko che
achukata ahaihu ha Nande Jarape de verdad?

[como demostramos que amamos de verdade a Deus? como eu demostro que
amo de verdade a Deus?]

((silencio))

(mba’e la a cumplivaerd?

[0 que devo cumprir?]

los mandamientos

[os mandamentos]

Jajapo iporava

[fazendo o bem]

¢mba’e o prihibi el segundo mandamiento?

[0 que o segundo mandamento proibi?]

ndoipotai jaipuru rei el nombre de Dios

[n&o quer que utilizamos em vao o nome de Deus]
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((A catequista continua fazendo as perguntas, lendo e traduzindo ao guarani.
Logo finaliza o encontro lendo algumas sugestdes e tarefas para os jovens.))

(..)

Na terminata upeichoramo...ape he’i fiandeve: hagamos: aprendamos bien el
sentido de los tres primeros mandamientos. Pea ja aprende pord, jaha fiande
rogape fiapensa la primer mandamiento Nande Jara ohejava fiandeve, fiande
dedicava aja...ha pe’a jaha ja’e fiande sy umiape ..fia imbita domingo kue oho
hagué la tupaope — cumplamos los preceptos de la iglesia que dice: el domingo
y las demaés fiestas de la iglesia que los fieles tienen la obligacién de participar
en la misa. Ademas, gozar de la alegria propria del dia del sefior. o disfrutar
debido descanso la mente y el cuerpo. Otro he’i: visitemos y ayudemos a la
gente pobre y necesitada, carente de ropas, alimentos y bienes adecuados. Pea
ikatu fiande jajapo avei aja, ikatu jaraha alimento, ikatu ja vicita alguno persona
enferma, o cualquier cosa. Pende mitditi aja, pero ikatu peho pevicita hasyape,
o0 talvez pende amigo voi hasyva aja, porque la hasyva orrecivird la visita
ovy’aiterei [...]

[vamos terminar por hoje...aqui diz para nés - facamos: aprendemos bem o
sentido dos trés primeiros mandamentos. isto temos que aprender bem, vamos
para casa pensar no primeiro mandamento que Deus nos deixou, que dedicou a
noés né...e isto vamos falar para nossas maes... vamos convidar para que aos
domingos venham & igreja — cumpramos 0s preceitos da igreja que diz: 0
domingo e as demais festas da igreja, que os fiéis tem a obrigacéo de participar
na missa, ademais, gozar da alegria prépria do dia do senhor ou disfrutar devido
descanso a mente e 0 corpo. Outro diz: visitemos e ajudemos as pessoas pobres
e necessitadas, carentes de roupas, alimentos e bens adequados. Isto nos
podemos fazer também, ndo é... podemos levar alimentos, podemos visitar
alguma pessoa doente, ou qualquer coisa. Vocés ainda séo jovens, nao €, mas
podem fazer visitas aos doentes, ou talvez algum amigo de vocés esteja doente,
ndo é. porque quem é doente e recebe visita, fica muito feliz [...]].

Bueno, fiapu’a fianembo’e Padre Nuestro y un Ave Maria...jajapysaka poré la
he’iva la Padre Nuestrope aja ha upeicha aveii Ave Mariare...ja’eta ofiondivei
[...]

[Bom, levantem vamos rezar o Pai Nosso e uma Ave Maria ... prestem bem
atencdo no que diz na oracao do Pai Nosso e também na Ave Maria...digamos
todos juntos [...] (Todos rezam o pai nosso e ave maria em castelhano).]

ani pende resarai ko domingo pegueru la documento kuera.

[n&o esquecam de trazer os documentos no outro domingo...]

MARINGA
2023

282



