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RESUMO

O estudo apresentado neste trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo investigar o
Conselho de Classe como espaco dialégico de reorganizacao da pratica pedagogica. Esta pesquisa
exploratéria, de cunho bibliografico, perpassa pelo histérico do Conselho de Classe, apresenta as
bases legais que regem este 6rgdo colegiado, discorre sobre a organizagdo e funcdo deste e,
também, discute, por meio da dialogicidade proposta por Paulo Freire (1921-1997) a ressignificacdo
do trabalho pedagdgico. A tematica pesquisada fundamenta-se em escritos de Dalben (2004), Muller
(2008), Lima (2007), Freire (1989, 2005) e Gadotti (2004). O Conselho de Classe é uma instancia
colegiada que reune professores de varias disciplinas, equipe pedagdgica e gestores, com o0 intuito
de dialogarem sobre o desempenho dos alunos, o planejamento, a mobilizagdo do Projeto Politico
Pedagodgico da escola e suas a¢fes pedagégicas em busca de melhorias para o ensino qualitativo.
Ao refletir sobre o Conselho de Classe como o l6cus do dialogo, os educadores interagem, se
humanizam e possibilitam a formacé&o integral e humana aos educandos. A relagéo professor—aluno-
contelido é fortalecida. Logo, olhar o Conselho sob a perspectiva da dialogicidade, tendo a finalidade
de reorganizar o trabalho pedagdgico, se faz preciso, pois o0 Conselho € um dos poucos espacos
escolares que promovem essa troca de experiéncias e reflexdes coletivas sobre os avancgos, as
dificuldades, o desenvolvimento dos alunos, a conducdo das aulas e atrelado a tudo isso, estar
condizente com a proposta pedagogica da instituicdo escolar. Constituindo, assim, significado para
as acdes pedagogicas e provocar nos educandos 0 senso critico e sua formacéao integral.
Palavras-chave: Educagéo. Conselho de Classe. Didlogo. Préatica Pedagdgica. Formagao.

CLASS COUNCIL: SPACE FOR REORGANIZING PEDAGOGICAL WORK

ABSTRACT

The study presented in this course conclusion work aims to understand the Class Council as a
dialogic space for the reorganization of pedagogical practice. This exploratory research, of a
bibliographic nature, goes through the history of the Class Council, presents the legal bases that
govern this collegiate body, discusses its organization and function and, also, discusses, through the
dialogicity proposed by Paulo Freire (1921- 1997) the resignification of pedagogical work. The
researched theme is based on writings by Dalben (2004), Muller (2008), Lima (2007), Freire (1989,
2005) and Gadotti (2004). The Class Council is a collegiate instance that brings together teachers
from various disciplines, pedagogical staff and managers, with the aim of dialoguing about student
performance, planning, mobilization of the school's Political Pedagogical Project and its pedagogical
actions in search of improvements. for qualitative teaching. When reflecting on the Class Council as
the locus of dialogue, educators interact, humanize themselves and make possible the integral and
human formation of the students. The teacher-student-content relationship is strengthened.
Therefore, looking at the Council from the perspective of dialogicity, with the purpose of reorganizing
the pedagogical work, is necessary, since the Council is one of the few school spaces that promote
this exchange of experiences and collective reflections on advances, difficulties, development of
students, the conduct of classes and linked to all this, be consistent with the pedagogical proposal of
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the school institution. Constituting, thus, meaning for the pedagogical actions and provoking in the
students the critical sense and its integral formation.
Key words: Education. Class council. Dialogue. Pedagogical Practice. Formation.

1. Introducéao

O presente trabalho de concluséo de curso consiste em investigar o Conselho
de Classe (CC) como um espaco coletivo, dialdgico, que permite reorganizar o
trabalho pedagogico. O estudo € necessério visto que, ainda hd muitas duvidas e
interpretacdes equivocadas sobre essa instancia colegiada, na compreenséo de sua
importancia para a efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem.

O interesse por esse tema surgiu apos a participacdo em uma reunido de
Conselho de Classe no Colégio de Aplicacdo Pedagégica (CAP/UEM)?, por meio do
Programa Residéncia Pedagodgica em Pedagogia (PRP), que despertou a vontade
em estudar, compreender sua organizacdo e como deve ser estruturado para
efetivar o ensino de qualidade.

Nesta pesquisa de cunho bibliografico, recorremos aos escritos de Dalben
(2004), intitulados “Conselho de Classe e Avaliagdo: perspectivas na Gestao
Pedagogica da Escola” e “Trabalho Escolar e Conselho de Classe”. Essas obras
possibilitam a compreensédo do histérico, a definicdo e a legislacdo do Conselho de
Classe. A autora discorre sobre sua experiéncia de vivenciar a transicdo e a insercao
do Conselho de Classe na rede municipal de ensino. Conforme Dalben (2004), o
Conselho de Classe é um 6rgao colegiado fundamental e privilegiado que abrange
na organizacdo escolar o reconhecimento, a identificacdo e a implementacdo do
projeto politico pedagoégico. Possibilitando, a articulagdo de diversos segmentos
escolares e tendo como objetivo central a avaliacdo de aprendizagem e do ensino.

Muller (2008) se debrucou sobre a tematica e apresentou contribuicoes
essenciais para entender a atuacdo do Conselho de Classe nas escolas e sua

organizagao pedagodgica, nos escritos intitulados: “O Conselho de Classe e a

? Essa vivéncia se deu a partir da participacéo da reunidio do Conselho de Classe da turma do 1° ano
A, com a presenca das professoras da turma, das pedagogas e do nosso grupo de residentes. Sendo
realizada de modo remoto, por conta da pandemia do COVID-19. Momento importante e de reflexao,
pois a todo o momento os alunos eram vistos como sujeitos em processo de aprendizagem,
considerando suas fragilidades e potencialidades. Além, do corpo docente e pedagdgico possibilitar
discussdes enriquecedoras para o desenvolvimento do aluno e considerarem necessario o Conselho
de Classe. Assim, foi uma experiéncia que, permitiu compreender o Conselho com novos olhares e
me provocou a aprofundar o estudo para conhecé-lo como instrumento essencial de efetivacdo do
ensino de qualidade, por meio, da reorganizacéo da préatica pedagdgica.



Organizacao do Trabalho Pedagodgico: uma interacdo possivel?” e “O Conselho de
Classe como possibilidade de Discussao e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico”.
De acordo com a autora, o Conselho de Classe é o0 espaco interdisciplinar e
deliberativo que permite a reflexdo, tomada de decisGes e de estudo do trabalho
pedagogico desenvolvido nas escolas. Considerando os objetivos, as metodologias
e estratégias de ensino baseadas nos conteldos escolares e questdes didaticas que
visam um planejamento que contemple as finalidades da escola e melhore o ensino.

Com relagdo as questdes legais, Muller (2008) aponta que nao havia uma
legislacdo que garantisse o Conselho de Classe, apenas atribuicbes sobre ele. A Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), n® 4024 de 1961, ja tratava de algumas questdes sobre
a organizacdo escolar, a revisdo de métodos pedagogicos, a avaliagdo do
rendimento escolar de cada aluno e estimular o aperfeicoamento pedagdgico. Mas,
somente com a lei 5692, de 1971 o Conselho foi formalizado e implantado, sendo
esta promulgada com o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino — PREMEN,
regulamentado pelo Decreto 63.914, de 27/12/1968, o qual trazia orientagbes de
como utiliza-la.

Dalben (2004), considera o Conselho de Classe como um érgédo colegiado, o
qgual permite que os professores e as pedagogas possam se reunir para refletir sobre
as praticas pedagogicas e avaliar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Logo, se torna um espaco importante para a organizagdo escolar, pois permite
identificar e implementar o projeto politico-pedagdgico, por meio da verificacdo de
seus objetivos, se foram contemplados e a avaliacdo das turmas e dos alunos
elencando os avancos e necessidades especificas a cada situacao.

Entretanto, segundo Muller (2008), o Conselho de Classe nem sempre foi
compreendido desta forma, mas entendido como um espaco destinado ao
acompanhamento ou verificacdo do aluno e ndo como avaliagdo do trabalho
pedagdgico. Muitas vezes sendo destinado a aprovacao ou reprovacao dos alunos,
apos a realizacdo do Conselho nada se modificava no planejamento, na relacao
entre o professor e o aluno. Ainda é um desafio torna-lo um espacgo de instrumento
reorganizador da pratica pedagogica possibilitando aos docentes a reflexdo de suas
acOes em sala de aula, avaliar o processo de desenvolvimento dos discentes,
considerando suas aprendizagens e buscando acdes que visam atender as
necessidades dos alunos. Priorizando, assim, a formacdo humana e integral dos

alunos.



Articularemos para a compreensao deste estudo, os escritos do educador
brasileiro Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), especificamente o capitulo
“Educacédo e Conscientizacdo” da obra “Educacao como pratica da liberdade” (1989)
e, “A dialogicidade, esséncia da educagdo como préatica da liberdade” presente no
livro “Pedagogia do Oprimido” (2005). As consideracdes de Marcia Canhoto de Lima
(2007) intitulado: “Paulo Freire e a Administracao escolar: a busca de um sentido” e
o estudo de Moacir Gadotti (2004) “Convite a leitura de Paulo Freire”, acerca deste
importante filésofo brasileiro. O seu pensamento é centrado no dialogo, por isso
associaremos 0 termo dialogicidade como essencial para a efetivacdo e
reorganizacao do trabalho pedagdgico, nas reunides de Conselho de Classe.

A dialogicidade refere-se ao didlogo, a interacdo e a comunicacdo entre os
sujeitos, de maneira horizontal considerando a formacdo humana e critica dos
individuos. O Conselho de Classe nessa Otica, permite que todos possam participar
e agir de forma reflexiva, com intencionalidade e caminhos para a busca qualitativa
do ensino. Proporcionando, assim, a formacao integral dos sujeitos. E ndo, uma
pratica sem significado que prioriza o ensino quantitativo, as notas, a reprovacao ou
aprovacdo de alunos. O CC é o principal caminho da instituicdo escolar para se
efetivar o didlogo, a ressignificacdo das praticas pedagdgicas a fim de permitir ao
alunado seu desenvolvimento integral.

Para Freire (1989) os homens se humanizam em comunh&o, ou seja, com a
dialogicidade, a troca de experiéncias, a valorizacdo das relacbes sociais, 0
educador se humaniza e, consequentemente, atenta-se as formas de relacdes
humanizadoras com os alunos. Logo, o CC ao ser considerado como um espaco
necessario e dialégico, com a participacao efetiva de todos os segmentos escolares,
possibilitara que os professores ao refletirem suas a¢des, se humanizam e, assim,
aos seus discentes.

Investiga-se, portanto, o Conselho de Classe como instrumento reorganizador
da pratica pedagdégica, rompendo com a ideia de um espaco de conversas e
definicbes do rendimento escolar dos alunos, para um I6cus fundamental de dialogo,
reflexdbes e buscas por acdes que melhorem as préticas pedagodgicas, visando
atender as necessidades dos alunos e seu desenvolvimento. Portanto, com esse
estudo a énfase esta em entender como o Conselho de Classe proporciona, por
meio, de suas agles a reorganizacdo das préaticas pedagdgicas dos professores

objetivando o desenvolvimento integral dos alunos.



O referido trabalho esta organizado em trés secfes, na primeira 0s aspectos
conceituais, adentrando sobre a Gestdo, uma vez que, € por meio de instancias
colegiadas como o Conselho de Classe, que permitem a participacdo de todos os
segmentos escolares nas tomadas de decisGes, na reflexdo e debate sobre o
processo de ensino-aprendizagem. Na segunda secado, aprofundaremos o estudo
sobre o CC, especificamente, em seu histérico, legislacdo e como esta estruturado.
Por ultimo, a reflexdo articulada com os escritos de Paulo Freire sobre este érgao
colegiado e, enfatizando, a necessidade de ressignificar e utilizar esse espago como

caminho para o ensino qualitativo.

2. Conceitos: Conselho de Classe, Gestdo Escolar e Democratica

O Conselho de Classe (CC) é uma instancia colegiada essencial para a
reflexdo, o dialogo, a ressignificacdo das acdes pedagodgicas e, consequentemente
do trabalho pedagogico dos professores visando pensar este espagco como ponto de
partida e chegada para um ensino que considere a formacao integral dos alunos.
Rompendo-se, assim, com a ideia de espaco para conversas sobre o rendimento
escolar, as aprovacdes ou reprovacoes e, sem adentrar na organizacao do trabalho
pedagdgico.

Partindo disto, se faz importante e necessario enfatizar que, a Gestdo Escolar
€ de suma relevancia para que o Conselho de Classe se efetive. Desde meados dos
anos de 1980, conforme Muller (2008) ha a¢cbes para que haja a democratizacdo da
educacédo, tendo apdés a Constituicdo de 1988 a Gestdo Escolar como um dos
principios da escola democratica, ou seja, € por meio desta que a democratizacao
da educacéo se torna pratica concreta.

Neste contexto, segundo Muller (2008) a Gestdo Educacional pautou-se nos
principios democréticos, os quais, no coletivo a escola fosse mais includente e
possibilitasse a participacdo de todos 0os segmentos nos processos pedagogicos e
administrativos. Isto passou a ser um desafio para as instituicdes escolares, as quais

necessitaram rever seu ideal e praticas para incluir esses principios.

[...] a escola, como instituicdo social, encontra-se neste momento,
num processo dindmico de renovacao de valores, principios,
conteudos e formas, na perspectiva de uma acdo significativa,



competente e comprometida com a melhoria de vida da populagéo e
com o engajamento num novo tempo. (MULLER, 2008, p. 4, apud,
DALBEN, 2004, p. 13).

Segundo Muller (2008) a Gestdo Democratica nas instituicbes escolares

publicas é assegurada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)

Lei n°® 9.394/96. Este documento nacional que rege toda a Educacdo Brasileira

delega a cada sistema de ensino a sua normalizacdo. Assim, cada Estado, com o

intuito de consolidar a Gestdo Democratica, construiu meios para que houvesse a

participacdo da comunidade escolar em todo o processo de tomada de decisGes, em

atencéo a LDB:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educacao béasica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme 0s seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes. (BRASIL, 1996)

A Gestdo Democrética, desta forma, é compreendida como,

A Gestdo Democratica esta baseada na coordenacgdo de atitudes e
acbes que propdem a participagdo social, ou seja, a comunidade
escolar (professores, alunos, pais, direcdo, equipe pedagdgica e
demais funcionarios) é considerada sujeito ativo em todo o processo
da gestéo, participando de todas as decisGes da escola. Assim, é
imprescindivel que cada um destes sujeitos tenha clareza e
conhecimento de seu papel quanto participante da comunidade
escolar. (PARANA, 2011).

Essa concepcdo de Gestdo proporciona que todos os segmentos escolares

participem efetivamente das decisdes e assuntos referentes ao processo de gestao.

s

Para tanto, € necessario que o gestor possibilite essa abertura, entdo para essa

efetivacdo o papel do gestor se refere a,

Gestdo significa tomar decisdes, organizar, dirigir as politicas
educacionais que se desenvolvem na escola comprometidas com a
formacdo da cidadania [...] € um compromisso de quem toma
decisbes — a gestdo —, de quem tem consciéncia do coletivo —
democratica -, de quem tem responsabilidade de formar seres
humanos por meio da educacdo. (FERREIRA, 1999, apud, TAQUES,
et al, p. 1241, apud, MULLER, 2008, p. 37).

Diante disso, o gestor considera as a¢gdes com o intuito de formar individuos

para a cidadania, proporcionando o envolvimento do coletivo para atingir esse



objetivo. Essa forma de Gestdo - a Democratica - tem como principios “a
participacdo, a transparéncia e a implementacdo de politicas educacionais
comprometidas com a qualidade do ensino.” (PARANA, 2011).

Conforme Muller (2008) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional
(LDBEN — n. 9394/96) em seu Artigo 12, definiu como responsabilidade das
instituicbes de ensino sua autonomia na gestdo da escola, visando, ‘[...]
planejamento participativo, bem como participacdo da comunidade nas atividades
escolares de cunho pedagogico e administrativo”. (MULLER, 2008, p. 4).

Desta forma, possibilita as escolas sua autonomia, quanto a resolucdo das
inquietacBes no coletivo, sem precisar acionar o sistema. Todavia, iSso ndo quer
dizer que o Estado ndo tem mais obrigacbes e deveres com a Educacdo, pelo
contrario a escola faz parte do sistema e necessita de recursos externos. A
autonomia se refere a “[...] poder decidir sobre os objetivos institucionais em
conjunto com os professores, 0s alunos, os pais, os funcionarios e a comunidade, na
busca por alternativas que visem a melhoria das condigbes de ensino.” (MULLER,
2008, p. 37).

A escola organizada com base nos principios da Gestdo Democratica,
demanda que todos os envolvidos no processo de escolarizacdo (comunidade
escolar) estejam em sintonia, presentes e comprometidos com o0 ensino de
qualidade. Contudo, para isso acontecer é importante que a dire¢cdo possibilite a
abertura para a participacdo, por meio da transparéncia das ideias, expondo-as. A
efetivacdo dessa forma de Gestdo se faz por meio das instancias colegiadas, as
quais séo:

[...] organizagBes compostas por representantes de todos os
segmentos da comunidade com o objetivo de auxiliar o diretor na
funcdo de Gestor Escolar, nas decisbes e encaminhamentos para
solucionar os problemas do cotidiano da escola, mas tendo como

objetivo principal a busca pela melhoria da qualidade no processo
ensino e aprendizagem. (PARANA, 2011).

As instancias colegiadas, a saber, sdo a Associacao de Pais, Mestres e
Funcionarios (APMF), Conselho Escolar, Grémio Estudantil e Conselho de Classe.
Deste modo, constituem o envolvimento de todos os segmentos escolares nas
decisfes e discussbes, tendo como finalidade os objetivos da escola. Elas visam a
tomada de decisdo coletiva junto com a equipe diretiva e pedagdgica. E uma forma

de descentralizar as tomadas de decisdes e efetivar que todos possam ouvir,



debater, relacionar suas ideias, participar da elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico e garantir a funcéo social da escola. Visto que a escola é constituida de
relagdes sociais e formagé&o do sujeito a ser atuante na sociedade.

O Conselho de Classe como instancia colegiada é o instrumento essencial de
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos e das praticas
pedagdgicas dos professores. E 0 espaco de suma importancia para a efetivacéo da
gestdo politico-pedagdgica, pois permite que diversos segmentos escolares possam
dialogar e buscar melhorias para a qualidade do ensino.

Segundo Muller (2008) na organizacdo escolar atual, ainda ha desafios para
essa participacdo de pais, alunos e professores na gestédo, pois ha o entendimento
disso como o consenso ou aceitar o que foi decidido e ndo tomar as decisdes no
coletivo. Por isso, € preciso que a gestdo da escola esteja fundamentada nos
principios democraticos, para proporcionar esses momentos de efetivacdo e para
gue o Conselho de Classe seja um espaco de participacdo e reorganizador de toda
a pratica pedagogica.

Ao repensar as praticas pedagdgicas e a gestdo da escola atual, na intencao
de superar a fragmentacdo, implica em rever o papel social da escola e seus
projetos educativos, além de possibilitar com suas praticas um fazer coletivo que

colabore a compreensao da realidade em que esté inserido.

[...] pensar na organizagdo do trabalho pedagodgico e da gestdo
escolar numa perspectiva de superagcdo da fragmentacdo imposta
pela sociedade atual significa, [...] repensar o papel social da escola,
seu projeto educativo, seus objetivos, sua intencionalidade. Implica,
também, em pensar um fazer pedagdgico coletivo que seja capaz de
desvelar a realidade no qual esta inserido. (MULLER, 2008, p. 38)

O Conselho de Classe € um momento que perpassa e integra 0s sujeitos
envolvidos no processo ensino/aprendizagem, ao mesmo tempo em que possibilita
uma visdo da organizacdo escolar, centra-se no processo escolar do alunado, nas
estratégias pedagogicas para promover a aprendizagem, como afirma Dalben
(2004):

O Conselho de Classe guarda em si a possibilidade de articular os
diversos segmentos da escola e tem por objeto de estudo o processo
de ensino, que é o eixo central em torno do qual desenvolve-se o
processo de trabalho escolar. (DALBEN, 2004, p. 16)
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Todavia, o Conselho de Classe é contraditério, pois a0 mesmo tempo em que
se faz burocratico e necessario, € um dos poucos instrumentos escolares que
permite a reflexdo, a conversa entre os professores e o pensar coletivo sobre a
propria organizacdo da escola e o processo de ensino, podendo resultar em
melhorias, novas acoes e, principalmente, repensar o Projeto Politico Pedagodgico da
instituicao.

[...] Trata-se de peca-chave na engrenagem da organizacdo
prescritiva e burocréatica do processo de trabalho escolar. No entanto,
€ um dos Unicos momentos existentes no interior da escola que

permite a discussdo e a andlise coletivas do processo de ensino em
curso. (DALBEN, 2004, p. 12).

Posto isto, é preciso compreender o significado dessa instancia colegiada tao
importante de discussdo e reflexdo da acdo pedagogica. A origem etimoldgica da
palavra conselho, € explicitada pelas autoras (PINTO; FERRAZ, 2014, p.09): “[...] a
palavra conselho vem do latim Consilium. Por sua vez, consilium provém do verbo
consulo/consulere, significa receber/emitir parecer sobre determinadas questdes de
forma ponderada e de bom senso”. A palavra Conselho poder-se-ia dizer que remete
a reunido, um momento de didlogo que todos os envolvidos possam debater e serem
ouvidos, & desta forma uma “[...] via de m&o dupla: ouvir e ser ouvido” (CURY, 2000,
p. 47 apud PINTO; FERRAZ, 2014, p. 9). O Conselho de Classe pode ser assim

definido:

O Conselho de Classe € um o6rgdo colegiado, presente na
organizacdo da escola, em que os varios professores das diversas
disciplinas, juntamente com o0s coordenadores pedagdgicos, ou
mesmo 0s supervisores e orientadores educacionais, rednem-se
para refletir e avaliar o desempenho pedagdgico dos alunos das
diversas turmas, séries ou ciclos. (DALBEN, 2004, p. 31).

Desta maneira, o Conselho de Classe é um momento necessario que
promove o ato critico e a reorganizacao escolar para um ensino mais qualitativo,
sendo este um “espaco privilegiado na organizacdo do trabalho escolar, para o
reconhecimento, a identificacdo e a mobilizacdo do projeto pedagogico da escola.”
(DALBEN, 2004, p. 15).

3. Historico, Base Legal e a Organizacao do Conselho de Classe
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Os estudos sobre esta instancia colegiada sdo exiguos, segundo Rocha
(1986) apud Dalben (2004), o Conselho de Classe surgiu na Franca, em 1945,
devido a precisdo em trabalhar a interdisciplinaridade com as classes experimentais,
implantadas com a reforma do ensino francés em 1959.

Devido a esta reforma, foram instaurados trés categorias de Conselhos: “[...]
O Conselho de Classe, no ambito da turma; o Conselho de Orientac&o, no ambito do
estabelecimento; e o Conselho Departamental de Orientagdo, em esfera mais
ampla.” (DALBEN, 2004, p. 26). A finalidade dessa reforma era, a saber: “[...]
organizar um sistema escolar fundado na observacdo sistematica e continua dos
alunos, com vistas a oferecer, a cada um, o ensino que corresponda a seus gostos e
aptiddes”. (INSTITUTE DE RECHERCHE ET DOCUMENTATION PEDAGOGIQUES -
IRDP, 1971, p. 31; apud ROCHA, 1986, p. 19; apud DALBEN, 2004, p. 26).

O Conselho de Classe francés tinha um carater amplo e especifico, sua
finalidade era selecionar e distribuir os alunos para os campos técnicos ou classicos,
conforme suas aptidées e caracteristicas analisadas, definindo, assim, o futuro do
alunado e repassando estes resultados as familias. Sua acdo pedagdgica era “[...]
centrada na avaliacdo classificatoria, determinando a vida futura do aluno, papel
bastante dirigido aos objetivos do sistema de ensino francés no periodo.” (DALBEN,
2004, p. 22).

Este pressuposto francés de Conselho de Classe foi inserido ao Brasil e
servindo de parametro para o sistema escolar brasileiro. Sua chegada foi em 1958,
por meio de estagiarios brasileiros, a saber, Lais Esteves Loffredi e Myrthes de
Lucca Wenzel que vivenciaram essa experiéncia na Franca e trouxeram ao pais. A
ideia foi desenvolvida no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (CAP), sendo o pioneiro na implementacdo do Conselho de Classe.

O sistema brasileiro ndo possuia uma lei especifica para regularizar e garantir
o Conselho de Classe, apenas era citado algumas atribuicdes sobre este. Segundo
Rocha (1986) apud Dalben (2004) esse instrumento era utilizado nas instituicées que
0 considerava importante para a pratica pedagodgica, de forma espontanea.

De acordo com Dalben (2004) esses pressupostos ja estavam sendo
desenvolvidos em 1932 com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, com a
tendéncia escolanovista, a qual propunha um novo ideal de escola. Seus idearios

era a defesa da discussao em grupos acerca de um atendimento ao aluno, com uma
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nova organizacao para a escola, para que esta priorize o coletivo, e a individualidade
de cada aluno.

[...] O Manifesto colocava-se contrario a centralizacdo de poder e de
decisdes, considerando necesséria a adaptacdo da escola aos seus
interesses e necessidades. Essa nova concepg¢do de escola sugere
uma organizacdo que valoriza o trabalho coletivo, a discusséo, a
busca e a criagdo de novos métodos. (DALBEN, 2004, p. 22).

O sistema brasileiro ainda ndo possuia uma lei especifica que o garantisse
legalmente como parte da organizacdo escolar. Conforme Muller (2008), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo — Lei 4024 de 1961, ja havia rumores e indicacdes
para as escolas reverem suas organizacgdes, seus meétodos, avaliar seu alunado com
mais clareza e outros caminhos para aperfeigoar o processo educativo.

No entanto, somente com a Lei n°® 5.692/71 o Conselho de Classe foi
implantado formalmente. Muller (2008) aponta que essa Lei propunha uma nova
organizagdo para o sistema de ensino, como o contexto era de ditadura militar, a
proposta desta era centralizar as decisfes a um poder, retirando a participacdo de
grupos representativos da sociedade. De acordo com Dalben (2004) a referida Lei
valorizava 0 ensino pragmatico e tecnicista, visando atender as demandas do
capitalismo, ou seja, formava os alunos para atender ao mercado de trabalho.
Partindo disto, o sistema escolar era organizado reunindo o ensino secundario, o
comercial, o industrial, o agricola, o normal e o profissionalizante, em apenas um.
Visando, “[...] a transformacdo do estudante em um individuo treinavel,
instrumentalizado nos valores do capital, na competicdo e na racionalidade deste.”
(DALBEN, 2004, p. 28). O Brasil mudou seu ideéario pedagdgico que antes era
inspirado na Europa, para o acordo americano MEC-Usaid. Este vinha como uma
forma de prestar servico de consultoria ao Ministério da Educacdo (MEC) e as
secretarias Estaduais, tendo como finalidade, “[...] o planejamento do ensino
secundéario no ambito federal e estadual, e estes, consequentemente, no ambito
municipal.” (DALBEN, 2004, p. 29).

Como resultado deste acordo foi implantado, em 1970 em diversos estados
brasileiros, o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEN),
regulamentado pelo Decreto 63.914 de 27/12/68, seu objetivo era, “[...] legitimar toda
uma transformag&o modernizadora imposta a nacionalidade brasileira, no sentido de
direcionar sua racionalidade pelo modo de producao capitalista.” (ARAPIRACA,
1982, p. 110, apud DALBEN, 2004, p. 29). Além disso, tinha a intencionalidade de,



13

[...] — atender & necessidade de ampliac@o da oferta de matricula na
area do ensino médio;

- propor alternativas de reformulacdo da estrutura da escola média,
através da implantagdo, em larga escala, de um modelo novo de
escola do 1° ciclo. (DALBEN, 2004, p. 29).

Com a Lei 5.692/71, o Conselho de Classe, conforme Dalben (2004), foi
implantado, devido aos encaminhamentos do acordo que tratava o CC como um
orgdo constituinte da instituicdo escolar. Entretanto, de acordo com Muller (2008),
essa Lei ndo tinha um artigo especifico que tratava do CC, mas ja tratava de novos
modos de avaliar, a reestruturacdo do ensino e da relevancia de ter os elementos
qualitativos acima dos quantitativos, tendo assim a “[...] preocupagdo com a
avaliacdo global, diagnostica, formativa e somativa, para a autora, mostra a
influéncia indireta dessa Lei sobre a criacdo dos Conselhos de Classe.” (ROCHA,
1982, apud MULLER, 2008, p. 7).

Dalben (2004) e Muller (2008) apontam que, a Lei 5.692/71 proporcionou aos
Conselhos Estaduais de Educacao elaborar diretrizes, pareceres e resolucdes que
tracavam a organizacao escolar e a formalizacdo de uma avaliacdo coletiva. A LDB
em seu Artigo 2°, paragrafo Unico, regulamenta isto:

[...] A organizacdo administrativa, didatica e disciplinar de cada
estabelecimento de ensino sera regulada no respectivo regimento, a
ser aprovado pelo préprio sistema, com observancia de normas fixas
pelo respectivo Conselho de Educacdo. (BRASIL, 1971, apud
MULLER, 2008, p. 7).

De acordo com Muller (2008) o Conselho de Classe foi implantado nas
instituicbes de ensino do Parana, em 1975. Tendo como objetivos a avaliagdo
individual do rendimento escolar dos alunos em consonéncia com a avaliacao
coletiva do trabalho pedagdgico. Um dos objetivos do Conselho de Classe regido na
Lei 5692/71, a saber:

O Conselho Classe foi implantado como instancia colegiada, com
funcdo de cunho pedagdgico e essencialmente avaliativo, na
perspectiva de conseguir uma visdo global do aluno, para
atendimento individualizado de suas aptiddes. (MULLER, 2008, p.
12).

O Conselho de Classe “[...] que compreendia, pela legislacdo anterior, a
avaliacdo do rendimento do aluno e que pressuple, atualmente, a avaliagdo do

trabalho pedagdgico.” (MULLER, 2008, p. 22). Atualmente, os

[...] elementos que subsidiam o estabelecimento do Conselho de
Classe como instancia colegiada da escola, Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional — LDBEN, n. 9394/96, e documentos
norteadores, orientadores e normativos produzidos pelo Estado do
Parand, conduz a configuracdo do Conselho de Classe como espaco
de avaliacdo e organizacao do trabalho pedagdgico. (MULLER, 2008,

p. 9).

Conforme Muller (2008) este entendimento € encontrado no Caderno de
Apoio de elaboracdo do Rendimento Escolar que é enviado as escolas pela
Secretaria de Estado do Parana, o qual define o Conselho como,

[...] um 6rgdo colegiado de natureza consultiva e deliberativa em
assuntos didatico-pedagogicos, fundamentado no Projeto Politico-
Pedagogico da escola e no Regimento Escolar, com a
responsabilidade de analisar as ac¢des educacionais, indicando
alternativas que busquem garantir a efetivacdo do processo de
ensino e aprendizagem (PARANA, 2007).” (MULLER, 2008, p. 06).

Dalben (2004), considera o Conselho de Classe como um 6rgao colegiado, o
qual permite que os professores e as pedagogas possam se reunir para refletir sobre
as praticas pedagogicas e avaliar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Logo, se torna um espaco importante para a organizacao pedagodgica, pois permite
identificar e implementar o projeto politico-pedagdgico, por meio da verificacdo de
seus objetivos, se foram contemplados e a avaliacdo das turmas e dos alunos
elencando os avancos e necessidades especificas a cada situacdo. “O Conselho de
Classe guarda em si a possibilidade de articular os diversos segmentos da escola e
tem por objeto de estudo o processo de ensino, que é o eixo central em torno do
gual desenvolve-se o processo de trabalho escolar”. (DALBEN, 2004, p. 16).

Contudo, ainda é um desafio torna-lo um espago de instrumento
reorganizador da pratica pedagogica possibilitando aos docentes a reflexdo de suas
acfes em sala de aula, avaliar o processo de desenvolvimento dos discentes,
considerando suas aprendizagens e buscando acdes que visam atender as

necessidades dos alunos.

7

O que se observa nos Conselhos de Classe é a tentativa de
contornar a frieza dos resultados quantitativos, valorizando uma
analise do aluno contextualizada na sua histéria de vida, suas
atitudes, seu comportamento, suas limitacdes. [...] em alguns casos,
a aprovacao do aluno é justificada pelo Conselho de Classe final e a
auséncia de critérios estabelecidos pelo colegiado para aprovar ou
reprovar determinados alunos permite que essa
aprovacgao/reprovacdo seja questionada, como possibilita que a
avaliacdo informal, realizada durante todo o processo escolar pelo
professor, seja definidora do resultado final. (MULLER, 2008, p. 22)
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O Conselho de Classe como jA& mencionado é o espaco destinado a
discusséo e reflexdo dos assuntos pedagogicos da instituicdo escolar. Sendo um
momento que os professores, a equipe pedagogica e a direcdo fazem o trabalho
coletivo para avaliarem e buscarem caminhos para efetivar o processo de ensino-
aprendizagem. As caracteristicas principais desta instancia colegiada séo,

- a participacdo direta, efetiva e entrelacada dos profissionais que
atuam no processo pedagogico;

- a questdo da avalicdo, tendo como foco central o processo de
ensino;

- a interdisciplinaridade. (DALBEN, 2004, p. 193).

O Conselho de Classe é estruturado em pré-conselho, conselho de classe e
pés-conselho. No primeiro momento, € o espaco de diagnéstico, no qual os
professores e os pedagogos realizam o levantamento dos dados sobre o ensino e
aprendizagem dos alunos, o desempenho, as observacdes e os encaminhamentos
didatico-metodologicos, para ter um panorama no CC. No segundo momento, a
equipe pedagdgica, a direcao e os professores realizam a reunido coletiva a fim de
pensarem nos dados obtidos anteriormente e decidirem os encaminhamentos para
favorecer a aprendizagem do alunado. Por ultimo, € o momento em que as acdes
discutidas e os encaminhamentos sdo efetivados e buscam solucbes frente as
necessidades dos alunos.

As discussBes e tomadas de decisdes devem estar respaldadas em
critérios qualitativos como: os avanc¢os obtidos pelo estudante na
aprendizagem, o trabalho realizado pelo professor para que o
estudante melhore a aprendizagem, a metodologia de trabalho
utilizada pelo professor, o desempenho do aluno em todas as
disciplinas, o acompanhamento do aluno no ano seguinte, as
situacdes de inclusdo, as questbes estruturais, 0s critérios e
instrumentos de avaliacdo utilizados pelos docentes e outros.
(PARANA, 2011).

Visto isto, o pedagogo tem funcédo essencial no Conselho de Classe, pois é
este quem realiza a organizacao, a articulacdo e o acompanhamento necessario nas
reunides de CC. Sendo a ponte entre os professores e a familia, quando preciso e a
mediagdo das discussdes que visam o desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Segundo Cruz (2005) apud Muller (2008), o Conselho de Classe € um dos
espacos mais significantes da pratica pedagogica, mas se perde em sua
organizacao, ao ser realizado de modo a julgar ou criticar infrutuosamente os alunos
e o trabalho pedagogico. Essa proposta tem o intuito de “[...] oferecer praticas

diferenciadas para comparagéo, andlise e, se possivel, a organizacdo de um novo
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instrumento que oriente a atuacdo dos pedagogos e professores.” (MULLER, 2008,
p. 42).

Diante disso, o Conselho de Classe pode ser estruturado em quatro etapas, a
saber: a primeira, a autoavaliacdo dos profissionais da escola; a segunda, analise
diagnoéstica das turmas; a terceira, a proposta de acdo individual e coletiva e a
guarta a analise dos casos relevantes. E 0 Conselho de Classe Participativo.

Na primeira etapa, os professores avaliam suas praticas pedagogicas em sala
de aula, percebendo se estd sendo eficaz e o que podem melhorar. Em segundo
momento, 0os educadores apresentam as dificuldades e necessidades que a turma
precisa, em conjunto com o0s demais professores e pedagogo para avaliar 0s
principios tanto da escola quanto dos alunos. Apés, refletem sobre as analises
feitas, sdo elaboradas propostas de mudancas que atendem as necessidades
elencadas. Para essas a¢0es ha duas categorias: as acdes concretas, as quais sao
postas em um determinado periodo e as acdes permanentes, que sao feitas durante
um tempo estipulado no Conselho. Ao final, sdo analisados os casos que merecem
atencdo e cuidado, para encontrar um meio de apoio ao aluno que necessita. As
acOes devem ser pensadas para o coletivo, mas requer uma atencdo maior para
cada caso, por isso a importancia do Conselho, por ser um momento que todos
possam ajudar a pensar com discernimento. E importante convocar a familia para
dialogar, e também, passar aos professores por escrito a situacdo e as acdes
propostas para nao serem esquecidas.

No Conselho de Classe Participativo, € o momento no qual os pais e 0s
alunos participam, é de suma relevancia isto para perceber a relagdo professor-
aluno, debater os métodos se estao sendo produtivos. Faz com que haja mudancas
na escola, provogue a critica, proporciona a construcdo coletiva, possibilitando,
assim, repensar o PPP e a funcédo social da escola.

Portanto, o Conselho de Classe com essa organizacao permite o repensar
sua finalidade, reorganizar o trabalho pedagdgico e fortalecer a relacdo dos
professores, alunos e familias com a instituicdo escolar. Envolvendo todos no
processo de ensino-aprendizagem, podendo assim, movimentar o PPP e atingir a

fungéo social da escola, a qual é formar individuos criticos em sua totalidade.
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4. Conselho de Classe como l6cus da dialogicidade para reorganizar a acao

pedagogica

A teoria da dialogicidade é uma proposta de método dialdégico da educacdo,
tendo como mentor o patrono da educacéao brasileira, o educador e filosofo brasileiro
Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921 em Recife, no bairro
Casa Amarela, filho de Joaquim Temistocles Freire (rio-grandense-do-norte e
sargento do exército) e de Edeltrudes Neves Freire (dona de casa, bordadeira e
pernambucana). Faleceu em 2 de maio de 1997, em Sao Paulo.

Aprendeu a ler com seus pais e foi inserido em uma pequena escola
particular, mas aos oito anos de idade com a crise econdmica de 1929, eles tiveram
que se mudar para Jaboatdo, e dois anos ap0s, perdeu seu pai, esses
acontecimentos adiaram seus estudos primarios. Mas, ndo o abalou e com 16 anos
de idade entrou para o ginasio. Realizou a faculdade de Direito do Recife, aos 20
anos e, aos 23 anos iniciou o trabalho como professor secundéario. Atuou como
diretor do Setor de Educacdo do SESI (Servico Social da Industria) e coordenou os
trabalhos dos professores com as criancas, e com suas familias.

Paulo Freire sempre teve dificuldades em assimilar conteudos formais, por
isso, criou uma concepc¢do de Método de Alfabetizacdo, em 1961. Era um método
dialético, no qual, consistia em alfabetizar jovens e adultos em curto prazo, em
média de 45 dias, ele alfabetizou 300 adultos, partindo do conhecimento que eles ja
possuiam, utilizando palavras geradoras para esse ensino. Essa concepcdo de
aprendizagem poderia ser utilizada, também, na alfabetizacdo das criancas. Sendo
uma perspectiva de educar, por meio de um dialogo democrético, e isso, gerou
revolta aos militares e o levou ao exilio de Paulo Freire, em 1964, na Bolivia, pois
olhavam para essa filosofia como uma ferramenta de transformacéo social e que
permitia aos individuos conhecer e reivindicar seus direitos.

A sua filosofia de educacdo permitia ao aluno conhecer o mundo em que
estava inserido e interioriza-lo, além de partir de suas tomadas de decisdes. Esta
baseada no didlogo entre o professor e o aluno, com a finalidade de formar o
estudante em um aprendiz ativo, ou seja, um método em que 0 ensino se pautava
em diadlogo constante com o aluno, possibilitando-o o desenvolvimento critico, a
transformacdo social e que permitia aos individuos conhecer seus direitos e

reivindica-los.
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Posto isto, se faz importante compreender o termo dialogicidade, segundo o
Dicionario Online de Portugués é a “caracteristica do que ¢é dialdgico, daquilo que se
efetua por meio do didlogo, de uma interagdo comunicativa. [...] Qualidade do que
propde acordo ou se efetiva por meio de um acordo. [...]". (DICIO, 2009). Nesse
sentido, é a comunicacéo, a socializacdo entre os sujeitos, por meio do dialogo, este
de acordo com o Minidicionario de Lingua Portuguesa significa “comunicagao;
discusséo; exposicdo de ideias por perguntas e respostas; conversa entre duas
pessoas.” (SILVEIRA, 2000, p. 202).

“O dialogo € o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo,
o “pronunciam”, isto é, o transformam e, transformando-o, o humanizam para a
humanizacao de todos”. (FREIRE, 2002, p. 43 apud LIMA, 2007, p. 29). O dialogo &
a categoria central do pensamento freireano, sendo o meio de educar a fim da
humanizacédo e libertacdo dos sujeitos. Para ele, os homens se constituem pela
palavra (acéo-reflexdo-acdo), dando significado em sua relacdo com o mundo, ao
seu papel de sujeito e ndo como objeto.

Por isso, ele faz uma critica ao que denomina de “Educacéo Bancaria”, a qual
predomina a pratica antidialoégica, ou seja, ndo ha a relacdo de didlogo, mas um
contato vertical entre educador e educando. Os conteudos sdo depositados aos
alunos, sem a condi¢cdo de questionamentos ou reflexdes, o que se predomina é o
comando. Em contrapartida, a teoria dialdgica, tem sua base na simpatia para
alcancar o que se almeja, isto é, o educador e o educando tem relacdo horizontal, de
didlogo almejando a criticidade e a formacédo humana, s6 pelo didlogo que se efetiva
esta prética pedagogica. Assim, o dialogo €,

[...] uma relac&o horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica
e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 o dialogo comunica. E
guando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperancga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. SO ai ha
comunicacgao. (FREIRE, 1989, p. 107).

A teoria dialogica, deve ser incorporada nos educadores, gestores e equipe
pedagogica como uma forma de vida, e ndo como métodos ou instrumentos a serem
praticados quando necessario. Essa forma de agir permite uma gestao critica, que
busca caminhos e meios para a coeréncia entre a teoria e a pratica e, principalmente
contempla a funcdo primordial da escola — a humanizacéo, isto €, formar o sujeito

para reflexdo e critica de sua realidade.



19

Paulo Freire tinha a filosofia de uma educacdo que permitia ao aluno
conhecer o0 mundo em que estava inserido e interioriza-lo, além de partir de suas
tomadas de decisdes. Sendo centrado no didlogo entre o professor e o aluno, com a
finalidade de formar o estudante em um aprendiz ativo, ou seja, um método em que
O ensino se pautava em uma conversa com o aluno, possibilitando-o o
desenvolvimento critico.

Enfatizava a importancia de criar condicdes para que todos pudessem
participar ativamente, sendo papel do diretor possibilitar os caminhos para isto
acontecer. Por isso, é tdo importante o Conselho Escolar, as instancias colegiadas,
em especial, o0 Conselho de Classe, pois possibilita que a participacdo ativa dos
alunos, equipe docente e pedagodgica, pais e funcionarios possam discutir sobre as
acOes pedagdgicas, o planejamento e o Projeto Politico Pedagdgico da escola

visando a formacéao critica e humana dos estudantes.

Na reflexdo, no diadlogo e na problematizacéo, os educadores vao se
desenvolvendo como pessoas e como profissionais, adotando uma
postura critica em relagéo ao saber técnico e cientifico, colocando-os
a servico de todas as pessoas e tendo como prioridade o principio da
inclusdo que, na fala de Paulo Freire, significa um mundo, uma
sociedade e uma escola onde todos caibam. (LIMA, 2007, p. 35)

Neste sentido, o Conselho de Classe €& esse espaco que possibilita a
dialogicidade, a troca de experiéncias, de ideias, de descobertas, de debate e,
permite que o clima escolar seja de reflexdo sobre suas praticas. Esse encontro
deve ser pautado em acdes horizontais, a fim de humanizar os envolvidos para que
assim, possam humanizar os educandos. Para isto, € necessario que todos estejam
abertos a mudancas e trabalnem em comunhdo para que as reunides sejam
significativas e ndo voltadas a notas. Sendo preciso entender que, “A educacao é
um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise
da realidade. Ndo pode fugir a discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa”.
(FREIRE, 1989, p. 96).

Posto isto, o Conselho de Classe € um instrumento que promove o trabalho
coletivo, o dialogo em busca de reflexdes que melhoram a pratica pedagdgica e,
consequentemente, o ensino. Segundo Gadotti (2004), o didlogo para Paulo Freire
estd na natureza humana e permite que os seres humanos se construam, pois séao
por sua esséncia comunicativa, sendo o “[...] momento em que os homens se

encontram para transformar a realidade e progredir”. (GADOTTI, 2004, p. 46).
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Assim, as reunides de Conselho de Classe ao permitir a participacdo de todos
0S segmentos escolares (professores, equipe pedagogica, pais, alunos e demais
profissionais), realiza a acao ativa da comunidade nas decisdes e na melhoria do
processo de ensino e aprendizagem. Essa participacdo ndo € apenas como forma
de saber do que foi decidido coletivamente, mas uma maneira de conversar e sanar
as possiveis duvidas e encaminhar as acdes nhecessarias para promover a
aprendizagem.

O Conselho de Classe é este locus de discussdes criadoras e debate da
realidade da sala de aula, por amor e fé nos estudantes, todos 0s segmentos
escolares envolvidos neste processo deve conscientizar-se que, este € 0 momento
de buscar melhorias para a conducdo da humanizacdo dos sujeitos. Para ser um
espaco de reorganizacdo da préatica pedagdgica, os educadores precisam,

E fundamental que os profissionais assumam-se como dotados de
consciéncia e vontade. [...] percebam-se como sujeitos do movimento
histérico e da mesma forma percebam os seus alunos. [...] busquem
conhecer os limites e possibilidades que se colocam presentes na
totalidade estruturada das leis que regem a racionalidade das
relacdes sociais e, inconscientemente, também os regem. E
fundamental que os profissionais passem a organizar-se e solidar-se
em praticas comuns coletivas, em conformidade com projetos e
objetivos também comuns, eliminando a tendéncia corporativa de
protecdo de espacos. [...] fundamental que o discente coloque-se
como sujeito ativo, reflexivo e participante das transformacoes.
(DALBEN, 2004, p.175).

Desta forma, ao repensar o trabalho pedagogico, o Conselho de Classe se
insere como instancia essencial, pois permite a reflexdo do trabalho feito em sala de
aula com o aluno, a relacdo educador-estudante-contetdo. Atrelado ainda, com a
funcdo social da escola, com os novos caminhos a serem trilhados. E o espaco de
didlogo, um dos Unicos momentos que todos os professores podem conversar,
realizar a interdisciplinaridade, ressignificar suas praticas, discutir o planejamento e a
politica da escola. Todavia, isto é alcancado com a consciéncia da sua importancia e
pela comunhdo de todos e a dialogicidade sempre o ponto de partida e chegada
para a constru¢ao do conhecimento.

Portanto, o Conselho de Classe permite a participacao de todos os membros
escolares no bojo das acdes pedagdgicas, por meio de dialogos, de reflexdes, das
trocas de experiéncias que constroem juntos a mudanca e melhoria na qualidade do

ensino visando contemplar o Projeto Politico Pedagogico da escola e a formacao
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humana de seus alunos. Considerando, uma avaliagdo do aluno como sujeito
transformador social, incentivando a criticidade, possibilitando por meio da educacéao
a consciéncia critica e transformadora da prética para a liberdade, sendo um ato
politico, ou seja, a educacdo deve permitir a conversa, a troca de opinides, um
ensino que ndo seja neutro, mas cheio de debates e que estimule o senso critico

dos estudantes.

5. CONCLUSAO

Ao realizar este estudo compreende-se que o Conselho de Classe € 0 espaco
primordial para a discussao e ressignificacdo das praticas pedagogicas. Para ser
efetivado € necessario que todos 0os segmentos escolares participem e estejam em
consonancia com a funcéo social da instituicdo escolar, isto € a formacdo humana.
Para tanto, é preciso haver entendimento por parte dos gestores sobre a Gestdo
Democratica, a qual possibilita tomar as decisbes coletivamente e fortalecer a
relacdo escola e comunidade.

A efetivacdo da Gestdo Democratica se da por meio das instancias
colegiadas, a qual se destaca neste trabalho o Conselho de Classe. Por ser um
momento de didlogo e interdisciplinaridade com a troca de experiéncia entre os
professores de diversas disciplinas, a reflexdo acerca do processo de ensino e
aprendizagem, além de perpassar por todos 0s segmentos da escola. Permite,
assim, se pensar na formacao humana, na gestédo politica-pedagogica da escola, a
fim de promover o ensino qualitativo e formativo para os sujeitos.

O Conselho de Classe é o momento de ouvir e ser ouvido, € instrumento
essencial para discusséao, participacdo e avaliacdo do aluno, ndo o avaliar por nota
ou desempenho, mas um olhar atento e cuidadoso para o sujeito em sua totalidade.
Contemplando, seu processo de desenvolvimento e, a partir disso, buscar no
coletivo solucdes para fortalecer a relacdo entre o professor, o aluno e o conteudo,
com o intuito de enriguecer a pratica pedagdgica e ter qualidade no ensino.

Todavia, nem sempre foi visto desta maneira, mas como um lécus obrigatério
e realizado de forma rapida, sem debates, apenas expondo notas ou aprovacoes e
reprovacdes dos alunos. Sem considerar o processo de ensino-aprendizagem e

rever as praticas pedagogicas. Ao ser feito sem intencionalidade, ndo possibilita
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mudancas e 0 ensino qualitativo, e sim o quantitativo. Por isso, € necessario se
atentar ao CC como o ponto de partida e chegada do trabalho pedagdgico, visando
a participacdo de alunos, de pais, da equipe pedagdgica, gestora e o corpo docente
para que juntos possam dialogar e promover caminhos para o desenvolvimento
escolar dos sujeitos.

Desta maneira, as reunides de Conselho de Classe realizada com
significados, contemplando a participacdo, o didlogo horizontal com todos os
envolvidos para o0 mesmo intuito de humanizacéo, promove o ensino qualitativo com
intencdo e permite ressignificar as acdes pedagogicas. Além de fortalecer a relacéo
da escola com a comunidade escolar, possibilitar mobilizar o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo escolar com vistas para a formagcédo humana.

Assim, o Conselho de Classe € um espaco privilegiado por contemplar todos
0S segmentos escolares e poderem dialogarem no coletivo para reorganizar seus
trabalhos com o intuito de fortalecer suas aulas, o processo escolar e possibilitar que
0os estudantes desenvolvam o senso critico, se humanizem por meio do
conhecimento.

Sendo assim, o Conselho de Classe realizado e compreendido como o l6cus
primordial de discusséo, reflexdo, avaliagcdo do processo de ensino e aprendizagem
e de repensar o trabalho do professor, permite a atuacao do docente se fortaleca e a
enriqueca. Visto que, o docente podera em um diadlogo horizontal com os demais
buscar meios para ressignificar sua acédo voltada a contemplar a funcédo social da
escola. Além de permitir, se humanizar, construir seu senso critico sobre a sua

atuacao e, desenvolver isto em seus alunos.
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