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ESCOLARIZACAO INDIGENA BILINGUE NO PARANA: DA ALFABETIZACAO A
UNIVERSIDADE

Elvira Nivagtanh Crespim?
Rosangela Celia Faustino?
Resumo

Este texto tem como objetivo analisar a politica educacional referente a modalidade
da Educacdo Escola Indigena e os processos de aprendizagens de criangas e
jovens bilingues Kaingang. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com estudos
bibliograficos, documentais e relato de experiéncia pessoal da pesquisadora que €
estudante indigena. Primeiramente foi feito um estudo de algumas producfes
bibliograficas que avaliamos ser relevante para a tematica, em um segundo
momento foi feita uma sintese da legislacdo e uma analise da politica educacional
atual e finalizamos com a exposicdo de uma experiéncia em relacdo a
aprendizagem escolar na Terra Indigena Faxinal, territério do povo Kaingang no
Parana. As questBes problematizadas sdo sobre bilinguismo, materiais didaticos,
formacdo de professores e organizacdo escolar que juntos, contribuem com a
formacao escolar indigena, necessaria a partir do contato e devido as relacdes com
0 poder publico. Os resultados mostram que a Educacao Escolar Indigena deve ser
diferenciada para assim poder atender adequadamente as questdes culturais e
linguisticas das comunidades Kaingang e de outros povos indigenas.

Palavras-Chave: Educacédo Escolar Indigena; Aprendizagem; Indigenas Kaingang;
Parana.

Abstract

This text aims to analyze the educational policy regarding the Indigenous School
Education modality and the learning processes of Kaingang bilingual children and
young people. This is a qualitative research, with bibliographic and documentary
studies and a personal experience report by the researcher who is an indigenous
student. Firstly, a study was made of some bibliographic productions that we
considered to be relevant to the theme, in a second moment, a synthesis of the
legislation and an analysis of the current educational policy was made and we ended
with the exposition of an experience in relation to school learning in the Indigenous
Land. Faxinal, territory of the Kaingang people in Parand. The problematized
guestions are about bilingualism, didactic materials, teacher training and school
organization that together, contribute to the indigenous school training, necessary
from the contact and due to the relations with the public power. The results show that
Indigenous School Education must be differentiated in order to adequately address
the cultural and linguistic issues of Kaingang communities and other indigenous
peoples.

Keywords: Indigenous School Education; Learning; Kaingang Indians; Parana.
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1 Introducéo

Este Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia aborda a trajetéria de
escolarizacdo de criancas indigenas, falantes da lingua materna kaingang no Parana
e formas de aprendizagem buscadas, porque predomina o ensino da lingua
portuguesa e a alfabetizacdo ocorre nesta lingua, ainda que a lingua indigena esteja
presente na escola. A falta de projetos consistentes em alfabetizacdo nas linguas
indigenas, falta de materiais didaticos e livros de leitura em linguas indigenas,
desvalorizacdo das linguas indigenas pelo poder publico brasileiro, auséncia de
formacao de professores e pedagogos indigenas e necessidade das comunidades
de dominarem a lingua portuguesa, fazem com que predomine a alfabetizacdo em
lingua portuguesa.

Mais recentemente, com a possibilidade de ingresso no ensino superior,
conforme garantido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN 9394/96),
conforme a Lei 12.416/11, a aprendizagem em lingua portuguesa tornou-se mais
importante ainda, haja vista que, com a politica de acdo afirmativa do Parana
(NOVAK, 2007, 2014), os indigenas ingressam em cursos genéricos, nos quais nao
estdo presentes as linguas e culturas indigenas.

Existe em muitas regides do Brasil as Licenciaturas Interculturais especificas
nas quais os Projetos Pedagogicos sdo elaborados com a participacdo indigena, de
acordo com a Convencédo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT). No
Paranda a oferta de Licenciatura especifica, intercultural e bilingue teve inicio apenas
em 2018, por iniciativa da Universidade do Centro Oeste — UNICENTRO.

Desde meados do século XX foram criadas escolas nas areas indigenas no
Parana e as primeiras professoras eram do Servico de Prote¢&o do indio (SPI). Isso
foi por volta de 1940 (FAUSTINO, 2006), e apés muitas lutas sociais indigenas, a
partir de 1988, com a Constituicdo Federal os indigenas adquiriram o direito a uma
educacao diferenciada. Muitas outras leis foram criadas no sentido de se ter uma
escola indigena que respeite as identidades e as linguas indigenas.

Neste trabalho discutimos questdes sobre a crianca indigena na escola, sua
alfabetizacao e sua trajetoria até chegar a universidade.

Entendemos que o dominio da leitura e da escrita tem se tornado essencial
para todas as pessoas. Embora se reconheca a presenca de cerca de 174 (cento e

setenta e quatro) linguas indigenas, faladas pelos povos originarios, a lingua padréo
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no Brasil é a lingua portuguesa, usada para a comunicagao oral e escrita. A pessoa
gue ndo sabe ler e escrever em portugués, é considerada ndo-alfabetizada e tera
dificuldade de se incluir na sociedade e ter direitos de cidadania. As dificuldades
para quem ndo entende a lingua portuguesa vao desde ler uma placa, um ticket de
compras, uma bula de remédio, fazer uma ligacéo telefénica, anotar um endereco,
tomar um 6nibus, tirar documentos, abrir uma conta bancaria para receber
beneficios como aposentadoria, Bolsa Familia e muitas outras questdes que a um
leitor parecem muito simples, uma vez que a leitura e a escrita estdo incorporadas
em suas praticas cotidianas.

Historicamente, o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, via a
educacdo escolar, foi marcado pela exclusédo das classes trabalhadoras,
principalmente na zona rural e dos grupos étnicos. Desde o Brasil colénia com a
ascensao econdmica e politica da burguesia, alteraram-se efetivamente as formas
de trabalho e exploracdo. De servos da gleba, com a privatizacdo das terras, 0s
camponeses foram se transformando em trabalhadores livres. Apdés a Revolucao
Francesa e a universalizagdo da educacdo que se expandiu para os continentes,
alfabetizar tornou-se tarefa da escola. Métodos de ensino e aprendizagem foram
desenvolvidos e transformados ao longo desse tempo e muitas discussoes
tematizam essa questao.

As transformacdes no mundo do trabalho influenciam diretamente a forma de
organizacao da escola mediante as politicas educacionais que vao se constituindo.

A literatura da area e os dados estatisticos evidenciam que nas ultimas
décadas — anos de 1980 a 2010 — houve um agravamento do processo de
alfabetizacdo. As criangas passam pela escola e dela saem sem saber ler e escrever
corretamente, sem conseguir, em muitos casos, relacionar leitura e escrita com as
praticas vivenciadas no dia-a-dia.

No mesmo periodo, foi elaborada uma politica de reconhecimento da
diversidade com propostas de incluséo social das minorias (FAUSTINO, 2006). As
culturas indigenas passaram a ser reconhecidas legalmente, garantindo-se a
protecdo e maior respeito as tradicoes. Nesse sentido, a partir da década de 1990,
varias acdes foram realizadas com o intuito de contribuir para a formacdo e a
insercdo do indigena na sociedade como um cidad&o ativo, participante e autbnomo.
Uma das principais ag0es refere-se a garantia e permanéncia das criancas a escola
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e a aprendizagem das linguas indigena e portuguesa das criancas, configurando-se
0 bilinguismo.

O bilinguismo definido como aquele individuo que fala duas linguas, ou ainda
como aguele que possui competéncia em uma das quatro habilidades: falar, ouvir,
ler ou escrever, é assunto de discussoes e reflexdes, uma vez que, o estado do
Parana possui trés grupos étnicos: Kaingang, Guarani e Xeta — totalizando mais de
25 mil indigenas (BRASIL, 2010), sendo que a maioria pertence ao grupo étnico
Kaingang (FAUSTINO, 2010).

2 A Constituicdo de 1988 e a escolarizacao indigena

Ha a necessidade de ampliar o conhecimento sobre a educacéao indigena e a
educacdo escolar indigena e sobre as leis e documentos que tratam da questdo
indigena especificamente da educacgdo escolar, pois € um direito que 0S povos
indigenas conquistaram ao longo da histéria. A pesquisa abordara a questdo da
alfabetizacao indigena e do recente direito a alfabetizac&o bilingue onde as linguas,
a 1988 podem estar presentes no ambiente escolar indigena.

As principais leis que dao direito a educacgao diferenciada sdo a Constituigéo
brasileira de 1988, Artigo 210. “§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado
em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.” (BRASIL, 1988).
As Diretrizes para a Politica Nacional de Educac¢éo Escolar (BRASIL, 1994), a LDB,
nos artigo 78 e 79 (BRASIL, 1996), o Referencial Curricular Nacional para Escolas
Indigenas — RCNEI (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena na Educacéo Basica (BRASIL, 2012).

Os estudos a serem realizados partem da reflexdo sobre a questéao indigena
no ambito escolar. Partindo da minha prépria experiéncia, € importante para
iniciarmos uma reflexdo de como sao as trajetérias de nossa formagdo indigena, as
dificuldades, as aprendizagens e a politica educacional atual.

Desde pequena morei em Terra Indigena com meus pais e irmaos, brincava
de casinha com outras criangas, era nossa brincadeira preferida. Aos 6 anos iniciei
minha vida escolar. O ingresso em uma escola foi na Terra Indigena (T.l.) Faxinal,

municipio de Candido de Abreu-PR. Comecei no pré e fui até o quarto ano nessa
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escola indigena. O primeiro professor foi um indigena, que guardava 0S NOSS0S
cadernos em uma caixa, e quando chegavamos na sala ele entregava pra cada um
de nés. A forma que ele ensinava os alfabetos era de escrever cada letra no caderno
e depois nos copiavamos igual a letra colocada no caderno, ou seja, repetiamos
cada letra até preencher a folha do caderno.

Terminado o pré fui para as séries iniciais — do primeiro ao quarto ano que foi
com professores ndo-indigenas, que vinham da cidade. Com eles senti dificuldades,
pois era 0 comeco de aprender a escrever e falar outra lingua, o portugués. O quinto
ano fiz em uma escola rural proxima a T.l. Nessa escola iam alunos indigenas e néo
indigenas e fiquei nessa escola até comecar o oitavo ano.

Sai da escola rural, pois minha familia mudou-se para a Terra Indigena lvai,
uma comunidade préxima, na qual continuei o oitavo ano na escola indigena
chamada Cacique Gregério Kaekchot, e assim sucessivamente até o Ensino Médio.
Finalizado esta etapa, tentei o ensino superior. Fiz vestibular e consegui ingressar
em uma universidade, escolhi a UEM e aqui estou concluindo meu curso de
pedagogia.

Desde o inicio da escolarizacdo gostava de estudar e aprender, mesmo com
as dificuldades impostas. Como as escolas eram préoximas de onde eu morava
sempre ia sozinha quando era pequena, batia o sino e corriamos para escola junto
com outras criangas, por conta propria.

As dificuldades de compreender o conteddo foi quando iniciei o primeiro,
segundo e terceiro anos, pois era o0 comeco de aprender novas formas de ensino e
também de estudar com professores nao indigenas para aprender o portugués, o
conteudo da matéria de Portugués, muitas vezes era dificil de entender ainda mais
guando é interpretacdo de textos. Mesmo com todas as dificuldades sempre
frequentava as aulas, até terminar o ensino fundamental. O Ensino Médio também
foi dificil como das outras vezes, o contetdo de fisica e quimica considera de dificil
compreensao.

Mesmo com toda as dificuldades sempre frequentava as aulas, até terminar o
ensino fundamental. O Ensino Médio também foi dificil como das outras vezes, o
conteudo de fisica e quimica considero de dificil compreenséo.

Na escola Cacique Gregorio Kaekchot comecei a aprender o ensino da lingua
kaingang com professor indigena, este ensino mesmo sendo nossa lingua materna

tive dificuldades de fazer leituras de texto escrito em kaingang e a escrita também
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era dificil. O ensino da lingua materna considero importante, pois a partir dela
conseguimos avancar na aprendizagem das criancas e também é uma forma de
manter a nossa identidade cultural.

A partir das leis e desse relato, acredito ser muito importante realizar este
estudo pois é bem complexa a questéo da alfabetizacdo até chegar a universidade

para estudantes indigenas falantes de sua lingua materna indigena.

3 A politica da educacéao escolar indigena

Para se compreender a escolarizacdo indigena bilingue no Parana desde o
processo de alfabetizacdo até a chegada de muitos a universidade, faz-se
necessario apresentar aspectos da educacdo indigena em comunidades Kaingang
no Parana, discutir a legislacdo referente a Educacdo Escolar Indigena na
atualidade abordar préaticas de alfabetizacéo das criancas bilingues que ocorrem em
terras indigenas no Parand e identificar dificuldades e conquistas em relagdo a
educacédo escolar e universitaria, para os povos indigenas.

Em nosso ver deve-se primeiramente apresentar as diferencas entre
educacao indigena e educacéao escolar indigena.

Bartomeu Melia (1979) foi um dos primeiros estudiosos a abordar o processo
educativo nas sociedades indigenas que é diferente pois desde pequena a crianca é
respeitada e cuidada e participa das atividades da sua comunidade indigena e esta
€ a educacado tradicional dos indigenas, que é aprendida em casa e nas
comunidades. Fala que, se as pessoas ndo conhecerem bem isso podem ter
preconceitos e pensar que os indios ndo educam seus filhos. Eles educam, porém,
de forma diferente e isto precisa ser observado, estudado e conhecido pela
sociedade como um todo. “Pensar que o indio ndo tem educac¢éo, como pensar que
ele se perpetua por natureza, ambas as colocacbes séo resultado, ou de
desconhecimento ou de preconceito (MELIA, 1979, p. 9).

A educacao indigena é completa, de acordo com as necessidades da vida e é
aprendida de forma pratica com todos da comunidade e ndo apenas com um Unico
professor. Nas familias e nas comunidades, todos se interessam pelos cuidados da
crianca. Nesta educacao a cultura estd atuando sobre a formacédo da crianca que
serd educada de acordo com as tradi¢es culturais de sua etnia.
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Melia (1979), cita varios autores que estudaram diferentes etnias indigenas
em diferentes lugares no Brasil sendo que cada um deles apresenta uma defini¢éo,
mas que muitos trazem que pontos comuns afirmando que a educagdo indigena
tradicional tem espontaneidade, observacéo e liberdade.

Trazendo estas definicbes e seus carater complexo mostra que a
Antropologia ajuda na compreensdo da educacédo indigena, Melia (p. 13) faz um
histérico que informa de uma forma geral a educacgéo das criangas indigenas desde
a primeira infancia e sua funcéo e funcionamento.

Melia (p. 14-15), afirma que na educacao tradicional indigena séo trés etapas
as principais. A primeira infancia, a socializacdo que assimila a cultura que assimila
o individuo dentro das normas da cultura, a segunda chamada que ritualiza¢do onde
o individuo participa de uma ordem simbdlica e religiosa de seus valores culturais e
a terceira etapa que é a historizacdo onde as pessoas assumem funcdes suas
proprias dentro da comunidade pois ja sabe, ja tem experiéncia e ja aprendeu estas
inovacdes que permitem a pessoa assumir fungdes dentro do grupo como ser
liderancga, ser cagador, ser religioso.

Ele explica bem detalhado cada uma dessas etapas que a crianca indigena
passa se educando na sua familia e na sua comunidade. Mostra que existe também
um ponto de vista da UNESCO na definicdo da educacdo das “sociedades
primitivas” e fala de varios autores que cada um apresenta seu ponto de vista sobre

a Educacédo Escolar Indigena. Afirma que

A educagdo indigena é dificil de analisar principalmente porque néo &
parcelada. Descrever a educacdo indigena no Brasil seria quase
descrever o dia-a-dia de todas as aldeias, de todas as comunidades
indigenas, que, simplesmente vivendo estdo se educando (MELIA,
1979, p.18).

A educacédo indigena vem desde a concepc¢do do nascimento, onde cada
etnia ou cada povo tem seus proprios costumes e que estes sdo repassados para as
demais geracdes que continuam repassando e assim todos sabem como deve ser a
educacao e praticam estas regras para que a comunidade continue unida e tendo a
preservacdo de seus costumes que vao desde a gravidez até que a crianca nasce,
como é cuidada, alimentada e como tem sua prépria liberdade para aprender.

Existem as brincadeiras, os jogos, 0os passeios, o trabalho na rogca e

artesanatos e muitos outros aspectos das familias que acontecem e que cada
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pessoa participa, desde que é crianca, na infancia, observando seus pais, parentes,

as outras criangas mais velhas e vai aprendendo.

Uma dupla atitude aparentemente contraditéria chama a atencao do
observador de fora numa sociedade indigena: as criancas gozam de
uma grande liberdade nos seus movimentos, fazendo o que bem
guerem, sem que os adultos se imponham a elas com continuas
admoestacdes ou proibicdes; poér sua vez essas mesmas criancas
nao dao motivo de aborrecimento aos pais ou a outros membros da
comunidade (MELIA, 1979, p. 19).

Fala que os pais tem respeito pelas criangcas no modo de falar também e que
tanto adulto como criangcas podem brincar juntos mas acontece as correcdes se a
crianca se comporta de forma diferente dos demais e muitas vezes, como forma de
corregdo, a crianga pode ser ignorada ou deixada afastada da casa caso néo se
comporte de acordo com as regras e a cultura do grupo. Dificilmente os pais
indigenas batem nas criancas. Fazem correcfes quando € necessario, com
conversas.

Melia (1979) também fala de rituais que algumas etnias tém e praticam
guando a criangca j4 estd mais crescida e assim a crianca vai formando sua
personalidade através das praticas do grupo indigena em que nasceu e que vive.

Fala que cada povo indigena tem um sistema préprio de educacéo e que

Os principais mecanismos de educagdo sdo o exemplo, a
comunicacao verbal, a aceitacdo ou rechaco dentro da vida social.
Todos o0s conhecimentos e capacidades de um individuo séo
considerados bons e prestigiados na medida em que redundam em
beneficio da comunidade (MELIA, 1979, p. 31).

N&o ha entre os povos indigenas, na forma tradicional, um lugar especifico
para a educacdo, como a escola na sociedade nao-indigena. As criancas e todos
participam das atividades da comunidade e aprendem na pratica. “Nao havendo
instituicbes especializadas para a educacdo, pode-se dizer que o individuo ndo é
educado, mas que ele se educa através do convivio com os outros” (MELIA, 1979, p.
32). O autor mostra as diferentes formas de educacéo entre alguns povos indigenas
afirmando que cada um tem seu perfil préprio que parte das mitologias, historias e
das crengas de cada comunidade indigena.

O autor diferencia a educacédo indigena da educacdo para o indigena. Esta
veio por meio da escola desde que houve a chegada dos europeus e que tinha o

objetivo se educar e submeter o indio a seu modo de ser, trazendo as crencas do
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cristianismo, das vestimentas, do uso de templos para celebrar a religido sendo os
missionarios que ficaram responsaveis pela instrucdo, civilizacdo e catequizacéo
indigena no Brasil ignorando as culturas indigenas e seus modos proprios de
educacao.

Exemplifica as diferencas entre educacdo indigena e educacdo escolar
indigena, mostra em um Quadro as diferengas contrastando uma com a outra
(MELIA, 1979, p. 52). Mostra como se deu a alfabetizacdo dos indigenas e as
resisténcias que os povos indigenas fizeram até que fosse aprovado pelo governo
uma forma diferenciada de as leis reconhecerem a educacéo escolar para os indios
sendo esta de forma diferenciada e intercultural, com a participacdo dos préprios
indigenas como professores e as comunidades tomarem as decisdes sobre suas
escolas.

Monte (2000) discute a criagcdo da Educacao Intercultural Bilingue (EIB), que
em toda América Latina é um processo longo com meta das politicas publicas
educacionais nos paises da regido com a parte dos direitos sociais expressos nas
suas constituicbes federais, temas das declaracfes e convénios internacionais. A
partir das novas leis, a educacdo para os povos indigenas ndo pode ser mais
ignorada, tanto que vem sendo defendida por pesquisadores de instituicoes de
diferentes regides.

Monte (2000) coloca que a partir de 1980 muitos paises comegcam a inserir
mudancas em suas cartas constitucionais, reconhecendo também o carater
multicultural de seus estados e nacdes. Nessas formulacfes de legislacdes séo
incluidos artigos que beneficiam a modalidade de educacéo para as comunidades
indigenas, que os estados precisam respeitar em sua construcdo de uma identidade
nacional, como os proprios recursos linguisticos e culturais das comunidades com
suas diversidades que passam a ser reconhecidos.

Afirma que

Todavia, o0 maior movimento de redes para a EIB tem sido tecido
entre as mais de 400 sociedades indigenas da América, como uma
urgente alternativa as formas de educacao percebidas como ameaca
a sua maneira de ser, pensar e fazer. Essas sociedades indigenas
formaram uma grande corrente ao redor do continente americano, ao
lado de outros movimentos sociais, com apoio de setores
académicos e dos meios de comunicagdo, de fontes privadas,
agéncias humanitarias, organismos governamentais e de direitos
humanos para o reconhecimento de direitos a diversidade e para o
exercicio desses direitos (MONTE, 2000, p. 121).
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Monte (2000, p. 123) fala que a maior conquista dos povos indigenas foi o
reconhecimento da diversidade e o direito a uma educagdo que ndo modifique o
modo de ser indigena e também que os indios estdo conquistando espago em todos
0s niveis de educacéo.

O livro Fundamentos da Educacao Indigena de Heidi Soraia Berg, Maria do
Socorro Craveiro de Albuquerque e Eliana Campos Pojo (2008) apresenta que “Os
anos 90 caracterizaram-se como um periodo de implementacdo das ideias que
nasceram na década anterior. As novas palavras de ordem — educac¢do bilingue e
intercultural, curriculos especificos e diferenciados, processos proprios de
aprendizagem — precisavam ser materializadas no cotidiano das escolas.”

Berg, Albuquerque e Pojo (2008) afirmam que o poder publico ndo estava
preparado técnica e administrativamente para assumir essa tarefa, nem havia
legislagao especifica que orientasse tal procedimento. No contexto desse “vazio
legal” e das pressdes advindas das comunidades indigenas, dos grupos de apoio,
de setores das universidades e do préprio poder publico, o governo federal e o MEC
passaram a coordenar uma série de iniciativas que resultaram na atual arquitetura
juridica e administrativa para as escolas indigenas. (p.14)

Entdo atualmente temos todas as legislacdes e a Constituicdo tem mais de 30
anos e teve o tempo para que o poder publico se prepare para ter uma escola
indigena diferenciada que respeitem as linguas e os conhecimentos que as criancas
indigenas trazem de suas familias na escola.

Em Faustino (2011) esta que “Na Ameérica Latina predominava a concepcao
de que “a escola deveria ser o principal instrumento de integracdo da
populagao indigena ao Estado Nacional” (BARROS, 1994, p. 20).
Primeiramente existiram diferentes tipos de escolas para indigenas que tentavam
civilizar as comunidades para que se adaptassem aos novos costumes dos néo-
indios. Havia desde “internatos” onde as criancas eram retiradas de suas familias,
ficavam reclusas, eram submetidas a uma rigorosa disciplina de trabalho e oracdes
diarias e proibidas de falar sua lingua. (FAUSTINO, 2011, p 195) havendo também
outros tipos de escola que também so trabalhava professor ndo-indio e assim as
criancas ndo se acostumavam.

Com o passar dos tempos, as comunidades e as liderancas foram fazendo
reunides para mudar esta situagdo e hoje se tem a legislacdo que mudou isso e

podendo estar nas escolas os préprios indigenas como professores. Houve a politica
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publica para os indigenas estudarem nas universidades e se tornarem professores e
gestores das escolas indigenas.

Assim sendo, destacamos que principais legislacbes que fundamentam a
Educacao Escolar Indigena se deram a partir do artigo 210 da CF de 1988 onde se
garantiu que o ensino em escola indigena sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos préoprios de aprendizagem. Nesta Constituicdo as questdes
indigenas foram contempladas nos artigos: 210, 215, 231 e 232 tendo sido, na
sequéncia, aprovadas inameras leis, diretrizes e referenciais que garantem uma
formacao intercultural e bilingue aos povos indigenas iniciadas com o Decreto
Presidencial n. 26 de 1991 que repassou ao Ministério da Educacdo (MEC) a
responsabilidade por essa modalidade de educacéo.

Na atualidade as principais normativas que garantem uma educacao
intercultural e bilingue para as escolas indigenas sao: a Portaria Interministerial (MJ
e MEC) n° 559 de 1991; as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacédo Escolar
Indigena de 1993; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional 1996: artigos:
26, 32, 78 e 79; o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas de
1998; o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), 14 de setembro
de 1999; a Resolucdo 03/99 - Conselho Nacional de Educacédo (CNE), de 10 de
novembro de 1999; o Plano Nacional de Educacgao (Lei 10.172 de 9 de janeiro de
2001), os Referenciais para a formacdo de Professores Indigenas de 2001; o
Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004, que promulga a Convencao 169
da OIT; o Decreto Presidencial 6.861 de 2009; a Lei n°® 12.416/2011 que altera o
artigo 79 da LDB para a inser¢cdo dos indigenas no ensino superior; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Basica, 2013; o Parecer CNE-CP, n°® 6/2014
e o0 Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024.

4 Consideracoes finais

Neste trabalho de Conclusdo de Curso foi abordado o tema da educacéo

escolar indigena. Em minhas memdrias recordo que desde a educacdo infantil e

seguindo na primeira série, come¢camos a conhecer o alfabeto, as vogais, quando o


http://www.mp.rs.gov.br/legislacao/id1863.htm
http://www.mp.rs.gov.br/legislacao/id1863.htm
http://www.indigena.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=40
http://www.indigena.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=40
https://www.ufpe.br/remdipe/images/documentos/edu_escolar/ml_04.pdf
https://www.ufpe.br/remdipe/images/documentos/edu_escolar/ml_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
https://www.ufpe.br/remdipe/images/documentos/edu_escolar/ml_07.pdf
https://www.ufpe.br/remdipe/images/documentos/edu_escolar/ml_07.pdf
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Livro.pdf
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/decreto5051.pdf
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/decreto5051.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6861.htm
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professor colocava ou escrevia cada letra no quadro ou em nosso caderno e nés
copidvamos ou repetiamos cada letra uma em baixo da outra.

A partir do segundo ano, ja conhecendo todas as letras seguimos na leitura e
escrita por meio de textos infantis, se tinha personagens no texto o professor fazia
com que criassemos a frase com as palavras, e foi assim a leitura e escrita.

Como nao faldvamos portugués ainda, os professores eram indigenas.
Lembro de alguns professores dos anos inicias, como Alcindo Cordeiro, Marilene
Bandeira e Alexandre Farias. A partir da segunda série ja comecei a ter aula com
professores nao indigenas pois a partir do momento em que nos indigenas entramos
na escola ja € o contato com outras linguas. No inicio come¢camos a conhecer o
alfabeto e este processo vai seguindo até criar frases em Portugués e assim a gente
vai adquirindo oralmente a lingua portuguesa.

A dificuldade para aprender a ler e escrever ja esta na crianga indigena, pois
entrar na escola falando a lingua materna (Kaingang) e pra aprender a ler e escrever
cria-se uma confusdo na mente da criangca por ser uma segunda lingua. Nesse
sentido, essa dificuldade para aprender a ler e escrever esta na crianga, pois ela
domina a lingua materna, sendo que o portugués € que é mais usado na escola.

A leitura por meio do texto € mais dificil, pois demora para os alunos
indigenas compreenderem o0 que o texto quer mostrar. A escrita também pois no
comego as criancas tém bastante dificuldade pois, o portugués é uma lingua
diferente para se aprender a escrever e isso dificulta.

O que eu mais gostava na escola era 0 encontro entre outras criangas para
brincar nos intervalos, correr nos patios e estudar também, pois desde o inicio
sempre ia a escola por conta propria e era perto de casa. Muitas vezes corria para
escola sem me arrumar quando batia o sino.

No ensino fundamental a dificuldade que passei era sempre a mesma, de
compreender 0 que o professor esta querendo transmitir para nos, quando tinha
prova com questdes para consulta do livro didatico demorava para encontrar a
resposta, muitas vezes as dificuldades criavam um bloqueio na mente, pois estamos
sempre em comunicacdo com a lingua materna e isso interfere para nos
aprendermos contetdos e dominar a lingua portuguesa.

No tempo em que criangcas indigenas precisam cursar as Séries mais
avancadas em escolas fora da aldeia havia a dificuldade de convivio com o0s néo

indigenas, pois os fag nunca chegavam na gente para criar amizade e deixavamos
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passar isso. Mesmo com essas dificuldades eu nunca deixei de frequentar e estava
sempre na escola David Pedreira, da cidade de Candido de Abreu pois o incentivo
gue eu ouvia das liderancas € que o estudo é importante na nossa aprendizagem,
pois algum dia ia chegar nossa vez de atuar na escola para como educador
indigena.

Hoje vemos que isso esté se concretizando. Conquistamos o direito ao ensino
superior, n6s formamos e muitos indigenas ja sdo professores em suas escolas e
também exercem outras profissbes nas suas comunidades como enfermeiros,

dentistas, médicos, advogados e outros.
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