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RESUMO

A literatura infantil constitui-se como importante instrumento pedagdgico e formativo, capaz de
contribuir para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianga. Desde a
Antiguidade, a leitura é reconhecida como pratica essencial para a formagdo humana, sendo
historicamente associada aos processos educativos e a construcdo do pensamento. Desse
modo, considerando a relevancia da literatura para o campo da alfabetizagao, investiga-se o
papel da literatura no processo de alfabetizacdo e no desenvolvimento intelectivo das criangas
dos anos iniciais. O trabalho tem como objetivo geral analisar a contribuicdo da literatura no
processo de alfabetizacdo dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
compreendendo sua implicagdo no desenvolvimento do pensamento reflexivo e nas praticas
escolares contemporaneas. A partir do objetivo geral, levantou-se a seguinte questao: por que é
preciso incentivar a crianca a pensar racionalmente por meio da literatura? Para algumas
consideracbes sobre essa pergunta, abordou-se a relagao entre literatura e alfabetizagao sob a
Gtica da Histéria Social, visando a contribuicao da literatura para o desenvolvimento intelectivo e
cognitivo da crianga, investigando as lacunas das praticas escolares contemporaneas e
evidenciando os desafios e as possibilidades para a integracéo da literatura nos processos de
alfabetizagao e letramento.

Palavras-chave: literatura; intelectivo; desenvolvimento integral; anos iniciais do Ensino
Fundamental.

ABSTRACT

Children’s literature is an important pedagogic and formative tool, capable of contributing to
cognitive, emotional and social development of children. Since Ancient History, the practice of
reading is recognized as essential to human growth, being historically associated with
educational processes and construction of critical thinking. Thus, considering the relevance that
literature has concerning literacy, we investigate the role literature plays in the literacy process
and in the intellectual development of children in early years of schooling. This work has the
main goal of analysing the contribution of literature in the literacy process of students in the early
years of Elementary School, grasping its implication in the development of critical thinking and in
contemporary school practices. From this main goal, we ask the following question: why is it
necessary to encourage children to think rationally through literature? To create some
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considerations concerning this question, we approach the relation between literature and literacy
from the perspective of Social History, aiming at the contribution literature has to the intellectual
and cognitive development of children, investigating the gaps in contemporary school practices
and highlighting the challenges and possibilities to the integration of literature in the literacy
processes.

Keywords: literature; intellectual; integral development; early years of Elementary
School.

1 INTRODUGCAO

A educacdo sempre desempenhou um papel fundamental na formacdo dos
individuos e na construgcdo da sociedade, mostrando-se essencial para o
desenvolvimento humano durante toda a histéria. Ao longo dos séculos, diferentes
pensadores refletiram sobre a importancia do processo de ensino e aprendizagem,
cada um trazendo contribuicbes que expressam as necessidades, valores e
concepgdes de sua época. Na Grécia Antiga, por exemplo, ja se compreendia a
educagcdo como instrumento de formacdo integral, voltada a razdo, a moral e a
cidadania. Essa concepcao, denominada paideia, consistia na ideia de que o
conhecimento deveria formar homens lideres, criticos e aptos a participar ativamente da
vida social (Plutarco, 2008, p. 9).

Nesse cenario, a literatura se apresenta como um importante recurso no
processo de ensino-aprendizagem das criangas. A leitura e o contato com diferentes
narrativas nao apenas ampliam o repertorio cultural e de linguagem, mas estimulam o
desenvolvimento das Funcbes Psicologicas Superiores (FPS) e contribuem também
para as questdes emocionais da crianga. A literatura, enquanto manifestacao artistica e
cultural, contribui para a formagao da consciéncia, estimulando o leitor a pensar, sentir e
interpretar o mundo a sua volta. Para Aguiar (2007, p. 25), a leitura constitui-se como
um momento em que os condicionantes sociais atuam sobre o leitor, possibilitando a
percepcao do texto em relacdo a realidade social, ampliando, assim, seu
desenvolvimento e sua relacdo com a sociedade em que vive. Essa compreensao
reforca a ideia de que o texto literario ultrapassa a funcédo estética, constituindo-se

também como um meio de reflexao critica e de formagao humana.



Trabalhar com literatura favorece o desenvolvimento das Fungdes Psicologicas
Superiores (FPS), como atengdo, memoria, fala, pensamento e imaginagao, além de
estimular a criatividade e enriquecer o repertério simbolico e cultural do individuo. No
campo da literatura infantil, Cademartori (1991, apud Franco e Rezende, 2011) ressalta
que esse género € capaz de provocar nas criangas uma reorganizacdo de suas
percepcbes de mundo e uma nova ordenacdo de suas experiéncias vividas,
contribuindo, assim, para a formagcao de novos padrdes de pensamento e para o
desenvolvimento do senso critico. A literatura, portanto, ndo apenas desperta a
imaginacdo, como favorece o desenvolvimento intelectual e social da crianga, pois
amplia suas possibilidades de compreender, representar e transformar a realidade.

A principal questao que orienta esta pesquisa é: por que € necessario aprender a
pensar com o uso da razao? O desenvolvimento do pensamento critico na infancia nao
ocorre de maneira espontanea, exige um trabalho intencional e mediado. Para que esse
processo aconteca, € essencial a presenca do professor como mediador, capaz de
instigar o aluno a refletir, questionar e elaborar interpretagdes proprias sobre 0 mundo
que o cerca. A literatura, nesse contexto, torna-se um campo privilegiado para o
exercicio da escuta, do didlogo e da imaginacéo, elementos fundamentais para a
construgcao do pensamento autdnomo e criativo.

Segundo Oliveira (apud Silveira e Araujo, 2015, p.72):

A presenca do livro no ambiente escolar € uma fonte de grande incentivo a
aprendizagem e a formagéo pelo gosto as obras. Através do trabalho com
diversas obras nesse campo, a crianga comeca a escrever melhor e a compor
um repertério maior de informagdes, a fungdo fundamental exercida pela
literatura junto a seu leitor € a possibilidade de promover a criagdo e a
criatividade, bem como uma aprendizagem simultdnea da escrita, da
interpretacdo, do calculo, da contagéo de histérias, do desenho, do canto e do
bom tratamento dos outros.

Essa concepcao reforgca a importancia de pensar a escola como espago de
experiéncias significativas, onde o contato com a literatura estimula o desenvolvimento
integral do aluno, incluindo tanto as dimensdes cognitivas quanto afetivas e sociais. Ao
ler, ouvir e interpretar historias, a crianga ndo apenas se apropria da linguagem escrita,
bem como desenvolve sua sensibilidade, imaginagao e capacidade de compreender o

outro.



Dessa forma, a escola se apresenta como o principal ambiente capaz de
proporcionar ao aluno vivéncias que estimulem o pensamento, a imaginagéo e a
autonomia, promovendo o contato com o conhecimento cientifico, estético e cultural.
Sob essa perspectiva, a literatura € compreendida como pratica pedagdgica e social,
que, ao ser integrada as rotinas escolares, contribui para o desenvolvimento intelectivo,
cognitivo e emocional das criangas, favorecendo a construgdo de uma aprendizagem
significativa e humanizadora.

Para responder a questdao norteadora deste estudo, esta pesquisa tem como
objetivo geral investigar a importancia da literatura no processo de desenvolvimento
intelectual da crianga. Para tanto, como objetivos especificos, pretende-se analisar o
papel da literatura no processo de alfabetizacdo sob a 6ética da Histéria Social,
compreender a relagdo entre imaginacao, leitura e desenvolvimento cognitivo e refletir
sobre as lacunas e desafios das praticas escolares contemporaneas quanto a
integracdo da literatura na alfabetizacdo e no letramento. Por fim, pretende-se
compreender de que maneira a educacgdo, por meio de praticas pedagodgicas que
envolvem a literatura, pode contribuir para o desenvolvimento intelectivo e cognitivo da

crianga.

2 REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa trata de uma questdo historica, visto que investigar sobre o
ensino-aprendizagem por meio da literatura ndo € um argumento do presente. Em
diferentes periodos, varios autores ja trataram sobre o desenvolvimento intelectivo e a
necessidade da leitura e da imaginagdo para a formagdo do homem. Dentre eles,
podemos citar Esopo (620 a.C - 564 a.C), Plutarco (46 d.C - 120 d.C), Hugo de Séao
Vitor (1096-1141), Alexis Leontiev (1904-1979) e outros.

Nesse sentido, o fundamento tedrico-metodoldgico € baseado na Historia Social,
a qual esta no entendimento do social e educacional de longa duragéo, possibilitando
uma leitura da histéria e a relagdo do passado com o presente, a qual permeia-se pela
necessidade de desenvolver o intelecto desde a infancia. A perspectiva da longa

duragédo, conforme explica Le Goff (2008), permite compreender a educagéo e a



literatura ndo como praticas isoladas, mas como fendmenos culturais e sociais que se
transformam de acordo com as mudangas histéricas e ideoldgicas.

A longa duragcdo se fundamenta no campo da Histéria Social, visando o
entendimento da educacgao na sociedade e na compreensdo de que a educagao sofre a
influéncia e influencia outros campos de um determinado periodo historico, sejam eles
econdmico, politico, religioso, cultural e outros que demandam a existéncia “para 0” e
“no” social. Essa abordagem possibilita reconhecer que o ensino, a leitura e as praticas
culturais sao expressdes de contextos mais amplos e refletem as formas de pensar e de
agir das sociedades.

Segundo José D’Assungao Barros (2005, p. 13), “[...] indicamos ainda uma
categoria [...] para a Histéria Social: a dos ‘processos’ (industrializagdo, modernizagao,
colonizacdo, ou quaisquer outros, inclusive as revolugdes, que aparecem incluidas na
rubrica ‘movimentos sociais’).” Ao adotar essa perspectiva, compreende-se que utilizar
a leitura e a literatura como instrumentos pedagdgicos também sado resultado de
movimentos sociais, politicos e culturais que, ao longo do tempo, moldaram as
concepgoes de infancia, de ensino e de formagao humana.

Le Goff (2008, p. 11), ao se referir a longa duragéo para analise dos movimentos
sociais, afirma que “A periodizagdo € uma racionalizagdo. Oferece vantagens, como
permitir uma abordagem cientifica do conhecimento do passado e especialmente do
passado em relacdo ao presente, porque o periodo ocupa um lugar na cadeia
temporal.” Assim, ao analisar a educagao e a literatura a partir desse olhar, torna-se
possivel compreender como o ideal de formagédo intelectual se reconfigura
historicamente.

Dessa forma, a indicacdo da pesquisa neste projeto € a de compreender a
preocupacdo da educacdo em diferentes periodos para analisar a necessidade do
desenvolvimento intelectivo nos dias atuais e, a literatura, historicamente utilizada para
0 raciocinio imaginativo, interpretativo e de analise critica, sera o nosso objeto de
estudo para apresenta-la como instrumento educacional nas escolas, entendendo que o
imaginar, ler e interpretar contribui para o desenvolvimento cognitivo das criangas.
Afinal, como afirma Aguiar (2011), a leitura é “um momento em que os condicionantes

sociais atuam sobre o leitor e possibilitam a percepgao do que se |é na realidade social,



ampliando assim, o seu desenvolvimento e sua relagdo com a sociedade em que vive.”
(Aguiar apud Franco e Rezende, 2011, p. 117).

A partir desse olhar historico, é possivel observar que desde os filésofos antigos,
como Plutarco, a educagdo é entendida como pratica formadora do carater e do
pensamento. Em Da Educagéo das Criangas (2008), o autor defende que o ensino deve
cultivar a sabedoria e o raciocinio, preparando o individuo para a vida em sociedade.
Posteriormente, na Idade Média, Hugo de Sao Vitor reforca a importancia da leitura
como caminho para a sabedoria e o aprimoramento intelectual, associando o ato de ler
a contemplacéao e a elevagcao moral.

Ja na modernidade, o pensamento pedagdgico passa a reconhecer a importancia
da experiéncia e da cultura na formagao do intelecto. Nesse contexto, as contribuicdes
da Psicologia Histoérico-Cultural, especialmente as de Alexis Leontiev (2004), sao
fundamentais para compreender o desenvolvimento intelectivo como resultado da
mediacdo social e da internalizacdo da cultura. Para o autor, o aprendizado é um
processo de apropriagdo da experiéncia humana, no qual a linguagem e as praticas
culturais, como a leitura, desempenham papel decisivo na formagao das FPS.

Sob essa perspectiva, Cosenza e Guerra (2011), ao estudarem as relagdes entre
neurociéncia e educacgao, explicam que a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo
dependem da interagao entre fatores bioldgicos e culturais. Os autores demonstram que
o cérebro é constantemente moldado pelas experiéncias simbdlicas e que a leitura
literaria, ao envolver emog¢ao, imaginagdo e linguagem, contribui para o fortalecimento
das conexdes neurais responsaveis pelo pensamento e pela criatividade.

A literatura, desde as narrativas classicas até as obras contemporaneas,
constitui-se como espago de construgcdo de sentidos, de expressao simbdlica e de
desenvolvimento do intelecto. Ela estimula a capacidade de abstragc&do, o pensamento
critico e a sensibilidade, favorecendo a formagao de sujeitos criativos e reflexivos.

Para tanto, a investigagdo se pautara em autores do passado e do presente,
como Esopo (620 a.C - 564 a.C), Plutarco (46 d.C - 120 d.C), Hugo de Sao Vitor
(1096-1141), Alexis Leontiev (1904-1979) e outros, para o esclarecimento da
importancia da literatura nos diferentes niveis de ensino. Ao integrar as perspectivas da

Histéria Social, da Psicologia Histérico-Cultural e das ciéncias cognitivas, pretende-se



compreender de que modo a leitura e a imaginagao se consolidam, ao longo do tempo,

como pilares do desenvolvimento integral da crianga.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza bibliografica e documental, fundamentada nos principios da Histéria Social.
Essa perspectiva metodolégica compreende o objeto de pesquisa, neste caso, a
literatura como instrumento de desenvolvimento intelectivo e cognitivo, a partir da
anadlise de producbes tedricas e histdricas que tratam da relacdo entre leitura,
imaginacao e formagao humana ao longo do tempo.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material
ja elaborado, constituido principalmente de livros, artigos e demais produgdes
académicas. Nesse sentido, este trabalho baseia-se em fontes que discutem o papel da
literatura no processo de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento das fungdes
cognitivas, considerando o dialogo entre o passado e o presente proposto pela Historia
Social.

A abordagem qualitativa justifica-se por priorizar a compreensao dos fenémenos
em sua complexidade, valorizando os significados, as relagdes e os contextos
socioculturais que envolvem o objeto de estudo. Como afirma Minayo (2012, p. 21), “a
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencgas, valores e atitudes”, o que corresponde a proposta deste trabalho, centrado na
interpretacao das praticas educativas e culturais vinculadas a literatura.

O método da longa duracéo, conforme propde Le Goff (2008), orienta a analise
historica realizada nesta pesquisa, permitindo relacionar as concepcgdes de leitura e de
formacgdo intelectual desde a Antiguidade até a Contemporaneidade. Sendo assim, a
pesquisa utiliza autores de diferentes periodos, como Esopo (620 a.C — 564 a.C),
Plutarco (46 d.C — 120 d.C), Hugo de Sao Vitor (1096-1141), Leontiev (1904-1979),
Freire (1921-1997), Soares (2003; 2013), Cosenza & Guerra (2011), entre outros, de
modo a evidenciar como as ideias sobre literatura, imaginagdo e desenvolvimento

cognitivo se transformaram ao longo da histodria.



A analise foi organizada em trés eixos tematicos correspondentes aos objetivos
especificos do estudo: a literatura e o processo de alfabetizacdo sob a ética da Histéria
Social; a contribuicdo da literatura para o desenvolvimento intelectivo e cognitivo da
crianga e as lacunas das praticas escolares contemporéneas quanto a integragdo da
literatura nos processos de alfabetizacao e letramento.

A partir desse percurso metodolégico, compreende-se o papel da literatura
enquanto pratica cultural e pedagodgica que favorece a formagao do pensamento critico,
a ampliagcdo do repertorio simbdlico e o desenvolvimento integral da crianga,
reafirmando a importancia da literatura como elemento estruturante da educacao e da

formacado humana.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 A literatura e o processo de alfabetizagao sob a 6tica da Histéria Social

A relagcao entre literatura e alfabetizacdo € uma construgcdo historica que
acompanha o desenvolvimento da educagao e das praticas culturais de leitura. Desde a
Antiguidade, autores como Plutarco (46-120 d.C.) ja destacavam a importancia da
formagado do pensamento e do carater por meio do estudo e da leitura, defendendo que
a educacgao deveria cultivar o intelecto e a virtude. Em Da educag¢do das criangas
(2008), o autor afirma que o ensino deve ser pautado em experiéncias que ampliem a
sabedoria e o raciocinio, preparando o individuo para a vida em sociedade.

Quando pensamos em alfabetizagdo, Magda Soares a define como “processo de
aquisi¢cao e apropriacado do sistema de escrita, alfabético e ortografico”, (Soares, 2004,
pg.11) ja o letramento pode ser entendido como “desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita” (Soares, 2004, pg.14). Apropriados desses conceitos, entendemos que

ambos 0s processos sao indissociaveis, como a autora explica:

[...] a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relagbes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizagéo.



A alfabetizacdo, com o passar dos séculos, deixou de ser processo restrito as
elites e tornou-se uma pratica social e politica de formagcao humana. Na modernidade, a
literatura infantil consolidou-se como ferramenta pedagdgica essencial para o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Segundo Cademartori (2010, p. 15),
a literatura infantil “manifesta as ideias dos mais velhos sobre o que as criangas devem
ser e pensar’ , revelando que o texto literario, além de artistico, € também produto das
concepgdes sociais de infancia.

No Brasil, a Literatura Infantil ganha forga a partir do século XX, quando surge
uma nova concepcao de infancia, a qual afirma que as criangas possuem necessidades
especificas que se distinguem dos adultos. Desde entdo, aconteceram diversas
transformacgdes educacionais e surgiram politicas de alfabetizacdo que buscam sanar
tais necessidades. Autores como Magda Soares (2013) apontam que o processo de
ensino-aprendizagem, para tornar-se mais significativo e eficaz, exige diversas praticas
pedagogicas, como a literatura. A autora afirma que “A alfabetizacdo das criangas
acontece mediante a compreensao dos fendbmenos linguisticos, ou seja, ndo é apenas
o processo de codificagado e decodificagao do codigo escrito ou das habilidades leitoras;
envolve também a cognigdo, compreensdo e expressdao dos significados.” (Soares,
2013, pg. 45). Nesse sentido, associar a literatura com a leitura e os processos de
alfabetizacao e letramento torna-se coerente, visto que ambos integram o processo de
formacgao do aluno.

Além disso, Pedrosa, Souza e Lima (2017 p. 2) afirmam que:

A literatura é essencial para o desenvolvimento integral das criangas; e se
executado de forma planejada, por meio da mediagdo docente, os sujeitos
aprendentes podem melhorar suas aprendizagens de modo a desenvolver
habilidades leitoras que serdo primordiais no decurso da sua formacgao escolar.
A literatura pode ser uma ferramenta eficiente utilizada pelos(as) docentes para
inserir as criangas no mundo da leitura e da escrita.
Ou seja, a utilizagao da literatura proporciona a “compreensao dos elementos textuais,
por meio das linguagens verbal e ndo verbal, e ajuda tanto na leitura e interpretagao,
quanto na escrita de textos, por meio de atividades guiadas em sala de aula.” (Pedrosa,
Souza e Lima, 2017, p. 2). Isto é, as obras literarias ampliam o repertorio cultural e

linguistico das criangas, o que favorece a aprendizagem da leitura e da escrita de forma



significativa, tornando-se um meio de inser¢do da crianga no mundo simbdlico,
contribuindo para o desenvolvimento de sua sensibilidade, imaginagdo e pensamento
critico.

Nessa leitura histérica, percebe-se que a alfabetizacdo ndo € apenas um
processo técnico, mas cultural e politico, o que a Histdéria Social evidencia ao revelar
como as praticas de leitura se transformam conforme as concepgdes de infancia e
sociedade. Esta perspectiva da Histéria compreende a educacédo e a infancia como
construgdes humanas que refletem os valores, interesses e transformagdes de cada
época. Segundo Le Goff (2008), o estudo histérico deve considerar o tempo como uma
continuidade entre passado, presente e futuro, permitindo compreender como as
praticas sociais, como a leitura e a alfabetizagao, se transformam ao longo dos séculos.

Sob essa perspectiva, a educagao nao pode ser entendida isoladamente, mas
como parte de um contexto cultural e social mais amplo. Barros (2005) afirma que a
Histéria Social compreende o homem em suas multiplas dimensdes, analisando seus
modos de pensar, agir e aprender. Assim, estudar o papel da literatura na educagao
implica reconhecer que o ato de ler € também um ato social e historico.

Nesse contexto, a literatura infantil reflete as transformacdes nas concepgdes de
infancia e de ensino. Autores e educadores de diferentes épocas expressam, em suas
obras, visdes sobre o papel da escola e da leitura na formacéo humana. A partir dessa
leitura historica, percebe-se que a literatura, além do viés artistico, € também um
instrumento de formacao cultural, pois contribui para a construcdo de sentidos, valores
e identidades.

A literatura constitui-se como um poderoso instrumento de formagdo humana,
pois permite que o sujeito compreenda a si mesmo e o0 mundo ao seu redor. Para
Aguiar (2007, pg.25), a literatura “n&o consiste apenas numa heranga, num conjunto
cerrado e estatico de textos escritos no passado, mas apresenta-se antes como um
ininterrupto processo histérico de produgédo de novos textos”, isto €, € uma pratica que
se renova e contribui para a construgao do pensamento critico.

Sob o ponto de vista educacional, a literatura deve ser compreendida como
pratica pedagdgica que vai além da decodificagdo da escrita. Ela € um espago de

mediagao simbdlica, no qual a crianga aprende a expressar ideias, emogbes e
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interpretacdes sobre a realidade. Para Chaves (2011, p. 75) "a literatura infantil ndo é
apenas um recurso para o desenvolvimento cognitivo, mas uma chave para o
amadurecimento emocional e social da crianga". A autora aponta que as historias
literarias possibilitam a criangca novas vivéncias, sentimentos e contextos, o que
favorece seu processo de formacdo humana e auxilia na construgcao de sua identidade
e compreensao das relagdes sociais e culturais que a cercam.

Além disso, a literatura contribui no desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas
Superiores (FPS), como memaria, atengao, imaginagao e linguagem, conforme propde
Leontiev (1978, pg. 56), o qual afirma que "as fungbdes psicoldgicas superiores
emergem como resultado da acao social e cultural do homem sobre o ambiente", isso
demonstra que as praticas culturais, especialmente a leitura literaria, exerce papel

essencial no aprimoramento das capacidades cognitivas e intelectuais do ser humano.

4.2 A contribuicdo da literatura para o desenvolvimento intelectivo e

cognitivo da crianga

De acordo com Cosenza e Guerra, (2011, p.120) inteligéncia pode ser definida

como.

[...] uma capacidade muito geral que, entre outras coisas, envolve a habilidade de
raciocinar, planejar, resolver problemas, pensar de forma abstrata, compreender ideias
complexas, aprender rapidamente e por meio da experiéncia. Ndo € apenas uma
habilidade académica, uma aprendizagem livresca ou esperteza ao responder testes.
Ela reflete uma capacidade mais ampla e profunda para a compreensao do ambiente:
apreender o contexto, dar sentido as coisas, antecipar o melhor curso de agao.

Com base nessa definicdo, entende-se que a inteligéncia € uma fungédo mental
complexa, que envolve o uso de multiplas areas cerebrais e se manifesta de forma
integrada nas agdées humanas. Ja o intelectivo relaciona-se ao processo de formagao
dessas capacidades mentais, construidas e aprimoradas por meio das experiéncias
culturais e das interagbes sociais. O desenvolvimento cognitivo, que abrange o
raciocinio, a memoéria, a atencédo e a linguagem resulta, portanto, da articulagéo entre
fatores bioldgicos e culturais, o que reforca a ideia de que o intelecto humano é

dinamico e moldado pelo ambiente e pela aprendizagem (Cosenza; Guerra, 2011).
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Sob essa perspectiva, entendemos o papel essencial da literatura no
desenvolvimento neuroldgico da crianga, visto que, ela ativa simultaneamente fungdes
cognitivas e emocionais. A leitura literaria favorece o fortalecimento das Funcgdes
Psicoldgicas Superiores (FPS), conceito amplamente desenvolvido por Leontiev (1978).
Para o autor, “as Fung¢des Psicoldgicas Superiores emergem como resultado da agao
social e cultural do homem sobre o ambiente" (Leontiev, 1978, p. 56), confirmando que
praticas culturais, como a leitura literaria, sdo essenciais para o desenvolvimento do
individuo.

Além disso, Vigotsky (2009) enfatiza que a linguagem € a principal ferramenta
mediadora no desenvolvimento do pensamento. Com isso, a literatura, a partir de suas
vastas e complexas narrativas, permite que as criangas reflitam sobre diversas
realidades, contribuindo para a construcdo das FPS, como atencdo, memoria,
concentragéo, além do desenvolvimento do raciocinio l6gico, abstragdo e aumento do
vocabulario.

Ao entrar em contato com narrativas literarias, a crianga exercita sua imaginagao
criadora. Segundo Aguiar (2007), a literatura € um processo histérico de produgéo de
sentidos, que impulsiona o pensamento critico e amplia a capacidade interpretativa do
leitor. Essa experiéncia simbdlica estimula simultaneamente os campos afetivo e
emocional, integrando o racional e o sensivel no processo de aprendizagem.

Nesse mesmo sentido, Cademartori (2010) destaca que a literatura infantil revela
as concepgdes de mundo dos adultos e possibilita a crianga construir e reconstruir
significados a partir de suas proprias vivéncias. Essa interagdo entre texto, emocgéao e
pensamento ativa o cérebro em multiplas dimensdes, o que contribui para o
fortalecimento das conexdes neurais responsaveis pela criatividade e pela formacao do
pensamento simbdlico.

Visto isso, podemos afirmar que a literatura, ao mobilizar a imaginagéo, atua
como mediadora entre o desenvolvimento neurolégico e intelectual. O contato com
histérias, personagens e simbolos promove a formagao de redes neurais complexas e
estimula o pensamento abstrato, tornando a leitura literaria uma ferramenta

fundamental para o desenvolvimento cognitivo, emocional e intelectivo da crianga.
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Pensando na pratica do ambiente escolar, este processo conta com um mediador
essencial, o professor. O qual possui o papel de tornar a literatura uma experiéncia
significativa. Nos momentos de leitura, que devem ser planejados intencionalmente, o
educador deve despertar o interesse da crianga pelo texto literario, ampliando suas
capacidades de interpretacao, expressao e pensamento critico.

Para Bortolin (2010), o mediador da leitura exerce papel decisivo na construgao
do imaginario e no estimulo ao gosto pela literatura. A autora afirma que o ato de narrar
ou ler em voz alta desperta o prazer estético e amplia a experiéncia emocional e
simbdlica da crianca. Essa vivéncia afeta positivamente o cérebro, pois, conforme
Cosenza e Guerra (2011), a aprendizagem significativa é resultado da integragcéo entre
emogao e cognicao, e a literatura, quando mediada de forma afetiva e reflexiva, ativa
multiplas redes neurais associadas a linguagem, memoria e empatia.

Além disso, Cademartori (2010) ressalta que o contato com o texto literario
mediado por um educador sensivel possibilita a crianca “construir e reconstruir
significados” (Cademartori, 2010, pg. 33) a partir de suas proprias experiéncias. Essa
mediagdo ndo se limita a explicagdo do conteudo, mas envolve o acolhimento da
imaginacdo e a valorizagdo da interpretacdo pessoal do aluno, promovendo o
desenvolvimento de sua autonomia intelectual. Aguiar (2007), complementa afirmando
que a literatura € um processo continuo de produgao de sentidos, no qual o professor
conduz o estudante a reconhecer esses sentidos, transformando a leitura em um
espaco de dialogo, pensamento critico e humanizagao.

Desse modo, compreende-se que o professor, ao atuar como mediador da leitura
literaria, ndo apenas ensina o conteudo de uma obra, mas estimula para o
desenvolvimento neurologico, cognitivo e emocional de seus alunos. Ele contribui para
a formacédo de leitores criticos e criativos, capazes de atribuir significados as suas
vivéncias, fortalecendo o desenvolvimento intelectivo e o processo de humanizagao por

meio da literatura.

4.3 As lacunas das praticas escolares contemporaneas: desafios para a

integragao da literatura na alfabetizacao e letramento
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Nas praticas escolares contemporaneas, observa-se que a literatura nem sempre
ocupa o espaco de destaque que lhe é devido. Muitas vezes, ela é tratada como
atividade secundaria, restrita a datas comemorativas ou momentos de recreagao. Essa
visao limitada desconsidera o potencial formativo da literatura e reduz seu papel no
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas (Kishimoto, 1994).

A auséncia de praticas literarias consistentes gera prejuizos significativos ao
processo de ensino-aprendizagem. Quando o texto literario é deixado de lado ou
utilizado de forma inadequada, perde-se uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento do pensamento critico, da imaginagdo e linguagem do aluno. Essa
lacuna compromete a formacgédo integral da crianga e limita sua capacidade de
compreender e interagir de maneira reflexiva com a realidade que a cerca.

Embora haja consenso sobre o valor formativo da literatura, nas rotinas escolares
ela costuma ocupar uma posi¢cdo secundaria, por vezes utilizada apenas como pausa
ludica ao fim da tarefa ou ilustracdo de conteudos, sem planejamento e atribuicdo de
sentido. Quando pensamos nos processos de Alfabetizacdo e Letramento, Soares
(2003), afirma que ambos desenvolvem-se simultaneamente, onde o primeiro diz
respeito a apropriagado do sistema de escrita e 0 segundo as praticas sociais que dao
sentido a esse sistema. Separar esses processos afeta a forma como o sujeito aprende,
pois 0 ato de ler e escrever implica, paralelamente, integrar-se a praticas de leitura e
escrita. Essas praticas em sala de aula, devem proporcionar ao aluno operar com textos
integrais de diferentes géneros enquanto constréi, com apoio docente, as relagdes
fonema e grafema. Quando a escola limita o trabalho a fichas de decodificagdo e a
textos incompletos, dificulta o desenvolvimento de estratégias de predi¢ao, inferéncia,
coesao e ampliacao lexical que se ativam no encontro com a linguagem literaria.

Nessa mesma direcdo, Paulo Freire lembra que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (Freire, 1989, p.11) e que ler € um ato de conhecer e intervir. Reduzir
a literatura a ornamento curricular € negar sua poténcia de problematizar o cotidiano,
ensinar valores e expandir horizontes de sentido. Uma rotina que inclui leitura coletiva
com intencionalidade, conversas literarias auténticas e escrita de autoria, transforma o
ato de ler em gesto critico, o texto literario passa a iluminar experiéncias dos estudantes

e, reciprocamente, a experiéncia passa a iluminar o texto (Freire, 1989).

14



As lacunas nao sido apenas didaticas, sdo histéricas e institucionais. Le Goff
propde pensar o tempo como continuidade e trama, e ndo como pontuacao episodica.
Traduzido para o curriculo, isso exige sequéncias de leitura que tecam memorias,
retornos e adensamentos ao longo do ano e da escolaridade, em lugar de eventos
isolados sem encadeamento (Le Goff, 2008). Como enfatiza Barros, a Historia Social,
reconhece que as praticas de leitura da escola sao produtos de escolhas e disputas,
portanto, passiveis de transformagao, o “como se |&€” expressa um projeto de sujeito e
de sociedade (Barros, 2005). Assim, quando a literatura é deslocada do centro, também
se desloca um certo ideal de formacado, perde-se a oportunidade de -cultivar
sensibilidade, imaginagdo moral e pensamento critico no cotidiano, e ndo apenas em
semanas tematicas ou eventos especificos.

Para isso, € preciso um acervo vivo e diverso, que perpassa géneros, vozes,
procedéncias e modos de dizer, para que as criangas circulem por estilos e estruturas
textuais distintas e, com isso, ampliem seu repertorio linguistico, semantico e cultural.
Bortolin (2010) aponta que o contato sistematico e mediado com obras literarias amplia
o capital linguistico e cultural, favorecendo aprendizagens significativas de leitura e de
escrita, esse efeito se potencializa quando ha continuidade, variedade e objetivos de
compreensao explicitados pelo docente (Bortolin, 2010). Além disso, Pedrosa, Souza e
Lima (2017) reforcam que a literatura, quando mediada intencionalmente, contribui para
o desenvolvimento integral. A leitura em voz alta, conversas, dramatizagdes e escrita de
autoria criam um circuito virtuoso em que compreensao e expressdo se alimentam
mutuamente e a crianga se percebe como sujeito de linguagem (Pedrosa; Souza; Lima,
2017).

Concomitantemente, no viés classico, Plutarco (2008) afirma que desde a
Antiguidade, a leitura orientada aparece como exercicio ético e intelectual que deve unir
habito, exemplo e estudo para a vida comum, de modo que aprender e tornar-se
caminhem juntos. Podemos pensar que nao ha formagao de carater sem formagao do
olhar, e a literatura €, por exceléncia, escola do olhar.

Por fim, aprofundar a integracdo entre literatura, alfabetizacdo e letramento
requer, reposicionar o texto literario integral como eixo do planejamento. Explicitar,

antes, durante e depois de cada leitura, os objetivos de compreenséo articulados a
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construgcédo do sistema alfabético, além de garantir continuidade temporal que produza
memoria leitora e assegure autoria desde o inicio, para que a crianga nao apenas
reconheca palavras, mas produza linguagem com propdsito social. Quando a escola
segue nesta linha, a leitura deixa de ser prova de decodificagdo para tornar-se pratica
cultural situada que forma leitores que decodificam, compreendem, interpretam e

intervém, isto é, sujeitos criticos, sensiveis e socialmente participativos.
5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como propdésito compreender o papel da literatura no
processo de alfabetizagdo e no desenvolvimento intelectivo e cognitivo das criangas
dos anos iniciais, a luz da Histdria Social. A analise tedrica possibilitou perceber que a
educacado e a leitura sempre ocuparam lugar central na formagdo humana, sendo
consideradas praticas fundamentais para o desenvolvimento do pensamento, da
linguagem e da sensibilidade. Desde os ensinamentos classicos de Esopo e Plutarco
até as concepgdes pedagogicas contemporaneas, observa-se que a literatura
permanece como elemento essencial na constituigdo do sujeito e na construgao da
sociedade.

A partir da perspectiva da longa duracdo, foi possivel compreender que o
desenvolvimento intelectual ndo € um processo natural ou espontdneo, mas uma
construcao mediada pelas praticas culturais, pela linguagem e pela interagdo social.
Nesse sentido, a literatura se destaca como um instrumento de mediagdo simbdlica e
cognitiva, que integra emocgao, imaginagao e pensamento critico, contribuindo para a
aprendizagem significativa e para a formagéao integral da crianga. A leitura literaria, por
meio de suas narrativas e possibilidades interpretativas, atua diretamente no
desenvolvimento das Fungdes Psicolégicas Superiores, como memoria, atencgao,
imaginagdo e linguagem, conforme apontam Leontiev (2004) e Cosenza e Guerra
(2011).

Autores como Cademartori (2010) e Aguiar (2007) reforcam que a Literatura
Infantil, ao articular o ludico e o cognitivo, amplia o repertdrio simbdlico e linguistico das
criangas, despertando a curiosidade, a sensibilidade e a capacidade critica. Assim, o

contato continuo com obras literarias promove o fortalecimento das conexdes neurais
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responsaveis pela criatividade e pela formacdo do pensamento abstrato, o que
demonstra que a literatura é também uma ferramenta de desenvolvimento neurolégico e
emocional.

A pesquisa evidenciou ainda o papel indispensavel do professor como mediador
da leitura e das experiéncias literarias. Segundo as concepg¢des de Freire (1996) e
Bortolin (2010), compreende-se que o professor € o responsavel por tornar a literatura
uma vivéncia intencional, significativa, capaz de estimular a reflexdo, a interpretacéo e a
autoria. Quando o educador conduz o aluno a descoberta do texto e de seus sentidos, a
leitura passa a ser mais do que um exercicio técnico e torna-se um processo de
construgdo de conhecimento, didlogo e humanizagdo. No entanto, observou-se que,
nas praticas escolares contemporaneas, a literatura ainda ocupa um espago
secundario, sendo frequentemente utilizada apenas em momentos recreativos ou
comemorativos, sem planejamento prévio e intencional. Essa limitacdo reduz seu
potencial formativo e impede que a crianga desenvolva integralmente sua capacidade
de compreender, imaginar e criar.

Dessa forma, reafirma-se a importancia de integrar a literatura de forma
planejada, continua e intencional as praticas de alfabetizacédo e letramento. As obras
literarias devem ser trabalhadas como textos integrais, com o objetivo de favorecer a
leitura critica, a expressao criativa e o prazer estético. Essa integracao possibilita que a
crianga construa sua autonomia intelectual e reconhega a leitura como pratica social e
cultural, contribuindo para sua formacao cidada. O professor, ao promover momentos
de leitura compartilhada, dialogo e reflexdo, torna-se agente ativo do desenvolvimento
intelectivo e emocional dos alunos, formando leitores criticos e sensiveis.

Em sintese, a literatura, quando compreendida como pratica pedagdgica e
cultural, constitui-se como um poderoso instrumento de humanizacdo e de
aprendizagem significativa. Por meio dela, a criangca aprende a ler o mundo antes
mesmo de ler a palavra, como defende Freire (1996), desenvolvendo sua capacidade
de compreender a si mesma e o contexto em que vive. Dessa maneira, o presente
estudo reafirma que o ensino da literatura nas escolas ndo deve ser um complemento,

mas uma parte essencial do processo educativo, pois a leitura literaria forma sujeitos

17



criticos, criativos e participativos, capazes de transformar a realidade pela imaginagao e

pelo pensamento.
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