UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

CURSO DE PEDAGOGIA

ISABELA PACANHELA

O TRABALHO PEDAGOGICO DESENVOLVIDO NAS MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

MARINGA

2017



ISABELA PACANHELA

O TRABALHO PEDAGOGICO DESENVOLVIDO NAS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Trabalho de Conclusao do Curso de Pedagogia,
apresentado ao Centro de Ciéncias Humanas
Letras e Artes, da Universidade Estadual de
Maringd, como um dos requisitos para a
obtengéao da Licenciatura em Pedagogia.

Orientagao: Dr. Eliana Claudia Navarro Koepsel

MARINGA

2017



ISABELA PACANHELA

O TRABALHO PEDAGOGICO DESENVOLVIDO NAS MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Trabalho de Concluséo de Curso apresentado ao Curso de Pedagogia, como
requisito parcial para o cumprimento das atividades exigidas na disciplina doTCC.
Orientacao: Profa. Dra. Eliana Navarro Koepsel

Aprovadoem: / /

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Eliana Navarro Koepsel — Orientadora (Universidade Estadual de
Maringd)

Profa. Dra. Celma BorghiRodriguero (Universidade Estadual de Maringa)

Profa. Dra. Kethlen Leite de Moura (Universidade Estadual de Maringa)



AGRADECIMENTOS

Agradecgo a Deus por me permitir sonhar e me dar forgas para tornar meus
sonhos em realidade, por conduzir meus caminhos proporcionando sabedoria para
traca-los, sem a fé que me move e o amor que vem de Deus nada seria possivel.

Aos meus pais, Eurides e Silvia, por serem minha base, exemplo de
educacao e amor, meu abrigo nos dias dificeis e fonte de inspiragcdo para minhas
realizagdes, a eles a minha eterna gratidao e amor.

A minha irma, Simone, por me incentivar a cursar Pedagogia, meu exemplo
de professora, profissional dedicada que trabalha com amor para proporcionar a
educacéo e aprendizagem a seus pequenos.

Agradeco ao meu irmao, Saulo, ao apoio e por me arrancar sorrisos com seu
jeito engracado de ser, tornando os dias mais leves.

As minhas sobrinhas, Isadora e Gabrielly, por serem o motivo da minha
alegria, tornando meus dias mais coloridos, ao amor puro e sincero de crianca, amo
muito vocés meus tesouros.

Ao meu namorado, Mateus, por toda a paciéncia e compreensdao com
minhas crises de ansiedades, ao seu amor que recarrega as minhas energias.

Agrade¢co aos meus colegas de trabalho por toda compreensao, obrigada
pelas maluquices e palhacadas, trazendo alegria aos meus dias.

A minha patroa, Gléria, sendo muito mais que patroa, mas uma amiga,
obrigada por todos os conselhos sabios, compreensao e incentivo.

A Ana Paula e Kathieli, juntas formamos o trio de forcas, trocas de
experiéncias (conhecimentos) e motivacao, obrigada meninas.

As minhas amigas de 6nibus e da pedagogia, Kelly, Jordana e Thais,
agradeco por me acompanharem nesta jornada, por todas as conversas,
brincadeiras e conselhos.

Agradeco aos meus amigos da turma 31, Carlos, |zabela e Fernanda pelas
conversas, brincadeiras, trocas de experiéncias, estudos e lanches no corredor do
12.

A minha prima, Jéssica, pelos conselhos, momentos de diversdo e todo

apoio.



A minha orientadora, Dra. Eliana Navarro Koepsel, por compartilhar comigo
o conhecimento, pela paciéncia e dedicacao em me ensinar, obrigada por conduzir
esta pesquisa e ser minha luz no fim do tunel durante os momentos de duvidas,
pelo exemplo de professora que meinspira.

Aos meus professores por compartiiharem o conhecimento, sendo os
degraus para que eu alcancasse a formacéo, sem eles nao seria possivel tamanha
realizacao

Agradeco a minha banca examinadora, Celma e Kethlen por terem aceito o
convite, ao carinho e contribuirem com a pesquisa.

Agradeco aos meus amigos e colegas que me ajudaram durante a
caminhada.

Meu sublime agradecimento ao curso de Graduacdo em Pedagogia da
Universidade Estadual de Maringa que nao mede esforcos para proporcionar aos
académicos educacao de qualidade, causando aos seus alunos reflexdo sobre os
fendmenos sociais e educacionais.

A minha Gratidao!



“Se eu pudesse, eu dava um toqgue em meu destino
N&o seria um peregrino nesse imenso mundo cao

Nem um bom menino que vendeu limao

E trabalhou na feira pra comprar seu pao

N&o arrependia as maldades que essa vida tem,
Mataria minha fome sem lesar ninguém,

Juro que nao conheceria famosa Funabem,

_ Onde foi minha morada desde os tempos de neném,
E ruim acordar de madrugada para vender bala no trem
Se eu pudesse tocar meu destino

Hoje eu seria alguém

Seria eu um intelectual

Mas como nao tive chance de ter estudado

Em um colégio legal

Muitos me chamam de pivete

Mas poucos me deram apoio moral,

Se eu pudesse nao teria sido um problema social”
(Problema Social- Guara e Fernandinho)



RESUMO

Trabalhando no Férum Estadual da Comarca de Sarandi me deparei com varios
processos de procedimento especial de menor/sentenga para cumprimento das
medidas socioeducativas o0 que me indagou a pesquisar sobre o trabalho
pedagdgico desenvolvido com os adolescentes que cumprem as medidas
socioeducativas em privacao de liberdade. Essa medida é direcionada junto aos
adolescentes que comentem ato infracional de natureza grave (ameacga contra
vida), tendo em vista que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) visa o
direito de liberdade, portanto a restricao de liberdade é adotada de acordo com esse
pressuposto ou de resiliéncia de atos inflacionais da mesma natureza. O objetivo
central deste trabalho é analisar se as medidas socioeducativas de privacao de
liberdade contribuem para a formacdo humana do adolescente que cumpre a
medida socioeducativa. Para isto utilizamos como fundamento a teoria histérico
cultural de LevSermenovichVygostky e autores que baseiam-se nesta perspectiva
tedrica: Sforni (2015 e 2017), Jerbtov (2014), Ferreira (2015), Kravtsov (2014),
Jerbtov (2014) e Oliveira (1993), cujos escritos sao subsidios para pensar a
organizagdo do ensino para promover a formagcdo humana do sujeito. Para dar
conta dos objetivos, realizou-se pesquisa documental e bibliografica. Concluimos
que o ECA substitui as medidas punitivas por pedagdgicas, realmente ndo podemos
desconsiderar este avanco, mas é preciso uma acao pedagdgica que proporcione
ao adolescente ser 0 que ainda nao é, por meio do desenvolvimento das suas
potencialidades, por meio de uma escola que promova a humanizacao e nao
simplesmente a acomodacgao e adaptacgao.

Palavras-chave: Adolescente. Medidas Socioeducativas. Formagdo Humana.

Teoria Histérico Cultural.



ABSTRACT

The present research has as its object the pedagogical work developed to the
adolescents who fulfill the socioeducative measures in deprivation of freedom. This
measure is directed at adolescents who comment on an infraction of a serious
nature (threat against life), in view of the fact that the Statute of the Child and
Adolescent aims at the right of freedom, so the restriction of freedom is adopted
according to this assumption or resilience of inflationary acts of the same nature.
The main objective of this study is to analyze whether socio-educational measures
of deprivation of liberty contribute to the human formation of the adolescent who
comply with the socio educational measure. For this we use Lev Vygostky's
historical cultural theory and authors based on this theoretical perspective: Sforni
(2015 and 2017), Jerbtov (2014), Ferreira (2015), Kravtsov (2014), Jerbtov (2014)
and Oliveira (1993), whose writings are subsidies to think the organization of
teaching to promote the human formation of the subject. In order to realize the
objectives, it performs documental and bibliographic research. We conclude that the
ECA substitutes punitive measures for pedagogical, we can not really disregard this
advance, but it is necessary to provide pedagogical action that gives the adolescent
what is not yet, through the development of their potentialities, through a school that
promotes humanization and not simply accommodation andadaptation.

KEYWORDS: Teenager. Educational measures. Human formation. Cultural
HistoricalTheory.
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1. INTRODUCAO

O objetivo desse trabalho € de discutir a importancia da qualidade do trabalho
pedagdgico voltado as medidas socioeducativas, para adolescentes em privacdo de
liberdade, no sentido de apreender se o trabalho pedagdgico contribui com o
desenvolvimento cognitivo e, portanto, com a formacdo humana desse sujeito.

Num primeiro momento realizou-se a contextualizagdo histérica das politicas e
legislacao voltada a adolescéncia no pais. Na atualidade o principal documento que rege
as medidas socioeducativas é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei N°
8.069, 13 de junho de 1990. O ECA define como ‘[...] ato infracional a conduta descrita
como crime ou contravencao penal” (BRASIL, 1990, art. 103°).

Portanto o ECA determina que as medidas socioeducativas sejam aplicadas aos
adolescentes (a partir de doze anos completos até dezoito anos de idade) que cometem
ato infracional, enquanto as criancgas infratoras sdo asseguradas pela medida de protecao
(considerado crianca até doze anos incompletos). As medidas socioeducativas de acordo
com o ECA (1990) ndo podem ser comparadas a uma pena (puni¢cao), mas devem ser
pautadas em carater pedagogico, assegurando os direitos dos adolescentes que se
encontram em fase peculiar de desenvolvimento.

Constituem-se objeto desta pesquisa as medidas socioeducativas voltadas a
privacao de liberdade. O ECA delibera que essa medida somente seja aplicada em casos
considerados graves, especificamente, ato infracional cometido que ameace a vida de
terceiros.

O CENSE ¢ a instituicao responsavel em acolher os adolescentes infratores
sentenciados a cumprirem medidas socioeducativas em regime fechado ou semiaberto
(geralmente aplicada em transicdo do fechado para o semiaberto), possui uma equipe
multidisciplinar para trabalhar com os adolescentes, composta por professionais como:
Psicdloga, Pedagoga, Professores, Diretor da instituicdo, Assistente Social eetc.

Para compreender a visdo propagada na atualidade a respeito do adolescente
infrator utilizamos autores que realizaram sua pesquisa de campo nos CENSEs e

tracaram o perfil do adolescente internado.



O foco é sobre de que forma a educacao precisa se organizar para promover a
formagdo humana e o desenvolvimento cognitivo do adolescente. Utilizamos como
fundamento a psicologia histérico cultural de Lev Vygostky e autores que se baseiam
nesta perspectiva teérica: Sforni (2015 e 2017), Jerbtov (2014)), Ferreira (2015), Kravtsov
(2014), Jerbtov (2014) e Oliveira (1993).

Realizamos pesquisa em documentos que regem e orientam as praticas
pedagdgicas dos CENSEs, sendo eles: Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo, Plano Nacional de
Atendimento Socioeducativo, Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente.

O ECA preconiza que as medidas socioeducativas sejam cumpridas com base no
carater pedagdgico, portanto é importante pesquisarmos este campo de atuagdo do
pedagogo, sendo esse espaco educativo e o trabalho pedagoégico desenvolvido no
CENSE fundamentais para a formagado humana do adolescente internado.

Para dar conta do proposto este texto encontra-se organizado em 5 sec¢des, além
desta introducdo. Na segunda secao apresentamos o histérico de acdes do Estado em
relacdo aos adolescentes infratores e criangas abandonadas. Na terceira secéo,
discutimos os tipos de representacdes atribuidas ao adolescente infrator. Na quarta
secao, discutimos a concepcao de adolescéncia e a formacao de conceitos na perspectiva
da Teoria Histérico-Cultural. Na quinta se¢cao abordamos o contexto histérico e a ideologia
presente a respeito da educacgao para cidadania. Nas consideracdes finais apresentamos
a analise qualitativa dos estudos efetivados.

2. DIRETIVIDADE NO PROCESSO SOCIOEDUCATIVO: DO“MENOR
DELINQUENTE” AO ADOLESCENTE PORTADOR DEDIREITOS

Nesta secdo é apresentado o historico de acdes do Estado em relagdo aos
adolescentes infratores e criancas abandonadas. Entende-se que é importante essa
exposicao para a compreensao da histéria da construcao de agdes tomadas em relacao
as criangas e aos adolescentes.

As criangas abandonas no Brasil Col6nia até inicio da Republica de acordo com
Mendes (2015) eram entregues “As Rodas dos Expostos” geralmente eram filhos de maes
solteiras que nao queriam estragar a reputacdo ou de familias carentes, a primeira
instituicdo que adotou esta pratica foi a Santa Casa da Misericordia de Salvador e em
seguida no Rio de Janeiro.



Poletto (2012) explica que no século XVII no Brasil havia um grande numero de
criangas abandonadas, e a instituicdo que exercia o papel de acolhé-las era a Santa Casa
de Misericérdia, que tinha como principio a caridade. Nao havia carater educativo, as
criangas permaneciam no estabelecimento até os trés anos de idade em seguida eram
encaminhadas as amas de leites e aos sete anos eram entregues as Camaras Municipais,
sendo submetidas ao trabalho escravo.

No século XIX houve a primeira intervencao do Estado, a instauragédo do Cédigo
de Menores de 1890', que possuia carater repressivo (SILVA, 2007), destinado as
criancas e aos adolescentes pobres, esses eram marginalizados e vistos apenas como
delinquentes.

Nas primeiras décadas da Republica, com o aumento da criminalidade e evidéncia
do fracasso em relacdo ao Codigo de Menores de 1890, a visao de repressao passa a
ser substituida por educacgao civica, moral e de higiene:

As trés primeiras décadas que seguiram a instauracdo da Republica,
foram marcadas pela difusdo do higienismo, originando expressiva
producao de conhecimentos especializados sobre a infancia, bem como a
penetracdo da pratica médica no ambito doméstico. Os médicos atuavam
junto a familia, sobretudo a mae, treinando-a nos cuidados a crianga
através de conselhos e normas a respeito de sua boa saude fisica e moral.
(RIZZINI, 2011, p.87).

A preocupacdo com os cuidados com a crianga dava-se no sentido de
“moralizar os habitos da populagédo” (SILVA, 2007, p. 4). A mudanca de habito era
entendida como a solucao para a salvagcao da Patria, ou seja, “A crianca precisava
ser protegida em instituicdes educativas que a prevenisse de se tornar delinquente,
pois a infancia representava o futuro da nacao” (SILVA, 2007, p. 2). A partir desse
pensamento que agdes foramestruturadas:

[...] os juristas, os médicos e filantropos foram responsaveis pela luta por
novas formas de assisténcia a infancia, passando a exigir do Estado acdes
que viessem a moralizar os habitos da populagdo. Nessa perspectiva, o
decreto n°17.943 A, de 12 de outubro de 1927, regulamentou o Cédigo de
Menores, elaborado pelo juiz José Candido de Albuquerque Mello Mattos.
(SILVA, 2007, p.04).

A partir da efetivagdo do decreto 17.843 A, de outubro de 1927, na tentativa de

superar a dicotomia entre o0 menor abandonado e o menor delinquente para melhor

1 O Cédigo de Menores de 1890 surge apds a lei N° 2.040/1871 conhecida como: “Lei do Ventre Livre”
que visa a liberdade dos filhos nascidos de mées escravas apds a efetivagdo da presente lei. (BRASIL,
1871).
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explicar a intervencao do Estado ocorre uma mudanca nas praticas adotadas em relacao
as criancas e aos adolescentes, se no Cédigo de Menores de 1890 eles eram vistos como
sujeitos que precisavam ser educados moralmente e civicamente para o futuro do pais,
com o Codigo de menores de 19272 os “menores” que permaneciam na rua eram vistos
como os culpados da marginalidade do pais. Para Rizzini (2011) tratava-se da
marginalizagao da infancia. As instituicoes religiosas encarregadas de acolher as criancas
pobres adotavam os métodos de educacao relacionada a moral religiosa, por meio da
submissao e redencao dos pecados. Tal entendimento pautava-se na ideia de que essas
criangas e 0s adolescentes pobres representavam ameaga a ordem publica:

A compreensdao da existéncia de uma (des)funcionalidade no tecido
social, coloca sob o mesmo teto o “menor”, a infracdo e a pobreza
como ameagas a ordem publica. Neste contexto, o Cédigo de
Menores de 1927 foi elaborado visando uma categoria especifica
de infancia, ou seja, a infancia desvalida, abandonada e infratora —
aquela que se corporificava no termo “menor”. Aos chamados
“menores” correspondia, ao mesmo tempo, os titulos de
“coitadinhos” e “perigosos” e a ordem era, portanto, impedir que o0s
“menores” perigosos, anti-higiénicos e imorais permanecessem a
mercé de suas “familias desestruturadas”. (PAIXAO et al., 2012,
p.279).

O termo “menor” era aplicado apenas ao adolescente pobre que vivia a margem
da sociedade, ou seja, a imagem do adolescente delinquente estava atrelada a sua
condicao social, a preocupacdo do Estado era de conté-lo, tomando como solucao
marginaliza-lo tendo-o como causa perdida, tido como “problema” da sociedade.

A dificuldade em controlar a criminalidade juvenil leva a tomada de agdes por parte
do Estado para conter os “vadios”, nesse entendimento é instaurado o Cédigo de Menores
de 1979. Esse codigo, adotado em 1979, de acordo com Ferreira (2015), tinha carater
punitivo considerando os adolescentes infratores apenas como delinquentes que
deveriam ser punidos e marginalizados pelos seus atos, tal acdo era desprovida da
preocupacao de estudo em relacdo ao adolescente e o contexto que ele estava inserido.
Sendo aplicado apenas a populagéao pobre, enquanto os filhos da elite eram amparados
pelo Codigo Civil, realidade que s6 deixou de existir com a implementagao do Estatuto da
Crianca e do Adolescente em 1990 (SILVA,2007).

Segundo Poletto (2012), no final dos anos de 1970 inumeras manifestacoes

2 0 Codigo de Menores de 1927 elaborado pelo juiz José Candido de Albuquergue Mello Mattos que foi o
primeiro juiz da infancia e adolescéncia no Brasil.
4



populares mostravam-se contrarias as medidas punitivas adotadas pelo Cédigo de
Menores, ap6s anos de luta, semente em 1990 é promulgado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), que diferente dos Cédigos de Menores anteriores, define a crianca e
o adolescente enquanto sujeitos de direitos e em fase de desenvolvimento fisico e
psicolégico que necessitam serem protegidos em seus direitos fundamentais.

Os Cédigos de Menores mantinham criancas e adolescentes pobres como
problema social e ndo como sujeitos portadores de direitos. O ECA, nesse sentido,
representou um avanco. Ele rege o cumprimento das medidas socioeducativas em
privacdo de liberdade. Essa medida difere da pena aplicada aos adultos, quando em
situacao de ato infracional. “Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime
ou contravencao penal” (BRASIL, Art. 103, 1990), o termo socioeducativo refere-se ao
entendimento legal do direito que o adolescente tem de cumprir medida socioeducativa,
levando em consideracdo 0 seu contexto social, pessoal, histérico e familiar, tem,
portanto, as medidas socioeducativas, o objetivo de socializacdo, pautada em carater
pedagdgico, por este motivo ndo podem ser comparadas a uma pena(puni¢ao).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente surge para reafirmar o que dispde na
Constituicao Federal de 1988 com base na declaracao de direitos humanos de 1948 e
convencao de direitos das criancas da ONU:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentacao, a educacgao, ao lazer, a profissionalizacao,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e
opressao. (BRASIL,1988).

Questiona-se se as acdes educativas previstas tém acompanhado esse novo
entendimento. Na pratica os direitos sdo respeitados? Persistem resquicios do passado?
Como os adolescentes infratores sdo vistos? Na busca de respostas buscamos os

debates em relacdo aos adolescentes infratores.

3. ADOLESCENTE INFRATOR: IMAGENS E DISCURSOS

Nesta secao buscamos discutir os tipos de representacdes que sao atribuidas ao
adolescente infrator. Buscamos Identificar o entendimento dos préprios adolescentes
sobre si e sua condicdo, assim como da sociedade em geral. Pergunta-se sobre os

discursos e perspectivas que permeiam o entendimento sobre o adolescente infrator nos
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dias atuais.

De acordo com Paixado et al (2012) nos dias de hoje o termo “menor” ainda
encontra-se associado aos adolescentes pobres, por vezes, até alguns juristas,
psicologos e pedagogos empregam o termo nesse sentido. Segundo a pesquisa realizada
por Paixao et al (2012) a representacao que os adolescentes das diversas classes sociais
tém em relacdo ao adolescente infrator € de um sujeito com familia desestruturada,
usuario de drogas, violento, que vive perambulando pelas ruas praticando diversas
infracdes.

Essa visao preconceituosa é transmitida como um espelho na sociedade, que de
forma incansavel, reproduz este discurso, por meio da midia, da escola e nos diversos
ambientes sociais, assim, tomado essa premissa como verdade a discriminagdo com
adolescentes infratores é replicada (PAIXAO et al, 2012).

Para Zanella (2010) quando se trata de adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas existe por parte da escola uma resisténcia em aceita-lo:

[...] Por motivos ébvios, esses adolescentes ndo sdo bem vindos a escola
antes, durante e posterior ao cumprimento da medida socioeducativa,
mesmo sendo a educagcdo um direito estabelecido pelas normativas
nacionais e internacionais. Dessa forma, quando a escola é procurada
para reinserir em seu Sistema de Ensino o aluno autor de ato infracional,
a primeira alegagdo € a de que nao possui vagas; com a insisténcia,
alegam atuar em defesa dos direitos dos demais alunos, ‘que possuem
direito a estudar com tranquilidade’. Nao obstante, retomam-se as
situagbes e atos de indisciplinas ocasionados pelo adolescente,
apresentam-se os livros de registros de atos indisciplinares cometidos e
desvelam-se preconceitos, falas que reafirmam nao ser o adolescente
bem- vindo a escola (ZANELLA, 2010, p. 15).

De forma que, muitas vezes, os profissionais da educacéao reproduzem a exclusao
destes jovens, rotulando-os como fonte de problemas, como sujeitos sem solucéo, que a
eles sé caberiam medidas de punicéo, este pensamento € impeditivo do cumprimento dos
direitos estabelecidos e da protecao integral da crianca pelo ECA porque nega direitos
fundamentais:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagéao, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando -lhes:

| -igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;
II - direito de ser respeitado por seus educadores;

[ll - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizagao e participagdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
(BRASIL, 1990).



A definicao da norma é importante, mas nao suficiente para a garantia dos direitos,
caso a permanéncia na escola ndao seja efetivada. Infelizmente, persiste em muitos
ambientes o desrespeito a esses direitos e a familia, até por falta de conhecimento, nao
procura o poder publico, permitindo de forma inconsciente a violacdo dos direitos
proclamados.

Em estudos realizados por Ozella e Aguiar (2008) sobre a concepcado da
adolescéncia pela 6tica dos jovens (a andlise dividiu-se em classes A, B,C,D e E)3, essa
pesquisa aponta que os adolescentes das categorias D e E, pertencentes a classe social
carente que vivem em estado de pobreza sdo os que concentram maior nimero de
evasao escolar apds o ensino fundamental, muitos deles abandonam a casa, a escola e
passam a viver na rua. Sao aqueles que tiveram uma experiéncia negativa com a escola.
Sao também aqueles que ficaram sujeitos a exploracao, a violacao e caréncias de todos
os tipos. A pesquisa de Ozella e Aguiar (2008) de teor qualitativo evidencia:

Os adolescentes de classe A, B e C, de sexo masculino, de todas as
idades, predominantemente brancos, destacam o “perigo das drogas”. Ja
para o adolescente oriental, em qualquer faixa etaria, de ambos os sexos
e nas classes A, B e C (orientais praticamente nao aparecem nas classes
D e E) a droga ndo é mencionada. [...] Com relacdo aos adolescentes
negros, de ambos os sexos, em todas as faixas etarias, a droga aparece
como uma ameaga vinda do outro, pois sdo 0s seus amigos (ou o outro)
que a utilizam, ou o traficante. De qualquer modo a droga nao aparece
como algo que os amedronte; no geral é banalizada, como algo que faz
parte de seu cotidiano. (OZELLA e AGUIAR, 2008, p.105).

Enquanto os adolescentes brancos das classes A, B e C enxergam as drogas como
algo perigoso, para os adolescentes negros as drogas se tornaram algo natural que faz
parte do seu cotidiano, entende-se que a formacédo de conceitos por meio da vivéncia
social é fundamental para orientar as condutas, os sentimentos que envolvem os
adolescentes. Conforme pode-se perceber no depoimento de um adolescente da classe
D e E sobre o que o preocupa, Ozella e Aguiar (2008, p.105) em suas pesquisas

3A pesquisa foi realizada com 856 adolescentes de ambos 0 sexos, compostos por brancos, negros
e orientais, de todas as classes sociais dividida em categorias, as letras de A a E representam as
classes sociais, as configuracdes A, B e C sdo adolescentes que possuem poder socioecondémico
elevado que estudam nas escolas centrais da cidade (porém a uma diferenca de classe social entre
estes alunos, por este motivo os autores subdividiram os adolescentes de A a C por meio de
questionario socioecondmico aplicado, a ordem estabelecida foi que a maior renda é representada
pela letra A e assim diminuindo até C); nas escolas de periferias composta por adolescentes pobres
e como também ha diferenca socioecondmica se subdividiu em duas classes sociais C e E seguindo
a mesma ordem das classes anteriores.



evidenciaram que esses adolescentes relevam “[...] grande preocupacdo com a vida,
falam do perigo das drogas, das frustracées, dos medos, das impossibilidades: ‘sou
jovem, mas ja conheco o outro lado da vida’; ‘para mim a adolescéncia ndao é s6 para
curtir, mas tentar dar o maximo... para nao acabar na escuridao”.

Os jovens da classe D e E que convivem com as mazelas sociais enfrentam lutas
diarias para nao se envolverem com as drogas € nao serem levados ao mundo do crime.
Paixdo et all (2012) lembra que os adolescentes da classe social desfavorecida séo
levados precocemente ao trabalho, fato que os levam a abandonar a escola. Sdo os
sujeitos que sofrem com familias desestruturadas, presenciam a violéncia também no
ambito familiar. Esse ambiente conturbado ou a rua tornam-se seu principal espaco de
aprendizagem quanto ao que € a vida, a relagdo com as pessoas, as coisas. Paixao et All
(2012) descreve:

E essa compreensdo que parece estar visivelmente posta na mente dos
jovens, ja que para explicar a correlagdo entre violéncia e pobreza eles
assinalam na periferia préxima que o sentimento de falta, decorrente da
pobreza, atrelado a situagdo em que o adolescente vive sem familia, sem
limites, sem escola, sem acesso ao minimo necessario para sua
sobrevivéncia, leva 0 adolescente a desrespeitar leis e normas sociais e a
se envolver com drogas e com toda promessa de ganho facil que delas
deriva. (PAIXAO et al, 2012, p.290).

Podemos perceber que tanto nos estudos realizados por Ozella e Aguiar (2008),
quando por Paixao et al (2012), a imagem de adolescente infrator esta atrelada aos
adolescentes pobres, para os jovens de ambas as classes é inevitavel que os sujeitos da
classe social carente se envolvam com condutas ilicitas, € como se fosse um ciclo vicioso
ou até mesmo um caminho de mao Unica, se o sujeito esta inserido em um contexto social
de pobreza tende a fazer parte do mundo do crime. Estes discursos se tornam um espelho
para os adolescentes carentes, fazendo com que eles tomem isto como verdade, tragando
0 crime como caminho inevitavel:

A identidade pessoal pode ser considerada um principio organizador das
tomadas de posicdo concernentes ao “eu” nas relagoes simbdlicas com
outros individuos e grupos. O que faz compreender que, mesmo ao falar
de si, os sujeitos revelem contetdos que ja estdo postos socialmente e
circulam, por meio dos processos de comunicacdo. (PAIXAO et al, 2012,
p. 288).

Entende-se, assim, que o sujeito para tracar a sua identidade toma como base as
representacdes que lhe sao atribuidas no contexto social e quando o mesmo discurso é
repetido varias vezes, acaba sendo incorporado pelo individuo que o escuta, tornando

assim uma representacao social e o seu veredito, suas a¢des sao justificadas pelo mesmo
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discurso. Em relacao as praticas de violéncia cometidas pelos adolescentes infratores,
vejamos o discurso que |Ihe é atribuido:

Quanto aos sentimentos positivos eles também sao descritos por
adolescentes protagonistas de agdes transgressoras, mas que, na visao
dos participantes, sentem-se bem com suas praticas, considerando-as
“normal” ou porque elas Ihes dao a sensacgéao de poder. (PAIXAO et al,
2012, p.285).

Para Paixao et al (2012) os adolescentes infratores tomam como meta o dominio
do seu grupo e para impor respeito sdo praticados atos de violéncia, tudo em busca da
sensacao de poder, aspectos afetivos ndo fazem parte deste cotidiano. Estes
adolescentes nao sofrem apenas com a caréncia econémica e de conhecimento escolar,
presenciam violéncia e desrespeito e nos outros espacos que frequentam sao tratados
com preconceito e descaso tornando assim a rua seu lar/escola/lazer.

Com base nos estudos realizados por Paixao et al (2012) a falta de amor no &mbito
familiar e o preconceito que os adolescentes infratores sofrem, fazem com que eles
busquem outros meios para se sentirem importantes, os tornam lideres e subordinados
do crime, nas praticas de lideranca o dialogo e o respeito se fazem ausentes, reproduzem
atos de violéncia que presenciam, seu reinado nao impde respeito, mas provoca
amedrontamento, os jovens garotos subordinados sonham em ser os lideres para provar
a sensacao de poder reproduzindo atos de violéncia que sofrem, para alcancar o almejado
sonho, se espelham nos adolescentes filhos do crime e do descaso social.

Apoiado nos estudos de Ozella e Aguiar (2008), quanto por Paixao et al (2012)
nesta se¢cdao podemos compreender a representacao que os adolescentes em geral fazem
a respeito de si e dos adolescentes infratores, percebemos quesao dialogos
generalizados com resquicios do passado reproduzidos pela sociedade atualmente, no
préximo item sao abordados os estudos em relacdo a fase da adolescéncia
fundamentados pela teoria historico cultural.

4. CONCEPCAO DE ADOLESCENCIA E A FORMAGAO DE CONCEITOS NA
PERSPECTIVA DA TEORIAHISTORICO-CULTURAL
Esta secao apresenta a concepcao de adolescéncia e de que forma nesta fase de
desenvolvimento elabora-se os conceitos de acordo com a teoria histérico cultural.
Utilizamos os estudos de Vygotsky, pois, de acordo com Oliveira (1993) Lev

Semyonovich Vygotsky (1896-1934) e seus seguidores Alexander Romanovich Luria
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(1902 - 1977) e Alexis Nikolaevich Leontiev (1903 - 1979) buscaram construir uma nova
psicologia que unisse as duas formas de psicologia da época que sao a psicologia como
ciéncia natural, esta teoria tentava transformar a psicologia em ciéncias, como a quimica
e a fisica, estudava o homem por meio de testes que buscavam compreender seus
processos elementares sensoriais e os reflexos, enquanto a psicologia como ciéncia
mental considerava o homem como ser composto por mente, consciéncia e espirito. De
acordo com a autora:

A sintese de dois elementos nao é a simples soma ou justaposigao
de dois elementos, mas a emergéncia de algo novo, anteriormente
inexistente. Este componente novo nao estava presente nos inicias:
Foi tornado possivel pela interacdo entre esses elementos no
processo de transformacédo que gera novos fenédmenos. Assim, a
abordagem que busca uma sintese para a psicologia integra, numa
mesma perspectiva, o homem enquanto corpo e mente, enquanto
ser bioldgico e ser social, enquanto 0 membro da espécie humana
e participante de um processo histérico. (OLIVEIRA, 1993, p.23).

A teoria histérico cultural tem por base os estudos do homem como ser biolégico
(espécie) que possui elementos sensoriais e reflexos, mas com énfase no homem
constituido no seu processo sdcio-histérico inserido em um contexto cultural, a psicologia
histérico cultural surge como oposicao a psicologia da ciéncia natural e a psicologia da
ciéncia mental, constitui seu processo tedrico nas bases do materialismo histérico de Marx
e Engels. De acordo com Oliveira (1993) a Teoria Histérico Cultural compreende o ser
humano como ser bioldgico inserido em um contexto histérico e cultural que provoca
transformacdes no individuo, constituida por trés elementos centrais, considerados os
pilares de Vygotsky, sao eles:

As funcbes psicologicas tém um suporte biolégico, pois sdo produtos de
atividade cerebral; o funcionamento psicologico fundamenta-se nas
relacbes sociais entre o individuo e o mundo exterior, as quais
desenvolvem-se num processo histérico; a relagdo homem/mundo € uma
relagdo mediada por sistemas simbolicos. (OLIVEIRA, 1993, p. 24).
Segundo Oliveira (1993) para Vygotsky o homem transforma-se de bioldgico para sécio-
histérico, ou seja, sdo construidas as caracteristicas eminentes humanas, que sao o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores (linguagem, percepcao, memoria e
atencao), elas sdo desenvolvidas por meio da mediacao, o sistema simbdlico que medeia
a relacao entre homem e o mundo, estas fungdes séo influenciadas e moldadas de acordo
com a cultura que o individuo esta inserido, de acordo com a autora para a teoria histérico
cultural a aprendizagem antecede, bem como, causa o desenvolvimento do sujeito.

Com esta breve sintese da teoria histérico cultural, apresentamos a importancia de
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utiliza-la nesse estudo, no que se refere ao trabalho pedagégico desenvolvido com os
adolescentes infratores nas medidas socioeducativas de privacao de liberdade em
especial por considerar o homem como ser socio- histérico, ndo definido a priori pelo
biolégico. Oliveira (1993) esclarece que Vygotsky considera o sujeito como bioldgico,
porém, suas caracteristicas humanas adquiridas por meio de sua mediacdo com o mundo
o diferencia dos animais. As funcdes psicolégicas superiores (memorizagao ativa,
pensamento abstrato, imaginacao, linguagem e atencdo voluntaria) caracteristicas
eminentes humanas, ndo sido inatas, mas desenvolvidas por meio da mediacao entre os
homens em seu contexto sociocultural. (OLIVEIRA,1993).

Segundo Jerebtov (2014) para a teoria histdrico cultural a formacao da consciéncia
e o desenvolvimento da personalidade se da por meio das vivéncias (0 dominio dos
instrumentos, dos signos como instrumentos, dos conceitos como palavra), ou seja, dos
estimulos do mundo ocorrem na interacao social. Sobre a internalizagdo das vivéncias
Jerbtov (2014) destaca:

O aperfeicoamento do controle se torna dependente do
desenvolvimento dos instrumentos psicolégicos. Com o surgimento
do sujeito (personalidade), a fenomenologia interna adquire as
caracteristicas da vivéncia. Nao s6 o dado imediato, ndo s6 as
situagdes particulares, mas todo o espaco da vida da personalidade
e até mesmo o espago de vida da humanidade se torna a “base” de
vivéncias de uma pessoa culturalmente desenvolvida. (JEREBTOV,
2014,p.20).

As caracteristicas do contexto cultural vivenciado pelo homem séao
internalizadas e provocam o desenvolvimento de sua personalidade, o contanto
social em seu contexto cultural faz com que ele se aproprie dos elementos deste
meio transformando-os em suas peculiaridades, ou seja, o ser humano é uma
construcéo sociocultural.

Vygotsky (2001) discorda com a teoria piajetiana, a respeito do
desenvolvimento do pensamento na crianca “Na nossa concep¢ado a verdadeira
trajetoria de desenvolvimento do pensamento ndo vai no sentido do pensamento
individual para o socializado, mas do pensamento socializado para o individual
(Vygotsky, 2001, p. 25)”. O pensamento desde crianga € moldado por influéncia
externa, ou seja, social, portanto até os pensamentos que parecem algo tao pessoal
e singular sdao construidos socialmente, somos seres sociais. Ferreira (2015) em
sua tese argumenta que somos sujeitos historico-sociais consolidados:
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O individuo se configura na sintese das circunstancias histérico-
sociais concretas em que ele vive, pois a realidade humana nao é
apenas produgado do novo, mas também reproducdo dialética do
passado. A experiéncia da realidade humana se cria na historia,
nao é nem anterior nem superior a ela. E relevante pensar o género
humano ndo somente naquilo que ele é, mas também no que ele
pode vir a ser. (Ferreira, 2015, p.72).

As vivéncias do cotidiano que irdo demarcar a formagdo e a constituicdo do
individuo, caracteristicas de personalidade, que apesar de parecerem singular e particular
de cada um, sao constituidos socialmente por meio do processo sécio- histérico da vida
do individuo ocorridas por intermédio da interagao coletiva.

De acordo com Vygotsky (2001) para a socializacdo do conhecimento adquirido
com vivéncias o homem necessitou criar um signo mediador por meio das relacdes
estabelecidas pelo trabalho (linguagem). A linguagem é composta por palavras que
possuem significados acordados socialmente pelo homem ao longo de sua histéria, a
apropriacao do significado ocorre por meio da generalizagéo.

Para Vygostky (2001, p. 54) a linguagem quando adquirida pela crianca de forma
social se transforma nas estruturas do seu pensamento, portanto para o autor: “Isto
conduz-nos a um outro incontestavel fato de grande importancia: o desenvolvimento do
pensamento é determinado pela linguagem, ou seja, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural da crian¢a”. Esta fala do autor nos leva a
compreender que para o desenvolvimento do pensamento é necessario que ocorra o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, pois € por meio dela que adquirimos
conhecimentos e socializamos com outros de nossa espécie, o conhecimento nos
proporciona a refletir a respeito dos fatos e fendmenos presentes na sociedade.

A respeito do desenvolvimento humano Jerebtov (2014) destaca que nao é algo
que ira ocorrer de forma natural sem estimulos do meio e esforcos do sujeito:

Desenvolvimento e forma superior de movimento. Desenvolvimento e
meio de existéncia da personalidade, ja que nesse movimento 0 homem
realiza a sua liberdade e a capacidade de aperfeicoamento.
Desenvolvimento ndo é um processo mecanico que ocorre por forca de
regularidades naturais. E em relagcao a esse aspecto que esta contida a
diferenga entre desenvolvimento e evolucdo, crescimento e maturacéo
organica. O desenvolvimento é impossivel sem o esforco pessoal de
autodesenvolvimento do sujeito. (KRAVTSOV, 2014, p.36).

O desenvolvimento ndo ocorre de forma natural, é necessario que o sujeito se

esforce para aprender e se desenvolver, com base neste principio que para teoria
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histérico cultural o desenvolvimento é o surgimento de algo novo e superior, 0
desenvolvimento €, portanto, o autodesenvolvimento. De acordo com Kravtsov (2014)
Vygotsky destaca as principais caracteristicas de desenvolvimento que envolve as
fungdes psicoldgicas superiores, de acordo com a faixa etaria e maturacao:

[...]JNa teoria da periodizagcao do desenvolvimento, de Vigotski, um lugar
importantissimo ocupa o conceito de neoformagdes psicoldgicas etarias
centrais. A neoformacao central e algo que néo havia na etapa anterior do
desenvolvimento e que, ao surgir pela primeira vez, desempenha um
papel determinante em todos os processos de desenvolvimento num dado
periodo etario. Na primeira infancia, e a fala; no pré-escolar, e a
imaginagdo; no escolar, a atencdo; no adolescente, o pensamento
reflexivo. E preciso destacar que todas essas fungdes psiquicas tem uma
natureza volitiva e, desde o inicio, existem como fungdes superiores. Sob
a influéncia delas os processos elementares ou naturais se transformam
em superiores, culturais. Segundo Vigotski, as neoformagbes centrais
servem de critérios e bases para definicdo dos periodos etarios de
desenvolvimento (KRAVTSOV, 2014, p. 41).

As funcdes psicologicas elementares (reflexos) estao presentes no homem desde
0 seu nascimento, conforme ele aprende e se desenvolve essas funcdes que se
transformam nas funcdes psicologicas superiores, portanto, o desenvolvimento cognitivo
€ 0 que transforma as fungdes psicoldgicas elementares em fungdes psicoldgicas
superiores.

Nas fases de desenvolvimento do adolescente, a neoformagéo central, de acordo
com a teoria histérico cultural é o pensamento reflexivo e para que ele desenvolva precisa
qgue se esforce, tenha forga de vontade, nas palavras de Kravtsov (2014):

Os conceitos centrais de neoformagédo e situagdo social de
desenvolvimento ndo apenas estao ligados entre si, mas sdo mutuamente
determinantes. Assim, uma central, na primeira vez que surge, altera,
imediatamente, a situagéo social de desenvolvimento da crianga e a nova
situacdo social de desenvolvimento cria, no seu ambito, as premissas e
condicbes para a neoformagdo central do préximo periodo etario
(Kravtsov, 2014, p.41).

A neoformacao central do desenvolvimento ndo se separa da situacao social do
desenvolvimento, ambas s&o processos inter-relacionados que provocam o
desenvolvimento do individuo, estimulando o avango para o novo periodo etario, portanto
o desenvolvimento esta relacionado com a faixa etaria de maturidade que o individuo se
encontra, porém as influéncias externas do mundo por meio das vivéncias sao
fundamentais e determinantes para que o individuo se desenvolva e avance para a novo
periodo etario, desta forma se deparando com novas vivéncias.

As Influéncias sao fundamentais para a aprendizagem e, em visto disso, do
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desenvolvimento do sujeito. Sforni (2015) sobre a metodologia didatica com
embasamento na teoria histérico cultural, tem-se o pressuposto de que a educagéo é um
processo amplo de humanizacao que se da por meio da apropriagao da cultura, que pode
ser direta: o sujeito com interacdo em seu contexto cultural ou o conhecimento teérico
que é adquirido por meio da mediacao de um processo cultural especifico, sendo papel
das instituicbes de ensino proporcionar essa aquisicao. Assim, a qualidade do trabalho
educativo é fundamental para proporcionar aprendizagem e, portanto, desenvolvimento.
Nao é qualquer ensino, é preciso pensar na qualidade do processo. Nesse raciocinio,
Sforni (2015) em suas pesquisas identifica 0os seguintes principios para a organizacao do
ensino:

O “Principio do ensino que desenvolve” (SFORNI, 2015, p. 8), nele as acgdes
docentes devem se dirigir para provocar o desenvolvimento do aprendiz. Nesse aspecto,
cabe ao professor realizar um levantamento dos conhecimentos prévios do aluno acerca
do conteudo a ser trabalhado e a partir dele direcionar o seu planejamento para ac¢des
pedagdgicas que permitam desenvolver as funcdes psicolégicas superiores. E
fundamental que haja um planejamento de atividades com os conceitos que mobilizem as
fungdes psiquicas superiores. Nao é qualquer atividade. A pesquisadora esclarece que
esse desenvolvimento ndao € espontaneo, precisa ser planejado, para deixar claro, a
autora sintetiza as acoes docentes motivadas pelo principio do ensino que desenvolve:

a) Avaliacao do nivel de desenvolvimento atual e previsdo do nivel
de desenvolvimento esperado;

b) Uso de atividades com os conceitos que mobilizam as Funcgdes
Psiquicas Superiores;

c) Criagcdo de situagbes em que os estudantes expressem
verbalmente o que e como estdo pensando (como estdo atuando
mentalmente com os conceitos) (SFORNI, 2015, p.385).

A estimulacao verbal da expressao dos conhecimentos auxilia o professor a avaliar
em que estagio o aluno se encontra no desenvolvimento pela formacao conceitos e quais
praticas pedagogicas sdo necessarias para estimular a aprendizagem do individuo.

O ensino deve agir na zona de desenvolvimento proximal, ou seja, na teoria
histérico cultural de acordo com Oliveira (1993) as atividades que o individuo consegue
desempenhar com a ajuda da mediacdo e denominada de nivel de desenvolvimento
potencial, ja as atividades que o sujeito desempenha sem auxilio é o nivel de
desenvolvimento real, a distancia entre os dois niveis de desenvolvimento € chamada de
zona de desenvolvimento proximal e é nela que o processo de mediacao deve acontecer.

Sforni (2015) constata que ha dificuldade para os professores elaborarem praticas
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pedagdgicas de mediacdo, ndo conseguem executar de acordo com o desenvolvimento
e a peculiaridade de cada aluno, a autora propde que o docente fagca um levantamento
de como estd o desenvolvimento da turma, tendo em vista, que por mais que hajam
diferengas as criangas encontram- se em fase semelhante de desenvolvimento, essa
pratica foi denominada por Sforni (2015) de zona de desenvolvimento proximal da turma.

O principio, denominado “Principio do Carater Ativo da Aprendizagem” (SFORNI,
2015) diz respeito a transmiss@o do conhecimento cientifico, este deve-se transformar o
desenvolvimento psiquico do sujeito. Porém nao basta o ensino apenas do conceito, ele
deve estar atrelado ao seu conjunto de significacdes, para isto o docente precisa provocar
a indagacao do aluno por meio da problematizagdo para que ele busque a origem do
conceito, estimulando a elaboragéo de analises sintéticas no coletivo para a socializacao
dos conhecimentos.

O principio, denominado “Principio do Carater Consciente” (SFORNI, 2015,) diz
respeito a necessidade de atentar-se para o foco da acdo. Com esse principio a
pesquisadora alerta para o fato da necessidade de que haja consciéncia da acao por parte
do aluno, pois pode ocorrer que o conteldo esteja contido na atividade, mas o aluno nao
se atentou a ele, isto é para Sforni o tema foi percebido, mas nao foi conscientizado, isto
ocorre porgque, de acordo com a autora, “[...] ndo basta que o contetdo esteja contido na
atividade, tampouco basta a acdo do aluno: é preciso que este tome consciéncia da
relacdo da sua acado com o conteudo da atividade” (SFORNI, 2015, p.389).

Segundo Sforni (2017) com a apropriacdo da linguagem a crianga absolve o
conhecimento resultando no desenvolvimento cognitivo, ou seja, acdes mentais
intelectuais. Os conteudos escolares focam na formagdo deste conceito conceitos
cientificos, que resultam no conhecimento que é a base do pensamento (operagdes
mentais) e no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, a respeito do
conceito a autora esclarece que ha:

O conceito e, portanto, uma sintese da atividade humana na busca de
compreensao e controle dos objetos e fenbmenos da realidade objetiva.
Ao nos apropriarmos de um conceito nos apropriamos de uma abstragéo
que permite a interagao com varios aspectos da realidade. Essa interacéao
se expressa pelas agdes mentais possibilitadas pelo conceito. Ou seja, o
conceito se interpde entre o sujeito e os fendbmenos, propiciando ao sujeito
captar os fenbmenos para além das suas manifestagcdes empiricas
imediatas. Desse modo, apropriar-se de um conceito significa “pensar
com” ele, movimenta-lo do geral (abstrato) para o particular (concreto) e
vice-versa. Isso significa que o conceito provoca transformacbes no
conteudo e na forma de pensar o mundo. (SFORNI, 2017,p.91).
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Para a apropriacdo do conhecimento cientifico é necessario aprender e
compreender 0s seus conceitos, a aprendizagem das ciéncias induz ao pensamento e a
reflexdo, caracteristicas eminentemente humanas, isto faz com que desenvolvamos cada
vez mais as funcodes psicoldgicas superiores (memoria, percepcao, atencao e linguagem)
nos tornando humanos. Mas de que forma deve se organizar o ensino de conceitos?
Sforni (2017) traca consideracdes importantes sobre a organizacao do ensino:

Assim, a primeira agdo ao se organizar o ensino de um conceito ndo €
buscar os meios para se chegar a sua definicdo, mas analisar qual o
pensamento que esta nele objetivado, a materialidade que ele expressa.
Em outras palavras, cabe perguntar: esse conceito € uma ferramenta que
permitiu a humanidade dominar quais fenébmenos da realidade? Ele nos
permite tomar consciéncia de quais fenébmenos? As respostas a essas
perguntas podem ser encontradas na prépria génese do conceito, o
estudo sobre sua origem histérica revela muito da sua materialidade, da
sua criacdo como ferramenta para uma determinada finalidade. (SFORNI,
2017, p.91).

O ensino do conceito deve partir do significado que ele carrega, sua historicidade,
como foi criado e desenvolvido ao logo da construcéo histérica e producao cultural dos
saberes humano, a tomada de consciéncia do conhecimento cientifico aprendido provoca
no ser humano o ato de reflexdo. A aprendizagem do conhecimento cientifico por meio
dos seus conceitos ndo acontece de forma involuntaria é necessario que o individuo
possua interesse para aprender, para isto precisa fazer sentido em sua vida, de acordo
com Sforni (2017) o planejamento de ensino deve se voltar as vivéncias do aprendiz € no
desenvolvimento que ele se encontra, ou seja, partir das experiéncias do cotidiano
fazendo a relagdo com os conteudos estudados.

Sforni (2017) pensando nestes elementos fundamentais que devem conter no
planejamento de ensino elaborou alguns pressupostos a serem usados no ponto de
partida: Objeto da Aprendizagem: para ensinar o conceito € necessario que se faca um
estudo/analise historico-social para compreender de que forma surgiu um determinado
conceito e como ele foi utilizado pelo homem ao logo de sua histéria; O Sujeito da
Aprendizagem: as vivéncias do aluno/turma em que nivel de desenvolvimento se
encontra; os Processos Afetivos-Cognitivos: despertar o interesse de estudar o conceito
e analisar o que se pretende causar no pensamento do aluno com um determinado
conceito.

No planejamento Sforni (2017) pondera que o objetivo geral do contexto e
significagbes que envolvem o conceito, 0os objetivos especificos sdo as agdes mentais
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(pensamento, reflexdo, analise e etc.) do que se pretende provocar no individuo apés
aprender o conceito e sua contextualizacao (objetivo geral), em seguida a metodologia
deve conter a relagdo das atividades realizadas pelo aprendiz e o didlogo (concreto) para
alcancar a internalizacao/reflexao/relacées do que foi aprendido(abstrato).

Apés o ponto de partida que induz algumas reflexdes necessarias para o professor
elaborar a aula Sforni (2017) destaca a importancia de planejar as a¢des para se alcangar
0s objetivos estabelecidos. Sugere partir de um problema, que induza a encontrar
respostas para ele, na sequéncia, conduzir o dialogo dos alunos que provoque a
reflexdo/analise. Sforni (2017) ressalta ser importante utilizar sempre o conceito cientifico
e fazer a relagdo com o senso comum. Ao final deve- se elaborar uma sintese conceitual
utilizando a linguagem comum dos alunos conduzindo a que se chegue no conceito
cientifico.

Depreende-se que a aprendizagem, na perspectiva da teoria histérico cultural,
provoca o desenvolvimento, o ensino deve ter o objetivo de desenvolver as funcdes
psicolégicas superiores (memoria, linguagem, atengdo) que provoca a consciéncia
reflexiva no homem. Parte do cotidiano para despertar o interesse e em seguida ensina
0s conceitos cientificos. Este processo de ensino ndo exclui o senso comum, o transforma
com base nos conceitos cientificos.

Vygotsky (2001) ao analisar o desenvolvimento do conceito cientifico na infancia
conclui que nao se reduz a apropriagao do signo e assimilacdo com objeto, mas sim ao
ato de pensamento, ndo podendo ser ensinado por meio da memorizacao, a crianca s6 o
alcancara apenas quando o seu nivel de desenvolvimento mental atingir o complexo
necessario, ou seja, a aprendizagem da palavra implica no processo de consciéncia do
conceito, conforme o intelecto da criancas e desenvolve é transformado em operacdes
mentais mais elevadas que levara a formacao do pensamento, ndo é um processo
simples, mas complexo de desenvolvimento e para alcanga-lo é necessario o
desenvolvimento de muitas funcées intelectuais que para Vygotsky:

O desenvolvimento dos conceitos, dos significados das palavras,
pressupde o desenvolvimento de muitas func¢des intelectuais: atengéo
deliberada, memdria l6gica, abstracdo, capacidade para comparar e
diferenciar. Estes processos psicolégicos complexos ndao podem ser
dominados apenas através da aprendizagem inicial. (VYGOTSKY, 2001,
p. 83-84).

Desta forma a aprendizagem dos conceitos que formam o pensamento ndo

acontece de forma instantanea a partir do momento que a crianca aprende o conceito,
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mas faz parte de um processo de abstracdes e generalizagcdes desenvolvidos. Para
Vygotsky (2001) a formagé&o dos conceitos que se inicia na infancia se transforma em
pensamento com o amadurecimento de sua base psicolégica de conceitos ocorrendo
apenas na adolescéncia. Para o autor a adolescéncia é muito mais do que um processo
de maturacao bioldgica, € demarcada pela transformacao de conceitos como base do seu
pensamento.

A respeito dos conceitos VYGOTSKY (2001) destaca que a abstracéo,
generalizacdo e a associacao sao importantes para a formacao de conceitos, porém
apenas o desenvolvimento destas ndo sao suficientes para transforma-los em base de
pensamento, para que isto ocorra deve-se utilizar o signo como estrutura fundamental
das operacoes mentais (pensamento/reflexao) para afim de solucionar os problemas que
nos deparamos. O adolescente inserido em um contexto de violéncia e de
empobrecimento cultural se tornara produto deste meio, verificamos o que a falta de
incentivo ao conhecimento cientifico e aprendizagem de conceito pode causar:

A presenca de um problema que exige a formacao de conceitos ndo pode
por si s6 ser considerada como causa do processo, embora as tarefas que
a sociedade coloca aos jovens quando estes entram no mundo cultural,
profissional e civico dos adultos sejam um importante fator para a
emergéncia do pensamento conceptual. Se 0 meio ambiente ndo coloca
os adolescentes perante tais tarefas, se nao lhes fizer novas exigéncias e
ndo estimular o seu intelecto, obrigando-os a defrontarem-se com uma
sequéncia de novos objetivos, 0 seu pensamento ndo conseguira atingir
os estadios de desenvolvimento mais elevados, ou atingi-lo- & apenas com
grande atraso (VYGOSTKY, 2001, p. 57).

Com base nos estudos realizados por VYGOSTKY (2001) compreende-se que o
adolescente sem estimulo que o faca refletir sobre os seus atos nao ira desenvolver a
reflexdo sozinho, tendo em vista que ele depende do meio social que esta inserido para
formacao de conceitos, a respeito da adolescéncia destacamos:

[...] No nosso estudo experimental dos processos intelectuais dos
adolescentes observamos como as formas primitivas de
pensamento, quer as sincréticas quer as que se baseiam nos
complexos, vao desaparecendo gradualmente, como os conceitos
potenciais vao sendo usados cada vez menos e 0s verdadeiros
conceitos comegam a formar-se — raramente a principio e depois
com crescente frequéncia. Mesmo ap6s o adolescente ter aprendido
a produzir conceitos, ndo abandona as formas mais elementares;
estas continuam a operar durante um certo periodo, continuando até
a predominar em muitas areas do seu pensamento. A adolescéncia
€ menos um periodo de consumacao do desenvolvimento do que de
transicao e crise (VYGOTSKY, 2001, p.76).
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A apropriacao dos conceitos que se iniciam na infancia e se transformam em base
do pensamento na adolescéncia ndo acontece de forma natural, mas com o incentivo em
utiliza-los como operagdes mentais para a solu¢ao dos problemas enfrentados, assim, um
adolescente que ndo tem acesso ao conhecimento cientifico, segundo os pressupostos
de vygotskianos, desce ao nivel elementar (primitivo) a respeito dos conceitos adquiridos
na infancia.

Até aqui discutiu-se sobre a importancia de um bom ensino para que provoque o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. Na sequéncia a discussao centra-
se na compreensao do perfil do adolescente internado no centro de medida
socioeducativa (CENSE)e sobre os documentos que orientam a agdes pedagdgicas
do CENSE.

5. CENSE: OS SUJEITOS DA ACAO E AS ORIENTACOES PEDAGOGICAS
A presente segéo traga o perfil dos adolescentes infratores internados no CENSE,

por meio de pesquisa bibliografica de autores que elaboraram seus estudos/pesquisando
nos CENSEs, bem como traz a analise e documentos que possuem orientagdes para o
trabalho pedagodgico desempenhado nos CENSEs Tracar o perfil dos adolescentes
infratores se faz necessario para compreendermos as estruturas de pensamento tendo
em vista que estas estdo atreladas as suas vivéncias.

Os adolescentes internados no CENSE, de acordo com pesquisa realizada por
Ferreira (2015), caracterizam-se por possuir baixa escolarizacdo e por ndo considerar a
escolarizagdo importante. Essas caracteristicas sdo decorrentes de familias com
dificuldade de acesso a informacao e conhecimento além do convivio com adolescentes
que usam drogas, e de adolescentes na mesma condicado de exclusdo social, seja na rua
ou na escola.

A autora identifica que os adolescentes infratores estdo expostos desde cedo ao
contexto social de violéncia e vivéncia, pouca escolarizagdo. De forma que, pode-se inferir
que essa populacéo vai demandar mais da escola, ndo estao prontos para aprender, nao
estdo previamente estimulados, o senso comum é preponderante. Dessa constatacao
pode-se perguntar qual o papel da escola para os adolescentes nessas condicées de
exclusao?

Para Ferreira (2015, p. 90) ndo é o caso de apenas ter acesso a escola ou “[...] de
a escola tirar o jovem do crime, mas sim de provocar nesses alunos o desenvolvimento

psicolbgico, contribuindo para o processo de humanizagao deste grupo de alunos”. Assim,
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entende-se obviamente que a qualidade do trabalho educativo é para eles é ainda mais
imprescindivel. Nao é suficiente sair do contexto social de violéncia, a que se encontra,
muitas vezes, exposto aos perigos e violéncias da rua e que seja apenas inserido em
espaco escolar, é preciso pensar sobre a qualidade do que é oferecido.

Se o adolescente é produto do meio social em que vive, ndao podemos
responsabiliza-lo de forma singular pelos seus atos, nos dias atuais um assunto polémico
€ a questao de diminuicdo da maioridade penal, ha tentativa de adotar medidas punitivas
inserindo-o precocemente em uma realidade ainda mais violenta. Introduzir o adolescente
num ambiente mais violento ainda ndo é a solucao para diminuir os atos infracionais
praticados, ou a responsabilizagcdo de forma singular por suas acbes e conceitos
formado, pois suas acdes sao frutos de consequéncias causadas pela sociedade
capitalista, para compreendermos melhor os efeitos que nosso sistema provoca na vida
dos adolescentes, bem como, sao parte da responsabilidade de suas pratica o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativa com base em levantamentos de dados
identifica:

O Brasil possui 25 milhdes de adolescentes na faixa de 12 e 18 anos, o
gue representa, aproximadamente, 15% (quinze por cento) da populagéo.
E um pais repleto de contradicbes e marcado por uma intensa
desigualdade social, reflexo da concentragdo de renda, tendo em vista que
01% (um por cento) da populacao rica detém 13,5%(treze e meio por
cento) da renda nacional, contra os 50%(cinquenta por cento) mais
pobres, que detém 14,4% (quatorze virgula quatro por cento) desta (IBGE,
2004). Essa desigualdade social, constatada nos indicadores sociais, traz
consequéncias diretas nas condi¢des de vida da populagao infanto-juvenil.
(BRASIL, 2006, p.16);

Sao individuos que estao em processo de formacao, por este motivo submete-los
ao cumprimento de pena, ndo se torna uma solucao, ou seja, a punicao nao ira contribuir
para que eles se desenvolvam, mas apenas provocar a reprodu¢ao de atos cada vez mais
violentos. O adolescente precisa de incentivo do meio social que esta inserido para formar
seus conceitos, desta forma é:

Muito mais dificil do que a transferéncia em si € a tarefa de definir um
conceito quando ja ndo tem quaisquer raizes na situagao original e tem
que ser formulado num plano puramente abstrato, sem referéncia a
nenhuma situagdo ou impressao concretas ,nas nossas experiéncias, ha
criangas ou adolescentes que resolvem corretamente o problema da
formacdo do conceito, mas descem a um nivel muito mais primitivo de
pensamento quando se trata de definir verbalmente o conceito e comegam
muito pura e simplesmente a enumerar os varios objetos a que aquele se
pode aplicar na configuragcao particular em que se encontra. Neste caso
operam com a palavra como um conceito mas definem-no como complexo
— forma de pensamento esta que vacila entre oconceito e o complexo e
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que é caracteristica e tipica desta idade de transicao (VYGOTSKY, 2001,
p. 77).

O adolescente pode até conhecer a pronuncia da palavra, porém quando se trata
de expressar seu significado por nao ter o habito de usa- la em seu vocabulario e leitura
nao consegue definir o que a palavra significa. A literatura por exemplo contribui para o
desenvolvimento, ampliando o vocabulario e os conhecimentos, provocando no individuo
a reflexdo a respeito de si e do mundo, ja a linguagem € importante porque é por meio
dela que expressamos Nnosso pensamento.

Percebemos que sem o conhecimento adquirido por meio da experiéncia concreta
de uma situagao o adolescente ndo consegue formar conceito de algo que nao aprendeu
por este motivo entende-se que as medidas socioeducativas, voltam-se ao carater
pedagdgico com intuito de inserir 0 individuo nas experiéncias novas que proporcionem
a aprendizagem para o seu desenvolvimento, fora da realidade violenta que a maioria ja
se encontra, fazendo com que ele forme seus conceitos com 0 acesso ao conhecimento
cientifico, com valores humanos, direcionando e proporcionando a ele uma reflexao em
torno de seus atos e da sociedade em que vive:

O adolescente deve ser reconhecido como o protagonista deste
cenario. Enquanto ele for visto apenas como um problema ou o
problema, sera excluido da possibilidade de canalizar
construtivamente suas energias como agente de transformacgao
pessoal e social. (FIORAVANTE et all., 2010, p.24).

O ECA garante os direitos que estes sujeitos em desenvolvimento possuem,
respeitando suas peculiaridades, as medidas socioeducativas para os adolescentes
infratores. A educacao é a base que sustenta as medidas socioeducativas, mas de que
forma ela estd planejada e em quais elementos se baseia? Fioravanteatall (2010)
pondera:

Qualquer tipo de educacao é, por natureza, eminentemente social. O
conceito de socio educagao ou educacgao social, no entanto, destaca e
privilegia o aprendizado para o convivio social e para o exercicio da
cidadania. Trata-se de uma proposta que implica em uma nova forma do
individuo se relacionar consigo e com o mundo (FIORAVANTE atall.,
2010, p. 27).

Os documentos que definem as medidas socioeducativas tém como base os
preceitos da formacéao para a cidadania do adolescente. As medidas s&o, portanto, uma
educacao pautada em carater pedagdgico voltado ao contexto social que valoriza o
adolescente como cidadao ativo na sociedade, dando a ele a responsabilidade de reflexao

social, respeitando a sua fase de desenvolvimento fisico e psicoldgico.
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De acordo com o ECA, aos adolescentes que cometem o ato infracional sédo
aplicadas as seguintes medidas socioeducativas:

Art. 112. Verificada a pratica de ato infracional a autoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas: | —adverténcia;

Il — obrigagéo de reparar o dano;

Il — prestacao de servigos a comunidade; IV — liberdade assistida;

V  —insercao em regime de semiliberdade;

VI —internagdo em estabelecimento educacional; VIl — qualquer uma
das previstas no art. 101, 1 aVI;

§ 1°. A medida aplicada ao adolescente levara em conta a sua capacidade
de cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da infracao.

§ 2°. Em hipé6tese alguma e sob pretexto algum, sera admitida a
prestacao de trabalho for¢ado.

§ 3% Os adolescentes portadores de doenca ou deficiéncia mental
receberdo tratamento individual e especializado, em local adequado as
suas condi¢oes (BRASIL, 1990, art. 112).

O juiz da Vara da Infancia e Juventude analisa o caso e determina o tipo de medida
socioeducativa que o adolescente infrator ira cumprir, sdo elas: a liberdade assistida
acontece por meio de acompanhamento de profissionais (psicélogo, assisténcia social,
pedagogo, conforme solicitados ou programas institucionais) que irdo prestar ao
adolescente e sua familia assisténcia e orientacdes, a prestacao de servigco a comunidade
(hospitais, escolas, ONG’s e entre outros.) de forma gratuita com uma carga horaria
estabelecida pelo magistrado, na semiliberdade o adolescente € acolhido pelo CENSE
para participar das agdes e encaminhamentos da instituicao, é proporcionado a ele uma
parte do seu dia para estabelecer relagdo com a comunidade externa. J& a medida
socioeducativa de privacao de liberdade é desenvolvida de forma integral no CENSE.

Art. 120. O regime de semiliberdade pode ser determinado desde o inicio,
ou como forma de transi¢do para o meio aberto, possibilitada a realizacao
de atividades externas, independentemente de autorizagao judicial.

§ 1°. E obrigatéria a escolarizagao e a profissionalizagao, devendo,
sempre que possivel, ser utilizados os recursos existentes na
comunidade.

§ 2°. A medida ndo comporta prazo determinado, aplicando-se, no que
couber, as disposicoes relativas a internacao. (BRASIL, 1990, Art. 120).

As medidas socioeducativa sdo definidas de acordo com a gravidade da infracéo
cometida pelo adolescente, a semiliberdade pode ser de forma parcial da medida
aplicada, ou seja, apdés o cumprimento de privacdo de liberdade para a transicéo e
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inclusdo novamente na sociedade, tendo em vista que o ECA prioriza a liberdade da
criangca e do adolescente. Portanto apenas em casos graves ou resiliéncia é aplicado
regime internagéo:

Art. 122. A medida de internagéo so6 podera ser aplicada quando:

| —tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaca ou
violéncia a pessoa;

Il — por reiteragdo no cometimento de outras infragdes graves;

[l — por descumprimento reiterado e injustificavel da medida
anteriormente imposta.

§ 1°. O prazo de internacao na hipo6tese do inciso Ill deste artigo
nao podera ser superior a trés meses, devendo ser decretada
judicialmente apds o devido processo legal.

§ 2° Em nenhuma hipétese serd aplicada a internagéo, havendo
outra medida adequada. (BRASIL, 1990, Art. 122).

O regime de privacao de liberdade é imposto apenas como Ultima medidas, tendo
em vista que o ECA visa o direito a liberdade. A aplicacao de internac¢ao do infrator nao
esta relacionada apenas com a gravidade do ato infracional cometido, mas é realizado
um estudo de caso, para analisar o contexto social e familiar em que o adolescente esta
inserido. Ressaltamos que a medida socioeducativa em ambito geral é pautada em
carater pedagdgico, sendo de direito do adolescente, de acordo com o art. 124, paragrafo
Xl “sao de direitos do adolescente privado de liberdade entre outros os seguintes: X| —
receber a escolarizacao e profissionalizacao” (BRASIL, 1990, art. 124, XIl).

De acordo com o art. 88 do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Brasil,
1990) para a efetivagdo, administracéo e fiscalizacdo do cumprimento de suas diretrizes
gue sao pautadas em politicas descentralizadoras deve-se haver a criagdo de Conselhos
Municipais, Estadual e Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente.

Em cumprimento ao art. 88 do ECA, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga
e Adolescente (Conanda) de acordo com a lei n°® 8.242 criada em 12 de outubro de 1991,
que tem por finalidade elaborar, fiscalizar e avaliar normas de atendimento dos direitos
da crianga e do adolescente em ambito nacional, acompanhar a proposta orcamentaria
para as politicas e direitos da crianca e do adolescente, gerenciar os recursos destinados
ao fundo de investimento das politicas dos direitos da crianca e adolescente e apoiar 0s
Conselhos Estaduais e Municipais dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

De acordo com o ECA (1990) em seus art. 131 e 132 cada Municipio deve haver
no minimo um Conselho Tutelar, 6rgao que tem por objetivo zelar pelos direitos da crianga
e do adolescente.
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Segundo o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) O
CONANDA, em parceria com a Secretaria de Direitos Humanos e o Fundo
das Nagdes Unidas, em 2004, teve a necessidade de se elaborar um guia
norteador para a efetivagdo das politicas pedagdgicas e de direitos
humanos voltadas para a crianga e ao adolescente. A implementagéo do
SINASE objetiva primordialmente o desenvolvimento de uma agéo
socioeducativa sustentada nos principios dos direitos humanos. Persegue,
ainda, a ideia dos alinhamentos conceitual, estratégico e operacional,
estruturado, principalmente, em bases éticas e pedagogicas. (BRASIL,
2006, p. 15).

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo se constitui como 6rgao
que se norteia por parametros de normativas nacionais: Estatuto da Crianca e do
Adolescente e Constituicdo Federal, bem como de normas internacionais:
Convencao da ONU sobre os Direitos da Crianga, Regras Minimas das Nacodes
Unidas para a Protecédo e entre outros, que compde um conjunto de principios,
regras e critérios voltados ao carater politico, pedagdgico e juridico que acompanha
desde a apuracao do ato infracional cometido pelo adolescente até a aplicacao das
medidas socioeducativas.Sendo este um sistema nacional que abrange as esferas
estaduais, distrital e municipais, planos e politicas voltadas para as medidas
socioedutivas (BRASIL, 2006).

O objetivo da medida socioeducativa estabelecida pelo SINASE (2006) é de
“possibilitar a inclusao social de modo mais célere possivel e, principalmente, o seu pleno
desenvolvimento como pessoa” (BRASIL, 2006, p. 30), para alcancar este
objetivooSINASEestabelecequeumdosdeverestidoscomoeixodasinstituicdes de
atendimentos voltadas as medidas socioedutivas sao o esclarecimento e a exposicao das
propostas pedagdgicas descriminadas nas atividades de carater coletivo.

O SINASE (2006) estabelece que as instituicbes devem compor um
dirigente geral ou responsavel legal e uma equipe diretiva. A gestao
participativa se efetiva de acordo com a seguinte organizagédo: essas
instancias devem articula- se entre si por meio de um mecanismo
colegiado denominado Grupo Gestor, que pretende fundamentalmente:
1) Constituir-se num mecanismo de integra¢ao organica e sistémica do
grupo de gestores do sistema socioeducativo;

2) Serum canal privilegiado para se estabelecer uma interlocugéo ativa
e participativa entre os diferentes atores que integram as comunidades
educativas;

3) Compartilhar coletivamente o poder nos processos decisérios do
planejamento a execugao das ac¢des (BRASIL, 2006, p.44).

Este modelo de gestéo foi adotado pelo SINASE com objetivo de atender as
demandas do sistema socioeducativo de forma a ser efetivada com qualidade e o

alcance dos principios que devem ser cumpridos pelas medidas socioeducativas, a
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gestao participativa atribui as instituicoes a elaborarem e executarem seu Projeto
Politico Pedagogico.

O Projeto Politico Pedagodgico das instituicbes de medidas socioeducativas
de acordo com o SINASE (2006) deve compor as seguintes diretrizes, conforme
disposto no quadro abaixo.

Quadro1: Diretrizes e orientacdes para a elaboragdao do SINASE para a elaboracao
Projeto Politico Pedagdgico das instituicoes de medidas socioeducativas.
Diretrizes Orientacoes de Cada Diretriz

Prevaléncia da acao socioeducativa Ao cometer ato infracional o adolescente tem
sobre os aspectos meramente o direito ao cumprimento das medidas

sancionatorios socioeducativas de carater pedagégico com
base na formacdo para o exercicio da
cidadania.
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Projeto Politico Pedagdgico como
Ordenador de Acao e Gestao do
Atendimento Socioeducativo

Participacdo dos Adolescentes na
Construcao, no Monitoramento e na
Avaliacao das A¢oes Socioeducativas

Respeito a Singularidade do
Adolescente, Presenca Educativa e
Exemplaridade como Condicoes

Necessarias na Acao Socioeducativa

Exigéncia e compreensao, enquanto
elementos primordiais de
reconhecimento e respeito ao

adolescente durante o atendimento

Diretividade no processo socioeducativo

Disciplina como meio para a realizacao
da acao socioeducativa

Organizacao espacial e funcional das
Unidades de atendimento
socioeducativo que garantam
possibilidades de desenvolvimento
pessoal e social para o adolescente

O projeto politico pedagégico deve atender
aos parametros estabelecidos pelo SINASE,
estabelecer objetivos, o sujeito para qual se
destina, embasamento tedrico, plano de agao,
recursos financeiros e humanos,
acompanhamento e avaliagdo da equipe, este
documento ird dar base aos outros
documentos da instituicdo como o Regimento

Interno, normas disciplinares e plano
individual de atendimento.
As medidas socioeducativas devem

proporcionar sua participacdo ativa para
avaliar e dar sugestdes, desenvolvendo a sua
autoconfianca.

Cada adolescente possui acompanhamento
por meio do plano individual de
desenvolvimento (PIA) importante para
elaboracdo de pratica pedagdgicas, as
medidas socioeducativas além da formacgéao
da cidadania visa a formacao de vinculos.

O CENSE deve proporcionar ao adolescente
o desenvolvimento de suas habilidades,
respeitando a singularidade de cada
adolescente.

A instituicdo socioeducativa deve estabelecer
o didlogo entre os educadores, pedagogo,
funcionarios e adolescentes para estabelecer
0 encaminhamento das agodes.

Deve haver disciplina para o encaminhamento
das acbes socioeducativas, por meio de
elaboracédo de regras com a participacao de
todos envolvidos inclusive os adolescentes.

O Projeto Politico Pedagoégico do CENSE
deve conter a descricao de seu espago fisico
e recursos materiais.
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Diversidade étnico-racial, de género e de
orientacao sexual norteadora da pratica
pedagodgica

comunidade
da

Familia e
ativamente
socioeducativa

participando
experiéncia

Formacao continuada dos atores sociais

A fundamentacdo tedrica que rege este
principio esta voltada novamente ao pilar
principal citado e ressaltado em todo o
documento que é a formacao da cidadania.

Ha também preocupagdo a promogao a
saude, cultura e profissionalizagdo com o
discurso de promover respeito as diferencas
estabelecidas a incluséo.

Com o pilar voltado para a cidadania o
adolescente é compreendido como cidadao
que estabelece relacbes com as diversas
instituicoes e grupos sociais, por isso 0
CENSE deve proporcionar dinamicas para o
fortalecimento de vinculos com a familia e a
comunidade.

A prética repressiva por parte dos educadores
ainda existe e para combaté-la é fundamental
a formacao continuada pautada nos direitos
humanos, que fornega a capacitagao técnica,
e a atualizagdo dos conhecimentos a respeito
da crianca e do adolescente.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.

BRASIL, 2006.

As indicacoes pelo SINASE para compor o Projeto Politico Pedagdgico das

instituicdes de medidas socioeducativas, direcionam um olhar voltado mais para as acoes

dos adolescentes enquanto sujeito singular, ndo transparece a preocupagdo com o

contexto em que esta inserido o adolescente. O adolescente é visto como o desajustado

da sociedade devendo ser reeducado para o exercicio de sua cidadania.

O SINASE é um sistema nacional que norteia as politicas e praticas pedagdgicas

desenvolvidas nas medidas socioeducativas, ao analisarmos as propostas estabelecidas

por este 6rgdao percebemos que se tem como pilar a formacdo da cidadania do

adolescente, constituido como sujeito de direitos e de deveres, que se encontra em fase

peculiar de desenvolvimento, de acordo com o SINASE:

O adolescente deve ser alvo de um conjunto de agdes socioeducativas
que contribua na sua formagédo, de modo que venha a ser um cidadao
autébnomo e solidario, capaz de se relacionar melhor consigo mesmo, com
os outros e com tudo que integra a sua circunstancia e sem reincidir na
pratica de atos infracionais. Ele deve desenvolver a capacidade de tomar

decisdes

fundamentadas,

com critérios para avaliar situagdes

relacionadas ao interesse préprio e ao bem-comum, aprendendo com a

experiéncia acumulada

individual e social, potencializando sua

competéncia pessoal, relacional, cognitiva e produtiva. (BRASIL, 2006,
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p.51).

Assim, a formagdo da cidadania do adolescente € vista pelo SINASE como a
“salvacdo” para o seu desenvolvimento, a respeito da formagao cognitiva se encontra
como elemento secundario, pouco discutido no documento elaborado por este érgao:

As acgdes socioeducativas devem exercer uma influéncia sobre a vida do
adolescente, contribuindo para a construgao de sua identidade, de modo
afavorecer a elaboracéo de um projeto de vida, o seu pertencimento social
e o respeito as diversidades (cultural, étnico-racial, de género e orientagao
sexual), possibilitando que assuma um papel inclusivo na dindmica social
e comunitaria. Para tanto, e vital a criagdo de acontecimentos que
fomentem o desenvolvimento da autonomia, da solidariedade e de
competéncias pessoais relacionais, cognitivas e produtivas. (BRASIL,
2006, p. 60).

Quando o SINASE cita a formagao cognitiva percebemos que esta atrelada como
eixo na construgdo de identidade do adolescente que proporcione a sua identificacao
como sujeito social que deve estabelecer relacées sociais e comunitarias, ndo ha uma
exploragcdo ampla no desenvolvimento cognitivo do adolescente, este conceito € apenas
citado como elemento que provoque a relacéo social.

De acordo com a lei federal n® 12.594/12 em seu art. 7 cabera constar um
diagnéstico da situacao do SINASE que se resulte em um Plano Decenal de atendimento
socioeducativo.

O Plano Decenal norteara o planejamento, a construgdo, execugao, o
monitoramento e a avaliagdo dos Planos Estaduais e Planos Municipais
do SINASE, além de incidir diretamente na construgdo e/ou
aperfeigoamento de indicadores e na elaboragéo do Plano Plurianual, Lei
de Diretrizes Orgcamentérias e Lei Orgamentaria Anual (BRASIL, 2012,
p.04).

De acordo com o Plano de Atendimento Socioeducativo (2013) o Plano deve
estabelecer metas a serem cumpridas com o prazo de dez anos, elaborar e implementar
propostas pedagdgicas, estipular politicas para a formacdo continuada de todos os
profissionais de medidas socioeducativas; estabelecer relacdes com as universidades e
instituicoes de ensino a fim de proporcionar a elaboracdo de cursos profissionalizantes;
proporcionar ao adolescente a participacao na elaboracao e avaliacdo do plano. O Plano
Nacional de Atendimento socioeducativo servira como base para os estados elaborarem

seus planos de atendimento socioeducativo:

22 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao, com
base no Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo, elaborar
seus planos decenais correspondentes, em até 360 (irezentos e
sessenta) dias a partir da aprovagao do Plano Nacional. (BRASIL,
2012, Art. 7°).
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De acordo com o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo do Estado
do Parana (2015) entende-se as medidas socioeducativas como educacao nao
formal por acontecer em espacos nao escolares, este documento tem a seguinte
perspectiva sobre a educagao nao formal:

Compreende-se a educacao nao formal como um processo de
formacdo para a cidadania inserido nas diferentes praticas
socioculturais, aliado com a produgdo de saberes nao
hegemdnicos, que permitam a construgao de valores e de cidadania
de modo adequado ao contexto sociocultural dos adolescentes
(PARANA, 2015, p.17).

Com compreensao de como deve ser a educacao nao formal, percebemos
que o Plano Estadual de Educacédo do Parana ressalta a importancia da formacao
da cidadania, assim como o Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo, desta
forma é nitido que a preocupacao da elaboracao de praticas pedagdgicas para as
medidas socioeducativas esta pautada na formacao da cidadania do adolescente,
sendo pouco citado o conhecimento cientifico. A respeito da educagdo para
cidadania é necessario compreender qual forma de ensino o plano deve
proporcionar, o Plano Estadual seguindo as orientacdes do SINASE orienta que:

Embora esteja explicito o aspecto sancionatério, visando “a desaprovagao
da conduta infracional” conforme o inciso Ill do art. 1° da Lei 12.594, as
acOes pedagodgicas devem ter por objetivo a formagéo para a cidadania,
pois a medida socioeducativa possui dimensao juridico-sancionatorio e
dimensédo substancial ético pedagégica. OS SINASE ao tratar dos
Parametros da Gestdo Pedagdgica, exige que as agdes socioeducativas
estejam voltadas para a formacdo do adolescente como cidadao
auténomo e solidario, viabilizando e facilitando no interno a construgéo de
uma boa relagao consigo e com o mundo. (PARANA, 2015, p. 153).

A proposta de educacao para a cidadania presente nos planos voltados para o
atendimento socioeducativo possui a ideologia na formagéao do adolescente autbnomo e
solidario, que estabeleca boas relacdes sociais, mas nao se referem ao cidadao que lute
por igualdade social, muito menos pretende ensinar ao adolescente o conhecimento
cientifico como instrumento de reflexdo .Por mais que falem em cidadao autdnomo, esta
autonomia se torna limitada, quando a sociedade n&o oferece equidade de oportunidades
para o acesso de escolhas, mas o foco é formar um sujeito passivo que saiba se portar
na sociedade, estabelecendo relagcdes sociais harménicas.

O Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo do Estado do Parana (2015),
vigente para o ano de 2015 a 2024, possui como eixo praticas pedagdgicas relacionadas
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a diversidade (respeitando os parametros do SINASE); valorizacdo e fortalecimento de
vinculo com a familia; proporcionar ao adolescente a participacdo nas discussdes das
politicas aplicadas as medidas socioeducativas; e proporcionar o ensino por meio do
PRODUESE (com a mesma estrutura da educacao de jovens e adultos — EJA, mas
direcionado as medidas socioeducativas):

Em 2005, o estado do Paranda, por meio da Secretaria de Estado da
Educacao— SEED e, na época, do Instituto de Acao Social do Parana —
IASP, constituiu 0 Programa de Educacao nas Unidades Socioeducativas
do Parand — PROEDUSE. Trata-se de um programa executado por meio
de uma cooperagéo técnica que pode ser compreendida como politica
publica de educagéao (PARANA, 2015, p.66).

Para o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo do Estado do Parana (2015)
a Educacéao de Jovens e Adultos é direcionada para os sujeitos que tiveram o direito a
educacao violado, tem se o entendimento que por estarem inseridos no mercado de
trabalho, com suas vivéncias adquirem conhecimentos, devendo ser portanto a EJA um
ensino que se adéque a realidade dos seus aprendizes. As acdes pedagdgicas e
processo de educacao que caracterizam as medidas socioeducativas e as diferengas da
medida de execucao de pena destinada aos adultos, portando para o Plano Estadual de
Atendimento Socioeducativo do Estado do Parana:

Nao se trata de uma peniténcia cuja intengéao é causar sofrimento
ao transgressor e puni-lo por meio da privacdo de direitos. Nas
Medidas Socioeducativas incluida a internacdo, o que é priorizado
€ a acao pedagogica orientando-se pelo processo socioeducativo e
nao apenas sancionatorio, o que exige uma politica socioeducativa
que contemple a responsabilizacdo do adolescente, a
desaprovacgao pelo ato infracional e a reinsercéo social mediante
fortalecimento de vinculos com assisténcia integral ao adolescente.
(PARANA, 2015p.153);

Para que as medidas socioeducativas nao sejam apenas burocraticas, para o
cumprimento da lei, deve-se proporcionar a elaboracdo e efetivacdo de praticas
pedagdgicas, o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo do Estado do Parana e
Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo repetem o discurso da formacao da
cidadania para qual sera direcionado as praticas pedagdgicas.

Os documentos que regem as medidas socioeducativas se preocupam com a
formacao da cidadania do adolescente infrator, ndo fazem referéncia ao conhecimento
cientifico de forma direta, apenas estabelecem que o processo de escolarizacao sera por
meio do projeto PRODUESE cuja organizacao é parecida com a da EJA (Educacéo de

Jovens e Adultos), os documentos fazem também a mencdo a educacao
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profissionalizante. Como o discurso de formacdo para cidadania do adolescente é
mencionado incansavelmente nos planos de educacdo voltados para as medidas
socioeducativas, buscamos estudar na proxima sessé@o o contexto historico e a ideologia

da formagao para a cidadania.

5.1. Cidadania: ideologia e contexto histoérico.

Rossi (2009) em sua pesquisa sobre a educacgao no Brasil Republica ressalta que
€ importante compreendermos algumas ideias difundidas na modernidade que
influenciaram os projetos educacionais no Brasil contemporaneo, na Revolugéao
Francesa, no periodo de 1789, no plano de organizacao de Instrucido Publica, a educacao
era o principal meio para a construcao de uma nacionalidade, principio base de uma
sociedade democrética, a defesa de uma escola para todos, laica, gratuita e universal,
este fendmeno ficou conhecido por Século das Luzes.

Rossi (2009) argumenta que as ideias iluministas no século XVIII influenciaram o
cenario de educacao brasileira, que acreditavam que a minoridade intelectual (povo) eram
impedidos de pensarem por ndo possuirem autonomia e liberdade, sendo influenciados
por opinides externas para formacao de seu pensamento, sobre democracia e educacao
no ponto de vista iluminista.

Nos debates que circulavam no movimento ilustrado do século XVIII, a
acao do Estado no campo educacional despontava com proeminéncia.
Para muitos iluministas, a democracia e a educagao se supéem e se
atraem. Apenas uma educacdo racional estendida a todos poderia
produzir os frutos de igualdade, de justica e de liberdade, ou seja, as
virtudes democraticas por exceléncia. Nesse esquadro, a instrugcao publica
deveria promover a equidade, a razdo autbnoma e o primado da diferenga
de talentos sobre a diferenga de fortunas (ROSSI, 2009, p.91).

O lluminismo com o ideal de liberdade, depositava na educacdo a tarefa de
proporcionar equidade social, base de uma sociedade democratica idealizada devendo
haver igualdade, justica e liberdade.

Com a Proclamacado da Republica era necessério formar cidadaos brasileiros, a
formagéo para nacionalidade atrelada aos valores morais e civicos, e a educagao foi o
principal veiculo para alcancar este objetivo primordial neste periodo.

Assim, esse educador se inseria no debate e nas demais campanhas de
democratizacao do ensino do periodo, as quais comungavam os objetivos
de uma alteracdo e de uma padronizacdo dos comportamentos e dos
valores sociais. Logo, quando o aluno fosse a escola, aprenderia a ler e a
escrever por meio de licoes distintas, mas todas carregadas de valores
morais e de civismo. Nos bancos escolares € que a cultura civica seria
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disseminada e a nossa tradigao republicana forjada. (ROSSI, 2009, p.93).

A preocupagdo com a educagdo no Brasil Republica ndo estava atrelada a
transmissdo de conhecimentos cientificos que promovem no individuo uma formacao
humana, mas a grande preocupacao era de introduzir valores morais e civicos para a
construgdo de uma nacionalidade.

Além das ideias iluministas que influenciaram o cenario educacional no Brasil
Republica, a educacdo nacional, no século XIX, sofreu influéncia do positivismo* que
defendia uma escola universal, gratuita, puablica, laica, com um sistema nacional de ensino
que ofertasse ao proletariado uma educagao moral, civica e de formacao para o trabalho
(SILVA, 2016).

De acordo com Silva (2016) os idearios positivistas no Brasil tiveram origem com
a criacao da Igreja Positivista, Miguel Lemos, Bejamin Constant, Teixeira Mendes e
Pereira Barreto, tinham como objetivo difundir o positivismo no pais ndo apenas como
doutrina, mas havia a preocupagdo com a educacdo do sujeito, com énfase no
proletariado.

Tratava-se entdo de suprimir dos curriculos aqueles elementos que
ensejavam a formagao cristd, incorporando uma doutrina que difundisse
os valores do nacionalismo e da cidadania, dentro de um clima de
entusiasmo patriético, no sentido de langar um movimento de construgéo
de uma educagéao nacional com conteddo que valorizassem o patriotismo,
a moral e o carater, visando despertar no futuro cidadao o amor a patria.
(SILVA, 2016, p.205).

A educacdo, nessa perspectiva, se colocava como elemento principal para a
formacao do nacionalismo e da cidadania, de um cidadao brasileiro que amasse a sua
patria, desta forma o sujeito era educado na perspectiva de uma moral positivista que
visava a naturalizacdo de classe e preservagao do sistema capitalista. Para Silva (2016)

este pressuposto tedérico ressalta a importancia do conhecimento cientifico, porém este

4Segundo Schilling (2007) Auguste Comte foi quem deu inicio ao positivismo, nasceu no
ano de 1798 na Franga, um ano apés seu nascimento foi o fim da revolugéo francesa e vivenciou a
revolugdo industrial, para ele o problema da desordem instalado no cendrio europeu nesta época
era do proletariado que nao aceitava sua condigao social. Para sustentar sua teoria Comte buscou
explicagbes na natureza, afirmando que é de ordem natural da vida existir a divisdo de classes,
preocupado em reorganizar a sociedade para a manutengdo do sistema capitalista utilizou os
pressuposto de ordem por si s gera o progresso, ideologia presente na bandeira do Brasil
Republica.
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ficava restrito como elemento fundamental apenas para a burguesia, pois, a proposta de
educacao positivista preocupa-se com a formag¢ao moral e civica do proletariado.

Para os pensadores positivistas, Silva (2016) argumenta, a criminalidade n&o
estava relacionada com o analfabetismo, mas a educacéo deveria focar na formacéao de
sentimentos altruista, principios morais e civicos, focando em valores que promovesse a
construgdo de uma cidadania.

Rodrigues (2009) afirma que a Secretaria de Educagédo do Estado do Parana a
partir no final da década de 1980 e inicio da década de 1990 direciona orientagbes para
praticas pedagogicas para a compreensdao do sujeito como ser social por meio da
cidadania.

De acordo com Dubet (2011) cidadania ndo possui um Unico significado, mas esta
atrelada aos interesses de uma determinada sociedade marcada por um periodo histérico,
0 autor apresenta alguns conceitos de cidadania, conforme disposto no quadro abaixo.

Quadro 2: Conceituacao de cidadania conforme Dubet (2011)

Cidadao de uma nacao Sentimento de pertencimento a uma
comunidade que possui sua cultural, lingua,
histéria e a vontade de se constituir como
nacao, desta forma a cidadania esta atrelada o
patriotismo antes de ser democratica.

O discurso de liberdade e igualdade
para todos os cidadaos pertencentes a uma
nagao, desperta o patriotismo, o sujeito oferece
sua vida sem analisar os fatos e se revoltar
contra os opressores tudo em prol da nagéao.

O sujeito autbnomo O cidadao deve possuir a virtude e
defender os interesses do bem publico, possui
“autonomia” para julgar seus interesses e o da
nacao.

A escola cidada deve ser laica e
reconhecer todos os cidadaos como iguais,
mas incorporadas de valores que o principal
objetivo ndo é ensinar os conceitos cientificos,
mas mostrar a seus alunos o0 seu
encantamento por cientistas que conseguiram
se destacarem.
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A competéncia cidada Para a formacéo da cidadania o aluno
deve conhecer a aprender a se defender os
seus direitos, o autor faz uma andlise da
educacdo cidada na Franca no século XX e
percebe que isto era pouco discutido com os
alunos, mas com medo de se instalar a
desordem social ao retomar as paixées do
individuo para preserva a laicidade do Estado,
a formacéo da cidadania francesa nao focou

na democracia, mas na introducéo de valores

morais para a manuteng¢do de sua ordem
social.

Fonte: DUBET (2011, p. 289-305).
Ao analisar os conceitos de cidadania estruturados no quadro acima, percebemos

que pretende-se formar o patriotismo, para isto, o0 sujeito precisa se reconhecer como
pertencente ao grupo (cidadao) para defender os interesses de sua nagao, sem refletir se
isto faz parte dos seus .A cidadania no ensino francés no século XX nao esta preocupada
em formar cidadaos que reconhegcam seus direitos, para que possam defender suas
ideias, mas se preocupa com a introducdo de valores morais para a manutencao da
organizacdo da sociedade francesa, portanto, esta longe de ser uma educacédo de
cidadania democréatica.

Segundo Dubet (2011) a funcdo da escola na atualidade foca no indice de
resultado de aprovagdes nos exames de vestibulares entre outros, a no¢ao de cidadania
esta voltada a globalizacdo, o sujeito precisa estar sempre atualizado, em acesso as
midias, a formacao do trabalho. A escola funciona como a busca de capitais escolares
para a aprovacao de exames, mas nao ha equidade de oportunidades, o discurso de
cidadania promove o livre arbitrio de escolhas, sem analisar as influéncias da nossa
sociedade. O pressuposto de cidadania atual esta atrelado ao sujeito de deveres e direitos
iguais perante a sociedade democratica, mas desmascara a realidade social:

O principal desafio da formagao para a cidadania consiste, portanto, na
construcao de um espaco de civilidade escolar, no qual os problemas de
disciplina, de violéncia, de desvio precisam ser abordados em termos
democraticos, em termos de direitos e de deveres.

Trata-se portanto de um problema extremamente dificil, porque nos obriga
a pensar na construcao de uma ligacao democratica entre individuos
desiguais, porque nos obriga a conceber a formagdo de comunidades
educativas com base numa legitimidade democratica, numa legitimidade
discutida e discutivel, distanciada ao maximo do modelo tradicional das
instituicoes. (DUBET, 2011,p.304).

Desta forma observamos que o discurso de cidadania atrelado a uma sociedade

democratica, esta longe de ser efetivado na realidade social atual, por ser demarcada por
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discursos que nao se efetivam na pratica, criando no sujeito a sentimento de igualdade,
para que nao perceba que ainda vivemos em uma sociedade demarcada pela
desigualdade social, desta forma nao pode se despertar a consciéncia dele para a
realidade, para que nao se revolte e mantenha-se a ordem.

Mesmo que o conceito de cidadania tenha ganhado alguns tracos novos, por nao
estar atrelada apenas a formacdo do patriotismo, continua sendo utilizado para a
manutencdo de ordem da sociedade capitalista, que gera a desigualdade € nesse
contexto que surge a assisténcia social.

Ferreira (2015) argumenta que a assisténcia social surge no seio da sociedade
capitalista, devido a exploracao do proletariado pela classe burguesa, causando a miséria
e a marginalizacdo para um contingente de pessoas (classe trabalhadora) e a
concentracao da rigueza nas maos de poucos (burgueses).

O sistema capitalista para Ferreira (2015) gera a miséria e exclui uma camada da
populacao e atribui ao individuo a culpa individual, mas ignora que somos socialmente
moldados e educados por esta sociedade, nosso comportamento ndo é inato. Antes da
constituicdo de 1988 a assisténcia social era feita por meio de instituicoes religiosas e
voltadas para a caridade, explicar a transformacao da assisténcia social em politicas
publicas, conforme a autora disserta:

A assisténcia social somente é afirmada como politica publica e direito do
cidadao quase no final do século XX. Até entao as a¢des eram puramente
assistencialistas, pautadas na caridade, nas agdes sociais das classes
abastadas para com os mais pobres (FERREIRA, 2015,p.20).

A assisténcia social surge para dar apoio as mais camadas pobres da sociedade,
de forma desmascarada a “caridade” das classes abastadas nos conduz o pensamento
de ser algo de bom coracédo. Porém ao invés de solucionar a raiz da pobreza, que parte
da desigualdade de distribuicdo de renda e a exploracédo de uma classe (burguesia) sobre
a outra (proletariado), mantém-se a miséria para dar assistencialismo, mantendo a ordem

de nossa sociedade desigual. Mas na atualidade como a assisténcia social se efetiva:

Nos anos de 1990 comecaram a acontecer as conferéncias de assisténcia
social - de carater deliberativo e participativo - aos trabalhadores, aos
usuarios da politica publica e a populacdo em geral. Os conselhos de
direitos foram pecas importantes no processo de democratizagdo. Mesmo
antas mudangas e consolidacées nao garantiram que as insercdes e
alteragdes na legislagao se efetivassem de modo pleno na pratica social,
muitas
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vezes, ainda nos dias atuais, a Assisténcia Social se limita a acdes de
assistencialismo e a modalidades emergenciais de atendimento a
populagéo. (FERREIRA, 2015, p.21).
A partir dos anos 1990 a assisténcia social que antes era exercida por filantropias
atreladas a caridade, passa a fazer parte das politicas publicas do pais, mas mesmo com
essa alteracao continua embasada nos principios do passado.

O aspecto “Mudancas de método de trabalho” significa que no campo do
atendimento as criancas e adolescentes o Estatuto substitui o
assistencialismo vigente por um conjunto de propostas de trabalho
socioeducativo, de carater emancipador. Constitui-se de agdes baseadas
nas nogdes de cidadania e de pessoa em condicdo peculiar de
desenvolvimento. (FERREIRA, 2015, p. 29).

Vimos que a assisténcia social possui o carater de caridade em vez de solucionar
a raiz da pobreza, e que a organizacao educacional no sistema de ensino francés no
século XX produz um discurso de cidadania, mas com interesses na manutencao da
organizacao social. ldeologias estas que influenciaram o Brasil Republica estendendo
até atualidade, com a citacdo da autora percebemos o quanto é forte a promocgéo da
cidadania para as politicas de atendimento socioeducativo, enquanto a aprendizagem de
conhecimento cientifico se faz ausente nas metas de socioeducagao.

De acordo com Ferreira (2015) as politicas de assisténcia social remetem- se com
o discurso do homem portador de direitos e de igualdade, mas esquecem que no berco
da nossa sociedade capitalista se torna apenas um discurso que nao existe, pois, 0
préprio sistema exclui, 0 que para autora provoca: “alguns individuos a ter acesso a bens
materiais e culturais e outros ndo” (FERREIRA, 2015, p.40). Desta forma, sendo apenas
assistencialista, ou seja, colabora para que individuo evite danos a sua integridade, mas
nao possibilita a apropriagdo dos bens culturais e a reflexdo para uma nova organizacao
social:

Destarte, conforme o excerto supracitado, a sociedade contemporanea se
encontra em uma etapa de organizagao democratica politica marcada por
uma igualdade ficticia, apenas legal e pouco real entre os homens. Uma
democracia politico- econémica que efetive realmente a democracia e a
igualdade ainda € um sonho (FERREIRA, 2015, p.41).

O discurso de uma sociedade democratica marcada por igualdade na pratica nao
se efetiva, este serve apenas como conformismo para o sujeito “abastardo” ideologia
repetida incansavelmente, para que nao ocorra a reflexdo, mas promova a educacgao de
cidadania para a camada popular da sociedade. A aprendizagem de como ser um bom
cidadao que possui direitos e deveres estd composta de valores para a manutencao da
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ordem social, esta ideologia de ensino é reforcada no discurso de socializacdo das
medidas socioeducativas:

A visdo de menor em situacao irregular do inicio do século XX foi
substituida pela visdo de sujeito de direitos. Apesar disso, os direitos ainda
sao a “letra morta da lei”. Sao pouco efetivados e pouco garantidos, com
programas e projetos muitas vezes de carater reacionario, garantindo que
“as coisas continuem como estao”. Percebemos que ainda existe muito a
ser feito, construido, discutido e estudado na area de politicas publicas de
assisténcia social e de atendimento a crianca e adolescente carentes. Sao
as contradicbes presentes na sociedade: ora avangamos, ora
retrocedemos. A formagdo humana, a igualdade entre os cidadaos e a
valorizagdo e humanizacdo do ser humano ainda estdo num horizonte
distante (FERREIRA, 2015, p.45).

O ECA trouxe significativas mudancas superando a visdo dos cédigos de menores,
tendo em vista que agora compreende-se o0 adolescente como sujeito em
desenvolvimento peculiar que precisa ser respeitado, porém estamos distantes de
alcancar a promocao de direitos que vise a igualdade e a valorizagcdo na formacao
humana. Uma vez que, as politicas voltadas ao ensino de medida socioeducativa esta
abarcada por valores de cidadania com uma formacao de “bons sujeitos” de direitos e
deveres, com foco em reeducar o adolescente para se ajustar a sociedade que produz
tanta desigualdade, e ndo sociedade que precisa ser repensada.

Para Ferreira (2015) a escola no seio da sociedade capitalista culpa a crianca e o
adolescente pobre por sua evasao escolar, este discurso contribui para a marginalizacéao
do individuo, sera que no Brasil a educacao atende aos interesses do sistema capitalista?
Gera a exclusao? E a desigualdade social?

Segundo Sforni (2017) a educacéao publica no Brasil atende a demanda do contexto
neoliberal em prol do sistema capitalista, isto provoca o baixo indice de desempenho nos
conteudos de escrita e matematica, porque o enfoque esta no ensino basico que possa
contribuir para a producdao de bens de producdo em massa. Dessa maneira, ndo ha
aprofundamento dos conteudos, tornando um caminho estreito entre aprendizagem e
desenvolvimento humano, sem dominio da linguagem escrita e seus conceitos, isso
dificulta a apropriagdo dos conhecimentos tedricos (cientificos). A autora ainda destaca:
“Sem essa apropriagcdo ou com ela ocorrendo em niveis precarios, fica comprometido o
desenvolvimento do psiquismo humano em suas maximas possibilidades” (SFORNI,
2017, p. 82). Ferreira (2015) argumenta sobre a escola e sua diviséo:

A escola veio a generalizar-se a partir da sociedade burguesa e das

revolugdes industriais, que trouxeram a necessidade do conhecimento da

leitura, escrita e operagdes aritméticas, sendo a ciéncia assimilada como

um meio de producao. Surgiu a necessidade de a classe operaria educar-
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se para produzir melhor. O sistema educacional trazia em sua base as
contradigbes da diviséo de classes: enquanto a classe dominante aprendia
conteudos para cargos de gerenciamento e planejamento, a classe
operaria aprendia conteudos que a subsidiassem no trabalho como
operarios e reprodutores do sistema de dominacdo capitalista.
(FERREIRA, 2015, p. 52-53).

A escola esta organizada da mesma maneira que nossa sociedade
capitalista, ou seja, marcada por divisdo, nem todos recebem o mesmo tipo de
educacao, esta organizagdo nao ficou apenas no passado, mesmo que tenhamos
avancado a respeito do ensino publico continua atrelada a esta base de
manutenc¢ao do sistema.

Com a leitura da obra de Sforni (2017) podemos perceber que ndo é de
interesse do sistema capitalista manter o ensino publico que se aprofunde nos
conhecimentos tedricos (cientificos) porque nao depende deste ensino para manter
a producao em massa, basta um ensino basico para a classe trabalhadora continuar
produzindo, este déficit na educacéo prejudica a formagcédo humana, este por sua
vez sera ensinado para ser uma “maquina” de producdo e para isto nao precisa
obter conhecimento cientifico que provoque a reflexdo, mas apenas habilidades

que o faca produzir.

6. Consideracoes Finais

Com o desenvolvimento da presente pesquisa percebemos que a infancia e a
adolescéncia pobre sempre foram colocadas como problema para a ordem social
capitalista. Enquanto no Brasil Colénia e Império as providéncias tomadas eram por meio
das instituicoes filantropicas de carater religioso, no Brasil Republica foram adotadas
providéncias do Estado com a adoc¢ao do Cédigo de Menor de 1890 que possuia carater
repressivo, em seguida substituido por uma visdo moralizadora e civilizatéria do Cédigo
de Menor de 1927. Retrocede com o Cdodigo de Menor de 1979, que era repressivo
adotado apenas para camada pobre da populagéo, enquanto a elite era assegurada pelo
Cédigo Civil. Para ambos os Codigos de Menores a crianca e o adolescente pobre nao
eram vistos como portadores de direitos, apenas sujeitos que precisavam ser ajustados
a sociedade. Com o ECA, em 1990, tivemos avancos significativos, por se tratar da
afirmagéo dos direitos da crianga e do adolescente.

Sabemos da importancia da efetivacao do ECA, trata-se de um passo importante.

Contudo, em se tratando de acao pedagdgica, € preciso que as discussdes do método e
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da didatica estejam presentes no projeto pedagdgico do CENSE. O ECA substitui as
medidas punitivas por pedagogicas realmente nao podemos desconsiderar este avanco,
mas sera que contribui para a formagédo humana do adolescente infrator? Principalmente
no sentido de proporcionar o “vir a ser” (FERREIRA, 2015, p. 120) de ter a possibilidade
do desenvolvimento das suas potencialidades.

Ao estudarmos a teoria histérico cultural ficou claro, para que a formac¢ao humana
aconteca é necessario a primeiro momento o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores (linguagem, percepcado, memoria e atencao) que sao desenvolvidas com a
mediagado, mas o elemento central é o ensino de formagao de conceitos aprendidos por
meio da linguagem (sistema simbdélico), propriamente dito o conhecimento cientifico, pois
provoca no sujeito a compreensdo, analise e reflexdo, caracteristicas eminentes
humanas.

Filho (2017) relata que o desenvolvimento para a humanizagdo do sujeito esta
relacionado com as atividades sociais que ele desempenha, bem como a formacgéo e o
desenvolvimento dos adolescentes estao atreladas aos interesses de classes marcados
pela discussao sobre o rumo que ira tomar a sociedade e o sujeito. A existéncia do sujeito
e sua forma de se relacionar na sociedade é a formacao de sua consciéncia, quando ele
se apropria dos signos e aprende suas significacdes sua consciéncia é transformada, este
processo de transformacao ocorre na adolescéncia (FILHO, 2017, p.136)

A transformagéao da consciéncia ocorre em nossa sociedade marcada por diversos
conflitos sociais, esses fendmenos se incorporam em forma de controle, de impedimento
para o desenvolvimento da formagdo humana para a maioria dos sujeitos: “Os processos
de subjetivacdo na maioria dos individuos sociais ndo ocorrem a contento para a sua
melhor constituicdo, para formagéo de uma consciéncia desenvolvida sobre as formas do
ser social” (FILHO, 2017, p. 137).

Para Filho (2017) o pensamento é o instrumento de mediacdo do homem com o
mundo, uma operac¢ao mental eminente humana que proporciona a reflexao sobre os atos
do sujeito e dos fenbmenos sociais, para que o pensamento se desenvolva é necessario
a apropriacao da linguagem por meio de seus conceitos, desta forma quando a educacéao
dos adolescentes infratores tem como pilar a formacéo para cidadania e ndo estabelece
como base/objetivo principal o desenvolvimento do pensamento, comete-se uma violacao
para a formacao humana dos adolescentes.

A organizacao das escolas se da de acordo com a estrutura de nosso sistema

capitalista, ou seja, nem todos recebem a mesma educacao, esta € marcada pela divisao
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como principal elemento as classes sociais, Libaneo (2015) denuncia 25 anos de politica
recomendada como organizag¢des internacionais que tem definido uma educacéo dual,
uma de conhecimento para os ricos e outra de acolhimento para os pobres.

A escola ndo € um mundo a parte nossa sociedade, ao analisar os documentos
voltados as medidas socioeducativas em privacao de liberdade, o principal discurso é a
formagédo para cidadania, porém ao estudarmos o contexto historico deste conceito
percebemos que ele é utilizado para a manutencao da ordem social, provoca no sujeito
abastardo/marginalizado o sentimento de pertencimento da nagdo que possui “direitos
iguais” a falsa ilusdo de equidade de oportunidades, desta forma nao ira questionar o
sistema que provoca tanta desigualdade.

Concluimos que o trabalho pedagédgico desenvolvido nas medidas socioeducativas
deixa a desejar quanto a formacdo humana, ao focar na questdo da formacao para a
cidadania e aos conhecimentos utilitarios. Preocupa naturalizar uma educagao bem
intencionada na formacgéo de “bons cidadaos”, os quais ainda continuam excluidos dos
bens culturais e cientificos. Nossa pesquisa, limitada aos documentos, permite inferir
sobre o trabalho que é realizado, falta analisar o projeto pedagdgico, a conversa com a
equipe pedagodgica e professores sobre a dindmica e as dificuldades que enfrentam, que

o tempo ndo nos permitiu realizar, talvez num mestrado isso seja possivel.
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