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Resumo:

Este artigo estabelece relacbes entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a Teoria
Historico-Cultural. Além de apresentar um historico dessa modalidade educacional,
busca os principais pressupostos da Teoria, visando suas contribuicbes para pensar
0 ensino e a aprendizagem entre jovens e adultos. Na articulagdo, destaca-se a
relevancia da aprendizagem ao desenvolvimento humano, inclusive entre aqueles
gue néao tiveram oportunidade de acesso quando crianca. O estudo reafirma a
funcdo da escola e enfatiza a primazia pelo conhecimento cientifico, capaz de
possibilitar o pleno desenvolvimento humano. A mediacdo realizada na instituicao
atua no desenvolvimento de funcdes psicolégicas superiores, mesmo quando nao
desenvolvidas plenamente na tenra idade. Conclui-se que a Teoria Historico-Cultural
oferece contribuicbes a Educacdo de Jovens e Adultos, tanto ao justificar essa
modalidade de ensino, como nos encaminhamentos didaticos que fundamenta.
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Abstract:

This paper establishes links between Youth and Adult Education and Historical-Cultural
Theory. Besides presenting a history of this educational modality, it seeks the main
assumptions of the Theory, aiming its contributions to think teaching and learning among
young people and adults. In the articulation, the relevance of learning to human development
is highlighted, including among those who did not have the opportunity of access as a child.
The study reaffirms the role of the school and emphasizes the primacy of scientific knowledge,
capable of enabling full human development. The mediation performed at the institution acts
in the development of higher psychological functions, even when not fully developed at an
early age. It is concluded that the Historical-Cultural Theory offers contributions to the
Education of Young and Adults, both in justifying this modality of teaching, and in the didactic
referrals that it bases.
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INTRODUCAO

Este trabalho estabelece relacfes entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a
Teoria Historico-Cultural. Buscamos as contribuicdes dessa Teoria a EJA, iniciativa
que se justifica pela persisténcia dos desafios referentes a escolarizacao brasileira.

A perspectiva de analise adotada considera a experiéncia da escolarizacao
como elemento fundamental ao desenvolvimento cognitivo. Logo, a educacdo de
jovens e adultos tem papel relevante na constituicdo do ser, mesmo tardiamente.
Considerando que a linguagem desempenha papel fundamental na formacgéo da
consciéncia, a escola deve alcancar a todos. Assim, recorremos a teoria histérico-
cultural a fim de justificar a escolarizacdo de jovens e adultos, bem como pensar o
trabalho pedagdgico realizado com este publico.

Ainda sobre o papel da escolarizagdo no desenvolvimento intelectual, convém
ressaltar que pessoas que nao tiveram acesso ao ensino escolarizado apresentam
limites em exercitar funcdes elevadas do pensamento. As relacdes propostas entre a
teoria anunciada e a EJA, portanto, buscam possibilidades de humanizagdo via
aprendizagem. No ensino de jovens e adultos é preciso considerar que as
experiéncias sdo ampliadas, ou seja, 0os conhecimentos espontaneos se destacam,
mas as funcdes psicologicas superiores nao estdo desenvolvidas plenamente.

Com base no exposto, o trabalho discute a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento humano, buscando analisar o papel do conhecimento cientifico
nesse processo. A isso associado, analisa os desafios que envolvem o processo de
escolarizagdo de jovens e adultos e busca na Teoria Historico-Cultural
possibilidades de atuacao.

Para dar conta dos objetivos apresentados, o artigo esta assim organizado:
na primeira se¢éo discutimos a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e o direito a
educacao, considerando os desafios que envolvem o processo de escolarizagao de
jovens e adultos no atual contexto. Na segunda secdo, estabelecemos relacbes
entre a Teoria Historico Cultural e a educacéo, ressaltando o papel do conhecimento
cientifico no desenvolvimento humano. Finalmente, na terceira secao, pensamos a
teoria historico cultural na EJA, sua importancia no processo de formacao desse
publico e as possibilidades da media¢céo pedagdgica.



O estudo revela que é frutifera a articulacdo entre Educacdo de Jovens e
Adultos e Teoria Histdrico-Cultural. Considerando que o processo de aprendizagem
deve provocar o desenvolvimento humano, iniciativas educacionais sdo necessarias
em todos os momentos da vida. A atuacdo na Zona de Desenvolvimento Proximal

garante o avanco, a ampliacdo do desenvolvimento real de jovens e adultos.

1 A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e o Direito a Educacéo

A acdo educativa de jovens e adultos ndo € nova. Conforme assinala Haddad
e Di Pierro (2000), no periodo colonial os religiosos ja exerciam a educacdo
missionaria, e mais tarde também se encarregaram das escolas para 0S
colonizadores e seus filhos. Nesse ensino, era transmitido o evangelho e normas de
comportamento, além de oficios para o funcionamento da economia colonial,
primeiramente aos indigenas e posteriormente aos escravos.

Pouco foi feito no periodo imperial em relagdo a educacédo de adultos, quando
esse direito ficou somente na intengao legal. A Constituicdo de 1824 garantia uma
instituicdo primaria e gratuita para todos os cidaddos, mas a educacado de adultos
ficava em segundo plano.

Com o ato adicional de 18343, a educacéo de jovens e adultos recebe mais
atencdo devido ao esforco da Provincia, que se responsabilizou pela educacéo
basica e teve como papel educar os mais carentes, tanto com o ensino de jovens e
adultos, como a educacdo para criancas, pois nessa época 82% da populagéo
acima de cinco anos era analfabeta. Outro motivo para o surgimento do ato adicional
foi a distancia entre o proclamado e o realizado, com relacdo a garantia de uma
instituicdo primaria e gratuita para todos os cidadaos, conforme a Constituicdo de
1824.

De acordo com Saviani os relatérios dos presidentes das Provincias revelam
a caréncia do ensino, assim o ato adicional de 1834 surgiu sem carater privativo e
transferindo para os governos das Provincias a responsabilidade pela educacéo
popular. Assim, ndo se pode conceder ao ato adicional a culpa pela ndo realizagao
das aspira¢des educacionais do século XIX.

% O ato adicional de 1834” surgiu com o apoio das Provincias para garantir o direito & educago de jovens e
adultos.



Com a Constituicdo de 1891, a Republica brasileira mais uma vez garantiu
somente a formacao da elite, prejudicando a educacédo para as camadas sociais
mais pobres, fazendo com que a oferta do ensino elementar ficasse dependente
financeiramente das Provincias e das oligarquias. Também foi estabelecida a
exclusado de adultos analfabetos da participagcédo pelo voto, um momento em que a
grande maioria da populacao era analfabeta. Apesar de tudo, a primeira republica se
caracterizou pelo compromisso com as reformas educacionais em grande

guantidade, o que € evidenciado pelas iniciativas de normatizacao.

Até esse periodo, a preocupacdo com a educagdo de jovens e
adultos praticamente ndo se distinguia como fonte de um
pensamento pedagdgico ou de politicas educacionais especificas.
Isso s6 viria a ocorrer em meados da década de 1940. Havia uma
preocupagcdo geral com a educagdo das camadas populares,
normalmente interpretada como instrucdo elementar das criancas.
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.110).

Foi a partir da década de 1920, quando aconteceram movimentos da
populacao e de educadores para a ampliacdo do nimero de escolas e da qualidade,
gue condicdes para implementacdo de politicas publicas para educacéo de jovens e
adultos comecam a ser criadas, 0 que exigia a responsabilizacdo do Estado.

Em 1930, ocorreu uma reformulacdo do papel do Estado, que reforcava os
interesses das oligarquias regionais deixando explicito na Constituicdo de 1934 o
fortalecimento e a mudanca do papel do Estado. A Constituicdo de 1934 propds o
Plano Nacional de Educacgédo®, coordenado pelo governo federal, que, de acordo
com Haddad e Di Pierro,

[...] vinculou constitucionalmente uma receita para a manutengéo e o
desenvolvimento do ensino; reafirmou o direito de todos e um dever
do Estado para com a educacao; estabeleceu uma série de medidas
gue vieram confirmar este movimento de entregar e cobrar do setor
publico a responsabilidade pela manutencéo e pelo desenvolvimento
da educacao. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.110).

No periodo anterior a década de 1940, foram instaladas condi¢des para que a
educacdo de jovens e adultos se firmasse como um problema de politica
educacional. De acordo com o Plano Nacional de Educagéo, a Constituicdo deveria

ter como norma o ensino primario de frequéncia obrigatdria e gratuita, sendo

4 O Plano Nacional de Educacio é coordenado e fiscalizado pelo governo federal. O documento determina as
esferas de competéncia da Unido. Deveria incluir entre suas normas o ensino primario integral gratuito e de
frequéncia obrigatéria. Esse ensino deveria ser extensivo aos adultos.
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extensivo aos adultos. Foi nesse momento que a educacéo de jovens e adultos ficou
sendo reconhecida.

Com o Fundo Nacional do Ensino Primario®, instituido em 1942, e a criacéo
do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, que estabeleceu recursos para serem
aplicados para o ensino supletivo destinado a adolescentes e adultos analfabetos, o
indice de analfabetismo caiu, mas os niveis de escolarizacdo da populagdo ainda
permaneciam reduzidos. Foi entre os anos de 1959 e 1964 que a educacdo de
jovens e adultos passou a ser reconhecida com a exigéncia de tratamento especifico
nos planos pedagdgico e didatico.

Em 1967 foi fundado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e
realizada a implantacdo do ensino supletivo, juntamente com as reformas das
diretrizes de ensino de primeiro e segundo graus. O MOBRAL visava dar uma
resposta aos marginalizados do sistema escolar, além de atender aos interesses
politicos dos governos militares. Houve convénios com varias instituicdes privadas
de carater convencional e ndo governamentais, tendo como principal objetivo acabar
com o analfabetismo na década de 1970.

Conforme Haddad e Di Pierro (2000), foi na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, de 1971, que o ensino supletivo foi regulamentado, sendo esse
um grande desafio para os educadores brasileiros, e uma nova concepcédo de
escola. Esse ensino surgiu para complementar o MOBRAL, promovendo a oferta da
educacao continuada, tendo quatro funcdes: supléncia, suprimento, aprendizagem e
qualificacdo. Os professores do ensino supletivo deveriam receber formacéo
adequada para essa modalidade. Esse ensino deveria atender a todos em uma

dindmica de permanente atualizacao.

[...] ensino supletivo se propunha priorizar solugbes técnicas,
deslocando-se do enfrentamento do problema politico da exclusédo do
sistema escolar de grande parte da sociedade. Propunha-se realizar
uma oferta de escolarizacdo neutra, que a todos serviria [...]. O
ensino supletivo, por sua flexibilidade, seria a nova oportunidade dos
gue perderam a possibilidade de escolarizacao em outras épocas, ao
mesmo tempo em que seria a chance de atualizagdo para o que
gostariam de acompanhar o movimento de modernizacdo da nova
sociedade (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.118).

> O Fundo Nacional do Ensino Primario foi um programa de ampliacio da educacio primaria que incluia o
ensino supletivo para adolescentes e adultos.
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O governo civil pés 1964 extinguiu o MOBRAL, substituindo-o pela Fundagéo
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (Educar), que incorporou Varias
inovacbes sugeridas pela comissdo que formulou suas diretrizes politico-
pedagogicas. Assumiu atividades como promover formacéo e aperfeicoamento dos
educadores, produzir material didatico, analisar e supervisionar as atividades. A
Fundacdo tinha como objetivo que os estados e municipios absorvessem suas
atividades para o ensino supletivo.

Em 1990, no inicio de um novo governo ocorreu a extincdo da Fundacéo
Educar, assim as instituicbes conveniadas tiveram que arcar sozinhas com as
atividades educativas mantidas por convénios com a Fundacdo. A medida
representou a transferéncia de responsabilidade publica dos programas de
alfabetizacao e pds-alfabetizacdo da Unido para os municipios.

Para substituir a fundacdo, o governo elaborou o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), com o objetivo de promover a alfabetizagcéo e
elevacdo dos niveis de escolaridade para jovens e adultos, que também foi
abandonado. Em seguida criou-se o Plano Decenal, com o objetivo de promover a
oportunidade de progresso e acesso de analfabetos no ensino fundamental, todavia
0 mesmo também foi colocado de lado. O governo entdo decidiu implementar uma
reforma politica institucional da educacéo publica, com a aprovac¢do de uma emenda
constitucional, decretando a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-
LDB de 1996. Depois, o Ministério da Educacédo (MEC) criou o Plano Nacional de
Educacao (PNE), que prop0s trés desafios a educacéo de jovens e adultos, a saber:
“[...] resgatar a divida social representada pelo analfabetismo, erradicando-o; treinar
0 imenso contingente de jovens e adultos para a inser¢édo no mercado de trabalho; e
criar oportunidades de educagao permanente”. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.122).

Em 1995, iniciou-se a reforma educacional®, que restringiu gastos publicos,
visando ajuste estrutural e politicas de estabilizacdo econbmica, redistribuindo gasto
publico em favor do ensino fundamental obrigatério. Isso implicou que o MEC
conservasse a educacdo de jovens e adultos na posicdo ocupada nas politicas

publicas nacionais, ou seja, com a descentralizacdo do financiamento.

6 A reforma surgiu para restricio de gastos publicos contribuindo para estabilizacdo econdmica do
governo federal, com o objetivo de erradicar o analfabetismo, assim universalizando ensino
fundamental obrigatério.
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Com a distribuicdo dos recursos publicos estaduais e municipais, o autor
critica a iniciativa do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF)’, pois deixou trés segmentos da educacéo
basica a desejar: a educacéo infantil, o ensino médio e a educacéo basica de jovens
e adultos. Esta modalidade de ensino passou a competir pela expansdo de
matriculas e melhoria de qualidade com a educacéo infantil para o &mbito municipal,
e com o ensino médio para o ambito estadual. De acordo com Saviani (2007), o
FUNDEF foi substituido pelo FUNDEB em 2006, porém foram mantidas as mesmas
caracteristicas, mas o FUNDEB, por sua vez, apresentou avancos abrangendo toda
educacédo basica, em suas modalidades de ensino.

A ampliacdo de ofertas de vagas no ensino fundamental tem marcado este
século, movimento acompanhado do fracasso escolar, ocasionado por situacdes de
repeténcia e abandono dos estudos pelos jovens. Protagonista na oferta
educacional, o governo federal tem promovido programas e acionando 0 mecanismo
de inducéo e controle sobre outros niveis de governo.

Com a aprovacdo da Constituicdo de 1988, o setor publico ficou responsavel
pela oferta gratuita do ensino de jovens e adultos. O FUNDEF responsabilizou
estados e municipios pelas matriculas no ensino fundamental de jovens e adultos
que, frente a crescente demanda e sem condicbes de atendé-los de maneira
satisfatoria, tém procurado alternativas de reducéo de custos, mesmo quando essa
alternativa metodoldgica néo produz os resultados esperados.

Enfim, o que queremos evidenciar nesta sec¢éo inicial € a educagdo como
dever do Estado, inclusive nas responsabilidades referentes a EJA. O exposto revela
gue a garantia resulta de um longo processo historico. No entanto, fica claro que os
desafios persistem.

A ampliacdo da oferta de vagas no ensino fundamental se tornou um grande
movimento neste século, mas a escola ainda nao tem conseguido cumprir sua
funcdo de oportunizar a apropriacdo do conhecimento cientifico e, ao mesmo tempo,

situacOes de desenvolvimento. Antes acontecia a exclusao por conta da classe

" O Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagéo do Magistério € um mecanismo
pelo qual os recursos publicos vinculados a educagdo foram reunidos em um Fundo contabil, para
que a Unido redistribuisse-os, completando o fundo daqueles estados cuja arrecadacdo nao
assegurava 0 valor minimo por aluno ao ano. O Fundo também foi utilizado para a implantacdo do
plano de carreira do magistério.



social, pois s0 a elite frequentava a escola, agora temos vagas para matriculas, mas
0s alunos continuam com a exclusao educacional do aprendizado. O resultado disso
€ 0 grande numero de jovens e adultos que hoje sao classificados como analfabetos
funcionais, tendo um dominio precario de célculo, leitura e escrita (HADDAD, DI
PIERRO, 2000).

Ha uma ou duas décadas, os educandos de programas de alfabetizacdo e
escolarizacdo de jovens e adultos eram pessoas idosas que nao tiveram a
oportunidade de frequentar a escola. A partir dos anos de 1980, o publico desses
programas foi mudando, passando a ser um grupo constituido por jovens que nao
obtiveram sucesso em sua trajetoria escolar.

De gqualquer maneira, € preciso considerar que na EJA as experiéncias sao
ampliadas, ou seja, os conhecimentos espontaneos se destacam, mas as funcdes
psicologicas superiores ndo estdo desenvolvidas plenamente. Assim, o foco no
desenvolvimento deve direcionar as agbes, mesmo com pessoas experientes. O
objetivo, na sequéncia, é apresentar pressupostos da teoria histérico-cultural,
especialmente no que se refere as suas interfaces com a educacdo escolar, que

prima pelo desenvolvimento humano

2 Teoria Histérico-Cultural e Educacéo

A Teoria Histérico-Cultural, cujo expoente é Vigotski®, estuda a atividade do
homem no plano psicologico e sua evolugéo, contribuindo com o método de estudo
que procura tracar a histéria do desenvolvimento das fungbes psicoldgicas,
alinhando-as ao ambiente social, cultural e econdmico do sujeito (SFORNI;
GALUCH, 2006).

A escola tem um papel fundamental no desenvolvimento, uma vez que
possibilita a aquisicdo de instrumentos fisicos e simbodlicos que sdo mediadores da
atividade humana. Ao ingressar na escola, o aluno possui saber espontaneo,
adquirido através de suas experiéncias em diferentes espacos e situacdes. Por isso,
a instituicdo deve trabalhar o saber sistematizado, possibilitando ao aluno se

posicionar diante de qualquer conceito, fato ou fenémenao.

8 Ha diferentes grafias do nome do autor, o que varia de acordo com a traducéo. Neste artigo
optamos por escrever “Vigotski”, preservando a originalidade em casos de citac¢ao.



Vigotski tem como temas centrais em seus estudos o desenvolvimento
humano e a aprendizagem, buscando compreender a origem e o desenvolvimento
dos processos psicolégicos. Para o tedrico, “O aprendizado esta relacionado ao
desenvolvimento e é um aspecto universal do processo de desenvolvimento das
funcBes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas
(VYGOTSKY,1984 apud KOOL, 2010, p.58). Assim o aprendizado possibilita e
desperta o desenvolvimento quando o individuo estd em contato com o ambiente,
portanto o desenvolvimento fica bloqueado na falta de situacdes que possibilitam o
aprendizado.

E possivel, com base em Vygotski (1991), identificar trés posi¢des tedricas
acerca da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. A primeira € 0
pressuposto de que a aprendizagem nao estd envolvida ativamente com o
desenvolvimento, ou seja, o desenvolvimento ocorre por si mesmo sem nenhuma
influéncia. A segunda postula que o processo de desenvolvimento € inseparavel do
processo de aprendizagem. A terceira, por sua vez, diz que o0 processo de
desenvolvimento influencia no processo de aprendizagem, assim um influencia o
outro.

Vigotski (1991) considera que a aprendizagem e o desenvolvimento estao
inter-relacionados. A relacdo entre 0s processos, nessa perspectiva, aponta dois
niveis: o nivel de desenvolvimento real, em que a funcdo mental se estabelece por
meio de resultados de ciclos do desenvolvimento ja completados, através da solugéo
independente de problemas; e o nivel de desenvolvimento potencial, quando é
possivel solucionar problemas somente sob orientagcdo de um adulto; e a zona de
desenvolvimento proximal, que se caracteriza quando ainda ndo é possivel resolver
problemas independentemente, pois as fungbes ainda ndao amadureceram.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal € primordial para
entendermos a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, observando o
desempenho do individuo em diferentes tarefas e a sua capacidade de realiza-las
individualmente. Essa capacidade de realizar tarefas de maneira independente é
denominada por Vigotski de nivel de desenvolvimento real, sendo esses resultados
de processos de desenvolvimento ja completados.

Devemos considerar o nivel de desenvolvimento real e o nivel de

desenvolvimento potencial de um individuo para compreender seu desenvolvimento



de forma adequada, ou seja, compreender sua capacidade de desempenar tarefas
com a ajuda de companheiros mais capazes, por meio de demonstracdes e
instrucdes, alterando o desenvolvimento de uma pessoa pela interferéncia de outra,

assim:

Essa ideia é fundamental na teoria de Vygotski porque ele atribui
importancia extrema a interacdo social no processo de construcéo
das fungdes psicolégicas humanas. O desenvolvimento individual se
da& num ambiente social determinado, e a relagdo com o outro, nas
diversas esferas e niveis da atividade humana, é essencial "para o
processo de construcdo do ser psicolégico individual. (KOLL, 2010,
p. 62).

E na zona de desenvolvimento proximal que a interferéncia de outro individuo
€ mais transformadora, e provoca avangos que nao O correriam espontaneamente.
Assim a escola tem um papel indispensavel na construcédo do ser psicolégico adulto
dos individuos que vivem em sociedades escolarizadas, para esses individuos o
aprendizado escolar € o componente central no seu desenvolvimento.

E preciso tomar como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real dos
alunos, sendo pelo nivel de desenvolvimento potencial que ja possuem, com objetivo
de avancar e depreender a partir do seu desenvolvimento ja consolidado, tendo
como proposito etapas que ainda nao foram alcangadas, assim, a escola interfere na
zona de desenvolvimento proximal de forma constante e deliberada.

O estado de desenvolvimento mental s6 pode ser revelado se o nivel de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal forem revelados, ou
seja, 0 que se faz com assisténcia hoje, sera capaz de fazer sozinho amanha. Entéo
pode-se concluir que o bom aprendizado é aquele que adianta o desenvolvimento.

Queremos evidenciar, com base em Vigotski, que a aprendizagem ¢é
promotora do desenvolvimento quando € pautada no conhecimento cientifico. Para o
autor, “O aprendizado tal como ocorre na idade pré-escolar difere nitidamente do
aprendizado escolar, o qual esta voltado para a assimilacdo de fundamentos do
conhecimento cientifico. (VYGOTSKY, 1991, p.56).

O aprendizado pré-escolar ndo € sistematizado, ja o aprendizado escolar &
sistematizado e produz algo novo no desenvolvimento do individuo. Quando o
aprendizado é orientado para um nivel de desenvolvimento ja atingido, se torna nulo,

nao se dirigindo para um novo estagio no processo de desenvolvimento.

10



Portanto, € no plano intersubjetivo, nas experiéncias de aprendizagem que o
desenvolvimento se realiza, e as experiéncias que fazem deslocar as funcodes
psicolégicas devem ser continuas, imediatas e restrito-abrangentes, para adiantar o
desenvolvimento. Essa relacdo entre o conhecimento cientifico e o desenvolvimento
humano, fundamental para pensar a Educacdo de Jovens e Adultos, sera melhor

analisada na sequéncia.

2.1 Conhecimento Cientifico e Desenvolvimento Humano

A escola € um espaco em que € transmitida a cultura e os conhecimentos
cientificos, e esta diretamente ligada a formacéao politica, uma vez que desenvolve a
capacidade de o sujeito criticar a sociedade e 0s conhecimentos que nela foram
produzidos. Em suma, a escola trabalha com o saber sistematizado.

A linguagem intervém no processo de desenvolvimento, criando novas
formas de relacbes e associacbes. O adulto, ao intervir no processo de
aprendizagem do individuo, causa novas formas de reflexdo mais complexas do que
as que o mesmo poderia formar por meio da experiéncia individual.

A escola transmite o conhecimento cientifico, como também formas de
pensar. Conforme apontam Sforni e Galuch, pautando-se nos pressupostos de
Vigotski, os conceitos cotidianos sdo ampliados com os conceitos cientificos, que
oferecem estruturas para o desenvolvimento ascendente dos conceitos espontaneos
em relacdo a consciéncia e ao seu uso deliberado. O seguinte questionamento do

autor é apontado:

[...] se o caminho do desenvolvimento dos conceitos cientificos
repetisse, no essencial, o caminho do desenvolvimento dos
espontaneos, o que trariam de novo a aquisicdo e o sistema de
conceitos cientificos ao desenvolvimento intelectual da crianca? S6 o
aumento, s6 a ampliagdo do curriculo de conceitos, s6 o
enriquecimento do seu vocabulario (VYGOTSKY, 2001 apud
SFORNI; GALUCH, 2006, p. 155).

Nesse mesmo sentido, trazem Hedegaard (2002):

Os conceitos corriqueiros sao desenvolvidos espontaneamente huma
relacéo dialética com os conceitos cientificos, que sdo mediados pelo
ensino. No entanto, se os conceitos cientificos ndo forem incluidos,
todo o desenvolvimento da crian¢ca serd afetado (HEDEGAARD,
2002 apud SFORNI; GALUCH, 2006, p, 155).
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Assim, advertem as autoras, se 0 pensamento critico ndo estiver vinculado
ao conhecimento cientifico, a consequéncia € o esvaziamento do conteudo da
critica, e também a possibilidade de desenvolvimento cognitivo presente na

aprendizagem escolar.

Deixar o contetdo cientifico em segundo plano significa retirar do
ensino a possibilidade de concorrer para o desenvolvimento de
capacidades cognitivas nos estudantes, que lhes permitam analisar a
realidade ndo s6 naquilo que ela é, mas também naquilo que ela
pode vir a ser. (SFORNI; GALUCH, 2006, p. 155).

Fundamental nesta discussao € o potencial de transformacdo humana do
processo de escolarizagdo. As autoras argumentam que pessoas que passaram
pela experiéncia da escolarizacdo possuem modos de pensar diferenciados, por
terem acesso ao conhecimento cientifico, com pensamentos concretos, diferente das
pessoas que nao tiveram acesso a escolarizacdo e que possuem pensamentos
abstratos a partir de conceitos gerais ligados ao conhecimento espontaneo.

A linguagem se expressa no contetudo das varias ciéncias, sendo o conceito
dessas o0 objetivo do ensino e da aprendizagem na sala de aula, sendo a
consciéncia desenvolvida via conceitos cientificos. O potencial presente na
aprendizagem dos conceitos justifica a instrugao escolar e o desenvolvimento mental
do individuo. E nos contetdos escolares que estdo presentes elementos que
constituem o desenvolvimento do sujeito.

Segundo Luria (1988), a organizacédo do funcionamento intelectual do homem
ocorre por meio da atividade intelectual em diferentes culturas, produzindo
informagdes importantes para essa organizagdo. O autor, em experimento realizado,
observou dois grupos de pessoas: um de analfabetos e outro de pessoas com
alguma experiéncia de escolarizagéo. Eles se diferenciavam em muitos aspectos.

Se destacou na organizacao das atividades cognitivas 0 grupo cujas pessoas
possuiam experiéncia com alfabetizacdo. Quanto ao grupo de pessoas que nao
receberam nenhum tipo de escolarizagdo, as experiéncias realizadas geralmente

tinham como resultado relacbes ao ambiente que vivem, por exemplo:

Os sujeitos que ndo tinham recebido qualquer educacao,
especialmente as mulheres, muitas das quais eram excelentes
tecelds, usavam muito pouco nomes de cores. Elas rotulavam as
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pecas coloridas de 1a pelos nomes de objetos de seu ambiente e que
possuiam cor semelhante. (LURIA, 1988, p. 46).

O autor chama a atencdo para o modo de pensar das pessoas que passaram
pela experiéncia de escolarizagdo, destacando o “esquema conceitual hierarquico”
observado:

Apébs estabelecer um sistema para incluir diversos objetos em uma
Unica categoria, os adolescentes desenvolvem um esquema
conceitual hierarquico que expressa um “grau de comunidade” cada
vez maior. Por exemplo, uma rosa é uma flor, uma flor € uma planta,
uma planta é parte do mundo organico. Uma vez tendo a pessoa
passado para esse modo de pensar, ela se concentra primeiramente

nas relagcdes de “classe” entre os objetos e ndo na maneira concreta
pela qual eles interagem em situagdes reais. (LURIA, 1988, p. 48).

A constatacdo € que experiéncia de escolarizacdo modifica no pensamento
do individuo, que passa a ter ser uma experiéncia partilhada, uma vez que tem
condicdes de participar de um sistema de comunicagdo. A experiéncia individual é
superada. Nesse sentido, considera o autor, o desenvolvimento do pensamento
conceitual articula-se com as operacdes tedricas que uma crianca aprende na
escola. (LURIA, 1988).

Foi observada, entre os ndo escolarizados, a classificacdo de objetos
relacionando-os aos usados na vida prética, ao ambiente particular de cada um. Por
outro lado, as pessoas com algum grau de escolarizacdo empregavam a
classificacdo categorica como método de agrupar objetos, ainda que néo tivessem
um grau de escolaridade completo. Nessa maneira de classificar objetos, a
linguagem auxilia a relembrar e reunir os componentes da situacdo. A linguagem
teve papel na transi¢cao para o pensamento abstrato.

Quando nossos sujeitos adquiriram alguma educagdo e tiveram
participacdo em discussbes coletivas de questbes sociais
importantes, rapidamente fizeram a transicdo para o pensamento
abstrato. Novas experiéncias e novas ideias mudam a maneira de as
pessoas usarem a linguagem, de forma que as palavras tornam-se o
principal agente de abstracdo e da generalizacdo. Uma vez

educadas, as pessoas fazem uso cada vez maior da classificacdo
para expressar idéias acerca da realidade. (LURIA, 1988, p. 52).

Esses processos de abstracao e generalizagcdo derivam do ambiente cultural,

conforme evidenciado pelo autor:
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Quando as pessoas adquirem os cédigos verbais e logicos que lhes
permitem abstrair os tracos essenciais dos objetos e subordina-los a
classes, seriam também capazes de executar um pensamento l6gico
mais complexo. Se as pessoas agrupam 0s objetos e definem as
palavras com base em experiéncias praticas, poder-se-ia esperar
gue a conclusdo que tinha de uma premissa dada em problema
l6gico dependeria também de sua experiéncia préatica imediata. Isso
dificultaria, e talvez até tornasse impossivel, a aquisicdo de um novo
conhecimento, de maneira discursiva e logico-verbal. (LURIA, 1988,
p. 52-53).

Portanto, a escolaridade formal adquire relevancia no desenvolvimento do
individuo, independente da faixa etaria. Considerando, com base em Luria (1988),
que a funcdo primaria da linguagem muda a medida que aumenta a experiéncia
educacional da pessoa, a Educacédo de Jovens e Adultos é imprescindivel, uma vez
gue o desenvolvimento deve acontecer, ainda que tardiamente. Nas observacdes
realizadas pelo autor, os trabalhadores e jovens que haviam recebido cursos rapidos
e lidavam com outros membros da fazenda nas distribuic6es de trabalho, adquiriram
uma visdo mais ampla do que os camponeses isolados e analfabetos. Os
trabalhadores e jovens haviam frequentado a escola por pouco tempo, ou eram
apenas recém alfabetizados, mesmo que tardiamente. Sao pessoas que tiveram
experiéncia de escolarizacdo, passando a ter condicdes necessarias para alterar o
conteudo e a forma de seu pensamento. Na sequéncia, relagcbes mais préximas

entre THC e EJA serao estabelecidas.

3 A Teoria Historico Cultural na Educacdo de Jovens e Adultos: uma

articulacdo necesséaria

Tem sido apontado, com base no referencial te6rico adotado na pesquisa,
gue a consciéncia € um reflexo da realidade, dependendo os processos mentais das
formas ativas de vida em um determinado ambiente. As formas de atividades
mentais de um individuo, conforme Luria (1990), se desenvolvem a partir da primeira
relagdo social e do contato com um sistema linguistico, sendo esses fatores
fundamentais para o0 desenvolvimento so6cio histérico da consciéncia. O
desenvolvimento mental humano ocorre assim que se iniciam as atividades

conscientes.
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A linguagem, sendo um produto sécio historico, tem resultados em operacgdes
complexas, pois, a partir dela o individuo desenvolve sua percepcdo como forma de
relacionar determinados objetos a sua dada classificacdo. Com o desenvolvimento
da linguagem, também sdo formados cddigos loégicos, que formulam relacdes
complexas entre entidades que permitem gerar pensamentos e opinides. As
mudangas na forma de consciéncia para adultos analfabetos em fase de
escolarizacdo, segundo Luria (1990), trouxeram motivacbes para essa acao,
adquirindo leitura e escrita, conceitos de numeros, que ja eram utilizados em sua
pratica cotidiana, mas que agora seriam apresentados de maneira a serem
compreendidos.

Existem etapas diferentes de desenvolvimento sdcio histérico, e a atividade

mental corresponde ao nivel de reflexdo individual:
Nossa hipétese era a de que pessoas cujo processo de reflexdo da
realidade fosse primeiramente grafico-funcional mostrariam um
sistema de processos mentais distintos daquele encontrado em
pessoas cuja abordagem da realidade fosse predominantemente
abstrata, verbal e légica. Quaisquer alteragcbes no processo de
codificacdo deveriam, invariavelmente aparecer na organizacdo dos
processos mentais subjacentes a essas atividades. Os problemas
propostos por nés podiam ser resolvidos tanto em nivel concreto,

grafico-funcional, quanto em nivel abstrato, verbal e I6gico. (LURIA,
1990, p.33).

Isso considerado, o trabalho pedagdgico deve ser realizado com base na
realidade do educando, para que o0s conteudos escolares possam se tornar
significativos, Luria (1990) destaca que cada individuo tem seus processos mentais
de acordo com o0 que vivencia no seu cotidiano. Com relacdo ao processo de
imaginacdo, o nivel de percepcdo dos individuos que utilizavam a operagdo em
niveis simbdlico, légico e verbal eram limitadas, pois, estavam sempre ligadas a
experiéncias. Luria aponta que ao atingir a adolescéncia as operacdes logicas
utilizadas passam por mudancas que isolam atributos dos objetos com base em
categorizagdo. Portanto, o individuo passa a relaciona-lo a conceitos abstratos.

Na classificagdo de objetos postos para grupos de analfabetos predominava a
ralacdo com as atividades praticas dos individuos. De acordo com o autor, “Apenas
em raros casos aceitaram a possibilidade de empregar tais meios de classificacao,

fazendo-o relutantemente, convencidos de que ndo era ‘importante’. Apenas as
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classificacbes em esquemas praticos os tocavam como ‘importantes’ ou
‘corretas”(LURIA, 1990, p. 74).

Convém ressaltar que o resultado foi diferente em uma experiéncia realizada
com outros individuos. Conforme o autor, “Um terceiro grupo de sujeitos,
principalmente jovens ativistas em kolkoz, com apenas dois anos de escolaridade,
ndo somente captaram o principio de classificacdo categorial, mas o empregavam
como seu método principal de agrupar objetos” (LURIA,1990, p. 74).

Partindo da ideia de que a escolarizacdo, mesmo sendo iniciada na idade
adulta, provoca o desenvolvimento cognitivo dos alunos, a escola tem papel
fundamental. O nivel de desenvolvimento real, seja qual for, precisa ser expandido,
com foco ao desenvolvimento potencial. Para tanto, a mediacdo do professor é
essencial. No exemplo citado por Luria (1990), sobre classificacdo de objetos,
verifica-se que para que 0 grupo de pessoas possa realizar uma classificacéo
baseada ndo somente em conceito praticos do cotidiano e ambiente em que vivem,
o professor que media essa atividade deve comecar por explicar quais sao 0s
conceitos de classificacdo, expondo as caracteristicas tipicas dessa abordagem para
que fique evidente e desenvolva nesses individuos a capacidade de realizar
exercicios de classificacdo, juntamente com a mudanca de um plano l6gico de
pensamento.

Para o autor “...] a capacidade de formular conceitos é desenvolvida
principalmente através da educacédo, através do dominio de certos principios de
pensamento (LURIA,1990, p. 114). A escola atua na transmissdo dos
conhecimentos cientificos, via ampliagcdo dos saberes cotidianos. Conforme Luria,
(1990, p. 114), “Um adolescente ou um adulto, com alguma instru¢do tende cada
vez mais a avaliar — e integrar — conceitos cotidianos e cientificos, a categorizar os
primeiros e entédo defini-los no @mbito de um esquema conceitual mais amplo”. Com
0 auxilio da escola os individuos podem, por exemplo, analisar a origem e o
significado social das coisas, podendo até mesmo categoriza-las, e atribuir a elas o
saber sistematico.

Naturalmente, ao fazer a transicdo do pensamento concreto para o
tedrico, ndo é imediatamente que as pessoas adquirem a capacidade
de formular sucintamente suas idéias. Manifestam praticamente a
mesma tendéncia discursiva que caracterizava seus habitos

anteriores de pensamento. Com o decorrer do tempo, contudo,
superam a tendéncia de pensar em termos visuais e podem
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apresentar abstracdes de maneira mais sofisticada. (LURIA, 1990, p.
132).

O autor também enfatiza que “Essas mudancas na atividade mental humana
ndo se limitam a uma simples expanséo de horizontes, envolvem também a criacdo
de novas motivagdes para a acao e afetam radicalmente a estrutura dos processos
cognitivos”. (LURIA, 1990, p. 215). Trata-se, portanto, do desenvolvimento de
uncdes psiquicas, mesmo na idade adulta.

Enfim, considerando a especificidade do publico da EJA, a escola deve
trabalhar com base naquilo que ja se conhece. Logo, os encaminhamentos devem
ser diferentes daqueles realizados com as criangas. As experiéncias sao outras, o
nivel de desenvolvimento real é outro, o ponto de partida deve ser deferente. O
conteddo na EJA, como nas demais modalidades de ensino, deve ser significativo
aos educandos. De qualquer modo, a funcdo social da educacdo e da escola

permanece a mesma. O desenvolvimento humano segue sendo prioridade.

Considerac0es finais

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou pensar a Educacdo de
Jovens e Adultos com base em pressupostos da Teoria Historico-Cultural,
especialmente no que se refere a aprendizagem e ao desenvolvimento humano. A
pesquisa reafirma a relevancia do processo de escolarizacdo em qualquer momento
da vida.

A EJA atua na ampliacdo de experiéncias e no desenvolvimento de func¢des
elevadas do pensamento. A escola, ao trabalhar os conceitos cientificos, amplia o
pensamento critico do aluno, ao mesmo tempo a possibilidade do desenvolvimento
cognitivo.

No entanto, além das possibilidades da EJA, considerando as contribui¢cdes
da PHC, o estudo indica o desafios ainda presentes. A sociedade brasileira ainda
nao conseguiu superar o problema do analfabetismo, o que indica que as
dificuldades extrapolam a questéo didatico-pedagdgica. Trata-se de uma questéao de

investimentos, de prioridades.
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De qualguer modo, a contribuicdo desta pesquisa esta na visibilidade que da
a questdo. E preciso chamar a atencdo para o problema, bem como indicar
caminhos para sua superacdo. E preciso possibilitar a oportunidade de

humanizacéo.
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