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RESUMO

Na experiéncia em sala de aula proporcionada pelo Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia do curso de Pedagogia — Foco Matematica percebemos as dificuldades dos alunos
nas operacgdes que envolvem o numeral zero, os quais ndo compreendiam o significado do
zero, tanto na resolugdo quanto na representacdo de algoritmos Essa situacdo nos mobilizou a
estudar sobre o conceito do numeral zero. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho consiste em
investigar a concepcao que os professores dos anos iniciais do ensino fundamental t¢ém sobre
0 conceito do numeral zero. Para dar conta desse objetivo, desenvolvemos uma pesquisa
bibliografica e de campo. Na pesquisa bibliografica fizemos o estudo e sistematizagdo sobre o
processo histérico de producédo do zero, com o intuito de pensar a organizagao de ensino deste
conceito nos anos iniciais de escolarizagdo. Na pesquisa de campo tivemos como instrumento
um questionario desenvolvido com as professoras de um municipio da regido noroeste do
Parand. Fundamentamos nossos estudos e analises dos dados obras sobre a Histdria da
Matematica e autores da teoria Historico-Cultural. Os resultados desse trabalho nos revelou
que compreender a histéria de um conceito que nos permite entender as necessidades
humanas de seu processo de producéo, implicando em melhores condi¢cfes para a organizacéo
do ensino de Matematica. Constatamos por meio da analise dos dados, que a maioria das
professoras pesquisadas trabalham de forma restrita 0 conceito do zero, isto é o ensino deste
conceito é desenvolvido ora enfatizando o conceito de zero para marcar posi¢do, ora como
para representar o nada. Os dados nao evidenciaram o ensino do zero considerando os dois
conceitos de forma articulada. Verificamos, também, que as dificuldades advindas dos
professores ndo ocorre, somente, pelo ndo dominio do conteudo, mas pela dificuldade em
organizar seu ensino para além de praticas focadas na contagem, registro de sequéncia
numérica e algoritmos.

Palavras-chave: Zero; Concepcdo de Professores; Sistema de Numeragdo; Ensino de
Matematica.



ABSTRACT

In the classroom experience provided by the Institutional Program of Teaching Initiation to
the Pedagogy - Mathematics Focus course, we perceive the students' difficulties in operations
involving the numeral zero who would not understand the meaning of this number, both in the
resolution and in the representation of algorithms This situation mobilized us to study about
the concept of the numeral zero. In this sense, the objective of this paper is to investigate the
conception that teachers from the initial years of elementary school have on the concept of
the numeral zero. In order to fulfill this objective, we have developed a bibliographical and
field research. In the bibliographic research we did the study and systematization on the
historical process of the number zero production, in order to think about the teaching
organization of this concept in the initial years of schooling. In field research we had as a an
instrument a questionnaire developed by teachers from a municipality in the northwestern
region of Parand. We base our studies and analysis of the data works on the History of
Mathematics and authors of the Historical-Cultural theory. The results of this work revealed
that we understand the history of a concept that allows us to understand the human needs of
its production process, implying better conditions for the organization of mathematics
teaching. We found through the data analysis that most of the researched teachers work in a
restricted way the concept of zero, that is to say the teaching of this concept is developed,
emphasizing the concept of zero to mark position, sometimes as representing nothingness.
The data did not show the teaching of zero considering the two concepts in an articulated way.
We also verified that the difficulties of teachers are not only due to the non-mastery of
content, but also because of the difficulty in organizing their teaching, besides practices
focused on counting, numerical sequence and algorithms.

Keywords: Zero; Teacher Conception; Numbering System; Mathematics Teaching
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1. INTRODUCAO

Durante alguns trabalhos realizados nos 1° e 3° anos do ensino fundamental no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), a pesquisadora percebeu que os alunos ao
realizarem operacdes com o numeral zero, se mostraram com grande dificuldade em representa-lo. A
partir disso, o questionamos: Como o numeral zero € ensinado? Por que ao ensinarem o sistema de
numeracao decimal ndo ensinam o conceito do numeral zero? Qual a concepcao dos professores sobre
0 numeral zero? Esses questionamentos mobilizaram a pesquisadora investigar mais sobre essa
tematica, com o intuito de compreender melhor a organizacéo do ensino de matematica.

Historicamente, o numeral zero foi o Ultimo a ser criado pelos homens, em que ndo se teve ao

certo um local de origem, no qual Gundlach (1993, p. 33) constata que:

Embora a grande invencdo pratica do zero seja atribuida aos hindus,
desenvolvimentos parciais ou limitados do conceito de zero sdo evidentes
em varios outros sistemas de numeracdo pelo menos tdo antigos quanto o
sistema hindu, se ndo mais. Porém o efeito real de qualquer um desses
passos mais antigos sobre o desenvolvimento pleno do conceito zero — se €
que de fato tiveram algum efeito — ndo esta claro.

Além disso, as produgdes humanas surgem da necessidade social dos homens e com o0s
nameros, especificamente com o zero, ndo foi diferente. O controle de quantidades ocorreu de
diferentes formas no percurso histérico da sociedade, no qual se tem registros desde a necessidade dos
pastores em ordenar suas ovelhas, desenvolvendo o conceito de correspondéncia biunivoca, ou
melhor, correspondéncia um a um, considerada o primeiro procedimento aritmético, de forma a nos
auxiliar mesmo “[...] se a linguagem, a memoria ou o pensamento abstrato forem falhos™ (Ifrah, 2010,
p. 15).

Conforme as necessidades humanas foram complexificando, foi preciso de uma forma de
controle de quantidades mais eficaz, assim temos a produ¢do humana do sistema de numeracéo
decimal (SND), atualmente usado por noés. Pelo fato que ser um sistema que se utiliza o valor
posicional, houve-se a necessidade da criagdo de um simbolo para simbolizar o “vazio” entre os
nameros, no qual se criou o numeral zero, este foi o Gltimo a aparecer em nosso sistema de
numeragdo. Segundo Ifrah (2010, p. 262) o zero vem especificamente para “[...] marcar a auséncia das
unidades de uma certa casa absolutamente indispensavel quando se aplica rigorosamente a regra
numeral precedente”, ja Stewart (2016, p. 146) destaca que antes do século IX o zero “[...] era visto
como um simbolo conveniente para calculos numéricos, mas ndo era considerado um ndmero como
tal”, em que conforme foi se expandindo, assumiu o valor numérico.

Esses relatos, fizeram com que nos instigassem a buscar mais sobre a histdria do controle de
quantidades e a necessidade de utilizacdo do numeral zero, trazendo para atualidade pretendendo-se

analisar a concepg¢do que os professores de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, tém sobre o conceito
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do numeral zero e como eles desenvolvem os trabalhos como numeral zero em sala de aula. O

professor ao explicar a Matematica segundo Moura (2000, p. 126) apud Cedro (2008, p. 67) é:

[...] o sujeito que domina o conteudo, mas €, sobretudo, 0 que tem a viséo
estratégica da sua acdo no projeto de ensino da escola em que a Matematica
tem um determinado valor cultural e formativo e, sendo assim, ao executa-
lo, edifica-se com novas qualidades de professor ao mesmo tempo em que
constréi com os alunos uma Matemética humanizadora de seus mundos.

Desse modo, este trabalho esta organizado em trés sec6es a fim de investigar a concepcdo que
os professores dos anos iniciais do ensino fundamental tém sobre o conceito do numeral zero, em que
primeiramente a pesquisadora abordard o homem e o controle de quantidades, quando ainda ndo havia
a necessidade do numeral zero, seguida pelo item que abordard 0 momento em que o numeral zero se
fez necessario e por fim o item que traz a analise dos questionarios que foram aplicados para
compreendermos a concepgdo que os professores tem sobre o numeral zero, no qual a partir desses
pontos levantados pelas analises repensamos sobre como essa pesquisa podera contribuir para que
desperte nos professores a preocupacdo com a falta de contelido nas aulas e que possamos colocar

esse assunto em discussao.
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2. O HOMEM E O CONTROLE DE QUANTIDADES: A INEXISTENCIA DO
NUMERAL ZERO

Antes mesmo de falarmos sobre a origem do zero é preciso destacar a necessidade da
criacdo dos diferentes numerais. As producdes humanas surgem da necessidade social dos
homens, assim, com os numeros ndo foi diferente. Na pré-historia, os homens tinham a nocao
de quantidades, principalmente de um e dois, no qual foram as primeiras grandezas numericas
compreendidas pelo homem, perpetuando entre os povos durante anos, em que o numeral um
era a representacdo do homem ativo em relacédo a tudo que o diferencia dos outros seres, tendo
como simbolo o homem em pé por ser de acordo com Ifrah (2010, p. 17) “[...] o Gnico ser
vivo dotado desta capacidade” e assim o numeral dois dizia respeito & dualidade, aos géneros
homem e mulher em relacdo a simetria do corpo.

Com o decorrer dos tempos no processo de dominio da natureza, em especial o
descobrimento do fogo, conhecimentos sobre o tempo em relacdo a lua e a invencdo da
ceramica, os simbolos passaram a ter muito valor e assim 0s nimeros passaram a ser
representados por riscos. Mas ao mesmo tempo houve a dificuldade em entenderem o0s
nimeros maiores que quatro, pois ndao dava uma visdo clara. Assim os Egipcios em seu
sistema numeérico se baseavam em agrupamentos, em que reuniam seus numerais na forma de

decomposic¢éo, separavam os riscos de forma que tornasse legivel conforme a imagem abaixo:

Figura 1 — Escrita Egipcia

Fonte: Gundlach (1993).
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Outros povos tiveram a ideia de criar um novo sinal para o numero 5, tendo como
exemplo os romanos que passaram a usar o “principio quinario” dando um sinal diferenciado
aos numeros do seis ao nove, 5=V, 6= VI {5 + 1} e assim por diante, ressaltando que o zero
ainda ndo existia, pois ndo havia a necessidade de relaciona-lo com algum objeto.

O controle quantidades ocorre em diferentes situacdes, na historia da matematica é
ressaltada a necessidade dos pastores em contar e ordenar seu rebanho. A forma que
encontraram foi a ideia de que a cada ovelha que passasse guardava-se uma pedrinha em um
saco e assim no final do dia se a cada ovelha correspondesse a uma pedrinha era sinal de que
nenhuma havia se perdido pelo caminho. Por meio dessa forma de controlar quantidade o
homem produz o conceito de correspondéncia biunivoca, considerado o primeiro
procedimento aritmético. De acordo com Ifrah (2010, p. 30) “[...] gragas ao principio de
correspondéncia um por um, podemos obter resultado mesmo se a linguagem, a memoria ou 0
pensamento abstrato sdo completamente falhos”.

Outra forma de controlar quantidades foi realizada pelos indigenas “elema e os papua
da Nova Guiné, os bosquimanos da Africa do Sul, os lengua do Chaco, no Paraguai [...]”
(IFRAH, 2010, p. 31), esses usavam como referéncia a diferentes partes do corpo como
dedos, seios, partes do rosto, entre outros. Diante da necessidade de saberem quantos
guerreiros perdiam nas guerras, como também, os objetos perdidos, usavam paus e pedras
para marcarem.

Essa forma de controle de quantidades sentiu a necessidade de que as marcacdes feitas
pelo corpo para marcar o tempo de batalha se tornassem mais visiveis, pois além de usarem
essa forma de contagem para suprir suas necessidades, se fazia necessario externalizar, de
modo que se o0 responsavel por fazer as contagens dos dias viesse a faltar, qualquer um da
comunidade pudesse assumir o cargo, assim transferiam as marcagdes para objetos que
pudessem auxilid-los, sendo eles 0ssos, no qual para cada dia amarrava-se uma cordinha em
entalhos feitos nos 0ssos, em que os entalhos tinham quantidades referentes ao ciclo lunar e
ao final de cada ciclo fazia-se um circulo no auricular direito para mostrar seu encerramento,

fazendo com que surgisse a primeira no¢do de ordem, assim como na figura abaixo:
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Figura 2 — Marcagdes em 0ss0s

Fonte: Ifrah (2010).

Para explicitar melhor esse o conceito de ordem Ifrah (2010) apresenta a historia do
pastor mulgumano, que para fazer a contagem de suas ovelhas, fazia o uso de orag@es, no qual
cada palavra representava um de seus animais e assim fazendo com que o pastor seguisse uma
ordem para ndo deixar que nenhum animal ficasse para tras.

Nesse contexto histérico sobre o processo de producdo do zero, verificamos que 0
controle de quantidades é inerente as a¢fes humanas. Na proxima secdo, falaremos sobre o
momento em que O zero passou a ser necessario em diferentes civilizagbes, como forma de

ocupar o “vazio” nos sistemas de numeragao.
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3. O HOMEM E O CONTROLE DE QUANTIDADES E A NECESSIDADE DO
NUMERAL ZERO

Historicamente a humanidade buscou controlar as quantidades, formas e grandezas
desenvolvidas de diferentes maneiras. Neste texto, destacaremos as maneiras de contar dos:
maias, babilénios, e de outros povos. O nosso intuito € buscar o movimento histérico de
producdo do numeral zero, como as diferentes civilizacdes diante da necessidade humana.

Nossos estudos que se referem a base atual decimal, ndo permite que nos fagamos
somente uma representacdo, mas ela permite que possamos fazer varias representacdes
somente mudando o numeral de lugar de acordo com a l6gica do conceito de valor posicional,
nos qual Ifrah (2010) nos traz que antes nas civiliza¢bes antigas (egipcia, grega e romana) 0s
algarismos tinham um valor fixo, independente da sua posi¢cdo nas representagdes numéricas,
como exemplo podemos citar o simbolo romano “V” que valia 5 em qualquer lugar que fosse
escrito, se diferenciando do sistema atual onde o algarismo 5 se modifica dependendo do seu
lugar posicional.

O principio da posicdo foi descoberto pelos povos babildnios, maias e chineses que
segundo Ifrah (2010) estes foram os primeiros povos da histdria que conseguiram representar
qualquer ndmero, por meio de uma quantidade resumida de algarismos de base. Os
babilénicos inventaram este principio, mas utilizavam rigorosamente a base sessenta durante
dois mil anos, ndo tendo a ideia de associar algarismos particulares a cada uma das unidades,
eles utilizavam somente dois algarismos, um representando a unidade e outro a dezena,
repetindo no interior de cada ordem todas as vezes necessarias até a 59 unidade, conforme
mostra o exemplo da figura 3.

Figura 3 — Escrita Babildnica
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J& os chineses sem serem influenciados pelos babildnicos, redescobriram a regra de
posicao que segundo Ifrah (2010) “eles forjavam um engenhoso sistema de numeracao escrita,
combinando regularmente, sobre o principio de posicdo, barras verticais e horizontais”
(IFRAH, 2010, p.243) e a empregaram segundo uma base decimal, mas néo tiveram avangos,
pois em vez de atribuir signos diferentes as suas unidades existentes, priorizaram conservar
sua notacdo ideoldgica, por exemplo, 0 niUmero 8 que deveria ter sido associado um simbolo
particular para 0 mesmo, em vez disso foi representado pela reproducdo uma vez do algarismo
5 e trés vezes o algarismo 1. Mas esses povos ndo tiraram proveito da parte fundamental de
sua descoberta. Ap6s um tempo no século Il e 1V ja na nossa era, os maias refizeram essa
mesma descoberta, s6 que dessa vez aplicaram a base vinte, mas se contentaram em
representar suas unidades significativas por meio do principio de adi¢do, ou seja, um
algarismo particular valeria uma unidade e de um outro valendo 5.

No sistema de numeracdo decimal, no qual utilizamos (1, 2, 3, 4,5,6,7,8,9,0), 0
mais utilizado pela sociedade na atualidade, seguimos uma ordem em que nos permite a
controlar diferentes quantidades. Mas nem sempre tivemos esses mesmos numeros como
base, pois havia a necessidade de utilizar apenas os nimeros de 1 ao 9, ndo tendo ainda a
preocupacao em criar o zero, tanto que o0 mesmo foi incluido no sistema ainda no periodo da
pré-historia, mais precisamente entre os séculos Il e 1V, a partir do momento em que 0s
povos comegaram a descobrir o principio de posicao, especificamente os babilénicos e o
maias, foram os primeiros povos a inventar o zero.

Segundo Ifrah (2010, p. 262) ““[...] marcar a auséncia das unidades de uma certa casa
absolutamente indispensavel quando se aplica rigorosamente a regra numeral precedente”,
conforme suas necessidades e ja Stewart (2016, p. 146) destaca que antes do século IX o zero
“[...] era visto como um Simbolo conveniente para calculos numéricos, mas nao era
considerado um numero como tal”, conforme sua difusao, foi ocupando espaco de um numero
como 0s outros. Entdo, o formato e o conceito de zero que utilizamos no Sistema de
Numeracdo Decimal foi atribuido aos Hindus, mas as civilizagbes Maias e Babilbnicas ja
empregavam os conceitos deste numeral.

Deste modo, mostraremos a seguir a forma de como o zero era visto em especificas
civilizagcdes sendo elas: Maias, Babilonicas e Hindus, a fim de mostrar a utilizacdo deste

numeral nos diferentes povos.
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3.1 0 ZERO E OS MAIAS

Os Maias, dentre todas as culturas pré-colombianas da América Central era a
civilizagdo mais prestigiosa e influenciadora. Seu sistema de numeracgdo surge no inicio do
século I, onde deduziram uma representacdo para a falta de uma notacdo no sistema a qual
adotavam e que por volta do século XVI se tornou de suma importancia, pois as expedicdes
espanholas passaram a ter acesso ao sistema de numeracdo maia, com o intuito de auxilia-los
em relacdo a astronomia, para que pudessem calcular o tempo.

Tinham como base o sistema vigesimal (20), ou melhor, usavam como base 0s
numeros do 0 ao 19, pelo fato de possuirmos 20 dedos ao todo contando com as méos e 0s
pés, em que seus nimeros eram representados por pontos e tracos, no qual até o numero 4 se
usavam apenas pontos, do 5 ao 9 seguido por um traco, do 10 ao 14 por dois tracos e do 15 ao
19 os pontos eram seguidos por trés tracos de forma simples e clara conforme a seguinte

figura:

Figura 4 — Sistema de Numeragdo Maia

Fonte: Ifrah (2010).
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Para que pudessem representar nimeros acima de 19, utilizava-se de uma coluna
vertical e de acordo com Ifrah (2010, p. 251) “[...] uma fileira para cada ordem de unidades”,
assim como na figura abaixo:

Figura 5 — Representagdo numérica Maia

Fonte: Ifrah (2010).

Trazemos nesse exemplo o numero 79, no qual modificando para a forma de escrita
comum para nos, ficaria 79= 3 x 20 + 19.

Ao mesmo tempo ficaram evidentes algumas irregularidades, pois para 0s maias 0s
numeros de terceira ordem indicavam aos multiplos de 360 e assim como no exemplo abaixo,

citado por Ifrah (2010) o nimero 4879, ficaria da seguinte forma:

Figura 6 — Representacdo Maia

Fonte: Ifrah (2010).

Mas como o sistema de numeracdo Maia seguia a ordem de base 20, ao invés da
representacdo da figura 6 ficar 12 x 202 + 3 x 20 + 19 = 12 x 400 + 3 x 20 + 19 = 4879
ficaria, sequindo as regras de terceira ordem 12 x 360 + 3 x 20 + 19 = 4 399, ocasionando em

confusodes, influenciando na escrita dos nimeros de ordens acima de 3.
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Quanto ao numero zero, 0s maias o0 inventaram para que facilitasse na organizacdo da
posi¢cdo dos numeros no caso da falta de determinada unidade, tornando os primeiros a
inventarem 0 zero no continente americano e o zero se tornou algo muito significativo para
eles, pois além de representar o “vazio”, deram a ele um significado divino, dando o nome de
Deus Zero, o Deus da morte. Assim para que pudessem representa-lo utilizavam dois tipos de
notagdes que segundo Eca (2014, p. 8) “[...] a primeira era uma elipse fechada que lembrava
um olho, servia para compor os numeros cardinais (utilizado para contar duracdes no
calendario), e a segunda notacdo consistia no numero cardinal (remetido para escrita de
datas)”. O mais utilizado lembrava uma casinha de caracol, como podemos observar na figura

a sequir:

Figura 7 — Zero representado pelos Maias

Fonte: Ifrah (2010).
Quanto a representacdo dos numeros, o zero demarcava o valor posicional, facilitando
na compreensdo dos nimeros, conforme a figura abaixo, no qual representa o nimero 115 212

=16 x7200+0x360+0x20+12:

Figura 8 — Representacdo do nimero 115 212

Fonte: Ifrah (2010).
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De acordo como esse estudo verificamos que a civilizagdo Maia foi a primeira a
utilizar o zero para representar o valor nulo. A seguir apresentamos o sistema do povo

babildnico.

3.2 0 ZERO E OS BABILONICOS

Os babildnicos tinham como base o sistema sexagesimal (60) e utilizavam apenas 2
simbolos para compor seus nimeros, em que usavam um “cravo” na vertical para representar
a unidade e uma “asna” para associar ao numero dez, no qual escreviam de acordo com a

figura abaixo:

Figura 9 — Simbolos para representar os nimeros do sistema de numeracdo Babilonico

Fonte: Ifrah (2010).

E assim para que pudessem escrever outros numeros, tomemos como exemplo 0

numero 75 trazido por Ifrah (2010), no qual ficaria da seguinte forma:

Figura 10 — NUmero 75 na escrita Babil6nica

Fonte: Ifrah (2010).

Muitos problemas foram surgindo pelo uso desse sistema de numeracéo, pelo fato de

que ao querer representar um determinado nimero se deparava com o mesmo simbolo que
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representava dois numeros diferentes, principalmente tendo com o exemplo o nimero dois,
pois representavam o nimero dois com dois cravos na vertical e ao mesmo tempo poderiam
decifrar como o 61, em que os dois cravos poderiam ser (1 x 60) + 1 = 61. Com isso,
buscaram colocar espacos significativos entre 0s cravos para que pudessem notar a diferenca,
mas mesmo com todo o sistema numérico formado, ainda havia a inexisténcia do zero, no
qual permaneceu assim por 15 séculos.

Com o tempo foi sendo necessario a criacdo de alguma coisa para representar o “nada”
entre os simbolos, de acordo com Ifrah (2010) “este “alguma coisa” que ndo significa “nada”,
ou melhor, este signo que serve graficamente para marcar a auséncia das unidades de uma
certa ordem serd finalmente o zero ”. Assim 0 zero passou a ter um simbolo proprio, ndo tendo
o significado de quantidade, mas como um simbolo para preencher o espaco, sendo

representado pelo seguinte simbolo:

Figura 11 — Representacéo do zero pelos Babildnicos

Fonte: Ifrah (2010).

Ao mesmo tempo que inventaram o zero apareceram algumas dificuldades pelo fato de
que para 0s maias, o zero privou algumas possibilidades operatorias em relacdo aos sacerdotes
e astronomos usarem o zero no meio e final de suas representa¢cdes numéricas, adaptando a
astronomia e o calendario. J& para os babil6nicos, o zero quando utilizado no final mostrado
por Ifrah (2010, p. 262) “[...] multiplicava o valor do nimero correspondente pela base
sessenta”, fazendo com que o seu verdadeiro significado de “quantidade nula” ndo tivesse
sentido. Com isso, 0 zero passa a se fazer necessario por outros povos e surge a necessidade

em aperfeigoa-lo.
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2.3 0 ZERO E OS HINDUS

Desde a antiguidade os hindus, povos da india, buscavam representar seus nimeros de

forma simples e clara, tendo seus proprios simbolos de escrita:

Figura 12 — Escrita numérica dos Hindus

Fonte: Ifrah (2010).

Para que pudessem escrever nimeros maiores, usavam o0 metodo de separacdo por
unidades, dezenas, centenas, milhar e assim por diante, no qual para que pudessem representar
0s nimeros de milhar estavam com um simbolo ao lado para representar que 0 mesmo estava

na posicao de unidade de milhar:

Figura 13 — Forma de representar 0s hUmeros maiores que nove

Fonte: Ifrah (2010).

Mas ao mesmo tempo dificuldades foram surgindo, pois ao terem que expressar 0S
nmeros por extenso se deparavam com o problema de representar o zero, pelo fato de ndo
terem algum nome para ele, pois ndo haviam tido a necessidade de representa-lo. Assim ao
terem que escrever o numero 405 como exemplo acabava escrevendo “paricacatur”
(CINCO.QUATRO), em que acabava se tornando o mesmo modo de escrever o 45, pois

ficariam cinco unidades e quatro dezenas. Assim surge a necessidade de criar um nome para o
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zero, no qual usavam o nome de “$tinya”, que para eles significava “vazio” e deram o mesmo
significado para o zero pelo fato de que ao escrever um nimero era isso que eles precisavam
no momento: de um espaco, ou melhor, de um vazio.

Com isso podemos trazer dois significados para o zero: o nada, em que ele representa
uma casa vazia, ou uma quantidade nula, algo ndo existente, mas que precisa ser representado
e 0 zero posicional, quando s6 existe ele sem nenhum outro nimero a sua direita ou a sua
esquerda é considerado como uma quantidade ndo existente, mas ja quando ele é posicionado
em outros lugares seu significado muda, por exemplo, 01, 10 nesses dois nimeros existe 0
zero sO que em posicBes diferentes, com significados e valores diferentes. No 01 o valor
existente € bem menos do que no 10 onde o zero é posicionado a direita do numero 1
tornando a quantidade maior do que a primeira quando o zero vem a esquerda do outro
numero, vemos entdo que o zero ndo € nada, ele sO precisa ser interpretado e observado de
uma maneira correta.

Atualmente a importancia do zero ndo é mais questionada como foi historicamente no
seu processo de producdo. No entanto, questionamos: Como o numeral zero é trabalhado com
0s escolares nos primeiros anos de escolarizacao?

Com isso, na proxima secdo trataremos sobre a concepcdo dos professores sobre o
numeral zero e como eles procuram trabalha-lo em sala de aula, no qual faremos uma anélise

do questionario aplicado a professores do 1° ao 5° ano.
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4. A CONCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O NUMERAL ZERO: UMA
ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Para analisarmos a concepgéo de professores sobre o numeral zero, realizamos uma
pesquisa de campo com 15 docentes do Ensino Fundamental de trés escolas publicas de um
municipio da regido Noroeste do Estado do Parana. No quadro a seguir detalharemos o perfil

dos sujeitos da pesquisa:

Tabela 1 — Perfil dos pesquisados

Perfil Escola 1 Escola 2 Escola 3

Total de
pesquisados 5 5 5

Formagdo em

Pedagogia S S S
Mais de 10 anos de
experiéncia 4 5 3

profissional
Fonte: Elaborado pela autora

O questionario semiestruturado foi o instrumento de coleta de dados utilizado junto
aos sujeitos da pesquisa. Esse questionario composto por seis questdes que tiveram como
objetivo compreender a concepcdo e a forma de trabalho com o numeral zero junto aos
estudantes dos anos iniciais de escolarizagéo (anexo 1).

Ao fazer a analise do questionario a pesquisadora procurou, primeiramente, classificar
as respostas dos sujeitos da pesquisa de forma quantitativa, as quais foram expostas por meio
de tabelas e graficos. Em seguida buscamos fazer andlises desses relatos tentando
compreender os pontos essenciais do objeto de pesquisa — numeral zero.

A primeira questdo focava na concepcdo sobre o numeral zero. Os professores

apresentaram as seguintes respostas:
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Grafico 1 — Concepcdao sobre o numeral zero
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Fonte: Questionario de Pesquisa

Podemos dizer que todas as respostas apresentadas estdo corretas. De acordo com o
grafico percebemos que a maioria relaciona o zero somente ao valor posicional e destacamos

assim, uma das respostas que traz como o numeral zero é compreendido por esses sujeitos:

P9': “Um nlmero que muitas vezes é visto como nulo, sem valor. Quando & esquerda
de outro numeral, realmente ndo é visivel a sua importancia. No entanto, em uma outra
posicao, ele pode tornar um nimero cada vez maior, exemplo 100; 1000; 501...".

Ao destacar o zero como 0 numeral que marca posicdo € importante, no entanto é
preciso que ele seja concebido na sua relagdo com os seus dois conceitos (marcar posicao e 0
vazio), conforme estudamos no primeiro capitulo. As respostas revelaram esses conceitos de
forma separada. Diante disso podemos inferir como um complicador para ensinar o conceito
de zero aos escolares.

As dificuldades enfrentadas pelos alunos em sala podem ser em decorréncia do
conhecimento adquirido pelo professor. Davidov e Markova (1987, p. 173) ressalta que
“investigacBes especiais sobre a natureza ativa da apropriacdo da experiéncia socialmente

elaborada permitem mostrar a reestruturacdo da experiéncia individual da crianca, a

! Utilizamos a abreviatura P seguida de um niimero para identificar os professores participantes da pesquisa, no
qual foram enumerados de 1 a 15 para identifica-los.
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conversdo da crianca no sujeito da atividade que ele realiza™

, pois se o0s professores ndo
possuirem o conhecimento dos conceitos a ser ensinado, refletira na aprendizagem do aluno.
Muitas vezes o0s professores ndo associam 0 modo como o aluno esta aprendendo com

a sua forma de ensinar, tal situacdo é relatada pela P7:

P7: “Embora o 0 seja considerado ou explicado como um numeral que nao tem valor
ou quantidade ele é de extrema importancia no nosso dia a dia. Percebo também que os
alunos tém dificuldade em resolver operacbes com ele,(problemas), coloca-lo no quadro
valor lugar”.

Essa resposta é representativa do modo como o professor concebe o ensino e a
aprendizagem, na qual atribui aos alunos a dificuldade de apropriacdo dos conceitos. Na teoria
historico-cultural, ndo podemos falar em ndo aprendizagem, ou mesmo 0 que é comum no
ambito escolar de que os estudantes tém dificuldade sem analisar como o ensino foi
desenvolvido.

Na segunda questdo, o objetivo era entender se os professores haviam estudado sobre

0 conceito de zero na formacéo inicial (graduacdo), conforme analisaremos no grafico 2.

Gréfico 2 — O conceito do numeral zero no curso de graduagédo
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Fonte: Questionario de Pesquisa

2 No texto em espanhol &-se: “investigaciones especiales sobre el carcter activo de la apropiacién de la
experiencia socialmente elaborasa permiten poner de manifiesto la reestructuracion de la experiencia individual
del nifio, la conversion de éste en sujeto de la actividad que realiza”.
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Percebemos que a maioria dos pesquisados relataram que nédo tiveram contato com o
conceito dos nimeros durante o curso de graduacdo, especificamente com o conceito do zero.
Dentre os pesquisados que apresentaram ter estudado o conceito, mostraram que obtiveram o
ensino de maneiras distintas, especificamente, apenas trés dos pesquisados tiveram contato

com o conceito na graduagéo, assim mostrado pela P2:

P2: “Sim e foi explorado como sendo parte dos numeros inteiros e dos décimos”.

As respostas ndo evidenciaram o contexto em que se foi estudado esse conceito, mas
percebemos, por meio das respostas que foi ensinado de maneira breve e ndo observamos a
abordagem sistematica do numeral zero na sua relacdo com seus dois conceitos. Essa situacao

pode ser confirmada por meio do relato a seguir:

P3: “Estudei que o zero faz parte do sistema de numeracdo. Porém nada especifico
sobre o zero”.

Ou ainda o ensino é realizado de forma sucinta, que na maioria dos casos faz com que
os alunos nédo internalizem os contetdos e acabam ndo levando o conhecimento adquirido

adiante conforme a resposta de um dos sujeitos pesquisados:

P9: “Ndo me lembro, mas se foi estudado, com toda certeza foi algo bem superficial”.

Na questdo numero 3 do questionario foi solicitado aos sujeitos da pesquisa relatarem
sobre a importancia do numeral zero no sistema de numeragdo decimal. Nesta questdo
evidenciamos que a maioria novamente identificava o zero como o numeral que serve para
marcar posicdo e repostas confusas que ndo revelavam o conceito do numeral zero.

Mostraremos as respostas conforme o grafico 3:
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Grafico 3 — Importancia do numeral zero no sistema de numeracgdo decimal
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Fonte: Questionario de Pesquisa

Percebemos que muitos dos pesquisados se demonstram até aqui presos a ideia de o
numeral zero estar apenas ligado ao valor posicional se tornando repetitivos em suas

respostas, de acordo com os relatos a seguir:

P14: “O numero zero é importante para se representar as quantidades com apenas (0,
1,2,3,4,5 6, 7 8, 9), com esses simbolos podemos representar qualquer quantidade”.

Ou ainda, como muitos dos pesquisados tiveram uma dificuldade em responder o
questionario por ndo estarem familiarizados com o conceito, acabam tendo confusdes de

ideias, conforme podemos observar abaixo:

P11: “Ele tem a importancia da casa cheia e que compreenda o processo do sistema
de numeracdo decimal”.

Inferimos que a concepcao do professor sobre os conceitos e a forma de ensina-los aos
escolares é determinante na conducéo de sua aula. Por isso, compreendemos que a formacéo
inicial e continuada dos professores deve ser consistente teoricamente de modo que esses
profissionais tenham melhores condicbes para atuarem nas escolas. Para isso, faz-se
necessario politicas publicas de valorizacdo e profissionalizacdo docente. Sobre esse processo,

Gasparin (2010, p. 97), afirma que:
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[...] para que os conteldos escolares passem a fazer parte da vida dos
educandos requer uma aprendizagem significativa. E necessério, portanto,
envolver intelectual e afetivamente os alunos na elaboracéo e reelaboragdo
ativa do conhecimento sistematizado. Esse processo de trabalho implica que
0s conteidos escolares sejam apreendidos dentro de uma totalidade, por
intermédio de um método que os torne significativos para os educandos.

Os autores que temos estudado no Grupo de Pesquisa e Ensino “Trabalho Educativo e
Escolarizacdo” (GENTEE) reafirmam a importancia da organizacao do ensino que promova a
aprendizagem e o desenvolvimento, para isso os professores também precisam de uma sélida
formacdo teorico-pratica nos cursos de licenciaturas. Nesta direcdo Davidov e Mérkova
(1987, p. 176) defendem que:

a introdugdo de tal ensino altera radicalmente as funcdes sociais do primeiro
estagio educacional e, por sua vez, exige a modificacdo do contetdo e dos
métodos de ensino, o sistema de ensino obrigatério € destinado a dar as
criangas ndo apenas 0s habitos gerais de leitura, escrita e céalculo, mas,
sobretudo, preparé-los para um trabalho de estudo complexo e prolongado.
Isso significa que, nos graus iniciais, as criancas devem obter o
indispensavel desenvolvimento psiquico geral e uma boa capacidade de
estudo. Sem este fundamento psicolégico, ndo é possivel assegurar a
assimilacdo normal e efetiva de todas as criancas das bases da ciéncia e da
cultura contemporanea nos graus superiores®.

A partir da pergunta 4, os questionamentos estavam mais voltados a metodologia que
0s pesquisados desenvolvem a respeito do conceito do numeral zero em sala de aula, em que
especificamente na pergunta 4 os pesquisados foram questionados sobre qual momento que

eles procuram trabalhar o conceito do numeral zero, conforme o gréafico 4 a seguir.

* No texto em espanhol 1&-se: “la introduccion de tal ensefianza cambia radicalmente las funciones sociales del
primer eslabon educativo y esto, a su vez, exige la modificacién del contenido y los métodos de ensefianza. en el
sistema de educacion media obligatoria la ensefianza primaria estd llamada a dar a los nifios no sélo los habitos
generales de lectura, escritura y célculo, sino, ante todo, a prepararlos para un complejo y prolongado trabajo de
estudio. Esto significa que en los grados iniciales, los nifios deben obtener el indispensable desarrollo psiquico
general y una buena capacidad para estudiar. Sin este fundamento psicologico no se puede asegurar la
asimilacién normal y eficaz, por todos los nifios, de las bases de la ciencia y la cultura contemporaneas en los
grados medios y superiores”.
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Gréfico 4 — Trabalho em sala com o conceito do numeral zero
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Fonte: Questionario de Pesquisa

Nessa questdo percebemos a grande variacdo entre as respostas, no qual 47% dos
pesquisados buscam trabalhar o conceito junto com o sistema de numeragédo, ou melhor, com
a construcao dos numeros, voltando mais uma vez ao principio de valor posicional e 13% dos
pesquisados deram respostas imprecisas, confusas, que ndo contemplava o conceito de zero,

por exemplo:

P15: “Usando o quadro valor, mostrando que nosso sistema numérico é posicional”.

No estudo realizado sobre o processo historico de producdo do numeral zero
verificamos que este foi o Gltimo numeral produzido pela humanidade, com o objetivo de
marcar posi¢cdo. Na resposta apresentada por dois professores que trabalham o numeral zero a
partir da contagem podem ndo contemplar os conceitos deste numeral, bem como um trabalho
equivocado ao iniciar a contagem com o zero, Visto que destitui sua fungéo.

Essa mesma observacdo refere-se a forma de trabalho com o zero tendo como
referéncia a construcdo do numero. Questionamos: Serad que é contemplado os dois conceitos
do zero? Por outro lado, ao trabalhar com o Sistema de Numeragdo Decimal (SND) é

fundamental o trabalho com o zero para marcar a posi¢do, esta funcdo qualificou o SND,
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superando as formas de controle de quantidade que haviam anteriormente. A funcdo do zero
constitui uma é a sintese essencial do SND, como vimos na historia de producdo do zero, a
qual esta ligada diretamente com a histdria de producdo do SND. O relato da P7 é revelador

desse processo:

P7: “Quando trabalho com os alunos o sistema de numeragdo decimal utilizo o
quadro valor lugar ou as fichas escalonadas para que eles percebam a importancia do zero e
consigam utiliza-lo em situagBes diversas como: contagem, operacgdes, problemas,
decomposicdo, mudanca na ordem dos algarismos para que o numeral fique diferente (EX:
2037 + 2370) .

Dos que se referiram ao trabalho com o zero articulado com o0 SND, uma das respostas
de destacou pelo fato de que sujeito pesquisado concebe que seu trabalho contempla os
conceitos inerente ao numeral zero. Tal concepcao revelada por essa professora é importante
para consolidar a funcdo social da escola, que constitui em possibilitar que os escolares
apropriem dos conceitos cientificos. Para Davidov (1987, p. 150) ao ingressarem a escola
“[...] a crianca deve sentir claramente o novo carater e a peculiaridade dos conceitos que agora
recebem, ao contrario da experiéncia pré-escolar. Estes sdo conceitos cientificos e devem ser
“tratados" com um procedimento diferente e “inesperado” [...]"".

Na questdo 5 tivemos o intuito de compreender a metodologia de trabalho utilizadas
pelos professores. Na analise das respostas verificamos que 7% dos sujeitos da pesquisa ndo
conseguiram identificar a sua metodologia e 40% dos pesquisados acabaram néo identificando
nenhum tipo de metodologia dando respostas imprecisas pelo. Assim, destacamos abaixo a

resposta do pesquisado que compreendeu um pouco sobre o objetivo da questao:

PO: “Inicialmente acredito ser viavel resgatar a historia dos numeros e mostrar que
apesar dele ser o primeiro nimero positivo da reta numérica, ele foi o Gltimo a ser criado
pela necessidade de um algarismo que representasse o ‘nenhum’, o ‘ndo sobrou nada’ e
seguir mostrando sua importancia”.

Vale destacar que esse relato expde o processo historico de producdo do numeral zero,
mas ndo esclarece como sera trabalhado com os escolares. No entanto, consideremos
importante articular a historia de produgdo do conceito com o modo a problematizar, criar a

necessidade do conceito para a crianca.

* No texto em espanhol Ié-se: [...] el nind debe sentir claramente el caracter nuevo y la peduliaridad de aquello
conceptos que ela hora recibe, a diferencia de la experiencia preescolar. Se trata de conceptos cientificos y hay
que <<tratarios>> con un procedimiento distinto e <<inesperado>>[...]”.
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Dos 15 professores, cinco professores confundiram metodologia com recursos
didaticos. Consideramos que esse dado € importante para repensar o ensino de matematica.
Vejamos a resposta a seguir:

P14: “Utilizar o abaco e o material dourado para fazer as trocas e representar os
nameros, sabendo-se que o ‘zero’ ao ser representado a ‘casa’ fica vazia”.

Nesta resposta percebemos que o pesquisado traz os recursos que ele utiliza, mas ndo
explica passo a passo de como desenvolve suas atividades com esses recursos. Ou ainda
destacamos a resposta do sujeito abaixo que sentiu a dificuldade em identificar as

metodologias, ocasionando em uma confus&o de ideias.

P1: “A partir do conhecimento prévio do aluno a respeito desse numeral,
apresentando exemplos de situac@es do nosso cotidiano em que podemos observa-io .

Por fim, a ultima questdo refere-se as tarefas que os pesquisados procuram
desenvolver em sala de aula para trabalhar o numeral zero obtendo uma grande variacdo nas
respostas conforme o gréafico 5.

Na confus&o entre metodologia e recursos vimos que alguns professores do 1° ano e do
5° ano relataram que utilizavam o mesmo recurso, dentre eles (4baco e MD). Por meio dessas
respostas nos questionamos: O que faz os professores utilizar um mesmo recurso para
criancas inicio de escolarizacdo e no final do fundamental 1? Isso implica pensar que nao
houve avancgo no processo de apropriagdo do conhecimento, mas Davidov (1987, p. 149) nos

mostra que:

[...] quando isso ja foi alcangado [alfabetiza¢do], o contetido concreto desses
principios se torna um obstdculo na criacdo das bases da escola
contemporanea, contemporaneo para seus propdsitos e os procedimentos
para alcanca-los. A orientacdo unilateral em relacdo ao pensamento empirico
leva muitos filhos a ndo receber na escola os meios e procedimentos do
pensamento cientifico, tedrico [...]°.

> No texto em espanhol lé-se: “[...] cuando ésta ya se ha alcanzado, el contenido concreto de dichos principios se
vuelve un obstaculo en la creacién de las bases de la escuela contemporanea, contemporanea por sus finalidades
y por los procedimientos para alcanzarlas. La orientacion unilateral hacia el pensamiento empirico lleva e que
muchos nifios no reciban en la escuel los medios y procedimientos del pensamiento cientifico, tedrico (del
pensamiento racional-dialético, para decirlo com palabras de Hegel)”.
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Assim, percebemos que ha muitas diferencas no trabalho no inicio da alfabetizacéo e
quando esse processo ja foi alcancado. Mostraremos agora sobre como esses professores

tentam aplicar os registros desses conceitos, conforme o grafico 6:

Gréafico 5 — Tarefas mais comuns que desenvolve ao trabalhar o numeral zero

9

® NUMERO DE PESQUISADOS

Fonte: Questionario de Pesquisa

Percebemos no grafico 6 que aproximadamente 34% das respostas identificam que a
maioria das professoras trabalham com a inclusdo do zero em tarefas voltadas somente a

operagdes como mostrada na resposta da P9:

P9: “Subtragoes, adi¢oes com situagoes problemas cujo conteudo seja vinculado as
experiéncias e vivéncias das criancas. Hda também atividades envolvendo ‘quadro-valor-
lugar’ e multiplicagoes”.
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Davidov (1987) destaca que quanto a organizacdo da disciplina “[...] em cada etapa do
ensino, as criancas recebem o que sdo capazes de se equiparar na idade dada™® (DAVIDOV,
1987, p. 146) , mas sera que isso realmente acontece analisando o grafico acima? Sera que se
aplicassemos esse questionario aos professores dos sextos anos teria uma mudanca
significante nas respostas? Pois em relacdo ao gréafico, vemos que do primeiro ao quinto ano
as respostas ndo obtiveram mudangas evidentes sobre a busca de tarefas adequadas para cada
ano escolar e voltando ao grafico 5 a intensidade das metodologias para alcancas as
necessidades de cada ano escolar também ndo foram evidenciadas.

Além disso, percebemos que a maioria, especificadamente 34 % das respostas as

tarefas estdo voltadas apenas as operagoes, conforme a resposta abaixo:

P14: “Trabalhar com as operagoes, o S.N.D., valor posicional ”.

E ainda em alguns momentos, principalmente no momento da alfabetizacao,

relacionam-se a escrita e leitura dos nimeros, como demostra um dos sujeitos pesquisados.

Pl: “Na contagem oral e quando relacionamos quantidade a representa¢do
numerica”.

Por fim, a maneira como professor trabalha o conteido diz muito sobre como o aluno

vai internalizar, no qual Davidov (1987) salienta que:

[...] se o principio do carater visual dita na educacdo a passagem do
"particular para o geral”, o principio do objeto-carater determina a
possibilidade e desabilidade de estudantes descobrir o conteido geral de um
certo conceito como base para uma maior identificacdo de suas
manifestacdes particulares. Aqui afirmamos a necessidade da passagem do
“geral para o particular”’ (DAVIDOV, 1987, p. 152).

Dessa forma, para que os alunos estejam com uma boa base formatizada em relagéo ao
conceito do numeral zero, os professores devem estar atentos a suas concepgdes, pois 0 modo
como ensinado é determinante como o aluno se apropria dos conceitos e se desenvolve

intelectualmente

® No texto em espanhol 1é-se: “[...] em cada escalon de la ensefianza se da a los nifos aquello que son capaces de
assimilar em la edad dada”.

’ No texto em espanhol I1&-se: “[...] si el principio del caracter visual dicta, em la educacién, el passaje de <<lo
particular a lo general>>, el principio del caracter objetal fija la posibilidad y la conveniéncia de que los alunos
descubran el contenido general de um certo concepto como base para la ulterior identificacion de sus
manifestaciones particulares.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, percebemos que o numeral zero foi surgindo nos diferentes povos de
acordo com as necessidades sociais, de forma a ser o Gltimo nimero a aparecer no sistema de
numeracdo decimal, sendo o mais utilizado na atualidade.

O numeral zero aparece ndo s6 como representacdo do “nada” ou o “vazio”, mas
dependendo da forma que for usado tem outro significado, marcar a posicdo, fundamental
para que pudéssemos ter um sistema de numeracdo, o decimal, tdo sintético.

Por meio da investigacdo realizada junto as professoras da regido do noroeste do
Parand, percebemos que o numeral zero muitas vezes é deixado de lado, principalmente nos
primeiros e segundos anos iniciais do Ensino Fundamental. Prevalece, na maioria das vezes, o
trabalho com numeros que expressam quantidades explicitas, ligando conjunto, formando
quantidades. Os dois conceitos fundamentais do numeral zero (vazio e de posicao), é pouco
focado no processo de ensino, ficando o0 ensino, quase sempre, N0 Senso comum.

Os dados da pesquisa com as professoras revelaram que o estudo do numeral zero hoje
em dia nao é muito aprofundado nas escolas, ndo s6 dele como dos outros numerais, ele chega
como um conceito que se trabalha de forma pronta, e ndo como se tivesse passado por toda
uma trajetoria até chegar a como ele esta atualmente. Essa falta de aprofundamento tira toda a
esséncia do conhecimento sobre os numeros e sobre o sistema de numeragéo, pois é passado
somente o superficial. Os numeros foram criados por meio da necessidade do homem, para
que ele conseguisse fazer a contagem das suas ovelhas, as trocas de mercadorias.

As respostas também mostram que as dificuldades advindas dos professores nao
necessariamente estdo ligadas a sua falta de concepcdo do numeral zero, mas pelo seu modo
em transmitir seus conhecimentos, pois em muitas respostas, elas ndo conseguiram expressar
de forma explicita suas concepgdes ocasionando em confusdes nas respostas.

Com isso, compreendendo o processo historico de producdo do numeral zero, é
possivel analisarmos as praticas de ensino e, também, organizar o ensino que foca a
aprendizagem conceitual do sistema de numeracdo. Visto que ao estudar os conceitos
inerentes ao numeral zero, permite entender 0s conceitos essenciais do sistema de numeracgéo
decimal e o dominio do conteudo é fundamental para o processo de organizacao das praticas

educativas.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO APLICADO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
_‘/A(- CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
’ CURSO DE PEDAGOGIA - Pesquisa de TCC

Pesquisadora: Edila Camila de Oliveira

PERFIL DE IDENTIFICAGAO

Ano escolar em que atua em 2017:

Graduacao em Pedagogia: ( ) Sim ( ) Nao. Se ndo, qual curso?

Ano de formacao:

O questionario a seguir tem como objetivo investigar como os professores do
1° ao 5° ano trabalham com o conceito do numeral zero. Essa pesquisa faz parte
das acbes do Trabalho de Conclusdo de Curso — Pedagogia (TCC) da
pesquisadora, no qual tem como titulo “Numeral zero: concepcbes de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental”.

Destacamos que esta investigacdo mantera o sigilo entre os envolvidos na

pesquisa.

1) Qual sua concepcéao sobre o numeral zero?

2) No curso de graduacdo vocé estudou sobre o conceito do numeral zero? Se

estudou, como foi desenvolvido esse conceito?
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3) Qual a importancia do numeral zero no sistema de numeracao decimal?

4) No ensino da matematica, especificamente no ensino do sistema de numeracao
decimal, qual o0 momento que vocé procura trabalhar o conceito do numeral zero?

Por qué?

5) Qual(s) a(s) metodologia(s) que vocé desenvolve ao trabalhar o numeral zero?

6) Qual(s) a(s) tarefas mais comuns que vocé desenvolve ao trabalhar o numeral

zero?




