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RESUMO

O presente artigo teve como tema a pessoa surda e a formacdo de conceitos.
Estabeleceu-se como objetivo geral refletir sobre a formacdo de conceitos
matematicos pela crianca surda e como objetivos especificos: contextualizar
historicamente a educacgédo de pessoas surdas; compreender a formacdo de conceitos
com base na abordagem vygotskyana; e, discutir como ocorre a formacdo de
conceitos matematicos em uma crianca surda. A metodologia utilizada para a
construcao do texto foi tedrico bibliografica, na qual, foram consultados diferentes
autores e producdes que abordam a formacdo de conceitos em pessoas surdas, ou
seja, a tematica definida para o estudo. A partir disso, pode-se entender melhor como
a crianca surda forma conceitos utilizando principalmente o conceito de compensacao,
pois, de acordo com Vygotsky, a compensacéo constitui-se em um caminho alternativo
para que o desenvolvimento ocorra. Foi possivel verificar também que, assim como
uma crianga ouvinte, a crianga surda também desenvolve o pensamento conceitual, ou
seja, as leis que regem o desenvolvimento da crianga com deficiéncia sdo as mesmas
gue regem o desenvolvimento da crianga que ndo a tem, porém para iSso a crianga
com deficiéncia utiliza caminhos alternativos e/ou substitutos.
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ABSTRACT

The present article had the theme of hearing impairment and the formation of concepts.
It was established as a general objective to reflect on the formation of mathematical
concepts by the deaf child and as specific objectives: to contextualize historically the
education of deaf people; understand the formation of concepts based on the
Vygotskyan approach; and, discuss how the formation of mathematical concepts
occurs in a deaf child. The methodology used for the construction of the text was a
bibliographical theorist, in which different authors and productions were consulted that
approach the formation of concepts in deaf people, that is, the theme defined for the
study. From this, one can better understand how the deaf child shapes concepts using
mainly the concept of compensation, since, according to Vygotsky, compensation is an
alternative way for development to occur. It was also possible to verify that, like a
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listener, the deaf child also develops, that is, the laws that govern the development of
the child with disabilities are the same ones that govern the development of the child
who does not have it. disabled children uses alternative and / or substitutes.

Keyword: hearing impairment; concept formation; compensation.

1. INTRODUGCAO

O presente artigo traz como temética a pessoa surda e, mais
especificamente um questionamento: como a crianga surda elabora conceitos
matematicos? Neste sentido, como objetivos para o desenvolvimento do
referido trabalho, no ambito geral, buscamos refletir sobre a formacédo de
conceitos matematicos pela crianca surda e no ambito especifico:
contextualizar historicamente a educacao de pessoas surdas; compreender a
formacdo de conceitos com base na abordagem vygotskyana; e, discutir como

ocorre a formacéo de conceitos matematicos em uma crianca surda.

O estudo justifica-se, tendo em vista que a formacdo de conceitos
matematicos pelos surdos é pouco estudada e ndo faz parte do contetdo
abordado no curso de graduacdo em Pedagogia. Justifica-se igualmente, pela
possibilidade de contribuir com a ideia de que uma crian¢ga surda consegue
aprender e melhor inserir-se na sociedade se Ihe forem oferecidas as
oportunidades adequadas. Esperamos também que a pesquisa contribua no
sentido de mostrar para essa mesma sociedade a importancia da educacéo
dos surdos utilizando caminhos adequados, ou seja, uma lingua acessivel. Por
fim, justificamos ainda este estudo pela identificacdo com o tema, por ter uma
parente que ministrou aulas na disciplina de LIBRAS, na Universidade Estadual
de Maringd (UEM), e que muito me incentivou, dizendo que s&o poucos 0S
profissionais que se dedicam as pessoas surdas e as possibilidades e

dificuldades que as envolvem no percurso educacional.

A metodologia utilizada na construcdo do texto foi tedrico bibliografica
por meio da qual foram consultados diferentes autores e produgbes que
abordam a formacdo de conceitos em pessoas surdas, ou seja, a tematica

definida para o estudo.



Para melhor organizacéo, o estudo esta apresentado em forma de artigo
e dividido em trés momentos. No primeiro momento contextualizamos
historicamente a educacéo de pessoas surdas, ou seja, como foram atendidas,
quando essa educacao foi vista como algo necessario e quais filosofias

educacionais a histéria destaca.

O segundo momento esta voltado para a compreensao da formacao de
conceitos com base na Psicologia Historico-Cultural representada neste
estudo, por Lev S. Vygotsky (1896-1934), para o qual, a formacéo de conceitos
ocorre por meio da linguagem que gera saltos qualitativos nos aspectos
cognitivos sendo necessario para isso, entender o significado de signo e
significado que serao definidos e explicados no decorrer do artigo. E, por fim, o
terceiro momento, traz uma reflexdo sobre a formacdo de conceitos

matematicos em criancas surdas, seguido das consideracdes finais.

2. EDUCACAO DOS SURDOS: UM POUCO DE HISTORIA

Historicamente, as pessoas surdas foram discriminadas e consideradas
aberracdes em relacdo as pessoas ouvintes. Nesse sentido, Goldfeld (1997a,

p. 25) afirma que

A crenga de que o surdo era uma pessoa primitiva fez com que
a ideia de que ele ndo poderia ser educado persistisse até o
século quinze. Até aquele momento eles viviam totalmente a
margem da sociedade e n&o tinham nenhum direito
assegurado.

No entanto, essa realidade comeca a mudar por volta do século
dezesseis. Citando Reis e Fornari, Goldfeld (1997a) observa que a primeira
pessoa que pensou ha necessidade de o surdo ser educado e instruido, e ndo

excluido, foi Cardano ao afirmar que n&o instruir o mesmo seria um crime.

A partir desse pensamento, educadores desenvolveram diferentes

meétodos para instruir pessoas surdas, o que gerou conflitos de carater



ideolégico, porque alguns se fundamentaram na oralidade, outros acreditaram
na potencialidade da lingua de sinais e outros instituiram cédigos visuais, que
nao foram considerados uma lingua, para promover uma comunicacao facil

entre os alunos surdos.

Samuel Heinick, em 1750, na Alemanha, com suas ideias deu origem ao
qgue hoje se chama a filosofia educacional Oralista. Filosofia essa que acredita
que o ensino da lingua oral seja a melhor forma de inserir a pessoa surda na
sociedade, rejeitando dessa forma, o ensino da lingua de sinais. Com isso
Godfeld (1997a, p. 26) destaca que “[...] Heinick foi o fundador da primeira
escola publica baseada no método oral, ou seja, que utilizava apenas a lingua

oral na educacgao das criangas surdas”.

Ainda no século XVI, na Espanha, Pedro Ponce de Leon (1520-1584)
ensinou quatro surdos por meio do método que desenvolveu, denominado
datilologia, que de acordo com Goldfeld (1997a, p. 25), € compreendida como
uma “representagcao manual das letras do alfabeto”. A partir disso, Juan Martin
Pablo Bonet publicou um livro abordando o método criado por Ponce de Leon e
outros intelectuais comecaram a se destacar em relacdo a educacéo do surdo

em diferentes paises, desenvolvendo suas préprias metodologias.

Ja na Franca, o Abade Charles Michel L’'Epée se destaca na histéria da
educacao dos surdos por ter se aproximado dos surdos que moravam nas ruas
de Paris, ter aprendido com eles a lingua de sinais e, com isso, desenvolvido
os “Sinais Metddicos”, uma jungdo entre lingua de sinais e a gramatica

francesa (GOLDFELD, 1997a). Além disso, a autora também relata que

No ano de 1750, com as ideias de Samuel Heinick, na
Alemanha, surgem as primeiras no¢des do que hoje constitui a
filosofia educacional Oralista, filosofia que acredita ser o ensino
da lingua oral, e a rejeicao a lingua de sinais, a situacao ideal
para integrar o surdo na comunidade geral (GOLDFELD,
19974, p. 26).



Neste contexto, com a criacdo da datilologia e dos “Sinais Metddicos”,
aconteceram conflitos e, por isso, a comunidade cientifica analisou os dois
métodos, considerando o método de L'Epée mais forte por conta dos
argumentos apresentados, sendo negados a Heinick recursos para o

aprofundamento do seu método.

Somente no século XVIII a educacao dos surdos ganha prestigio, tanto
no sentido quantitativo (aumento da criagcao de escolas) quanto qualitativo (uso
da lingua de sinais para facilitar a aprendizagem das pessoas surdas). Devido
a essas mudancas, em varios paises da Europa, a educacdo de pessoas
surdas comecou a ganhar espaco e destaque, uns utilizando o método oral de
ensino e outros utilizando o método manual (GOLDFELD, 1997a).

Goldfeld (1997a) relata que, no século XIX, Thomas Hopkins Gallaudet
um professor americano interessou-se pela educacéo dos surdos e foi para a
Europa aprofundar seus estudos. La percebeu o conflito instaurado entre o
método oral e manual e procurou entender um pouco mais de cada
metodologia. A partir desses estudos apoiou, defendeu e criou uma escola nos
Estados Unidos da América (EUA) somente para surdos, utilizando a
comunicacdo sinalizada e, desenvolvendo desse modo, a filosofia da

Comunicacéao Total.

Acompanhando essa linha de pensamento, é importante destacar que
na area da educacdo dos surdos desenvolveram-se trés filosofias
educacionais, sendo elas: Oralismo, Comunicagdo Total e Bilinguismo. A
primeira tem como finalidade integrar a crianca surda a comunidade de
ouvintes, oferecendo oportunidades para desenvolver a lingua oral, dessa
forma, Goldfeld (1997a, p. 31) assevera que “[...] o objetivo do Oralismo é fazer
uma reabilitacdo da crianga surda em direcdo a normalidade, a ‘ndo-surdez”.
Para isso, essa filosofia utilizou diferentes métodos que firmavam a lingua oral
como a unica forma eficaz de comunicac¢do da pessoa surda, ou seja, 0 uso de
gestos e da lingua de sinais foi rejeitado dando espaco apenas a lingua oral.

Conforme destaca Capovilla (2000, p. 102)



O método oralista objetivava levar o surdo a falar e a
desenvolver competéncia linguistica oral, o que Ihe permitiria
desenvolver-se emocional, social e cognitivamente do modo
mais normal possivel, integrando-se como membro produtivo
ao mundo dos ouvintes.

Goldfeld (1997a) coloca que quando a lingua de sinais passou a ser
ensinada, os surdos tiveram maiores oportunidade para ampliar aspectos
intelectuais, sociais e profissionais. Uma vez que, com o uso da lingua oral e
seu aprendizado, varias questdes importantes eram negligenciadas, como por

exemplo, atraso na linguagem e bloqueio na comunicagéao.

A segunda filosofia denomina-se Comunicacdo Total e tem como
principal objetivo trabalhar, de acordo com Goldfeld (1997a, p. 35), “[...] os
processos comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes”. A
Comunicacao Total considera de grande valia a aprendizagem da lingua oral
pela crianca surda, entretanto, considera também que fatores intelectuais,
sociais e emocionais ndao podem ser negligénciados, a fim de, facilitar a
aprendizagem da lingua oral. Os defensores dessa filosofia concebem o surdo
diferentemente da primeira filosofia (Oralista), ou seja, veem o0s surdos como

pessoas quem tém relacdes sociais e ndo somente como pessoas deficientes.

De acordo com Goldfeld (1997a, p. 36) “...] a Comunicacédo Total, em
oposicao ao Oralismo, acredita que somente o aprendizado da lingua oral ndo
assegura pleno desenvolvimento da crianga surda”, ou seja, o que a crianga
surda aprendia com o oralismo nédo era suficiente o bastante para desenvolver
a mesma. E o que diferencia a Comunicacdo Total do Oralismo é que ela
considera e atribui a familia um papel importantissimo, que é o de repassar 0s

valores e costumes, ajudando assim, a formar a crianca.

A Comunicacdo Total implica 0 uso dos codigos manuais e da lingua
oral simultaneamente e denomina esse tipo de comunicagdo de bimodalismo.

Para essa filosofia a decisdo pela melhor forma de educacdo da crianca é



responsabilidade da familia e ndo do profissional que atende a crianga.
Goldfeld (1997a, p. 39) afirma que “[...] a Comunicacédo Total demonstra uma
eficacia em relagcdo ao Oralismo, jA que leva em consideracdo aspectos
importantes do desenvolvimento infantil e ressalta o papel fundamental dos

pais ouvintes na educagao de seus filhos surdos”.

E por fim, a terceira filosofia, o Bilinguismo, que tem como objetivo
bésico o surdo ser bilingue, ou seja, deve aprender tanto a lingua escrita de
seu pais quanto a lingua de sinais (materna). Para aqueles que acreditam e
defendem esta filosofia 0 surdo néo precisa se igualar ao ouvinte, precisa
somente aceitar sua condi¢cdo. O fundamento mais importante € o de que 0s
surdos formam uma comunidade com cultura e lingua préprias e de acordo
com Goldfeld (1997a, p. 40)

7

A questdo principal para o Bilinguismo é a Surdez® e n&o
surdez*, ou seja, os estudos se preocupam em entender o
Surdo, suas particularidades, sua lingua (a lingua de sinais),
sua cultura e a forma singular de pensar, agir etc. e nédo
apenas 0s aspectos hioldgicos ligados a surdez.

Os bilinguistas acreditam que o surdo ndo deve desejar uma vida igual a
do ouvinte, mas admitir sua condicdo. Tal filosofia reconhece que os surdos
formam uma comunidade, possuem wuma cultura e lingua propria,

considerando-0s como um grupo social.

Goldfeld (1997a) coloca que ha duas frentes dentro dessa filosofia. A
primeira defende que a crianca surda deve aprender a lingua de sinais e
também a lingua oral de seu pais, a segunda acredita que a crianca surda deve
aprender a lingua de sinais e somente a modalidade escrita da lingua de seu
pais. Para que essa aprendizagem ocorra € preciso apoio da familia, ou seja, a
familia deve saber a lingua de sinais para que a criangca possa conversar em

seu ambiente familiar.

3 . P
Grupo linguistico e cultural.

¢ Condigdo fisica, ou seja, a falta de audigao.



Diante do exposto, fica evidenciada a importancia do apoio da familia
que, conhecedora da lingua de sinais, pode estabelecer dialogos com a crianca

e assim contribuir com o desenvolvimento da mesma (GOLDFELD, 1997a).

Tal pressuposto se mostra importante para o estudo em tela,
considerando-se que para a abordagem tedrica definida, o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga caminham juntos desde o primeiro dia de vida, além
disso, € no contexto ndo escolar, ou seja, principalmente no contexto familiar
gue a crianca desenvolve inicialmente os conceitos cotidianos, conceitos esses
nao suficientes, mas importantes para a apropriacdo e internalizacdo dos
conceitos cientificos (VYGOTSKY, 1991).

3. FORMACAO DE CONCEITOS: UM OLHAR A PARTIR DA
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Apesar dos estudos realizados na area da educacédo acerca do tema ora
proposto, ainda persistem questbes sem respostas, nhesse sentido
consideramos importante a realizacdo de uma pesquisa que aborde o assunto,
pois, conforme destaca Sacks (2010, p. 15) “...] somos notavelmente

ignorantes a respeito da surdez”.

Dessa forma, escolhemos como linha teérica a Psicologia Histérico-
Cultural representada aqui por producdes de Vygotsky, o qual afirma que a
organizacdo do pensamento ocorre por meio da linguagem que gera um salto

gualitativo nos aspectos cognitivos do homem (VYGOTSKY, 1991).

Para Vygotsky, a linguagem é percebida como algo que vai além de uma
forma de comunicacdo e, pode ser entendida também, como reguladora do
pensamento. Ou seja, a fala € uma producéo linguistica do individuo e que
pode ser divida em trés tipos: social, egocéntrica e interior. A primeira
caracteriza-se pela criangca compartilhar seus pensamentos, ou seja, falar o
que aconteceu para outras pessoas, a segunda caracteriza-se pela crianga

conversar sozinha, ler alto para si e a ultima caracteriza-se pela crianca néo



precisar mais pensar em voz alta, 0 que mostra que ela ja consegue
internalizar, generalizar e que houve um salto cognitivo importante (SACKS,
2010).

Ainda para o tedrico em questdo, o conceito de signo, € algo que
permanece 0 mesmo enquanto o significado, esse sim passa por uma
evolugdo, porque mesmo a crianga ja tendo aprendido a estrutura da
linguagem, os significados seguem evoluindo. Contudo, Vygotsky acrescenta a
concepcao de sentido que é definido como um aspecto formado com base nas
relacfes interpessoais que o individuo estabelece. Conforme destaca Sacks
(2010)

Uma palavra néo se refere a um anico objeto, mas a um grupo
ou classe de objetos. Cada palavra, portanto, jA é uma
generalizacdo. A generalizagdo é um ato verbal de pensamento
e reflete a realidade de um modo bem diferente do refletido
pela sensacdo e pela percepcdo (VYGOTSKY, 1989 apud
SACKS, 2010, p. 49).

Goldfeld (1997b) ressalta que a teoria de Vygotsky consolida-se na
defesa da intensa influéncia do meio social no desenvolvimento do pensamento
do individuo. Para tanto, segundo a autora, Vygotsky, afirma que a relacéo
entre linguagem e pensamento € interdependente, ou seja, a linguagem forma
a maior parte do pensamento, assim, “[...] toda cognicdo passa a ser
determinada pela linguagem, e sendo esta influenciada pelas caracteristicas
sécio-econdmicas e culturais, conclui-se que todos esses aspectos influenciam
no desenvolvimento cognitivo” (GOLDFELD, 1997b, p. 57).

Para Vygotsky (1998, p. 104), um conceito € mais do que um conjunto
de conexfes associativas formadas pela memoéria e, dessa forma o autor

afirma:

E um ato real e complexo de pensamento que ndo pode ser
ensinado por meio de treinamento, s6 podendo ser realizado
guando o proprio desenvolvimento mental da crianga ja tiver
atingido o nivel necessario. Em qualquer idade, um conceito
expresso por uma palavra representa um ato de generalizacéo.
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Desse modo, para que haja o desenvolvimento dos conceitos, €
necesséario desenvolver vérias funcdes intelectuais, como por exemplo, a
atencao voluntaria, a memoria légica, a abstracdo e a capacidade de comparar

e diferenciar.

De acordo com Tolstoi citado por Vygotsky (1998) € impossivel um
conceito ser transmitido, simplesmente, pelo professor ao aluno. O mesmo
afirma que “[...] o que a crianga necessita € de uma oportunidade para adquirir
novos conceitos e palavras a partir do contexto linguistico geral” (TOLSTOI,
apud VYGOTSKY, 1998, p. 105), ou seja, quando a crianca elabora ou constroi
um conceito sozinha, ela o internaliza com mais facilidade, assim, somente

transmitir conhecimentos nao faz com que o aluno aprenda.

Vygotsky (1998) define dois tipos de conceitos: os cotidianos e 0s
cientificos. Segundo o tedrico, estes dois tipos de conceitos se formam da
mesma maneira, ou seja, pela mediacdo, e ha uma interacédo entre os referidos
conceitos, sendo que formam elos que os une num sistema total de conceitos,
durante o desenvolvimento intelectual da crianca. Conforme ressalta o tedrico,
0s conceitos cotidianos e os cientificos se relacionam e se influenciam e de
acordo com o autor

Fazem parte de um Unico processo: o desenvolvimento da
formacao de conceitos, que é afetado por diferentes condi¢des
externas e internas, mas que é essencialmente um processo
unitario, e ndo um conflito entre formas de intelec¢éo

antagOnicas e mutuamente exclusivas (VYGOTSKY, 1998, p.
107).

Dessa maneira, o autor afirma que:

O aprendizado é uma das principais fontes de conceitos da
crianca em idade escolar, e é também uma poderosa forca que
direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de
todo o seu desenvolvimento mental (VYGOTSKY, 1998, p.
107).
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Neste sentido, para Vygotsky o aprendizado impulsiona o
desenvolvimento, ou seja, cada vez que uma crianca aprende algo novo ele se

desenvolve e aplica esse novo conhecimento em situacoes diferentes.

Ainda conforme Vygotsky é mais facil a crianca conscientizar-se das
diferencas do que das semelhancas, porque esta exige uma noc¢ao de
generalizagdo que a crianca ainda n&o possui, por iSSO a crianga consegue

estabelecer as diferengas antes das semelhancgas.

Diferentes estudos revelam que é exatamente durante o inicio da idade
escolar que as funcdes psicoldgicas superiores, como a atencdo, a memoria e
o controle deliberado, adquirem um papel de destaque no processo de
desenvolvimento. E, dessa forma, Vygotsky (1998, p. 112) afirma que

A atencdo, que antes era involuntaria passa a ser voluntéaria e
depende cada vez mais do proprio pensamento da crianga; a
memoéria mecéanica se transforma em memoria légica orientada

pelo significado, podendo agora ser usada deliberadamente
pela crianca.

Ainda Vygotsky (1998) ressalta que o aprendizado escolar induz o tipo
de nocéo generalizante, desempenhando dessa maneira um papel decisivo na
conscientizacdo da crianca, dos seus proprios processos mentais. Os conceitos
cientificos, com seus sistemas de hierarquia de inter-relacbes, parecem
construir o meio no qual a consciéncia e o dominio se desenvolvem, sendo
mais tarde transferidos a outros conceitos e outras areas do pensamento. Ou
seja, de acordo com o autor “[...] a consciéncia reflexiva chega a crianca
através dos portais dos conhecimentos cientificos” (VYGOTSKY, 1998, p. 115).

Diante disso, Vygotsky (1998, p. 116) afirma que

Se a consciéncia significa generalizagdo, a generalizacéo, por
sua vez, significa a formacdo de um conceito supra-ordenado
gue inclui o conceito dado como um caso especifico. Um
conceito supra-ordenado implica a existéncia de uma série de
conceitos subordinados, e pressupde também uma hierarquia
de conceitos de diferentes niveis de generalidade. Assim, o
conceito dado é inserido em um sistema de relagbes de
generalidade.
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De acordo com Vygotsky (1998), é na instituicdo escolar e a partir dos
conceitos cientificos que a crianca, por meio da mediacdo, adquire a relacao

com o objeto, desde o comeco, por intermédio de algum outro conceito.

Nesta perspectiva, para Vygotsky (1991), a mediagdo € um processo de
intervencdo de um elemento intermediario em uma relagdo, com isso, a relacédo
deixa de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento. Como por
exemplo, a relacéo direta é quando uma crianca enfia o dedo na tomada e leva
um choque, desta forma, a mesma, aprendeu que ndo se pode colocar o dedo
na tomada, de maneira direta. A relacdo mediada é quando a mae lembra a
crianca de que ndo pode colocar o dedo na tomada, porque ela ir4 levar um
choque, ou seja, nesse caso, a mae cumpriu o papel de mediadora, pois ela
lembrou a dor que o filho passaria ao levar um choque, evitando que o mesmo

tomasse essa atitude.

Nesse contexto, Vygotsky (1991) afirma que as mediacdes desenvolvem
as Funcdes Psicoldgicas Superiores (FPS) quais sejam: memorizacao ativa,
atencdo voluntaria, imaginacdo, entre outras que, segundo o autor, séo
unicamente humanas, porém ndo sao inatas, ou seja, NA0 nascemos com
essas funcbes e as sim desenvolvemos, e o autor ainda destaca que as

mediagOes fornecem elementos para a formagé&o da inteligéncia.

Conforme Vygotsky (1991) h& dois elementos basicos na mediacéo: o
instrumento e o signo. O instrumento tem a funcéo de regular as a¢gdes sobre o
objeto, ou seja, tem o papel de potencializar a acdo do homem, o que significa
ser uma mediacdo externa, por exemplo, capinar um terreno, a enxada serve
como instrumento para facilitar a acdo e tornar a mesma eficiente para que
possa ser utilizada na natureza. Desse modo, o autor destaca que

A fungdo do instrumento € servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado
externamente; deve necessariamente levar a mudancas nos
objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana

externa é dirigida para o controle e dominio da natureza
(VYGOTSKY, 1991, p. 40).
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O signo, no entanto, € tudo aquilo que é utilizado pelo homem para
representar, como por exemplo, a palavra, tanto falada quanto escrita, o
desenho, os simbolos, etc.. Para compreender melhor este elemento, Vygotsky
(1991) afirma que ele € composto de: significante (som e forma gréfica);
referente (objeto); significado (definicdo para uma determinada cultura); e,
sentido (algo particular). Com isso, 0 mesmo assevera que

O signo, por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da
operacdo psicologica. Constitui um meio da atividade interna
dirigido para o controle do préprio individuo; o signo € orientado
internamente. Essas atividades sdo tdo diferentes uma da

outra, que a natureza dos meios por elas utilizados ndo pode
ser a mesma (VYGOTSKY, 1991, p. 40).

Segundo Vygotsky (1991) quando o sujeito consegue formar o
pensamento internalizando os signos, isso quer dizer que este ndo precisa
mais de algo concreto. Assim para o0 autor, € na combinacdo entre
instrumentos e signos, na atividade psicolégica, que se formam as FPS ou o

comportamento superior.

Dessa maneira, Vygotsky (1991) afirma que a relagdo entre o processo

7z

de desenvolvimento e aprendizagem € complexa, porque estes estao
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca, ou seja, a crianca
comeca a aprender muito antes de entrar na escola. Com isso, 0 autor destaca

que o aprendizado pré-escolar € espontaneo, assistematico e nao ha

7

planejamento prévio. J& o aprendizado escolar €, ao contrario, sistemético,
porque existem conteldos a serem trabalhados e horarios a serem cumpridos.

Assim Vygotsky (1991, p. 57) ressalta que

A diferenca entre o aprendizado pré-escolar e o escolar esta no
fato de o primeiro ser um aprendizado n&o sistematizado e o
tltimo um aprendizado sistematizado. Porém, a sistematizacao
ndo € o Unico fator; ha também o fato de que o aprendizado
escolar produz algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianga.
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Para que se possa compreender melhor o desenvolvimento da
aprendizagem escolar, Vygotsky (1991) aborda um novo conceito denominado
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e, para isso, € preciso determinar
dois niveis de desenvolvimento: o Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) e o
Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP).

O NDR é o nivel em que a criancga realiza atividades sozinha, mas néo
quer dizer que nao foi mediada, por exemplo, a crian¢ca quase consegue andar
sozinha, mas precisa de rodinhas auxiliares. J& o NDP é o nivel de
desenvolvimento em que a crianga conquista a independéncia na atividade.

Em consonéncia, a ZDP, é a distancia entre o que a crianca ja consegue
fazer sozinha e o saber que a crianca vai alcancar, mas ainda precisa de
auxilio. Essa distancia entre os dois niveis serve como uma ponte, na qual, o
professor tem a funcdo de mediador, ou seja, de intervir provocando um
desenvolvimento que n&o ocorreria naturalmente. Com isso, Vygotsky (1991, p.
58) afirma que “...] a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o

desenvolvimento mental prospectivamente”.

Nesta perspectiva, Vygotsky (1991) ressalta que para tudo isso
acontecer faz-se necessario que o0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento sejam interdependentes, e o0 ensino sistematizado, ou seja, a
aprendizagem causa o desenvolvimento, porque o bom aprendizado é aquele
gue se adianta ao desenvolvimento e o conhecimento adquirido na escola néo
encerra um ciclo de desenvolvimento, mas apenas o inicia dando possibilidade
a VAarios outros, ou seja, 0s processos caminham de forma espiral, onde tudo

esta relacionado.

Dessa maneira cabe ao professor intervir na ZDP e provocar avangos no
desenvolvimento das criangas, avancos esses qQque nao ocorreriam
normalmente, utilizando nesse processo, o conhecimento historicamente
elaborado pela humanidade utilizando também instrumentos adequados e 0s

caminhos possiveis.

4. CAMINHOS PERCORRIDOS PELA CRIANCA SURDA
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Relacionando tudo o que foi exposto e exemplificando com a formacao

de conceitos da area da matematica em criancas surdas Moras (2012, p. 19)

afirma que

E comum o discurso dos professores de surdos a afirmacéo de
gue estes alunos ndo apresentam dificuldade em matematica,
mas apresentam muita dificuldade em portugués. No entanto, e
este € um dado interessante, para estes mesmos professores,
o surdo ndo sabe resolver problemas de matematica, por nao
saber ler.

De acordo com Nunes e Moreno (1997), citados por Moras (2012), a

crianca surda tem dificuldade na compreensdo da forma como as notacdes

numericas sao representadas na Libras. Dessa forma, a autora ressalta que

A dificuldade do surdo em matematica é proveniente da forma
como acontece a notagdo dos numeros em lingua de sinais.
Enquanto a crianca ouvinte utiliza os dedos para representar os
objetos a crianca surda sinaliza o proprio ndmero sem
representar o objeto (MORAS, 2012, p. 20).

Ainda segundo Moras (2012), a metodologia de ensino da matematica

para surdos ndo € muito diferente da metodologia utilizada para ouvintes,

apesar de a linguagem ser diferente, os métodos sdo parecidos. Nas séries

iniciais, sdo usados recursos ilustrativos, como por exemplo, figuras e utilizado

o letramento visando a compreensao dos problemas. Nesse sentido, a autora

destaca que

Para os alunos surdos o professor necessita trabalhar a leitura
com mais persisténcia, uma vez que para isso, nao deve
formar copistas e a dificuldade do aluno surdo é a
decodificacdo do cdédigo linguistico. Assim, mais uma vez, a
guestao comunicativa esta presente na elocucdo dos fatos que
compdem a fungao social dos surdos (MORAS, 2012, p. 20).

De acordo com Fiorentini (1995), autor citado por Lobato (2013), a

Matematica ndo deve ser considerada como uma ciéncia pronta e acabada,

mas sim como um conhecimento ativo que atende a estimulos externos, que
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sdo as necessidades sociais e a estimulos internos considerados necessidades

de ampliacéo tedricas. Com isso, Carraher et. al (1995) destacam que

A aprendizagem da Matemética € um momento de intera¢éo
entre a Matematica organizada pela comunidade cientifica, isto
€, a Matemética formal, e a Matemética como atividade
humana, sendo essa Ultima entendida como a utiliza¢éo, na
nossa vida cotidiana, dos conhecimentos adquiridos na escola.
Neste sentido, sabe-se que os alunos surdos trazem para a
escola conhecimentos, ideias e intuices, construidas através
das experiéncias que vivenciam em seu grupo sociocultural
(CARRAHER ET. AL, 1995 apud LOBATO, 2013, p. 5)

Dessa forma, Nunes e Moreno (1998), autores citados por Lobato 2013,
afirmam que ndo € apenas a surdez o fator de declinio no processo de
aprendizagem na area da matematica, porque o que realmente pode causar
este atraso é a falta de estimulo ou estimulos restritos, como por exemplo o

acesso tardio a Libras.

De acordo com, Vygotsky (1997) citado por Coelho (2011), qualquer
deficiéncia, seja ela, fisica ou mental, transforma a relagdo do homem com o
mundo e afeta as relacdes com as pessoas. Dessa forma, a autora afirma que
“[...] a limitagdo orgénica se mostra como uma ‘anormalidade social da
conduta” (VYGOTSKY, 1997 apud COELHO, 2011, p. 3).

Contudo ndo sdo os aspectos bioldgicos o principal fator para justificar o
atraso no desenvolvimento ou o ndo desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia, uma vez que, Coelho (2011, p. 3) destaca que “[...] o impedimento
que pode se apresentar € em primeiro lugar de ordem social, ou seja, depende
de como dada sociedade concebe a pessoa sob tal condicao”.

Diante disso, Vygotsky (1997), em sua obra, deixa claro sua perspectiva
de que o homem ¢é essencialmente social. Apesar de a formagdo humana
ontogenética (espécie) estar baseada em elementos biologicos, o caminho do

desenvolvimento € a superacao desse fator cultural.

Nesse sentido, Coelho (2011, p. 3) afirma que “[...] no caso da pessoa
com deficiéncia, o percurso segue a mesma direcdo, isto €, os seus olhos, as

suas cordas vocais, as suas maos, enfim, todo o seu corpo deve ser formado
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socialmente”. Ou seja, os 6rgdos devem se tornar 6rgdos sociais e assumir
suas funcgdes sociais. Eles devem ser, portanto, érgdos caracteristicos da vida

em sociedade.

Assim para Coelho (2011, p. 4)

O problema metodolégico e pedagdgico fundamental
apontado pelo autor ao tratar da educacao de pessoas
com deficiéncia reside na utilizacdo de recursos técnico-
metodoldgicos especiais que permitam a pessoa
compensar (superar) sua limitacdo criando outras vias
gue garantam a sua insercao na vida produtiva em plena
colaboracdo com os nao deficientes.

A compensacado para Vygotsky (1997) é um processo substitutivo que
garante o desenvolvimento, ou seja, no caso de uma crianca surda esse
processo seria a lingua de sinais. Como a crianca ndo escuta, ela usa um
caminho diferente para poder se desenvolver e também conseguir se inserir na

sociedade.

Mas h& casos de que a crianga pode ir além do que necessita e neste
caso, ela pode supercompensar, isto €, “[...] apresentar um grau de adaptacao
na area em que tinha limites biolégicos a um nivel acima da média esperada
para a sociedade na qual esta inserido e na qual se humaniza” (COELHO,
2011, p. 7).

Nesse sentido, Bentes (2010) afirma que na obra de Vygotsky (1997) a
compensacao € um processo fundamental do desenvolvimento da crianca com
deficiéncia. E dessa forma, Goes (S/D), p.03 afirma que no ser humano

Ocorrem compensacfes de ordem organica, pelas quais um
orgdo substitui outro, ou realizar as funcbes deste. Mas para
compreender o funcionamento humano, € essencial considerar

as compensacdes sociopsicolégicas, que sao distintas (embora
possam ser vistas como analogas) as organicas.

Portanto, pode-se entender que a compensacdo € um meio diferente

gque promove e garante que o desenvolvimento ocorra, assim como ocorre em
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criancas sem deficiéncia e, dessa forma, a crianca surda consegue se inserir

na sociedade e ter acesso a educacao.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do tema escolhido, qual seja a formacdo de conceitos
matematicos no contexto da deficiéncia auditiva definimos o objetivo geral a ser
tratado no presente texto, refletir sobre a formacdo de conceitos matematicos
pela crianca surda e 0s objetivos especificos: contextualizar historicamente a
educacado de pessoas surdas; compreender a formacao de conceitos com base
na abordagem vygotskyana; e, discutir como ocorre a formacao de conceitos

matematicos em uma crianca surda.

A partir das leituras realizadas pode-se concluir que os surdos na
antiguidade foram desvalorizados e a necessidade de possibilitar a esses,
acesso a educacdo, nao era levada em conta. Porém com o passar do tempo,
essa situacao foi mudando e a forma de conceber a educacdo dos surdos foi

modificando-se, passando a ser entendida como algo necessario.

Vygotsky atribui a origem e o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores ao social, sem desconsiderar os aspectos biol6gicos. Dessa forma,
a formacdo de conceito, para o referido autor, passa pela linguagem. Além
disso, os processos de aprendizagem e desenvolvimento caminham juntos
desde o inicio da vida, fazendo com que o individuo va internalizando novos

conhecimentos.

Ao entrar na escola o individuo, passa a se apropriar e internalizar
conhecimentos de cunho cientifico, necessitando agora da mediacéo por parte
do professor, para que passe do Nivel de Desenvolvimento Potencial para o
Nivel de Desenvolvimento Real e para que isso aconteca é preciso “atravessar”

a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Considerando que as leis que regem o desenvolvimento da crianga com
deficiéncia sdo as mesmas que regem o desenvolvimento da crian¢a que néo a

tem, e que a formacéo das funcdes psicoldgicas superiores, tem sua origem e
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desenvolvimento no meio social, no caso de uma crianga com deficiéncia, nédo
sera diferentes, porém, precisara trilhar caminhos alternativos e/ou substitutos
0 que Vygotsky denomina compensacéo. Disto pode-se concluir que a crianca
surda se desenvolve da mesma maneira que uma crianga ouvinte, no entanto,

este processo deve, necessariamente, passar pela lingua de sinais.
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