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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo refletir sobre a importancia do brincar no
processo de alfabetizacdo e letramento. Trata-se de uma pesquisa bibliografica,
pautada nos estudos da Teoria Historico Cultural acerca do processo de ensino e
aprendizagem, para compreender a importancia do brincar no desenvolvimento
infantil. Com a implementacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos, a crianga
passou a ingressar com seis anos no ensino fundamental, esse fato ndo se relaciona
somente a faixa etaria, significa também a antecipacdo do processo de alfabetizacdo
e letramento. A analise dos documentos oficiais que orientam a pratica pedagogica
no ensino fundamental permite apontar para, a necessidade de organizar o trabalho
pedagogico nas séries iniciais de forma que o brincar ndo seja substituido
integralmente pelo processo de alfabetizacdo e letramento. Desta forma almeja-se
enriquecer as discussfes que permeiam o tema, apontando para a possibilidade de
utilizar o brincar como instrumento auxiliar e estimulador do processo de
alfabetizacao e letramento.
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ABSTRACT

The present study aims to reflect on the importance of playing in the process of initial
reading instruction and literacy. It is a bibliographical research, based on the studies
of Cultural Historical Theory about the teaching and learning process, to understand
the importance of playing in children's development. With the implementation of the
Nine-year elementary school, the child began to enter with six years in elementary
school, this is not only related to the age group, it also means the anticipation of the
process of initial reading instruction and literacy. The analysis of the official
documents that guide the pedagogical practice in elementary school allows pointing
out the need to organize the pedagogical work in the initial grades so that playing is
not totally replaced by the process of initial reading instruction and literacy.
Therefore, it is hoped to enrich the discussions that permeate the theme, pointing to
the possibility of using playing as an auxiliary tool and stimulator of the process of
initial reading instruction and literacy.

Keywords: Initial reading instruction and literacy. Playing. Nine-year elementary
school.

INTRODUCAO

Este estudo tem por objetivo discutir as contribuicbes do brincar no processo
de aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a, sendo ela, um recurso escolar que
vem como uma motivacao propria das criancas para tornar a aprendizagem mais
atraente, além de ser um instrumento indispensavel que proporciona meios
facilitadores da aprendizagem e desenvolvimento escolar.

As acdes ludicas nos trabalhos realizados com as criancas nas séries iniciais
do ensino fundamental, ndo se prestam simplesmente como um “passatempo”. O
brincar € algo que vai para além de uma “simples brincadeira”, uma vez que
possibilita a crianga a expor suas experiéncias, aprendizados e desenvolvimentos,
ou seja, € a fase pela qual a crianca forma momentos de aprendizagem.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL,
1996) atrelou a educacdo escolar ao mundo do trabalho e a pratica social,
reorganizando a Educacdo Basica em trés etapas: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. Esta mesma lei determinava que o ensino fundamental

tivesse a duracdo minima de oito anos. Ela previa que cada municipio e,



supletivamente, o estado e a Uni&o, deveriam matricular todas as criangas no ensino
fundamental aos sete anos de idade e facultativamente, a partir dos seis anos.

Em 2001, a Lei n° 10.172, publicada em 09 de janeiro (BRASIL, 2001),
aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com intencdo de direcionar o
planejamento de estados e municipios para gerir a educagdo em um prazo de dez
anos. Este plano sinalizou a necessidade de universalizagcdo do ensino fundamental
como dever do poder publico, garantindo o acesso e a permanéncia. Além disso, tal
plano revelava a intencdo de ampliar a duracdo do ensino fundamental para nove
anos.

Para tanto, em 2005, foram inseridas modificacdes na LDB, por meio da
Lei n°. 11.114 (BRASIL, 2005), alterando a idade de matricula das criancas no
ensino fundamental. A partir de entdo, as criancas com seis anos de idade poderiam
iniciar o processo de escolarizacdo. Contudo manteve-se a duracdo de oito anos
para o referido nivel de ensino. Um ano depois foi promulgada a Lei n° 11.274/06
alterando o tempo minimo de duracédo do ensino fundamental para nove anos, do

ensino fundamental em nosso pais.

Essa alteracdo legal antecipou o0 ingresso da crianga no processo de
escolarizacdo onde o foco é voltado para a alfabetizacdo.

Ao ingressar no Ensino Fundamental altera-se o foco de aprendizagem e
desenvolvimento, que passa a ser o de alfabetizar. Para a crianca, essa transicao
pode ser complexa, ocasionando um desconforto e dificuldade, uma vez que o
brincar ndo estara presente com a mesma intensidade que estava na educacao
infantil. Assim, buscaremos por meio deste estudo responder a seguinte questao:
Pensando na importancia do brincar, como a escola pode proporcionar momentos
lidicos que venham contribuir no desenvolvimento da criangca em seu processo de
alfabetizacao?

Para tanto, o texto estara organizado em trés partes: na primeira parte
destacaremos a importancia do brincar sob a perspectiva da Teoria Histérico
Cultural. Na segunda parte, apresentaremos de forma breve os aspectos historicos e
metodologicos acerca da alfabetizagdo sem perder de vista a crianca e a

importancia do brincar. Na terceira parte, discorreremos sobre o papel da escola, no



que diz respeito ao trabalho e insercdo do brincar como meio facilitador de
aprendizagem no processo de alfabetizagao.

1. A lmportancia do Brincar no Ensino Fundamental

A infancia é a idade das brincadeiras o brincar esta presente em nossas vidas
desse a infancia até a fase adulta, e vem sendo explorada no campo cientifico com o
intuito de identificar suas relagbes nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas.

Para Vygotsky (1991) as criancas querem satisfazer certos desejos que
muitas vezes ndo podem ser satisfeitos imediatamente. Desta forma, pelo faz de
conta, a crianca testa e experimenta os diferentes papéis existentes na sociedade.
Sendo assim, a imaginacgéo, a imitacao e as regras devem constituir e fazer parte do
brincar. De acordo com o autor, ao brincar a crianca cria uma situacao imaginaria
baseada em suas vivéncias, assumindo um papel inicialmente a partir da imitacéo, a
qual traz regras construidas culturalmente, mas, que vai para além da realidade,

fazendo com que a crianga imagine e crie novas situagoes.

“E notavel que a crianga comece com uma situacdo imaginaria que,
inicialmente, é tdo proxima da situacao real. O que ocorre é uma reproducdo
da situagdo real. Uma crianga brincando com uma boneca, por exemplo,
repete quase exatamente o que sua mae faz com ela. Isso significa que, na
situacdo original, as regras operam sob uma forma condensada e
comprimida. H& muito pouco de imaginario. E uma situacdo imaginaria, mas é
compreensivel somente a luz de uma situagdo real que, de fato, tenha
acontecido. [...]". (VIGOTSKY, 2000, p.135).

Visto que a crianca, através do brincar representa situacdes que simbolizam
sua realidade, passa a construir novas combinacdes e, também, novas regras, a
brincadeira passa a assumir o papel de uma atividade cultural, onde através do
processo de imitacdo, ela desenvolve habilidades que podem ser Uteis na vida
adulta.

Para Vygotsky (1991), o brincar, cria uma zona de desenvolvimento proximal,
gue proporcionam saltos qualitativos no desenvolvimento e na aprendizagem infantil,
sendo esta, um campo de transicdo propicio para mediar a acdo da crian¢ca com
objetos concretos e suas agbes com significados. Nesse sentido ele apresenta o

jogo como atividade decorrente de relagdes sociais, considerando dois elementos



importantes: a situacdo imaginaria e as regras. Na situacdo imaginaria, predomina
0S jogos de papeis cujas regras sdo implicitas. Depois com o crescimento da
crianca, predominam as regras explicitas, onde a situacdo imaginaria esta oculta,
mas continua presente e preenche as necessidades que mudam de acordo com a
idade.

Desta forma, o brincar na vida escolar da crianga, ndo deve se restringir
apenas aos jogos e brincadeiras, mas também a atividades que possibilitem
momentos de prazer, de expressdo de sentimentos, expressdo de sua vivencia e
visdo do mundo. Na atividade ludica, o que importa ndo € apenas o produto da
atividade, e sim da propria agcdo, o movimento vivido, que possibilita a crianga
momentos de fantasia, realidade e novas percepcoes.

Portanto, no trabalho com o ladico ndo € necessario apenas ter jogos ou
brinquedos, uma vez que a imaginacdo pode ser o objeto do brincar como por
exemplo o faz-de-conta. Para Vygotsky (1984), o brincar de faz de conta desenvolve
na crianca uma nova relacao entre significados e percepcdo ao seu redor, onde a
crianca transita do dominio das situa¢des imaginarias para o dominio das regras.
Kishimoto (1997) afirma que a brincadeira de faz-de-conta surge com o
aparecimento da representacdo e da linguagem, pois nela a criangca comeca a
alterar o significado dos objetos, dos eventos, a expressar seus sonhos e fantasias e
a assumir papéis presentes no contexto social, proporcionando também a
representacdo de papéis e relacbes do mundo adulto bem como contato com as
regras, criando suas proprias normas e repetindo regras sociais do mundo adulto.

No ambito escolar, a pratica de contar historias, exemplifica a utilizacdo de
elementos ludicos que fazem parte da histéria, para que o professor transmita
valores morais, éticos, educacionais e, sobretudo os conteddos e conceitos
escolares. Para Kishimoto (1999, p.21), “O brincar vincula-se ao sonho, a
imaginacdo ao pensamento e ao simbolo. E uma proposta para a educacio de
criangas juntamente com educadores com base no brincar”.

No que se refere ao brincar, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998) diz que :

[...]JA brincadeira favorece a auto-estima das criancas, auxiliando-as a
superar progressivamente suas aquisicbes de forma criativa. Brincar
contribui, assim, para a interiorizagdo de determinados modelos de adulto,
no ambito de grupos sociais diversos. Essas significa¢cdes atribuidas ao



brincar transformam-no em um espago singular de constituicdo infantil”.
(BRASIL,1998,p.27. vol. 1)

Assim, evidencia-se que a brincadeira ndo é apenas um momento ludico, mas
algo maior que influencia cada parte do desenvolvimento da crianca, inclusive
enriqguecendo sua cultura infantil, uma vez que, as brincadeiras realizadas nesta
faixa etéria sdo, em sua maioria, passadas de geragdo em geracdo de uma mesma
sociedade, apesar de que atualmente ha muito mais recursos disponiveis para este
processo se realizar.

Neste sentido, convém destacar que a brincadeira ndo deve restringir-se a
educacdo infantil, mas deve acompanhar o processo de aprendizagem e
desenvolvimento da criancga, inclusive na transicdo para o ensino fundamental. O
brincar pode ser aliado no processo de alfabetizacdo, em certa medida aliviando a
carga que acompanha a entrada da crianca neste nivel de ensino,
desregulamentando a cultura escolar vigente que tem como lema “entrou no primeiro
ano acabou a brincadeira”. No proximo topico abordaremos sobre a possibilidade

utilizar jogos, brinquedos e brincadeiras como uma pratica de ensino.

2. ASPECTOS CONCEITUAIS ENVOLVIDOS NO BRINCAR E NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO.

Ao brincar, a crianca constroi os alicerces da compreensdo e utilizacdo de
sistemas simbdlicos como a escrita, assim como a capacidade e habilidade em
perceber, criar, manter e desenvolver lacos de afeto e confiangca no outro. Assim,
fica claro que a brincadeira ndo € apenas um passatempo ou um modo de distracédo
para a crian¢ca, e sim uma importante atividade que quando aplicada de forma
intencional na escola, estimula uma serie de aspectos que contribuem para o
desenvolvimento individual e social.

A brincadeira também € uma rica fonte de comunicagéo, pois até mesmo na
brincadeira solitaria a crianca, pelo faz de conta, imagina que esta conversando com
alguém ou com os seus proprios brinquedos. Com isso, a linguagem € desenvolvida
com a ampliacdo do vocabulario e o exercicio da pronuncia das palavras e frases.

A imaginagdo é um objeto de suma importéncia para a crianga no seu brincar,

todavia brinquedos fazem parte da vida da crianga, pois elas vivem em um mundo



de fantasia, de encantamento, de alegria, de sonhos onde a realidade e o faz-de-
conta se confundem, sendo o brinquedo um objeto concreto para a agéo de brincar.
O brinquedo é a oportunidade de desenvolvimento. Brincando, a crianca
experimenta, descobre, inventa, aprende e confere habilidades. Além de estimular a
curiosidade, a autoconfianca e a autonomia, proporcionam o desenvolvimento da
linguagem, do pensamento e da concentracdo e da atencdo, sendo também um
objeto que traduz o real para a realidade infantil.

Os aspectos simbolicos de sociabilidade, linguagem e cognicdo também sao
estimulados na brincadeira. O jogo € uma maneira de as criangas interagirem entre
si, vivenciarem situa¢fes, manifestarem indagacodes, formularem estratégias e, ao
verificarem seus erros e acertos, poderem reformular sem punicéo seu planejamento
e suas novas acdes, além do que nos jogos as criangas processa a construcdo de
conhecimento, que estruturam seu espaco e seu tempo, desenvolvendo a nocao de
casualidade, chegando a representacdo e, finalmente, a logica. As criangas ficam
mais motivadas para usar a inteligéncia, pois querem jogar bem, esforcam-se para
superar obstaculos tanto cognitivos como emocionais. A seguir, aponta-se para a

contribuicdo do brincar no processo de alfabetizacao e letramento.

3- A ESCOLARIZACAO E O BRINCAR COMO AUXILIAR PARA O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A partir da implantacéo de um processo de ensino que propiciasse a crianca o
dominio da leitura e da escrita, nas décadas finais do século XIX, os métodos de
alfabetizacdo e seus paradigmas, buscam uma solugdo e ou uma resposta ao
fracasso na alfabetizagéo.

De acordo com Soares (2016) o “método” utilizado no ensino da lingua escrita
tornou-se a “questao”, pois a pratica e o “como” garantir esse dominio tornou-se
uma dificuldade a se pensar e resolver. Antes da énfase nos movimentos de
alternancia metodoldgica (alternancia entre métodos inovadores e tradicionais, onde
0s métodos inovadores se sobressaem e supera 0s métodos tradicionais), o
aprender a ler e a escrever dava-se a partir do método da soletracdo, método esse,
em que a crianga aprendia o nome das letras, combinavam consoantes e silabas,

sendo o foco desse processo a grafia, ignorando as relacdes fonemas e grafemas.



Nas ultimas décadas do Séc. XIX e o inicio do Séc. XX, duas linhas
metodoldgicas surgiram no que diz respeito ao ensino da leitura e escrita, sendo
elas: método sintético e método analitico. O primeiro prioriza o valor sonoro com
métodos Fonicos e Silabicos (inicia-se da menor unidade- Palavra/ Frase/ Texto).
“Como a arte da leitura é a analise da fala, levemos desde logo o aluno a conhecer
os valores fénicos das letras, porque é com o valor que ha de ler e ndo com o nome
delas” (Ribeiro, 1936, apud Mortatti, 2000: 54).

Como contraposi¢cdo, 0 método analitico evidencia a compreensao da palavra
escrita, para que dela a crianca possa chegar ao valor sonoro das silabas e
grafemas (inicia-se da maior unidade — Textos/ Frase/ Palavra).

“E ficticia a soletragdo, em que se retinem nomes absurdos exigindo em
seguida valores; transitéria a silabacdo, em que se rednem silabas,
isoladamente, para depois ler a palavra; definitiva a palavracéo, em que se
Ié desde logo a palavra [...]. Como aprendemos a falar? Falando palavras;
como aprenderemos a ler? E claro que lendo essas mesmas palavras.
(Silva Jardim, 1884, apud Mortatti, 2000: 48)

Ao analisar o contexto dos meétodos e concepcles tedricas para a
alfabetizacdo, pode-se dizer que os mesmos foram pensados como uma solugao ao
fracasso na alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, para combater os
elevados indices de reprovacdo, evasdo e repeténcias. Todavia, Soares (2016)
afirma que o fracasso na alfabetizacdo ainda persiste e ndo esta concentrada
somente nos anos iniciais, espalha-se longo de todo o ensino fundamental e médio.
Nesse contexto, torna-se significante o fato de o Plano Nacional de Educagéo (PNE,
2014), ter estabelecido em suas 20 metas “Alfabetizar toda crianga, no maximo até o
final do 3°ano do Ensino Fundamental’.

Soares (2016) afirma que ainda na contemporaneidade os “métodos de
alfabetizacdo”, continuaram sendo foco de discussdes para definir o real objeto da
alfabetizacao, ou seja, “O que ensinar”, para que a crianga possa de fato aprender
a ler e escrever.

A leitura foi objeto da alfabetizacdo até os anos de 1980, uma vez que a
escrita seria apenas consequéncia do dominio da leitura. Todavia, a priorizacdo da
leitura no processo de alfabetizacdo, volta a ser uma questédo, pois as mudancas de
paradigmas do construtivismo enfatizou o papel da escrita como producao textual e
nao mera copia tem assim como proposta inicial dessa producdo a diversidade de

género.



A alfabetizacdo e seu conceito estdo envolto em varias facetas. Soares (2016)
destaca trés que podem ser consideradas principais no que diz respeito a insercao
no mundo da escrita, sendo elas: faceta linguistica, faceta interativa da lingua
escrita, faceta sociocultural.

A referida autora parte do pressuposto que a alfabetizacdo é o ensino da
leitura e escrita, e o letramento € a representacdo e uso social da lingua escrita e
falada, pode se dizer que tais processos se correlacionam, envolvendo as trés
facetas, sendo a faceta linguistica o alicerce que dara base as demais facetas, uma
vez que por meio dela ocorre a apropriacdo do sistema alfabético- ortografico.

A faceta interativa tem como foco as habilidades de producédo textual,
englobando a interacdo e expressao de mensagens. Ja a faceta sociocultural é a
utilizacdo social e cultural que envolve a escrita, bem como a insercdo adequada
nos diferentes contextos. Desta forma podemos pensar tais facetas como uma

piramide

O processo de aprendizagem da lingua escrita ndo € um processo natural,
uma vez que mesmo com acompanhamentos, metodologias, instrumentos,
instrucdes, ainda ha uma grande dificuldade enfrentada pelas criancas. Para Steven
Pinker, 2002:6 apud Soares, 2016): “A fala € uma capacidade inata, enquanto a
escrita € claramente um acessorio opcional”, ou seja, a lingua falada € um processo

natural, pois € um instinto/inato, naturalmente adquirida bastando apenas estar a
crianca estar inclusa em um ambiente em que se ouve e fala a lingua materna,



enquanto que a escrita € uma invencao cultural, sendo ela a construgdo visual dos
sons da fala. A Escrita alfabética entdo é o processo de conversdo de sons da fala
em combinacdes de letras- Converter a fala (invisivel) em escrita (visivel).

Para Vygotsky (1988), a crianca passa por um processo de maturacdo, que
no quesito aprendizagem alfabética- ortografica escrita, as interacbes entre
aprendizagem e desenvolvimento geram fases, tendo ponto de partida causas
internas (processo de maturacéo) e externas (experiéncias com a lingua no contexto
informal ou formal), que provocam aprendizagem. O contato social que a crianca
obtém no cotidiano em que esta inserida, permite a ela no¢des basicas de escrita
antes mesmo de ela ingressar no ambiente escolar, ou seja, a vivéncia social é o
primeiro contato que a crianca tem com a escrita; essas no¢des sdo nomeadas
como técnicas primitivas. Desta forma, a escrita pode ser vista como uma
técnical/instrumento que auxilia tarefas de memorizagcdo - registro, anotacéo,
contagem, transmisséo de informacgdes, instrucdes, comunicacao etc.

A partir das habilidades que as criancas possuem para escrever, Luria (1988)
apresenta estagios e fatores que habilitam a passagem de um estagio para outro
superior e cultural. Sendo assim, Luria privilegia como objeto o grafismo como apoio
de memodria. Para tanto, o mesmo realizou um experimento com criancas de 3 e 4
anos, oferecendo a elas lapis e papel as quais utilizariam para registrar palavras ou
frases que lhes foram apresentadas.

A partir das observacdes, Luria identificou o primeiro estagio, sendo ele o
estagio em que as criangas “anotavam” as frases apresentadas oralmente por meio
de garatujas. Esse estagio foi caracterizado pela imitacdo, ou seja, as criancas
rabiscavam a folha associando os rabiscos com anotacdes de forma imitativa, no
interesse de escrever como 0s adultos, sem qualquer associacdo entre escrita e 0
material a ser escrito (frase, palavra). Sendo assim, Luria (1988) a partir de sua

experiéncia, exemplifica:

“Eis um exemplo grafico feito com Lena L., de quatro anos de idade. Demos
a Lena algumas sentencas e pedimos que as recordasse, dizendo-lhe que
para tanto deveria anota-las. Lena ouviu as trés primeiras sentencas e,
depois de cada uma, comecou a anotar seus rabiscos, que eram o0s
mesmos em cada caso, isto €, ndo podiamos distinguir um do outro. Antes
da quarta sentenca, eu lhe disse: “Ouga, esta vez escreva...” Lena, sem
esperar que eu terminasse, comegou a escrever. A mesma coisa ocorreu
antes da quinta sentenga”. (Luria 1988, p. 5)



Partindo desse exemplo fica evidente que: A crianga ndo consegue associar a
escrita com o objeto imediato, e as linhas sdo usadas de forma externa, ou seja, a
crianca ainda ndo tem consciéncia do significado do uso da escrita como signos
auxiliares, “A criangca toma sua forma externa e acredita-se capaz de escrever, antes
mesmo de saber o que se deve ser escrito” — Luria (1988).

O segundo estagio apresentado por Luria, apresentou um avanco o qual as
criangcas comecam a inscrever marcas (uma marca para cada sentenca) ou padrao
diferenciados, que nao correspondiam as linhas retas. Estas marcas foram dispostas
no papel em locais diferentes (um risco em um canto, outro risco em outro canto), o
que Ihes permitiam relembrar e associar as sentencas ditadas com suas anotacoes.
A crianca passa entdo por um processo de criagcdo de um sistema de auxilio técnico
da memoria, onde os rabiscos ndo representam ou determinam a compressdo da
escrita, e sim sua posicdo — Relacdo entre anotacdo como auxilio da memoria a
partir de sinais topogréficos.

Como exemplo, podemos citar a experiéncia realizada por Luria (1998), com

uma Crianca de cinco anos, que caracteriza essa etapa:

“Pediu-se a Brina, cinco anos, que anotasse certo nimero de sentencas que
Ihe foram ditadas. Rapidamente ela aprendeu como agir e, ap6s cada
palavra (sentenca) ditada, fazia seus rabiscos. Partindo dos resultados,
poder-se ia pensar que nosso objeto de estudo, a pequena Brina, fez essas
marcas sem qualquer conexdo com a tarefa de lembrar as sentencas
ditadas. Mas, para nossa surpresa, ndo apenas lembrou- se de todas as
sentengas ditadas, como também localizou corretamente cada sentenga
apontando para um rabisco e dizendo: “Esta, € uma vaca [...].” (Luria 1988,
P. 10)

Fica evidente que Brina compreendeu a finalidade da tarefa proposta e
empregou uma forma primitiva de escriva, escrevendo por meios de sinas
topograficos, uma vez que nessa fase a crianca ja consegue utilizar a escrita como
um meio de memorizagao, recordagéao.

A ainda nesse estagio, a crianca deve diferenciar esse signo e fazé-lo
expressar realmente um contetudo especifico. Deve criar os rudimentos da escrita,
assim como associar a oralidade com a producdo gréfica. No que diz respeito a
essa diferenciacdo de signos, a crianca pode tentar retratar o contetdo dado sem
ultrapassar os rabiscos, ou pode sofrer a transicdo de uma forma escrita, que retrata
0 conteudo para o registro de uma ideia. O trabalho com numeros e quantidades, &

um fator que pode auxiliar na dissolucdo do carater imitativo da atividade graficas.



Durante tal experimento, Luria (1998) destaca trés fatores que promoveriam a
aprendizagem da criang¢a, no sentido de pbr o contetdo especifico em sua escrita,
tornando-a expressiva e diferenciada, sendo elas: A producéo grafica, a quantidade
e a forma, o qual por meio desses fatores, a crianca comeca a associar e utilizar o
desenho como um meio de recordar. Sendo assim, o desenho transforma-se em um
instrumento na escrita diferenciada.

Na faixa etaria de cinco e seis anos, a crianca ja comeca a desenvolver a
escrita por meio de imagens. Inicialmente o desenho é considerado uma brincadeira,
0 qual posteriormente passa a ser uma forma de registro que deve ser mediada, pois
nessa fase, ocorrem de forma aparente as dificuldades apresentadas pela crianga
na diferenciacéo desse processo, em meios, fins, objetos e técnicas.

Passando pelo primeiro estagio (com o predominio dos rabiscos, como escrita
imitativa sem significado funcional), e pelo segundo estagio (avancos adquiridos,
diferenciacdo de simbolos como recurso de auxilio a memdria), no terceiro estagio
destacado por Luria (1998), as criancas jA comecam a aprender a ler e escrever
(conhece letras isoladas, sabem a finalidade, a apreendem suas formas externas).
Nessa fase, ainda ha o predominio do uso de um simbolo (Nesse caso a letra),sem
funcionalidade no quesito a falta de compreensdo do mecanismo atual da escrita
alfabética. Sendo assim o experimento de Luria revelam que a habilidade para
escrever nao significa que a crianca compreenda o processo de escrita, pois ainda
ha uma dificuldade da crianca converter a fase da escrita pictografica e simbdlica
para essa nova fase alfabética com letras

O experimento de Luria (1998) foi realizado com criangas de 3 e 4 anos de
idade, na atual organizacdo do sistema educacional nesta idade as criancas estao
nas instituicbes de educacéo infantil, compreender tais questdes nos permite fazer
consideracdes sobre as séries iniciais do ensino fundamental com mais seguranca,
pois, € fundamental compreender o processo de alfabetizacdo em suas
especificidades e para tanto ndo podemos desconsiderar o periodo e as atividades
que realizaram enquanto estavam na educacdo infantil. E justamente contra a
lacuna que persiste quando ocorre a passagem das criangcas para 0 ensino
fundamental que pretendemos chamar atengédo, a descontinuidade do trabalho
pedagodgico e principalmente, a diminuicdo de atividades que privilegiem o brincar

como instrumento de ensino aprendizagem, que motivou este estudo.



O Ensino Fundamental € um dos niveis da Educacdo Basica no Brasil, é
obrigatdrio, gratuito (nas escolas publicas), e atende criancas a partir dos seis anos
de idade. O objetivo do Ensino Fundamental Brasileiro € a formacéo basica do
cidaddo a qual esta prevista na Lei de Diretrizes e Base — LDB 9.394/96 art. 32.
Além da LDB, o Ensino Fundamental é regrado por outros documentos, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, o Plano Nacional de
Educacao (Lei n°® 13.005/2014), os pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) e as legislacdes de cada sistema de ensino.

Desde 2006, a duracdo do Ensino Fundamental, que até entdo era de 8 anos,
passou a ser de 9 anos, onde as criangas ingressam nessa grade aos 6 anos de
idade. De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 7/2007 (BRASIL, 2007b), aprovado
em 19 de abril de 2007:

O Ensino Fundamental de nove anos precisa ser pensado como uma
oportunidade de se construir novo projeto politico-pedagdgico, com reflexos
em assuntos como tempo e espagos escolares e tratamento, como
prioridade, do sucesso escolar (BRASIL, 2007, p. 5-6).

Neste sentido, a organizacdo do trabalho pedagdgico deve atender as
necessidades dessa crianca de seis anos de idade, levando em consideragao
questdes como tempo, espaco escolar, materiais didaticos, equipamentos
adequados a faixa etaria da crianca, afim de que ela se desenvolva integralmente.

E exposto ainda no Parecer CNE/CEB n° 4/2008 (BRASIL, 2008a), de 20 de
fevereiro de 2008, que o antigo terceiro periodo da Pré-escola ndo deverd ser
confundido com o primeiro ano do Ensino Fundamental, pois o primeiro ano sera
parte integrante de um ciclo com duracdo de trés anos, denominado pelo documento

de “ciclo da infancia”.

“Os trés anos iniciais sdo importantes para a qualidade da Educacao
Basica: voltados a alfabetizac@o e ao letramento, € necessario que a agao
pedagodgica assegure, nesse periodo, o desenvolvimento das diversas
expressdes e 0 aprendizado das areas de conhecimento estabelecidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental”. (BRASIL,
2008a, p. 2: grifos no original).

Desta forma evidenciou-se que a alfabetizacdo deve ocorrer nos trés anos

iniciais do Ensino Fundamental. Para as criangcas que estdo em fase de
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alfabetizacdo, tudo fica mais complexo, pois € um momento de transicdo da



educagéo infantil para o ensino fundamental, o brincar que estava presente no
cotidiano de forma direta e indireta na educacao infantil, é substituido quase que
integralmente por atividades que orientam para a alfabetizacéo.

Considerando a importancia da Educacéo Infantil no processo formativo de
ensino/aprendizagem/desenvolvimento da crianga, pode se dizer que a partir da
insercdo da crianga com seis anos de idade no ensino fundamental em sua
matricula, h4 uma diminuicdo do seu tempo na Educacédo Infantil na pré-escola, e
que a falta de um projeto pedagdgico, pode representar a inser¢cdo da crianca de
forma prematura no ensino formal sem a preparacéo devida.

Pensando na importancia do brincar e nas fases de desenvolvimento que a
mesma promove (propostas por Vygotsky) - o qual a crianca desenvolve
capacidades e aprendizagens, por meio deste, até 0os seis anos de idade- uma
questao pode ser levantada: ao ingressar a partir dos 6 anos de idade no ensino
fundamental, conforme propde a Lei do Ensino de 9 anos onde o foco passa a ser
alfabetizacao, a crianca nao estaria perdendo uma etapa da sua infancia, bem como
uma fase importante do Brincar?

Brincar € essencial, um direito garantido por lei prevista no Estatuto da
Crianca e do Adolescente Lei 8069/90. A Declaragdo Universal dos Direitos da
Crianga, aprovada na Assembleia Geral das Nac¢des Unidas em 1959 e fortalecida
pela Convengao dos Direitos da Crianca de 1989, enfatiza: “Toda crianga tera direito
a brincar e a divertir-se, cabendo a sociedade e as autoridades publicas garantirem
a ela o exercicio pleno desse direito”. O brincar € um direito garantido por lei a
crianca. No ambito educacional, ganha destague principalmente na Educacao

Infantil, uma vez que € o principal instrumento pelo qual a crianca se desenvolve.

No que diz respeito a fase transitéria da educacdo infantil para o ensino
fundamental, o parecer do CNE/CEB n° 39/2006 (BRASIL, 2006a), de 8 de agosto
de 2006, traz a preocupagdo com a crian¢a, enfatizando a importancia da educacao
infantil em sua vivencia escolar, apontando questdes a respeito do encurtamento da
mesma, para sua inser¢cao prematura no ensino formal. O documento Enfatiza:

“Esse encurtamento da Educagdo Infantil, que ja vem acontecendo na
pratica pelo movimento de encurtamento de se apressar a alfabetizacéo e
se pretender que a pré-escola se assemelhe, ao maximo, ao Ensino

Fundamental, ndo é recomendavel e pode representar um desestimulo a
crianca e seu desenvolvimento” (BRASIL, 2006a, p. 4).



Nesse processo de aceleracgéo, a crianca perde partes importantes do brincar
0s quais fazem parte o seu desenvolvimento e aprendizado, podendo gerar um
desconforto, ou até mesmo um desestimulo durante essa nova etapa escolar, etapa
esta composta por novas regras, atividades que fogem do que elas estavam
acostumadas, horérios, ou seja, uma etapa caracterizada por um rigor maior. Sendo
assim, pareceres emitidos pelo MEC (de 8 de agosto de 2006), apresentam essa
preocupacdo com a crianca de seis anos nessa transicao, valorizando o papel do
brincar, sendo ele o meio de desenvolvimento da crianca de forma saudavel e

completa no ambiente escolar. O documento continua considerando:

“A principal atividade da crianga até os seis anos € o brinquedo: é nele e por
meio dele que ela vai se constituindo. Nao se deve impor a seriedade e o
rigor de horérios de atividade de ensino para essa faixa etaria. O trabalho
com a crianga até os seis anos de idade nédo é enformado pelo escolar, mas
um espago de convivéncia especifica no qual o ludico é o central. (BRASIL,
20064, p. 4).

Ainda na preocupac¢édo do desenvolvimento integral da crianga em seus Varios
aspectos, a legislagcdo enfatiza promocdo de praticas que valorizem seu
desenvolvimento cognitivo, juntamente com aspectos ludicos e de corporeidade.
Desta forma o parecer CNE/CEB n° 45/2006 (BRASIL, 2006c), de 7 de dezembro de
2006 descreve o perfil do educador do ensino fundamental como, onde na mesma,
atue um unico professor, que promova a interdisciplinaridade dos contetudos

No que diz respeito ao papel da instituicdo nessa proposta, o Parecer de n°®
6/2005, da CNE/CEB n° 39/2006 (BRASIL, 2006a), de 8 de agosto de 2006, o
Parecer de n°® 6/2005, desta que, “[...]Jos sistemas de ensino e as escolas deverao
compatibilizar a nova situacdo de oferta e duracdo do Ensino Fundamental a uma
proposta pedagodgica apropriada a faixa etaria dos 6 (seis) anos|...]” (BRASIL,
20064, p. 3).

Quando observadas as orientacdes legais verifica-se também o papel das
instituicbes escolares nesse processo, de forma a contribuir em questdes como
organizacdo do tempo, organizagdo do espaco escolar, recursos, equipamentos,
materiais didaticos, bem como a participacdo na elaboragdo de planos de aula,
projetos e atividades desenvolvidas em sala de aula, as quais insiram e comtemplem
as propostas pedagogicas apropriadas a faixa etaria.

Considerando a teoria historico-cultural, é possivel dizer que a énfase na

atividade ladica nos anos iniciais do ensino fundamental faz sentido, ja que as



brincadeiras, especialmente os jogos de faz- de- conta, sdo consideradas atividades
promotoras de zona de desenvolvimento proximal (VIGOTSKI, 2000), sendo estas
vistas como a atividade principal da infancia, conforme Leontiev (1988). Ele
considera que a brincadeira contribui para o desenvolvimento de processos
psicolégicos fundamentais, especialmente a independéncia da percepcédo imediata,
a capacidade de operar no plano simbdlico, a apropriacdo da cultura, as relacdes e
acdes sobre o mundo, a linguagem e a imaginacdo. Na idade pré-escolar® surgem
essas novas necessidades. Para confirmar esse principio, recorremos a Prestes
(2008, p. 25):

Na idade pré-escolar, surgem necessidades especificas, impulsos
especificos que sdao muito importantes para o desenvolvimento da
crianga e que conduzem diretamente a brincadeira. Isso ocorre
porque, na crianca dessa idade, emerge uma série de tendéncias
irrealizaveis, de desejos nao-realizaveis imediatamente. [...] Se, por
um lado, no inicio da idade pré-escolar, aparecem desejos né&o
satisfeitos, as tendéncias nao realizaveis imediatamente, por outro,
conserva-se a tendéncia da primeira infancia para a realizagcdo
imediata dos desejos.

Diante da questdo, consideramos necessario compreender as especificidades
da crianca que esta envolvida nesse processo, salientando o papel fundamental que
a escola tem no desenvolvimento de suas funcdes psicolégicas superiores.
Conforme Vygotski, Luria e Leontiev (2001), a instituicdo escolar é assim
considerada um espaco que privilegia o aprendizado e o desenvolvimento das
criangas e para que estes acontecam precisam de condicdes favoraveis.

A estada da crianca na escola a coloca a frente de uma tarefa particular,
deslocar os conceitos espontaneos que foram construidos ao longo de sua vida,
para um novo processo de bases e concepc¢des cientificas, as relagées cognitivas
sdo transformadas provocando uma mudanca na estrutura consciente, ou seja,
“durante o desenvolvimento da consciéncia na crianga o entendimento das bases de
um sistema cientifico de conceitos assume agora a diregdo do processo”
(VIGOTSKI, 2000, p. 174).

Neste sentido, justifica-se a preocupacdo em nao retirar da pratica

pedagogica atividades que utilizem o brincar como instrumento de aprendizagem e

3 Vigotski considera as criangas de até 3 anos como participes da primeira infancia, acima de 3 e até
6 ou 7 anos fazem parte da idade pré- escolar.



desenvolvimento, inclusive para facilitar o processo de alfabetizagéo, visto que, as
criancas passam em sala de aula um tempo significativo de seu dia, por isso, a
organizacdo deste deve estabelecer e obedecer a critérios que privilegiem e
motivem o processo ensino- aprendizagem de maneira eficiente, sem perder de vista
a intencionalidade e a sistematicidade inerentes a acdo educativa e privilegiando,

sempre que possivel, os aspectos ludicos necessarios a esse processo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como finalidade destacar o brincar no
desenvolvimento infantil, e sua instrumentalizacdo como meio facilitador de
aprendizagem no processo de alfabetizagdo. Para tanto, realizou-se um estudo
bibliografico para apontar alguns aspectos histéricos sobre brincar e suas fases na
infancia, bem como sobre a alfabetizacdo e letramento, uma vez que a transicao
ocorrida no ensino fundamental antecipou a entrada das criangas no primeiro ano do
ensino fundamental de nove anos, nesta etapa escolar ocorre a transicdo da
educacédo infantil para o Ensino Fundamental e implicito a esta encontram-se o
brincar e o alfabetizar, ambos componentes importantes para o processo de ensino
e aprendizagem do escolar.

Vale Ressaltar que a aprendizagem n&o depende apenas do aumento do
tempo de permanéncia na escola, como propde a lei para o0 ensino de nove anos,
mas também utilizar meios eficazes desse tempo de forma significativa, objetiva e
prazerosa. Sabendo que a educacdo infantil possui o carater ludico no que diz
respeito a metodologia de ensino e desenvolvimento, o ensino fundamental possui
um rigor maior, onde o foco volta-se ao conhecimento cientifico, sendo a
alfabetizacdo e o letramento 0 novo objetivado nos trés primeiros anos.

Na analise dos aspectos legais, ambos brincar/alfabetizar foram de certa
forma, pensados como meio de inserir as criangcas na escolarizacéo, respeitando as
fases e individualidade de seu desenvolvimento, nessa mudanca da educacéo
infantil para o ensino fundamental com o ingresso “prematuro” nesse estagio de
alfabetizacdo. Sendo assim, o primeiro ano, mesmo com o carater alfabetizador,

deve-se objetivar e apresentar aspectos pedagoégicos e ludicos que comtemplem



essa faixa etéria. Todavia uma reflexdo deve ser feita acerca da realizacdo de
praticas escolares que possibilitem essa preservacdo de infancia, bem como
também, as aprendizagens necessarias e propostas.

O brincar como pratica pedagdgica € algo que deveria estar sendo implantado
e desenvolvido constantemente na rotina escolar, ndo s6 na educacéo infantil, mas
também no ensino fundamental, uma vez que para as criancas que estdo em fase
de alfabetizacao, tudo fica mais complexo, pois esse € momento que exige mais do
aluno, abrange mudancas disciplinares e adequacdo a essa nova etapa, onde o
brincar ndo € mais o eixo de ensino. A conduc¢do dessas mudancas deve ocorrer
de forma a preservar e utilizar os aspectos ludicos para impulsionar e incentivar o
processo de alfabetizacéo e letramento.

As reflexdes apresentadas neste estudo, ndo intencionam esgotar o assunto
foram propostas para ampliar o debate e estimular novos estudos sobre o tema em
questéao.
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