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RESUMO

Esta tese refere-se a adolescentes negros/as em situacdes de vulnerabilidade
gue resultam muitas vezes no processo de evasao/expulséo escolar, Centros de
Socioeducacdo e morte violenta. O problema é: existem vinculos entre Centros de
Socioeducagéo, o processo de evasao/expulsdo escolar e morte violenta? O
objetivo € investigar se a politica de morte do Estado brasileiro, embasada em
uma perspectiva punitiva e racializada que se traduz em um Sistema Penal e
Medidas Socioeducativas direcionadas as populacdes negras, também tem sido a
pedagogia utilizada nas instituicdes de ensino que ofertam a Educacdo Basica
dentro e fora dos espacos de socioeducacao. Ja referencial tedrico desta
pesquisa esta ancorado nos Estudos Culturais por ndo hierarquizar culturas,
manifestando um posicionamento politico contrario ao eurocentrismo, responsavel
pelo epistemicidio da cultura negra nas instituicdes de ensino. Para tanto, utiliza-
se da pesquisa bibliografica e analise documental que evidencia 0 racismo
estrutural criado desde o processo de colonizacdo brasileira que colocou 0s povos
negros na condi¢cdo de submissdo e escraviza¢ao, provocando diversos tipos de
sofrimentos e varios tipos de mortes, tais como: morte cultural, morte psicologica
e morte fisica. O Estado, por intermédio de suas instituicées tem corroborado com
esse processo, sendo em muitos casos ele proprio o executor da politica
genocida que atinge o povo negro. Neste contexto de violéncia que atinge aos
grupos mais vulneraveis, a juventude negra € o alvo mais atingido. De forma
escancarada este contingente populacional esta sendo cacado e morto nas ruas
sem causar comocao da sociedade. A pesquisa também constatou que, para a
maior parte dos/as adolescentes negros/as vivendo em condicbes de
vulnerabilidade tém restado dois caminhos: os Centros de Socioeducagéo e as
necropoles. Os espacos que deveriam ser democraticos, como a escola, séo
espacos em que, hegemonicamente, o privilégio e o poder ainda ndo pertencem
agueles/as que ndo se encaixam ao padrao construido historicamente.

PALAVRAS-CHAVE: Socioeducacgao; racismo; evasdo escolar; biopoder,
necropole.
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ABSTRACT

This thesis refers to black adolescents in vulnerable situations that often result in
the process of evasion/expulsion from school, Socio-Education Centers and
violent death. The problem is: are there links between Socio-Education Centers,
the process of evasion/expulsion from school and violent death? The objective is
to investigate whether the death policy of the Brazilian State, based on a punitive
and racialized perspective that translates into a Penal System and Socio-
educational Measures directed at black populations, has also been the pedagogy
used in educational institutions that offer Basic Education inside and outside the
spaces of socio-education. The theoretical framework of this research is anchored
in Cultural Studies for not hierarchizing cultures, manifesting a political position
contrary to Eurocentrism, responsible for the epistemicide of black culture in
educational institutions. For that, it uses bibliographical research and documental
analysis that evidences the structural racism created since the Brazilian
colonization process that placed black people in the condition of submission and
enslavement, causing different types of suffering and various types of deaths,
such as: cultural death, psychological death and physical death. The State,
through its institutions, has corroborated this process, being in many cases itself
the executor of the genocidal policy that affects the black people. In this context of
violence that affects the most vulnerable groups, black youth is the most affected
target. This population contingent is being hunted and killed in the streets without
causing commotion in society. The survey also found that, for the majority of black
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INTRODUCAO

“Eles combinaram de nos matar, mas
nés combinamos de nao morrer”
(Conceicao Evaristo)

Os espacos de poder no Brasil, ainda em tempos hodiernos, tém
reproduzido de forma hegemonica uma visdo uniforme no desenvolvimento das
producdes cientificas. Durante muito tempo, a construcdo de uma tese, assim
como todos os trabalhos cientificos, baseados em métodos e regulamentos de
uma academia que se pretende neutra® espera uma imparcialidade por parte do/a
pesquisador/a sobre o tema estudado.

Mesmo ciente desse protocolo para a producdo cientifica que sempre
vigorou nos espacgos universitarios, genuino ao modo cartesiano? de escrever,
ressalto que o cumprimento dessa formalidade a principio parecia ser um desafio
para a realizagcdo desta pesquisa. Destarte, a definicho do método e de
intelectuais foi determinante para que a pesquisa pudesse ser elaborada,
considerando meu lugar de fala. As linhas aqui redigidas abordam parte da minha
histéria, a histéria do meu povo - 0 povo negro que desde sua chegada a este
pais luta pelo reconhecimento e manutencdo dos direitos fundamentais®, em
especial o direito a vida. Entender esse processo € entender e respeitar o lugar de
fala, pois quando me posiciono, falo do lugar social e de poder, dentro de uma
estrutura pré-estabelecida e constantemente reproduzida.

Djamila Ribeiro (2019) informa que a origem do termo “lugar de fala” é

imprecisa. Ela acredita que tenha surgido com o discurso da Teoria Racial Critica,

1 O campo cientifico nunca foi neutro, ao contrario, € um lugar de luta concorrencial, onde o que
esta em testilha é o monopdlio de autoridade cientifica. Nao ha neutralidade epistémica, essa
neutralidade é ficticia, uma ficcdo completamente interessada (BORDIEU, 1983).

2 Modo cartesiano de escrever € a escrita baseada em um conjunto de procedimentos, métodos
para a obtencdo do conhecimento. O modo cartesiano se contrap8e ao conhecimento esponténeo,
construido no proprio dia a dia de maneira gradativa por meio da experiéncia de vida
(DESCARTES, 1991).

3 Os Direitos fundamentais séo frutos do Direito Moderno, no periodo da escravizagéo brasileira, o
povo negro lutava sozinho pela sobrevivéncia, os direitos que existiam ndo chegavam até o chéo
das senzalas.
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com os estudos da diversidade por intermédio das pesquisadoras negras,
indianas e latinas. Estas intelectuais acendem a discussao sobre quem tem o
direito de falar em uma sociedade racista e patriarcal, em que se legitima o
discurso do homem, branco, heterossexual, desconsiderando as vozes dos nao
brancos e mulheres, por meio do racismo estrutural, naturalizado.

Chamo a atencao para o meu lugar de fala, a fim de reivindicar o mesmo
direito a voz, que tem sido exclusividade de um grupo dominante e historicamente
privilegiado. A fala de uma mulher negra em espacos de poder, como ha
Universidade, destoa do perfil dos intelectuais brasileiros no quesito raca, classe e
género. A propria linguagem formal, utilizada nas escritas de trabalhos cientificos
tém apresentado uma visdo androcéntrica, parcial e injusta. Como afirma Ribeiro
(2019), queremos uma coexisténcia de vozes e ndo a imposicdo de voz Unica.
Todavia, respeitar o lugar de fala ndo se traduz apenas nisso; trata-se de uma
discussdo maior, ligada a nossa propria existéncia. Ou seja, reivindicar este
direito é reivindicar o proprio direito a vida.

O direito de viver da populacdo afrodiaspoérica a todo o momento €
ameacado, nos mais diversos sentidos. Isso ocorre na medida em que 0 povo
negro ainda € visto como ameaca e inimigo da sociedade, fazendo com que haja,
por parte da estrutura da seguranca publica brasileira, a reproducdo da ideia de
gue ha uma guerra contra um inimigo interno definido.

Por isso a sociedade brasileira vive uma guerra ndo declarada e com alvos
certos a serem atingidos, pois a l6gica dessa guerra nunca foi a preservacdo da
vida, mas sim a eliminacgéo fisica de um oponente determinado. Basta analisar a
guantidade de pessoas negras que sofrem Mortes Violentas Intencionais (MVI) no
Brasil como: homicidios dolosos, lesdes corporais seguidas de morte e as mortes
em decorréncia da seletividade policial, especialmente, nas regides periféricas.

As pesquisas realizadas nesse ambito e os dados compilados das
Secretarias Estaduais de Seguranca Publica ndo se contradizem em nenhum
momento ao afirmarem que as principais vitimas da violéncia letal no Brasil sdo

jovens negros* com baixa escolaridade. O Atlas da Violéncia (CERQUEIRA, 2021)

4 No Brasil, tanto o homem negro quanto a mulher negra sao vitimas de preconceito racial,
todavia, conforme apresentado, 0 homem €é a maior vitima das mortes violentas. Perante tal
informacao é impossivel ndo indagar: Por que o adolescente/jovem negro corre mais risco de ser



22

publicado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA informa que no
ano de 2019 ocorreram 45.503 homicidios, sendo que os/as negros/as
representaram 77% das vitimas desses homicidios. Isso significa que para cada
individuo ndo negro que foi morto em 2019, 2,6 negros/as foram mortos. Ou seja,
estes dados apontam que ter corpo negro no Brasil aumenta em quase trés vezes
a chance de ser executado. Analisando este documento, observei o cenario de
desigualdade racial no Brasil em relacdo aos indicadores sociais da violéncia,
constatando que a taxa de violéncia letal contra as pessoas negras foi 162%
maior que entre ndo negras (CERQUEIRA, 2021).

Ao estudar as mortes provocadas pelos policiais, a disparidade é ainda
mais acentuada. O Anuario Brasileiro de Seguranca Publica de 2020, que
contabiliza as pessoas que sofreram violéncia letal por intervencdo policial em
2019, aponta que 79% das vitimas eram pessoas negras contra 21% de pessoas
brancas. Perante tais dados é impossivel ndo se indagar sobre a conducdo da
politica de seguranca publica no Brasil. Considerando a forma com que essa
politica tem sido efetivada pelas mais variadas instituicdes, trata-se realmente de
uma politica de seguranca ou uma politica de exterminio? Verificando esses
dados, parece-me que a politica de seguranca € destinada as populacbes
brancas e uma politica de exterminio para as populacdes negras.

Dentro das pedagogias utilizadas pelo Estado percebe-se que, sob a
justificativa da seguranca publica, deixam-se de lado os ideais dos direitos
humanos uma vez que, em nome dessa mesma seguranca realizam-se a invasao
de territérios considerados “inimigos”, levando a dizimagao de culturas e pessoas.
Isso demonstra que o Brasil, um Estado Democratico de Direito, tem adotado de
forma permanente um Estado de Excec¢do, voltado para o controle social e
neutralizagdo de individuos eleitos/as como inimigos/as do Estado
(ORSOMARZO, 2020).

Em nome dessa ideia de seguranga e da “ordem” tém ocorrido a
subjugacao, o sofrimento, e o genocidio de determinados grupos, o que explica o

tratamento destinado a populacdo negra, sempre cheio de estigmatizacéo,

exterminado do que a adolescente/jovem negra? Serd que o machismo, resquicio da sociedade
patriarcal é responsavel por esse resultado? Tais questionamentos serdo discutidos a posteriori,
no desenrolar desta pesquisa.
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desqualificacdo da moral — que costumam culminar em prisdo e/ou seu
exterminio, tendo sido vitimas constantemente das forcas policiais. E isso porque,
no Brasil, a condicdo para as pessoas negras ndo se limita a exclusdo, mas
também ao genocidio. Nas palavras de Joseph-Achile Mbembe (2018) é a
necropolitica sendo efetivada, como um projeto mortifero e racializado de poder
que atua como um naturalizador da morte para alguns contingentes
populacionais.

Ao se compreender esse projeto € possivel perceber que muitos corpos
negros sado assassinados ainda adolescentes ou jovens. E mesmo antes da
morte fisica, ha muitas violéncias e mortes simbdlicas que atingem a alma da
juventude negra.

Como ja citado, a juventude negra tem sido a principal vitima das mortes
violentas no Brasil e a baixa escolaridade das vitimas tem chamado a atencdo. De
acordo com os dados das Secretarias Estaduais de Seguranca Publica analisados
pelo Forum de Seguranca Publica, em 2019, 45,1% das vitimas de MVI néo
possuiam o Ensino Fundamental completo. Tais dados apontam para a relevancia
do acesso e permanéncia na escola como fator essencial para afastar o risco de
morte violenta que incide sobre o contingente populacional em foco, reforcando a
necessidade de investimento em politicas publicas para atender e acolher
segmentos vulneraveis, uma vez que, apesar da violéncia letal atingir o pico aos
20 anos de idade, a escalada comeca muito antes, na faixa dos 13 anos
(WAISELFISZ, 2016). Contudo, a politica publica visando a promoc¢ao de direitos
com foco na inclusdo das populacbes excluidas do acesso aos bens, riqueza e
poder tem cedido espaco ao direito penal. A vida precéria e arriscada dessa
parcela da populacdo do Brasil é via aberta para o seu descarte, seja pela
pobreza, discriminagdo ou encarceramento em massa (ORSOMARZO, 2020).

Nesse sentido, a escola tem sido apresentada como verdadeira tabua de
salvacédo®, um antidoto para preservacdo da vida dos/as adolescentes negros/as,

mesmo sabendo que a escola ndo pode resolver sozinha um problema que nao

SE inquestionavel a necessidade da escolarizagéo para a formagéo de qualquer cidad&o, todavia
lembro que a educacgéo escolar é apenas um direito do rol dos direitos fundamentais. Assim, um
dos requisitos basicos para manter a crianga na escola é a garantia dos outros direitos.
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foi ela quem criou. Por isso, se o ambiente escolar continuar expulsando a
juventude negra, esse contingente populacional continuara aumentando as
estatisticas das mortes violentas no Brasil pois, conforme os dados analisados,
adolescentes negros/as sdo os/as que mais evadem e abandonam o ambiente
escolar, violéncia que nao ocorre de forma isolada, mas que acontece com
praticamente todos/as negros/as, alterando somente a intensidade e a
regularidade.

Desde a mais tenra infancia, ao ser apresentada ao ambiente escolar, aos
poucos pude constatar que aguele ambiente, defendido por legislacbes brasileiras
e internacionais como espac¢o de democracia e de livre acesso a todos/as os/as
cidadaos/as brasileiros/as, na pratica ndo era assim constituido. A primeira
instituicdo escolar a que tive acesso foi uma escola rural, no municipio de
Brasilandia do Sul, estado do Paran&. Era uma escola do campo com uma sala de
aula multisseriada®, por isso eu e minha irma mais velha estudavamos no mesmo
ambiente. No primeiro dia de aula, ao realizar a atividade sugerida pela
professora descobri que a cor preta, cor da minha pele e de todas as pessoas que
faziam parte do meu nucleo familiar, ndo se encaixavam nos padrbes de beleza
impostos pela visdo eurocéntrica’ desde o periodo colonial. A atividade proposta
pela professora era para que cada aluno/a da primeira série desenhasse e
pintasse a familia. Prontamente iniciei a atividade, enquanto a professora
caminhava por entre as carteiras, que eram duplas. Por um instante, minha

professora parou ao meu lado, observou a minha pintura e disse que nao era para

6Podemos caracterizar como sala de aula multisseriada aquela onde o/a professor/a, no mesmo
espaco de sala de aula, trabalha com vérias séries diferentes ao mesmo tempo. O trabalho
realizado pelo Programa de Formacdo de Educadores do Campo — Escola da Terra 2015-2019
com parceria entre Ministério da Educagcdo (MEC), Secretaria de Estado de Educacéo (SEED) e
algumas Universidades apontaram que ainda existem cerca de 500 escolas multisseriadas
espalhadas pelos municipios do Parana.O artigo intitulado Classes Multisseriadas no Acre
(NICACIO; PINHEIRO, TERUYA; WALKER, 2013), faz um estudo mais aprofundado sobre a
tematica, questionando a sua eficacia no processo de ensino e aprendizagem do/a educando/a.
’Podemos definir eurocentrismo como uma ideologia supremacista composta por crencas, atitudes
e praticas que exaltam a cultura europeia em detrimento das outras culturas. O Filésofo Antoni
Aguild, colunista e pesquisador do Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra nas
areas de filosofia, politica e sexualidade afirma que o eurocentrismo provocou divisbes que
naturalizam e hierarquizam as desigualdades, como centro e periferia, superior e inferior, civilizado
e selvagem, desenvolvimento e subdesenvolvimento (AGUILO, 2020)
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continuar pintando de preto, pois pintar com a cor preta deixaria a pintura feia.
Imediatamente associei a cor do meu desenho com o meu tom de pele e devagar,
fui sendo apresentada ao racismo que circunda 0 espaco escolar e que, em
situacdes analogas, passaram a ser corriqueiras no meu dia a dia como
estudante.

Apesar dos preconceitos sofridos, terminei o Ensino Médio, porém, pensei
em desistir, pois as mazelas causadas pelo preconceito doem na alma e causam
feridas dificeis de serem curadas. A conclusdo do Ensino Médio ja era um grande
feito pois, se os indicativos do IBGE em 2018, apontavam que apenas 64,8% da
populacdo negra concluiram essa fase da educacao basica, este indice no final
da década de 1990 era bem menor. Como estava decidida a seguir, precisava
encontrar uma forma de acesso ao Ensino Superior e estava determinada em
alcancar esse feito, mesmo que para isso fosse necessario “arrebentar” as portas
da Universidade, pois tais instituicbes de ensino ndo sdo 0s espacos que a
sociedade reservou para a juventude negra. Com muita luta e persisténcia no ano
2000 adentrei ao curso de Histéria na Universidade Paranaense — Unipar,
Campus de Umuarama, um curso cuja matriz curricular privilegiava a Histéria da
Europa em detrimento de outras historias e culturas. A Historia da Africa sequer
fazia parte do rol de matérias ofertadas por aquele curso.

Assim que terminei o Curso de Histéria iniciei minha vida de docente no
municipio de Roncador (PR), municipio formado por meio da colonizacdo
ucraniana, foram dois anos de sofrimento provocado pelas persegui¢cdes daquela
sociedade e da comunidade escolar, incluindo colegas de trabalho, por causa do
meu pertencimento étnico-racial. Apesar dos acontecimentos do meu dia a dia eu
nao havia passado pelo processo de empoderamento, sentia a dor, mas nao
conseguia entender ainda todas as implicacdes desse racismo na sociedade,
mesmo sendo historiadora. O pesquisador e professor Kabengele Munanga
(2005), em suas variadas obras destaca a necessidade da educacdo para a
desconstrugcdo do pensamento racista, assim como a aproximacao dos povos
negros com a cultura de seus ancestrais, propiciando a construcdo de um olhar
positivo sobre a historia e a cultura africana. Todavia, para alcancar tais objetivos,
0 conteudo escolar ofertado nos espacos escolares precisa ser fundamentado em

uma perspectiva multicultural, ressaltando a riqueza da diversidade -cultural
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produzida por todos os povos para a formacdo da sociedade brasileira. Essa
perspectiva de valorizar todas as culturas precisa orientar as praticas
pedagogicas desde o Ensino Basico até a Educacdo Superior. Assim, 0 espacgo
escolar pode ser um espaco de desconstrucdo do mito de superioridade e
inferioridade entre os povos. A escola ndo pode ser responsabilizada em resolver
todos os problemas apresentados pela sociedade, todavia, ela ocupa um lugar de
destaque (MUNANGA, 2005).

O meu encontro com o conhecimento sobre a Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana ocorreu nos cursos ofertados pelo Sindicato dos
Trabalhadores em Educacéo Publica do Parana - APP Sindicato e pela propria
Secretaria de Estado de Educacéo do Parana (SEED). Essas patrticipacdes foram
suscitando em mim uma busca cada vez maior por conhecimento sobre a histéria
africana, razbes que me levaram a participar do Curso de Especializacdo em
Relagdes Etnico-raciais pela Universidade Federal do Parana em parceria com a
APP Sindicato entre os anos de 2013-2015.

Aquele conhecimento provocou muitas mudancas em minha vida e na
minha pratica docente. A desconstrucdo da visdo eurocéntrica tornava-se a base
para a preparacdo das minhas aulas. Entusiasmada, queria propiciar na sala de
aula, tudo que aquele conhecimento me proporcionou: uma mudanca de lente®.
Em 2013, por meio de um concurso interno, fui selecionada para lecionar a
disciplina de Histéria na Penitenciaria Estadual de Cruzeiro do Oeste (Peco)® e ali
me deparei com uma realidade completamente nova. No espaco escolar, fora dos

muros da prisdo, a situacdo de excluséo sofrida pela juventude negra ja era algo

gMudar as lentes dos 6culos foi a expressdo mais marcante que aprendi frequentando, como aluna
ndo regular, a disciplina de Educacéo e Diversidade Escolar ministrada pela Professora Doutora
Eliane Rose Maio no Programa de Pdés-graduacdo em Educacgdo da Universidade Estadual de
Maringa no ano de 2018. Precisamos tirar os 6culos do preconceito, discriminagéo, racismo e tudo
isso é possivel através do conhecimento. Lembro-me de uma frase que a professora em questao
repetia muitas vezes: “adoro gente que gosta de gente”.

® A Penitenciaria Estadual de Cruzeiro do Oeste, Estado do Parana - foi inaugurada em 30 de
marco de 2012, aconteceu com uma solenidade liderada pelo Ministro da Justica, José Eduardo
Cardoso e o governador do Parana Beto Richa. A nova Instituicdo passou a ofertar 720 vagas no
Sistema Penitenciario Paranaense para presos em regime fechado para o sexo masculino,
distribuidas em 144 celas coletivas para 6 presos cada, e mais 96 celas individuais para medidas
disciplinares (SANTOS, 2017, p. 75).
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que abria feridas em meu peito, pelo fato de ndo conseguir evitar a evasao
escolar dessas pessoas. Contudo, compreendi que no espaco escolar, para
amenizar ou romper com as mazelas provocadas pelo racismo, ndo bastam as
lutas individuais; € preciso um empenho coletivo, por parte dos/as profissionais de
educacéo e de politicas publicas.

No entanto, mesmo ciente do processo de evasao escolar recorrente entre
os/as estudantes negros/as, ndo havia pensado sobre a vida dessas pessoas
pés-processo de evasdo. Quando voltei meu olhar para os reeducandos!® da
Peco entendi naquele momento a necessidade do espagco escolar ser
democréatico e multicultural, pois uma vez expulsos/as das escolas regulares,
tornam-se suscetiveis e vulneraveis. Por isso, muitos/as sao absorvidos/as pela
criminalidade e quando privados de liberdade nas prisbes e Centros de
Socioeducacgédo (CENSE), retornam ao espaco escolar na vida intramuros. Parte
desses/as adolescentes e jovens ndo tem essa nova oportunidade porque tém
suas vidas ceifadas assim que evadem do ambiente escolar.

A partir dessa experiéncia, a ansia por um maior conhecimento era
inevitavel. Como docente no CEEBJA Professor Jodo da Luz da Silva Corréa,
estava diante dos “excluidos” dos excluidos, dos “sobreviventes” dos
sobreviventes, pois muitos/as que foram expelidos/as dos bancos escolares foram
exterminados/as pela policia, antes mesmo de chegarem aos Centros de
Socioeducacédo e penitenciarias. A juventude que hoje se encontra encarcerada,
em sua grande maioria, ja frequentou uma escola regular durante a sua infancia
e/ou sua adolescéncia, mas ndo conseguiu dar prosseguimento aos estudos por
varios motivos, dentre eles a negligéncia estatal na garantia de direitos e o
racismo estrutural.

Dessa forma, aqueles/as que ndo se encaixam no padrdo imposto
historicamente pelas instituicbes regulares foram marginalizados/as pela escola e
por outros segmentos da sociedade, foram persuadidos/as pelo mundo do crime,

uma vez que, este, ao convocar para uma oportunidade de ganhos, tanto de

10 O Ceebja Professor Jodo da Luz da Silva Correia s6 tem homens como alunos, na medida em
gue esta situado dentro da Penitenciaria de Cruzeiro do Oeste, instituicdo penal de regime
fechado para pessoas do sexo masculino. Dessa forma, todas as vezes que me refiro a esses
sujeitos estou falando de uma populagdo masculina. Justifico para ndo subentender uma
linguagem sexista.
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poder quanto financeiro, ndo faz distingdo racial. Nao se trata de uma escolha,
mas sim, na maioria das vezes, a Unica oportunidade para a juventude que se
sentiu excluida das salas de aula.

No ano de 2015, ingressei no Curso de Mestrado em Educacédo pela
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste. Ao estudar sobre direitos
humanos e sobre a educacgéo escolar para os privados de liberdade na Peco, os
dados da pesquisa puseram-me a refletir sobre as consequéncias da evasao
escolar para aqueles que ja sao excluidos/as socialmente pelo seu pertencimento
racial. Os alunos que responderam os guestionamentos apontaram que a entrada
para 0 mundo do crime coincide com o periodo de evasdao dos espacgos
escolares!’. Em 2019, quando fui aprovada no processo de selecdo para
Doutorado em Educacdo vislumbrei a possibilidade de dar continuidade a
pesquisa iniciada no Mestrado.

As pesquisas que tém sido publicadas no Brasil, como as realizadas pelo
Atlas da Violéncia, do Anuério de Seguranca Publica e pela midial?, bem como
outras pesquisas cientificas'® vem apontando que a juventude brasileira tem sido
alvo de inumeras violéncias. A maioria das pessoas que séo vitimas das MVI -
Mortes Violentas Intencionais no Brasil sdo os/as adolescentes e jovens
negros/as. A hipétese é que a negligéncia estatal em garantir efetivamente o
acesso aos direitos fundamentais tem sido fator sine qua non para o
aprisionamento e genocidio dos/as adolescentes negros/as em situacdo de
vulnerabilidade. Reitero que 0 acesso e permanéncia dessas pessoas no espaco
escolar poderia diminuir o numero de atos infracionais praticados por
adolescentes e, consequentemente, esses sujeitos poderiam vislumbrar um outro

caminho diferente do encarceramento e do risco de morte violenta. Sendo assim,

11 O resultado desta pesquisa compde minha dissertacdo de mestrado intitulada Direitos humanos
e educacdo escolar prisional: um estudo de caso na Penitenciaria Estadual de Cruzeiro do Oeste.
Disponivel em < https://tede.unioeste.br/handle/tede/3346>

12 Meios de comunicacéo de massa como a televiséo, radios, internet. E oportuno ressaltar que os
dados sobre as violéncias que atingem os/as adolescentes negros/as brasileiras sdo apontados
por pesquisas realizadas por 6rgdos do Estado, como o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, Anuario de Seguranca Publica.

13 Dentre as indmeras pesquisas cientificas que abordam a teméatica da violéncia que atinge a
juventude negra brasileira, citamos como exemplo a pesquisa de Andressa das Neves Teixeira
(2019) intitulada Vozes no siléncio: Homicidios de jovens negros de Porto Alegre e o sofrimento
das que ficam e a pesquisa de Igo Gabriel dos Santos Ribeiro (2017), Da politica socioeducativa e
a (des) regulacao da vida de jovens negros brasileiros.
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se a escola é o espaco que poderia trazer seguran¢a para os/as adolescentes é
oportuno entender o0 motivo dessa evasao, e investigar se a instituicdo escolar, de
alguma forma, tem contribuido para a expulsdo desses/as jovens. Sera que o0
racismo institucional, consequéncia do racismo estrutural praticado nos espacos
escolares tem corroborado para o exterminio da populagdo negra no Brasil? Em
especial com o genocidio da juventude negra?

Expulsos/as do espaco escolar, proprio para qualquer crianca e
adolescente, muitos/as adolescentes negros/as deixam de ser regidos/as pelo
sistema educacional e passam a ser administrados/as pelos Centros de
Socioeducacdo. Mesmo nos espacos reservados para adolescentes em conflito
com a lei, o que ocorre € mais punicdo do que educacao, contrariando assim as
legislacbes. Os dados apresentados, na parte introdutdria desta tese, levam ao
entendimento que 0s espacos de socioeducacdo também seguem a mesma

l6gica do Sistema Penal Brasileiro: punicédo, abandono e descarte.

Feitas essas consideracdes chego ao problema desta tese: Sobre os/as
adolescentes negros/as em situacdo de vulnerabilidade, indaga-se: Existem
vinculos entre Centros de Socioeducacdo, o processo de evasdo/expulsdo

escolar e morte violenta?

E na busca pela mudanca de perspectiva em relacdo ao tratamento
violento direcionado a populacédo negra de forma estrutural, trago como objetivo
geral dessa pesquisa: investigar se a politica de morte do Estado brasileiro,
embasada em uma perspectiva punitiva e racializada e que se traduz em um
Sistema Penal e medidas socioeducativas que se direcionam as populacbes
negras, também tem sido a pedagogia utilizada nas instituicbes de ensino que
ofertam a Educacéo Basica dentro e fora dos espacos de socioeducacao.

Os objetivos especificos sao: analisar as diversas formas de genocidio
praticadas contra a populacdo negra em territorio brasileiro; averiguar em qual
momento a politica de exterminio foi adotada pelo Departamento de Seguranca
Publica Brasileira ou se o préprio Sistema Penal Brasileiro ja esta viciado desde o
seu cerne nesse quesito; compreender a socioeducacéo no Parana e investigar o
perfil dos adolescentes em conflito com a lei neste estado no periodo de 2015-

2021 e; analisar os motivos que levam os/as adolescentes negros/as a evadirem-
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se do espaco escolar, bem como averiguar o tratamento direcionado pelo Estado
a essas pessoas no momento em que se encontram para além dos muros
escolares.

Antes de iniciar as discussdes em relacdo ao problema e objetivos
expostos, é preciso fazer algumas considera¢cdes dos fundamentos teorico-
metodolégicos que embasaram a construcdo desta tese e 0 posicionamento
perante o objeto de pesquisa.

Na perspectiva dos Estudos Culturais (EC) propde-se pensar sobre a
representacdo das pessoas negras na sociedade vigente, e como essas
representacfes tém corroborado para a perpetuacdo de acdes discriminatérias
em relacdo a populacdo negra, em especial nos espacos escolares. Tendo em
vista que desde o seu advento esses ambientes tém se posicionado como
ambientes de disputas de poder, a histria reproduzida nesses recintos tem
perpetuado a cultura ocidental como superior na relagdo com outras culturas néo-
ocidentais. Partindo desse viés, para Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva (2018),
o olhar reprobatério da sociedade voltado para a populagdo negra tem sido (re)
produzido no chéo da escola.

Estudos Culturais € um campo de estudo, uma area do conhecimento que
interage com outras disciplinas e estédo intrinsecamente ligados aos estudos da
cultura. A trajetéria dos Estudos Culturais esta baseada na critica a modernidade
eurocentrada, da analise da construcao discursiva e representacional e tém a
preocupacao de entender como o mundo colonizado é construido a partir da lente
do colonizador e como isso tem interferido na formacédo de identidades do
colonizado (CARVALHO; ROSEVICS, 2017). Por esse motivo, os EC se
constituiram em um campo relevante de critica cultural, uma vez que nao
hierarquizam as formas e préticas culturais, por exemplo: dizer que existe uma
alta cultura ou superior e uma baixa cultura e inferior. (ESCOSTEGUY, 2010;
SILVA, 2018).

Nessa perspectiva, o estudo sobre a representagcdo do corpo negro €
relevante na medida em que compreendemos que a forma como esse corpo
negro € representado socialmente é fator sine qua non para a negacdo dos
direitos fundamentais e, consequentemente, o genocidio desse contingente

populacional.
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Para Stuart Hall (2003), ainda existe uma ampla resisténcia as diferencas.
Esse ataque direto e indireto a diversidade cultural demonstra uma tentativa de
restauracdo do modelo ocidental. A valoriza¢do das culturas nédo ocidentais pode
levar a derrocada do eurocentrismo, ideologia fundamental para a manutencéo do
status quo. Por isso, a historia abordada, nesta tese, € uma histéria ndo centrada
na Europa. Defendo a resisténcia politica e epistémica contra a colonialidade a
partir do século XVI, ressaltando a busca pelo processo de humanizacdo dos/as
“‘condenados/as da terra”, definicdo dada por Frantz Fanon em 2005, na obra
intitulada com o0 mesmo nome.

A elite privilegiada no Brasil sempre tentou ofuscar a diversidade da cultura
brasileira. Espacos de poder, como instituicdes de ensino, tém (re) produzido de
forma hegemaonica o culto a cultura eurocéntrica. As universidades, durante muito
tempo, adotaram o modelo eurocéntrico de ser, pensar e agir. Essa postura
afastava outros modelos ndo eurocéntricos dos espagos académicos. O povo
negro, por exemplo, entrava nos debates universitarios na condicdo de objeto de
estudo, corroborando para a manutencéo e reproducdo das estruturas de poder

oriundas do processo de colonizagao.

A longa tradigéo do cientificismo e do eurocentrismo deu origem a
uma ideia de universalismo abstrato, que marca ndo somente a
producdo do conhecimento, mas também outros ambitos da vida:
economia, politica, estética, subjetividade, relagdo com a
natureza, etc. Em todas as esferas, nesses mais de 500 anos de
histéria colonial/moderna, os modelos advindos da Europa e de
seu filho dileto — o modelo norte-americano apdés a Segunda
Guerra Mundial — sdo encarados com o apice do desenvolvimento
humano, enquanto as outras formas de organizagdo da vida séo
tratadas como pré-modernas, atrasadas e equivocadas
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL; TORRES, 2019, p. 12).

Ainda ha pesquisas que se orientam somente no modelo positivista e no
método cartesiano desconsiderando outras formas de conhecimento. Assim, “[...]
o privilegio do conhecimento de uns tem como corolario a negacdo do
conhecimento de outros, da mesma forma que a afirmacdo da existéncia de uns
tem como lado oculto a negacgéo do direito a vida dos outros” (BERNADRDINO-
COSTA; GROSFOGUEL; TORRES, p. 12, 2019). E o caso do genocidio da

juventude negra brasileira, o foco desta pesquisa.
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Discussfes embasadas teoricamente em intelectuais negros/as como
Abdias do Nascimento, Lélia Gonzales, Sueli Carneiro, Frantz Fanon, Delton
Aparecido Felipe, lzaque Pereira de Souza, Ana Lucia da Silva, Gislaine
Goncalves, Paulo Vinicius Baptista da Silva, dentre muitos outros se fazem
urgentes e necessarias (BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL; TORRES,
2019). Na luta contra o ideal de colonizagéo ainda presente em nossa sociedade
atual, que dividiu os humanos entre ndo seres e seres, € preciso um ativismo
individual e/ou coletivo que pode ser intelectual, politico ou artistico. O/A
condenado/a historicamente emerge como pensador/a, criador/a com a finalidade
de construir um novo mundo, dando visibilidade aos outros mundos como
possiveis (BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL; TORRES, 2019).

Por essa lente, o processo de descolonizacdo € necessario em todos os
niveis de ensino. E imprescindivel que as histdrias e culturas de todos 0os povos
sejam estudadas e respeitadas nos espacos escolares. Hall (2003) ainda
corrobora com a questdo ao apontar que 0s espagos que foram conquistados
para a diferenca ainda sdo poucos e dispersos. Por isso, € que, sendo parte
dessa diversidade, faz-se necessario falar de nés mesmos, daquilo que é
intrinseco nosso. Este € o momento de a diversidade deixar de ser somente
objeto de pesquisa e nos tornar sujeitos e autores/as de nossa propria histéria
(EVARISTO, 1996).

Conforme a pesquisadora em destaque, um sujeito se produz e se
reproduz naquilo que produz, abracado ao coletivo, na cumplicidade com
outros/as sujeitos. “Ao falar de si, fala dos outros e ao falar dos outros, fala de si.
N&o ha uma fala Unica, solitaria, mas a ressonancia de vozes plurais, varios
individuos” (EVARISTO, 1996, p.40). A pessoa hegra € um sujeito historico e
atuante na producdo do conhecimento. Somos representantes das vozes negras,
silenciadas pelo chicote, pela senzala, pelo estupro, pelos camburbes e pelas
prisdes.

Nesse mesmo sentido, Paul Gilroy (2001) afirma que é essencial que as
pessoas negras sejam percebidas como agentes, com capacidade cognitiva e
com uma histéria intelectual — atributos negados pelo racismo moderno, 0 mesmo

racismo que rotulou o povo negro como “problema”.
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O que deve ser construido nos espacos escolares é que ndo existe o
“problema” do povo negro. O ser negro nunca foi “problema”, pelo contrério, foi
essencial para a construcdo e desenvolvimento dessa nacdo. A questdo é que a
populacdo negra discrepava do ideal imposto pela sociedade. Portanto, o
‘problema” ndo estava com 0 povo negro, mas nas respectivas sociedades
nacionais hegemonicas (COSTA, 2019).

Precisamos falar dos problemas sociais que afetam as pessoas negras e
nao tratar pele negra como “problema”. O que se faz necessario entender € que o
problema ndo é o/a adolescente negro/a que € abrigado/a nos espacgos
socioeducativos. O problema € a organizacdo estrutural que tem gestado
“criminosos/as” para depois punir. Isso € um mal entendimento sobre o fenémeno
social e isso s6 ocorre devido a falta de conhecimento. (COSTA, 2019).

Alberto Guerreiro Ramos (1957) ja defendia uma revolucdo politico-
epistémica como um processo de inversao, ou seja, ao invés de ser o/a negro/a
apenas objeto de estudo, seria também produtor/a do conhecimento pelas lentes
do povo negro. Costa (2019) endossa a questdo ao apontar que a producéo do
conhecimento realizada pelas pessoas negras visa restaurar a condicdo humana
para 0s povos negros, na medida em que sdo sujeitos histéricos, participantes
nas diversas dimensdes da producao da vida, incluindo a intelectual. Observar a
sociedade com as lentes negras, permite perceber as divergéncias da sociedade
hegemobnica, quando o assunto € o humanismo. Assim, os direitos humanos
seriam assegurados constitucionalmente e € este 0 movimento que se buscou
defender nesta tese.

Para o processo de revisao da literatura que orienta esta pesquisa, realizei
um levantamento de dissertacdes e teses entre fevereiro e abril de 2021 na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdbes — BDTD - e no Banco de
Dados da Capes, utilizando os seguintes descritores: socioeducagao, racismo,
evasao escolar e biopoder. Para facilitar a exposi¢cdo do que fora localizado, os

dados foram apresentados em tabelas:

Tabela 01- Biblioteca Brasileira de teses e dissertacdes

Descritores Dissertacdes | Teses | Total | Area do Conhecimento

Socioeducacéo 50 16 66 Educacéo, Direito e Psicologia
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Racismo 1.407 532 1.939 Educacéao, Sociologia
Evasao escolar 703 171 874 Educacao e Psicologia
Biopoder 250 127 377 Psicologia, Direito e Educacéo

Fonte: Elaboracéo proépria, 2023.

Tabela 02- Banco de dados da Capes

Descritores Dissertaces | Teses | Total | Area do Conhecimento

Socioeducagédo 203 39 252 Educacao e Psicologia

Racismo 2.405 788 3.193 Educacéao, Sociologia

Evasdo escolar  36.947 10.487 55.531 Educacéo e Psicologia

Biopoder 445 179 624 Psicologia, Educacdo e
Direito

Fonte: Elaboracao propria, 2023.

Este levantamento para a revisdo de literatura apontou que apos o
sancionamento da Constituicdo Federal de1988 (BRASIL, 1988) e do Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990 (BRASIL, 1990), temas que envolvem
Socioeducagéo, racismo, evasao escolar e biopoder tém sido abordados
frequentemente nas pesquisas académicas de todo o pais. Dentre os iniUmeros
trabalhos realizados destaco: Aparecida Sueli Carneiro (2005), Ana Luiza Pinheiro
Flauzina (2006), lone da Silva Jovino (2010), Raquel Ribeiro Moreira (2011),
Jamires Pereira da Silva (2018) Fernanda Orsomarzo (2020), Anabella Pavéo da
Silva (2020). No processo de revisdo percebi um ndmero grande de trabalhos em
relacdo a evasao escolar e ao racismo, mas as pesquisas que abordam essa
teméatica ainda € uma necessidade, na medida em que, 0 racismo continua
provocando a expulsdo dos espacos escolares por intermédio da negligéncia
estatal na garantia de direitos. No entanto, foi possivel perceber uma caréncia de
trabalhos sobre socioeducacdo. Sendo assim, € necessario pesquisar mais sobre
os Centros de Socioeducacao, focando especialmente nas pedagogias adotadas
nesses espacos.

O caminho a ser percorrido para coleta de dados foi tracado a partir da

definicAo do problema e dos objetivos (geral e especificos). Para obtencdo das
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informacdes necessérias para a realizacdo desta pesquisa foram analisados os
documentos da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e da Secretaria de Estado da Justica,
Familia e Trabalho do Estado do Parana (SEJUF) por intermédio do
Departamento de Atendimento Socioeducativo (DEASE). Na PNAD, analisei os
dados sobre analfabetismo, frequéncia e evaséo escolar com o intuito de verificar
em qual momento da Educacdo Basica mais ocorre 0 processo de
evasao/expulsdo dos espacos escolares, bem como o perfil de
criangas/adolescentes que interrompem os estudos. JA na SEJUF/DEASE |,
procurei dados que versam sobre o perfil das pessoas que cumprem medidas
socioeducativas no estado do Parana e no CENSE Waldir Colli de Umuarama/PR
no periodo de 2015 a 2021, cabe ressaltar que, o pedido e a autorizacédo para a
realizacdo da pesquisa encontram-se no processo protocolado com n°
18.699.251-2 da SEJUF/DEASE, atendendo as exigéncias da Resolucéo
300/2020 da SEJUF'. O recorte temporal justifica-se pela fundacéo do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) em 2012. Este Sistema
contém informacdes sobre o Atendimento Socioeducativo em todo territério
Nacional e orienta a construgcdo dos Planos Estaduais para o Atendimento
Socioeducativo. Estes Planos contém informacfes sobre a organizagcdo dos
Centros de Socioeducacdo na oferta dos direitos fundamentais aos/as
adolescentes em conflito com a lei. No Parand, o Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo traz informagdes sobre a socioeducacdo entre 2009 e 2014
(PARANA, 2015).

A pesquisa foi organizada em quatro se¢des. As formas de genocidio da
populacdo negra foram tratadas na primeira secdo. O exercicio do poder do
Estado sobre as vidas negras foi discutido na segunda secédo. Primeiro realizei um
panorama historico sobre a necessidade da sociedade em manter a ordem e
analisei como ocorreu a constru¢cado do ordenamento juridico penal brasileiro, bem
como, a relacédo desigual desse sistema para com seus/suas tutelados/as com

base na politica do etiquetamento.

14 Documento em anexo.
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Na terceira secao analisei a juventude negra em conflito com a lei. Dentro
dessa abordagem, verifiguei a negligéncia estatal perante esse contingente
populacional transformando a vida dessa juventude em vida nua, vida matavel.
Apresentei um panorama geral sobre a base legal que ampara a organizacdo dos
Centros de Socioeducacdo em territorio brasileiro e o perfil da juventude que
ocupa esses espacos no estado do Parana.

Na quarta secdo analisei a educacéao ofertada pelo Estado e a manutencao
do status quo produzido pela elite, ao privilegiar uma verdade Unica, excluindo
dos espacgos escolares, as vozes e as histérias das pessoas marginalizados/as
socialmente. Nesse ponto da pesquisa enfatizei a relagdo do epistemicidio com o
processo de evasao escolar do/a adolescente negro/a, bem como a ampliacdo

dos riscos vivenciados quando estdo fora dos espacos escolares.
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I. Vida humana: Direito inalienavel do/a cidadao/a brasileiro/a versus
genocidio da populacdo negra

“‘Negar ao povo os seus direitos
humanos € pér em causa a sua
humanidade. Impor-lhes uma vida
miseravel de fome e privacdo €
desumanizé-lo”.

Nelson Mandela — (Discurso em
1990)

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) estabelece que todo/a
cidadéo/a deve usufruir dos direitos fundamentais'®, elencados na Carta Magna
Brasileira. A Unica condicdo exigida para gozar desses direitos é ser cidadao/a
brasileiro, independente de sexo, classe, religido ou cor (BRASIL, 1988).

Dentre todos os direitos garantidos constitucionalmente ao/a cidadao/a
brasileiro/a, a vida é o direito mais importante, pois, para que todos 0s outros
direitos se verifiquem e sejam efetivados, é necessario que a pessoa esteja viva.

Alexandre de Moraes (2005, p.30) pesquisador na area do Direito

Constitucional, corrobora com essa questdo assegurando que:

O direito a vida é o mais fundamental de todos os direitos, pois 0
seu asseguramento impde-se, ja que se constitui como pré-
requisito a existéncia e exercicio de todos os demais direitos. A
Constituicdo Federal assegura, portanto, o direito a vida, cabendo
ao Estado assegura-lo em sua dupla acepc¢ao, sendo a primeira
relacionada o direito de continuar vivo e a segunda de ser ter vida
digna quanto a subsisténcia. O direito humano fundamental a vida
deve ser entendido como direito a um nivel adequado com a
condicdo humana, ou seja, o direito a alimentacdo, vestuario,
assisténcia médico-odontolégica, educagdo, -cultura, lazer e
demais condig¢fes vitais. O Estado deve garantir esse direito a um
nivel de vida adequado com a condicdo humana respeitando os
principios fundamentais da cidadania, dignidade da pessoa
humana e valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; e, de

15 Direitos fundamentais sdo aqueles essenciais a vida humana (vida com dignidade)
positivados nos ordenamentos constitucionais de uma nacdo. S&o eles: direitos
individuais, sociais, coletivos e politicos.
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uma sociedade livre, justa, solidaria, garantindo o
desenvolvimento nacional e erradicando a pobreza e a
marginalizacdo, reduzindo, portanto, as desigualdades sociais e
regionais.

No entanto, ndo basta apenas viver; € necessario garantir uma vida digna,
uma vez que este € um dos principais fundamentos da Constituicdo Brasileira
vigente, que elenca a dignidade da pessoa humana como algo intrinseco ao
direito a vida. Esses direitos em testilha fazem parte do rol dos direitos
fundamentais garantidos pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (BRASIL,
1988) e por outros ordenamentos juridicos internacionais do qual o Brasil é
signatario, assim como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948
(ONU, 1948).

O Direito de viver faz parte da primeira geracdo dos direitos humanos,
juntamente com o direito a liberdade, a propriedade e a igualdade perante a lei.
Esses direitos sdo frutos do pensamento liberal-burgués do século XVIII e
nasceram com o intuito de defender o/a cidadao/a do Estado Absolutista e dentro
do contexto do século XVIII, sdo chamados de direitos negativos, pois buscam
limitar a atuacédo do Estado na vida pessoal do individuo (SANTOS, 2017).

Tais direitos, explicitados no caput do artigo 5° da Constituicdo Federal
Brasileira (BRASIL, 1988) e por outros ordenamentos juridicos internacionais
atestam a igualdade de todos/as perante a legislagdo em vigor, “[...]sem distingdo
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e
a propriedade...”(BRASIL, 1988). Embora a legislagdo vigente no pais
teoricamente busque assegurar os direitos fundamentais do/a cidadao/a
brasileiro/a, em especial o direito a vida, os dados tém mostrado que existe no
Brasil uma naturalizacdo de quem tem o direito de viver e de quem deve morrer.

Nos moldes de um Estado Democratico de Direito ndo seria possivel
pensarmos na hierarquizacdo de sujeitos, no que diz respeito ao direito a vida.
Todavia, as estatisticas tém apontado que no Brasil existe uma politica de
exterminio, que vem ceifando j& ha muito tempo e de forma institucionalizada a
vida daqueles/as que sédo considerados/as “descartaveis”. Os tragos negros tém

servido para classificar quem pode ser descartado. Sueli Carneiro (2005, p.129),
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explicita que ‘{...] a matéria punivel é a propria racialidade negra”. Contudo, antes
do descarte, da morte fisica, o/a negro/a tem experimentado outras mortes, é a
morte suplicio.

Michel Foucault (2014, p.37), em sua obra Vigiar e Punir, explica que a
morte suplicio é “[...] a arte de reter a vida no sofrimento, subdividindo-a em mil
mortes”. Antes da humanizagdo das penas, quando a forma de punir era
corpOrea, esse era 0 procedimento utilizado pelos/as executores/as das
penalidades: gerar sofrimento a alma e ao corpo antes da ceifacdo da vida.
Tomando como base a morte suplicio, caracterizada por Foucault (2014), é
perceptivel a reproducéo desse tipo de morte na Histéria do Brasil, ao constatar
gue tais medidas punitivas ndo foram extintas com o processo de escravizagao.
Em nossa sociedade contemporanea, o povo negro é exposto a “morte por
suplicio”, todos os dias, uma vez que milhares de pessoas negras S&o
apresentadas a varios tipos de sofrimento - violéncia moral, psicolégica, até
chegar de fato a morte fisica. Dalmo Dallari (2008), ao enfocar o valor da vida,
traz ser este o primeiro valor moral de todos os seres humanos. Fato é que em
solo brasileiro, desde o século XVI, em especial, a partir da ultima década do
século XIX, as populacdes negras vém tentando provar sua humanidade.

A vida é necessaria para que uma pessoa exista. Todos os bens
de uma pessoa, o0 dinheiro e as coisas que ela acumulou, seu
prestigio politico, seu poder militar, 0 cargo que ela ocupa, sua
importancia na sociedade, até mesmo seus direitos, tudo isso
deixa de ser importante quando acaba a vida. [...] Por isso pode-
se dizer que a vida é o bem principal de qualquer pessoa, é 0
primeiro valor moral de todos os seres humanos. Nao sdo os
homens que criam a vida. [...] A vida ndo é dada pelos seres
humanos, pela sociedade ou pelo governo, e quem nao é capaz
de dar a vida, ndo deve ter o direito de tira-la. E preciso lembrar
gue a vida é um bem de todas as pessoas, de todas as idades e
de todas as partes do mundo. Nenhuma vida humana é diferente
de outra, nenhuma vale mais nem vale menos do que outra
(DALLARI, 2008, p. 32-33).

O posicionamento do autor é endossado por estudiosos/as, legisladores/as
e juristas, destarte, a pratica recorrente tem destoado desse ideal de preservacao

da vida. Nesta investigagao, encontrei informacdes sobre diferentes formas de
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exterminio da populacdo negra brasileira no periodo pés-abolicdo, num pais em
que sua legislacao é tecida tendo a vida como o maior direito a ser preservado.

1.1. Mito da democracia racial: uma forma mais sutil de matar

Quando falamos em genocidio da populacdo negra no Brasil, nossa maior
referéncia é Abdias do Nascimento que no decorrer de sua obra, O genocidio do
negro brasileiro — processo de um racismo mascarado (2016), faz uma
abordagem geral do exterminio de pessoas negras numa sociedade que durante
muito tempo foi conhecida internacionalmente pela predominancia da democracia
racial. Essa imagem que tentavam vender do Brasil com o apoio das ciéncias
histéricas fez com que muitos/as defendessem essa ideologia, mesmo ela, sendo
criticada e combatida pela maioria dos/as pesquisadores/as sobre a questdo
racial no Brasil. Na fala de Thales de Azevedo (1975), a democracia racial
brasileira era motivo de orgulho nacional no cenario internacional. De acordo com

Abdias do Nascimento,

[...] tal expressdo supostamente refletiria determinada relagéo
concreta na dindmica da sociedade brasileira: que pretos e
brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais
oportunidades de existéncia, sem nenhuma interferéncia, nesse
jogo de paridade social, das respectivas origens raciais ou étnicas
(NASCIMENTO, 2016, p. 48).

Acreditar na democracia racial é negar todas as formas de violéncia que as
populacdes negras vém sofrendo desde o processo de colonizacdo brasileira.
Tentar encaixar a relacdo entre brancos/as e negros/as como uma relagéo
harmoniosa também é uma forma de exterminio de pessoas negras, pois se ha
negacao do conflito, também n&o existirdo politicas publicas com o propoésito de
sanar tal problema. Apostar na democracia racial € ignorar e desmerecer todas as
estatisticas, lutas do movimento negro e de outras organizagbes que trabalham
na busca por uma sociedade menos preconceituosa, racista, discriminatoria. Seria
inviabilizar e desconsiderar todas as lutas na promocéao da igualdade racial, pois

nao se pode lutar contra algo que néo existe.
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Mas, quais seriam os interesses na manutencao dessa ideologia? Uma vez
que, nas palavras de Thales Azevedo (1975) tal democracia ndo passa de uma
ficcdo ideologica. A principio podemos identificar dois objetivos: o primeiro é a
manutengdo do “status quo” de desigualdade econOmica, social e racial, pois
como abordado anteriormente, se vivemos em harmonia racial, a luta contra o
racismo e seus desdobramentos perde o sentido e o Estado fica desobrigado de
qualquer acdo. Isso ainda contribui para que, ao reclamar de uma acao
discriminatOria a pessoa negra seja desacreditada, e sua queixa seja relativizada,
sob a justificativa de que tudo ndo passou de um mal-entendido ou uma
brincadeira.

Esses acontecimentos acabam gerando duvidas até mesmo na prépria
vitima, que aos poucos vai se desencorajando em denunciar tais crimes. Dessa
forma, quando queremos resolver um problema, a primeira parte desse processo
€ 0 reconhecimento de sua existéncia. No caso em voga, durante boa parte do
século XX negou-se o racismo, bem como o privilégio vivido pelos/as brancos/as.
A tentativa de negacédo do racismo no Brasil também objetivava manter a inércia
da populacéo negra, a maioria da populacéo brasileiral®, pois o despertar desse
grande contingente de pessoas poderia abalar a estrutura da ordem estabelecida
na construcdo da sociedade desde o processo de colonizacao.

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem
bioldgica e cultural entre as trés ragas originarias, tem uma
penetracdo muito profunda na sociedade brasileira: exalta a ideia
de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as
camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes
dissimular as desigualdades e impedindo os membros das
comunidades ndo brancas de terem consciéncia dos sutis
mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou
seja, encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos se
reconhecerem como brasileiros e afastando das comunidades
subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas
culturais que teriam contribuido para a construgéo e expresséo de
uma identidade propria. Essas caracteristicas sao “expropriadas”,
“‘dominadas e “convertidas” em simbolos nacionais pelas elites
dirigentes (MUNANGA, 2004, p. 89).

16 Dados obtidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD Continua,
2022 do IBGE, em relacdo a populagéo brasileira, apontaram que 42,8% dos brasileiros
se declararam como brancos, 45,3% como pardos e 10,6% como pretos (BRASIL, 2022).
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O medo do descontrole em relagcdo aos povos negros a partir das revoltas
do século XIX e a propria Lei Aurea (BRASIL, 1888) fez com que o discurso
dos/as dominantes fosse sendo alterado. Essa pseudo-democracia racial é
gestada pelos/as brancos/as com o intuito de dominacdo e manutencdo dos
privilégios desde a formagéo do Estado brasileiro. A forma utilizada pela elite para
“subjugar” a populacdo negra vai sofrendo mutagcbes de acordo com as
necessidades de cada momento histérico. Todavia, 0s objetivos sdo 0s mesmos:
manter intacta a estrutura da sociedade, pois no contexto histérico da democracia
racial, “o0 homem negro e a mulher negra s6 podem penetrar de forma sub-
repticia, pela porta dos fundos, como criminoso ou como prostituta”
(NASCIMENTO, 2016, p. 76).

Apesar da realidade vivida pelos povos negros ndo ter sofrido
consideraveis alteracdes, houve uma mudanca no discurso no século XX, periodo
gue vai sendo gestado com base na “harmonizacdo entre as racas”, buscando

uma unidade nacional.

Enfrentamos, de forma crescente, um racismo que evita ser
reconhecido como tal, porque é capaz de alinhar “raga” com
nacionalidade, patriotismo e nacionalismo. Um racismo que tomou
uma distancia necessaria das grosserias idéias de inferioridade e
superioridade biol6gica busca, agora, apresentar uma definicao
imaginaria da nacdo como uma comunidade cultural unificada. Ele
constréi e defende uma imagem de cultura nacional — homogénea
na sua branquidade, embora precéria e eternamente vulneravel ao
atague dos inimigos internos e externos... Este € um racismo que
responde a turbuléncia social e politica da crise e a administragédo
da grandeza nacional na imaginacao. Sua construcdo onirica de
nossa ilha coroada como etnicamente purificada propicia um
especial conforto contra as devastacdes do declinio (nacional)
(GILROY, 1992, p. 87, apud HALL, 2006, p.64).

A historia do Brasil sempre foi contada partindo de um Unico viés: o dos/as
brancos/as. Mas essa versao nao corresponde a verdade. Subtraidos/as de sua
terra originaria, lancados/as nos fundos dos navios tumbeiros, submetidos/as a
condicdo de escravizado/a, exposto/a a todos os tipos de violéncia, lancados/as
num territério estranho, com pessoas que nao conhecia, para os escravizados/as

do Brasil do século XVI ao XIX existiam poucas opcdes: desistir, aceitar ou lutar.
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A decisédo de grande parte dos/as escravizados/as que foram despejados/as em
solo brasileiro foi lutar de todas as maneiras possiveis contra o0 sistema
escravagista brasileiro. E nesse embate, como ja esperado, homens e mulheres
foram mortos/as lutando contra a ordem estabelecida.

J& apresentados/as aos horrores da escraviddo desde a travessia do
Atlantico, assim que chegavam em terra firme, a primeira possibilidade que os/as
escravizados/as vislumbravam era a fuga. Aqueles/as que tinham éxito nessa
empreitada buscavam reflgio nas matas, formando os quilombos — comunidades
formadas em meio a mata brasileira como simbolo de resisténcia a escravidao -
espaco onde tentavam resgatar suas identidades e praticar sua cultura. Como nos
ensina Flavia Carvalho (2010, p. 42), “[...] extens&o do corpo que néo se submete,
o quilombo € a juncéo de corpos que reconhecem uns nos outros a liberdade que
os fora arrancada”. Reconhecendo o perigo dessas organizacdes, a elite colonial
investiu numa escalada antiquilombista, intensificando a busca e o0s castigos
sofridos pelos recapturados/as. A ordem régia de 1699 isentava de punicéo
aguele que ceifasse a vida de um quilombola e quando eram recapturados/as
eram marcados com ferro quente em forma de “F” e caso reincidissem, tinham
uma orelha decepada (ALENCASTRO, 2000).

Ao analisar essas condi¢des de violéncia e dominagéo, percebi a condicao
de “caga” a qual o/a negro/a sempre foi submetido/a. Cacado/a em seu territério
de origem para atender a um modelo baseado na hierarquizacdo dos corpos;
cacado/a nas matas brasileiras durante o periodo colonial, no império e em seus
espacos de resisténcia, até hoje, continua sendo acuado/a, cacado/a nas
comunidades urbanas pela policia. E ndo importa a arma utilizada -, pode ser o
chicote, o ferro, o tronco, os fuzis e pseudoverdades, pois a intencdo é sempre a
mesma: manter o povo negro no seu “devido lugar” (construido historicamente),
as margens da sociedade ou nas necropoles.

Ana Luiza Flauzina (2006) define como monopdlio autoral a forma como
os/as brancos/as se impdem como os/as donos/as do passado. Partindo dessa
Otica foi naturalizada a supremacia branca e a subordinacdo das populacdes
negras, durante todo o periodo que o mito da democracia racial vigorou, essa
relacdo de poder ndo foi questionada. Nao foi questionada pela sociedade, pelo

Estado e nem pelas instituicbes que o representam. As proprias instituicbes de
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ensino se mantiveram inertes, uma inércia que atuou como fonte fundamental
para a reproducdo dos interesses dos grupos dominantes. Por esse Vviés
observamos que a educacdao, por intermédio de um curriculo colonizado, tem sido

essencial para a manutencéo da ordem estabelecida.

Assim, como donos do passado, num monopolio autoral em que
ndo cabe a versdo dos dominados, foi possivel ao segmento
branco forjar os processos de naturalizacdo que fariam da
interiorizacdo da supremacia branca e da subordinacdo negra o
grande legado do nosso racismo. Diante de tal narrativa restou
aos negros apenas o presente. Um presente sem causas, sO de
conseqliéncias. E como ja& ndo fosse permitido empregar o
vocabulario da raga, agora subsumido na classe, o projeto de
democracia racial acabou por obstaculizar qualquer tentativa de
recuperacdo da trajetéria histérica de todo um segmento
(FLAUZINA, 2006, p.38).

E vélido salientar que a escola apresenta caracteristicas de uma instituicao
total'’ e, nas palavras do filésofo Louis Althusser (1980), atua como aparelho
ideoldgico do Estado. A consolidacdo do ideal de democracia racial que privilegia
um grupo em detrimento do outro, s6 foi possivel devido a atuacdo das mais
variadas instituicbes com enfoque na instituicdo escolar e nas instituicdes penais.
Destarte, mesmo compreendendo o papel fundamental dessas instituicées para a
manutencdo da ordem estabelecida, a democracia racial no Brasil resguardava o
Estado. Tratava-se o racismo no ambito privado, isso porque nao era regulado
pela lei, muito pelo contréario, a legislagéo brasileira insistia na universalidade e na
igualdade perante a lei (FLAUZINA, 2006).

Todavia, essa democracia racial ndo se verificou no campo penal.
Historicamente o povo negro sempre foi 0 maior segmento populacional nesse
sistema (FLAUZINA, 2006). Desde seu advento o sistema penal tem se voltado
para o controle e exterminio da populacdo negra, controle esse que Foucault

(2014) denominou de poder disciplinar e que se voltava para alguns segmentos

17 Mesmo Erving Goffman (1987), n&o tendo arrolado a instituicio escolar como instituicdo total,
alguns/mas pesquisadores/as tém demonstrado em suas pesquisas tragos dessas instituicbes que
se aproximam e muito das instituicbes totais, como padronizagdo de conhecimento e
comportamentos. Janson Gomes Rodrigues (2021) tem um estudo pela Universidade Federal de
Sao Paulo intitulado Escola e instituicao total: aproximacdes e distanciamentos na escolarizacao
de criangas, que corrobora para o entendimento do ponto em destaque.
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da sociedade. Referindo-se a populagédo negra, a “necessidade” de controlar suas
acOes ocorreu a partir da segunda metade do século XIX com a sancdo da Lei
Aurea (BRASIL, 1988), em que o controle em relacdo a esse segmento

populacional sai da esfera privada e passa para o segmento publico.

Numa série de estudos, Foucault produzia uma espécie de
“‘genealogia do sujeito moderno”. Foucault destaca um novo tipo
de poder, que ele chama de “poder disciplinar”, que se desdobra
ao longo do século XIX, chegando ao seu desenvolvimento
maximo no inicio do presente século. O poder disciplinar esta
preocupado, em primeiro lugar, com a regulacéo, a vigilancia é o
governo da espécie humana ou de populacdes inteiras e, e,
segundo lugar, do individuo e do corpo. Seus locais sdo aquelas
novas instituicbes que se desenvolveram ao longo do século XIX e
que “policiam” e disciplinam as populacbées modernas — oficinas,
quartéis, escolas, prisbes, hospitais, clinicas e assim por diante...
(HALL, 20086, p. 42).

O poder disciplinar que foi tecido ao longo do século XIX estava
preocupado com a regulacdo, vigilancia da espécie humana ou de populacfes
inteiras. Sobre o controle da populacdo negra, antes feito pelos senhores de
engenho e capitdes do mato, agora pelo Estado por meio da policia. Nessa nova
relacdo de poder, como apontado por Flauzina (2006), a policia seria 0 “novo
capitdo do mato”.

O objetivo do “poder disciplinar’ consiste em manter “as vidas, as
atividades, o trabalho, a infelicidade e os prazeres do individuo”
assim como sua saude fisica e moral, suas praticas sexuais e sua
vida familiar, sob estrito controle e disciplina, com base no poder
dos regimes administrativos, do conhecimento especializado dos
profissionais e no conhecimento fornecido pelas “disciplinas” das
Ciéncias Sociais. Seu objetivo basico consiste em produzir “um
ser humano que possa ser tratado como um corpo docil”
(DREYFUS; RABINOW, 1982, p. 135).

O objetivo do Estado é tornar o/a negro/a um ser ddcil, principalmente, no
pos-abolicdo, em que este corpo esta sob o julgo do Estado. Esse controle se faz
total por meio do biopoder, quando o Estado passa a ter o controle da prépria vida
do cidadéo, decidindo quem deve viver e quem deve morrer. E, nesse controle, 0
Direito, por meio do Sistema Penal tem sido primordial. O fundamental € que

possamos entender que todas essas acdes tém um propdésito: a monopolizacéo
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da riqueza, do poder, da cultura, enfim, a manutencédo do “status quo” em todos
0s sentidos.

Nesse diapasao, Nascimento (2016, p.54) corrobora ao afirmar que:

Desde os primeiros tempos da vida nacional aos dias de hoje, o
privilegio de decidir tem ficado unicamente nas maos dos
propagadores e beneficiarios do mito da “democracia racial’. Uma
“‘democracia” cuja artificiosidade se expOe para quem quiser ver;
s6é um dos elementos que a constituiram detém todo o poder em
todos os niveis politico-econémico-sociais: o0 branco. Os brancos
controlam os meios de disseminar as informagdes; o aparelho
educacional; eles formulam os conceitos, armas e os valores do
pais.

Perante o exposto, reitero que a democracia racial defendida pela elite
brasileira é falsa. Tal assertiva € endossada por situacdes reais e corriqueiras.
Atitudes racistas ocorrem todos os dias, atos discriminatérios tém afastado negros
e negras de espacos de poder. Mais de 130 anos da abolicdo da escravidao se
passaram e ainda existem espacos da sociedade que o/a negro/a s6 pode entrar
pelas portas do fundo ou elevador de servico'®. Ndo da para acreditar na
democracia racial se o sangue que continua jorrando das comunidades é sangue
negro, pois o destino das balas das armas dos/as policiais parece ja ter o alvo
certo para atingir. A igualdade é iluséria ha medida em que a juventude negra
continua sendo expulsa dos bancos escolares e superlotando os Centros de
Socioeducacdo (CENSE) e penitenciarias por todo o pais.

Por meio de pseudoverdades, como a democracia racial, Estado e
sociedade continuam exonerando-se de sua responsabilidade e na medida em
gue se isentam, corroboram para a perpetuacdo desse genocidio, cujo objetivo é

a eliminacdo da populagéao negra.

1.2. O doloroso caminhar para a morte: desumanizar para matar

18 Em outubro de 2022, Eddy Jr. ator, humorista e musico foi alvo de racismo no condominio onde
mora na cidade de Sao Paulo. Uma moradora do prédio se recusou a entrar no elevador junto com
Eddy por ele ser negro. O musico apresentou o video do ocorrido em suas redes sociais e
destacou algumas das ofensas ditas pela moradora: "Macaco, imundo, feio, urubu, neguinho, um
'perigoso’ que ndo merece morar aqui, uma pessoa que oferece riscos para 0os moradores desse
condominio. https://www.uol.com.br/splash/noticias/2022/10/18/eddy-jr-racismo-condominio.htm
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O mito da democracia racial ja foi desmantelado pelo movimento negro e o
proprio Estado brasileiro se reconheceu racista, destarte cabe apontar que 0s
resquicios dessa falsa democracia racial ainda continuam vivos em nossa
sociedade e seguem exterminando a populacdo negra no Brasil. Os métodos de
exterminio sdo multiplos e vdo se adequando as necessidades de cada periodo
histérico. Na tentativa de liquidacdo da vida da populacdo negra do solo brasileiro
sao experimentadas diferenciadas configuracdes, que evoluem das mais sutis até
as formas mais violentas e brutais, contudo, todas ferem de morte o corpo negro,
pois esse € 0 objetivo: matar tudo que faz lembrar a populagéo negra, desde sua
cultura, até sua vida propriamente dita.

O caminhar para morte inicia no momento que o/a africano/a foi
arrancado/a da terra mae e amontoado/a nos navios tumbeiros em direcdo ao
novo continente. A partir do século XVI, muitas vidas negras foram arrancadas do
solo africano e distribuidas pelo continente americano no propésito de tornar o
“sonho” europeu da colonizacdo americana possivel. O Brasil foi a regido da
América que mais recebeu africanos/as para trabalharem no processo de
producdo de acUcar, extracdo de metais preciosos, se tornando peca fundamental
na empreitada ambiciosa dos/as portugueses/as na conquista do “novo mundo”.
Pesquisas como as apresentadas na obra Dicionario da escraviddo e da
liberdade: 50 textos criticos de Flavio dos Santos Gomes e Lilia Moritz Schwarcz
apontam que entre os séculos XVI e XIX, o Brasil recebeu mais de 4 milhdes de
almas africanas, montante composto por homens, mulheres e criancas (GOMES
& SCHWARCA, 2018).

Neste contexto histérico muitos/as africanos/as morreram desde a “captura”
em solo africano até a chegada aos grandes engenhos brasileiros devido as
situacOes adversas provocadas por maus tratos, falta de higiene, doencas, dentre
outros fatores como os apontados por Flavia Maria de Carvallho (2010, p.19):

A maioria dos navios destinados ao transporte de escravos|/as]
nao havia sido projetado para essa funcéo, ndo tendo, portanto
sistemas de ventilagdo em seus pordes, além das doencas que se
propagavam. Analisando o Livro de Registros de escravos
desembarcados na Freguesia de Santa Rita (Rio de Janeiro),
durante a primeira metade do século XIX, identificamos um grande
namero de escravos[/as] que chegava ao porto do Rio de Janeiro
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com variola, doenca denominada na documentagdo de época
como bexiga ou bexiga pele de lixa.

Nesse mesmo sentido Eric Williams (2012) descreve a condicdo de
escravizados/as durante a travessia transatlantica. O autor aponta que o espaco
destinado ao povo negro dentro das embarcacbes era 1,65 metros de
comprimento por quarenta centimetros de largura. Além da falta de espago
suficiente até mesmo para se virarem dentro dos navios, os/as escravizados/as
tinham suas maos e pés amarrados “[...] acorrentado aos pares, a perna direita de
um a perna esquerda do outro, a mao direita de um a méo esquerda do outro,
cada escravo tinha menos espag¢o do que um homem no caixao [...]” (WILLIAMS,
2012, p. 69)

Aqueles/as que sobreviviam ao terror da travessia do Atlantico
continuavam sendo expostos/as ao processo de desumanizacao iniciado ja
pelos/as proprios/as traficantes de almas negras. Os/As traficantes europeus/ias,
cientes de sua “culpa” no tocante ao processo de escravidao, ha muito tem se
precavido com argumentos de defesa. Alegacfes foram construidas por meio da
narrativa de desumanizacao dos povos africanos. Tais justificativas em relacéo ao
processo de escraviddo provocaram na sociedade um sentimento de
desvalorizacdo do povo negro, a desconstrucdo dessa pseudoverdade continua
sendo um grande desafio na sociedade pés-moderna. Cenas de extrema violéncia
sdo anunciadas na midia todos os dias em relacdo ao/a negro/a no Brasil, sendo
que essas noticias ndo sio recebidas com indignacio pela sociedade em geral. E
como se a vida negra nao importasse, pois numa relacéo de hierarquia € como se
a vida negra tivesse um “valor menor”.

Em 2020, no dia 19 de novembro, Jodo Alberto Silveira Freitas, mais
conhecido como Beto, foi agredido fisicamente até a morte no estacionamento de
uma loja do Supermercado Carrefour, na cidade de Porto Alegre, no estado do
Rio Grande do Sul*®. Jodo Alberto tinha 40 anos, pai de quatro filhos e foi

espancado até a morte pelos segurancas do supermercado, sob qual acusacao?

1% https://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2020/11/23/caso-joao-alberto-veja-perqguntas-e-
respostas-sobre-a-morte-de-um-cidadao-negro-no-carrefour-em-porto-alegre.ghtml. Acesso em
Agosto/2021.



https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2020/11/23/caso-joao-alberto-veja-perguntas-e-respostas-sobre-a-morte-de-um-cidadao-negro-no-carrefour-em-porto-alegre.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2020/11/23/caso-joao-alberto-veja-perguntas-e-respostas-sobre-a-morte-de-um-cidadao-negro-no-carrefour-em-porto-alegre.ghtml
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Como ja ressaltado anteriormente, “a matéria punivel € a propria racialidade
negra” (Sueli Carneiro, 2005, p.129).

A noticia foi destaque em todas as midias, todavia a reacdo popular
perante a execucao ja era esperada. Aquele homicidio tdo brutal e covarde nao
comoveu e nem gerou indignacao social, com exce¢do dos grupos envolvidos
com a causa. Rapidamente a midia deixou de anunciar sobre o caso e a morte de
mais um negro caiu no esquecimento. Ao analisar o caso, talvez o mais
assustador tenha sido a inércia das pessoas que assistiam a morte daquele ser
humano. Era como se assistissem a um espetaculo. Assim como faziam com
os/as negros/as no tronco durante o periodo de escravizagdo. O tratamento em
relacdo ao povo negro é tao retrégrado que, por algum momento, nos remete
aguele periodo histérico em que a execucdo das penas era feita em pracas
publicas para servir de exemplo para a sociedade e mostrar servico do Estado.

Toda essa indiferenca social é resultado do processo de desumanizacao
dos/as negros/as desde o advento da escravizacdo africana. O olhar social de
desprezo, frieza, animalizacdo sobre esse contingente populacional € fruto do

trabalho dos/as dominantes durante a construgao dessa nagéo.

“Criaturas de outra espécie”, “inferiores” (sem as faculdades),
desumanizadas” (sem o sentimento dos homens), e perfeitamente
comparaveis aos animais (“no mesmo nivel dos brutos”)... Eis a
diferenca atrelada & inferiorizacdo, e por isso justificadora de uma
desigualdade escrava que se mostra aqui socialmente construida
mesmo que contra o pano de fundo de alguns poucos criticos
contemporaneos, que de resto s6 aparecem ter encontrado mais
espaco para expor suas ideias humanitarias precisamente quando
0s interesses econdmicos franceses e ingleses assim passaram a
permitir (BARROS, 2014, p.75).

Muitos sdo os exemplos que endossam o posicionamento de José
D’Assun¢ao Barros. Uma das formas mais corriqueiras de flagrantes de injaria
racial e racismo € a comparacdo do/a negro/a com o/a macaco/a. Por muitas
vezes a midia anunciou atletas negros/as sendo vitimas de preconceito racial,
sendo chamados/as de “macacos/as” pela torcida. Referir-se ao/a homem/mulher
negro/a como macaco/a, nada mais é do que uma tentativa de desumanizacao
dessa pessoa e na medida em que a desumaniza, aproxima-a da animalizagéo.

Assim, desapropriado da condicdo de humano, o ser humano negro tem sentido
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na pele a negacado dos direitos que devem ser garantidos constitucionalmente a

pessoa humana.

Vertido em objeto e desumanizado, e aprisionado no mundo das
diferentes mercadorias, o cativo africano & mais facilmente atirado
no mundo das diferencas escravas. As diferengcas humanas —
etnias, sua cultura original no continente africano — serdo diluidas
ou apagadas, em favor de um novo tipo de diferenca que o remete
ao mundo dos objetos, um objeto de cor negro que pode ser
facilmente trocado por outros objetos de vérias cores. A diferenca
pela cor afirma aqui a sua presenca no centro do palco da
escraviddo. Sera ela que comandard o impiedoso espetéculo.
(BARROS, 2014, p.75)

Intrinseco ao processo de desumanizacdo estd a desvalorizacdo de tudo
que esta relacionado ao povo negro, principalmente a sua cultura. Por isso, que
desde o0s primeiros momentos do processo de escravizacdo, houve uma
preocupacdo por parte dos traficantes em ir rompendo com tudo aquilo que

pudesse fortalecer a humanizacéo do ser humano negro.

Dado fundamental do sistema escravista, a dessocializacao,
processo em que o individuo é capturado e apartado de sua
comunidade nativa, se completa com a despersonalizacdo, na
gual o cativo é convertido em mercadoria na sequéncia da
reificagdo, da coisificagdo, levada a efeito nas sociedades
escravistas. (ALENCASTRO, 2000, p 147).

A diversidade étnica existente no territorio africano foi totalmente ignorada
e acbes foram concretizadas com o intuito de transformar os seres humanos
arrancados do continente africano em “coisas”, seres “inferiores” aptos/as ao
trabalho pesado. Esse tratamento tem sido perpetuado ao longo da historia
brasileira.

A construcéo da ideia de negro e negra (englobando todas as diversidades
culturais, linguas, etnias) foi uma estratégia discursiva fundamental para os
interesses dos/as comerciantes e senhores/as de escravizados. Ignorar as
diversidades e, as origens foi um passo fundamental para a destruicdo das
identidades dos corpos arrancados do hoje denominado continente africano.
Desde o inicio do processo de escravizacdo os traficantes entenderam a

importéancia de matar as identidades dos/as escravizados/as com o intuito de
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evitar rebelides. Vejamos de que forma Barros (2014, p.46) corrobora com a

questéao:

[...] permitir que estas identidades étnicas se fortalecessem ja nas
colbnias onde os africanos seriam submetidos a escraviddo, isso
ja era particularmente perigoso. Por isto os compradores de
escravos para a empresa agricola ou para as atividades urbanas
costumavam separar estrategicamente os individuos provenientes
de uma mesma etnia e regido cultural, misturando escravos de
diferentes procedéncias e etnias — tudo isto visava evitar que
fossem revividos certos padrdes de identidades locais africanas
gue ndo estavam assim tdo distantes (e, consequentemente ,
prevenir potenciais revoltas).

Para os/as colonizadores/as portugueses/as, a formulacdo de uma politica
e de uma pratica colonial de misturar os povos africanos com o intuito de diluicdo
de suas culturas e identidades era essencial para o bom desenvolvimento do
processo de colonizagcéo e escravizacdo. O objetivo dos/as colonizadores/as era
transformar toda aquela diversidade em uma “unidade escrava”. A construcédo do
ideario do “negro” como uma realidade que transcende todas as etnias africanas
era, de acordo com Barros (2014), o procedimento chave.

Junto com a negacédo dessa diversidade, nega-se também a histéria das
populacbes negras que construiram, ao lado do/a nativo/a, a histéria desse pais.
Ao forcar essa unidade escrava e eliminar a diversidade africana, apaga-se a
histéria desse povo antes da chegada & América. E como se todos/as os/as
negros/as que pisaram aqui ndo tivessem uma vida anterior a esta, como também
sua propria cultura na Africa.

E nesse contexto de inferiorizacdo e desumanizagdo que o povo africano
vai construindo sua identidade no Brasil. A dificuldade estd na medida em que
essa formacédo de identidade acontece na relacdo com o/a outro/a, com o externo.
Stuart Hall (2003, p,40), ao discutir identidade afirma que “[...] Eu sei quem “eu”
sou em relagdo com “o outro” [...]”. Por esse e outros motivos, em muitas
situacdes € dificil para a prépria populacdo negra reconhecer sua condicdo de
igualdade em comparagcdo com o/a branco/a, pois ela se autoavalia por
intermédio das lentes da sociedade, formada com base no eurocentrismo. O autor

continua corroborando com a questéo ao afirmar que:
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Assim, a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, e nao algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
“‘imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece
sempre incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo
formada”. As partes “femininas” do eu masculino, por exemplo que
sdo negadas, permanecem com ele e encontram expressao
inconsciente em muitas formas ndo reconhecidas, na vida adulta.
Assim, em vez de falar da identidade como uma coisa acabada,
deveriamos falar de identificacdo, e vé-la como um processo em
andamento. A identidade que ja estd dentro de ndés como
individuos, mas de uma falta de inteireza que é “preenchida” a
partir de nosso exterior, pelas formas através das quais nos
imaginamos ser vistos por outros (HALL, 2006, p. 40, grifos do
autor).

Ainda seguindo essa linha de raciocinio, Jorge Larrosa e Carlos Skliar
(2001) argumentam que dentro do processo de construgdo da identidade
necessitamos do outro, pois como ja observado por Hall (2006), a construcdo do
eu enquanto sujeito depende da visdo que a sociedade tem de nos. E a partir do

outro que construimos quem somos. Vejamos:

Necessitamos do outro, mesmo que assumindo certo risco, pois
de outra forma néo teriamos como justificar 0 que somos, nossas
leis, as instituicdes, as regras, ética, a moral e a estética de
nossos discursos e nossas praticas. Necessitamos do outro para,
em sintese, poder nomear a barbéarie, a heresia, a mendicidade
etc. e para ndo sermos, ndés mesmos, barbaros, hereges e
mendigos (LARROSA; SKLIAR, 2001, p. 124).

A partir do momento em que eu identifico no/a outro/a as mazelas eu afasto
essas feridas de mim. Para eu ser bom/boa, o/a outro/a deve ser fonte de todo o
mal (LARROSA; SKLIAR, 2001). Assim, ao identificar no/a outro/a a inferioridade,
destaca-se em mim a superioridade. E a visdo etnocéntrica, que eleva uma etnia
em detrimento de outra a partir do processo comparativo. Dessa forma, vai se
formando o padrdo (através da relacdo de poder) a ser seguido por todas as

etnias tidas como inferiores. Nesse contexto, o

Negro torna-se, entdo, sinbnimo de ser primitivo, inferior, dotado
de uma mentalidade pré-logica. E, como o ser humano toma
sempre o cuidado de justificar sua conduta, a condi¢cdo social do
negro no mundo moderno criard uma literatura descritiva dos seus
pretendidos caracteres menores. O espirito de muitas geragdes
europeias foi progressivamente alterado. A opinido ocidental
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cristalizara-se e admitia de anteméo a verdade revelada, negro:
humanidade inferior. A colonizacdo apresentada como um dever,
invocando a missao civilizadora do Ocidente, competia a
responsabilidade de levar o africano ao nivel dos outros homens
(MUNANGA, 2009, p. 24).

Munanga (2009) discute aqui outra justificativa da colonizagdo e
escravizagcdo africana, pois a ideologia que foi sendo sustentada pelos/as
colonizadores/as € que a escraviddo sofrida pelo/a africano/a poderia corroborar
para leva-lo/a, ser “inferior”, ao patamar dos outros humanos, o que aconteceria

no convivio do/a negro/a, “inferior”, com o/a europeul/ia “superior”

Comportamentos ativos concretizardo este retrato. Todas as
gualidades humanas serdo retiradas do negro, uma por uma.
Jamais se caracteriza um deles individualmente, isto €, de
maneira diferencial. Eles sdo isso, todos os mesmos. Além do
afogamento no coletivo andnimo, a liberdade, direito vital
reconhecido a maioria dos homens, serd negada. Colocado a
margem da histéria, da qual nunca é sujeito e sempre objeto, 0
negro acaba perdendo o habito de qualquer participacéo ativa, até
reclamar. Nao desfruta de nacionalidade e cidadania, pois a sua é
contestada e sufocada, e o colonizador ndo estende a sua ao
colonizado. Consequentemente, ele perde a esperanca de ver seu
filho tornar-se cidaddo (MUNANGA, 2009, p. 35).

Ainda hoje a populagdo negra continua buscando o reconhecimento por
parte da sociedade de sua humanidade e de sua cidadania, pois despido
historicamente desse reconhecimento, a vida fica a margem dos direitos
fundamentais, direitos que a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988)
garante a todos/as os/as cidadaos/as. Se a sociedade atual, nas suas relacdes
de poder, ainda questiona a humanidade da populacdo negra, a busca por
igualdade acaba ficando em segundo plano. Como afirma Munanga (2009), além
de perder a esperanca de ver seu/sua filho/a tornar-se um/a cidadéo/a, muitas
pais e maes sao impedidos/as de verem seus/suas filhos estudarem, cursar um
curso superior ou andar tranquilamente pelas ruas em qualquer parte da cidade,
como € o seu direito. Muitos pais e maes sequer tém tido o direito de vé-los/as

crescerem, pois estdo sendo exterminados/as nas ruas, nas calcadas, em
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supermercados, dentro de suas casas, nas escolas, acuados/as como bichos,
sem chance de defesa.

E quanto aos/as que sobrevivem nessa sociedade, treinada para matar,
acabam ocupando os espacos que lhes foram “reservados” historicamente: o
subemprego na zona urbana, os analogos ao trabalho escravo na zona rural,
superlotando as periferias, as marquises, 0s viadutos, os presidios, 0os centros de
socioeducacdo. O direito a educacdo tem sido sistematicamente negado a
populacdo negra e, quando ocorre esse acesso tem como intuito manter o “status

”

quo”.

E através da educacdo que a heranca social de um povo é legada
as geracdes futuras e inscrita na historia. Privados da escola
tradicional, proibida e combatida, para os[/as] filhos[/as]
negrosl[/as] a Unica possibilidade é o aprendizado do colonizador.
Ora, a maior parte das criangas esta nas ruas. E aquela que tem a
oportunidade de ser acolhida ndo se salva: a memoria que lhe
inculcam néo é de seu povo; a histéria que lhe ensinam é outra;
0s ancestrais africanos sdo substituidos por gauleses e francos de
cabelos loiros e olhos azuis; os livros estudados lhe falam de um
mundo totalmente estranho, da neve e do inverno que nunca viu,
da histéria e da geografia das metrépoles; o mestre e a escola
representam um universo muito diferente daquele que sempre o
circundou (MUNANGA, 2009, p. 24).

Como j4 mencionado, mesmo sendo parte fundamental da Histéria do
Brasil, a cultura desse povo sempre foi e continua sendo desvalorizada. O povo
negro, nas palavras de Munanga (2009) foi tido como insignificante, sendo
humilhado e desumanizado desde o principio, em todos os lugares em que houve
confronto de culturas, seja na Africa, ou nas Américas, nos campos ou nas
cidades. O objetivo dessa reducdo era a alienacdo das populacfes negras, com
foco na sua dominacdo e exploracdo com mais eficiéncia. Por ainda ser
depreciada, ndo faz parte dos curriculos das instituicbes de ensino, quando isso
acontece é de forma folclorizada, servindo para ressaltar a pseudoverdade sobre
a historia do povo negro. A histéria mal contada ou a histéria ndo contada no
chéo da escola tem contribuido em muito para a manutencéo do circulo vicioso ja
mencionado. O ambiente escolar pode ser utilizado para a manutencdo ou

desconstrugcdo da ordem estabelecida, todavia, grande parte as instituicbes de
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ensino, em todos os niveis continuam escolhendo a primeira opg¢édo. “Quando
pode fugir do analfabetismo, o negro aprende a lingua do colonizador, porque a
materna, considerada inferior, ndo lhe permite interferir na vida social, nos
guichés da administracdo, na burocracia, na magistratura, na tecnologia, etc.”
(MUNANGA, 2009, p. 35).

Historicamente, o tom de pele da populacdo africana tem servido como mais
uma justificativa do processo da colonizacdo. Pois, caso os/as colonizadores/as,
traficantes de escravizados/as fossem questionados/as sobre a situacao
alarmante a qual os/as africanos/as foram expostos/as, logo diziam que esse
povo nao carecia de piedade, pois eram inferiores, desalmados. Mas, que

diferenca desumanizava o/a negro/a? Numa so6 voz respondiam: a cor da pele.

E verdade, objetivamente, que os[/as] negros|/as] colonizados[/as]
sdo oprimidos na sua cor porgue o sdo como individuos e povos.

7

Mas o erro, mitoldgico, é afirmar a opressdo por causa de sua
raca. Os negros ndo foram colonizados porque sdo negros; ao
contrario, na tomada de suas terras e na expropriacdo de sua
forca de trabalho, com vista a expansdo colonial, € que se
tornaram pretos. (MUNANGA, 2009, p. 81).

O processo de desumanizag¢do do/a africano/a contribuiu no processo de
subjugacdo desse contingente populacional. Ainda hoje, o ato de desumanizar
tem sido fundamental para “cegarem” a visdo social em relagdo ao genocidio da
populacdo negra. Embora cientes da realizagdo do excelente trabalho, os/as
colonizadores/as temiam gque o/a negro/a, caso tivesse memaorias positivas de sua
patria mée pudessem recuperar suas forcas ora sugadas pelos/as traficantes de

alma.

1.3. Cortando o mal pelaraiz

Obstinado/a em cortar o “mal” pela raiz, o/a colonizador/a precisava
obstruir toda lembranca que pudesse interferir na constru¢do da identidade do/a
negro/a em solo brasileiro. Manchar a imagem, a memoria do continente africano

tornou-se algo relevante no processo de dominacao dos povos africanos.
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No mundo moderno, as culturas nacionais em gue nascemos se
constituem em uma das principais fontes de identidade cultural.
Ao nos definirmos, algumas vezes dizemos que somos ingleses
ou galeses ou indianos ou jamaicanos. Obviamente, ao fazer isso
estamos falando de forma metaforica. Essas identidades néo
estdo literalmente impressas em nossos genes. Entretanto, nos
efetivamente pensamos nelas como se fossem parte de nossa
natureza (HALL, 2006, p. 47).

Na modernidade as culturas nacionais tém sido fundamentais para a
formacdo da identidade cultural, no entanto, ao buscar identificagdo, com o
continente africano a populagéo negra se depara como discursos de inferiorizacao
daquele espago geografico. A ideia de continente “atrasado” continua fazendo
parte do imaginario de grande parte da populacédo, sendo possivel encontrar esse
pensamento até mesmo em meio a populacdo negra, pelo fato dessa
pseudoverdade ser recontada em varios espacos, principalmente no ambiente
escolar e na midia. Criou-se um estereotipo em relacdo ao continente africano,
no qual o destaque daquele espaco geografico € apenas a fauna e os animais
selvagens, sendo a cultura de uma forma geral, menosprezada ou, quando muito,

tratada como exotica.

A condicado do homem (sic) exige que o individuo, embora exista e
aja com um ser autbnomo, fagca isso somente porque ele pode
primeiramente identificar a si mesmo como algo mais amplo —
como membro de uma sociedade, grupo, classe, estado ou nacao,
de algum arranjo, ao qual ele pode até nao dar um nome, mas que
ele reconhece instintivamente como seu lar (SCRUTON, 1986, p.
156, apud Hall, 2006, p.48).

A unidade nacional que tentaram impor com o mito da democracia racial
nao se tornou realidade, a populagdo negra no Brasil continua vivendo a margem
da sociedade, tendo seus valores e cultura invisibilizados, seguindo ausente nos
espacos de poder. Existe uma caréncia de politicas publicas que visem abrandar
ou sanar o problema da desigualdade racial no Brasil. Um dos principais motivos
dessa caréncia é politica do mito da democracia racial, que ao pregar a igualdade

entre as ragas, isenta e continua eximindo o Estado de sua responsabilidade.
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Retomando a discusséo sobre a formacéo das identidades nacionais, Hall
(2006, p. 48) corrobora mais uma vez ao afirmar que “o argumento que estarei
considerando aqui é que, na verdade, as identidades nacionais ndo sdo coisas
com as quais nés nascemos, mas sdo formadas e transformadas no interior da
representacao...”

E como a Africa passou a ser representada, vem interferindo na formacao
de identidade do povo negro. A cultura nacional € um discurso que influencia a

concepcao que temos de nés mesmos/as, formando identidades.

Uma cultura nacional é um discurso — um modo de construir
sentidos que influencia e organiza tanto nossas acdes quanto a
concepcgao que temos de ndés mesmos [...] esses sentidos proprios
estdo contidos nas estorias que sdo contadas sobre a nacao,
memorias que conectam seu presente com seu passado e
imagens que dela sédo construidas (HALL, 2006, p. 50-51).

Isto nos permite chamar a atencdo sobre a grande dificuldade de
construcdo de identidade positiva para uma pessoa negra em solo brasileiro, pois
mesmo hascendo pos-escraviddo a humanidade negra continua sendo
inferiorizada nos mais variados aspectos. Vejamos como a questdo da
representacédo, apresentada por Stuart Hall (2006), influencia na formacéo de
identidades. Ao nos referirmos ao continente europeu a priori somos remetidos/as
a uma representacdo de um povo desenvolvido, inteligente, cuja estética é
normativamente aceitdvel. E o que o termo africano ainda representa? Atraso,
inferioridade, subordinacdo, doencas, além de uma inadequacdo estética aos
padrdes hegemonicos. Essa representacdo da Africa atinge diretamente a
identidade do povo negro e € essa mesma representacdo, construida
historicamente, mas ainda reproduzida na atualidade, que precisa ser
desconstruida, principalmente por intermédio da educacéo.

Para explicar como é contada a narrativa da cultura nacional, em outras
palavras, com o intuito de entender como s&o formadas, Hall (2006) apresenta
cinco elementos principais. Todavia, enfoco apenas o elemento que ele aponta

em primeiro lugar na formacao de uma cultura nacional. Vejamos:

Em primeiro lugar, ha a narrativa da nagéo, tal como € contada e
recontada nas historias e as literaturas nacionais, na midia e na



58

cultura popular. Essas fornecem uma série de estorias, imagens,
panoramas, cenarios, eventos histéricos, simbolos e rituais
nacionais que simbolizam ou representam as experiéncias
partilhadas, as perdas, os triunfos e os desastres que dao sentido
a nacdo. Como membros de tal “comunidade imaginada”, nos
vemos, no olho de nossa mente, como compartilhando dessa
narrativa. Ela d& o significado e importancia & nossa monotona
existéncia, conectando nossas vidas com um destino nacional que
preexiste a nds e continua existindo apds a nossa morte. (HALL,
2006, p. 51, grifos do autor).

O processo de inferiorizacdo do continente africano continua amenizando
0 processo escravocrata e suas consequéncias devastadoras na atualidade. No
decorrer da modernidade, a inferiorizagdo da Africa foi fundamental para a
justificacdo da escravidao africana. Aqueles/as que foram beneficiados/as com o
processo de escravizacdo afirmavam que apesar de todo o sofrimento provocado
pelos quase quatro séculos de escravidao, esta proporcionou a populacdo negra
liberdade e chances de uma vida melhor, longe da miséria do continente africano.
Dificil € convencer aqueles/as que todos os dias sdo vitimas de racismo, injlria
racial sobre essa visdo de vida melhor além das fronteiras africanas. Da mesma
forma, € impossivel demonstrar a uma mae que teve seu/sua filho/a morto/a pela
policia genocida brasileira, que essa terra é o lugar ideal para criarem seus/suas
filhos/as. Na primeira metade do século XX ainda havia muitos escritos

defendendo o lado “benéfico” da escravidao.

N&do é nosso intento fazer apologia da escravidéo, cujos horrores
principalmente maculavam o homem branco e sobre ele recairam.
Mas a escraviddo no Brasil foi para os negros a reabilitagdo deles
préprios e trouxe para a descendéncia deles uma patria, a paz, a
liberdade e outros bens que pais e filhos jamais lograriam gozar
ou sequer entrever no seio barbaro da Africa (TABORDA, 1938, p.
97).

E oportuno mencionar sob qual perspectiva é feita a analise do processo
de escravizacao dos/as negros/as citada acima - observar o lugar de fala do autor
e, talvez mais significante que isso é saber qual o lugar de fala de quem esta
tendo acesso ao posicionamento do mesmo. ISSO porque, uma pessoa hegra

consciente de sua histéria, do seu valor, ndo cederia a este raciocinio. Todavia,
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uma pessoa nhegra que ainda néo passou pelo processo de empoderamento 2°
esta sujeita a crer em suposicOes totalmente preconceituosas. Ao ter acesso a
esse tipo de informacdo, sem ter condicdes de fazer as analises necessarias,
os/as ndo-brancos/as podem ser estimulados/as a continuar com o olhar de
inferioridade em relac@o a si em comparacao ao/a outro/a.

Essa observacdo de cunho racista, leva ao entendimento de que o fardo
do/a branco/a no processo de escravidao, foi até maior do que o sofrimento do/a
negro/a, pois pbe o/a primeiro/a em uma “missao civilizadora”. Enfatizo a
necessidade da desconstrucdo desse ideério, pois € esse pensamento que
continua sustentando e justificando a cacada a populacédo negra. Trata-se de uma
legitimacao do racismo cientifico do século XIX, que enxerga o corpo negro Como
um atraso - e consequentemente responsavel pelo atraso da nacdo. Em seu
famoso ensaio sobre o tema, Ernest Renan sustenta que trés coisas constituem o
principio espiritual da unidade de uma nacéo: “ ...a posse e, comum de um rico
legado de memodrias..., 0 desejo de viver em conjunto e a vontade de perpetuar,
de uma forma indivisiva, a heranca que se recebeu” ( RENAN, 1990, p. 19).

Das trés coisas apontadas por Renan (1990) e destacadas por Hall (2006)
eis ai a dificuldade da populacéo africana em territério brasileiro. Esse povo nao
possui um rico legado de memodrias, pois grande parte desse legado foi queimado
pelo governo brasileiro representado por Rui Barbosa. Nao had como falar em
desejo de viver-se em conjunto, porque o povo negro nao foi aceito pela
sociedade brasileira em pé de igualdade, pelo contrario, apdés 0 processo
abolicionista o interesse foi 0 exterminio desse povo. Isso explica a dificuldade em
se perpetuar sua histéria, pois a heranca que recebeu o desqualifica, o discrimina,

reserva para esse povo 0s bastidores, as cozinhas e servico bracal.

Para dizer de forma simples: ndo importa quao diferentes seus
membros possam ser em termos de classe, género ou raca, uma
cultura nacional busca unifica-los numa identidade cultural, para
representé-los todos como pertencendo & mesma e grande familia
nacional. Mas seria a identidade nacional uma identidade

2Entendo que o processo de empoderamento da populagdo negra acontece quando a pessoa
negra entende o processo histérico de inferiorizagdo a qual foi submetida e passa a lutar pela
igualdade de tratamento, na efetivacdo dos direitos garantidos pelo ordenamento juridico brasileiro
tornando-se sujeito histérico.
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unificadora desse tipo, uma identidade que anula e subordina a
diferenca cultural? (HALL, 2006, p. 59).

Essa unidade pregada pela cultura nacional também € o ideal defendido
pelos/as defensores/as da democracia racial, pois dizem que todos que vivem
dentro de uma mesma cultura formam uma grande familia nacional independente
de classe, género ou raca. Contudo, essa unidade da cultura nacional, assim
como a democracia racial, € uma farsa.

Para Hall (2006), a cultura nacional é também uma estrutura de poder
cultural. As diversas culturas que formam uma cultura nacional s6 foram
unificadas por meio de um processo de colonizacdo violento. No Brasil, as
culturas indigenas e africanas, a principio, foram menosprezadas em comparagao
com a cultura branca, sendo esta Ultima representada como o padrdo a ser

seguido e levando de forma gradativa a dizimagao dessas culturas.

Essa idéia esta sujeita a davida, por varias razbes. Uma cultura
nacional nunca foi um simples ponto de lealdade, unido e
identificacdo simbdlica. Ela é também uma estrutura de poder
cultural... A maioria das nagfes consiste de culturas separadas
gque s6 foram unificadas por um longo processo de conquista
violenta — isto é, pela supresséo forcada da diferenca cultural....
Cada conquista subjugou povos conquistados e suas culturas,
costumes, linguas e tradicdes, e tentou impor uma hegemonia
cultural mais unificada (HALL, 2006, p. 59-60).

Essa unificacdo também é questionada porque “[...] as nagdes sdo sempre
compostas de diferentes classes sociais e diferentes grupos étnicos e de género”
(HALL, 2006, p.60). Tais diferengas vém ao encontro da ideia de que as culturas

nacionais sao estruturas de poder, como defendido por Hall (2006).

Em vez de pensar as culturas nacionais como unificadas,
deveriamos pensé-las como constituindo um dispositivo discursivo
gue representa a diferenga como unidade ou identidade. Elas sé&o
atravessadas por profundas divisGes e diferencas internas, sendo
“unificadas” apenas através do exercicio de diferentes formas de
poder cultural. Entretanto — como nas fantasias do eu “inteiro” de
gue fala a psicandlise lacaniana — as identidades nacionais
continuam a ser representadas como unificadas (HALL, 2006, p.
61-62, grifos do autor).
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Apesar das desigualdades, diferencas e divisdes, as identidades nacionais
continuam a ser representadas como unificadas, mesmo que a unificacdo seja
apenas por meio do exercicio de diferentes formas do poder cultural. E o que
acontece com o ideario de democracia racial ja ressaltado. Em nome dessa
unidade nacional, dessa relacdo harmoniosa, muitos direitos sdo sonegados,
muitas vidas séo ceifadas. Nessas relacbes de poder a cultura branca tem sido
privilegiada e repassada como cultura “superior” nos espacos educacionais. Esse
ideario também reproduzido pelos espacos midiaticos tem sido fundamental na
execucao do projeto genocida do Estado em relacdo ao povo negro. Hall (2006)
anunciava sobre a dificuldade em unificar a identidade nacional em torno da racga.

De acordo com o pesquisador

Em primeiro lugar, porque — contrariamente a crenga generalizada
— a raca nao é uma categoria biolégica ou genética que tenha
gualquer validade cientifica. Ha diferentes tipos e variedades, mas
eles estdo tdo largamente dispersos no interior do que chamamos
de “racas” quanto entre uma “raca” e outra. A diferenga genética —
o ultimo refagio das ideologias racistas — ndo pode ser usada para
distinguir um povo do outro. A raga é uma categoria discursiva e
ndo uma categoria bioldgica. Isto €, ela € a categoria organizadora
daquelas formas de falar, daqueles sistemas de representacéo e
praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo,
frequentemente pouco especifico, de diferengcas em termos de
caracteristicas fisicas — cor da pele, textura de cabelo,
caracteristicas fisicas e corporais, etc. — como marcas simbdlicas,
a fim de diferenciar socialmente um grupo do outro (HALL, 2006,
p. 63, grifos do autor).

Essa diferenciacdo apontada pelo autor é fundamental na medida em que
um grupo utiliza dessas diferencas fisicas como justificativa para inferiorizacdo do
outro. No caso do corpo negro, tais caracteristicas fisicas, que fogem do “padréo”,
tém servido para discriminar esse corpo, diminui-lo enquanto ser humano e
legitimar seu exterminio.

A Convencdo da ONU (1948) para prevencao e repressao aos crimes de
genocidio, que foi ratificada pelo Estado brasileiro e vigora no pais desde 1952,
classifica o genocidio como atos cometidos com a intengéo de destruir no todo ou
em parte um grupo nacional étnico, racial ou religioso. A Convencao estabelece

ainda que serdo devidamente punidas as pessoas que cometerem tais praticas,
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sejam governantes, funcionarios/as ou particulares. O genocidio € reconhecido
pelos Estados, signatarios da Convencdo, como um crime internacional contra a
humanidade e se torna ainda mais assustador quando esse crime passa a atingir
0 segmento mais fragilizado: criancas e adolescentes.

O Datasus?! informa que entre 1990 e 2017, o nimero de homicidios mais
que dobrou na faixa etaria de 10 a 19 anos, passando de 5 mil para 11,8 mil
casos sendo que 68% dessas vitimas sdo criangas, adolescentes e jovens “ndo
brancos/as”. Além disso, os dados do Datasus apontam ainda que 70% dessas
vitimas estavam fora dos bancos escolares h& pelo menos seis meses. Esse
prazo € o suficiente para ceifar uma vida, quando as vitimas ndo estdo onde
deveriam estar, ou seja, na escola.

Sabe-se que as vidas da juventude negra assassinada sdo, desde o
nascimento, marcadas pela negacado dos direitos fundamentais. Uma dessas
violagBes € a discriminacao racial que tem sido determinante para a expulsédo
dessas vidas da escola e lancadas a prépria sorte. O Relatério do Fundo das
Nacoes Unidas para a Infancia - Unicef de 2019 aponta que em 2017, 82,9% das
vitimas dos homicidios na faixa etaria entre 10 e 19 anos eram negros/as
(UNICEF, 2019). Constantemente somos “surpreendidos/as” com noticias sobre a
execucao de criangas, adolescentes e jovens negros/as, algo que passou a ser
visto como naturalizado corriqueiro, e que acaba causando pouca COmMOGao
social.

Exemplo dessa triste l6gica é o ocorrido no dia primeiro de dezembro de
2019, em que nove adolescentes e jovens foram mortos/as em decorréncia da
acao policial em Paraisopolis, Zona Sul da Cidade de Sédo Paulo. Meninos e
meninas foram acuados/as pela policia, sem chances de defesa e morreram, em
decorréncia dessa acgao policial. Foram eles: Paulo Oliveira dos Santos, de 16
anos de idade; Bruno Gabriel dos Santos, de 22 anos; Eduardo Silva de 21 anos;

Denys Henrique Quirino da Silva de 16 anos; Mateus dos Santos Costa de 23

21 Conforme preconiza o Ministério da Salde, o Datasus disponibiliza informagfes que podem
servir para subsidiar andlises objetivas da situacao sanitaria, tomadas de decisdo baseadas em
evidéncias e elaboragdo de programas de acBes de salde. Disponivel em:
https://datasus.saude.gov.br/acesso-

ainformacao/#:~:text=0%20DATASU S%20disponibiliza%20informa%C3%A7%C3%B5es%20que,
uma%20tradi%C3%A7%C3%A30%20em%20sa%C3%BAde%20p%C3%BAblica. Acesso em
margo de 2023.
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https://datasus.saude.gov.br/acesso-ainformacao/#:~:text=O%20DATASUS%20disponibiliza%20informa%C3%A7%C3%B5es%20que,uma%20tradi%C3%A7%C3%A3o%20em%20sa%C3%BAde%20p%C3%BAblica
https://datasus.saude.gov.br/acesso-ainformacao/#:~:text=O%20DATASUS%20disponibiliza%20informa%C3%A7%C3%B5es%20que,uma%20tradi%C3%A7%C3%A3o%20em%20sa%C3%BAde%20p%C3%BAblica
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anos; Gustavo Cruz Xavier, de 14 anos; Gabriel Rogério de Moraes, de 20 anos;
Dennys Guilherme dos Santos Franca, de 16 anos e Laura Victoria de Oliveira, 18
anos (GELEDES, 2019).

Essa violéncia brutal, cometida contra esses/as adolescentes e jovens faz
parte do projeto genocida do Estado que ndo considera idade ou género, apenas
a cor da pele. Essa caracteristica tem sido suficiente para decidir quem deve
morrer ou viver no Brasil, uma realidade perversa, exposta nos noticiarios e que
precisa ser enfrentada pelas instituicdes brasileiras e pela sociedade.

O Estado possui o monopdlio do uso da forca, dessa forma, para o
enfrentamento de uma politica estatal, € preciso muito mais do que a
responsabilizacdo dos policiais. E preciso desmantelar esse sistema de opressao,
estruturalmente racista que tem orientado as agdes policiais. E posicionamento de
Elisiane Santos demonstrado no artigo em que escreveu para o Site Carta Capital
(SANTOS, 2019).

Sao0 poucas as pesquisas que envolvem criancas e adolescentes, porém
apesar dos numeros serem pouco problematizados, trata-se de um dado
alarmante. Recentemente, o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
apurou por meio de dados fornecidos pela Secretaria de Seguranca Publica de
Séo Paulo que as mortes violentas que envolvem criangas e adolescentes neste
Municipio sdo causadas por acfes policiais. A pesquisa constatou que entre 0s
anos de 2014 a 2018, as forcas policiais assassinaram 580 criancas e
adolescentes, o equivalente a uma média de 12 mortes todos o0s meses
(SANTOS, 2019).

A violéncia contra a crianca negra é registrada desde o processo de
escravidao. Nascimento (2016, p. 70) aponta que “no Rio de Janeiro, cidade onde
teoricamente os escravos desfrutavam melhor tratamento do que em qualquer
outra parte do pais, a mortalidade infantii se eleva a uma taxa de 88%”.
Analisando a sociedade atual podemos observar que a crianga negra no Brasil
continua sendo massacrada em varios sentidos e, quando ndo morrem ainda no
ventre da mae, sdo vitimas de balas perdidas ou morrem cagadas pela policia.

Ressalto ainda que, além da politica de exterminio de criancas e
adolescentes negros/as, que ocorre em todas as faixas etarias, um outro publico

também é vitimizado considerando esta andlise interseccional: a mulher negra.
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Em ambientes como o brasileiro, uma pessoa pode ir acumulando pontos
positivos - ou negativos - durante a sua vida. Isso ird depender de varios fatores —
entre eles o afastamento ou a aproximacdo do padréo imposto historicamente
nesse processo. Isso faz com que a mulher negra, amargue o preco de ter
nascido mulher, negra - e possivelmente pobre — em um pais com base patriarcal
e racista, padrbes construidos historicamente e que ainda determinam o
tratamento destinado as pessoas em nossa sociedade atual.

Angela Davis (2016), em sua obra “Raga, classe e género”, ressalta a
opressdo contra as mulheres negras nos Estados Unidos durante o periodo
escravocrata, todavia tal estudo € fundamental para entender as nuances do
racismo e sua interseccdo com o género e classe social também em terras
brasileiras.

A mulher negra brasileira continua ocupando os servicos subalternos, seja
em espacos publicos ou privados. Se antes ela servia a mesa e a cama na Casa
Grande, hoje continua realizando 0s mesmos servicos em outros espagos no pés
abolicdo. Para Davis (2016, p.103), “[...] Apenas um nudmero infinitesimal de
mulheres negras conseguiu escapar do campo, da cozinha ou da lavanderia”.

Estudos realizados sobre o feminicidio?? indicam que o Brasil é o 5° pais
gue mais mata mulheres no mundo. Essa violéncia que atinge 1/3 da populacéo
feminina no Brasil é interseccional. Ou seja, o feminicidio ndo tem se mostrado
democratico, pois a maioria das mulheres, vitimas do feminicidio, sdo jovens,
nao brancas e vivem em espacos urbanos totalmente “esquecidos” pelo Estado.
De uma forma geral a mulher no Brasil vive em constante situacéo de risco, por
conta da estrutura patriarcal, como jA& mencionamos nesse estudo. No entanto,
para a mulher negra existe um perigo ainda maior, pois o racismo estrutural € um
fator que tem agravado o risco de lesdes e morte dessas mulheres que moram
em espacos que multiplicam a situacdo de risco (PRADO; SANEMATSU, 2017).

Exemplo disso é o que nos informa o Mapa da Violéncia, Waiselfisz (2015).

Conforme esse estudo, o homicidio contra a mulher negra aumentou 54% em 10

2Estudos realizados pelo Instituto Patricia Galvdo e a Fundagdo Rosa Luxemburgo corroboram
para o estudo sobre o feminicidio no Brasil. Em 2017 lancaram o livro Feminicidio
#InvisibilidadeMata (A obra debate as caracteristicas dos feminicidios, denuncia sua perpetuacao
no Brasil — 0 quinto pais com a maior taxa de assassinatos femininos no mundo — e destaca ainda
a urgéncia doenfrentamento as violéncias contra as mulheres).


http://rosaluxspba.org/
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anos; de 1.864 em 2013, passou para 2875 em 2015. Em contrapartida, a taxa de
violéncia contra a mulher branca diminuiu em 9,8% nesse periodo. Outros dados
corroboram com a hipotese de que as vitimas das mais variadas violéncias no
Brasil tém cor: preta e a parda. As mulheres negras somam 58% das mulheres
vitimas de violéncia domeéstica; correspondem ainda a 53,6% das vitimas da
mortalidade materna e 65,9% das vitimas da violéncia obstétrica. Um total de
68,8% das mulheres mortas por agressdo, sao negras, assim como 56,8% das
vitimas de estupro (PRADO; SANEMATSU, 2017).

A pesquisadora norte-americana Judith Butler (2003) afirma que no Brasil
se convive sem alarme com o assassinato de milhares de pessoas negras pela
policia. A mesma autora afirma que apenas 1% desses assassinatos viram
processos penais. Mais uma vez, 0 racismo institucional permite que um
contingente populacional seja livremente exterminado enquanto outros sao
intensamente protegidos. E a violéncia legal.

Para a também pesquisadora Jurema Werneck, integrante da ONU
Mulheres, a sociedade brasileira € fincada no racismo patriarcal. Sendo assim, o
racismo é um fator determinante para o aumento do numero de feminicidios no
Brasil. O contexto historico brasileiro, desde o processo de coloniza¢édo corrobora
para as condicbes de vida muito desiguais e potencializa o risco de vida, pois
prejudicam o acesso a justica e a todos os direitos fundamentais (PRADO,;
SANEMATSU, 2017).

Como explicita Jackeline Romio, pesquisadora da Universidade de
Campinas (Unicamp) “[...] a enxurrada de mortes de homens negros e mulheres
negras cria a cultura de que nossa vida ndo tem muito valor, instaura o medo e
tem efeito imobilizador (PRADO; SANEMATSU, 2017 p.62). Isso corrobora a ideia
de que o enfrentamento ao racismo institucional € um fator “sine qua non” para a

prevencao do feminicidio no Brasil.

A naturalizacdo de construgbes culturais que hierarquizam as
diferencas € determinante para que o Estado e a sociedade zelem
por algumas vidas e por outras nao, determinando quais delas
podem ser tiradas sucessivamente, como tragédias anunciadas,
com alto grau de impunidade — como os feminicidios, o genocidio
da populacdo negra e os crimes associados a LGBTfobia.
(PRADO; SANEMATSU, 2017 p. 60).



66

Ou seja, sem a intervencéo estatal e sem a cobrancga social, cada pessoa

negra luta sozinha contra uma ordem estabelecida.

1.4. O poder de “cura” do sangue branco: politica do branqueamento

Desde o inicio desse trabalho venho expondo a existéncia de meios
utilizados para a exterminagédo do povo negro em territorio brasileiro. No entanto,
em alguns determinados periodos historicos, essa “caga” é acirrada. As praticas
governistas vdo se adequando conforme o interesse dos/as dominantes e, na
l6gica do capital, os fins tém justificado os meios. Quando os/as colonialistas
chegaram nesse pais, 0 intuito era encontrar méo-de-obra para a expansao
colonial. Em nome desse interesse, traficaram seres humanos, escravizaram
pessoas e mataram aqueles/as que de uma forma ou de outra colocavam em
risco 0S seus objetivos.

Com o advento da Revolucdo Industrial Ingleda, muitas mudancas
ocorreram na sociedade, entre elas, a abolicdo da escraviddo humana. O Brasil,
apesar da resisténcia, sancionou a Lei Aurea em 1.888. A partir daquele
momento, um enorme contingente populacional que deixou seu sangue para a
formacao desse pais, comecou a ser visto como empecilho para o progresso do
Brasil, ou seja, aqueles que ndo sucumbiram aos horrores da escraviddo deixam
de ser responsabilidade dos senhores e passam a se tornar “um problema” para o
Estado.

Apés a pseudoabolicdo da escraviddo e com um Estado que buscava
garantir o interesse da elite, retoma-se a ideia de “clarear a populagdo” para se
evitar a “ameacga da mancha negra”. E se o processo de miscigenagao, instituido
como fenbmeno de puro e simples genocidio, ndo atingiu os resultados
esperados, era necessario aprimorar o branqueamento da populacéo objetivando
0 exterminio por completo da populacdo negra (NASCIMENTO, 2016).

Dispostos a branquear o Brasil a qualquer preco e baseados em teorias
cientificas racistas, a imigracdo de europeus/ias era uma aposta para a
concretizacdo da exterminacdo do/a negro/a em solo brasileiro. De acordo com

Nascimento (2016), a orientacdo predominantemente racista da politica
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imigratéria estava pautada nos ideais de que a populacdo brasileira era feia e
geneticamente inferior devido a presenga do sangue africano.

Teoricos/as do século XIX apostavam que 0 processo imigratério era a
chave para a purificacdo e branqueamento da populacdo brasileira. Arthur de
Gobineau (1816-1882), escritor e filosofo francés, chegou a afirmar que em
apenas dois séculos o/a africano/a estaria extinto/a no Brasil se a imigracéo
europeia obtivesse éxito. Nesse contexto, o objetivo estabelecido pela politica
imigratéria foi o “desaparecimento do negro por intermédio da ’salvagado’ do
sangue europeu e este alvo permaneceu como ponto central da politica nacional
durante o século XX” (NASCIMENTO, 2016, p. 85-86).

As leis de imigracdo nos tempos pos-abolicionistas foram concebidas
dentro de uma estratégia maior: a erradicagao da “mancha negra” na populagao
brasileira. Um decreto de 28 de junho de 1890 concede que “E inteiramente livre a
entrada, nos portos da Republica, dos individuos vélidos e aptos para o trabalho
[...]” (SKIDIMORE, p. 155, 1976). Todavia, esse decreto ndo era para todos/as,
pois trazia também que para essa regra estavam “excetuados os indigenas da
Asia ou da Africa, que somente mediante autorizacdo do Congresso Nacional
poderao ser admitidos” (NASCIMENTO, 2016, p. 86).

Com isso, a classe dominante praticamente destruiu as populagdes
indigenas que um dia foram majoritarias no pais e ainda hoje, apesar da
existéncia de legislacdes nacionais e internacionais que visam proteger os direitos
humanos, assistimos o esmagamento da descendéncia africana. As técnicas
utilizadas por todos esses anos foram variando para se moldarem a necessidade
de cada periodo historico, ou seja, “[...] as manipulagdes indiretas e sutis que uma
hora se chama assimilacdo, outra hora aculturagdo ou miscigenacdo; outras
vezes é 0 apelo a unidade nacional, a agao civilizadora, e assim por diante”
(NASCIMENTO, 2016, p. 131, grifos do autor).

O fato € que os/as africanos/as e seus/suas descendentes, que atuaram
como edificadores/as da estrutura econbmica brasileira, continuam sendo
coagidos/as, forcados/as a alienar a prépria identidade pela presséo social, a se
adequarem cultural e fisicamente ao que dita o ideario branco (NASCIMENTO,
2016). E é assim, de forma sutil que se vai matando e, exterminando, além dos

aspectos culturais, os resquicios identitarios da populacdo negra. Isso pode ser
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ilustrado, como nos traz Nascimento (2016), com “negros e mulatos tao
profundamente marcados por essa assimilacdo a ponto de manifestarem édio a
prépria cor. Tentam exorcizar sua negrura usando os recursos da autoflagelacéo,
mas sO conseguem o autodesprezo” (NASCIMENTO, 2016, p. 154).

Destaco o papel que a midia, muitas vezes, tem assumido um papel de
mantenedora do olhar social de inferioridade em relagdo as pessoas negras.
Mesmo cientes da evolucdo nesse sentido, corriqueiramente temos flagrado os
meios de comunicacdo de massa (re) produzindo fatos que corroboram para a
desvalorizacédo da/o negra/o. Quando as armas dos/as policiais sdo miradas, com
poucas chances de erro, para as comunidades e as falas negras sdo caladas, a
midia, na maioria das vezes, ao se pronunciar sobre o fato diz que a vitima “ja
possuia antecedentes criminais”. Essa postura acaba por diminuir o valor da vida
daquela pessoa perante a sociedade e justifica a acédo policial na execugéo da
politica da “faxina” social.

A linguagem midiatica é fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem, em todos os niveis e modalidades da educacao, todavia deve ser
utilizada de forma critica, propiciando a desconstrucdo de padrbées construidos
historicamente (TERUYA, 2009). A vida é valiosa, por isso, se algo em nés nos
aproxima da morte, a tendéncia é que muitos/as queiram afastar esse “mal”. Por
esse motivo e na busca pelo reconhecimento e aceitacédo social, “muitas pessoas
negras se submetiam e ainda submetem ao implacavel processo de
branquificacéo interior” (NASCIMENTO, 2016, p. 154).

Mesmo com numeros alarmantes e formas de exterminio cruéis, ndo se
tem conseguido despertar a sensibilidade social. Essa postura causa indignacéo,
pois como nao se importar com vidas que todos os dias sao perdidas pelo simples
fato da cor da pele? Decorre entdo a urgéncia em se alterar nosso olhar para o
outro (no caso, a pessoa negra), pois se a negritude incomoda, faz-se necessario
que haja uma atuacado, no intuito de se promover essa equidade, por intermédio
de conhecimento — seja por meio da midia, da sala de aula ou dos bancos
universitarios, pois todo esse cenario € agravado quando pessoas, consideradas

intelectuais, reproduzem aquilo que lutamos para combater.
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Com todo esse cortejo genocida aos olhos de quem quiser ver,
ainda ha quem se intitule de cientista social e passe a sociedade
brasileira atestados de “tolerancia”, “benevoléncia”, “democracia
racial” e outras qualificagbes virtuosas dignas de elogios. Certo:
gue os servicais da ideologia dominante continuem exercendo sua
perversao da realidade. Cumpre a nds, 0s negros, que em varios
estados somos a maioria da populacdo (Bahia: 70.19%, Sergipe:
60.19%, Maranhdo: 66.03%) conceder a essa qualidade de
estudos e estudiosos 0 que eles merecem: 0 nosso desprezo
(NASCIMENTO, 2016, p. 131).

A Ciéncia, em diferentes fases da Histéria, tem sido utilizada em prol dos
interesses da classe dominante, o que fez com que também contribuisse com o
processo de desvalorizagcdo da cultura africana e com o exterminio do povo
negro. No final do século XIX e inicio do século XX, impulsionado pelas teorias
cientificas racistas, o governo brasileiro iniciou sua politica de ceifacdo da vida
africana. Isso ocorreu por meio das leis?® que proibiam a entrada de negros/as no
Brasil, da ndo aceitacdo dos/as mesmos/as no espaco escolar, dentre outras
medidas. Além disso, a partir da Lei Aurea em 1988, o povo negro foi lancado a
propria sorte, o que também pode ser considerado forma de genocidio, pois ndo
havia um minimo acesso a uma vida digna dentro de um Estado Democrético de
Direito para o contingente populacional em destaque.

Sob a justificativa de que no Brasil ndo houve uma politica oficial de
segregacao entre brancos/as e negros/as, como ocorrido nos Estados Unidos da
América (EUA) e na Africa do Sul, divulgou-se uma falsa ideia de democracia
racial e que o tratamento recebido pela populacdo negra brasileira é cordial. “Noés
o tratamos com uma cordialidade que é o disfarce pusilanime de um desprezo
que fermenta em noés, dia e noite”, como nos ensina Nascimento (2016, p. 92).

A forma pela qual o racismo se estrutura se constitui em um ciclo
complexo. Esse preconceito, ao tempo em que afasta o povo negro do mercado
de trabalho corrobora com o genocidio. Isso porque, com a negacao de acessos e

direitos, essa populacdo € empurrada para espacos de vulnerabilidade, tornando-

23 O Decreto n° 528 de 28 de junho de 1890 regularizava a introducao de imigrantes no pais
deixando explicito qual tipo de imigrante ndo era desejado em territorio brasileiro. Art. 1° E'
inteiramente livre a entrada, nos portos da Republica, dos individuos validos e aptos para o
trabalho, que ndo se acharem sujeitos a acgéo criminal do seu paiz, exceptuados os indigenas da
Asia, ou da Africa que s6mente mediante autorizacdo do Congresso Nacional poderdo ser
admittidos de accordo com as condi¢8es que forem ent&o estipuladas (BRASIL, 1890).
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se o principal alvo das forcas repressivas que, em nome da seguranga publica,
colocam em pratica o projeto genocida do Estado Brasileiro.

Se 0s negros vivem nas favelas porque ndo possuem meios para
alugar ou comprar residéncia nas areas habitaveis, por sua vez a
falta de dinheiro resulta na discriminacdo no emprego. Se a falta
de emprego é por causa da caréncia de preparo técnico e de
instrucdo adequada, a falta de aptiddo se deve a auséncia de
recurso financeiro. Nesta teia, o afro-brasileiro se vé tolhido de
todos os lados, prisioneiros de um circulo vicioso de discriminacao
— no emprego, ha escola — e trancadas as oportunidades que Ihe
permitiriam melhorar suas condicbes de vida, sua moradia,
inclusive. Alegacdes de que esta estratificacdo é “ndo racial” ou
“puramente social e econbmica” sao chavbes que se repetem e
racionalizacdes basicamente racistas: pois o fator racial determina
a posicdo social e econbmica na sociedade brasileira.
(NASCIMENTO, 2016, p. 101).

Diante dos horrores cometidos contra a populacdo negra, ndo € possivel
nos mantermos na inércia e menos ainda, fechar os olhos para os/as
adolescentes que vem sendo expulsos/as do ambiente escolar. Numa educacéo
multicultural, este é um espaco para desconstruir os estereotipos que inferiorizam
a populacdo ndo branca e, além disso, recuperar e publicar a histéria das

populacées negras, que € de luta, de resisténcia, de busca pela igualdade.

Esta é a nossa contribuicdo na dendncia que, através dos anos e
de varias formas e maneiras, tem confrontado a arrogancia e a
pretensiosidade racial da sociedade brasileira. O siléncio
equivaleria ao endosso e aprovacdo desse criminoso genocidio
perpetrado com iniqlidade e patolégico sadismo contra a
populacdo afro-brasileira. E nosso repudio, nossa repulsa
profunda e definitiva, engloba o inteiro complexo da sociedade
brasileira estruturada pelos interesses racistas e capitalistas do
colonialismo, até hoje vigentes, os quais vém mantendo a raca
negra em séculos de martirio e inexoravel destruicéo.
(NASCIMENTO, 2016, p. 170).

E preciso (re) contar a nossa histéria. Ndo ha espaco para inércia ante as

agruras que assolam o povo negro

Devemos noés, africanos e seus descendentes, enfatizar nossa
capacidade de agir no projeto deste mundo atual, o de modelar a
civilizagdo do futuro, aberta a todos os eventos e expressdes de
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existéncia humana, livre de exploradores e explorados, o que
resulta na impossibilidade de haver opressores e oprimidos de
gualquer racdo ou cor epidérmica. Nao desejamos transferir para
outros as responsabilidades que a histéria nos outorgou.
(NASCIMENTO, 2016, p. 171).

Para a concretizagdo desse idedrio € preciso entender a organizacdo da
legislacdo brasileira em seu carater punitivo. E urgente compreender os
mecanismos utilizados pelo Estado Brasileiro — em particular as politicas de
Seguranca Publica e seus agentes - no processo de genocidio do povo negro, em

especial da juventude negra.



2. Em nome da “ordem”
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A Carne

Composicéo: Marcelo Yuka, Seu Jorge e Ulisses Capelletti,

cantada por Elza Soares, 2002).

7

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra

Que vai de graca pro presidio

E para debaixo de plastico

Que vai de graca pro subemprego
E pros hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra

A carne mais barata do mercado é a carne negra

Que fez e faz historia

Segurando esse pais no braco

O cabra aqui ndo se sente revoltado
Porque o revolver ja esta engatilhado
E o vingador é lento

Mas muito bem intencionado

E esse pais

Vai deixando todo mundo preto

E o cabelo esticado

Mas mesmo assim

Ainda guardo o direito

De algum antepassado da cor
Brigar por justica e por respeito
De algum antepassado da cor
Brigar bravamente por respeito
De algum antepassado da cor
Brigar por justica e por respeito
De algum antepassado da cor
Brigar, brigar, brigar
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7

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra

A letra da musica “A carne” corrobora com a reflexdo que esta sendo feita
desde o inicio deste trabalho. Os dados apresentados até o momento almejam
demonstrar as estratégias, manobras utilizadas pelo Estado brasileiro para a
execucdo do plano de exterminio da populacdo negra desde o processo de
colonizacdo. A discussao desta sec¢ao esta voltada para a criminalizacdo do corpo
negro e, como essa dinamica tem sido utilizada como justificativa para a politica
de morte do Estado.

No decorrer da histéria, o homem e a mulher procuram uma maneira de
organizar a sociedade na busca por uma convivéncia harmonica. Na tentativa de
atingir o propésito sao editadas regras gerais que deveriam ser cumpridas por
aguela determinada sociedade, sempre com o intuito de manter a ordem.
Conforme as sociedades foram evoluindo essas regras de convivio social também
precisaram ser alteradas para acompanhar o desenvolvimento das sociedades
organizadas e aqueles/as que descumprissem tais regras seriam punidos/as por
atentarem contra as normas pré-estabelecidas. Mas quem era responsavel para
redigir essas normas? Quem definia, dentro de um grupo social, o que sdo ou nao
atitudes cabiveis de punicdo? A quem (e de que forma) sdo direcionadas estas
posicbes? Tais questionamentos buscam trazer a reflexdo como os publicos a
guem se destinam as normas sao definidos bem e como o conceito de equidade e
justica séo trabalhados neste contexto.

Nesta sec¢do, analiso de forma sucinta, a histéria das regras e punicdes do
Brasil a partir de 1830, com o sancionamento do Primeiro Cdédigo Criminal
Brasileiro (BRASIL, 1830), na época do Brasil Império. Outro ponto abordado
nesta secdo € o tratamento dado aos diversos grupos que compdem essa
sociedade, em particular a populacdo negra adolescente, que comete ato

infracional com base nas normas pré-estabelecidas.
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O Brasil tem sido apresentado, principalmente pela midia, como uma nagao
violenta. Programas e reportagens sensacionalistas tém servido de base para
justificar a truculéncia do Estado no “combate” a “violéncia”. Todavia, € preciso
refletir sobre o tipo de violéncia que estd sendo escancarado no sistema de
comunicacgdo. No rol das violéncias denunciadas precisamos observar se esta
presente a violéncia cometida pelo proprio Estado. E oportuno indagar se a
pratica de atos violentos no Brasil tem endereco certo, com alvos definidos ou
esta distribuida espacialmente de maneira uniforme. O Atlas da Violéncia,
(CERQUEIRA 2021), corrobora com a discussao ao afirmar que a violéncia fisica
letal tem atingindo os meninos, pobres e negros das periferias deste pais.

Sobre os motivos que fazem da juventude negra a maior vitima de
homicidio no Brasil, Daniel Cerqueira (2021) aponta trés razfes possiveis: as
condicbes degradantes de vida devido a associacdo de variaveis
socioeconémicas e demogréficas que definem um lugar social mais vulneravel a
populacao negra; o racismo estrutural que influencia a reproducao de estereoétipos
raciais pelas instituicdes do sistema de justica criminal que tornam o povo negro o
alvo preferencial das forcas policiais e; a caréncia de politicas publicas
especificas para sanar as desigualdades vividas por esse contingente
populacional (CERQUEIRA, 2021). Estas hipbéteses serdo analisadas
posteriormente. Todavia, 0 que percebemos é que a populacdo negra esta sendo
exterminada.

Ha uma politica que trabalha para a manutencdo desse contingente
populacional em espacos subalternos. Existe todo um aparato para manter essas
pessoas a margem da sociedade, destarte, sempre que ha oportunidade (quando
nao existem, sao produzidas) essas pessoas estdo sendo ceifadas
paulatinamente sem gerar indignagcdo/comoc¢ao social. Desde o periodo colonial
que isso acontece no Brasil, porém, a partir do século XIX a maquina publica,
atendendo aos interesses de grupos privilegiados, vem aprimorando as formas de
exterminio da populacdo negra, a nosso ver, tais praticas estdo proximas a
exceléncia. Como pensar de outra forma se dados tém apresentado a execucao
de criancas e adolescentes, e nem mesmo assim a sociedade reage? O Estado,
por intermédio das forcas policiais, esta atirando de fuzil em criangas e

adolescentes negros/as. Quando ndo matam apreendem, torturam, humilham,
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encarceram. Essa é a forma utilizada para conter a violéncia no Brasil almejando
manter a “ordem”. Entendo que manter a ordem significa manter o “status quo”.
As noticias apresentadas abaixo sdo exemplos dessas acoes.

Nathan Vinicius de Araujo de Souza, 15 anos, relata que foi impedido de
entrar no Grand Plaza Shopping em Santo André, na grande S&o Paulo, no dia
13/01/2018. O jovem afirma ter sido barrado pelos segurangas e por um policial
sem farda. A vitima aponta que “ pareceu que foi um ato de racismo, porque todas
pessoas que tinham a pele branca eles deixavam entrar, e a gente que tem a pele
s6 um pouco mais escura eles barraram”. Nathan relata que foi empurrado e
levou um tapa no rosto.*

No municipio de Aruand, cidade turistica na regido Oeste do estado de
Goias, em 18 de julho de 2021, trés adolescentes foram abordados por dois
policiais civis sob acusacao de terem imitado o som da sirene da policia. Ao
aproximar-se dos adolescentes um dos policiais agrediu dois dos trés meninos
com um tapa no rosto. Cameras de seguranca registraram a acao dos policiais.
Um dos adolescentes agredido comentou: “Ele é branco. E s6 porque nds somos
negros que apanhamos”.?®

Complexo do Salgueiro no Rio de Janeiro, 19 de maio de 2020 o
adolescente, Jodo Pedro, de 14 anos € baleado na barriga e morre dentro da
casa de parentes enquanto brincava com outros garotos. A justificativa da
Seguranca Publica € que a Policia Civil e Federal estavam numa acéo contra o
crime organizado e na perseguicdo contra um dos procurados acabaram

“abatendo” Jodo Pedro.2%

2DALAPOLA, Kaique. Jovem negro relata ter sido agredido e impedido de entrar em
shopping. Disponivel em:https://noticias.r7.com/sao-paulo/jovem-negro-relata-ter-sido-
agredido-e-impedido-de-entrar-em-shopping-18012018. Acesso em setembro de 2021.

2BRAGA, Laura.Video: jovens denunciam agressao por parte de PMs em Goias. Disponivel em:
https://www.metropoles.com/brasil/video-jovens-denunciam-agressao-por-parte-de-pms-em-
goias. acesso em Setembro 2021

2COELHO,Leonardo.Jodo Pedro, 14 anos, morre durante acao policial no Rio, e familia

fica horas sem saber seu paradeiro. Disponivel
em:https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-19/jovem-de-14-anos-e-morto-durante-
acao-policial-no-rio-e-familia-fica-horas-sem-saber-seu-paradeiro.html. Acesso em

setembro de 2021.


https://noticias.r7.com/sao-paulo/jovem-negro-relata-ter-sido-agredido-e-impedido-de-entrar-em-shopping-18012018
https://noticias.r7.com/sao-paulo/jovem-negro-relata-ter-sido-agredido-e-impedido-de-entrar-em-shopping-18012018
https://www.metropoles.com/brasil/video-jovens-denunciam-agressao-por-parte-de-pms-em-goias.%20acesso%20em%20Setembro%202021
https://www.metropoles.com/brasil/video-jovens-denunciam-agressao-por-parte-de-pms-em-goias.%20acesso%20em%20Setembro%202021
https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-19/jovem-de-14-anos-e-morto-durante-acao-policial-no-rio-e-familia-fica-horas-sem-saber-seu-paradeiro.html
https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-19/jovem-de-14-anos-e-morto-durante-acao-policial-no-rio-e-familia-fica-horas-sem-saber-seu-paradeiro.html
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Para a sociedade é simplesmente mais um corpo negro caido no chao, por
isso ndo provoca indignacdo, revolta, espanto. E um processo naturalizado no
imaginario social. E quando se vé um desses corpos agonizando no chéo, o
pensamento mais comum € que provavelmente era “bandido/a”, com passagem
pela policia. Quando nao enaltecem o servigo policial pela “faxina” realizada. Na
chacina ocorrida na comunidade do Jacarezinho, na cidade do Rio de Janeiro, em
maio de 2021, a Policia Civil tentou justificar a sua acdo genocida ao afirmar que
25 dos 27 mortos tinham antecedentes criminais. Como se essa razao fosse
suficiente para a ceifagdo da vida de uma pessoa. Essa vida, devido a
antecedentes criminais, ndo tem um valor menor. N&o € vida nua, ndo € vida
matavel. Quando situacdes assim acontecem a autoridade policial julga,
estabelece a pena e executa, nesse caso, a pena de morte. Essa desvalorizacao
da vida humana negra comecou a ser produzida desde o periodo colonial,
alcancando seu apice nas primeiras décadas do século XX.

Apesar de ndo querer expandir para muito além o objeto de pesquisa, €
impossivel ja iniciar a discussdo sobre os/as adolescentes negros/as no Brasil
sem discutir algumas questfes. O genocidio da populacédo negra, em especial da
juventude negra, ndo sao acontecimentos soltos, fazem parte de um emaranhado
de acdes politicas milimetricamente planejadas para cumprir com o seu objetivo, a
ceifacdo de vidas negras. Sendo parte deste processo ndo poderia realizar esta
pesquisa com 0 Unico intuito de adquirir um titulo. J& diziam que o ato de
escrever é “sangrar”, entdo aqui estou, sangrando a cada linha, na tentativa de
entender como é tecida essa politica de morte da justica brasileira que atinge
principalmente o povo negro, meu povo. Almejo que cada pessoa que tenha
acesso a essas informacfes sinta-se provocada em agir na direcdo contraria da
politica pré-estabelecida. O objetivo é provocar acdes e reagdes, pois manter a
inércia perante as sentencas de morte proferidas todos os dias contra pessoas
devido ao seu pertencimento étnico-racial ja é algo inadmissivel, quica quando o
alvo dos fuzis e pistolas sé&o criancas, adolescentes, jovens negros/as. Sendo
assim, te convido para uma imersao em relacdo aos pontos que julgo essenciais
para entender como o Estado brasileiro tem se posicionado para colocar em

pratica seu plano genocida.
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2.1. Resgatar a historia, metodologia necessaria

No periodo colonial a classe dominante, majoritariamente branca, ndo se
preocupava com a populagdo negra porque acreditava que estas pessoas
estavam sob o seu controle, na medida em que eram tratadas como sua
propriedade. A preocupacdo dos/as escravizadores/as em relacdo as pessoas
escravizadas era quase que exclusivamente com a resisténcia desse povo, porém
por meio de acoites, mutilacbes e outros infindaveis castigos acreditavam que
poderiam manter o controle sobre os corpos negros. Quando um desses corpos
ganhava a “liberdade” através da fuga, o capitdo do mato estava a disposicao do
senhor para recuperar aquele/a escravizado/a.

Durante a colonizacdo brasileira, o aparato juridico que regulava o
processo de escravidao provinha da legislagéo portuguesa, que por sua vez, nao
se preocupava com o fato dos/das africanos/as que estavam em solo brasileiro
nao terem protecdo e serem considerados/as “coisas”. O tratamento juridico
dispensado ao/a escravizado/a era um tanto contraditério. Isso porque, quando a
questdo era 0 acesso e garantia dos direitos, a populacdo africana era excluida,
na medida em que eram considerados/as “coisas”, sendo destituidos/as, portanto
de todos os direitos cabiveis as pessoas. Por outro lado, se o objetivo fosse a
punicao dos/as escravizados/as, eram humanizados/as, sendo
responsabilizados/as pelos atos infracionais que eventualmente cometiam.
Destarte, logo apds a responsabilizacdo eram novamente coisificados, pois o ato
de julgar, condenar e aplicar a pena néo era tarefa do Estado, ficava no ambito
privado, a cargo do/a senhor/a de engenho.

Nesse contexto, conforme a pesquisadora lone da Silva Jovino, as
condicdes impostas as criancas e adolescentes negros/as ndo destoava em nada
quando comparado a vida dos adultos. Grande parte da populacdo escravizada
tinha menos de 18 anos e aquelas criangas que iam nascendo em solo brasileiro
nao tinham nenhuma “regalia” por ser crianga/adolescente e, o sofrimento dessas
criangas iniciava muito antes do nascimento. Quase sempre frutos de violéncia
sexual, muitas dessas criancas quando nasciam nao tinham direito sequer a
serem amamentados pelas suas maes, pois essas mulheres eram obrigadas a

amamentar e cuidar das criangas brancas em detrimento de seus/suas filhos/as, o
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que fazia com que as criancas negras fossem abandonadas a propria sorte
(JOVINO, 2010). Cabe destacar que a preferéncia dos traficantes de
escravizados por criancas e adolescentes ocorria por pelo menos dois motivos: 1-
ter uma maior facilidade para controlar estes corpos e, com o tempo, 2- pela falta
de escravizados/as adultos/as em sua origem.

A populagdo negra nao se sujeitou passivamente ao processo
escravocrata. Pelo contrario, a resisténcia sempre esteve presente nos espacos
em que a corrente tentava neutralizar a liberdade do povo negro. Por esse motivo,
com o passar do tempo e o aprimoramento da escravidao, tanto os senhores de
engenho quanto os proprios traficantes foram percebendo que quanto mais jovem
o/a escravizado/a, mais facil era o processo de “domesticagcdo” uma vez que os
castigos fisicos e os ensinamentos religiosos cristdos eram mais eficazes nos
corpos menos experientes. Além disso, com a comercializagdo de milhares de
vidas do territorio africano, chegou um momento em que homens adultos ja
estavam diminuindo nas costas da Africa. Assim, para continuar lucrando com o
comércio de vidas humanas, criancas e mulheres passaram a ser também o foco
dos traficantes (JOVINO, 2010).

Com o advento do século XIX, mesmo com a independéncia do Brasil em
1822, a situacdo a qual o/a negro/a era submetido/a néo foi alterada, pois as
liberdades que foram conferidas ao pais ndo alcancaram a populacéo africana. A
primeira Carta Magna brasileira, outorgada em 1824 por D. Pedro |, ignorou
grande parte da populacdo brasileira, excluindo o/a negro/a do seu rol de
cidadao/a. Contudo, questbes politicas e econémicas nas duas primeiras décadas
do século XIX corroboraram para que o Brasil se libertasse da dominacdo de
Portugal e passasse a se organizar de acordo com o0s interesses da Inglaterra
que, naquele momento, passava por grandes transformacdes em seu sistema
produtivo por conta da Revolucdo Industrial Inglesa. Essa Revolucdo levou ao
aumento da producao o que fez com que o grande objetivo dos capitalistas fosse
encontrar mercado consumidor para toda aquela producédo. Por este motivo,
impulsionada por questbes econdmicas, a Inglaterra inicia uma campanha
ostensiva para a abolicdo da escraviddo, a fim de transformar aqueles
escravizados/as, tratados/as como objetos em seres humanos, aptos ao

consumo.
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Rapidamente as pressOes inglesas comecaram a interferir nas decisdes
politicas em solo brasileiro, estimulando a elaboracdo e sancionamento de
algumas leis que posteriormente ficaram conhecidas como leis abolicionistas, leis
estas que objetivavam extinguir a escravidao no Brasil em “doses homeopaticas”.
Ficaram conhecidas como leis abolicionistas: a Lei Eusébio de Queirés de 1850
que proibia o trafico de escravizados/as no Brasil; a Lei do Ventre Livre de 1871
que libertava os/as filhos/as de escravizadas; Lei dos Sexagenarios de 1885 que
libertava os/as escravizados/as com mais de 60 anos e; a Lei Area de 1888 que
extinguia a escravidao no Brasil.

Toda essa morosidade deixava explicita a falta de interesse desta nacao
em exterminar com o trabalho escravo. Ana Luiza Pinheiro Flauzina (2006)
corrobora com a questdo ao apontar que a elite brasileira, percebendo que a
abolicdo era algo inevitavel devido as pressfes internacionais, precisava
encontrar meios de neutralizar/exterminar esse grande contingente populacional
uma vez que, por causa do processo de urbanizacdo do século XIX, muitos/as
negros/as perambulavam pelas ruas deixando a elite imperial apavorada.

Visando atender aos interesses da elite, o ordenamento juridico brasileiro
em construcdo apés o processo de independéncia, se volta para o gerenciamento
da populacdo negra e passa a ser urgente controlar o deslocamento dessa
parcela da populacdo dentro do territério brasileiro. Cria-se a necessidade de uma
autorizacdo para circular pelas ruas do Brasil durante o Império. O documento era
emitido e assinado pelo senhor do/a escravizado/a e, caso a/o negra/o fosse
surpreendido/a sem essa autorizagdo seria castigado/a pelo seu/sua
proprietario/a (FLAUZINA, 2006). Essa medida deixa de ser exigida apdés a
abolicdo da escravidéo - na medida em que € cidadao/a dessa nac¢ao, possuidor/a
de todos os direitos reservados constitucionalmente — todavia isso nao se aplica a
todos os espacos. Quando encontrados/as em ambientes que a sociedade nao
entende possivel para os/as negros/as, estes/as sdo vitimas de preconceito,
discriminagdo, sao hostilizado/as. Mesmo portando e apresentando um
documento de identidade, sdo constrangidos/as, humilhados/as, espancados/as e
até mortos/as, pois como ja ressaltado antes, a matéria punivel é a propria
racialidade negra (CARNEIRO, 2006).
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Isso ainda se repete. Ana Paula Barroso, mulher negra, delegada da
Policia Civil do Ceara, diretora adjunta do Departamento de Protecdo aos Grupos
Vulneraveis (DPGV) da Policia Civil do Ceara (PC-CE), foi impedida de adentrar
na Loja Zara em um Shopping de Fortaleza em setembro de 2021 sob a alegacéo
de que era questdo de seguranca.?’

Dentre as mudancas provocadas na sociedade brasileira em razao das leis
abolicionistas é possivel destacar o tratamento no tocante as criancas e
adolescentes negros/as. Como ja abordado anteriormente, durante a colonizacao
brasileira o tratamento destinado a este contingente populacional era tao
ultrajante como aquele direcionado a pessoa adulta escravizada. Por ser
considerado/a um produto, o seu preco seguia as regras do mercado e seu valor
estava baseado na lei da oferta e da procura.

No inicio da escravizacdo, a quantia de corpos negros que chegavam aos
portos brasileiros era assustadora e por esse motivo ndo havia a preocupacao
com o tratamento desferido aos/as escravizados/as pois, caso 0s castigos
tivessem como resultado a morte, rapidamente o/a escravizado/a seria
substituido/a. Contudo, no século XIX, o cenéario se altera; além da maior
dificuldade em conseguir mao-de-obra na costa africana pelo fato da lei inglesa
Bill Aberdeen, de 1845, proibir o trafico de escravos no Oceano Atlantico, surge
posteriormente no Brasil a Lei brasileira Eusébio de Queirés,1850, que proibia o
trafico de escravos no Brasil, dificultando assim a entrada de africanos/as em solo
brasileiro.

Perante tal cenéario o tratamento destinado a mulher negra gravida e as
criancas sofreu profundas transformacfes - ndo pelo processo de humanizacao
dos/as senhores/as, mas devido ao interesse econdmico — pois, uma vez que
estava dificil importar mdo-de-obra africana resolveu-se apostar na reproducéo e

manutencdo daqueles/as que ja estavam em solo brasileiro. Sem condi¢des de

2’SISNANDO, Jéssika.Delegada que denuncia racismo em loja de shopping em Fortaleza

ficou em choque. Disponivel
em:https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2021/09/20/delegada-ficou-em-choque-
apos-ser-vitima-de-racismo-em-loja-de-shopping-em-fortaleza.html . Acesso em:

30/09/2021.
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repor as ‘pecas perdidas™® , a preocupacdo com a saude das criancas
escravizadas tornou-se algo fundamental para a economia imperial, sendo
publicadas até mesmo apostilas sobre como cuidar destas criancas (JOVINO,
2010). Nessa mesma linha, Rafael Marquese (2004) aponta que o cuidado
dispensado as criangcas também deveria ser estendido as gestantes, o que fez
com que fosse proposta dispensa do trabalho as escravizadas gravidas dois
meses antes e depois do parto. Objetivando uma nova geracdo de
escravizados/as produzidos/as em solo brasileiro - mais virtuosa, disciplinada,
dedicada ao trabalho escravo e que ndo se rebelasse contra a ordem pré-
estabelecida - a crianca deveria ser acompanhada, educada e disciplinada de
acordo com os interesses dos seus senhores (MARQUESE, 2004) Isso deixa
notorio que a Unica preocupacao da elite escravocrata ao “humanizar’ o
tratamento em relacdo as criangas no decorrer do século XIX tinha o intuito de
atender aos seus interesses particulares.

Se por um lado havia a preocupacédo com a prole africana objetivando o
prolongamento da escraviddo no Brasil, por outro a legislacdo penal brasileira
expressa no Codigo Criminal de 1830, acirrava o controle da populagdo negra
através de puni¢des. O Codigo em andlise, conforme Ricardo Westin (2020), fazia
distincdo entre a populacdo escravizada e os cidadaos livres e no momento da
aplicacao da pena, o Cédigo Criminal Imperial permitia que o judiciario pudesse
conferir as mais variadas penas para os cidadaos livres, todavia quando o réu se
tratava de uma pessoa escravizada o rol de puni¢cbes era resumido em duas:
pena de morte e galés?®. E caso recebesse do Tribunal uma pena mais branda,
como de prisdo ou multa, automaticamente o Cadigo Criminal previa a conversao
em acoites, punicdo esta proibida para os/as cidaddos/as livres. Ou seja, 0
principio da isonomia ndo era utilizado pelos juizes no momento da aplicacdo da

lei 30,

28 No periodo de escravizacdo, o/a negro/a era tratado como mercadoria. Tratamento endossado
pela lei vigente.

29 A pena de galés sujeitard os réus a andarem com calceta no pé, e corrente de ferro, juntos ou
separados, e a empregarem nos trabalhos publicos da provincia, onde tiver sido cometido o delito,
a disposi¢éo do governo. (CODIGO CRIMINAL, 1830).

%As penas crueis foram extintas para a populacdo livre por meio do artigo 79 da Constituicio
Federal de 1824 e reservadas & pessoa escravizada com o sancionamento do Codigo Criminal de
1830 fundamentado no artigo 30.
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O Codigo Criminal Imperial (BRASL, 1830) se posicionou de forma
implacével contra as insurreicdes de escravizados/as. Era inadmissivel para o
governo imperial a tentativa de aquisicdo da liberdade por intermédio da forca.
Para quem praticava insurreicbes o Coédigo de 1830 ditava as seguintes

penalidades no seu artigo 113:

Art. 113. Julgar-se-hacommettido este crime, retinindo-se vinte ou
mais escravos para haverem a liberdade por meio da forga.

Penas - Aos cabecas - de morte no grdo maximo; de galés
perpetuas no médio; e por quinze annos NO MiNimMo; - aos mais -
acoutes (BRASIL, 1830).

Outro dado relevante que o Codigo Criminal abordava era sobre quem
estava sob o0 jugo da lei. Para a Legislacdo Penal de 1830, artigo 10, os/as
menores de quatorze anos ndo poderiam ser julgados/as como criminosos/as por
parte do Estado (BRASIL, 1830). A questdo a ser destacada é que os/as
escravizados/as também sofriam puni¢Bes privadas de acordo com a vontade
do/a seu/sua senhor/a e por isso a populacdo escravizada menor de 14 anos
poderia estar livre da sancdo penal do Estado Brasileiro, porém, a mercé da
vontade de seus/suas senhores/as.

Havia toda uma preparacdo de como tratar e controlar o/a negro/a no pos
processo de abolicdo. Cientes de que a abolicdo poderia tardar, mas nao falhar, o
Caddigo de 1830 ja se adiantou em arrolar formas de controle sobre a populacao
negra que ja se encontrava fora dos dominios senhoriais. A criminalizacdo da
vadiagem é o grande exemplo disso e demonstra que as/aos africanos/as que
perambulavam pelas ruas dos centros urbanos brasileiros restavam duas opgoes:
ser escravo/a ou contraventor/a. Inicia-se aqui o que Juliana Borges (2019) trata
como encarceramento em massa da populagdo negra. Isso porque o artigo 295
do Cdbdigo Criminal de 1830, ao criminalizar por “vadiagem”, possibilitou ao
Estado Brasileiro uma limpeza nas cidades e uma superpopulacdo nas cadeias.

A Lei da Vadiagem incidia-se quase que exclusivamente contra a
populacdo negra pois, apos abolicdo, esse contingente populacional encontrou

muita dificuldade em encontrar uma ocupacéo social, vez que 0s empregos nas
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lavouras foram ocupados por imigrantes brancos/as e isso também se repetia nas
pequenas industrias que afloravam no advento da Republica (CARNEIRO, 2006).
Assim, o trabalho regular e remunerado era realizado, em sua maior parte, por
imigrantes europeus/ias, fazendo com que a populacdo negra sem-terra, sem-
teto, sem trabalho ficasse a mercé da sorte e sobre a vigilancia permanente do
Estado.

No poOs abolicdo a imagem que vai tecendo o0 imaginario da populacéo
brasileira é de que o (a) negro(a) “solto(a)’” nas ruas, ocupando 0s centros
urbanos, sem ocupacao, perambulando nas calgcadas de um lado para outro, sem
destino era sinal de desordem, retrocesso, ameaca, perigo. Estimulados/as por
ideologias racistas que apontavam o/a branco/a como “raga superior’, sinbnimo
de progresso e ordem, o governo brasileiro investiu de forma macica na imigracao
europeia. Endossados pelos ensinamentos da criminologia positivista®! alguns
nomes do século XIX como Nina Rodrigues®?, foram essenciais para a faxina
social ja iniciada pelo governo brasileiro. Tais ideais foram sendo incorporadas
nas praticas das instituicbes totais e também nas acdes da policia, pois
apostavam na ideia da predisposicdo em ser criminoso/a (FLAUZINA, 2006).
Aquele contingente populacional que construiu a nagéo era tratado com desprezo
e, as politicas publicas da Republica Brasileira, recém inaugurada ndo mediriam
esforgos para livrar o Brasil da tdo temida “mancha negra” (NASCIMENTO, 2016).

Para a classe dominante o desejo de exterminio dessa populacao era tdo
forte que queriam incinerar a histéria do povo negro em solo brasileiro. Num ato
bem arquitetado foram queimados documentos histdricos e arquivos ligados ao
comeércio de escravizados/as e a escraviddo. Uma tentativa em vao de exterminar
a historia africana no Brasil. Essa acao foi provocada pela Circular n® 29 de 13 de
maio de 1891, assinada por Rui Barbosa, entdo ministro das finangas do governo
de Marechal Deodoro da Fonseca (LACOMBE, 1988).

31 Criminologia positivista tem como principio a busca dos comportamentos criminalizados,
partindo da criminalidade como um dado ontoldgico, pré-constituido a reacdo social e do direito
penal. A criminologia positivista analisava a criminalidade com enfoque biopsicolégico (BARATTA,
2002, pagina 160).

%2 Raimundo Nina Rodrigues foi um médico brasileiro que no final do século XIX buscou, entre
outras coisas, desvendar os mistérios da mente e do espirito dos negros brasileiros. Racista,
eugenista, conservador (RODRIGUES, 2015).
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2.2. Racismo e biopoder: Matar ou deixar morrer

Os dados apresentados até o momento almejam demonstrar as estratégias
e manobras utilizadas pelo Estado brasileiro para a execucdo do plano de
exterminio da populacédo desde o processo de coloniza¢cdo. Como ja enfatizado, a
abolicdo da escraviddo em 1.888 nao alterou em quase nada a situacdo da
populacdo negra no Brasil. Com o sancionamento da Lei Aurea, a mudanca mais
consideravel foi em relacdo ao poder de decisdo sobre o destino dessas pessoas,
que sai do ambito privado das mé&os dos/as senhores/as e se torna
responsabilidade publica (FLAUZINA, 2006).

A realidade social do final do século XIX ndo estava de acordo com a
ideologia republicana em ascensdo. O medo de dividir espacos e possiveis bens
com esse contingente populacional levou a eclosdo de uma necessidade de
controle total dessa populacédo. Flauzina (2006), aponta que nada poderia colocar
em risco a ordem estabelecida, por isso era fundamental trabalhar para a
manuteng¢ao do “status quo”. Isto posto, como controlar essa massa excluida ja
que nao havia a intencionalidade de investir em projetos de inclusdo? Dentro
dessa Otica, os mecanismos de controle que serdo utilizados pela politica
brasileira sdo oriundos da ideia de biopoder, defendido por Michel Foucault em
sua obra “Em defesa da Sociedade” (2005); o Estado, por intermédio de suas
instituicbes passa a exercitar seu direito de “matar” ou “deixar morrer” por meio de
acOes e/ou omissbes. Ou seja, aquele que deveria ser o garantidor da vida,
passa a atuar como promotor da morte. Para entender essa nova realidade, que a
principio parece contraditoria, utilizaremos conceitos de Foucault (2005) na
expectativa de discernir o novo papel adotado pelo Estado por meio do biopoder.

Foucault (2005) utiliza o termo biopoder para designar os dois modos por
meio dos quais a sociedade ocidental pés século XVII foi configurada: o poder
disciplinar e da biopolitica. Dentro da o6tica de Foucault (2005), biopoder € um
mecanismo que se exerce sobre a vida de uma ou varias pessoas por intermédio
de acdo ou omissdo por parte do Estado. O biopoder age de um lado
disciplinando os corpos e do/a outro/a controlando a populacéo, haja vista, que o

interesse a ser defendido é o pleno funcionamento dos novos meios de producgéo
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e a multiplicagdo do capital (FOUCAULT, 2005). Vejamos mais de perto como
ISSO acontece.

O poder disciplinar nasce no contexto da Revolugcdo Industrial Inglesa,
historicamente datada em meados do século XVIII, que tinha como intuito a
transformacdo dos corpos humanos em corpos ddéceis, domesticados
politicamente para obedecerem aos abusos que ocorriam no chéo da féabrica. Por
isso € subjetivo, atingindo o corpo do individuo, com a finalidade de disciplina-lo,
buscando o treinamento dos corpos para uma acao regrada, dentro de normas
pré-estabelecidas. Esse disciplinamento foi e é exercido pelas instituicfes totais
(exército, escolas, igrejas, hospitais, dentre outras) que agem esperando um
comportamento do individuo que esta sob sua tutela.

Ndo se impbBe o poder disciplinar pela forca ou opressdo, mas do
adestramento do corpo. Objetiva-se que o individuo internalize a disciplina e
passe a agir de forma automatizada, sem pensar, naturalizando aquele

comportamento.

[...] o corpo s6 se torna forga Util se € a0 mesmo tempo corpo
produtivo e corpo submisso. Essa sujeicdo ndo é obtida s6 pelos
instrumentos da violéncia ou da ideologia; pode muito bem ser
direta, fisica, usar a for¢a contra a forca, agir sobre elementos
materiais sem no entanto ser violenta; pode ser calculada,
organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazer uso
de armas nem do terror, e no entanto continuar a ser de ordem
fisica (FOUCAULT, 2014, p. 29-30).

O advento da Revolugdo Industrial exigiu um novo comportamento do
Estado na forma de punir. A mecanizacdo da producdo necessitava de um grande
contingente populacional para que os/as industriais pudessem pagar 0 minimo
para os/as operarios. Destituidos/as dos modos de producdo, os/as
trabalhadores/as eram “obrigados/as” a vender a sua forca de trabalho pelo preco
gue os/as capitalistas estavam dispostos/as a pagar. Por causa da super
exploracdo era inevitdvel descontentamentos e revoltas por parte dos/as
operarios/as, fazendo-se necessario o treinamento dessas almas, para que
pudessem resultar em corpos déceis, para aceitar todo o martirio do chédo da

fabrica sem questionar, nem se rebelar.
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As maquinas, aos poucos foram substituindo a méo-de-obra do homem e
da mulher e ndo demorou muito para que o Estado e classe dominante pudessem
perceber que aquelas pessoas que ndo eram absorvidas pelas fabricas,
perambulavam pelas ruas, ameacavam a ordem estabelecida e a propriedade
privada. Por esse motivo deviam ser retiradas do convivio social e receber toda a
disciplina exigida pela nova ordem econdomica.

Para atender aos interesses do capital, o sistema penal comeca um
processo de humanizacdo das penas, onde o corpo € preservado e a alma é
atingida por meio da privagéo de liberdade. Anteriormente, a prisdo era utilizada
somente para o individuo esperar pela execucdo da pena, porém, agora a
privacdo de liberdade é a prépria pena. E, dentro das prisdes, instituicdes totais,
objetiva-se transformar aquele/a transgressor/a das regras sociais pré-
determinadas, em sujeitos obedientes e doceis, mesmo sabendo das injusticas da
sociedade capitalista em construgdo. Mais uma vez Foucault (2014), corrobora

com a questdo ao apontar que:

O afrouxamento da severidade penal no decorrer dos Ultimos
séculos é um fendmeno bem conhecido dos historiadores do
direito. Entretanto, foi visto, durante muito tempo, de forma geral,
como se fosse fenbmeno quantitativo: menos sofrimento, mais
suavidade, mais respeito e “humanidade”. Na verdade, tais
modificagBes se fazem concomitantes ao deslocamento do objeto
da acdo punitiva. Reducgéo de intensidade? Talvez. Mudanca de
objetivo, certamente. Se ndo é mais ao corpo que se dirige a
punicdo, em suas formas mais duras, sobre o que, entdo, se
exerce? A resposta dos tedricos — daqueles que abriram, por
volta de 1780, o periodo que ainda ndo se encerrou — é simples,
guase evidente. Dir-se-ia inscrita na propria indagagéo. Pois nédo é
mais o corpo, é a alma. A expiacdo que tripudia sobre o corpo
deve suceder um castigo que atue, profundamente, sobre o
coracdo, o intelecto, a vontade, as disposicbes (FOUCAULT,
2014, p.21).

ApoGs essa breve discussao acerca do poder disciplinar, retomo a atencéo
para a biopolitica, também com base em Foucault (2005). A biopolitica € exercida
por intermédio do controle das populacdes a partir de uma série de estratégias de
controle dos processos vitais da populagdo, tais como nascimento, morte e
doencas. Nesta abordagem, vida e morte ndao tém sido fendbmenos naturais, mas

estdo vinculadas diretamente as acdes e/ou omissOes do Estado, ligando-se
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também ao processo da Revolug¢do Industrial. Biopolitica é a politica da vida,
onde o Estado trabalha para a preservacdo da vida humana investindo em saude,
por exemplo, pois, a nova forma de produzir necessita que as pessoas vivam
mais, produzam e consumam mais. Cientes desse conceito, € impossivel ndo
indagar, como a politica da vida pode se transformar em uma politica de morte
(necropolitica). Até mesmo Foucault nos pde a refletir sobre essa provavel
contradicdo ao questionar “como esse poder que tem essencialmente o objetivo
de fazer viver pode deixar morrer? Como exercer o poder da morte num sistema
politico centrado no biopoder?” (FOUCAULT, 2005. p. 30).

Assim, perante todas essas indaga¢fes outras acabam por surgir: Sera
que podemos ousar em pensar que no mesmo momento o Estado pode exercer a
biopolitica para alguns/mas e a necropolitica para outros segmentos da
sociedade? Ao analisar a biopolitica sob apenas um aspecto - o direito social a
saude - busco possibilitar um maior entendimento da questdo em voga.

Pesquisas empiricas e cientificas demonstram que a populacdo negra é
mais propensa a hipertensdo e Anemia falciforme33, todavia, o Sistema de Salde,
publico e particular ndo estdo preparados para essas peculiaridades da raca
negra (CARNEIRO, 2006). Essa falta de informacé&o pode e gera consequéncias
letais para os/as negros/as no Brasil. E, por que isso acontece? Um dos motivos
€ que durante a faculdade de medicina ndo houve uma atencdo especial para
agueles/as que somam mais de 50% da populacdo brasileira. O estudo da
diversidade ndo esta presente na maioria dos cursos superiores, nem nas
proprias licenciaturas. E ha, além disso, uma auséncia de politicas publicas sobre
essa discussdo, sem falar, que devido ao fato de a populacdo negra estar
posicionada na base da piramide social, esta tem com frequéncia varios de seus
direitos tolhidos - dentre eles o direito a satde. Uma vez que as politicas publicas
no Brasil, no que tange a saude, nao estao voltadas para a populacédo negra, a

vida desta populacdo ndo é alvo de preservacdo como o é para a populacdo nédo

33 Dados da Biblioteca Virtual em Salde, do Ministério da Salde apontam que Anemia Falciforme
€ uma doenca hereditaria caracterizada pela alteracdo dos globulos vermelhos do sangue, sendo
mais comum em individuos negros/as. Disponivel em: bvsms.saude.bov.br/anemia-falciforme/.
Acesso em 15/07/2023.
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negra, gerando assim uma hierarquizacdo da vida humana e apresentando a vida
negra como “a carne mais barata do mercado” (FLAUZINA, 2006).

Para o préprio Foucault (2005), o racismo € um meio de introduzir o corte
entre quem deve viver e quem deve morrer, uma condi¢cdo para exercer o direito
de matar em nome de uma protecéo e fortalecimento biolégico. Mata-se de forma
direta ou indireta, “ [...] o fato de expor a morte, de multiplicar para alguns o risco
da morte ou, para e simplesmente, a morte politica, a expulsdo, a rejeicao, etc.
(FOUCAULT, 2005, p.306). Com as técnicas e mecanismos do biopoder é
possivel ver como o Estado é racista e genocida, voltado a limpezas étnicas,
culturais e disciplinadoras. Partindo desse viés ha uma definicdo que é seguida a
risca pelos mecanismos de opressdo e a policia consegue matar e praticar o
genocidio contra negros e negras, sem revolta social, pois 0 Estado conseguiu
transformé-los/las em inimigos/as bioldgicos ao retrata-los/las como o que ha de
mais violento e barbaro no cometimento de crimes, ou seja, uma verdadeira
ameaca social (SANTOS, 2020). Quando esta relacionado ao poder do Estado, o

racismo tem exercido duas fungdes, nas lentes de Silvio Almeida (2019, p. 115):

A primeira € a de fragmentagdo, de divisdo no continuo biolégico
da espécie humana, introduzindo hierarquias, distingbes,
classificagBes de ragas. O racismo estabelecera a linha diviséria
entre superiores e inferiores, entre bons e maus, entre 0s grupos
que merecem viver e 0S grupos que merecem morrer, entre 0s
gue terdo a vida prolongada e os que serdo deixados para a
morte, entre 0s que devem permanecer vivos e 0S que serdo
mortos. E que se entenda que a morte aqui ndo € apenas a
retirada da vida, mas também entendida como exposicdo ao risco
da morte, a morte politica, a expulsdo e a rejei¢cdo. A outra fungéo
do racismo €é que se estabeleca uma relagéo positiva com a morte
do outro. N&o se trata de uma tradicional relacdo militar e
guerreira em que a vida de alguém depende da morte do inimigo.

O biopoder opera no Estado brasileiro segregando a populacao
politicamente irrelevante em espacos adjacentes a cidades e expostas a
multiplicacéo de risco de morte. Desta forma, Barbara Helena de Oliveira Santos
(2020), sustenta que o biopoder instaura nesses assassinatos uma indiferenca,
parte de uma estratégia ideoldgica para poder matar sob a duvida de o/a policial
nao ter outra alternativa a ndo ser tomar medidas extremas para proteger a

7

prépria vida e a dos/as outros/as. Ou seja, 0 que no dia-a-dia é aceito como
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conduta necessaria, sem o biopoder, poderia facilmente ser entendida como
homicidio, em especial sob o aspecto de Estado (SANTOS, 2020).

Sem o interesse de esgotar todos 0s possiveis pontos sobre a questao,
gueremos reafirmar que o biopolitica nasceu para proteger a vida (méo-de-obra)
necesséria para o capitalismo. Quando esse contingente populacional ja nao
serve mais para o sistema, torna-se descartavel para o capital, deixam de ser
rentaveis podendo assim colocar em risco a propriedade privada. E nesse
momento que o biopolitica deixa de proteger a vida, abandonando-os/as a propria
sorte. Quando, mesmo expostos/as aos mais variados sofrimentos, os/as
renegados/as ainda resistem e lutam pela sobrevivéncia, o Estado, através das
balas de fuzis de policiais, termina com o processo de execucao iniciado ainda no
momento em que o Estado foi negligente na oferta e garantia dos direitos
fundamentais. Assim a biopolitica, que nasceu para a preservac¢do da vida, no
tocante a populacdo negra transforma-se em necropolitica, politica de morte

efetivada pelo Estado por intermédio de seus representantes institucionais.

A necropolitica que emerge do modelo neoliberal como uma de
suas faces de recrudescimento punitivo e a consequente
flexibilizag&o das garantias penais. Por meio da construcado de um
Estado autoritario e punitivista, a politica neoliberal aproveita-se
da sensacdo de medo e inseguranc¢a disseminada pela midia para
fortalecer a utilizacdo de um Direito Penal simbdlico, a partir de
propostas que visam, essencialmente, atender aos interesses de
classes detentoras do poder politico e econémico. Nesse sentido,
apresentam-se novas ou mais rigorosas figuras penais,
dissociadas de qualquer preocupacdo com as causas sociais e
histéricas que desencadeiam a criminalidade, voltadas téo
somente a satisfacdo imediata do desejo de vinganca e descarte
dos individuos indesejaveis — o0s chamados “inimigos da
sociedade” — por meio de seu aprisionamento ou mesmo
aniquilamento (OSORMARZO, 2020, p.17).

Todo aquele trabalho de desvalorizagdo, animalizagcdo realizado pelas
forcas dominantes durante a constru¢cdo do Brasil desde o periodo colonial ja
ressaltado nesta tese, mostra sua eficacia no momento em que um corpo negro
cai sem vida em todos 0s cantos desse pais - seja um corpo de crianca,
adolescente, jovem, adulto, mulher, idoso/a. Pouco importa essa idade ou género
quando a cor de sua pele justifica a morte antecipada. E fundamental ressaltar

como a midia tem contribuido para a naturalizacdo desses fatos, referindo-se a
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estes, apenas como sendo mais uma vida negra que é ceifada. “Humilhado e
profundamente desonrado, o negro € na ordem da modernidade, o Unico de todos
os humanos cuja carne foi transformada em coisa, e 0 espirito, em mercadoria — a
cripta viva do capital” (MBEMBE, 2014, p.19). A Lei Aurea e a contemporaneidade
nao foram capazes de eliminar completamente o processo de coisificagdo do
povo negro.

As vidas nuas, ou seja, destituidas de qualquer protecdo estatal, se
tornaram corpos mataveis, essa acdo ndo gera homicidio. E a vida humana
dentro do contexto do Estado de excec¢do, vida despida de direitos, matavel,
localizada fora do espaco juridico e politico, mas, ao mesmo tempo, capturado por
ele (ORSOMARZO 2020). E a existéncia despida de todo o direito - corpo negro e
pobre, torturado, despedacado e ocultado que acaba por se situar no campo da
excecdo do Estado brasileiro. Mas o que seria Estado de excecdo? Como ele
atingiu e atinge o/a negro/a na sociedade brasileira?

Estado de excecao € originario do Estado de Sitio criado pela Assembleia
Constituinte Francesa em 1791, em gque a autoridade militar deveria exercer de
forma exclusiva todas as funcdes da autoridade civil atinentes a manutencéo da
ordem e da policia interna. No entanto, com o passar do tempo, o Estado de Sitio
foi adquirindo uma gradual autonomia em relacdo a situacao de guerra e passou a
nao depender dela para ser decretado passando de um Estado de Sitio “efetivo”
ou “militar” para um Estado de Sitio “ficticio” ou “politico” voltado para o
enfrentamento e contencdo de desordem internas (AGAMBEM, 2007, p. 99). Com
o advento do século XX e o aparecimento dos regimes totalitarios € instaurado um
Estado de Excecdo onde passa a ser permitido ndo s6 a eliminacéo fisica de
adversarios/as politicos/as, mas de contingentes populacionais inteiros que por
qualguer razdo parecam nao integraveis ao sistema politico imaginado
(AGAMBEM, 2007; SANTOS, 2020). Podemos citar como exemplo o exterminio
de mais de 6 milhdes de judeus no territério alemdo. Ainda de acordo com
Agabem (2007), o Estado de excegao da origem a “relagdo de excegao” onde
grupos inteiros e individuos sédo excluidos/as caso ndo sejam absorvidos/as pelo
espaco politico e juridico. “E uma relagéo de excluséo e inclusdo em que se exclui
na medida em que os abandona e inclui na medida em que o captura na condi¢cdo
de abandonados” (AGAMBEM, 2007, p. 100).
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A vida humana, no contexto do Estado de Excec¢do, reveste-se de
fragilidade e se torna objeto de controle, vulneravel a suspensdo dos direitos
fundamentais sempre que estes significarem um entrave aos interesses
econdmicos e politicos hegemonicos. A vida humana assume, entédo, a condi¢cao

de vida nua, ou seja, politicamente irrelevante ao Estado (AGAMBEM, 2007).

2.2.1 Necropolitica e a populacéo negra: uma reflexao

A necropolitica € um termo apresentado pelo filosofo negro, historiador,
tedrico, politico e professor universitario camaronés Achille Mbembe que em 2003
escreveu um ensaio apresentando indagacdes sobre os limites da soberania,
qguando o Estado escolhe quem deve viver e quem deve morrer. O referido ensaio
tornou-se livio e em 2018 foi publicado na lingua portuguesa. Necropolitica € a
politica de morte que tem sido adotada pelo Estado contra o contingente
populacional taxado como inimigo, perigoso, que coloca em risco a ordem
estabelecida. Em solo brasileiro esses inimigos/as foram produzidos/as pela
classe dominante desde o processo de colonizacao, a populagao negra, pois “em
larga medida o racismo € o motor do principio necropolitico” (MBEMBE, 2018, p.
65).

Desde o periodo colonial que tem sido empregado o uso ilegitimo da forca,
o0 exterminio, a inimizade contra 0 povo negro, antes pelos/as senhores/as de
escravizados/as, hoje pela for¢ca de seguranca do Estado. Esse processo tem sido
naturalizado durante todos esses anos por intermédio da negacao da humanidade
do povo africano e afro-brasileiro. Dentro dessa premissa, negar a humanidade
do/a outro/a é a abertura para qualquer violéncia, incluindo a fatal. Nessa ldgica a
policia, representante do Estado, nos espagos onde isso é “permitido”* atira,
mata, depois pergunta quem é. Como justificativa da acdo temos: ja possuia
antecedentes criminais, portava um objeto que parecia como uma arma, dentre
outras alegacfes que sao facilmente aceitas pela sociedade de forma geral. Por

essas e outras razoes que:

34 Essas acbes sdo realizadas em espacos onde vivem (sobrevivem) pessoas
desalentadas, que vivem nas franjas da sociedade como as periferias dos grandes
centros urbanos, nos rincées do pais.


https://revistas.ufrj.br/index.php/ae/article/view/8993
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[...] Viver sob a ocupagdo contemporénea € experimentar uma
condicdo permanente de “viver na dor”: estruturas fortificadas,
postos militares e bloqueios de estradas em todo lugar;
construgbes que trazem a tona memorias dolorosas de
humilhacao, interrogatérios e espancamentos; toques de recolher
gue aprisionam centenas de milhares de pessoas em suas casas
apertadas todas as noites do anoitecer ao amanhecer; soldados
patrulhando as ruas escuras, assustados pelas proprias sombras;
criancas cegadas por balas de borracha; pais humilhados e
espancados na frente de suas familias [...] (Mbembe, 2018, p. 68-

69).

O cenario apontado por Mbembe (2018) é o espelho da vida cotidiana de
grande parcela da populacdo negra no Brasil onde toda essa marginalizacao
social, provocada pelo racismo estrutural torna a vida negra alvo principal da
politica de morte do Estado. Para a pesquisadora Fatima Lima (2017), o poder
necropolitico do Brasil é efetivado no sistema penitenciario, nos apartheids
urbanos presentes nas grandes e pequenas cidades, na populagdo em situagao
de rua, nas filas intermindveis das defensorias publicas, nas urgéncias e
emergéncias hospitalares, enfim, em todos os lugares que o Estado por acao ou
omissao aproxima o/a cidadao/a da morte (LIMA, 2017).

A politica de seguranca publica brasileira, o direito penal brasileiro e o
tratamento destinado aos/as adolescentes em conflito com a lei refletem as
teorias racistas do século XIX. Ao reproduzirem institucionalmente o racismo
corroboram de forma decisiva no processo de exclusdo, criminalizacdo e

exterminio do povo negro, atingindo mais a juventude negra.

O poder necropolitico opera por um género de reversao entre vida
e morte, como se a vida ndo fosse o médium da morte. Procura
sempre abolir distincdo entre os meios e os fins. Dai a sua
indiferenca aos sinais objetivos de crueldade. Aos seus olhos, o
crime é parte fundamental da revelacdo, e a morte de seus
inimigos, em principio ndo possui qualquer simbolismo. Este tipo
de morte nada tem de tragico e, por isso, o poder necropolitico
pode multiplica-lo infinitamente, quer em pequenas doses (0
mundo celular e molecular), quer por surtos espasmaédicos — a
estratégia dos pequenos massacres do dia-a-dia, segundo uma
implacavel légica de separagdo, de estrangulamento de
vivisse¢cdo, como se pode ver em todos o0s teatros
contemporaneos do terror e do contraterror (MBEMBE, 2017,
p.65).
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Tamires Gomes Sampaio em sua pesquisa de mestrado intitulada Codigo
Oculto: politica criminal, processo de ressocializacdo e obstaculo a
cidadania da populacdo negra de 2019, orientada por Silvio Almeida, atual
ministro dos Direitos Humanos, sustenta que o racismo estrutural opera como um
cédigo oculto que sustenta a manutengao do “status quo” que impede o/a negro/a
do acesso pleno a cidadania e corrobora para a efetivacdo de um plano genocida
contra a populacéo negra no Brasil (SAMPAIO, 2019).

Nesse diapasao, a politica de morte contra o povo negro ndo se efetiva
somente quando um corpo negro ferido cai no chao, por muitas vezes, sem vida.
Para Sampaio (2019), a necropolitica se manifesta também por intermédio das
auséncias do Estado na oferta de politicas publicas, nos indices de frequéncia na
sala de aula, no acesso e ocupacdo no mercado de trabalho e no perfil dos/as
privados/as de liberdade. O genocidio no Brasil da populagdo negra ndo é uma
acdo individual de uma pessoa ou de um grupo, mas € uma politica de Estado.
Eis a grande dificuldade em combater o ataque mortal a populacédo negra, pois a
luta contra a necropolitica serda efetivada somente quando se pensar em
transformacao social e mudanca na légica pela qual as politicas criminal e de

seguranga operam.

Enquanto o direito a seguranca se mantiver como um direito
individual e baseado na manutencéo da ordem e prevencgao
de riscos, o racismo estrutural garantira que a populacao
pobre e negra seja sempre criminalizada, excluida e
exterminada (SAMPAIO, 2019, p.105).

A politica de seguranca publica baseada unicamente na prevencdo de
riscos, garante o direito de poucos/as e tolhe o direito de muitos/as. Geralmente,
essa organizacdo da politica de seguranca garante a protecdo daqueles/las que
comandam as instituicbes. E questionavel sobre quem tem mantido a seguranca
das criancas inocentes atingidas por disparos das balas perdidas e das milhares
de vidas que sobrevivem amontoadas nas comunidades das grandes cidades
(SAMPAIO, 2019). A seguranca publica deve estar a servico de todas as pessoas,

independentemente do seu enderego, da sua condicdo social e do seu



94

pertencimento étnico-racial como preconizado na Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988).

O modus operandi da necropolitica é eliminar o inimigo que atua contra a
ordem estabelecida, que coloca em risco a propriedade privada. Por intermédio
do direito penal, atendendo os interesses da classe dominante, o Estado constroi
no imaginario da sociedade a imagem do/a inimigo/a a ser combatido/a, por
guestdo de seguranca. Essa missdo do Estado na manutencdo da ordem tem
justificado no decorrer da histéria brasileira a execucdo, muitas das vezes, a céu
aberto da populacéo negra, em especial, a adolescéncia negra.

Nas palavras de Sueli Carneiro (2006), no Brasil, gragas ao processo de
colonizacdo ja mencionado nesta pesquisa, o0 corpo branco € que deve ser
preservado, protegido, de todos os perigos. Para a autora é por causa dessa
busca pela preservacdo da vida branca que o genocidio dos/as ndo brancos/as
nao causa indignagdo no seio social (CARNEIRO, 2006). Esta pesquisadora
ainda sustenta que a brancura em nossa sociedade sempre foi tida como
sinbnimo de perfeicdo, um modelo a ser seguido. Para que eu possa chegar
naquilo que é perfeito eu preciso partir do imperfeito. E nessa relacdo com o/a
outro/a (imperfeito/a) que leva a formacdo do padrdao. Ha uma hierarquizacdo
conforme ocorre a aproximacgao ou afastamento desse padrédo, principalmente em
nagbes como o Brasil que o racismo é de “marca”® (CARNEIRO, 2006). E isso se
relaciona diretamente com a "fabricagédo do/a criminoso/a”.

A politica penal brasileira do século XIX foi tecida nos moldes da
Criminologia Positivista, pautada na predisposi¢cao do criminoso nato — base para
as teorias racistas do século em destague. A criminologia positivista analisava a
criminalidade com enfoque biopsicolégico, buscando a “[...] explicacdo dos
comportamentos criminalizados partindo da criminalidade como um dado
ontolégico, pré-constituido a reacdo social a ao direito penal” (BARATTA,2002,
p.160).

%|lsso quer dizer que o preconceito recebido ndo estd vinculado a ancestralidade. E
preciso estar marcado na pele, nas caracteristicas fenotipicas. Quanto mais
caracteristicas negroides a pessoa possuir, mais preconceitoe discriminacéo ira sofrer,
pelo fato do maior afastamento do padréo estabelecido socialmente.
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Com o0 advento do século XX foram ocorrendo algumas mudangas nas
teorias da criminalidade, culminando com a Criminologia Critica na segunda
metade do século em testilha. A Criminologia Critica, ao contrario da Criminologia
Positivista, “historiciza a realidade comportamental do desvio e ilumina a relagao
funcional ou disfuncional com as estruturas sociais, com desenvolvimento das
relacdes de producgéo e de distribuicao” (BARATTA, 2002, p.160). Nas décadas
1950 e 1960 surge a Criminologia Critica e altera o angulo sobre a investigacao
dos incidentes criminais.

Flauzina (2006) aponta que esse novo modo de analise sustenta que ndo
se pode interpretar o comportamento humano desvinculado das intera¢cdes sociais
gue o atravessam. Ou seja, a tese defendida pela Criminologia Critica € que o
desvio comportamental é criado pela sociedade, ndo sendo o crime uma realidade
ontolégica, mas fruto da reacdo social que atribui etiquetas de criminoso/a a
determinados individuos. E € essa teoria, de etiguetamento ou rotulagéo, que esta
sendo aplicada a populacédo negra no Brasil (FLAUZINA, 2006).

Para o pensamento criminolégico critico a criminalidade ndo é uma
qualidade inerente de determinados sujeitos. Destarte ela se manifesta,

principalmente, como um “status” atribuido a determinados individuos,

“[...] mediante uma dupla selegdo: em primeiro lugar, a selegéao
dos bens protegidos penalmente, e dos comportamentos
ofensivos destes bens, descritos nos tipos penais. Em segundo
lugar, a selecdo dos individuos estigmatizados entre todos os
individuos que realizam infragbes a normas penalmente
sancionadas” (BARATTA, 2002, p.161).

Conforme essa corrente, a criminalidade é um “bem negativo”, cuja
distribuicdo é totalmente desigual, pois acontece de acordo com a hierarquia dos
interesses fixos dentro do sistema socioecondmico e também de acordo com a
desigualdade social existente entre os sujeitos (BARATTA, 2002). O sujeito néo
nasce criminoso/a, todavia uma parcela da sociedade recebe esse roétulo de
criminoso/a. Fabrica-se o/a criminoso/a, aquele/a que vai ser alvo das forcas do
sistema penal por meio das acdes truculentas das forcas de seguranca. Assim, a

criminalidade é um bem negativo, atribuido a uma parcela marginalizada da
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sociedade. E, essa atribuicdo tem sido preferencialmente distribuida em questédo
da raca (BARATTA, 2002).

A seletividade é a marca estrutural do sistema penal e podem ser situados
em dois niveis: quantitativo e qualitativo. O primeiro fala da impossibilidade do
proprio sistema de gerir as praticas delituosas como um todo. Os crimes
cometidos por classes sociais mais abastadas ou popularmente conhecidos como
crime de “colarinho branco” tém grande tendéncia a serem imunizados. Em
contrapartida, os atos praticados pelos segmentos mais vulneraveis ndo passam
despercebidos pelo sistema penal criando assim a pseudoverdade de que a
criminalidade é mais propensa entre os/as vulneraveis. Embora a criminalidade
nao seja um comportamento somente dos/as marginalizados/as, o fato é que, na
maioria das vezes, somente 0s atos praticados por esses individuos € que sao
criminalizados (BARATTA, 2002).

Outro fator a ser destacado é que existe uma distancia descomunal entre a
criminologia registrada em documentos oficiais e a criminologia real. Nem todo
fato delituoso chega a formacéo efetiva da denuncia, pois para chegar a esse
ponto passa pelo crivo da policia, do Ministério Publico e da instancia judiciéria,
cabendo a esta Ultima aceitar ou ndo a denuncia. Para Flauzina (2006), a
criminalidade vai se perdendo em meio as malhas seletivas do sistema, restando
apenas uma infima parcela de praticas relacionadas em sua maior parte para a
clientela preferencial do aparato penal. A criminalidade acontece em todos os
setores sociais, todavia 0 que acontece é uma criminalizacdo desigual ou
seletivamente distribuida pelo préprio sistema penal. Assim, nao significa que
os/as negros/as tenham uma tendéncia maior em delinquir, mas sim, que ha uma
maior tendéncia em serem criminalizados/as. Nesse diapaséo, o que constatamos
€ que o sistema penal ndo foi gestado para atingir a todos os delitos e
delinquentes, pois ndo tem estrutura para isso. Dessa forma, € necessario
escolher quem deve ser criminalizado/a (BARATTA, 2002).

A questdo da seletividade qualitativa € que as atribuicdes do sistema penal
estdo mais voltadas para o controle e perseguicdo de alguns individuos do que o
combate a praticas delituosas. Ou seja, o Estado enquanto sistema penal, se
volta sempre contra pessoas/grupos determinados, mais do que nas acoOes

7

definidas como crime. Por isso é importante estar atentos/as as manobras
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daqueles/as que tém o poder de legislar para a manutencdo da ordem
estabelecida, percebermos que a classe dominante tem usado o ordenamento
juridico para a perpetuacéo das injusticas e atrocidades que tém assolado esse
pais desde sempre.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), anuncia em seu artigo 5°
a maxima constitucional de que todos/as séo iguais perante a lei. Tal norma ainda
forma a atmosfera daqueles que tentam negar ou minimizar as desigualdades de
nosso pais, dentre elas, a racial. Alessandro Baratta em sua obra “Criminologia
Critica e Critica do Direito Penal” (2002) tece criticas no tocante ao Direito Penal.
Para o pesquisador existe uma negacao radical sobre o mito da igualdade do
Direito Penal, pois, dentro da l6gica burguesa, o Direito Penal € tdo desigual
guanto aos outros direitos, construidos para atender aos interesses de apenas
uma parte da populacdo. Baratta (2002) resume o mito da igualdade no direito

penal em duas proposicoes:

a) o direito penal protege igualmente todos os cidadaos contra
ofensas aos bens essenciais, nos quais estdo igualmente
interessados todos os cidadaos (principio do interesse social e do
delito natural);

b) a lei penal é igual para todos, ou seja, todos os autores de
comportamentos anti-sociais e violadores de normas penalmente
sancionadas tem iguais chances de tornar-se sujeitos, e com as
mesmas consequéncias, do processo de criminalizagdo (principio
da igualdade) (BARATTA, 2002, p.162).

E dificil de acreditar em tais proposicdes porque no Brasil a maioria das
pessoas que cumprem pena Sao negras e oriundas da margem da sociedade. A
justica que se enguadra nos moldes capitalistas transformou-se em mercadoria.
Quem pode pagar melhores advogados/as tem acesso a defesa e conseguem
beneficios como abrandamento de penas e prisdo domiciliar. Agora, imagine
agueles/as trancafiados/as nas prisdes brasileiras que, ja se encontram nessa
situacdo por terem sido esquecidos/as pelas politicas publicas, pela auséncia de
direitos, obviamente, em privacdo de liberdade o estado de desprezo social sera
acirrado. Por essas e outras razdes que o Sistema Penal vem recebendo pesadas
criticas com base tedrica e em pesquisas empiricas. O resultado dessa critica

pode ser sintetizado em trés posicgoes:
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a) o direito penal ndo defende todos e somente os bens
essenciais, nos quais estdo igualmente interessados todos os
cidadaos, e quando pune as ofensas aos bens essenciais o0 faz
com intensidade desigual e de modo fragmentado;

b) a lei penal ndo é igual para todos, o status de criminoso é
distribuido de modo desigual entre os individuos;

c) o grau efetivo de tutela e a distribuicdo do status de criminoso é
independente da danosidade social das acdes e da gravidade das
infracBes a lei, no sentido de que estas ndo constituem a variavel
principal da reagdo criminalizante e da sua intensidade
(BARATTA, 2002, p.162).

A analise demonstra que o direito penal é desigual por exceléncia; &
seletivo, pensado, construido e efetivado para atingir um alvo certo. Esta tem sido
uma das fungBes simbodlicas da pena: punir certos comportamentos ilegais dos
individuos marcados, enquanto outros comportamentos também ilegais praticados
por individuos protegidos pelo Estado, permanecem imunes ao processo de
criminalizacdo. Como ja afirmava Baratta (2002), o status de criminoso independe
da danosidade social do ato praticado, esta inteiramente ligado ao sujeito, ator da
acdo. Dentro dessa Otica, entendo que o sistema carcerdrio e os Centros
Socioeducativos no Brasil tém cor, isto €, 0 corpo negro.

A questéo da privacdo de liberdade nas prisdes e nos CENSE - é a ponta
do iceberg. E apenas o momento culminante de um processo de sele¢éo que se
inicia antes do sistema penal e socioeducativo intervir. Est4d imbricado na
discriminag&o social escolar e nos institutos de controle de desvio de menores. O
carcere € simplesmente a consolidacdo definitiva de uma carreira criminosa
dentro da ld6gica brasileira que produz criminosos para punir (BARATTA, 2002). O
isolamento provocado pela privacdo de liberdade da populacdo negra
(adolescentes, jovens, adultos) ou a execuc¢ao propriamente dita do corpo negro é
consequéncia da continuidade de um projeto de exterminio escancarado para
guem quer enxergar na negligéncia estatal, na garantia do acesso aos direitos da
populacdo negra, marginalizada (FLAUZINA, 2006). A partir do exposto, indago:
quais sao as acdes que podem assegurar os direitos da populagcéo negra privada
de liberdade, e em especial o direito a vida, na medida em que todos o0s sistemas,
politico, educacional e penal trabalham de forma imbricada, com um mesmo
objetivo, o exterminio em massa dessa populacdo? Como proteger os/as
adolescentes negros/as para que cheguem a vida adulta? Qual a situacdo do/as

adolescentes/jovens em conflito com a lei? Qual tem sido o papel da educacao
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nesse contexto? Estas questdes analiso na sequéncia, no decorrer da terceira e
quarta sec¢do, todavia, sem a pretensdo de sana-las. Tais indagacdes séo para
melhor conduzir o estudo do objeto de pesquisa e suscitar no/a leitor/a algumas

inquietacBes necessarias para uma possivel mudanca de lente.
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3. Vida nua, vida matavel: sobre leis e politicas publicas voltadas aos/as
adolescentes e jovens em conflito com alei

“O tempo nao fecha quando
morre um adolescente”. a
naturalizagdo do homicidio
de jovens negros no Brasil.

Pollyana Costa Penoni

Quando se refere as legislacdes, o Brasil possui um amplo rol de normas
gue visam assegurar os direitos dos/as seus/suas cidadaos/as. O que tem sido
guestionado é a efetivacdo destes direitos na vida cotidiana dos/as brasileiros/as,
em particular daqueles/as que se encontram a margem social. O aparato legal
que visa proteger os/as adolescentes também é vasto. Legislac6es nacionais e
internacionais, no decorrer do século XX e primeiras décadas XXI, foram
promulgadas com o intuito de proteger esse contingente populacional. A
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, da qual o Brasil é
signatario, no seu artigo 3° estabelece que “todo individuo tem direito a vida, a
liberdade e a seguranga”. Ja a Carta Magna Brasileira, de 1988, no seu artigo 207
estipula que é dever da familia, do Estado e também da sociedade assegurar a
crianca, ao/a adolescente e ao/a jovem, com absoluta prioridade, os seguintes
direitos: vida, saude, alimentacdo, educacédo, lazer, profissionalizacao, cultura,
dignidade, respeito, liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, como
também coloca-los/as a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1988).

Tem-se ainda o Estatuto da Crianca e do Adolescente Brasileiro (ECA), de
1990 (BRASIL, 1990), que em seu artigo 4° corrobora com a questdo endossando
o artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 ao sinalizar ser “[...] dever da
familia, da comunidade, da sociedade de uma forma geral e do Estado assegurar
com prioridade o direito a vida, saude, alimentacdo, educacdo, esporte, lazer,
profissionalizacdo, cultura, dignidade, respeito, liberdade e convivéncia familiar e
comunitaria (BRASIL, 1988). Estes direitos também séo estendidos aos/as que

estdo em situacéo de privagao de liberdade.
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O ordenamento juridico brasileiro referente aos direitos dos/as
adolescentes, que estdo cumprindo medidas socioeducativas € consequéncia de
legislacdes internacionais, das quais o Brasil é signatario. Contudo, muitas das
gquestdes extra-legais e que envolvem politicas publicas voltadas para esse grupo
ainda continuam aquém do necesséario. Nesta secdo abordo as mudancas
identificadas na legislagdo nacional sobre o tratamento destinado aos/as
adolescentes em conflito com a lei em consonancia com as leis internacionais, na
busca pela protecao integral da crianca e do/a adolescente. Fiz ainda uma analise
da socioeducacao no estado do Parand, buscando compreender de que maneira
essas legislacdes afetam a juventude negra. Argumento sobre a evolugdo das
legislacdes internacionais que tratam dos direitos das criancas e adolescentes
como: a Convencado da ONU sobre os Direitos da Crianca (1989); as Regras
minimas das Nacdes Unidas para a administracdo da justica, da infancia e
da juventude — Regras de Beijing (1985); Regras das Nag¢bes Unidas para a
Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade- Regras de Havana (1990), as
Regras Minimas das Nacdes Unidas para a protecdo dos jovens privados de
liberdade 1990; a Convencdo Americana de Direitos Humanos, também
conhecida como Pacto de San José da Costa Rica, de 1969 e a Declaracao do
Panam4@, de 2000. E, por fim, apresento o perfil dos/as adolescentes privados de
liberdade no estado do Parana e do CENSE Waldir Colli de Umuarama/PR.

3.1 Mudangas e permanéncias na busca por um sistema de garantias e
direitos para crianca e o/a adolescente

A primeira legislacdo especifica para o atendimento de criancas e
adolescentes no Brasil foi promulgada em 1927, seguindo um movimento
internacional iniciado nos Estados Unidos e Europa no final do século XIX e inicio
do século XX. O Cédigo Mello Mattos?®® teve como base a Declaracdo dos Direitos
da Crianca de 1924 e tornou-se um marco legal sobre a protecdo de
adolescentes, na medida em que, até a presente data, os/as adolescentes em

conflito com a lei eram de responsabilidade do Juiz da Vara Criminal de acordo

36 O Cdadigo de Menores de 1927 também ficou conhecido como Codigo Mello Matos em
homenagem ao jurista José Candido de Albuquerque Mello Mattos (1864-1934).
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com o decreto n° 847 de outubro de 1890, que s6 ndo considerava criminosos 0s
menores®’ de nove anos de idade. O Cédigo Mello Matos era composto por 231
artigos e dividido em duas partes. A primeira parte, denominada de parte geral,
era composta por dois capitulos e a parte especial composta por cinco capitulos.
Apesar do avanco obtido com a promulgacao dessa legislacdo, o Codigo Mello
Matos ndo era uma lei universal, ou seja, tratava apenas de menores
abandonados e delinquentes. Menores com familias ricas e consideradas bem
estruturadas, dentro dos moldes pré-estabelecidos socialmente ndo eram objetos
da referida lei, fazendo do Cddigo Mello Matos uma legislacdo voltada para a
vigilancia e controle de pobres em situagéo de risco social (SILVA, 2020).

Para a burguesia, proteger o povo, combater as desigualdades e
promover a justica social sempre serd um atentado subversivo ja
gue, construir politica social é rever e interferir em privilégios
historicamente determinados (SILVA, 2020, p. 174).

O Cdbdigo de 1927, em seu artigo 1° especificava que o objeto de
atendimento seria “[...] o menor, de um ou outro sexo, abandonado ou
delinquente, que tiver menos de 18 anos de idade, serda submetido pela
autoridade competente as medidas de assisténcia e protecdo contidas neste
codigo” (BRASIL, 1927, art.1°). Na mesma direcao, a legislacdo federal também
preconizava que o/a menor de 14 anos, caso cometesse algum ato infracional ndo
era submetido/a a processo penal, conforme o artigo 68, todavia esse/a

adolescente recebia algumas medidas como:

a) tratamento em caso de problema de salde, seja ele fisico ou
mental;

b) entrega ao responsavel mediante condi¢des estabelecidas pelo
juiz;

c) seria encaminhado para casa de educacédo, escola de
prevencgdo ou confiado a uma pessoa idonea caso o menor fosse
pervertido ou estivesse em perigo de o ser (BRASIL, 1927).

37 Os Codigos de 1927 e 1979 denominavam de “menor” as pessoas com menos de 18 anos. A
mudanca no tratamento de criancas e adolescentes ocorreu a partir de 1990 com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. E por isso que ao analisar essas legislacées utilizo o termo menor, mas
ressalto que essa terminologia ndo é mais recomendada para tratar criangas e adolescentes.
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O artigo 69 (BRASIL, 1927) declarava que o/a menor com idade acima de
14 anos era submetido/a a um processo especial. Para os/as menores com idade
entre 14 e 18 anos, considerados autor/a ou cumplice de uma infracdo ou
contravencéao penal, eram reservados 0s seguintes tratamentos: a) tratamento de
salude, caso necessitasse; b) Escola de Reforma de 1 a 5 anos, caso nao fosse
pervertido como disposto no Cadigo; c) Escola de Reforma de 3 a 7 anos, caso
fosse pervertido/a. Caso o/a menor entre 16 e 18 anos fosse considerado/a
perigoso/a por ter cometido crimes graves seria enviado/a a um estabelecimento
para menores condenados/as ou a uma prisdo comum, contudo, deveria ficar
separado dos/as adultos/as. Ainda, se o/a acusado/a tivesse entre 18 e 21 anos
poderia cumprir a medida em local para adultos/as, mas em espacgos separados
(BRASIL, 1927).

O artigo 191 do cédigo de 1927 descrevia como deveria ser a ocupagéo
dos/as menores enquanto permaneciam nos abrigos; eram exercicios de leitura,
escrita ou calculo, licbes diversas e desenho, trabalhos manuais e pratica de
ginastica e jogos desportivos (BRASIL, 1927). Para a legislacdo de 1927, a
punicdo era o foco, portanto, o processo de reintegracao social ndo era a base
desse ordenamento juridico. O tratamento do/a adolescente como sujeito em
transformacao e dotado de direitos, tornou-se realidade legal somente no ano de
1990, com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente —ECA (BRASIL,
1990), que estabelece ordenamento juridico de protecdo a crianca e
adolescentes.

O Cddigo Mello Mattos foi reformulado em 1979 pela Lei 6.697/79, durante
a ditadura militar brasileira, mas ndo trouxe mudancas significativas no tratamento
do/a adolescente em conflito com a lei. A Doutrina da Situacéo Irregular tinha por
destinatario criancas e adolescentes em situacdo irregular. Ambos os codigos
(Codigo Mello Mattos de 1927 e o Codigo de Menores de 1979) alimentavam
varios estigmas preconceituosos quando se dirigiam aos/as adolescentes em
conflito com a lei. Referiam-se a estes sujeitos como menores infratores/as,
delinquentes, trombadinhas e marginais. Ndo havia o reconhecimento do/a
adolescente como sujeito de direitos, colocando-os/as em posicdo de
inferioridade, um mero objeto de intervengdo. Isso demonstra que até 1990, antes
do ECA (BRASIL, 1990), o atendimento ao/a adolescente, autor/a do ato
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infracional se baseava na punicdo, uma vez que a visdo e a acdo humana néo
acompanhavam os avancgos tedricos, técnicos normativos e legais. Sem falar que
as proprias instituicdes publicas ndo respeitam na integra o que elas construiram
(SILVA, 2020).

Com o objetivo de melhor compreensdo do Cédigo de Menores de 1979
transcrevo os artigos 1° e 2° da legislagédo em discusséao.

Artigo 1° - Este Cddigo dispbe sobre assisténcia, protecdo e
vigilancia de menores:

I- até 18 anos de idade, que se encontrarem em situacgao irregular;
II- entre 18 e 21 anos, nos casos expressos em lei.

Paragrafo unico — As medidas de carater preventivo aplicam-se a
todo menor de dezoito anos, independentemente de sua situacdo
(BRASIL, 1979, s/p)

Como disposto no artigo 1° era atingido pelo Cédigo criancas e
adolescentes que se encontrassem em situacao irregular. Mas o0 que era preciso
ser feito para estar em situacdo irregular? O artigo 2° do Cdodigo de Menores
trazia o rol das condi¢cdes que levavam a crianca e ao/a adolescente estarem em

situacdo irregular.

Art. 2° - Para efeitos deste Cdédigo, considera-se em situacao
irregular o menor:

| — privado de condi¢gBes essenciais a sua subsisténcia, saude e
instrucéo obrigatdria, ainda que eventualmente, em razédo de:

a) falta, acdo ou omisséo dos pais ou responsaveis;

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsaveis de prové-
los;

Il — vitimas de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos
pais ou responsavel;

Il — em perigo moral devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos
bons costumes;

b) exploracdo em atividades contrérias aos bons costumes;

IV- privado de representacdo ou assisténcia legal, pela falta
eventual dos pais ou responsavel;

V- com desvio de cultura, em virtude de grave estado de
inadaptacao familiar ou comunitéria;

VI — autor de infracéo penal (BRASIL, 1979, s/p).

Para o Cddigo de 1979, as criancas e adolescentes que cometiam atos

infracionais, os/as que eram vitimas de violéncias por parte do/a responsavel e
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os/as pobres eram pessoas em situacdo irregular devendo receber o mesmo
tratamento. Criancas e adolescentes recebiam medidas, geralmente a de
internacdo, por serem vitimas da pobreza e da violéncia. Como o Codigo nao
fazia distincdo, o cumprimento da medida, independentemente da situacao
irregular, era numa mesma unidade de atendimento. Perante o exposto, o Cédigo
de Menor de 1979 seguia as mesmas caracteristicas do Codigo Mello Matos, era
excludente e classista.

Para Anabella Pavao Silva (2020), o sistema correcional institucional,
iniciado na segunda década do século XX e reformado na década de 1970,
pautou-se mais pela barbarie do que pela reconstrucdo de projetos de vida
baseados nos pilares da educacdo. E, mesmo com evolucdo, na busca pelo
atendimento socioeducativo que vise a ressocializacdo do/a adolescente e sua
reintegracdo social, a precariedade do sistema socioeducativo é reflexo da légica
capitalista desenvolvida no decorrer do século XX. “O atendimento institucional
de adolescentes em conflito com a lei volta-se para as praticas de violéncia, das
mais diversas expressfes, na crenca de que a dor e o sofrimento seriam 0s
caminhos para a regeneragao” (SILVA, 2020, p. 26).

Para Silva (2020), nas ultimas décadas do século XX, em meio a volta dos
direitos do/a cidaddo/a em solo brasileiro (pos-ditadura militar), comeca a se
pensar em uma legislacdo que vise a protecdo integral da crianca e do/a
adolescente. Na esfera internacional, nesse mesmo periodo, a onda neoliberal
ganhava forma com a crise do Estado de bem-estar social. Tal proposta favorece
o0 mercado e a alta lucratividade em detrimento da gestdo da desigualdade social,
levando o mercado a recuperar sua autorregulacdo com a implantacdo do Estado
Minimo38. Essa ideologia passa a orientar também as decisdes politicas no Brasil
e influenciar na efetivagéo dos direitos garantidos por lei (SILVA, 2020).

Como citado anteriormente, varias legislacdes, nacionais e internacionais

foram sendo construidas no decorrer do século XX para proteger e garantir

3 Nas palavras de Lalo Watanabe Minto, professor do Departamento de Filosofia e Histéria da
Educagéo da Faculdade de Educagéo da Unicamp, o Estado Minimo implica no deslocamento das
atribuicbes do Estado perante a economia e a sociedade. Prevé um afastamento do Estado em
prol da liberdade individual e do mercado. Ao Estado Minimo cabe garantir a ordem, a legalidade.
Seu foco esta no policiamento, forcas armadas, poderes executivo, legislativo e judiciario. Nao ha
investimento em politicas sociais. Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/estado-minimo. Acesso em: margo 2023
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direitos aos/as adolescentes. Além da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), da qual o Brasil é signatario, e da Carta Magna Brasileira
(1988), outros momentos sédo de grande relevancia nessa construcdo como a
promulgacéo da Lei 8.069/1990 que institui o ECA.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é fruto da Declaracao
Universal dos Direitos das Criancas de 1959, da ONU, é resultado das lutas dos
movimentos sociais. Anteriormente ao ECA criancas e adolescentes® eram
tratados/as como adultos incapazes, objetos a serem tutelados/as pelo Estado.
Esta concepcéo foi retratada no Codigo Mello de Mattos de 1927 e no Cdédigo de
Menores de 1979.

O ECA (BRASIL, 1990) pode ser apresentado com um divisor de aguas no
Brasil quando o assunto é o tratamento de criancas e adolescentes. Rompe com
os paradigmas de trata-los/as como objeto sem participacdo nas decisdes
politicas e nos processos. Reconhece essas pessoas como sujeitos de direitos
integrais prioritarios, devendo ser protegidas em todas as esferas da vida.
Contudo é preciso reconhecer que 0s avancos nas legislacdes precisam ser
materializados no ambito das politicas publicas. Para o professor Geovane
Anténio Scherer®® da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) o
Brasil € um Estado em pleno retrocesso civilizatério ao atacar os avancos
construidos pela luta dos movimentos sociais quando criminaliza adolescentes

pobres e negros/as explicitando o racismo estrutural.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim

39Art. 2° Considera-se criancga, para os efeitos desta leia pessoa até 12 anos de idade incompletos
e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade (BRASIL, 1990).
40Giovane Antonio Scherer é professor do Departamento de Servigo Social da Universidade

Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e do Programa de Pds-graduagdo em Politica Social e
Servigo Social da mesma universidade e membro da Coordenacao Geral do GTP “Servigo Social,
Geracao e Classe Social’, da Abepss. Para lembrar dos 31 do Estatuto, a Abepss em 2021
preparou um texto com a participacdo de diversos profissionais, dentre eles, o professor Giovane.
ECA 31 anos: avancos, desafios e ameacas aos direitos de criangas e adolescentes. Disponivel
em: https://www.abepss.org.br/noticias/wwwabepssorgbreca3lanos-472. Acesso: margo 2023.
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de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a
todas as criancas e adolescentes, sem discriminacdo de
nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor,
religifgo ou crenga, deficiéncia, condicdo pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econdmica, ambiente
social, regido e local de moradia ou outra condi¢do que diferencie
as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem (BRASIL,
1990, s/p.)

O principio fundante do ECA (BRASIL, 1990) € a protecdo integral da
crianca e do/a adolescente, portanto, representa um avanco em principios e
valores sobre a dignidade humana. Ele protege e responsabiliza numa
perspectiva socioeducativa. Visando a efetivacdo da protecdo integral do/a
adolescente o ECA (BRASIL, 1990) coloca em cena novos atores como O
Conselho Tutelar, o Conselho de Direitos e a sociedade civil.

Conforme preconiza o artigo 131 do ECA, “O Conselho Tutelar € 6rgédo
permanente e autbnomo, néo jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar
pelo cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente, definidos nesta Lei”
(BRASIL, 1990, s/p.) E um representante da sociedade na defesa dos direitos da
crianca e do/a adolescente, como o direito a vida, a saude, a educacéo, ao lazer,
a liberdade, acultura, a convivéncia familiar e comunitaria, entre outros. O
Conselho Tutelar atua de maneira independente, sendo formado por no minimo 5
membros que sdo escolhidos pela comunidade local por meio de votacéo, para
exercerem seus mandatos por 3 anos (BRASIL, 1990).

Enfatizo que conforme preconiza a legislacéo brasileira, o Conselho Tutelar
€ obrigatorio em todos os municipios do pais e sua existéncia independe do
namero de habitantes de cada municipio. No artigo 136 do ECA (BRASIL, 1990)
estdo arroladas as fungcbes do Conselho Tutelar onde por ser destacadas 0s
atendimentos a criancas e adolescentes, aconselhamento a seus familiares,
requisitar servicos publicos na area da saude, educacdo, servicos sociais,
previdéncia, trabalho e seguranca, entre outros. Cabendo também o
encaminhamento ao Ministério Publico e a autoridade judiciaria os casos de sua
competéncia, como infracdo penal ou administrativa contra os direitos das

criancas e dos/as adolescentes (BRASIL, 1990).


https://www.politize.com.br/cultura-como-politica-publica/
https://www.politize.com.br/ministerio-publico/
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As informagfes necessérias sobre a formagédo dos Conselhos de Direitos
estdo dispostas no artigo 88, inc. Il do ECA quando trata da politica de

atendimento da crianca e do/a adolescente e ressalta que:

a criacdo de conselhos municipais, estaduais e nacional dos
direitos da crianca e do adolescente, 6rgdos deliberativos e
controladores das acdes em todos os niveis, assegurada a
participacdo popular paritaria por meio de organizacdes
representativas, segundo leis federal, estaduais e municipais
(BRASIL, 1990, s/p.)

O artigo 88 do mesmo ordenamento juridico enfatiza que as funcbes dos
membros do conselho nacional e dos conselhos estaduais e municipais sao
consideradas de interesse publico relevante ndo devendo ser remunerada
(BRASIL, 1990).

A partir de 1990, que marca um momento histérico de acdes pedagdgicas e
socioeducativas, o ECA (BRASIL, 1990) representa mudancas e conquistas na
metodologia, no conteldo e na gestdo. Estas transformacdes estdo no plano
juridico, politico e conceitual, no entanto, essas mudancas e conquistas ainda nao
estdo chegando de forma efetiva aos/as interessados/as. Do publico atingindo
pelo ECA (BRASIL, 1990), existe uma grande parcela que esta vivendo a margem
social. O professor Scherer (2021) ressalta que o grande desafio é: implantar
politicas pubicas e realizar agdes que transversalize o debate nos quesitos raca,
etnia e género, pois estd em andamento um genocidio da juventude negra. A
morte violenta nessa faixa etaria € a expressdo mais grave da falta de direitos,
desta forma, a auséncia do Estado na vida de alguns contingentes populacionais
precisa ser publicizada.

No Plano Internacional, a Declaracdo de Genebra (1924) € o marco inicial
na construcdo dos direitos das criangas. Tais direitos sdo ampliados apds a
Segunda Guerra Mundial com a Declaragdo Universal dos Direitos das Criancas e
em 1989 foi aprovada a Convencao Internacional dos Direitos da Crianca pela
Assembleia Geral da ONU (PARANA, 2015). No mesmo sentido, as Regras
Minimas das Nag¢fes Unidas para a administracdo da Justica, da Infancia e da
Juventude — Regras de Beijing, adotadas em 1985 pela ONU - deve ser outro

documento considerado para esta discussédo. Essas regras reconhecem criancas
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e adolescentes como sujeitos de direitos e propdem aos Estados sugestbes para
efetivarem um sistema de justica particular para esta faixa etaria. No total, séo 30
regras que nao apresentam carater obrigatério, mas sugestivos aos Estados que
as ratificaram. Essas regras também apontam que a privacao de liberdade deve
ser uma medida excepcional, devendo ser usada somente quando todas as
outras possibilidades ja estiverem esgotadas. Dessa forma, subentende-se que
quando a privacao de liberdade é inevitavel, a duracédo de tal medida deve ser o
mais breve possivel, € o principio da brevidade que deve ser respeitado na
aplicacao das medidas socioeducativas.

Outro momento que merece a atengdo é a Convencédo sobre os Direitos da
Crianca. Elaborada pela Assembleia Geral da ONU em 1989 e ratificada por 196
paises - com excecdo dos EUA - No Brasil, a Convencado foi ratificada em
setembro de 1990, logo apés a publicacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente. No seu artigo 37, a Convencgédo é enfatica em pontuar que nenhuma
crianca deve ser vitima de tortura, nem receber pena desumana e cruel. Quando
esses sujeitos forem vitimas das situacdes arroladas na Convencdo, cabe ao
Estado a responsabilidade de assegurar formas de reabilitacdo e a reintegracéo
social destas pessoas (ONU, 1989)

O Brasil também é signatario das Regras de Havana (1990) — Regras das
Nacdes Unidas para a protecdo de Jovens Privados de Liberdade. Estas regras
nao fazem apontamentos somente sobre a privacao de liberdade em casos de
infracdo penal, mas outras medidas judiciais justificaveis, que podem levar os/as
adolescentes as instituicdes privativas de liberdade (SILVA, 2020). Estas regras
examinam o progresso das Regras de Beijing e buscam um aprofundamento nas
medidas basicas para que 0s paises que Sado signatarios sejam capazes de
atender com respeito e dignidade os/as adolescentes em conflito com a lei que se
encontram privados/as de liberdade. Esse documento juridico reforca a ideia de
que a institucionalizacdo de um/a jovem deve ser sempre o Ultimo recurso a ser
utilizado, prezando sempre pela liberdade (SILVA, 2020).

As Regras Minimas das Nac¢Oes Unidas para a protecdo dos/as jovens
privados/as de liberdade, adotada pela Assembleia Geral da ONU em 1990 é
composta por 82 regras e consideram adolescentes aqueles/as com idade até 18

anos em fase particular de desenvolvimento. Também apontam que a privacao de
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liberdade é o Ultimo recurso e deve ser por um periodo minimo, evitando
tratamento degradante, torturantes, cruéis e desumanos. O objetivo geral das
Regras é promover a reintegracdo social, a convivéncia familiar e comunitéaria,
além da ressocializacdo (SILVA, 2020).

O documento apresenta 15 eixos norteadores para a aplicacdo de medidas
socioeducativas no tocante a estrutura e o atendimento ao/a adolescente,
expondo também deveres e direitos dos/as adolescentes, de seus familiares ou
responsaveis. Em sua tese de doutoramento Anabella Pavéao Silva (2020) elabora
uma tabela que facilita o entendimento sobre o documento internacional em
andlise, em particular quando orienta sobre a estrutura e organizacdo dos Centros
de Socioeducacdo. Em uma analise comparativa entre as Regras Minimas (1990)
e a tese de Anabella Pavao Silva (2020), ha alguns eixos e caracteristicas que
considero relevantes para endossar esta tese. Mas, esta analise serd retomada
nesta se¢do um pouco mais adiante.

O Brasil, como signatario das Regras Minimas (1990), possui essas
orientacdes em seu ordenamento juridico bem como nos planejamentos nacionais
e estaduais, compondo um arcabouco norteador do tratamento a ser dispensado
a meninos e meninas em situagao de privacao de liberdade.

As orientacbes supracitadas estdo presentes no Plano Nacional de
Atendimento Socioeducativo e no Plano Estadual do Parana (2015), de maneira
gue deveriam ser uma realidade na rotina dos Centros de Socioeducacao. E qual
0 motivo do ndo cumprimento na integra destes dispositivos? Ha varios motivos,
dentre eles: falta de compromisso dos estados com a construcéo e efetivacéo de
politicas publicas socioeducativas, 0 descompromisso dos mesmos no
investimento adequado neste atendimento, a falta de cursos para a qualificacdo
de profissionais que atuam nesses espacos e a propria auséncia de adequacao
do espaco fisico das unidades socioeducativas. Esse distanciamento do estado
em relacdo a essa demanda faz parte da proposta neoliberal adotada pelo
governo brasileiro desde a década de 1990, que tem apostado no Estado Minimo,
delegando sua responsabilidade para terceiros/as.

Neste contexto, fago referéncia ainda a outros dois documentos que tém
orientado a legislacdo brasileira sobre o tratamento dispensado aos/as

adolescentes em conflito com a lei. Trata-se da Convencdo Americana de Direitos
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Humanos, também conhecida como Pacto de San José da Costa Rica, de 1969 e
da Declaracdo do Panama, que ocorreu em 2000 sob a denominacgao “Unidos
pela infancia e adolescéncia”. A Convencao dispde de 82 artigos que versam
sobre os direitos civis e politicos, liberdades individuais, garantia de acesso e
protecdo da justica, propriedade privada, preservacdo da honra, julgamento justo,
dentre outros. A Declaracdo do Panama, por sua vez, reforca que os
adolescentes e criancas sado sujeitos de direitos, direitos estes que devem ser

efetivados na vida dessas pessoas.

3.2 O sistema de socioeducacédo do Parana

As informacdes sobre a socioeducacdo no estado do Parana estdo
compiladas no Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo do Estado do
Parand — PEAS (2015) - documento formulado com base na Lei Federal
12.594/12, que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —
SINASE - e no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e foi elaborado para
ser desenvolvido no decénio 2015-2024.

O SINASE (BRASIL, 2012) é um conjunto ordenado de principios, regras e
critérios de carater juridico, politico, pedagdgico, financeiro e administrativo que
envolve desde o processo de apuracdo do ato infracional até a execucao de
medidas socioeducativas ao/a adolescente. Foi instituido com objetivo de nortear
o tratamento dos/as adolescentes que praticam ato infracional no territorio
brasileiro, sendo um guia na implementacao das medidas socioeducativas. Trata-
se, portanto, de uma construcéo coletiva envolvendo diversas areas do governo e
representantes de entidades e especialistas na area que resultou na elaboracao
do Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo e, com base neste Plano,
incumbiu a todos os estados a construcdo de seus respectivos Planos Estaduais
de Atendimento Socioeducativo (BRASIL, 2012).

O objetivo geral do Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo € “[...]
articular as politicas setoriais para o atendimento aos/as adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas, qualificando as acfes, criando

mecanismos eficazes de gestdo” (PARANA, 2015, p. 21). O documento almeja
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também a superacdo dos limites atuais dos sistemas de justica e de seguranca
publica (PARANA, 2015).

Visando tracar um diagndstico do Sistema de Socioeducacéo do Estado do
Parana, apontando possiveis caréncias e propondo possiveis solucdes, o Plano
Estadual de Atendimento Socioeducativo do Estado do Parana (PEAS) de 2015,
apresenta os principios e diretrizes do sistema estadual, sendo estas:

a) o marco legal, o diagnostico do sistema estadual que compreende o
marco situacional, conjuntura atual e os desafios e desdobramentos do
marco situacional;

b) a estruturacéo do sistema no tocante ao meio aberto e o meio fechado,
o financiamento do sistema, o financiamento do meio aberto e fechado,
a estrutura fisica, sistema de informacéo e sistema de avaliacéo;

c) o funcionamento do Sistema Estadual Socioeducativo com 0s
programas de atendimento, o atendimento inicial integrado, medida
cautelar de internagcdo provisoria, prestacdo de servico a comunidade,
liberdade assistida, semiliberdade, internacdo em estabelecimento
educacional, a articulagdo da rede de atendimento e interface com as
politicas setoriais, rede de atendimento, interfaces, assisténcia social,
saude, educacdo, cultura e esporte, trabalho e geracdo de renda —
aprendizagem profissional, direitos humanos, a interface com a
seguranca publica e a relacdo como as demais politicas setoriais €;

d) o enfrentamento aos desafios da conjuntura atual (PARANA, 2015).

Este documento € o “Raio X” mais completo do Sistema Socioeducativo do
Estado do Parana, contudo, entendo que alguns pontos néo tiveram
aprofundamento necessario, podendo ser citado como exemplo os dados
apresentados sobre o perfil dos/as adolescentes, nosso objeto de pesquisa. O
PEAS apresentou 80 metas para serem executadas entre 2015-2024, metas
estas que foram divididas em 04 eixos:

a) Eixo 01 — Gestéo do Sistema;

b) Eixo 02 — Qualificacdo do Atendimento Socioeducativo;

c) Eixo 03 — Participacao e Autonomia dos/as adolescentes; e

d) Eixo 04 —Fortalecimento do Sistema de Justica e Seguranga Publica.
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Conforme o Plano, o objetivo principal da socioeducacao é promover ao/a
adolescente o reconhecimento de seu papel de sujeito historico, processo este
que acontece no ato de acao-reflexdo. Partindo desse viés, as acles
socioeducativas devem propiciar a participacdo dos/as adolescentes nas
elaboracdes, avaliacdes das atividades desenvolvidas dentro dos centros de
socioeducacdo para promover responsabilidade, lideranca, autoconfianca
(PARANA, 2015). O documento pontua ainda que o olhar para o/a
socioeducando/a como sujeito histérico acontece a partir da década de 1990, com
o Estatuto da Crianca e do/a adolescente (BRASIL, 1990).

No Parana, desde 2014, o Sistema de Atendimento Socioeducativo foi
transferido para a Secretaria de Estado da Justica, Cidadania e Direitos Humanos
— SEJU de maneira que as medidas socioeducativas de internacéo (privacéo de
liberdade ou semiliberdade) sdo de competéncia dos governos estaduais
conforme a Lei 12.594/2012 (PARANA, 2012). O quadro abaixo apresenta o rol
das medidas socioeducativas conforme disposto no artigo 112 do ECA (BRASIL,

1990), bem como as competéncias de cada medida.

Quadro 01: Medidas socioeducativas e suas competéncias

Medida Socioeducativa Competéncia Cumprimento da
Medida

I- Adverténcia | - Meio aberto

II- Obrigacdo de reparar o | Municipio Meio aberto

dano

lll- Prestacdo de servico a | Municipio Meio aberto

comunidade

IV- Liberdade assistida Municipio Meio aberto

V- inser¢cdo em regime de | Estado Semiaberto

semiliberdade

VI- internagao em | Estado Fechado

estabelecimento educacional

(prazo maximo de 03 anos)

Fonte: Elaboragéo prépria, adaptado do Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990.
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Qual a finalidade de um Centro de Socioeducagdo? Tem capacidade de
alterar o destino dos/as adolescentes que cumprem medida socioeducativa? O
gue posso adiantar € que esses espagos recebem pessoas que ja estavam
envoltas em estagio critico de vulnerabilidade, dessa forma, o desafio esta na
garantia da protecao integral desses sujeitos.

Os centros socioeducativos de internacdo devem ser espacos fisicos
preparados de forma que atendam as exigéncias do ECA (BRASIL, 1990) e
também do SINASE (BRASIL, 2012), possibilitando a separacdo dos/as
adolescentes por idade, compleicdo fisica e gravidade da infracdo, permitindo o
desenvolvimento da proposta pedagogica em condi¢des adequadas de seguranca
(PARANA, 2015). Os objetivos da internacdo apresentados pelo Plano Estadual

para Atendimento socioeducativo no Parana para o decénio (2015-2024), sao:

I- Desenvolver nos adolescentes as competéncias de ser e de
conviver de modo a contribuir para a construcéo do seu projeto de
vida;

II- Promover o atendimento dos adolescentes através de acdes
socioeducativas, privilegiando a escolarizacdo, a formacgéao
profissional e a inclusdo familiar e comunitéria;

lll- Zelar pela integridade fisica, moral e psicolégica dos
adolescentes;

IV- Realizar relatorios técnicos e estudos de caso com o0s
adolescentes, abordando aspectos socioeducativos da histéria
pregressa e os fatos ocorridos durante o periodo de internagéo;

V- Proporcionar oportunidades para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil;

VI- Preparar os adolescentes para o convivio social, como
pessoas cidadas e futuros profissionais, de modo a néao
reincidirem na pratica de atos infracionais;

VII- Estabelecer redes comunitarias de atencdo aos adolescentes
e seus familiares, com o objetivo de favorecer sua integracdo a
partir do desligamento (PARANA, 2015, p. 153).

A medida socioeducativa, de forma geral, € a resposta sancionatéria do
estado quando o/a autor/a de um delito é adolescente. Neste diapaséo,
representa uma sancado juridico-penal que cumpre, tal qual outras sancdes, o
papel de controle social. Com isso, a medida socioeducativa procura evitar a
pratica de novos atos infracionais e, ao mesmo tempo, diminuir a vulnerabilidade
do/a proprio/a adolescente autor/a de ato infracional ao sistema tradicional de

controle. Por este motivo, esta medida precisa respeitar as fases do
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desenvolvimento integral do/a adolescente, levando em consideracdo suas
potencialidades, sua subjetividade e suas capacidades e limitagdes, garantindo
uma particularidade no atendimento. Decorre dessas questdes a necessidade do
Plano Individual de Atendimento — PIA, um instrumento pedagdégico fundamental
para viabilizar a equidade no processo socioeducativo (PARANA, 2015).

O CENSE vai ao encontro desta proposta na medida em que tem por
objetivo ofertar condicbes necessarias que possibilitem aos/as adolescentes
espacos de construcdo de projetos de vida que os/as distanciam do cotidiano
infracional por meio da oferta de um conjunto de servicos e politicas sociais,
favorecendo alternativas de reinsercao social. Contudo, ao falar de projetos de
vida, fala-se de uma atuacdo conjunta em que o Estado, familia e sociedade

assumam responsabilidades.

As medidas socioeducativas sao incapazes de construir qualquer
projeto de vida em conjunto aos adolescentes, se as esferas da
vida social ndo estiverem dispostas e preparadas para acolher de
forma particular as demandas dos adolescentes que infracionaram
e agora buscam na medida socioeducativa uma nova
oportunidade (SILVA, 2020 p. 265).

Ou seja, a tarefa de construir projetos de vida ndo depende apenas da
socioeducacao, principalmente porque muitos/as adolescentes ndo acreditam
num projeto futuro uma vez que, por serem alvos da policia e da criminalidade,
acabam por nédo ter a certeza de estarem vivos/as num futuro préximo. E por mais
gue essa politica por intermédio dessa politica social o/a adolescente vislumbre a
possibilidade de uma nova vida longe da criminalidade, de nada adianta se esse
sujeito retornar para 0 mesmo contexto e a mercé das mesmas vulnerabilidades.
Decorre dessas questdes a necessidade de um movimento voltado para criagéo e
execucdo de acdes voltadas a prevencdo de atos infracionais por adolescentes
enfatizando a importancia de oferecer oportunidades ao/a jovem para manté-lo/a
fora da criminalidade.

No Brasil, um grande entrave para os/as adolescentes tem sido a falta de
oportunidade, na maioria dos casos, sem alternativa, esse contingente
populacional inicia a pratica de atos infracionais e, essa mesma falta de

oportunidade acaba levando esses/as jovens a reincidéncia. Antes de praticar
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qualquer ato ilicito ja eram estigmatizados/as pelas mazelas que os/as assolam,
imagina depois que passam pelos Centros de Socioeducacéo e voltam para o
convivio social, a exclusdo é bem maior. Isso faz com que o que tem sido
reservado para uma grande parcela dos/as adolescentes negros/as,
moradores/as das periferias sejam o0s Centros de Socioeducagao, as
penitenciarias ou a necropole.

Apesar de todo o aporte legal, os objetivos da socioeducacdo, conforme
preconizam o ECA (BRASIL, 1990) e o SINASE (BRASIL, 2012), ainda estdo
muito distantes de serem materializados. Em que pese o Sistema de Justica
Brasileiro, em respeito ao principio da isonomia, se propor a tratar a todos/as de
forma igualitaria, diversas pesquisas vém apontando que em muitos casos, esse
principio ndo tem sido respeitado. Pesquisadores/as como Alessandro Baratta e
Vera Regina Pereira de Andrade, em suas obras “Criminologia Critica e Critica
do Direito Penal: Introdugcao a Sociologia do Direito Penal” (2002) e no livro
“A llusao de Seguranc¢a Juridica: do controle da violéncia, a violéncia do
controle penal” (2015), respectivamente, nos fazem um alerta sobre o
tratamento “diferenciado” dispensado pela Justica quando analisa a pratica
delituosa. O foco do Sistema Penal, como apontam os/as pesquisadores/as esta
no/a autor/a e ndo no crime em si. E nessa andlise do sujeito, o quesito cor tem
sido um diferencial negativo também para adolescentes cumprindo medidas
socioeducativas. E, ao associarmos a isso o fato deles/as conviverem em
Unidades com problemas diversos, como falta de estrutura adequada (quadra,
salas de aula, biblioteca, refeitério) e contato com profissionais (agentes
socioeducativo, professores/as, equipe técnica e gestores/as) que muitas vezes
desconsideram as nuances envolvidas na promocdo da socioeducacdo, esses
lugares acabam por potencializar os marcadores sociais de exclusdo e de
vulnerabilidade pelos quais muitos/as dos/as adolescentes privados/as de
liberdade ja experienciavam quando estavam em espacos extramuros.

Os dados do Governo Estadual informam que o Parand conta com 19
Centros de Socioeducacédo (CENSE) espalhados em 16 municipios instalados em
Campo Mouréo, Cascavel (2), Curitiba (2), Fazenda Rio Grande, Foz do Iguacu,
Laranjeiras do Sul, Londrina (2), Maringa, Paranavai, Pato Branco, Piraquara,

Ponta Grossa, Santo Antbnio da Platina, Sdo José dos Pinhais, Toledo e
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Umuarama. No ano de 2020, a capacidade total era de 1.038 vagas para
internacdo permanente e provisoria. Do total apresentado, 30 vagas eram
destinadas para o sexo feminino, além de 09 casas de semiliberdade. A maioria
dos CENSE do estado do Parana nao foram planejados e/ou construidos para
essa finalidade (PEAS, 2015), de maneira que a estrutura desses espacgos peca
em Varios aspectos na realizacdo de um atendimento dentro dos parametros
exigidos pelas legislacdes, por causa das (re) adaptacdes que sao obrigados/as a
fazer para que seja possivel o atendimento nesses espacos. Keller Vanessa
Maldonado da Silva (2022), em sua Dissertacdo de Mestrado, onde analisa o
CENSE de Campo Mourdo, no estado do Parana, apresenta dados que

corroboram com a discussao em testilha.

E notdrio que a estrutura fisica do CENSE ainda n&o esta
adequada considerando as prerrogativas legais. Apesar dos
esforcos dos dirigentes e mantenedores, as reformas nao
atendem adequadamente as necessidades dos adolescentes de
da escolarizagdo. Citamos a falta de refeitérios, bibliotecas, salas
de aulas em numero adequado para atividades culturais,
esportivas e lazer, espacos para a socializacdo e convivéncia
entre os adolescentes (SILVA, 2022, p.62).

Objetivando entender como as dificuldades com a estrutura afetam o
cumprimento da medida socioeducativa retomo aqui a andlise das Regras
Minimas das NacgbGes Unidas para a protecdo dos/as jovens privados/as de
liberdade de 1990 embasada na analise de Anabella Pavéao da Silva (2020).

Analisando as Regras Minimas (1990) e a tese de Silva (2020), apresento
alguns eixos e suas caracteristicas que considero importantes para endossar esta
pesquisa. Acrescentei mais uma coluna na tabela para destacar a realidade do
Centro Socioeducativo Waldir Colli do Municipio de Umuarama/PR, com base em
seu Projeto Politico Pedagdgico de 2022. E oportuno ressaltar que dados de um
anico Centro de Socioeducacdo ndo sdo capazes de tracar um raio x da situacao
do atendimento socioeducativo, mas o problema com a estrutura também atinge
outras unidades desta unidade federativa como ja apontava a pesquisa de Silva
(2022) e o proéprio Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo do Parana de
2015.
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Quadro 02- Eixos norteadores para a administracdo dos Centros de
Socioeducacgéo

Eixos Caracteristicas CENSE Waldir Colli
recomendadas pela
legislac&o — Regras Minimas

de 1990
4-  Ambiente | Infraestrutura adequada para o | A estrutura do CENSE em
fisico e | tipo de atendimento, | analise, ndo foi projetada e
alojamento considerando as condi¢Bes | construida com a finalidade
dos jovens e a capacidade de |de ser um Centro de
atendimento. Socioeducagéo. Pelo fato de

ser um espaco adaptado
para exercer essa demanda,
necessita de reformas para
um melhor atendimento dos
adolescentes (PPP, 2022).

5- Educacéao, | Tipos de atividades que devem | Os adolescentes tém acesso

formacao ser ofertadas para os jovens |a educacdo formal com
profissional e | para garantir seus direitos, | alguns empecilhos (falta de
trabalho orientacdo para seus deveres, | professores) e, falta um

visando a preparacdo a | melhor investimento em
reintegragéo social e familiar. | cursos profissionalizantes
com foco na preparacao para
0 mundo do trabalho.

6-Atividades Direito ao tempo livre com | Tem acesso a video game,
recreativas atividades que agreguem | televisao, porém seria
direitos e deveres. importante pensar em
atividades que promovam
mais interacdo social. Mas,
problemas estruturais
impedem a realizacdo de
mais atividades, pois o Unico
espaco que os adolescentes
possuem para exercerem
essas atividades € o solério,
todavia esse espaco nao €
coberto impossibilitando o
acesso, quando o dia esta
chuvoso ou muito quente.

8- Atencdo | Direito a assisténcia meédica | Os adolescentes tém
médica gue atenda todas as | atendimento médico uma vez
dimensdes de saude juvenil, | por semana, todavia o
garantindo  programas  de | profissional de salde nao
prevencdo e atendimento em | tem um espaco proprio para
casos de uso de drogas. fazer atendimento.
Necessidade de mais acdes
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preventivas de combate ao
uso de drogas. Conforme o
PPP da Unidade de 2022,
grande parte dos
adolescentes fazem uso de
drogas ilicitas e licitas.
Muitos estdo cumprindo
medida socioeducativa de
internacao por terem
praticado ato infracional para
custear o vicio.

10- Contatos | Garante-se o  direito a | Os adolescentes tém visita

com a | convivéncia familiar e | familiar e, quando o

comunidade comunitéria dentro e fora das | adolescente atinge a quarta

em geral instituic6es de atendimento. fase*! passa a fazer visitas
externas (PPP, 2022).

14- Todo 0 periodo de | Conforme o PPP, 2022 do

Reintegracéo
na sociedade

atendimento institucional deve
preparar e oferecer condicbes
para o retorno do jovem a sua

esfera familiar e comunitaria. A
equipe de trabalho deve
articular no ambito externo,

espacos e oportunidades de
insercao do jovem apos a sua
liberdade.

CENSE Waldir Colli, a
dificuldade para cumprimento
dessa orientacao ocorre pelo
fato dos alunos
apresentarem baixa
escolaridade e por muitas
vezes nenhuma capacitacéo
profissional. Existem até
adolescentes que chegam no
CENSE sem documentos
pessoais. A maioria chega na
Unidade somente com a
certiddo de nascimento e
alguns chegam sem qualquer
documento original de
identificacao. O
desentendimento no ndcleo

familiar,  preconceito  da
sociedade s&o outros fatores
que prejudicam a
reintegracdo social (PPP,
2022).
15- Orienta-se para a composicao | A maior dificuldade esta na
Funcionarios de uma equipe de trabalho | falta de qualificacéo

41 Conforme disposto no Projeto Politico Pedagdgico do CENSE Waldir Colli de Umuarama/PR, a
conquista de fases faz parte da metodologia de trabalho da unidade que esta organizada em cinco

fases.

através de pequenos passos e assim conquistar
socioeducativo. Para a equipe de trabalho estes avancos visam oportunizar novos momentos e
experiéncias aos adolescentes para que eles, por intermédio da aquisicdo das fases criarem
perspectivas de futuro desvinculadas da préatica de atos infracionais.

Essa proposta objetiva levar os adolescentes a tracarem objetivos a serem alcancados
0s avancos nas fases do processo
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plural, envolvendo varias | profissional. Os Centros de
especialidades  profissionais, | Socioeducagédo é um espaco
com métodos cuidadosos para | singular e o profissional que
selecéao. Condicdes de | ingressa nesse meio precisa
trabalho dignas, espaco para | estar preparado para realizar
dialogos, trabalho coletivo e | o atendimento, livre de
valorizacéo profissional. Exige- | preconceitos. Todavia, as
se gue gestores e profissionais | qualificagdes oferecidas pelo
tenham perfil e capacidade | estado sdo cada vez mais
para exercer as fungdes nesta | escassas. E necessario que
tipologia de atendimento em | seja oportunizado momentos
privacdo de liberdade para|que garantam a troca de
jovens. experiéncias entre 0s
profissionais dos CENSE.

Fonte: Elaboragdo prépria, adaptado de Anabella Pavao da Silva (2020).

Os sete eixos analisados na tabela demonstram que para o bom
funcionamento dos Centros de Socioeducacao, além de uma boa estrutura fisica
também se faz necessario que a atencdo esteja voltada aos outros pilares
fundamentais na execucdo de um atendimento voltado a protecdo integral dos
adolescentes que cumprem Medida Socioeducativa (MSE) de internagao.

O CENSE Waldir Colli*?, localizado na cidade de Umuarama/PR foi
inaugurado no ano de 2000, para atender adolescentes do sexo masculino em
conflito com a lei, em situacdo de internacao provisoria e/ou em cumprimento de
medida socioeducativa de internacdo e internacdo sancdo. A unidade de
Umuarama atende adolescentes do municipio de Umuarama/PR e os oriundos de
outras comarcas do estado do Parana (PPP, 2022).

Como apresentado no quadro 02, o CENSE de Umuarama apresenta
alguns problemas com a estrutura, ndo possuindo patio coberto para a execucéo
de atividades em dias chuvosos e nem espaco escolar adequado, pois tem uma
pequena sala que € utilizada como sala dos/as professores/as, sala da equipe
pedagodgica, do administrativo, sala de hora atividade e espago para guardar as

atividades realizadas pelos alunos.*?

42 Até abril de 2022 esta Unidade recebia o nome de CENSE Umuarama. A partir da referida data
0 CENSE de Umuarama passou a se chamar Waldir Colli em homenagem ao diretor Waldir Colli
gue faleceu em 2021, vitima da Covid 19.

43 As informagdes contidas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de 2022 da Unidade de
Umuarama indicam que o pedido de reforma ja foi feito, existindo pregdo eletrénico na qual a
SEJUF e a DEASE se posicionaram a favor do projeto, informando aos interessados/as que a
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Imagem 01 — CENSE Waldir Colli de Umuarama

=

s - -
Fonte: Jornal Umuarama llustrado, 03/09/2016

Imagem 02- Espaco compartilhado: sala dos/as professores/as, sala de hora
atividade, sala da pedagoga e sala da agente educacional Il

Fonte: Autoria propria, 2022.

reforma sera realizada com objetivo de sanar tais dificuldades. A previsdo é de que as reformas
iniciem no segundo semestre de 2023.
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Imagem 03- Espaco compartilhado: sala dos/as professores, sala de hora
atividade, sala da pedagoga e sala da agente educacional Il

Fonte: Autoria propria, 2022.

Imagem 04- Espaco compartilhado: sala dos/as professores/as, sala de hora
atividade, sala da pedagoga e sala da agente educacional |l

Fonte: Autoria propria, 2022.
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Como apresentado nas imagens, a estrutura fisica do CENSE analisado,
ainda precisa ser aprimorada para melhor atender seus socioeducandos. Como
outrora enfatizado, as reformas necessarias estdo elencadas no Projeto Politico
Pedagogico da Unidade de 2022, com parecer favoravel do estado, todavia, até o
fechamento desta pesquisa para defesa, a reforma n&o tinha sido iniciada. Sobre
a adequacdo de espaco destinado a escolarizacdo, o CENSE de Campo Mourao

enfrenta problemas parecidos.

Para a escolarizacdo, temos a sala dos professores, que fica nas
dependéncias administrativa, além de outros setores que
compdem a unidade. Nesse local, os docentes realizam as horas
atividades, espago dividido com a pedagoga e a agente
educacional responsavel pela documentacdo escolar dos
adolescentes. Essa sala € também utilizada como a biblioteca da
Unidade (SILVA, 2022, p. 62).

Apesar das dificuldades apontadas pelo PEAS (2015) e pelas pesquisas
realizadas na area, o Parand tendo sido referéncia nacional na area de
socioeducacao. Em 2021, o Parana foi vencedor do Prémio Prioridade Absoluta,
do Conselho Nacional de Justica (CNJ), na categoria poder publico, pelo projeto
“Clube de Leitura — Praticas de leitura e acao reflexiva com adolescentes privados
de liberdade”. Acdo foi desenvolvida no Centro de Socioeducacdo (CENSE)
Londrina Il durante a pandemia, sendo estendida para as outras unidades do
estado. A metodologia de trabalho tem como base os “grupos reflexivos”. Depois
de lerem livros, os/as adolescentes discutem as ideias centrais e podem
compartilhar seus pensamentos em lives que sao feitas com a participacdo de
todos os CENSE que trabalharam com o livro proposto. Nestes encontros, quando
possivel, o/a autor/a do livro é convidado/a para participar da discussao
juntamente com os/as adolescentes. Atividades com estas deveriam ser

multiplicadas, pois desperta no individuo sua condicédo de sujeito histérico*+.

4 Mais informagGes sobre o Prémio Prioridade Absoluta, do Conselho Nacional de Justica (CNJ),
na categoria poder publico, pelo projeto “Clube de Leitura — Préticas de leitura e acao reflexiva
com adolescentes privados de liberdade”, podem ser adquiridas na Agéncia Estadual de Noticias
do Estado do Parana, disponivel em: https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Referencia-nacional-
sistema-de-socioeducacao-do-Parana-ajuda-transformar-vidas. Acesso: julho de 2023.



https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Referencia-nacional-sistema-de-socioeducacao-do-Parana-ajuda-transformar-vidas
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Referencia-nacional-sistema-de-socioeducacao-do-Parana-ajuda-transformar-vidas
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3.3. Perfil dos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas no

Paranéa

Os dados do IBGE (2021) indicaram que a populacédo estimada do Parana
é de 11.597.484 pessoas sendo que, deste montante, 34% da populacao total €
composta por negros/as®. Das trés capitais da Regido Sul do Brasil (Curitiba,
Florianopolis e Porto Alegre), os estudos demonstraram que Curitiba é a capital
que tem a maior populacdo negra. Mesmo com esses dados, o governo
paranaense, em diferentes periodos da Historia, ndo tem investido em politicas
publicas para esse contingente populacional. O que ocorre de fato € uma
invisibilidade das populacdes negras na regido supracitada. A auséncia de politica
publicas é justificada por meio do argumento de que esta regido do Brasil € a que
mais recebeu imigracdo europeia e por este motivo a populacdo negra é reduzida
— 0 que é uma pseudoverdade, isto tem gerado muitos problemas para esta
populacdo, uma vez que ao sustentar que negros/as no Parana existem em
quantidade irriséria, deixam-se de criar politicas publicas para atender as
especificidades deste povo.

Em que pese este quantitativo populacional (34% da populagdo
paranaense ser negra), ainda ndo encontramos um quantitativo equivalente de
pessoas pretas e/ou pardas ocupando posi¢cées de destague em nosso estado.
Todavia, quando analisamos o perfil das pessoas que ocupam o subemprego, as
periferias, os Centros de Socioeducacado e outras areas que apresentam negacao
de direitos, nos deparamos com uma sobrerrepresentacdo*® de negros/negras
paranaenses.

Examinando o perfil dos/as adolescentes em privacdo de liberdade junto ao
Sistema Socioeducativo do Parana, no periodo entre 2009 e 2021, com base nos
dados apresentados pelo PEAS (2015) e informacdes fornecidas pela Secretaria

da Justica, Familia e Trabalho (SEJUF), por meio do Departamento de

45 Entendemos por populacdo negra aquela composta por pretos e pardos conforme classificacédo
do proprio IBGE na apresentacéo de suas pesquisas.

“Representacdo excessiva de determinado grupo, categoria, etc.; desproporcionalidade gerada
por inclusdo de demasiados elementos de certa classe, ordem, etc., em relacdo ao total. Exemplo:
populagdo negra no Parana é de 34% e mais de 50% da populacéo nos Espagos Socioeducativos
de internagéo é negra.
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Atendimento  Socioeducativo  (DEASE)  verificou-se que h& uma
sobrerrepresentacdo de negros/as dentro destes espagos. Sobrerrepresentacéo
muito além dos 34%, ou seja, bem mais de um terco da populacdo em destaque.
Sdo alvos deste estudo a faixa etaria dos socioeducandos, o pertencimento
étnico-racial, o género e situagdo escolar.

Em que pese as evolugdes legislativas, em especial aquelas apresentadas
pelo ECA (BRASIL, 1990), sejam notaveis, a legislacdo em vigor no Brasil no que
tange criancas e adolescentes, ainda nao proporcionaram mudancas reais em
algumas praticas judiciais, fazendo com que muitos/as adolescentes tenham seus
direitos tolhidos. Podemos perceber esse “retrocesso judicial” quando analisamos
o ECA (BRASIL, 1990) no que diz respeito a privacdo de liberdade do/a
adolescente, vejamos que o0s dados apresentados a seguir endossam a
afirmacao.

O PEAS (2015) assinala que os atos infracionais mais recorrentes dentre
os adolescentes que cumpriram a MSE de internacédo (2009-2014) foram: roubo,
furto, trafico de drogas, homicidio, tentativa de homicidio e descumprimento de
medida. Embora seja significativo apontar outros atos infracionais como estupro,
agressao, ameaca, contrabando, dano, desacato e descumprimento de medida
que também levaram a privacéo de liberdade (PARANA, 2015).

Muitos destes atos ndo apresentaram grave ameaca ou Violéncia contra
pessoa culminando, mesmo assim, em medida socioeducativa de privacdo de
liberdade destoando do que diz o ECA (BRASIL, 1990) em seu artigo 122 em que
estabelece ser possivel a aplicacdo de medida socioeducativa de internacao,
guando se tratar de ato infracional cometido mediante grave ameaca ou violéncia
a pessoa. Como apontado pelo PEAS (2015) isso € resultado de uma logica de
responsabilizacéo juvenil propostos na histéria do Brasil, onde o olhar da justica
volta-se para o/a autor/a e ndo para o fato em si (PARANA, 2015). Isso permite
afirmar que, tdo grave quanto o0s atos infracionais cometidos pelos/as
adolescentes que cumprem MSE de internacdo € o descaso da justica em
desdenhar a orientagdo de excepcionalidade recomendado pelo ECA (BRASIL,
1990) e por outras legislacdes internacionais quando se trata de privacdo de

liberdade para os/as adolescentes. Principalmente porque muitos desses/as
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internos/as poderiam responder a justica pelos atos cometidos sem serem
submetidos/as a internagao.

Uma alternativa para sanar o problema seria a aplicacdo da Justica
Restaurativa. Fato novo para muitas pessoas, incluindo aquelas que trabalham
com a privagao de liberdade, quando falo em justica com foco na restauracéo, a
finalidade é a reparacdo do dano causado pelo/a agressor/a, diferentemente da
Justica Retributiva, que julga e aplica pena ao individuo, onde a finalidade é punir
0 sujeito que cometeu o ato ilicito listado pelo Estado. Para Karyna Batista
Sposato e Luciana Aboim Machado Gongalves da Silva (2022), a Justica
restaurativa como é pensada atualmente, passou a ser praticada no século
anterior, embora seja embasada em experiéncias muito mais antigas. O Cdédigo
de Hamurabi (1700 a. C), ja prescrevia em suas bases medidas de restituicao
para os crimes cometidos contra a propriedade privada (SPOSATO; SILVA,
2022). Nao h& unanimidade quando o assunto é Justica Restaurativa, por isso
nao ha que se falar em um conceito fixo sobre a questdo. Contudo esta vem
sendo entendida como um processo em que as partes interessadas ou afetadas
diretamente por um determinado ato ilicito se reinem para decidirem a melhor
forma de reparacédo do dano causado por aquele ato. (SPOSATO; SILVA, 2022).

A relevancia desta discussao se justifica no fato de que Justica Retributiva,
adotada pelo Direito Penal Brasileiro e aplicada quando um ato ilicito é praticado,
nao tem surtido efeitos positivos, na maioria das vezes, pois 0 grau de
reincidéncia € alto e a privacdo da liberdade ndo tem promovido a
ressocializacdo. Associado a isso, a reinsercao social ndo depende apenas do
sujeito que esteve privado de liberdade, mas também da sociedade e do Estado.

Um relatério sobre a reincidéncia no Brasil lancado pelo Departamento
Penitenciario Nacional — DEPEN - entre os anos de 2008 a 2021 em treze
estados brasileiros, apontou que a média de reincidéncia no primeiro ano € em
média de 21% progredindo para 38,9% apdés 5 anos. Entre adolescentes e jovens
gue foram submetidos/as a uma medida socioeducativa entre os anos de 2015 e
2019, 23,9% retornaram ao sistema pelo menos uma vez, conforme o Conselho
Nacional de Justica (CNJ). No estado do Parana, conforme apontado pelo PEAS
(2015), entre os anos de 2009 e 2014 a reincidéncia na internacdo dos/as

egressos/as dos CENSE foi em média de 26,6%.
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Baratta (2006) apresenta em sua tese que nem todos os atos ilicitos sédo
punidos pelo Estado. Dessa forma n&do precisamos de muito esforco para
compreender que no Brasil, a Justica ja sabe quais atos serdo criminalizados e,
com mais precisdo, qual parcela da sociedade serd penalizada. Ou seja, a
aplicacdo da pena por si s6 nao resolve o problema, que é estrutural. Ou seja,
pune-se o/a autor/a do ato infracional, rotulando-o/a como “agente do mal’ e
desvinculando toda a acéo da estrutura desigual provocada pela ordem do capital.

Por esse motivo, para analisar a Justica Restaurativa € necessario entender que

[...] ndo se pretende desvincular uma agédo do seu autor, mas
apenas ampliar a abordagem, de forma a tentar compreender a
situacdo problematica como algo maior e mais complexo do que
apenas como uma conduta humana livre e consciente direcionada
a determinado fim (SPOSATO; SILVA, 2022, p. 21).

Nesse aspecto, a Justica Restaurativa incentiva um olhar para além do
crime-san¢do. Possibilita uma reflexdo sobre a conduta criminosa que esta
imbricada com outros fatores da sociedade, incluindo a negligéncia do Estado na
efetivacdo dos direitos fundamentais.

Um documento essencial para a implementacdo da Justica Restaurativa é
a Resolugdo 2002/12, emitida pelo Conselho Econbmico e Social da ONU
(ECOSOC), na qual foram arrolados os principios basicos para a implementacéo
de programas de Justica Restaurativa em matéria criminal. A Resolu¢do aponta o
programa restaurativo, 0 processo restaurativo e o resultado restaurativo como
principios fundamentais (SPOSATO; SILVA, 2022). Além disso, € possivel arrolar
como pontos positivos da Justica Restaurativa: maior possibilidade de satisfacao
da vitima e também do/a ofensor/a na medida em que ha a reparacdo do dano;
menor indice de reincidéncia devido o processo de conscientizacdo e maior
eficacia e celeridade na solucdo de conflitos (SPOSATO; SILVA, 2022).

Conforme previsto pelo ECA (BRASIL, 1990), a privacéo de liberdade para
o/a adolescente/jovem deve ocorrer quando o fato foi cometido mediante grave
ameaca ou violéncia a pessoa sendo assim, a Justica Restaurativa poderia ser
uma alternativa para a Justica Retributiva. Todavia, mesmo reconhecendo que a
Justica Restaurativa possa corroborar com uma solucado mais eficaz para algumas

situacbes é valido salientar que se faz necessario pensar na estrutura da
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sociedade, na medida em que tal organizacdo social, baseada na desigualdade
contribui para a pratica de muitos atos ilicitos. Ou seja, ndo podemos eximir o
Estado de sua responsabilidade na construgcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Juliana Cardoso Benedetti (2009) apresenta em sua dissertacdo um quadro
comparativo entre Justica Retributiva e Justica Restaurativa, cujo algumas dessas

diferencas apresento abaixo:

Quadro 03 - Diferenca entre justica Restaurativa e Justica Retributiva

Justica Retributiva

Justica Restaurativa

1- O delito é a infracdo da norma

penal do Estado.

1- O delito é a acédo que causa dano a

outra pessoa.

2- A Justica Retributiva concentra-se
na reprovacdo, na culpabilidade -
olhando para o passado — do que fez
o delinquente.

2- A Justica Restaurativa concentra-
se na solucdo do problema, nas
responsabilidades e  obrigagoes,
olhando para o futuro: o que devera

ser feito?

3- E reconhecida uma relacdo de
de

vencem e submetem o inimigo, em

contrarios, adversarios, que

um processo normativo, legal.

3- Sao estabelecidos um dialogo e

uma negociacdo normativa que

imponham ao delinqiente uma

sancao restaurativa.

4- O castigo é a consequéncia
(natural) dolorosa que também ajuda
ou pretende a prevencdo geral e

especial.

4- a pena é (pretende) a reparacao
como um meio de restaurar ambas as
partes (delinqiente e vitima); tem

como meta a reparacao/reconciliacao.

5- A administracdo da justica se
define como um processo “devido”,

segundo as normas legais.

5- A administracdo de justica se
define como boas relagbes, avaliam-

se as consequéncias

6- A sancdo € a reacdo do Estado
contra o delingliente. A Vitima é
ignorada, e delinquente permanece

passivo.

6- Sao reconhecidos o papel da vitima
e do delinquente, tanto no problema
(delito)

reconhecidas as necessidades e o0s

como em solugcdo. Sao

direitos da vitima. O delingiente é
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incentivado a responsabilizacéo.

7- O dever do delinquente € cumprir

(sofrer) a pena.

7- A responsabilidade do delinquente
€ definida como a compreensdo do
de

compromisso de reparar esse dano.

impacto sua sancdo e o

8- O estigma do delito é indelével.

8- O estigma do delito pode apagar-se

pela acdo reparadora/restauradora.

O-

exclusivamente

A esta

de

justica penal

nas maos

profissionais governamentais

9- Na resposta ao delito (ao conflito),
colaboram também os participantes

implicados nele

10- O

responsabilidade

tem
do

delinquente  néo

na solugéo

problema (do delito)

10- O

responsabilidade

tem
do

delinquente
na solucéo

conflito crime.

Fonte: Adaptagcdo de quadro criado por Pedro Scuro Neto (SCURO NETO, 2004, apud
BENEDETTI, 2009, p. 46-47)

Ainda com o proposito de diferenciar Justica Restaurativa da Retributiva,

Sposato e Silva (2022, p.21) corroboram ao afirmar em que:

A justica restaurativa como mecanismo voluntério de resolugéo de
conflitos ndo tem o propésito de punir o autor da agressao, mas
sim reparar os danos ocasionados as pessoas envolvidas em um
processo (que nem sempre é uma vitima individualizada, podendo
atingir toda uma comunidade). Diferentemente, a justica retributiva
tem um viés repressor, que desconsidera a origem do problema e
a possibilidade de mudanca da realidade para a pacificacdo
social.

O PEAS (PARANA, 2015) ao expor suas metas para a melhoria no
atendimento socioeducativo no decorrer do decénio 2014-2025 aponta, no Eixo
02, a meta de “Implantar metodologia de atendimento com praticas restaurativas a
partir da formacdo dos/as profissionais dos programas de atendimento na
perspectiva da Justica Restaurativa” (PARANA, 2015, p. 180). Apesar disso,
embora haja o reconhecimento da eficacia da Justica Restaurativa, o que tem
vigorado é a Justica Retributiva.

Apbés essas consideracdes comeco a analisar os dados sobre o perfil

dos/as os/as adolescentes que estdo cumprindo medida socioeducativa de



130

internacdo no estado do Parana. Posso adiantar que a grande maioria s&o
meninos, na faixa dos 16/17 anos, com baixa escolariza¢éo e negros.

3.3.1 Idade/género

O Sistema Socioeducativo do Parana, em consonancia com o SINASE
(BRASIL, 2012) atende adolescentes dos 12 aos 20 anos de idade, todavia 0 pico
de adolescentes em privacao de liberdade no Estado do Parana acontece dentro
da faixa etaria dos 16 e 17 anos. Vejamos o que aponta o PEAS (PARANA, 2015)
em relacao a faixa etaria desses adolescentes entre os anos de 2009 a 2014.

[...] dos/as adolescentes atendidos/as, predominam aqueles/as
com dezessete anos (33% em 2009, 37,8% em 2010, 35% em
2011, 35,8% em 2012 e 39,3% em 2013, 40% em 2014);
acompanhados/as dos/as com dezesseis anos (representando
28,2%, 27,8%, 29,1%, 28,1, 29,5% e 27,3% respectivamente nos
anos analisados). Esta grande faixa representada pelos/as
educandos/as com 16 e 17 anos, é seguida pelos/as que possuem
18 anos e ap06s pelos/as de 14 nos anos de 2009 a 2012, todavia,
os dados de 2013 indicam alteragbes neste padréo, diminuindo
os/as de 18 anos e de 14 anos, figurando como terceira maior
faixa etaria os/as adolescentes de 15 anos (PARANA, 2015, p.50).

Para melhor visualizacdo e entendimento dos dados serdo dispostos a
quantidades dos atendimentos (2009-2014) por idade, destarte os numeros
apresentados correspondem aos numeros absolutos de internacdo e internacao
provisoria. O PEAS (PARANA, 2015) nio apresenta os dados separadamente.
Mesmo sem estar em tabelas isoladas, a disposicdo dos numeros em tabela

facilita o entendimento.

Tabela 03 - NUmero de adolescentes por faixa etaria entre os anos de 2009-
2014

12 13 14 15 16 17 18 19 20

anos anos anos anos anos anos anos anos anos
2009 41 290 996 875 3.019 3.353 1.546 314 66
2010 53 273 859 839 3.368 4.613 1.829 258 90
2011 50 356 1.046 834 3.666 4.406 1.773 351 93
2012 74 282 966 831 3.282 4.178 1.688 319 38
2013 19 85 283 497 1.040 1.385 184 24 2

2014 27 86 311 561 999 1.382 175 18 2




131

Fonte: Elaboragdo propria. Adaptacdo do Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo
(2015).

Dando continuidade sobre a analise da faixa etaria dos/as adolescentes
que cumprem MSE de internacéo, passo para os anos de 2015-2021, cujo dados
foram fornecidos pela SEJUF/DEASE em 2022. Ao verificar os dados, constatei
que os resultados ndo destoam dos dados apresentados pelo PEAS (PARANA,
2015). A maioria dos/as internos/as tem entre 16 e 17 anos, com predominancia
de 17anos. De 2015 a 2021, cumpriram MSE de internagdo no estado do Parana
um montante de 27.843 adolescentes, sendo que 18.612 tinham entre 16 e 17
anos (66,84% do total), 7.671 com 16 anos, (27,51% do total) e 10.941 com 17

anos (39,29% da soma geral).

Tabela 04- Quantidade de adolescentes que cumpriram MSE de internacao
entre os anos de 2015 e 2021 no estado do Parana.

12 13 14 15 16 17 18 19 20 TOTAL
anos | anos | anos | anos | anos | anos anos | anos | anos
2015 35 116 324 849 1362 1918 320 32 9 4965
2016 15 84 331 720 1309 1800 300 33 4 4596
2017 37 131 402 1001 1772 2497 477 62 7 6386

2018 13 100 236 565 1111 1498 367 50 16 3956
2019 24 72 256 579 938 1546 330 68 10 3823
2020 12 23 117 350 677 982 140 23 12 2336
2021 4 30 90 300 502 700 130 19 6 1781
TOTAL 140 556 1756 4364 7671 10941 2064 287 64 27843

Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho —
Departamento Socioeducativo, 2022

No ano de 2015 a MSE de internagéo atendeu 4.965 adolescentes, sendo
1.111 do sexo feminino e 3.854 do sexo masculino. Dos/as atendidos/as (35
adolescentes) tinham 12 anos (1% do total); 116 tinham 13 anos (somando 2% do
montante); 324 adolescentes possuiam 14 anos (7% do total); 849 tinham 15
anos (uma soma de 17%); e os/as adolescentes de 16 e 17 anos, que eram a
maioria, somavam 1.362 (27%) e 1.918 (39%) respectivamente (ou seja,

somados/as chegavam a um montante de 66% do total).
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Quais seriam as razdes que levam os/as adolescentes dessa determinada
faixa etaria serem a maioria dentro dos Centros de Socioeducagdo nho
cumprimento de MSE de internagcdo? Os motivos podem ser os mais variados,
todavia chama-nos a atencéo que, de acordo com os dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD), apresentados na proxima secao, diversos/as
alunos/as do ensino regular evadem do ambiente escolar dentro dessa mesma
faixa etaria. Isso nos permite levantar a hipétese de que a saida do espaco
escolar pode estar intimamente ligada com o acesso do/a adolescente ao mundo
do crime e, consequentemente, seu ingresso nos Centros Socioeducativos. Nao
se pretende com esta hipétese afirmar que todos/as adolescentes que se evadem
dos bancos escolares serdo absorvidos/as pela criminalidade. Contudo, fora dos
ambientes escolares estes/as adolescentes estdo mais vulneraveis e ainda mais a
mercé de um sistema que privilegia alguns/mas em detrimento de outros/as. E
com base neste raciocinio que defendo o acesso e a permanéncia deles/as na
escola como um mecanismo que possa minimizar o impacto dos problemas
sociais como o cometimento de atos infracionais. Mais ainda; em muitos casos,
manter o/a adolescente dentro do ambiente escolar € livra-lo/a de uma morte
prematura, seja pela politica genocida (omissédo por meio da negacado de politica
publica) do Estado ou pelas balas que saem dos armamentos policiais.

Conforme trazido anteriormente com o relatério da SEJUF/DEASE (2022),
entre 2015 e 2021 a faixa etaria predominante dentro dos Centros de
Socioeducacédo do Estado do Parana € de 16 e 17 anos. Dai decorre a relevancia
de o estado do Parana, por intermédio da SEJUF e em conjunto com outras
secretarias, construir politicas publicas que trabalhem com a prevencdo — e uma
das medidas vitais seria manter os/as jovens dessa faixa etaria dentro do
ambiente escolar.

N&o se trata apenas da construgcdo de novos ambientes escolares ou a
adocéao do Ensino Integral, haja vista que muitos destes/as adolescentes desistem
do estudo para corroborarem com o sustento familiar. A questdo ndo é apenas o
acesso, mas a permanéncia na escola, justificando a importancia de se pensar
em estratégias que fagcam com que o/a adolescente vislumbre na escola um lugar

de oportunidades, mais atrativo e seguro do que o oferecido pela criminalidade.
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No ano de 2016, a populacdo de adolescentes cumprindo MSE de
internacgao apresentou uma leve redugao, somando um total de 4.596 internos/as,
sendo que deste total 308 eram meninas e 4.288, meninos. Contudo, os/as
adolescentes na faixa dos 16 e 17 anos continuam sendo a maioria - 67% do
total, sendo 1.309 (28%) com 16 anos e 1.800 (39%) com 17 anos.

Em 2017, a faixa etaria entre 12 e 15 anos compreendia 25% do total
dos/as internados/as e, conforme apresentado nos dados dos anos anteriores,
os/as adolescentes com 16 e 17 anos se mantinham como a maioria também
neste ano, representando 67% do total - 1.772 adolescentes com a idade de 16
anos (28%) e 2.497 apresentando 17 anos (39%) do total de 6.386 adolescentes
cumprindo MSE de internacdo (sendo que 412 adolescentes eram meninas e
5974 meninos). O ano em destaque apresentou ainda um aumento de 28,62% do
namero de adolescentes cumprindo esta medida socioeducativa em comparacao
com o0 ano anterior.

Em 2018 verificou-se uma reducédo de 38% no nimero de adolescentes em
cumprimento de MSE de internacdo em relacdo ao ano de 2017 (foram 3.956 no
total, sendo que destes 259 eram meninas e 3.697, meninos). Mesmo com a
reducdo do numero de internos/as, a predominancia no quesito idade se manteve;
66% dos/as internos/as nos Centros de Socioeducacgao, tinham entre 16 e 17
anos - 1.111 com 16 anos (28%) e 1.498 com 17 anos (38%). Os anos de 2018 e
2019, em comparacdo ao ano de 2017, apresentaram uma pequena reducdo
quanto ao numero de internos/as (3,3%), porém mantendo a métrica dos anos
anteriores, qual seja, os/as adolescentes de 16 e 17 anos ainda representavam a
maior parte dos/as internos/as em 2019 (65% do total).

Chamou a atencdo uma reducdo maior do niamero de adolescentes em
MSE de internacdo nos anos de 2020 e 2021. Isto aconteceu devido ao periodo
singular vivido pela populacdo mundial no periodo, a pandemia da COVID-19%". A

4"Ministério da Saude informou gue a covid 19 é uma infeccdo respiratoria causada pelo novo
coronavirus SARS-CoV-2. E uma doenca potencialmente grave, altamente transmissivel e
espalhou-se por todo o mundo sendo declarada como pandemia covid 19. Sua transmisséo, assim
como outros virus respiratorios ocorre no contato com pessoa infectada através da saliva, catarro
e goticulas expelidas pela boca quando uma pessoa espirra, tosse ou fala. O contato com objetos
e ambientes contaminados também desencadeia na transmissdo do virus, por isso que o contato
das pessoas, durante a pandemia foi reduzido, quando isso ndo era possivel, 0 uso de mascara
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pandemia, que provocou o distanciamento das pessoas, levou o fechamento de
escolas e vérias instituicbes, na tentativa de evitar o contato entre as pessoas e
reduzir a proliferacdo do virus.

A socioeducacdo, assim como outros segmentos particulares e publicos,
também foi afetada pelo novo coronavirus de maneira que no ano de 2020, os
Centros de Socioeducacao de Internacdo do Estado do Parané receberam 2.336
adolescentes, sendo 116 meninas e 2.220 meninos, uma reducdo em relacao ao
ano anterior de quase 39%. Mesmo assim, a faixa etaria entre os 16 e 17 anos se
manteve em 71% do total de internos/as. No ano de 2021, cuja redugéao foi ainda
maior em comparagao aos outros anos analisados 1.781 adolescentes cumpriram
MSE de internacdo no estado. Do total, 110 eram do sexo feminino e 1.671 eram
do sexo masculino, sendo que destes/as 68% estavam dentro da faixa dos 16 e
17 anos.

Observe-se que, com base nos dados expostos até 0 momento, de uma
forma geral ha uma presenca macica de meninos na faixa dos 16 a 17 anos de
idade cumprindo MSE de internacdo nos Centros de Socioeducacédo do estado do
Parand, o que nos permite reiterar a necessidade de um olhar especial do estado
em relacdo a esse contingente populacional, no intuito de diminuir a evaséo
escolar em consequéncia a diminuicdo da insercao de adolescentes e jovens na

criminalidade.

Tabela 05- Quantidade de adolescentes que passaram pelo CENSE Waldir
Colli de 2015 a 2021

12 13 14 15 16 17 18 19 20 TOTAL

anos anos anos anos anos anos anos anos anos

2015 00 01 05 08 16 39 11 00 00 80
2016 00 06 05 13 21 30 05 00 01 81

era obrigatério. Disponivel em: https://bvsms.saude.gov.br/covid-19-2/. Acesso em agosto de
2022.
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2017 00 00 03 23 20 26 12 01 00 85
2018 00 01 01 12 27 26 07 01 00 75
2019 01 01 06 10 14 34 05 02 00 73
2020 00 00 03 08 09 21 02 00 00 43
2021 00 00 02 04 14 07 02 00 01 30
TOTAL 01 09 25 78 121 183 44 04 02 467

Fonte: Elaboracdo prépria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Direitos Humanos/
Sistema de Medidas Socioeducativas/Relatério Consolidado — CENSE de Umuarama.

A idade preponderante cumprindo MSE de internacdo no CENSE Waldir
Colli também € de 16 e 17 anos como apresentado pela tabela disposta acima.
Dos 467 internos/as entre os anos de 2015 — 2021, 304 tinham 16 e 17 anos, ou
seja, 69,09% do total.

Embora o recorte de género ndo seja o foco deste estudo - pois essa
analise por si sO ensejaria a construcdo de uma outra tese, uma vez que aqui
estdo imbricadas inimeras questdes que sao frutos de uma sociedade
estruturalmente machista e alicercada nos moldes do patriarcalismo — ndo ha
como ndo perceber que a disparidade € gritante entre meninas e meninos, como

demonstra a tabela abaixo:

Tabela 06 - Quantidade de homens e mulheres cumprindo MSE de
internacdo entre os anos de 2015 e 2021

Mulheres Homens
2015 1111 3854
2016 308 4288
2017 412 5974
2018 259 3697
2019 239 3584
2020 116 2220
2021 110 1671
TOTAL 2.555 25288

Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho —
Departamento socioeducativo, 2022

Essa sobrerrepresentacéo dos meninos nos ambientes de socioeducagéo e

nas prisdbes pode estar relacionada a evasdo escolar que apresenta maior

incidéncia entre os homens. De acordo com relatério da UNESCO (2022), que
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trata sobre o0 acesso e permanéncia na escola, 0S meninos correm mais risco de
nao concluirem seus estudos. Este relatério ainda aponta que embora as meninas
tenham mais dificuldades de acesso a educacdo no Ensino Fundamental I, sdo os
meninos que ndo estdo conseguindo progredir para os niveis mais avancados da
educacdo, sendo a pobreza e o trabalho infantil apontados como as principais
causas desse atraso e, consequentemente a evasao escolar (UNESCO, 2022).

3.3.2 Pertencimento étnico-racial.

O PEAS (PARANA, 2015) n&o se aprofunda no quesito raga/cor ao analisar
o perfil dos adolescentes no periodo de 2009-2014. Os dados apresentados no
Plano Estadual demonstram uma certa confusdo na apresentacdo dos dados
dividindo os/as adolescentes em mulatos/as, negros/as, pardos/as, amarelos/as,
brancos/as e indigenas. Observando as informacfes apresentadas constatei que
nos anos de 2013 e 2014, o numero de negros/as era 0 maior entre os/as
internados/as; nos anos de 2009, 2010, 2011 e 2012 houve a predominancia de
brancos/as, porém nos anos de 2011 e 2012, a diferenca foi irriséria, conforme
grafico abaixo:

Grafico 01- Pertencimento étnico-racial dos/as educandos/as em
Internacao entre os anos de 2009 e 2014.
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Fonte: Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo do Estado do Paranéa (2015).

Em que pesem os numeros apresentados no grafico acima, ainda assim &

possivel apontar a existéncia de uma sobrerrepresentacdo de negros/as nos
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CENSE (em particular no periodo de 2010 a 2014) uma vez que o IBGE (2021)
aponta que no Parana temos em torno de 34% de negros/as.

Outra andlise realizada e apresentada no proximo grafico diz respeito a
internacao provisoOria e a presenca negra. As informacdes levantadas trazem uma
série de inquietacBes que nos remetem ao racismo estrutural que interfere nas
acOes da seguranca publica, uma vez que a cultura racista disseminou a ideia que
vincula o corpo negro ao mau, ao bandistimo, ao/a inimigo/a ser exterminado/a,
tornando o/a negro/a alvo da preferéncia das abordagens policiais. A associacao
da imagem do corpo negro a algo negativo foi construida desde o processo de
colonizagcdo brasileira. Mesmo no periodo pés abolicdo, a visdo negativa em
relacdo ao corpo do negro continuou sendo reafirmada e utilizada como forma de
exterminio dessa populacdo. E o quadro apresentado pelo PEAS (PARANA,
2015) consegue ilustrar que a diferenca na quantidade de adolescentes/jovens
brancos/as e negros/as, pois ela é significativa.

GRAFICO 02 : Pertencimento étnico-racial na Internacéo
Provisoria
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Fonte: Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo, 2015.

Entender o que é o racismo e como ele se manifesta na sociedade faz
parte das acgOes essenciais na busca pela erradicacdo dessas acoes
preconceituosas, discriminatorias que colocam em risco a dignidade, a honra e a

vida das populagdes negras. Entranhado no seio social, o racismo vem se
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perpetuando no territério brasileiro, pois ganha forca todas as vezes em que
atitudes racistas nédo séo responsabilizadas e quando sao, individualizam o crime,
punem somente o/a agressor/a, porém sem a pretensao de sanar o problema.

O racismo perpassa por todos os segmentos da sociedade atingindo
pessoas de todas as idades e nos mais variados espagos. Apesar de que, O
racismo se manifesta de forma diferenciada nesses espacos, pois ao falar de
racismo me refiro a separacéo, subalternizacéo. Dessa forma, todas as vezes que
0 corpo negro é visto em locais diferentes daqueles que a sociedade reservou
para esse contingente populacional ele vai ser massacrado, perseguido, preso,

morto, pois:

O racismo é nomear ao outro, designa-lo, inventa-lo para em
seguida apaga-lo (massacra-lo) e fazé-lo reaparecer cada vez que
nos seja Util, em cada lugar que (nos) seja util, em cada lugar que
(nos) seja necessario. Trata-se de inventar um outro maléfico cuja
alteridade esta localizada, detida, num espaco, sem movimento
(SKLIAR, 2004, p. 21).

Durante todo o periodo de escravizacdo no Brasil, 0 corpo negro, por ser
tratado como propriedade, ndo era contemplado na legislacdo em vigor. Mesmo
no periodo pdés-abolicionista a populacdo negra foi banida do meio social e
trabalho assalariado, escolas e moradias ndo eram realidades na vida dessas
pessoas, uma vez que o sancionamento da Lei Aurea (1888) ndo levou o
reconhecimento social da humanidade da populacdo negra. Além disso, com as
necessidades econdmicas que surgiram com o advento do capitalismo levaram a
“coisificacao” do/a outro/a e na medida em que € retirada a humanizacdo dos
individuos, o processo de exploracao exigido pelo novo sistema torna-se “menos
cruel” pois, sendo o/a outro/a uma “coisa” ndo ha que se falar em humanidade.

Mas infelizmente isso n&o é um “privilégio” do século XIX. Em 2021, no dia
30 de novembro, um jovem negro de 18 anos foi arrastado pelas ruas de Sao
Paulo algemado a moto de um policial, situacdo absurda que foi fotografada e
filmada por pessoas que se depararam com aquela cena, porém nao reagiram, se
limitaram a assistir ao espetaculo, indiferentes a tal atitude. Quem deveria
proteger abusa e humilha e quem poderia intervir atua como mero expectador da

barbarie.



139

IMAGEM 06: Jovem negro é arrastado pelas ruas de Sao Paulo.

Fonte:Reproducéo/Twitter Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/pm-afastado-
apos-arrastar-homem-negro-algemado-sua-moto-em-sp-veja-video-25301528. Acesso
em 2022.

Anibal Quijano (2005) explica que na construcdo da modernidade e
colonialidade, os conquistadores/as estabeleceram um novo padrédo de poder
mundial. Um dos eixos fundamentais desse novo padrdo de poder originario da

colonialidade foi a construcdo do racismo. Dessa forma realgo que o racismo

E a subalternizacdo de pessoas, inferiorizadas em suas
humanidades, se da através da articulagdo e combinacdo de
diferentes  opressdes, colocadas pelo regime colonial
(colonialidade), que inventa raca (operando através de
hierarquizacbes e do subjacente racismo, que de ficcdo passa a
cruel realidade, materializada em violagbes e mortes), classe
(redimensionamento do trabalho para o capital), género, regides,
etc. (SILVA, 2018, p. 17).

Dentre todas as atrocidades cometidas em nome da modernidade, a
hierarquizagdo de humanos por meio do invento de “ragas”, tem se mostrado ser
a invencdo mais cruel. Isso porque o racismo tem sido a condicdo para a
aceitacdo da prisdo em massa e da morte da populagcdo negra dentro da
organizacdo assumida pela modernidade. E que o racismo esta presente no
contexto escolar ndo existe davida, pois na escola sdo reproduzidas as mazelas


https://oglobo.globo.com/brasil/pm-afastado-apos-arrastar-homem-negro-algemado-sua-moto-em-sp-veja-video-25301528
https://oglobo.globo.com/brasil/pm-afastado-apos-arrastar-homem-negro-algemado-sua-moto-em-sp-veja-video-25301528
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sociais — por isso 0 processo de desconstrucdo de praticas racistas nos espacos
escolares ndo deve ser uma luta individual, mas um dever de todos/as os/as
envolvidos/as no processo educacional.

Baseado na legislacdo nacional e internacional, que prevé a educacao
como direito humano que deve alcancar todos/as os/as cidadéaos/as, embora o
Brasil ndo impeca o/a negro/a de acessar as escolas, também nado atua de forma
assertiva para que estes/as jovens permanecam nos ambientes escolares, sem
que as estruturas deem um jeito de expulsa-los/as. Principalmente porque
atitudes racistas tém levado muitos/as adolescentes negros/as abandonarem o0s
espacos escolares.

Além disso, a evasdo escolar desse contingente populacional tem sido
naturalizada pelos érgéos publicos. Trata-se a rea¢do a opressao como uma acao
negativa, responsabilizando a juventude negra e marginalizada - que é a vitima -
e tratando-a como meros/as desistentes, desinteressados/as e incapazes de
passar pelas “adversidades apresentadas pela vida”. Mesmo em momentos de
reflexdo, como os conselhos de classe, questiona-se o interesse do/a aluno/a, a
estrutura familiar, sem problematizar que é o processo educacional que tem se
apresentado como um sistema excludente e que privilegia uns/mas em detrimento
de outros/as, seja pela cor da pele ou condicéo social.

Poliane dos Passos Almeida (2019), que discute o racismo estrutural e
como este se manifesta nas mais variadas instituicbes, aponta como a
necropolitica também pode ser percebida nos espacos escolares. Segundo a

autora,

[...] € possivel afirmar que a instituicdo escolar, quando funciona a
partir da légica classificatoria, meritocratica e excludente, opera
uma necropolitica escolar. E, embora seja mais comum ouvirmos
sobre necropolitica nas acdes bélicas do Estado e nas politicas
genocidas contra 0s jovens negros, € preciso flexionar esse
conceito para entendermos quais discursos de verdades amolam
as facas genocidas do Estado (ALMEIDA, 2019 p. 119).

O que tem ocorrido nas escolas é uma guerra de subjetividades, em que se
joga para o sujeito a culpa de seu fracasso ou do seu sucesso. Reprovagoes e
desisténcias passam a ser desvinculados de um problema maior,

institucionalizado e estrutural. Por esse viés, o Estado, representado pelas
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instituicbes, vai sendo eximido de sua responsabilidade e o problema ndo é
sanado, pois a raiz desta doenca ndo € atingida. Enquanto isso muitos/as jovens
paranaenses estdo sendo excluidos/as do espaco escolar e boa parte
daqueles/as que foram evadidos/as dos espacos escolares acabam chegando
aos Centros de Socioeducagao sendo, em sua maioria, negros/as.

Os dados analisados a partir deste momento sado os dados fornecidos pela
SEJUF/DEASE, 2022. As informacfes foram distribuidas em trés grupos em
conformidade com a classificacdo raga/cor do IBGE: branca, preta, parda e outros
(amarela, indigena, ndo cadastrado, ndo informado).*® Os dados que serdo
informados a seguir compreendem a totalidade dos/as adolescentes que
cumpriram medida de internacdo em todo o Estado do Parand, incluindo meninos
e meninas no periodo de 2015 a 2021.

De todo o periodo analisado neste estudo (2015-2021) disposto a seguir,
apenas o ano de 2017 apresentou em sua maioria adolescentes brancos/as nos
Centros de Socioeducacdo do Parana. Nos demais o que se verificou foi uma
sobrerrepresentacdo de negros/as, considerando o percentual que esse grupo

etnicorracial representa no Estado, de acordo com o IBGE (2021).

Grafico 03: Cor/raca dos/as adolescentes em MSE de internacdo no ano de
2015

Ano de 2015

B Amarela

M Branca

® Indigena

B N3o cadastrado
B N3o informado

 Parda

Preta

48 Optei pela terminologia utilizada nos 6rgéos oficiais, mas nos movimentos de luta e resisténcia
utiliza-se a expressao negro/a, uma vez que a populacdo negra é formada por pretos/as e
pardos/as.
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Fonte: Elaboracdo propria: Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho -
Departamento socioeducativo / Divisdo de Vagas e informagdes, 2022.

No ano de 2015 4.965 adolescentes cumpriram MSE de internacdo no
Parana, desse montante, 1964 eram de brancos/as, ou seja, 38,75%. Ja a
populacdo negra somava 59,77% do total (525 pretos/as, 10,5% e 2443 de
pardos/as, 49,20%). Outros/as somavam 1,47% do total geral. Esse quantitativo
demonstra que a sobrerrepresentacdo de pessoas negras nos espagos de
socioeducacdo do Parana € inegavel, principalmente ao considerar que a
populacdo negra paranaense €, em média, de um terco da populacdo geral do

Parané.

Gréfico 04: Cor/raca dos/as adolescentes em MSE de internacdo no ano de
2016

Ano de 2016
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Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho —
Departamento socioeducativo / Divisdo de Vagas e informacdes, 2022.

Em 2016, os/as adolescentes autodeclarados/as brancos/as somavam
37,29%, o que totalizava 1.714 pessoas. Outras etnias representavam 3,65% do
montante (168 adolescentes) e o niumero de negros/as era de 59,05% do total de
adolescentes em cumprimento de MSE de internacdo (517 eram pretos/as,
11,24% e 2.197 eram pretos/as e a soma de pardos era 47,80%). Importante
destacar que nesse ano 4.596 adolescentes passaram pelos CENSE
paranaenses e que a sobrerrepresentacdo da populacdo negra dentro dos
Centros de Socioeducacéao do estado do Parana continua.
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O Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo de 2015, a fim de avaliar
o desempenho da Politica de Atendimento Socioeducativo do Parana adotou
algumas variaveis para serem medidas ao longo do decénio 2015-2024. Estas
variaveis, representadas por indicadores de ordem quantitativa e qualitativa,
visam a medi¢cdo do grau de mudancas ocorridas e cada indicador representa
uma situagéo que o estado deseja acompanhar.

Foram apresentados 58 indicadores, todavia a sobrerrepresentacdo da
populacdo negra nesses espacos nao foi citada em nenhum momento. Isso &
preocupante, pois na medida em que o estado paranaense ndo reconhece a
sobrerrepresentacao de negros/as nos CENSES, ndo serdo elaboradas politicas
publicas para tratar a questdo. Nas metas apresentadas, apenas uma cita a

guestao racial, sem tocar na questdo da sobrerrepresentacédo, trazendo sobre

Realizar grupos de integragdo entre adolescentes e seus
familiares desenvolvendo temas referentes a promocdo da
igualdade nas relacdes de género e étnico-raciais, direitos
sexuais, direito a visita intima, abordagem e o tratamento sobre o
uso indevido de drogas e saide mental (PARANA, 2015, p.184).

Faz-se necessario que o0 estado do Parana, por intermédio de suas
instituicdes, volte seu olhar para a questao racial imbricada com a questdo de
género que afetam o atendimento socioeducativo nesse estado. Pois, como ja

ressaltado nesta tese, o reconhecimento do fato é o primeiro passo para a agao.

Gréfico 05: Cor/raca dos/as adolescentes em MSE de internacdo no ano de
2017

Ano de 2017
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Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho -
Departamento socioeducativo / Divisdo de Vagas e informagdes, 2022.

O ano de 2017, por sua vez, e como informado anteriormente, traz um
aumento significativo no aumento de adolescentes em MSE de internag&o. Outro
fato que se destaca é que nesse ano, a populacdo maior dentro dos CENSE era
de brancos/as 56,48%, num total de 3.607 adolescentes, indo na contramé&o dos
outros anos analisados em que a maioria era de negros/as. Em que pese a
verificacdo deste quantitativo (reducdo de 21,24% da presenca de negros/as em
relacdo ao ano anterior), essa deveria ser a realidade de todos os anos, se

considerarmos o percentual de negros/as que compdem o estado do Parana.

Grafico 06: Cor/raca dos/as adolescentes em MSE de internacdo no ano de
2018
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Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho —
Departamento socioeducativo / Divisdo de Vagas e informagdes, 2022.

No ano de 2018 os/as adolescentes negros/as voltaram a somar mais da
metade do total de internos/as (51,56%). Eram 2.040 pessoas, divididos/as em
293 pretos/as (7,40%) e 1.747 pardos/as (44, 16%). Os/As brancos/as reuniam
1.608 dos/as adolescentes (40,64%) e os/as outros/as adolescentes equivaliam a

7,78% do montante geral de adolescentes.

Grafico 07: Cor/raca dos/as adolescentes em MSE de internacdo no ano de
2019
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Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho —
Departamento socioeducativo / Divisdo de Vagas e informagdes, 2022.

No ano de 2019 a populacdo negra nos Centros de Socioeducacdo do
Parand somava mais de 50%. Neste ano, a populacao total de adolescentes nos
CENSE paranaenses era de 3.823 pessoas. Negros e negras representavam
56,13% do total (10,61% de pretos/as - 402 adolescentes - e 4551% de
pardos/as - 1.740 pessoas). Os autodeclarados brancos/as reuniam 1.448

(37,87%) da soma geral. Outros/as atingiram a marca de 5,99%.

Grafico 08: Cor/raca dos/as adolescentes em MSE de internacdo no ano de
2020
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Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho —
Departamento socioeducativo / Divisdo de Vagas e informacdes, 2022.
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Os anos de 2020 e 2021 apresentaram uma reducdo no numero de
adolescentes em MSE de internagdo devido a pandemia do Coronavirus. Mesmo
com reducao significativa de adolescentes e jovens em privacdo de liberdade, a
sobrerrepresentacdo da populacdo negra nesses espacos nao diminuiu. Em 2020
dos/as 2.336 internos/as, 57,02% eram negros/as, sendo 257 (11%) de pretos/as
e 1.075 (46,01%) de pardos/as. Os/As brancos/as somavam 35,01% dos/as
adolescentes, ou seja, um montante de 818 pessoas. Outros/as equivaliam a

7,96% da soma total.

Grafico 09: Cor/raca dos/as adolescentes em MSE de internacdo no ano de
2021
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Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho —
Departamento socioeducativo / Divisdo de Vagas e informagdes, 2022.

Em 2021, a situacdo apresentada em relacdo ao pertencimento étnico-
racial dos/as internos/as ndo sofreu mudancas consideraveis e 0s negros/as
continuam sendo a maioria desse contingente populacional. Do total de 1.781 de
adolescentes, 1.017 (57,10%) dos/as internos/as eram negros/as, sendo 188
(10,55%) adolescentes pretos/as e 46,54% - 829 jovens - de pardos/as. Outros/as
eram 6,56% e brancos/as equivaliam 36,32% (647 pessoas).

A proxima tabela apresenta dados do CENSE de Umuarama, dados estes

gue vao ao encontro aos dados compilados de todo o estado do Parana.



147

Tabela 07- Pertencimento étnico-racial dos internos do CENSE Waldir Colli
no periodo de 2015 e 2021

Raca/cor 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Total
declarada

Branca 30 18 21 20 27 07 07 130
Indigena 00 01 01 00 00 00 00 02

Nao 00 01 00 00 00 00 00 01

cadastrada

Nao 00 01 02 10 02 04 05 24

informada

Parda 44 56 49 38 31 18 11 247
Preta 06 04 12 07 13 14 07 63

Total 80 81 85 75 73 43 30 467

Fonte: Elaboracao prépria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Direitos Humanos/
Sistema de Medidas Socioeducativas/Relatério Consolidado — CENSE de Umuarama.

No periodo em analise (2015 a 2021), dos 467 internos do CENSE Waldir
Colli, 66,38% eram negros, um total de 310 internos. Os dados apresentados
mais uma vez comprovam a sobrerrepresentacdo do negro cumprindo MSE de
internacgao.

Como ja mencionado, existe um descuido por parte do Governo
Paranaense na efetivacdo de politicas publicas para atender as especificidades
da populacédo negra, o que reflete na dificuldade de acesso aos direitos basicos
de qualquer cidaddo/a. Esse descaso, associado a caréncia de outras politicas
publicas, favorece a formacgédo de um circulo vicioso do qual muitos/as negros/as
nao conseguem sair, uma vez que auséncia de direitos fundamentais pode levar a
evasdo escolar. Sem acesso a educacao, muitos/as destes/as jovens acabam
tracando uma trajetéria que os/as levam até os centros de socioeducacao e,
mesmo apdés o cumprimento de eventual medida, passam a ser rotulados/as e
estigmatizados/as, iniciando assim um circulo de negacgéo que se prolonga.

Devido a situacédo exposta, existe a necessidade de acbes conjuntas entre
0s estados, sociedade e ator do ato infracional para que esse ciclo seja quebrado,
pois a auséncia de um Estado que se preocupe com o bem-estar social faz
fortalecer o Estado penal. O déficit de moradias, estradas, empregos, escolas,

creches, hospitais € compensado pela multiplicacdo de presos/as uma vez que
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os/as que sdo atingidos/as pelo sistema penal sdo aqueles/as que vivem a
margem dos direitos fundamentais. E, em um cenario que quem abraca essas
pessoas é o direito penal e ndo o social, os/as presos/as e os/as internos/as,
sempre serdo agueles/as ja excluidos/as que o capitalismo produz e reproduz.

Em toda nossa histéria os/as excluidos/as tém enderecamento certo: séo
0s espacos de vulnerabilidade como favelas e periferias, cuja populacdo
predominante é negra e pobre, herdeiros/as do descaso produzido pelos
trezentos anos de escravizacdo no Brasil. E as violéncias geradas contra essa
populacdo, ocorrem das mais variadas formas, seja por intermédio dos discursos
racistas formais/ndo formais que ocorrem em espagos como as escolas, as
universidades, as igrejas, em todos os ambitos do legislativo, na midia e varios
outros espacos de socializacdo. Tais acfes podem ocorrer tanto por acdo quanto
por omissao, tornando-se o siléncio diante desta opressdo uma forma de
discurso.

Em sua obra “Vigiar e punir’, Foucault (2014) demonstra as praticas
discursivas dentro de uma instituicdo social ou na sociedade como um todo,
podendo reproduzir praticas controladoras e disciplinadoras como escolas e
prisbes. E as prisdes, assim como os Centros de Socioeducacdo, tém
corroborado com o sistema capitalista para neutralizar aqueles/as excluidos/as do
sistema e que “ameacam a propriedade privada”. Ou seja, esses centros de
controle tém servido para “abrigar” aqueles/as que a “justica” penal néo
conseguem exterminar nas ruas.

E oportuno frisar que além da morte nas penitenciarias, nas ruas e pelas
policias, a subalternizacdo dessa populacdo aumenta o risco da morte devido o
afastamento dos direitos fundamentais reduzindo essa populacdo em situacéo de
mortos vivos (MBEMBE, 2011).

O préximo ponto de andlise é a situacédo escolar dos/as adolescentes em
privacdo de liberdade no estado do Paran& entre os anos de 2015 e 2021 com
base nos dados fornecidos pela Secretaria de Estado da Justica, Familia e
Trabalho - Divisdo de Vagas e Informacdes (DEASE, 2022). O Sistema de
Medidas Socioeducativas (SMS) nao possui indicador de nivel de escolaridade,
apenas indicador de situagdo escolar anterior ao inicio do cumprimento da medida

socioeducativa. E valido relembrar que os dados que ser&o informados a seguir
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compreendem a totalidade dos/as adolescentes que cumpriram medida de
internacdo em todo o estado do Parand, incluindo meninos e meninas no periodo
de 2015 a 2021.

3.3.3 Frequéncia escolar dos/as adolescentes em MSE de internagcao entre
0s anos de 2015 e 2021

Ao analisar os dados, foi possivel constatar que grande parte dos/as
adolescentes em privacao de liberdade estavam evadidos/as da escola quando
chegaram ao Sistema Socioeducativo paranaense. Como estamos falando de
pessoas entre 12 e 20 anos, que deveriam estar cursando o Ensino Fundamental
e/ou Médio (e no caso daqueles com mais de 18 anos poderiam estar no Ensino
Superior), gera ainda mais indignacdo quando se percebe que o estado do
Parana, mesmo a par dessas informacdes, tem investido de forma insuficiente em
politicas publicas para sanar tal problema. Exemplo disso é que o proprio PEAS
de 2015 apontou em sua analise o dilema da evaséo escolar vivido por aqueles
gue adentraram a MSE de internacéo entre os anos de 2009 e 2014. Embora seja
relevante lembrar que o combate a evasdo escolar € obrigatoriedade dos

governos estadual e federal.

Gréfico 10: Frequéncia escolar dos/as adolescentes em Internagéao
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Fonte: Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo, 2015.
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De 2009 a 2013, mais da metade dos/as adolescentes e jovens que
adentraram aos CENSE paranaenses para cumprir Medida Socioeducativa de
Internacdo estavam fora do espaco escolar como demonstrado pelo grafico 10.
Esta situacdo s6 foi alterada no ano de 2014, quando o numero de
matriculados/as era superior em relacdo aos/as ndo matriculados/as, porém a
partir de 2015, o nimero de adolescentes/jovens fora do ambiente escolar volta a
ser expressivo, seja por evasado ou por nao estar frequentando a sala de aula,

mesmo que matriculados/a.

Tabela 08 - Escolaridade dos/as adolescentes e jovens cumprindo medida
de internacao entre dos anos de 2015 e 2021 no Paran&

Situacéao escolar ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Freguenta e ndo esta 63 15 09 01 03 05 0
matriculado

Matriculado e frequenta 1513 1433 2025 1161 1302 748 718

Matriculado e néo 739 632 895 678 475 280 |163
frequentando
N&o cadastrado 01 01 129 175 177 187 77

Nao estuda atualmente 2320 2211 2365 1770 1766 1097 721

Nao informado 229 300 945 171 99 19 54
Nunca estudou 100 04 18 0 01 0 48
Total 4965 4596 6386 3956 3823 2336 1781

Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho —
Departamento socioeducativo / Divisdo de Vagas e informacdes, 2022

A tabela acima apresenta todas as informacdes em relacdo a situacao
educacional dos/as internos/as dos Centros de Socioeducacdo do estado do
Parana no periodo de 2015 a 2021, disponibilizadas pela SEJUF/DEASE (2022).
Com o intuito de proporcionar um melhor entendimento sobre o tema, os dados

foram detalhados e dispostos nos graficos a seguir.
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Gréafico 11:. Situacdo escolar dos/as adolescentes em MSE de internacéao
entre os anos de 2015 e 2021 no Parana
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Fonte: Elaboragcdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho —
Departamento Socioeducativo / Divisdo de Vagas e informagdes - 2022

No gréfico acima, utilizando os dados da tabela escolaridade dos/as
adolescentes e jovens cumprindo medida de internacao entre os anos de 2015 e
2021, sdo destacadas as seguintes informacodes: matriculados/as que
frequentavam o ambiente escolar; matriculados/as e que nao frequentavam a
escola; os/as que nao estudavam e/ou estavam evadidos/as da sala de aula.

No grafico 12 a seguir as informacgcBes foram unificadas para ilustrar
aqueles/as que frequentavam ou ndo a escola. Para isso foi incluida a soma
dos/as que estavam frequentando (os/as matriculados/as e frequentando), os/as
gue estavam frequentando, porém néo estavam matriculados/as e aqueles/as que
nao estavam frequentando (os/as matriculados/as e néo frequentando; os/as que
nao estavam estudando/sem matricula ativada — ou evadidos/as; os/as que nunca

haviam estudado — os/as analfabetos/as).

Gréafico 12: Situacdo escolar dos/as adolescentes em MSE de internagao
entre os anos de 2015 e 2021 no Parana
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Fonte: Elaboracdo propria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho -
Departamento socioeducativo / Divisdo de Vagas e informagdes, 2022 — Organizado pela
autora.

N&o é o intuito hierarquizar os direitos fundamentais uma vez que todos
séo essenciais para se viver com dignidade. Todavia, destaco aqui a importancia
do direito a educacdo, pois se trata de um direito que possibilita ao sujeito
condicdes de reivindicar ndo apenas este, mas todos os outros direitos, 0 que o
torna essencial dentro da organizacdo social estabelecida pela ordem capitalista.

No ano de 2015, dos/as 4.965 jovens/adolescentes cumprindo Medida
Socioeducativa de Internacdo, 3.159 se encontravam a margem do sistema
educacional, representando 63,62% desse total. Trata-se de um namero elevado,
levando a reflexdo sobre as circunstancias que essas pessoas estariam vivendo
para que fossem afastadas do ambiente escolar.

E uma consideracdo bem significativa quando pensamos na reinsergéo
social como meio de prevenir a reincidéncia. Se as adversidades que
corroboraram para o afastamento desse contingente populacional do ambiente
escolar ndo forem solucionadas, esse sujeito ter4 grande chance de continuar a
margem social e, pela vulnerabilidade sofrida voltar aos Centros de
Socioeducacgéo.

Quando se trata de reinsercdo social € preciso problematizar se esse
individuo foi um dia inserido, na medida em que dados vém demonstrando que a
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marginalizagao vivida por muitas dessas pessoas contribuiu para a sua chegada
nos Centros de Socioeducacédo. A situacdo fica mais grave quando falamos em
analfabetos/as nos CENSE, num pais que anuncia a erradicacdo do
analfabetismo. No ano de 2015, 100 pessoas chegaram para cumprir Medida
Socioeducativa de Internagdo sem nunca terem frequentado um espago escolar.
Nesses casos, de fato ndo podemos falar em reinser¢céo social, mas sim em
insercao social.

Na busca pelo entendimento sobre as circunstancias vividas por essa

populacdo que levaram a evasdo escolar, o Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo de 2015 apresenta explicagdes. Vejamos:

O que nos parece, na compreensao dos processos de exclusao
escolar a que os adolescentes responsabilizados pela prética de
atos infracionais em cumprimento de medida socioeducativa neste
estado, é que estes educandos tiveram acesso ao Processo
educacional formal — escolar, e que, ao longo do atendimento nas
instituicbes educativas escolares, por mdultiplas situacdes,
experimentaram processos de exclusdo que culminaram no
abandono, sendo frequentemente precedidos por reprovagdes e
irregularidade na frequéncia (PARANA, 2015, p. 67).

Vale ressaltar que dentre os diversos motivos citados pelo documento que
levaram a exclusdo de muitas pessoas do ambiente escolar, o racismo estrutural
€ um deles. Em 2016, o indice de sujeitos sem acesso a educacdo escolar que
deram entrada nos CENSE paranaenses continuou elevado, 61,94%. Do
montante de 4.596 jovens/adolescentes, 2.847 estavam longe do ambiente
escolar. O indice de analfabetos/as diminuiu de forma consideravel em relacdo ao
ano anterior, 4 pessoas.

Dos anos analisados, o ano de 2017 foi 0 que apresentou maior queda no
numero de adolescentes/jovens fora dos espacos escolares, mesmo assim era a
realidade da maioria dos/as internos/as, 51,48% do total de 6.386. Porém houve
aumento no nimero de analfabetos/as em comparacdo com o ano de 2016, 18 no
total.

Em 2018, o montante daqueles/as que estavam longe dos bancos
escolares voltou a elevar-se, 61,88%. No periodo analisado, dos 3.956

internos/as, 2.448 nao estavam estudando. Nesse ano ndo chegou nenhum/a
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analfabeto/a nos Centros de Socioeducacdo do estado do Parana. Esta deveria
ser a realidade de todos os anos, pois o Brasil é signatario da Declara¢cdo Mundial
sobre Educacéo para Todos da Organizacdo das Nacdes Unidas (aprovada pela
Conferéncia Mundial de Jomtien, Tailandia em 1990). Todavia a tbnica do acesso
e permanéncia a educacdo escolar ainda € uma problematica a ser discutida e
resolvida pelo governo e estados brasileiros. E uma violagdo do direito a
educacdo, pois o PEAS de 2015, aponta que parte expressiva dos/as
adolescentes que adentram no Sistema Socioeducativo ndo concluiram o Ensino

Fundamental, o documento continua corroborando com a questao ao revelar que:

Abordar a temética do acesso e permanéncia a educagéo escolar
por parte de adolescentes, responsabilizados pelo sistema de
justica juvenil, e seu desdobramento na formulagéo e implantagéo
de politicas publicas, em nosso entendimento, implica questionar
0 processo de universalizacao da escola publica no Brasil, ou seu
processo de massificacdo (PARANA, 2015, p. 65).

No ano de 2019, dos/as 3.823 adolescentes e jovens privados/as de
liberdade, 2.242 estavam sem estudar, um total de 58.64%. Dessa soma, apenas
01 pessoa néo tinha passado por um ambiente escolar até aquele momento.

Em 2020, periodo que menos adolescentes/jovens adentraram aos Centros
de Socioeducacéo devido a pandemia da covid-19, a porcentagem de pessoas
que se encontrava sem estudar ndo diminuiu, manteve-se na média dos outros
anos analisados, 58,94%. Do total de 2.336 internos/as, 1.337 estavam
evadidos/as da escola.

Ja em 2021, houve uma pequena reducdo de pessoas que nao estavam
frequentando os espacos escolares, embora continuasse a maioria, 52,33%. No
ano em voga, os CENSE receberam 1.781 adolescentes/jovens em conflito com a
lei para cumprirem MSE de internagéo, desse montante, 932 estavam longe dos
bancos escolares.

Para endossar a analise, apresento a situacdo escolar dos adolescentes

gue adentraram ao Centro de Socioducacgao Waldir Colli.

Tabela 09 - Escolaridade dos adolescentes e jovens cumprindo medida de
internacédo entre dos anos de 2015 e 2021 no CENSE Waldir Colli
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SITUAGAO ESCOLAR ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Freguenta e ndo esta 00 04 01 00 00 00 00
matriculado
Matriculado e frequenta 20 16 09 10 19 07 09
Matriculado e ndo 11 07 06 04 08 02 01
frequentando
N&o cadastrado 00 00 02 05 02 01 02
N&o estuda atualmente 38 48 46 44 37 26 18
N&o informado 11 06 21 12 07 07 00
Nunca estudou 00 00 00 00 00 00 00
Total 80 81 85 75 73 43 30

Fonte: Elaboragéo prépria. Secretaria de Estado da Justica, Familia e Direitos Humanos/
Sistema de Medidas Socioeducativas/Relatorio Consolidado — CENSE de Umuarama.

Nos dados do CENSE Waldir Colli constatei evidencias de
abandono/evasdo escolar. Do montante de 467 internos, 257 ndo estavam
estudando quando chegaram a unidade, ou seja, 55,03% da soma geral.
Somando estes numeros com agueles que estavam matriculados e néo
frequentando (39 internos), no periodo de 2015 e 2021, 63,38% dos
adolescentes/jovens privados de liberdade na Unidade socioeducativa de
Umuarama estavam fora dos espacos escolares, um total de 296.

Conforme os dados apresentados, a maioria dos/as adolescentes/jovens
qgque adentraram aos Centros de Socieoeducacdo no estado do Parana
apresentaram defasagem educacional, a garantia educacional de qualidade
deveria ser o foco desses espacos, todavia, 0 PEAS (PARANA, 2015) ja
apontavam algumas dificuldades encontradas na garantia de acesso a educacéo
escolar dentro dos espacos de privacao de liberdade.

Inimeras legislacbes nacionais e internacionais estdo voltadas para
assegurar os direitos dos/as adolescentes que cumprem MSE de internacéo.
Todavia é urgente que o0 governo e a sociedade de uma forma geral procurem
estratégias para garantir esses direitos em todas as fases da vida de uma pessoa.
A violacdo dos direitos fundamentais € uma constante na vida de criangas e
adolescentes. Antes de adentrarem ao sistema socioeducativo muitos/as

adolescentes tém seus direitos negados. Se os direitos humanos fossem
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efetivados quando o/a adolescente estava em situacao de liberdade, a populacao
intramuros seria bem menor. E preciso focar na prevencdo e um antidoto
preventivo eficaz € a educacao escolar, mas como vimos, muitos/as adolescentes
chegam nos espacos socioeducativos com distorcdo idade/série, alguns/mas
analfabetos/as e uma grande parcela evadidos/as do banco escolar. A maioria
dos/as adolescentes que estdo nos CENSE sao aqueles/as que foram
excluidas/as dos bancos escolares.

Ponto a ser analisado é que o processo de evasao/exclusdo ndo acontece
de uma hora para outra. E um conjunto de fatores, como as irregularidades na
frequéncia e as reprovagdes que vao culminar no afastamento definitivo da
escola. Alunos/as vao apresentando sinais de pedido de socorro que muitas

vezes sdo ignorados/as pela instituicdo escolar.
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4. Da excluséo escolar ao exterminio do corpo negro

A ideologia burguesa - e
particularmente seus componentes
racistas — realmente deve possuir o
poder de diluir as imagens reais do
terror em obscuridade e
insignificAncia e de dissipar o0s
terriveis gritos de sofrimento dos
seres humanos em murmuarios quase
inaudiveis e, entdo, em siléncio
(Angela Davis, 2016, p. 136).

No decorrer desta se¢do, apresento os dados sobre a violéncia praticada
contra a juventude negra no Estado brasileiro, muitas vezes causada pelo préoprio
Estado por intermédio de agBes e omissdes. Essa violéncia tem caracteristicas
especificas: atinge especialmente pessoas negras do sexo masculino, pobres e
com baixa escolaridade. Ao se buscar na historia, constato que a populacdo
negra néo viveu nenhum periodo de paz. A violéncia esteve presente de forma
ininterrupta na vida dessas pessoas. Todavia, desde as Ultimas décadas do
século XX e na contraméo daquilo que se espera de um Estado Democrético de
Direito, o genocidio do povo negro vem aumentando de forma expressiva como
apontaram as pesquisas®.

Apesar da gravidade, o genocidio da juventude negra ndo tem ocupado o
devido espaco na pauta de discussdes politicas e/ou juridicas. Ao contrério,
guando as discussdes ocorrem nesse sentido sdo pautadas em questdes que
propdem uma politica de seguranca em que o Estado deve ser mais rigido no
combate a “criminalidade”, resultando em projetos de lei como a redugdo da
menoridade penal. E tudo isso em nome da “ordem”, ordem esta que atende aos
interesses de um pequeno grupo hegemoénico e perpetua todo um sistema de
atrocidades.

E fato que os/as adolescentes e jovens que sdo exterminados/as todos 0s

dias, no Brasil, estdo na faixa etaria de escolarizacdo obrigatéria. Apesar do

4 As (ltimas pesquisas do Atlas da Violéncia (2021) e do Anuario de Seguranca Publica (2020)
apontaram que as maiores vitimas de violéncia letal no Brasil s&o pessoas negras.
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direito a educacdo ser dever da familia e do Estado, como preconizam a
Constituicdo Federal (BRASIL,1988) e o Estatuto da Criangca e do Adolescente
(BRASIL,1990), o acesso e permanéncia de adolescentes e jovens em situacao
de vulnerabilidade nos ambientes escolares tém sido um desafio. Assim, a
privacdo de liberdade e/ou a morte de um/uma adolescente expulsos/as dos
bancos escolares é uma constante.

Por isso, convido o/a leitor/a a refletir sobre o papel da educacdo escolar
como meio de transformacao social, econémico e cultural bem como questionar
como esse direito tem sido implementado no decorrer da histdria para garantir o

acesso ao conhecimento humano, técnico e cientifico da populacéo brasileira.

4.1. Evasao escolar e epistemicidio

Dentro do rol dos direitos fundamentais ndo h& que se falar em
hierarquizacao: todos sao essenciais para uma vida com dignidade. Sendo assim,
para manter o/a adolescente no espaco escolar é preciso assegurar 0 acesso aos
outros direitos, pois na luta pela sobrevivéncia, garantir as necessidades basicas
estara sempre em primeiro plano.

Pesquisa realizada pela Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria (IPEC), a
pedido do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) no ano de 2022,
aponta que é alto o indice de meninos e meninas entre 11 e 19 anos que nao
terminaram a educacdo basica e deixaram 0 espaco escolar. Esta pesquisa
evidencia a exclusdo escolar no Brasil formando uma populagéo cada vez mais
sujeita a situacdo de vulnerabilidade. Nessa pesquisa, 48% dos/as
entrevistados/as deixaram de estudar porgue tinham que trabalhar fora. Além da
necessidade de trabalhar, os dados indicam outros motivos que levaram esse
contingente populacional a evadirem do espaco escolar como: a dificuldade em
acompanhar as aulas, cuidar de familiares, falta de transporte, gravidez, racismo,
dentre vérios outros.

A dificuldade em acompanhar as aulas, que por muitas vezes é apontado
como “falta de interesse” e levam a expulsdo de muitas pessoas do espaco
escolar, ndo raro esta relacionada ao racismo presente na estrutura escolar. Dai,
decorre minha problematizacéo sobre a (re) agao escolar perante o racismo e as

pedagogias adotadas no processo de ensino e aprendizagem vez que neste
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espaco, ao mesmo tempo em que sao encontradas pedagogias que corroboram
para a efetivacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, também hé&
pedagogias que reforcam a desigualdade e os preconceitos.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2018) escreveu um artigo resultado
da andlise de 38 artigos, 7 teses e 51 dissertacbes da area da educacao
publicado entre 2003 e 2014 que tratam do tema Educacéo das relagfes étnico-
raciais em instituicbes educacionais. Os resultados dessas pesquisas
demonstram que muitos espacos escolares continuam adotando pedagogias
contrarias as diversidades. Um dos estudos analisados é de Fulvia Rosemberg
(2014), onde assinala que o racismo pode se manifestar nas instituicbes de
ensino de forma explicita e implicita por intermédio de expressfes, gestos que
qualificam os/as negros/as como inferiores aos/as brancos/as, que se manifestam
principalmente nas politicas educacionais universalistas, ndo democraticas,
devido o racismo institucional.

Dessa forma, na visdo de Flauzina (2006), existe uma aproxima¢ao nas
metodologias do sistema penal e escolar na forma de tratamento a populacéo
negra. O sistema penal hierarquiza as pessoas para punir e 0 sistema escolar
hierarquiza para excluir.

Outros estudos analisados por Silva (2018) observaram nas instituicoes
escolares situacfes de racismo como expressfes, uso de esterestipos raciais que
depreciam os/as estudantes negros/as. Os estudos comprovaram que o racismo &
uma pratica constante nos ambientes escolares e a estratégia de enfrentamento
as praticas racistas tem sido o silenciamento por parte de muitos/as
professores/as, equipe pedagdgica e direcdo das escolas, em sua maioria.

Os artigos observados por Silva (2018) apontaram que os curriculos, livros
didaticos ndao contemplam a diversidade que a escola atende, ha exclusao
notadamente de n&o-brancos/as. Esse modelo eurocéntrico tem sido utilizado
desde a educacao infantil até as universidades. As escolas tém se apresentado
como um espaco onde valores eurocéntricos sao difundidos e privilegiados em
detrimento de outras culturas ndo brancas. A cultura do povo negro tem sido
relegada em segundo plano, quando ndo omitidas.

Estudos e pesquisas sobre os curriculos da educacédo béasica e educacédo

superior, como o realizado por Nilma Lino Gomes (2017), evidenciam que apesar
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de um inegavel avanco, ainda estamos longe de uma proposta multicultural. Ainda
existem curriculos e materiais didaticos pautados no projeto eurocéntrico e o
resultado dessa pratica, é o epistemicidio.

A dificuldade do acesso aos direitos sociais por parte da populacdo negra
prejudica o desempenho escolar de criancas e adolescentes. Esse prejuizo
escolar reduz as chances de empoderamento do povo negro na luta pelo acesso
a todos os outros direitos garantidos por lei. O prejuizo educacional potencializa a
falta de representatividade negra em espacos de poder e espacos de deciséo,
promovendo a manutencdo da desigualdade nas mais variadas esferas como
econOmicas, sociais e culturais.

Conforme os dados do IBGE (2018), no mundo do trabalho,
majoritariamente as pessoas negras ainda continuam exercendo aquelas
atividades consideradas subalternas e de baixos saléarios (como serventes da
construcdo civil e limpeza de uma forma geral) enquanto os cargos de gestao e
estratégia sdo ocupados predominantemente por homens brancos. No periodo
deste levantamento em 2018, o percentual de brancos/as em cargos executivos
era de 68,6%, enquanto as pessoas negras ocupavam 29,9% desses cargos. O
IBGE (2018), indica ainda que 34,6% de brancos/as trabalhavam informalmente
neste periodo, enquanto a populacdo negra totalizava 47,3% nessa mesma
situacao.

Esta desigualdade no ramo ocupacional afeta a vida do povo negro em
outras situacdes. Enquanto as populagdes negras que viviam abaixo da linha da
pobreza eram de 32,9%, as popula¢gdes brancas somavam 15,4% nessa mesma
condicdo (IBGE, 2018). Com piores empregos e remuneracdes degradantes, a
maioria da populacdo negra vive em regides totalmente marginalizadas,
insalubres, sem acesso a servigcos de saneamento basico, expostas a diversos
perigos e carentes de praticamente todos os direitos fundamentais. E o “deixar
morrer’, ou seja, € a omissao estatal como préatica de genocidio do povo negro,
com énfase nos/as adolescentes negros/as.

Todas essas “caréncias” estdo interligadas com a exclusdo educacional.
Conforme Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, do ano de
2020, o Brasil soma um montante de 50 milhGes de jovens entre 14 e 29 anos.

Desse total, 20,2% n&o completaram a Educacgdo Basica, ou seja, 10,1 milhdes
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de pessoas. Esses dados também apontam que a evasao escolar tem
predominéncia entre pessoas pretas e pardas. A Pesquisa demonstra que o
problema em relacdo a educacdo no Brasil é gritante, em particular quanto as
pessoas negras que sdo as mais afetadas.

O acesso a educacédo € uma das formas de transformacao social e cultural,
contudo, desde o periodo de escravizacdo da populagdo negra, houve um
processo de epistemicidio, que continua provocando um grande prejuizo na vida
desse contingente populacional O acesso a educacdo € uma das formas de
transformacao social e cultural. Com os dados obtidos na PNAD Continua (2016-
2019) do IBGE pode ser constatado que o epistemicidio (presente desde a
colonizacéo) continua provocando um grande prejuizo na vida da pessoa negra.
Ao observar tais dados, reitero a necessidade de politicas publicas que
corroborem para a busca pela igualdade em todos os quesitos, para isso o direito
a educacéo € fundamental.

A pesquisa aponta que a média nacional do analfabetismo diminuiu no
decorrer dos anos de 2016 a 2019. A tabela abaixo demonstra que, em todos 0s
anos analisados, a regido do Brasil como maior indice de analfabetos € a Regido
Nordeste enquanto os menores indices estdo nas regides Sul e Sudeste. Outro
dado relevante é de que o maior nimero de analfabetos/as se concentra na Zona
Rural e o indice também é maior entre os homens. No quesito raca/cor, 0 numero

€ bem maior entre as populacdes negras.

TABELA 10- Taxa de analfabetismo de acordo como o PNAD 2016-2019

Regido 2016 2017 2018 2019
Norte 8,5 8,0 8,0 7,6
Nordeste 14,8 14,5 13,9 13,9
Sudeste 3,8 3,5 3,5 3,3
Sul 3,6 3,5 3,6 3,3
Centro-Oeste 5,7 5,2 5,4 49
Brasil 7,2 6,9 6,8 6,6
Situacao de domicilio 2016 2017 2018 2019
Urbana 5,4 5,2 51 4.9
Rural 18,3 17,7 17,5 17,1
Sexo 2016 2017 2018 2019

Homem 7,4 7,1 7,0 6,9
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Mulher 7,0 6,8 6,6 6,3
Cor ou raca 2016 2017 2018 2019
Branca 4,1 4.0 3.9 3,6
Preta ou parda (negra) 9,8 9,3 9,1 8,9

Fonte: Elaboracdo propria com base na Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio
Continua /IBGE, 2016-2019

Do total de analfabetos/as do Brasil, as pessoas negras sdo a maioria. Na
medida em que a auséncia de educacao e/ou escolarizacdo faz com que as
oportunidades sejam cada vez mais raras, esses dados corroboram com a
hipétese que a exclusdo do ambiente escolar significa suprimir da vida do/a
negro/a outros direitos fundamentais e aumentar ainda mais o processo de
excluséo.

Antes de iniciar as observac¢des dos dados da proxima tabela, vale ressaltar
gue embora a pesquisa nao esteja focado/a nos/as jovens de 18 a 24 anos, optei
por incluir as informacdes sobre esse contingente para endossar a hossa
discussdo, uma vez que o afastamento do espaco escolar vai aumentando
gradativamente a partir dos ultimos anos do Ensino Fundamental Il, com um apice
no Ensino Superior.

A pesquisa original da PNAD - Continua (2016-2019) contempla a
populacdo de 6 a 24 anos de idade, dividida da seguinte forma: 6 a 14 anos, no
Ensino Fundamental; 6 a 10 anos, anos iniciais do Ensino Fundamental; 11 al4
anos, anos finais do Ensino Fundamental; 15 a 17 anos, no Ensino Médio; 18 a 24
anos, no Ensino Superior. Analiso os dados dos anos finais do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio e do Ensino Superior entre os anos de 2016 e
2019.

Tabela 11 - Taxa de frequéncia liguida a estabelecimento de ensino da
populacéo residente de 11 a 24 anos de idade no ano de 2016.

ANO DE 2016
Cor ou raga 11al4anos,nos ([15al7anos,no [18a24anos, no
anos finais do ensino médio ensino superior
ensino fundamental
Branca 88,5 75,9 33,5

Preta ou parda 82,3 63,1 16,8
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(negros/as)

Fonte: Elaboracdo propria com base na Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio
Continua /IBGE, 2016-2019.

Tabela 12- Taxa de frequéncia liquida a estabelecimento de ensino da
populacéo residente de 11 a 24 anos de idade no ano de 2017.

ANO DE 2017
Cor ou raga 11 al4 anos,nos ([15al7anos,no (18 a 24 anos, no
anos finais do ensino médio ensino superior
ensino fundamental
Branca 89,5 76,6 32,9
Preta ou parda 83,7 63,6 16,7

(negros/as)
Fonte: Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua /IBGE, 2016-2019.
Elaboracéo prépria

Tabela 13- Taxa de frequéncia liquida a estabelecimento de ensino da
populacédo residente de 11 a 24 anos de idade no ano de 2018.

ANO DE 2018
Cor ou raca 11 a 14 anos, nos 15a 17 anos, no |18 a 24 anos, no
anos finais do ensino médio ensino superior
ensino fundamental
Branca 90,4 76,5 36,1
Preta ou parda 84,5 64,9 18,3

(negros/as)
Fonte: Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua /IBGE, 2016-2019.
Elaboracéo propria.

Tabela 14 - Taxa de frequéncia liqguida a estabelecimento de ensino da
populacédo residente de 11 a 24 anos de idade no ano de 2019.

ANO DE 2019
Cor ou raca 11 a 14 anos, nos 15a 17 anos, no (18 a 24 anos, no
anos finais do ensino |lensino médio ensino superior
fundamental
Branca 90,4 79,6 35,7
Preta ou parda 85,8 66,7 18,9

(negros/as)
Fonte: Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua /IBGE, 2016-2019.
Elaboracéo propria.

A pesquisa apresentada nas tabelas acima aponta que a taxa de frequéncia
liguida nos anos finais do Ensino Fundamental no Brasil tem taxa média de 86,2%

nos quatro anos analisados entre 2016 a 2019. No ensino médio, a média
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brasileira no periodo em destaque é de 69,4% e a média no ensino superior é de
apenas 24,5%, contudo, quando analiso o quesito cor/raca, existe uma grande
diferenca na comparacdo entre pessoas brancas e negras. No ano de 2016, a
diferenca no percentual nos anos iniciais do ensino fundamental entre brancos/as
e negros/as era de 6,2 pontos; enquanto 88,5% das criancas e adolescentes
brancos/as estavam frequentando a escola, apenas 82,3% dos/as negros/as
nessa mesma faixa etaria estavam ocupando os bancos escolares. No ensino
meédio a desproporcdo aumenta ainda mais, com uma diferenca de 12,8 pontos no
percentual, passando para 16,7 pontos no ensino superior na comparacao entre
brancos/as e negros/as.

Em 2017, houve pouca alteracdo nos dados. No ensino fundamental
referente as séries finais, o percentual de diferenca foi de 5,8 pontos, em prejuizo
para criangas negras, 13,0 pontos no ensino médio e 16,2 pontos no ensino
superior. J& em 2018, a diferenca no percentual de desvantagem para os/as
negros/as na fase final do ensino fundamental e ensino médio diminuiram para
5,5 e 11,6 pontos respectivamente, porém, a diferenca no percentual no ensino
superior aumentou para 17,8 pontos - enquanto 36,1% de pessoas brancas
estavam frequentando as universidades, somente 18,3% de pessoas negras
tiveram acesso a esse direito.

No ano de 2019, o percentual na fase final do ensino fundamental continuou
a diminuir passando para 4,6, aumentando para 12,9 no ensino médio, 16,8
pontos no ensino superior.

Mesmo com as oscilagdes, os dados vém demonstrando que os/as
adolescentes e jovens negros/as, no periodo de 2016 a 2019, estavam mais
excluidos/as dos bancos escolares do que os/as brancos/as.

Estas criancas e adolescentes deveriam frequentar as escolas, mas
estavam ocupando outros espacgos, como as ruas, convivendo com as mazelas
sociais ou exercendo algum tipo de trabalho infantil ou um subemprego. Entre os
trabalhos disponiveis nas ruas, estédo as ofertas do crime organizado. Quando séo
capturados/as pela policia, sdo designados/as para os CENSE ou penitenciarias
ou ainda mortos pelos disparos da policia ou do crime organizado. Essa realidade
pouco sensibiliza as pessoas, que tratam essas criangas e adolescentes como

marginais e bandidos/as. S&o pontuagdes para nos tirar da zona de conforto.
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Entendo que a evaséo escolar esta imbricada com varias outras situacoes,
dessa forma, antes de se falar em reducao da menoridade penal, a sociedade e o
Estado precisam pensar em manter criancas, adolescentes e jovens no espaco
escolar. Tal medida serve de prevencéo para varios outros problemas sociais que
nao atingem so esse contingente populacional, mas toda a sociedade.

Os dados a seguir apontam o resultado da pesquisa no tocante ao
percentual de adolescentes e jovens que nao frequentam a escola e nao tém a
etapa completa de acordo com sua faixa etaria; os/as que frequentam em etapa
anterior a adequada e; também informam sobre o percentual daqueles/as que
frequentam a escola ou j& concluiram a etapa adequada a sua faixa etaria. A
pesquisa completa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022) esta
organizada em grupos: de 6 a 14 anos, ensino fundamental; de 6 a 10 anos, anos
iniciais do ensino fundamental;de 11 a 14 anos, anos finais do ensino
fundamental. De 15 a 17, ensino médio e; de 18 a 24, ensino superior. Como na
tabela anterior, utilizo dados dos anos finais do ensino fundamental, do ensino

meédio e do ensino superior.

Tabela 15: Adequacado idade-etapa para pessoas entre 11 e 14 anos de
idade, por grupos de idade e nivel de ensino, com indicacdo do coeficiente
de variacdo, segundo Grandes Regifes e caracteristicas selecionadas -
2016.

ANO 2016
Regiéo N&o frequenta Frequenta escola  |Frequenta escola na
escola e ndotem a |em etapa anterior a |etapa adequada ou
etapa completa adequada ja concluiu a etapa
l1la [15a1718a [1lal4{l5al7/18a [|11al4[l5al7|l8a
14 anos (24 anos |anos 24 anos |anos |24
anos anos anos anos
Norte 11 9,0 638 216 328 19,1 77,2 582 17,1
Nordeste 14 10,2 67,1 180 30,7 153 80,6 59,2 17,6
Sudeste 0,9 6,5 62,8 109 166 9,7 883 769 27,6
Sul 1,0 9,0 632 110 216 89 880 694 279
Centro-Oeste 0,9 7,6 59,3 9,9 223 115 89,2 70,1 29,2
Brasil 1,1 8,3 639 14,2 235 12,3 84,7 682 239
Situacéao de
domicilio
Urbana 1,0 7,4 61,8 129 21,7 11,7 86,1 70,9 26,5
Rural 15 12,7 76,5 199 322 156 786 551 79
Sexo

Homem 1,2 9,0 66,0 16,4 27,8 139 824 63,2 20,0
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Mulher 1,0 7,5 61,7 11,8 190 105 87,2 736 27,8
Cor ou raca

Branca 0,7 6,2 575 10,8 179 91 885 759 335
Preta ou 1,3 9,5 68,7 16,4 27,4 146 823 63,1 16,8
parda(negros)

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua, 2016 /IBGE — Elaboracao
prépria.

Tabela 16- Adequacado idade-etapa para pessoas entre 11 e 14 anos de
idade, por grupos de idade e nivel de ensino, com indicacdo do coeficiente
de variacdo, segundo Grandes Regifes e caracteristicas selecionadas -
2017.

ANO 2017
Regiéo N&o frequenta Frequenta escola  |Frequenta escola na
escola e ndo tem a |em etapa anterior a |etapa adequada ou
etapa completa adequada jA concluiu a etapa

11al4/l5a [(18a |11al4(l5al7/18a |11al4/l15al1l7(18a
anos (17 24 anos [anos 24 anos [anos 24

anos |anos anos anos
Norte 11 9,6 64,2 195 30,8 181 794 59,7 17,7
Nordeste 1,2 9,6 67,9 16,8 29,7 154 820 60,7 16,8
Sudeste 0,7 6,4 648 10,1 17,1 95 89,2 765 258
Sul 0,6 8,1 62,0 9,8 223 89 896 696 291
Centro-Oeste 0,8 9,1 59,5 10,8 20,5 10,6 884 704 300
Brasil 0,9 8,1 648 132 233 120 859 685 232
Situacéao de
domicilio
Urbana 0,8 7,5 628 119 21,8 116 873 70,7 256
Rural 1,3 115 772 191 31,0 145 796 574 83
Sexo
Homem 0,9 8,6 66,6 155 27,8 13,7 836 63,6 19,7
Mulher 0,9 7,7 63,0 10,8 18,6 10,2 883 73,7 26,8
Cor ou raga
Branca 0,7 6,4 58,1 9,9 17127 89 895 76,6 329
Preta ou 1,0 9,3 69,3 152 27,2 140 83,7 636 16,7
parda(negros)

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua, 2017/IBGE — Elaboragéo
propria.

Tabela 17- Adequacao idade-etapa para pessoas entre 11 e 14 anos de
idade, por grupos de idade e nivel de ensino, com indicacdo do coeficiente
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de variacdo, segundo Grandes Regibes e caracteristicas selecionadas -
2018.

ANO 2018
Nao frequenta Frequenta escola |Frequenta escola na
escola e ndo tem a [em etapa anterior a [etapa adequada ou ja
etapa completa adequada concluiu a etapa
Regiéo lla [15a [18a [1l1la [15a (18a |(l1la 15a |18a
14 17 24 14 17 24 14 17 24
anos [@anos [anos [@anos [@anos [@anos [@anos  [anos @anos

Norte 14 92 631 190 29,0 11,0 79,6 61,9 20,1
Nordeste 12 92 66,6 154 295 16,8 834 61,3 19,2
Sudeste 0,7 6,0 641 94 17,6 14,2 89,9 76,4 27,5
Sul 06 69 598 103 216 83 891 715 311
Centro-Oeste 0,7 7,8 59,5 99 20,6 9,2 894 716 315
Brasil 09 76 638 124 231 90 86,7 69,3 25,2
Situacéao de

domicilio

Urbana 08 68 61,8 11,2 21,6 104 88,0 71,7 27,8
Rural 14 115 76,1 179 31,0 14,6 80,7 575 94
Sexo

Homem 10 81 663 142 275 125 84,7 64,5 21,2
Mulher 08 70 61,2 106 186 95 88,7 74,4 29,3
Cor ou raca

Branca 06 6,1 557 90 17,4 8,2 90,4 76,5 36,1
Preta ou 11 84 689 145 26,7 12,8 845 64,9 18,3
parda(negros)

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua, 2018 /IBGE — Elaboracéo
prépria.

Tabela 18- Adequacao idade-etapa para pessoas entre 11 e 14 anos de
idade, por grupos de idade e nivel de ensino, com indicacdo do coeficiente
de variacdo, segundo Grandes Regibes e caracteristicas selecionadas -
2019.

ANO 2019

N&o frequenta Frequenta escola [Frequenta escola na

escola e ndo tem a [em etapa anterior a |etapa adequada ou j§

etapa completa adequada concluiu a etapa
Regiéo 11la [15a [18a?24/lla |15al17(18a?24{11al14[15a17|18a

14 17 anos (14 anos [anos janos [anos 24

anos [anos anos anos
Norte 1,0 88 63,7 179 29,0 152 812 622 21,0
Nordeste 0,6 81 655 151 286 150 84,3 63,3 195
Sudeste 0,2 50 638 90 155 8,0 90,8 795 28,1

Sul 0,4 57 606 99 214 88 89,7 729 30,6
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Centro-Oeste 0,5 68 593 95 189 96 90,0 743 311

Brasil 0,5 66 635 12,0 220 11,0 875 71,4 255
Situacéao de

domicilio

Urbana 04 59 61,3 109 204 105 886 73,7 281
Rural 0,6 10,2 76,9 17,1 296 139 823 60,2 9.2
Sexo

Homem 0,5 71 663 138 262 12,3 858 66,7 215
Mulher 0,5 6,1 60,7 10,2 17,5 97 89,3 76,4 29,7
Cor ou raca

Branca 0,4 43 56,1 93 16,1 8,2 90,4 79,6 357
Preta ou 0,5 80 68,3 13,7 254 12,7 858 66,7 189
parda(negros)

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua, 2019/IBGE — Elaboragéo
prépria.

Para adolescentes e jovens que nao frequentam escola e ndo tém a etapa
completa, a taxa média do Brasil de quem esta na faixa etaria de 11 a 14 anos é
de 0,9. Os/As adolescentes entre 15 a 17 anos a média nacional é de 7,7. Quem
tem a faixa etaria entre 18 a 24 anos, a média é de 64,0. Os que frequentam a
escola em etapa anterior a adequada, a média brasileira € de 12,9 para quem se
encontra dentro da faixa etaria dos 11 a 14 anos, € de 22,9 entre adolescentes de
15a 17 anos e, 11,0 para a faixa etaria dos 18 a 24 anos de idade.

Para aqueles/as que frequentam a escola na etapa adequada ou ja
concluiram a etapa, os dados sdo: faixa etaria de 11 a 14 anos, a média
brasileira € de 86,2. Na faixa dos 15 a 17 anos 0s numeros apontam média de
69,3. Dos 18 a 24 anos, média de 24 ,4.

Na questdo do domicilio, sobre quem néo frequenta a escola e ndo tem a
etapa completa, o indice é maior na zona rural, sendo os homens com maior
indice em comparagdo com as mulheres. A situagdo se repete nos dados sobre
os/as que frequentam etapa anterior a adequada. Mas os indices de pessoas que
frequentam a etapa adequada de estudos ou que concluiram a etapa, 0
percentual € menor para as pessoas que moram na zona rural e permanecem as
mulheres com maior indice de que os homens.

Quanto ao fator cor ou raca, o resultado sobre os/as que nédo frequentaram

a escola e ndo tinham a etapa completa entre 2016 e 2019, a diferenca no
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percentual entre pessoas negras e brancas aumenta conforme avancam as
etapas educacionais, ou seja, no ensino fundamental dos anos finais, a diferenca
€ pequena, todavia no ensino médio e no ensino superior, a diferenca no
percentual é muito alta.

Na faixa etaria de 11 a 14 anos, a média dos/as que nédo frequentam a
escola e ndo tém a etapa concluida € de 0,6 para pessoas brancas e 0,9 para
negras, um percentual de 0,3 em detrimento para os/as negros/as. No ensino
meédio, faixa etaria dos 15 a 17 anos, o percentual médio para pessoas brancas é
de 5,8 e para pessoas negras é de 8,8. No ensino superior as taxas médias sédo
de 56,9 para pessoas brancas e 68,8 para pessoas negras. Esses dados
confirmam que a presenca da populacdo negra nas instituicées de ensino é bem
menor em relacéo a populacao branca.

Para aqueles/as que frequentam a escola em etapa anterior aquela
adequada para a idade, o indice € maior entre a populacdo negra. Os/As que
estdo entre a faixa dos 11 a 14 anos, a média é de 9,8 para brancos/as e 15,0
para negros/as. A taxa média dos quatro anos analisados na etapa do ensino
médio é de 17,1 para brancos/as e 26,7 para negros/as. Nesse quesito, quase
30% de negros/as cursando o ensino médio no Brasil ndo estdo em ano escolar
indicado para a idade. Para jovens entre 18 e 24 anos, a taxa média € de 8,6 para
brancos/as e 13,5 para negros/as. O abandono escolar, a evasdo escolar e a
reprova sao responsaveis por tais resultados.

No tocante aqueles/as que frequentam a escola na etapa adequada a idade
ou ja concluiram a etapa, o percentual de pessoas negras € menor. Nos anos
finais do ensino fundamental a taxa entre pessoas brancas é de 89,7 e para
pessoas negras € de 84,1. No ensino médio, a média de pessoas brancas é de
77,2 e pessoas negras € de 69,6. No ensino superior, média de 34,6 para
pessoas brancas e somente 17,7 para pessoas negras. Esses dados confirmam
gue existe uma desigualdade racial no acesso aos direitos fundamentais, como a
educacgédo escolar. Essa negligéncia do Estado, por acdo ou omissdo tem trazido
aos/as adolescentes e jovens negros/as consequéncias tragicas, que poderiam
ser amenizadas se estivessem no lugar de direito, que € a sala de aula.

E necessario focar na permanéncia de adolescentes e jovens no espaco

escolar, pois os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2016-
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2019, demonstraram que a discrepancia no percentual entre pessoas negras e
brancas no espaco escolar vai acentuando com a passagem do ensino
fundamental para o ensino médio. Ac¢les constantes deveriam ocorrer em busca
da igualdade racial, mesmo com o sancionamento de leis como a 10.639/03 e
11.645/08%°, presencio atitudes racistas comuns em toda a sociedade, incluindo
as instituicdes de ensino.

Em minha percepcéo, os/as adolescentes negros/as evadem dos bancos
escolares por causa das dificuldades e da condicdo social a que estdo
submetidos/as, mas a negacao da cultura africana e afro-brasileira no espago
escolar também corrobora com a evasdo. N&o € possivel se interessar por um
espaco onde a pessoa ndo se sente representada, quando mencionam algo sobre
a sua historia, nem sempre é de forma positiva. Esse sujeito ndo se sente
motivado/a em ir para a escola porque é sempre rotulado e estereotipado por
causa de sua aparéncia e da sua cor®l. O ambiente escolar insiste, por intermédio
de curriculos eurocéntricos, gestos e acdes, em demonstrar que a pessoa negra €
um ser “inferior”, assim preconiza 0 espa¢o que vai ocupar na sociedade
brasileira. Lugar que néo valoriza sua cultura, ao contrario, provoca sua extingao.
Um recinto de omissao, o siléncio impera sobre as questdes de diversidade e,
quando algo acontece, se manifesta de forma folclorizada, reduzindo a historia
das populacfes negras nos trezentos anos de escravizacdo. Quando ousam citar
sua pétria mae, a Africa, s6 a fauna exética é ressaltada.

Silvio Almeida (2019), em sua obra O que é racismo Estrutural, pontua
que a funcao do racismo é separar, segregar na medida em que tudo permaneca

S0A Lei Federal 10.639/03 (BRASIL, 2003) torna obrigatério nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Ja a
Lei Federal 11.645/08 (BRASIL, 2008) de 11 de margo de 2008 obriga a inclusdo no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena

>1Sou membro permanente da comissédo de verificagdo de pertencimento étnico-racial do Nucleo
Regional de Educacao do Municipio de Umuarama e, todas as vezes que participo da banca, mais
tenho a convicgdo de que a instituicdo escolar continua como reprodutora das mazelas sociais,
incluindo o racismo. Na imensa maioria, 0 sujeito que esta passando pela banca de verificacdo de
pertencimento étnico-racial, quando questionado sobre os momentos que ja sofreu algum tipo de
discriminagdo, preconceito, racismo, a resposta € que foi no ambiente escolar. Ndo tem como
essa informacéo néo causar indignacdo, desconforto e revolta, pois espacos que deviam ser de
emancipacéo estéo violentando pessoas com o intuito de manter o “status quo”.
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da forma como esta. Todo racismo € estrutural e, por meio das instituicdes, tem
reproduzido padrBes éticos, estéticos e de comportamento sustentado pelo
Estado. Ha séculos estamos sendo formatados/as para nos enquadrarmos
naquilo que esta posto. E assim que se mantém o “status quo”. Tdo grave é a
situacdo que a crianga negra, assim que comeca a compreender as relacdes
sociais ja comeca a entender qual é o lugar na sociedade que Ihe foi reservado.
Dentro da l6gica capitalista, as instituicdes tém papel primordial na formacao dos
individuos de acordo com o interesse do Estado, ou seja, do capital. Esse é o
racismo institucional, causador das desigualdades sociais que tem provocado
uma severa marginalizacdo da populacao negra. Esse tipo de racismo néo ocorre
por acles isoladas de um individuo ou de grupos. Ocorre por intermédio das
instituicbes que sdo hegemonizadas por determinado grupo racial, branco, que
desde sempre tem utilizado os mecanismos institucionais para impor seus
interesses, sejam eles politicos e/ou econdmicos (ALMEIDA, 2019).

Sao majoritariamente homens brancos que estdo no controle do poder
judiciéario, legislativo, defensoria publica, reitoria de universidades. Nos espacos
privados, ndo é diferente, cargos de diretoria e geréncias de grandes empresas
também sdo monopolizados por homens brancos. Por isso que as pessoas
negras e mulheres sdo sub-representados/as nesses espacos, pois as decisdes
tomadas foram calculadas para a manutencdo dessa organizacao discriminatoria
e racista atribuindo privilégios sempre ao mesmo grupo. E por meio das
instituicdes que se controla a sociedade (ALMEIDA, 2019).

O mesmo autor endossa a questéo ao afirmar que:

A estabilidade dos sistemas sociais depende da capacidade das
instituicbes de absorver os conflitos e antagonismos que sao
inerentes a vida social. Entenda-se absorver como normalizar, no
sentido de estabelecer normas e padrdes que orientardo a acdo dos
individuos. Em outras palavras, é no interior das regras institucionais
gue os individuos se tornam sujeitos, visto que suas acdes e seus
comportamentos sdo inseridos em um conjunto de significados
previamente estabelecidos pela estrutura social. Assim, as
instituicbes moldam o comportamento humano, tanto do ponto de
vista das decisdes e do calculo racional, como dos sentimentos e
preferéncias (ALMEIDA, 2019, p. 38-39).
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7

Racismo é uma forma de catalogacdo dos individuos afastando-os ou
aproximando-os daquilo que se define por humanidade. Foi criada no decorrer da
historia uma tabela de cores e, o tratamento recebido vem dependendo do lugar
onde a pessoa estd posicionada nessa tabela. Essa posicdo também é
responsavel pela garantia ou ndo de direitos, incluindo o direito a vida. E preciso
entender que o racismo ndo € um problema psicologico, e nem uma questdo de
carater. Ele é produzido e reproduzido por uma série de mecanismos de poder
(ALMERIDA, 2019). O autor aponta que as instituicbes sao racistas, porque a
propria sociedade é racista. O racismo entdo é estrutural. “As instituicbes sao
apenas a materializacdo de uma estrutura social ou de um modo de socializa¢ao
gue tem o racismo como um de seus comportamentos organicos” (ALMEIDA,
2019, p.47).

Em outras palavras, numa sociedade em que o racismo é inerente a prépria
organizacdo social, as instituicbes frequentemente reproduzem as préticas
racistas ja naturalizadas socialmente. Porém, tais instituicbes podem se
posicionar efetivamente contra os privilégios e violéncias racistas. Se, podem ser
um veiculo de reproducdo das mazelas sociais, também podem ser veiculo de
desconstrucdo da ordem pré-estabelecida. Para Almeida (2019), essa

classificacdo humana em racas é um fenbmeno da modernidade.

O que se pode dizer como mais seguranga € que seu significado
sempre esteve de alguma forma ligado ao ato de estabelecer
classificagfes, primeiro, entre plantas e animais e, mais tarde, entre
seres humanos. A nogdo de raga como referéncia a distintas
categorias de seres humanos é um fendmeno da modernidade que
remonta aos meados do século XVI (ALMEIDA, 2019, p.24).

O racismo tem delimitado expectativas, define o lugar de ocupacdo na
sociedade e durante muito tempo vem interferindo também em quem deve viver e
qguem dever morrer. O biopoder defendido por Foucault (2005) ja discutido a
priori.

Quando se fala em morte ndo se refere somente a morte fisica do/a
negro/a, pois essa morte acontece quando ele/ela jA passou por outras mortes.
Uma das mortes acontece pela via cultural, o exterminio da cultura, do

conhecimento produzido pela populacdo negra é uma constante no seio social.
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Boaventura de Souza Santos (1995) define a negacdo do conhecimento
produzido pelos grupos dominados e a negacdo dessas pessoas enquanto
sujeitos do conhecimento como epistemicidio. E a destituicio da racionalidade
do/a outro/a. Santos (1995) ressalta que dentre as formas de dominacéo étnica, o
epistemicidio é de longe um dos mais eficazes. E isso que acontece nas escolas
quando ha a valorizagdo somente da cultura eurocéntrica em detrimento da
diversidade. Toda a violéncia praticada contra a populacdo africana tem dois
elementos fundamentais, o genocidio e o epistemicidio. Na visdo de Santos
(1995) o epistemicidio foi muito mais vasto do que o genocidio. Meu
entendimento, partindo da colocacéo de Santos (1995), € de que o epistemicidio é
a pedra angular para o genocidio, na medida em que o epistemicidio,
subalterniza, inferioriza, justifica a ceifacdo da vida dessas pessoas, pois sao
vidas consideradas com “menor” valor social, por isso ndo gera comog¢ao social.
Em relacdo a amplitude do epistemicidio, também concordo com o autor, pois
este pode atingir a toda a populacdo negra, sem excecdo, € capaz de alcancar
até aqueles/as que escapam da violéncia letal.

Nos espacos escolares, o0 espistemicidio é efetivado todas as vezes que o
conhecimento produzido pelo povo negro ndo € reconhecido e ndo esta presente
nos materiais didaticos, nas préaticas pedagdgicas e nos curriculos. Nilma Lino
Gomes, em sua obra O movimento Negro educador (2017), chama atencao

sobre o tema em testilha afirmando que:

Os projetos, os curriculos e as politicas educacionais tém dificuldade
de reconhecer esses e outros saberes produzidos pelos movimentos
sociais, pelos setores populares e pelos grupos sociais néo
hegemobnicos. No contexto atual da educagdo, regulada pelo
mercado e pela racionalidade cientifico-instrumental, esses saberes
foram transformados em n&o existéncia; ou seja, em auséncias
(GOMES, 2017, p.42-43).

A mesma autora em 2012, quando escreve 0 artigo: Relagdes étnico-
raciais, educacdo e descolonizagdo dos curriculos, aponta que 0s espagos
escolares vém sendo instigados a mudar suas atuagdes a partir da “demanda
curricular de introducéo obrigatéria do ensino de Histéria da Africa e das culturas
afro-brasileiras nas escolas da educagéo basica” (GOMES, 2012, p.100). Com a
Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) e 11.645/08 (BRASIL, 2008), que altera a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9394/96 (BRASIL, 1996), novas préticas
pedagdgicas e uma descolonizagdo dos curriculos tem sido suscitadas.
Questionamentos estdo sendo feitos sobre os lugares de poder, relacdo entre
direitos e privilégios enraizadas na cultura politica e educacional, nas escolas e
nas universidades brasileiras (GOMES, 2012).

Propor descolonizacdo do curriculo, é pensar na diversidade, na valorizacao
das diferentes culturas existentes no chado da escola, é reconhecer que nao existe
cultura superior e cultura inferior. Em sua tese de doutoramento, Sueli Carneiro
(2006) discute o epistemicidio baseada em Boaventura de Souza Santos (1995) e

acrescenta que:

Para nés, porém, o epistemicidio e, para além da anulacdo e
desqualificagcdo do conhecimento dos povos subjugados, um
processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela
negacdo ao acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela
producédo da inferiorizagéo intelectual; pelos diferentes mecanismos
de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela
caréncia material e/ou pelo comprometimento da auto-estima pelos
processos de discriminacdo correntes no processo educativo. Isto
porque ndo é possivel desqualificar as formas de conhecimento dos
povos dominados sem desqualifica-los também, individual e
coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-
Ihe a razéo, a condicdo para alcangar o conhecimento “legitimo ou
legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a racionalidade
do subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender etc.
(CARNEIRO, 2006, p. 97).

Carneiro (2006) continua corroborando ao apontar que a morte ocorre por
dois sentidos: a negacdo da racionalidade do/a outro/a ou pela assimilacéo
cultural que lhe é imposta. O sistema de ensino brasileiro desde seu advento
mantém a mesma postura perante a cultura africana, com algumas excecdes.
Quando ndo se nega, silencia-se. Dessa forma, negros/as quando tém a
oportunidade de estarem nos espacos de educacdo sdo apresentados/as a
cultura tida como “superior’” e essa assimilacdo violenta acaba por interferir no
processo de formacgdo da identidade negra. Perante 0 exposto, nesse processo
de asseguracdo e manutencdo de privilégios dentro de uma estrutura social

hierarquizada, de acordo com parametros raciais e de classe, o controle do
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acesso a educacgédo e controle sobre aquilo que serd ensinado € um mecanismo
insubstituivel para a manutencgéo dos interesses da classe dominante.

A questdo do siléncio tem corroborado e muito para a perpetuacdo do
“status quo”. O Estado raramente se manifesta sobre a tematica, pois ainda tenta
sustentar a ideia de harmonizacao racial. No chdo da escola o siléncio também
prevalece na relacdo discente/docente, gestdo escolar. Enfim, grande parte da
comunidade escolar fecha os olhos para a questdo racial. E uma situacéo
constrangedora, parece que s6 o/a negro/a percebe, dessa forma é tratado como
“mimimi” (termo utilizado para justificar que o/a negro/a vé racismo em tudo). O
siléncio também é percebido nos materiais didatico-pedagdgicos que sé&o
apresentados aos/as alunos/as. Dentro desse contexto é relevante que o/a
docente, no momento da escolha do livro didatico tenha um olhar apurado e
critico para privilegiar materiais que valorizem a diversidade e a descolonizagao
dos curriculos. Ressaltamos que, mesmo o/a professor/a fazendo uma escolha
dentro do viés da diversidade, perante aquilo que lhe é oferecido, nem sempre os
livros que chegam a escola sédo aqueles escolhidos pelo/a professor/a. E, muitas
das vezes, aquilo que € oferecido para que as escolhas sejam feitas nao

valorizam a diversidade.

A despeito desse cenario, que ainda precisa ser avaliado
cuidadosamente, uma das necessidades que emergem em todo o
processo € a urgéncia da descolonizacao dos curriculos, esforco
gue vem sendo empreendido pelos diversos Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros das universidades brasileiras. Essa obviamente é
uma necessidade para os diversos estudantes negros, que sao,
muitas das vezes, os primeiros de suas familias a chegarem a
universidade, que ndo querem reproduzir 0 canone
moderno/colonial, mas sim buscar de uma maneira ativa a producdo
do conhecimento a partir de suas experiéncias e vivéncias. Mas
essa também é uma necessidade para aqueles situados no poélo
hegemodnico da sociedade brasileira, que precisam passar por um
processo de desimperializacdo, entendido como um modo de
superar a arrogancia que os fizeram ignorar outras formas de saber,
de existéncia e de organizacdo da vida politico-social (COSTA,
GROSFOGUEL; TORRES, 2019, p.18).

Privilegiando s6é uma verdade, baseada no eurocentrismo, 0 espaco escolar

€ um local de “fabricacdo em série” de sujeitos. “Sujeitos com sentimento de
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superioridade e inferioridade. Sujeitos soberanos e sujeitos dominados. Almas de
senhor e almas de escravos” (CARNEIRO, 2006, p. 116).

Posto que a educacdo € reconhecidamente o instrumento mais
efetivo e seguro de ascensao social, no Brasil, para as classes
subalternas, o controle e distribuicho das oportunidades
educacionais vém instituindo uma ordem social racialmente
hierarquica. Acreditamos que essa maneira de administracdo as
oportunidades educacionais permitiu a um s6 tempo a promog¢ao da
excluséao racial dos negros e a promocéo social dos brancos das
classes subalternas, consolidando, ao longo do tempo, o
embranquecimento do poder e da renda e a despolitizagdo da
problematica racial, impedindo, ao mesmo tempo, que essa
evoluisse para um conflito aberto (CARNEIRO, 2006, p. 113).

Endosso o posicionamento de Sueli Carneiro (2006) e acrescento que o
afastamento dos/as adolescentes negros/as dos espacos escolares tem
aproximado esse contingente populacional da morte e dos espacos de
socioeducacdo. Por esse viés, a educacdo tem sido o braco direito do Estado na
execucdo do seu plano genocida no tocante a populacdo negra, em especial
aos/as adolescentes e jovens, na medida em que ndo promove politicas publicas
que levem ao estudo e valorizagéo da cultura do povo negro.

O espaco escolar quando ndo se posiciona de forma contraria ao
eurocentrismo corrobora com a manutencdo/formacdo de ideias baseadas na
superioridade entre os povos. Enquanto ndo houver a desconstrucdo dessa
historia contada apenas por um viés continuaremos a observar cenas lamentaveis
de separacdo e humilhacdo, baseadas no ideal de superioridade/inferioridade
entre os povos. A negacdo da histéria dos povos que se distanciam do padrao
produzido historicamente vem contribuindo para o abandono escolar e
provocando em muito dos casos a evasao escolar. O epistemicidio, na medida em
qgue desvaloriza, mata a cultura africana ainda corrobora para a difusédo do ideério

de que existe vida mais importante e vida menos importante, disso € que

[...] deriva 0 senso comum, segundo o qual a vida dos brancos vale
mais do que a de outros seres humanos, o que se depreende, por
exemplo, da consternacao publica que provoca a violéncia contra os
brancos das classes hegeménicas, em oposicdo a indiferenca com
gue se trata o genocidio dos negros e outros ndo brancos em nossa
sociedade (CARNEIRO, 2006, p. 44).
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Alessandro Baratta, em sua obra Criminologia Critica e Critica do Direito
Penal (2002) aprofunda mais o tema em apontar que o Sistema Educacional vem
assumindo o espaco do Sistema Penal quando falamos em selecédo e

marginalizacdo. Diz o autor:

Os resultados das pesquisas sobre o sistema escolar nos permitem
atribuir ao novo sistema global de controle social, através da
socializacdo institucional, a mesma funcdo da selecdo e de
marginalizacdo que, até agora, era atribuida ao sistema penal, por
quem repercorre a historia sem idealiza-la (BARATTA, 2002, p.
171).

No mesmo tom de Carneiro (2006), ao analisar o papel desempenhado
pelas instituicdes de ensino no Brasil que vai da instrucdo da Educacédo Basica a
Superior, Baratta (2002) destaca que “complementaridade das fun¢des exercidas
pelo sistema escolar e pelo penal responde a exigéncia de reproduzir e de
assegurar as relagdes sociais existentes, isto €, de conservar a realidade social’
(BARATTA, 2002, p. 171).

A crianca negra, assim também como os/as adolescentes negros/as,
sempre alvo de tantas situagfes discriminatérias, acabam sendo a minoria nos
espacos escolares. Devido a pseudoverdade que ha muito é contada e recontada
no ambiente escolar em relacdo as populacdes negras, em especial, sobre sua
cultura, faz com que estudantes ndo negros/as, pessoal docente e até mesmo a
propria pessoa negra comecem a duvidar de sua capacidade racional para
adquirir conhecimento. Quando aceito/a em espacos sociais ndo reservados
historicamente para a pessoa negra, sempre tera que provar sua capacidade para
ocupar estes espacos, pois sempre serd submetida a varios tipos de testes para
poder provar que é algo além de um corpo negro. Nao importando a formacéao, as
especializaces. O ser negro chega primeiro. E o que Carneiro (2006) chama de
interdicao.

Por esses e outros motivos, as populacdes negras ndo se sentem acolhidas
nos espacgos educacionais. A sensacao € que estdo sempre “fora do lugar”, pois
toda a organizacdo desses recintos € planejada para acolher o/a branco/a e

expulsar os/as ndo brancos/as. Para Gomes (2017), as pedagogias utilizadas
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ainda estdo privilegiando a monocultura, deixando alheia grande parte da
populacdo que frequentam as instituicdes de ensino, culminando com a excluséo
desses sujeitos que, muitas das vezes, abandonam a escola ficando a mercé de
vulnerabilidades que podem resultar no cometimento de atos infracionais ou na
propria morte. Esquecida pelo Estado, grande parte da juventude negra é
encontrada por organizacdes criminosas e pelas balas das armas dos/as policiais,
que de perdidas ndo tém nada, muito pelo contrario, parecem até que foram
calibradas para atingir o alvo certo, o corpo negro. Nesse diapasao, evasao
escolar de adolescentes negros/as € mais uma manobra politica para justificar o
exterminio desses corpos. Esta estratégia € muito bem arquitetada para isentar o
Estado de sua responsabilidade, transferindo toda a culpa para o sujeito.

No decorrer deste trabalho, por diversas vezes, chamo a atencdo para o
genocidio que tem atingido a populacdo negra por cinco séculos em terras
brasileiras. Com o passar dos anos, mudang¢as ocorreram na sociedade, como o
sancionamento de leis que visam garantir a vida e o bem-estar do cidadéao, o
Estado foi apenas se adequando as transformacdes ocorridas para continuar
exterminando aqueles/as aquelas que ameacam a ordem social. Nesse diapaséao,
quando um/a adolescente comete um ato infracional, a responsabilizacédo é toda
deles/as e da familia, taxada como desestruturada, o Estado é eximido dessa
culpa. A protecao integral da crianca endossada pelo ECA (BRASIL, 1990) sé
acontece como o envolvimento efetivo do tripé: Estado, sociedade e familia.

A sociedade precisa perceber que o cometimento do ato infracional é
apenas a ponta do iceberg, consequéncia na maioria dos casos da negligéncia
estatal na garantia dos direitos garantidos por lei. Antes de tratar do/a adolescente
cumprindo MSE de internacgéo, é preciso falar das causas deste problema social.
Nesse diapasdo precisamos falar da protecdo integral da crianca e do/a
adolescente e nesse guesito garantir 0 acesso e permanéncia no espaco escolar
€ o melhor antidoto na luta contra o ingresso de criancas e adolescentes no
mundo da criminalidade. Para isso, as instituicdes de ensino, dentro e fora do
sistema socioeducativo, precisam considerar a influéncia de alguns marcadores
sociais como racga, género, classe social como fator decisivo para a evasao

escolar.
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No estado do Parana, conforme os dados da SEJUF/DEASE (2022),
analisados na terceira secdo, os/as negros/as estao sobrerrepresentados/as nos
Centros de Socioeducacdo. Nesse cenario, € urgente a elaboracdo de politicas
publicas no sentindo de manter o/a adolescente negro/a nos ambientes escolares,
na medida em que defendo que o acesso e permanéncia na escola podem
corroborar com a diminuigdo das internacées e morte da juventude negra. Vale
ressaltar que paraa permanéncia da populacdo negra nesses espacos
escolares, ela precisa se sentir representada, sujeito ativo na construcdo da
histéria. A garantia da educacéo escolar deve estar atrelada a garantia dos outros
direitos fundamentais, pois convém recordar que dados do IBGE, por diversos
anos, apontam que a populacdo negra é na sua maioria pobre, moradora de
bairros afastados dos centros das grandes cidades brasileiras.

Para aqueles e aquelas que cometeram algum ato infracional e se
encontram privados/as de liberdade é necesséario encontrar estratégias para evitar
a reincidéncia desses sujeitos. Sendo assim, os direitos que o Estado deve
assegurar aos/as adolescentes antes do cometimento de atos infracionais, devem
permanecer durante o cumprimento das medidas socioeducativas e garantidos no
pbés-cumprimento dessas medidas.

Como outrora mencionado, o espaco escolar nem sempre € democratico, o
racismo institucional tem sido uma constante nesses ambientes que deveriam
zelar pela diversidade. A educacdo escolar ofertada dentro dos Centros de
Socioeducacdo no estado do Parand, pouco se difere das instituicdes escolares

extramuros quando o quesito analisado é a diversidade dos curriculos.

4.2 Educacéo escolar nos CENSE do Parana

Dentro dos Centros de Socioeducacdo do Parana, a educacdo formal é
ofertada por intermédio do Programa Educacional das Unidades Socioeducativas
(PROEDUSE). A Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho (SEJUF),
em parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), por meio do
Departamento de Educacédo de Jovens e Adultos (DEJA) garante a escolarizagcao

basica dos adolescentes em privacdo de liberdade por intermédio de acdes
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pedagdgicas descentralizadas dos Centros Estaduais de Educacao para Jovens e
Adultos (CEEBJAS).

Desta forma, as pedagogias adotadas nestes espacos, tdo singulares, tém
sido, na grande maioria das vezes, as mesmas utilizadas nas outras instituicdes
de ensino do estado. Além de ndo ter propostas pedagodgicas curriculares
especificas para o atendimento dentro das unidades de socioeducacgdo, os/as
professores/as que atuam nestes espacos, sdo docentes da SEED®? que, muitas
das vezes, ndo conseguem compreender as singularidades desses espacos, em
consequéncia da falta de formagédo continuada voltada para o atendimento nos
espacos socioeducativos de internagdo, reproduzindo, por muitas vezes, as
mesmas pedagogias excludentes das escolares regulares. Todavia, o estado, por
intermédio da SEJUF apresenta uma coletanea de Cadernos de Socioeducacao
que tem como finalidade nortear o trabalho de todos/as que atuam nesses
espacos. Sdo 09 Cadernos: Caderno 01- Caderno - Bases Tedrico-Metodoldgicas
da Socioeducacao; Caderno 02 — Fundamentos da Socioeducacado; Caderno 03 —
Gestao Publica e Sistema Socioeducativo; Caderno 04 — Rotinas de Seguranca;
Caderno 05 — Primeira Intervencdo em Crises; Caderno 06 -  Préticas
Restaurativas; Caderno 07 — Semiliberdade; Caderno 08 — Socieducacdo e
Diversidade; Caderno 09 — Prevencgéo ao Suicidio®3.

Conforme a Deliberagdo n.° 10/2021 do Conselho Estadual de Educacéo
(CEE-PR)** que revoga a Deliberacdo n° 05/2010, do CEE-PR (PARANA,
2010), a idade exigida para que o/a adolescente possa ser matriculado no EJA é
de 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio. Quando
o/a adolescente precisa ser matriculado/a na EJA, ensino fundamental e ndo tem
a idade minima exigida € preciso abrir um processo junto ao Nucleo Regional de
Educacdo (NRE) requerendo a matricula. Essa € uma situacdo recorrente nos
Centros de Socioeducacdo, na medida em que, esses espagcos podem receber

52 Osl/As professores/as, atualmente, sédo selecionados/as por intermédio de um processo seletivo
interno. S&0 etapas do processo: a inscricdo e a comprovacdo dos titulos e documentos
informados no momento da inscricdo. N&o faz parte do processo seletivo a realizacdo de prova
escrita e nem entrevistas para avaliar o perfil do/a candidato/a. Em outros processos seletivos
anteriores, exigia-se a visita ao local de trabalho antes de assumir as aulas. Todavia, os ultimos
editais ndo tém contemplado essas etapas.

53 Essa coletanea encontra-se disponivel na pagina da SEJUF. Disponivel em:
https://www.justica.pr.gov.br/Socioeducacao. Acesso em: abril, 2022.

54 Esta deliberacgéo foi alterada pela Deliberacdo 02/2022 do CEE/PR.
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adolescentes a partir dos 12 anos de idade. O mesmo procedimento é exigido
para o/a aluno/a do ensino médio que ndo tem a idade requerida por lei.

As Diretrizes para a Educacdo de Jovens e Adultos preconiza que 0
atendimento ao/a aluno/a deve ser realizado de forma coletiva ou individual. A
organizacdo coletiva é programada pela escola e oferecida aos/as educandos/as
por meio de um cronograma que estipula o periodo, dias e horario das aulas, com
previsdo de inicio e término de cada disciplina, oportunizando ao/a aluno/a
integralizacdo do curriculo. A mediacdo pedagodgica, nessa oferta, ocorrera
priorizando o encaminhamento dos conteudos de forma coletiva considerando 0s
saberes adquiridos na histéria de vida de cada estudante. Ja o atendimento
individual é uma organizacdo destinada aqueles/as estudantes que ndo tém
possibilidade de frequentar com regularidade as aulas, devido as especificidades,
as peculiaridades de tempo e espaco. E destinada, também, aos/as que foram
matriculados/as mediante classificacdo, aproveitamento de estudos ou que foram
reclassificados/as ou desistentes. Esta organizacdo sera programada pela escola
e oferecida aos estudantes por meio de um cronograma que estipula os dias e
horérios das aulas, contemplando o ritmo préprio do/a aluno/a, seus saberes.

No PROEDUSE, o atendimento acontece de forma individual onde o papel
do/a professor/a se materializa como mediador/a entre o conhecimento
sistematizado, historicamente construido e a bagagem cultural de cada sujeito,
proporcionando condicbes para que haja assimilacdo do conteudo
proposto. Todavia a EJA, da forma como esta organizada no estado do Parang,
algumas vezes, acaba por dificultar a efetivacdo do direito a educacao, pois para
0s que se encontram privados de liberdade nos Centros de Socioeducacgao, o
atendimento € individual, regido pelo Sistema Estadual de Jovens e Adultos
(SEJA), ja nos CEEBJA a oferta € coletiva, regida pelo Sistema Estadual de
Registro Escolar (SERE). Sobre essa incompatibilidade dos Sistemas, discorro
ainda nesta secéo.

Outro fator tem prejudicado a efetivagdo da educacao escolar dos/as
adolescentes privados/as de liberdade, a falta de professor/a de algumas
disciplinas. Ja enfatizamos que dados coletados de apenas uma Unidade
Socioeducativa ndo pode servir de parametro para caracterizar a oferta da

educacao escolar de todo um estado, todavia, mais uma vez utilizo como exemplo
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o CENSE Waldir Colli de Umuarama com o objetivo de um melhor entendimento
sobre a questdo em voga. O espaco socioeducativo sob andlise, conta com 08
professores/as, sendo um professor de Matematica, um professor de Ciéncias,
uma professora de Educacéo Fisica, uma professora de Lingua Portuguesa, uma
professora de Arte, uma professora de Lingua Inglesa, uma professora de Historia
e uma professora do Ensino Fundamental Fase |I. Ndo ha professores/as da
disciplina de Geografia, Fisica, Quimica, Sociologia, Filosofia®®. Para dar
terminalidade nessas disciplinas e/ou conclusdo de cursos tera que participar do
Exame Nacional para a Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA)

O ECA (BRASIL, 1990) e outros ordenamentos juridicos preveem a
protecao integral da crianca e do/a adolescente. Essa protecdo esta vinculada aos
direitos a vida, a saude, alimentacéo, educacao, lazer, profissionalizacdo, cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria, além
de coloca-los/as a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressado. A profissionalizacdo também € prejudicada
dentro das unidades socioeducativas, pois as ofertas de cursos
profissionalizantes geralmente estdo vinculadas ao Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) que ofertam curso aos/as alunos/as
com idade a partir dos 16 anos. A oferta de cursos para os/as adolescentes com
idade inferior a 16 anos é muito baixa, dificultando assim a (re) insercdo no
mundo do trabalho, pois conforme o PPP, 2022, do CENSE Waldir Colli, a maioria
dos/as adolescentes em conflito com a lei tém baixa escolaridade e nenhuma
capacitacao profissional.

A dificuldade de acesso aos direitos continua ap6s o cumprimento de
medida socioeducativa de internacdo ou semiliberdade, seja pela discriminagao
sofrida ou pela burocracia das instituicdes. O/A adolescente ao procurar uma
instituicdo escolar para realizar sua matricula, pés-cumprimento de medida

socioeducativa de internagdo pode ser vitimado/a devido aos estigmas sociais e

5 No ultimo edital 47/2022- GS/SEED publicado para suprir demandas e compor cadastro de
reserva nas instituicfes de ensino da rede estadual de educacéo basica que ofertam Educacéo de
Jovens e Adultos aos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internagdo, o Ndcleo
de Umuarama ofertou vagas para Matemdtica, Fisica e Sociologia. Somente a vaga de
Matematica foi ocupada.
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pela incompatibilidade das propostas, dificultado o acesso aos direitos que |hes
séo reservados. Em muitos casos, os egressos da MSE de internacdo acabam
nao aproveitando parte dos estudos realizados nos CENSE, de forma individual,
devido a adequacdo da organizacdo curricular da Educacdo de Jovens e
Adultos/EJA, para oferta semestral, presencial, a partir do inicio do ano letivo de
2020, no Parana.

Para o ano de 2020, a Secretaria da Educacéao e do Esporte do estado do
Parana (SEED) por intermédio de um parecer favoravel do Conselho Estadual de
Educacédo — Parana®, readequou o cronograma da EJA para semestral e unificou
a matriz curricular. O caput do art. 7° da Deliberacdo CEE/PR n° 10/2021, de 01

de dezembro de 2021 aponta que:

Art. 7° A EJA é organizada em regime semestral ou modular, em
segmentos e etapas, com a possibilidade de flexibilizagdo do
tempo para o cumprimento da carga horéria exigida, sendo que
para cada segmento, ha uma correspondéncia nas etapas da
Educacao Bésica e carga horaria especifica.

A SEED aponta que a matriz unificada facilita a continuidade dos estudos,
caso o/a aluno precise mudar de instituicdo escolar. Todavia, no PROEDUSE,
dentro dos Centros de Socioeducacdo, a organizagdo permanece de forma
individual. Os CEEBJA passaram a ofertar as disciplinas semestralmente, com
organizacdo coletiva. Sendo assim, quando o/a egresso/a dos CENSE véo
efetivar a matricula na EJA, as vezes nao conseguem conclui-la pelo fato daquela
instituicdo ndo estar ofertando naquele momento a disciplina que o/a egresso/a
precisa ser matriculado/a. Caso o aluno resolva voltar para o Sistema Regular de
Ensino, também n&o aproveitara o que foi estudado no PROEDUSE, devido a
divergéncia entre os sistemas. Dessa forma, mais uma vez o acesso ao direito
educacao é dificultado ou tolhido. Por falta de sincronia entre o Sistema Estadual
de Registro Escolar (SERE) e Sistema Estadual de Jovens e Adultos (SEJA) que

os/as alunos/as matriculados/as no atendimento individual, na maioria das vezes,

% O Parecer do CEE/BICAMERAL n.° 231/2019, de 07/11/2019, foi favoravel a adequagédo da
organizacéo curricular da Educacédo de Jovens e Adultos/EJA, para oferta semestral, presencial, a
partir do inicio do ano letivo de 2020. Disponivel em:
https://lwww.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/migrados/File/pdf/Pareceres_2019/Bica
meral/pa_bicameral_231 19 com_declaracao.pdf . Acesso em abril de 2023.
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nao conseguem aproveitamento de estudos, quando migrados/as para o Sistema
SERE, organizacao coletiva, podendo gerar um atraso na conclusdo dos estudos.

Essas e outras dificuldades encontradas podem fazer com que o/a
adolescente permaneca fora dos bancos escolares aumentando o risco da
reincidéncia, por isso da relevancia do acompanhamento aos/as adolescentes
pbés-cumprimento de medida socioeducativa de restricdo e privagdo de liberdade.
Tanto o ECA (BRASIL, 1990) quanto o SINASE (BRASIL, 2012) preveem essa
politica de acompanhamento de egresso do Sistema Socioeducativo, porém
poucos estados do Brasil (Alagoas, Bahia, Mato Grosso, Minhas Gerais,
Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Sul, Sergipe e Tocantins) j& conseguiram
implantar esse Programa. Mesmo sendo raro, existe a consciéncia que estes
programas podem ser centrais para a garantia de direitos de adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social (BRASIL, 2020).

As legislagbes que ressaltam a importdncia do acompanhamento do/a
egresso da internacdo, no intuito de garantir a efetivacdo dos direitos
fundamentais para a (re) insercdo social ja completaram mais de 30 anos. Sendo
assim, a nao efetivacdo dessa politica publica esta atrelada a falta de interesse
dos estados em atender essa demanda. Para auxiliar os estados na implantacao
desse programa, em 2020 foi produzido um Guia de orientacao.

O Guia para Programa de Acompanhamento a Adolescentes pos-
cumprimento de Medida Socioeducativa de Restricdo e Privacdo de Liberdade
(internacdo e semiliberdade) nasce para subsidiar aqueles que atuam com o
SINASE (BRASIL, 2012). E uma iniciativa do Programa Justica Presente®” e da
parceria entre o Conselho Nacional de Justica (CNJ) e o Programa das Nacdes

Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). O Guia apresentado acima compde um

57 Conforme o CNJ, o Programa Justica Presente é programa resultado de uma parceria inédita
entre CNJ e agéncias da Organizacdo das Nac8es Unidas (ONU) e coloca o Judiciario como
protagonista para enfrentar o estado de crise do sistema penal. Os recursos séo propiciados pelo
Ministério da Justica e de Seguranca Publica. A proposta do programa Justica Presente é
fortalecer o modelo difundido pelo CNJ e sensibilizar atores do sistema de justica e de seguranca
publica, como juizes, promotores, defensores publicos e policiais para substituirem a prisdo por
outras agfes mais adequadas sempre que possivel, como medidas cautelares e monitoragao
eletrbnica. Além de reduzir a superlotagdo, a medida busca evitar a exposicdo de pessoas nao
violentas que sequer foram condenadas a presos condenados por crimes mais graves, incluindo
integrantes de facgBes criminosas. Disponivel em: https://www.cnj.jus.br/sistema-
carcerario/justica-presente/. Acesso em: abril de 2023.
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conjunto de metodologias e estratégias que foram organizadas em trés cadernos
de apoio técnico. As propostas de intervencbes no Guia necessitam de atores
estaduais para garantir a efetividade e sustentabilidade das solucdes.

O objetivo central do Programa € realizar o acompanhamento a
adolescentes e jovens por adesédo voluntaria, na transi¢cdo da extingdo da medida
socioeducativa e em até um ano apds o cumprimento de medida socioeducativa
de internacdo ou semiliberdade. Outro objetivo € auxilia-los/las no processo de
construcdo de novos vinculos com sua comunidade e politicas publicas. Esses
programas de apoio ao/a egresso/a sdo obrigacdes legais de entidades que
executam medidas de internacdo conforme o artigo 94, inciso XVIlII do ECA
(BRASIL, 2020).

O Guia (BRASIL, 2020) apresenta uma tabela das normativas nacionais que
preveem o acompanhamento do/a egresso/a desde a Ultima década do século XX

demonstrando a inércia estatal.

Quadro 04 - Normativas Nacionais sobre Adolescente P6s-Cumprimento de
Medida Socioeducativa

Ano |Referéncia Enfoque
Normativa
1990 |[Estatuto da Crianca elArtigo 94 - As entidades que desenvolvem programas
do Adolescente (ECA) |de internacdo tém as seguintes obrigacbes, entre
outras: XVIII — manter programas destinados ao
apoio e acompanhamento de egressos.

2004 [Normativa OperacionalSCFV - O servigo de convivéncia e fortalecimento de
Basica do  Sistemalinculos aponta egressos de medidas
Unico de Assisténciasocioeducativas como publico prioritario.

Social (NOB/SUAS)
2006 |[Resolugdo n° 113 —Paragrafo Gnico. Integram também o Sistema Nacional
Sistema de Garantia de[Socioeducativo - SINASE, como auxiliares dos
Direitos (SGD) programas socioeducativos, 0s programas
acautelatorios de atendimento inicial (arts. 175 e 185
da lei federal n° 8.069/90), os programas de
internagdo provisoria (art. 108 e 183 da lei citada) e os
programas de apoio e assisténcia aos egressos.
2006 |[Resolucdo n° 119 -6.3.15

SINASE Os programas de atendimento socioeducativo deverdo
facilitar o acesso e oferecer atendimento psicossocial
individual e com frequéncia regular, atendimento
grupal;  atendimento  familiar;  atividades  de
restabelecimento e manutengdo dos vinculos
familiares; acesso a assisténcia juridica ao
adolescente e sua familia dentro do Sistema de
Garantia de Direitos e acompanhamento opcional
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para egressos da internacdo (CONANDA, 2006, p.
53).

2006

Resolugdo n° 03 —
Conselho Nacional de
Educacgéo (CNE):
Define Diretrizes
Nacionais para 0
atendimento escolar de
adolescentes e jovens
em cumprimento de
medidas
socioeducativas

Cap. Il - VII - a implementacdo de politicas,
programas, projetos e acgdes educacionais, por meio
de parcerias com instituicdes publicas de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, com 0s servicos nacionais
de aprendizagem e outras entidades sociais para a
insercdo de adolescentes e jovens do sistemal
socioeducativo ou de seus egressos, como
aprendizes e estagiarios do Ensino Médio ou da
Educacdo Superior, em o6rgdos da administracao
publica direta ou indireta e da iniciativa privada.

Paragrafo Unico: Para a consolidacdo do principio dal
intersetorialidade entre os diversos O6rgdos que
compdem o SINASE e com vistas a estruturacdo da
politica de atendimento educacional de adolescentes €
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
0s sistemas de ensino devem: | - definir, no &mbito de
sua administracdo, instancia gestora responsavel
pela implementacdo e acompanhamento da
escolarizagdo de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas e dos
egressos;

Cap. VIII - Dos Egressos do Sistema Socioeducativo
Art. 24. Aos adolescentes e jovens egressos do
sistema socioeducativo deve ser garantida &
continuidade de seu atendimento educacional,
mantido o acompanhamento de sua frequéncia e
trajetoria escolar pelas instituicbes responsaveis pelal
promocdo de seus direitos educacionais. 8 1° Aos
adolescentes e jovens que tenham perdido o vinculo
com sua escola de origem deve ser proporcionado o
regresso a mesma ou a outra escola de sual
comunidade, desde que nao impliqgue em risco para si
e sempre respeitado seu interesse. § 2° Deve ser
possibilitada a continuidade ou a reinser¢cdo em cursos
de Educagdo Profissional e a permanéncia em
programas educacionais especificos nos quais 0s
adolescentes e jovens ja estejam inseridos.

2011

Plano Decenal dos
Direitos da Crianca e do
Adolescente
CONANDA

Objetivo Estratégico 3.13 - Formular diretrizes e
parametros para estruturacdo de redes integradas
de atendimento de criancas e adolescentes
egressos do sistema socioeducativo e do
acolhimento institucional.

2012

Lei Federal ne.
12.594/2012 — SINASE

Cap. IV - Art. 11. Além da especificagdo do regime,
sd0 requisitos obrigatérios para a inscricdo de
programa de atendimento:

V - a previsdo das a¢des de acompanhamento do
adolescente apés o cumprimento de medida

socioeducativa;
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Cap. V - Art. 25. A avaliacdo dos resultados da
execucdo de medida socioeducativa terd por objetivo,
no minimo:

| - Verificar a situagcdo do adolescente apés
cumprimento da medida socioeducativa, tomando
por base suas perspectivas educacionais, sociais,
profissionais e familiares;

2013 [Plano  Nacional de|Garantir o direito a educacado para os adolescentes
Atendimento em cumprimento de medidas socioeducativas e
Socioeducativo egressos, considerando sua condi¢cdo singular como
estudantes e reconhecendo a escolarizacdo como
elemento estruturante do sistema socioeducativo —
Diretriz Itens: 3.17, 3.18, 3.19, 3.20

Fonte: Guia para Programa de acompanhamento a adolescentes pés-cumprimento de
medida socioeducativa de restricdo e privagdo de liberdade (internacédo e semiliberdade),
Caderno I, (BRASIL, 2020, p.27-28).

As normativas arroladas acima preconizam a importancia do
acompanhamento dos/as egressos/as da internacdo com o propdésito de garantia
de direitos. A execucdo dessa medida espera promover com o/a adolescente
junto com a familia e a comunidade a constru¢do ou retomada de projeto de vida
que resulte no exercicio pleno de sua cidadania. Permitir que o/a adolescente lute
sozinho/a pela sua (re) insercdo social € desumano e cruel, pois esse sujeito,
agora em liberdade vai enfrentar todos os problemas que contribuiram para sua
internacdo com o agravo do estigma social de ex-interno/a. Ciclos de exposi¢céao a
vulnerabilidades e violéncia colocam esses/as adolescentes constantemente em

situacdes de risco e propensos/as ao cometimento de atos ilegais.

Os agentes estatais, os atores da sociedade civil, o Sistema de
Justi¢ca, a familia e a sociedade precisam compreender que, tanto
durante a medida de restricdo e privacdo de liberdade, quanto no
periodo poés-cumprimento de medida socioeducativa, estardo
disputando com elementos subjetivos promissores oferecidos aos
adolescentes pelo mundo da criminalidade. Ou seja, o Sistema de
Garantia de Direitos, ao propor acdes programaticas que visem
trabalhar a saida e o encontro do adolescente e jovem em
cumprimento de medida socioeducativa com sua liberdade,
necessita entender que estdo competindo com um poder simbolico
e, a0 mesmo tempo, real que promete a nossa juventude elementos,
como: status social; ascensdo a uma identidade reconhecida pelo
universo infracional (em especial ao trafico de drogas); o
empoderamento social e reconhecimento do grupo; acesso a
aparatos de poder (armas e drogas); e acesso a renda. Tudo isso
enqguanto, por outro lado, o Poder Executivo, o Sistema de Justica e
a sociedade conseguem ofertar a este jovem apenas politicas
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publicas e uma rede de acolhimento e protecéo precarias e que nao
dialogam com suas necessidades (BRASIL, 2020, p. 30)

A sociedade nao pode abrir mdo do acompanhamento desses/as
adolescentes pos-cumprimento de MSE de internacéo. E dever do Estado, porém
este tem apresentado um itinerario de abandono dessa populacdo antes mesmo
do cometimento de atos infracionais, principalmente no tocante a juventude
negra.

Para a realizacdo de um trabalho que atenda as necessidades do/a
egresso/a o Guia (BRASIL, 2020) orienta que o programa deve contar com um/a
coordenador/a, assistente social, psicélogo/a, pedagogo/a, socioeducador/a,
educador/a social e assistente administrativo/a. O programa prevé bolsa auxilio
ao/a egresso/a por causa da vulnerabilidade socioeconbmica comprovada
estatisticamente da maioria das pessoas que cumprem medida socioeducativa de
internacdo no Brasil. Situacdo mais estavel pode assegurar a permanéncia na
escola, acesso ao trabalho, lazer, esporte e, consequentemente, longe das

situacdes que colocam em risco a liberdade e a vida desses/as adolescentes.
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5. Consideragdes finais

Ao encerrar o ciclo de uma investigacdo académica, hd certa expectativa
para a apresentacao de solucdes sobre o problema apresentado na introducéo do
trabalho. No entanto, o momento final ndo é para apresentar respostas, talvez
mais indagacodes, reflexdes que podem direcionar a novas investigagdes, novas
pesquisas, pois a busca pelo conhecimento é permanente.

O levantamento bibliografico e dados desta pesquisa demonstraram que a
populacdo negra ainda ndo desfrutou de um periodo de paz, desde que os
primeiros corpos negros cruzaram o Atlantico na condicdo de escravizados/as.
Atualmente adolescentes negros/as sao os/as que tém sido massacrados/as nas
ruas brasileiras, o0 maior algoz desse contingente populacional tem sido o Estado
por intermédio das forcas de seguranca e pela falta de garantia dos direitos
fundamentais. E o descarte dos/as indesejaveis, a faxina social, mediante ac&o ou
Oomissao.

A sociedade brasileira ndo tem oportunizado ao/a adolescente negro/a
alternativas além do subemprego, a periferia, as marquises, os Centros de
Socioeducacéo, as penitenciarias ou as necropoles. Nao queremos desconsiderar
a peleja dos/as negros/as que conseguiram escapar desse cruel destino.
Sabemos que existe uma porcentagem de negros/as ocupando espacos de
poder, que conseguiram escrever historias diferentes daquelas que tém sido
vivenciadas por grande parte da populacdo negra. Todavia, a qual preco? Nao é
aceitavel que toda vez que um/a negro/a ocupe um lugar diferente daquele
reservado historicamente tenha que ser uma historia de superacédo. NoOs, negros e
negras desse pais, reivindicamos igualdade de oportunidades, igualdade no
acesso aos direitos.

A analise documental evidencia que tanto o Brasil quanto o estado do
Parana estdo supridos por inimeras leis que tem como propdsito garantir a
efetivacdo dos direitos fundamentais aos/as internos/as dos Centros de
Socioeducacdo. O que esta faltando sdo politicas publicas para a implementacao
dos direitos assegurados pelas legislacdes na vida dos/as adolescentes antes,

durante e depois da privacao de liberdade. Na elaboracdo e implementacéo das
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politicas publicas, o grande desafio é transversalizar o debate no quesito raca e
género, na medida em que, a pesquisa evidenciou que sao os/as adolescentes
negros/as em situacdo de vulnerabilidade que estdo sendo excluidos/as dos
bancos escolares, que estdo ocupando os CENSE do Brasil e do Parana e
também estdo sendo executados/as nas ruas.

Constatei perante os dados analisados que a efetivacdo dos direitos desde
a tenra infancia, reduziria 0 nimero de adolescentes e jovens cumprindo medida
socioeducativa de internacdo, assim como a morte prematura dessas pessoas.
Nesse diapasdo, também pode ser constatado que dentre as a¢cdes mais urgentes
que devem ser tomadas pelo Estado na busca pela protecdo integral da
crianca/adolescente € a manutencdo desse contingente no ambiente escolar.
Para isso € necessario a garantia de um espaco escolar democratico, diverso,
que valorize todas as culturas, além da garantia de todos os outros direitos. Nao
pode ser hierarquizada a oferta de direitos. A oferta de todos os direitos a
todos/as os/as cidadaos/as tem que ser 0 objetivo principal do Estado.

Ficou evidente com as analises que a pedagogia escolar ndo pode ser a
cultura do epistemicidio, da exclusdo e do descarte como a pedagogia utilizada
pelo sistema penal. Quem exclui corrobora para o genocidio. A escola tem
reproduzido as mazelas sociais, todavia, 0 ambiente escolar precisa prezar pela
desconstrucdo da ordem estabelecida, para isso precisamos que escola e
sociedade, depois do processo de conscientizacdo estejam dispostas a acao, a
transformacéao.

Apés a realizacdo desta pesquisa, algumas consideracbes se tornam
oportunas:

- O ideario de convivéncia harmoniosa entre as racas no Brasil ja foi
desmantelado pelo movimento negro. Houve um reconhecimento por parte do
proprio Estado que somos um pais racista. No entanto, a pseudoverdade da
democracia racial continua entranhada no seio da sociedade brasileira
dificultando a formulacdo de politicas publicas e desmantelando a luta do povo
negro.

- A efetivacdo da politica de morte do Estado brasileiro contra a juventude negra

sé é possivel devido a inércia da populacdo. A sociedade tem endossado as
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acbes do Estado todas as vezes que o Estado mata ou deixa morrer os/as
vulneraveis e essas atitudes ndo causam reacao social;

- Ha interseccionalidade entre o0 racismo, evasdo escolar, apreensdo de
adolescentes e genocidio da juventude negra, essa interseccdo deve ser
considerada pelo Estado na construcdo e implementacéo de politicas publicas;

- Urgéncia de acdes a serem desenvolvidas nos centros socioeducativos que
corroborem para a equidade no atendimento socioeducativo prestado aos
adolescentes desde a abordagem até a execucao das medidas socioeducativas;

- Promover no espago escolar a igualdade e combater a discriminacdo, o
preconceito e a desigualdade racial com o objetivo de erradicar as injusticas e a
exclusdo social em todos os espacos escolares por intermédio da implantacdo de
um curriculo multicultural;

- Capacitar profissionais de educagcdo que atuam ou n&o no atendimento
socioeducativo sobre temas da diversidade com enfoque na transversalidade raca
e género, buscando qualificar a intervencéo junto ao/a adolescente;

- Garantia do pacto social (Estado, sociedade e familia) para efetivacdo da
prote¢&o integral da crianga e do/a adolescente;

- Cursos de graduacao, licenciaturas precisam garantir em seus curriculos a
problematica das relacdes étnico-raciais como objeto importante de estudo para
alteracdes de praticas pedagogicas monoculturais;

Por fim, constato ainda que a existéncia do racismo estrutural tem
comprometido a permanéncia de adolescentes negros/as nos espagos
educacionais. A situacdo econdmica de pobreza da maioria das populagbes
negras no Brasil, em grande parte, € o resultado desse racismo estrutural. Sem
acesso aos espacos de poder e de deciséo a situacédo de vulnerabilidade do povo
negro pode perpetuar. Nesse ponto, reitero que o0 espaco escolar deve
atuar como meio para a desconstrucdo desse circulo vicioso no qual a juventude
negra encontra-se envolvida. Que o0s sujeitos que ocupam as instituicdes de
ensino possam estar inflamados na peleja por uma sociedade mais justa e

diversa.
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