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SILVA, Taynan Alécio da. A formacdo da identidade do individuo surdo:
consideracOes sobre a importancia da cultura surda. Orientadora: Solange Franci
Raimundo Yaegashi. 2024. 86f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade
Estadual de Maringa, Maringa, 2024.

RESUMO

Este estudo esta situado na linha de pesquisa Ensino, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo (PPE), da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), vinculando-se ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Escola, Familia e Sociedade (GEPEFS). Nesta dissertacdo abordamos
a tematica da cultura surda e da formacao da identidade do individuo surdo. O termo
‘cultura surda’ é usado para descrever e representar a comunidade das pessoas com
surdez. A cultura surda é fundamental para o acolhimento e a participacéo social dos
surdos, tanto entre si quanto com o grupo social que constituem. Nesse sentido, o
presente estudo, de cunho tedrico, teve como objetivo geral compreender a
importancia da cultura surda para a formacéo da identidade do individuo surdo. Este
objetivo se desdobrou em quatro objetivos especificos: 1) Realizar uma revisao
histérica acerca da educacéo e formacdo dos surdos; 2) Analisar politicas publicas
gue discorrem sobre os direitos das pessoas surdas; 3) Discutir a funcéo da familia e
da escola para a formacéo da identidade do individuo surdo; 4) Compreender a funcéo
da cultura surda para a formacéao da identidade e os movimentos sociais em prol dessa
identidade. Para tanto, foi proposta uma pesquisa bibliografica, a fim de realizar uma
analise critica das obras ja publicadas sobre a tematica. Assim, para discutir acerca
da cultura surda recorremos a diversos autores, dentre os quais: Quadros (2006),
Botelho (2009), Fernandes (2008), Perlin (2007), Strobel (2019), Skliar (1998), Novais
(2017), Santana (2007), Gesser (2009), Ciccone (1990), Baggio (2017), Hall (2006),
entre outros. Por meio da revisdo empreendida verificou-se que a cultura surda é uma
forma de reconhecimento do povo surdo, pois para que possa desenvolver
plenamente sua identidade, é fundamental que a pessoa surda tenha contato desde
cedo com a cultura surda. Conclui-se que a cultura e a identidade surda possibilitam
a pessoa surda exercer sua representatividade na sociedade, nas suas lutas,
conquistas e direitos linguisticos.

Palavras-chave: Cultura surda; surdez; formagcdo da identidade; familia; escola;
Teoria Historico-Cultural.



SILVA, Taynan Alécio da. The formation of the identity of the deaf individual:
considerations on the importance of deaf culture. Supervisor: Solange Franci
Raimundo Yaegashi. 2024. 86f. Dissertation (Master's in Education) - State University
of Maringa, Maringa, 2024.

ABSTRACT

This study is situated in the research line of Teaching, Learning, and Human
Development of the Graduate Program in Education (PPE) at the State University of
Maringa (UEM), and is linked to the Study and Research Group on School, Family,
and Society (GEPEFS). In this dissertation, we examine the theme of deaf culture and
how the deaf person forms their identity. The term ‘deaf culture’ is used to describe
and represent the community of people with some type of hearing impairment. Deaf
culture is essential for the acceptance and social participation of the deaf, both among
themselves and within the social group they constitute. In this sense, the present
theoretical study aims to understand the importance of deaf culture for the formation
of the identity of the deaf individual. This objective unfolded into four specific goals: 1)
Conducting a historical review of the education and formation of deaf individuals; 2)
Analyzing public policies that address the rights of deaf people; 3) Discussing the role
of family and school in the formation of the identity of the deaf individual;, 4)
Understanding the role of deaf culture in identity formation and social movements in
favor of this identity. To achieve this, bibliographic research was conducted to critically
analyze works already published on the subject. Thus, to discuss deaf culture, we
turned to various authors, including Quadros (2006), Botelho (2009), Fernandes
(2008), Perlin (2007), Strobel (2019), Skliar (1998), Novais (2017), Santana (2007),
Gesser (2009), Ciccone (1990), Baggio (2017), Hall (2006), among others. Through
the undertaken review, it was observed that deaf culture is a form of recognition for the
deaf community. For a deaf person to fully develop their identity, they must have early
contact with deaf culture. It was concluded that deaf culture and identity allow deaf
individuals to exercise their representation in society, in their struggles, achievements,
and linguistic rights.

Keywords: deaf culture; deafness; identity formation; family; school; Historical-
Cultural Theory.
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1 INTRODUCAO

Este estudo, cuja tematica envolve a cultura surda e a formacgéo da identidade
do individuo surdo, estd situado na linha de pesquisa Ensino, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo (PPE), da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), vinculando-se ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Escola, Familia e Sociedade (GEPEFS) — cadastrado no diret6rio do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Apesar dos avancos sociais e educacionais para a formacédo das pessoas
surdas, considera-se que muito precisa ser feito para que essas pessoas tenham seus
direitos garantidos. Nesse sentido, a pesquisa cientifica pode contribuir para fortalecer
e estabelecer acdes que assegurem os direitos da comunidade surda e do publico-
alvo da Educacéo Especial de um modo geral.

Para um melhor entendimento do nosso objeto de investigacao, primeiramente
se faz necessério esclarecer no que consiste o termo cultura surda, o que € identidade
surda e qual é a sua relacdo com a sociedade.

De acordo com Strobel (2009), inicialmente devemos analisar o que representa
a palavra “cultura”. Para debater esse assunto, a autora explica que o termo cultura,
diz respeito as crengas, valores e costumes de uma determinada sociedade. Dessa
forma, podemos entender a cultura surda como o modo pelo qual o individuo surdo
entende e interage com o mundo.

A autora ressalta que para compreender o mundo, o individuo surdo necessita
de artefatos culturais e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)!. Segundo Strobel
(2009), esses artefatos culturais auxiliam na formagéo da identidade da comunidade
surda. Dentre esses artefatos, a autora destaca: a experiéncia visual, a Libras, o grupo
familiar, a vida social, a literatura surda, os esportes, a arte, a politica e a matéria.

Teoricamente, a presente pesquisa se ancora na Teoria Historico-Cultural, cujo
principal representante € Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934). Em seus estudos,

Vygotsky e seus discipulos discutem a questdo da mediacdo social no

1 Vale ressaltar que a lei da Libras, a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. De acordo com o

Art. 1, a Libras “E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressédo a ela associados” (BRASIL, 2002, online).
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desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores. Nesse sentido, podemos
refletir que, se o individuo surdo estiver inserido na cultura surda, podera desenvolver
as suas potencialidades e habilidades.

A perspectiva da abordagem Historico-Cultural da aprendizagem nos possibilita
compreender e entender que o homem, na qualidade de individuo social que vive e
interage com outros humanos, comeca a se apropriar gradativamente dos
instrumentos mentais, produzidos pelo proprio homem nas suas relacdes ao longo da
sua histéria e da coletividade, dando origem a uma internalizagdo da cultura.

Portanto, discutiremos quéo importante é o surdo se inserir em uma cultura
surda, pois ira absorver alguns aspectos presentes na comunidade surda, que o
ajudardo em seu desenvolvimento pessoal e cognitivo. A partir do pensamento de
Vygotsky, abordaremos a importancia que as relagdes sociais possuem na vida de
qualquer ser humano, pois auxiliam no convivio, nas resolu¢cdes de problemas
psicolégicos, no desenvolvimento de potencialidades, nas habilidades e em outros
fatores.

Assim, por meio das relacBes sociais estabelecidas pelo individuo surdo,
inicialmente no seio familiar e posteriormente na escola e em outros locais, ele podera
estruturar suas representacfes sociais, que abrangem a cultura surda e que podem
auxilid-lo no sentido de reconhecer, conhecer e aceitar suas diferencas, possibilitando
a percepcdo de suas capacidades, habilidades e inteligéncia. As relacdes
interpessoais e a compreensdao de mundo contribuirdo para a formacdo de uma
identidade pessoal e insercao na cultura surda.

A partir dessas consideracdes iniciais, as questdes orientadoras do presente
estudo podem ser assim descritas: De que forma a cultura surda pode contribuir para
a formacéo da identidade de um individuo surdo? Qual o papel da familia e da escola
na constituicdo dessa identidade e para a inclusdo escolar do individuo surdo?

Dessa forma, o objetivo central consiste em compreender a importancia da
cultura surda para a formacdo da identidade do individuo surdo. Este objetivo se
desdobra em quatro objetivos especificos: 1) Realizar uma revisao histérica acerca da
educacédo e formacao dos surdos; 2) Analisar politicas publicas que discorrem sobre
os direitos das pessoas surdas; 3) Discutir a funcédo da familia e da escola para a
formacéao da identidade do individuo surdo; 4) Compreender a fungéo da cultura surda

para a formacao de identidade e os movimentos sociais em prol dessa identidade.
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A pesquisa se justifica porque além da realizacdo deste estudo, podemos
afirmar que ela se da em trés niveis: pessoal, cientifica e social. O sentido maior da
importancia dessa pesquisa € apresentar para comunidade brasileira, cientifica e
social, quais as necessidades das pessoas surdas nos territérios educacionais?, como
tivemos avancos e ainda temos muitas conquistas pela frente. Em termos pessoais
podemos afirmar que a escolha do tema da pesquisa, tem relacdo com os propositos
da minha vida pessoal e consequentemente com a minha trajetéria académica,
principalmente no mestrado, uma vez que sou surdo e desejo compreender melhor a
importancia da cultura surda na educacgao das pessoas surdas.

No gue tange a justificativa cientifica, poucos séo os estudos que abordam essa
tematica, demonstrando a necessidade de mais estudos que envolvam o papel da
familia e da escola na constituicdo das identidades das pessoas surdas. A justificativa
social, por sua vez, reside no fato de que apesar de muitas lutas, conquistas e vitérias
Nnos movimentos sociais das pessoas surdas, ainda € preciso continuar reivindicando
seus direitos. E necessario que o Governo, em todas as suas esferas, garanta o
suporte para a ampliacao da cultura surda na sociedade, por meio de politicas publicas
mais eficazes, criacdo de cursos gratuitos de Libras e implementacédo da disciplina de
Libras como area académica de estudos.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, convém ressaltar que este estudo, de
carater bibliografico, foi realizado a partir de uma abordagem qualitativa. A pesquisa
bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos (Gil, 2002). Desse modo, foram
consultadas dissertacfes, teses, livros e artigos disponibilizados de forma impressa
ou buscados nos bancos de dados da internet.

Assim, além da Teoria Historico-Cultural, buscou-se como referencial tedrico,
autores que pesquisam acerca da cultura surda, tais como: Quadros (2006), Botelho
(2009), Fernandes (2008), Perlin (2007), Karin Strobel (2019), Skliar (1998), Novais
(2017), Santana (2007), Gesser (2009), Ciccone (1990), Baggio (2017), Hall (2006),

entre outros.

20s alunos surdos tém necessidades educacionais singulares que demandam abordagens adaptadas.
O acesso a lingua de sinais e intérpretes qualificados é fundamental para a comunicacéo eficaz.
Recursos visuais e tecnologia assistiva, como implantes cocleares, sao essenciais. Um ambiente fisico
propicio, com acustica adequada, é necessario para otimizar o aprendizado (Strobel, 2009).
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Utilizamos, ainda, a legislacdo que aborda sobre as politicas publicas e os
direitos da pessoa surda, como por exemplo, a Constituicdo Federativa Brasileira de
1988, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo), a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispdes sobre a Lingua
Brasileira de Sinais, dentre outras normativas que tratam da educacéo e direitos das
pessoas surdas.

A fim de atender aos objetivos propostos, a dissertacao foi subdividida em cinco
secdes. A primeira € a “Introdug¢ao”, na qual apresentamos o tema, as questdes
orientadoras, 0s objetivos e a justificativa para a realizacéo da pesquisa.

Na segunda sec¢ao, denominada “Processo historico da educagao e formagéao
do individuo surdo”, discutimos os principais conceitos que deram sentido ao processo
histérico da educacao e formacédo do individuo surdo ao longo da histéria. Na busca
de compreender tais conceitos, o intuito foi conhecer como o povo surdo foi visto e
conhecido pela sociedade ao longo da histéria. Para realizar essa discussao,
apoiamo-nos nas pesquisas de Strobel (2008a; 2008b; 2008c; 2009), Fernandes
(2007), Quadros (2006), dentre outros autores. Estes estudiosos nos apresentam
discussbdes pertinentes acerca da cultura surda no Brasil e no mundo.

Na terceira secao, intitulada “A legislacao brasileira referente a educacao de
surdos”, apresentamos os marcos e dispositivos legais que garantem a inclusao
escolar das pessoas surdas. Em outras palavras, fizemos um recorte temporal
estudando e compreendendo a importancia das politicas publicas implementadas no
cenario brasileiro, discutindo as resolu¢des, decretos, leis e outros documentos que
mudaram a vida das pessoas surdas, garantindo-lhes o direito a educacdo e a
comunicacao.

Na quarta se¢ado, denominada “Representagdes, valores e cultura surda: onde
tudo comecga”, discorremos sobre o papel da familia e da escola na formacao da
identidade da pessoa surda. Discutimos também as diferentes possibilidades e
garantias que o povo surdo pode exercer no contexto social e educacional, bem como
as principais barreiras que fizeram e ainda permanecem nas relacdes sociais do povo
surdo. Nessa sec¢do, explicamos, ainda, que o povo surdo percorreu um longo
caminho em busca de seus direitos civis, do reconhecimento e aquisi¢do de respeito
pela cultura surda.

Por fim, na quinta secao, intitulada “Consideracdes finais”, tecemos reflexdes

acerca das implica¢gdes educacionais do presente estudo.
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Esperemos que este estudo contribua tanto para os pais quanto para 0S
educadores compreenderem a importancia da cultura surda. Desejamos ao leitor uma

excelente apreciacdo desta pesquisa.
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2 PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO E FORMACAO DO INDIVIDUO
SURDO

A historia da deficiéncia tem seu inicio desde a vida do homem primitivo.
Todavia, 0 ambiente ndo era propicio as pessoas que nasciam com deficiéncia devido
as condi¢des ambientais que dificultavam a sobrevivéncia e as formas de organizagéo
grupal (Pereira, 2017). Na medida em que o clima da terra foi amenizando, 0s grupos
comegaram a se organizar em busca do sustento.

Pereira (2017) explica que, de acordo com os historiadores, a sobrevivéncia de
uma pessoa com deficiéncia nos grupos primitivos de humanos era impossivel, porque
0 ambiente era agressivo e rispido e essas pessoas representavam um fardo para o
grupo. S6 os mais fortes sobreviviam e era, inclusive, muito comum que certas tribos
se desfizessem das criancas com deficiéncia.

Corroborando, Duarte et. al. (2013), ressaltam que:

[...] h& poucos registros de pessoas com deficiéncia em tempos pré-
histéricos, a vida inéspita face aos seres humanos sugere que a
sobrevivéncia dos membros de grupos e tribos dependia quase
exclusivamente da forga e resisténcia fisicas, e os surdos, assim como
0s ouvintes, tinham essas semelhancas fisicas. Dificilmente alguém
gue néo tivesse essas habilidades sobreviveu. Nos grupos primitivos,
0 requisito basico era ser saudavel. Criancas e pessoas com
deficiéncia apresentaram fragilidades, caracterizando sobrecarga para
0 grupo. Isso era comum grupos eliminaram os deficientes ndo ha
registros histéricos que possam assegurar até que ponto, nesse
contexto, os surdos sobreviviam (Duarte et. al., 2013, p.1716).

Todavia, com o0 avanco da ciéncia e com os movimentos em luta pelos direitos,
as pessoas com deficiéncia foram conquistando espaco e visibilidade na sociedade.
Os conhecimentos e as reflexfes sobre 0s espacos e tempos que moldaram a historia
dos surdos ampliam a compreensdo de quem € sujeito surdo, revelando como essa
trajetoria esta ligada as relacdes de poder.

A surdez foi considerada e definida historicamente pelos ouvintes, incitando o
guestionamento de que a surdez deveria ser discutida pelos proprios surdos. Assim,
a perspectiva socioantropoldgica defende que os surdos fazem parte de um grupo,

gue representa uma minoria linguistica (Quadros, 1997).
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Ao discorrermos sobre 0s aspectos historicos, observamos que 0s avancos na
area educacional representam um processo continuo entre os diferentes recursos e
movimentos sociais, € em sua maioria vislumbram as conquistas necessarias em
diferentes contextos. Assim, € possivel compreender que as mudancas sdo caminhos
trilhados sob dois importantes pontos: o de perceber e o de interpretar o mundo.

A pesquisa em histéria da educacdo ndo oportuniza apenas conhecer o
passado, mas também busca conhecer a histdria do presente, pois a historia é viva e
transformadora. Assim, é pertinente abrir espaco nesta dissertagdo para compreender
a historia de formacéao/educacéao do individuo surdo. Segundo Bloch (2001, p. 17), a
expressdo "legitimidade da histéria”, presume que o problema epistemolégico da
histéria ndo é apenas um problema intelectual e cientifico, mas também um problema
civico e moral.

A partir da histéria, compreenderemos 0s questionamentos que nos inquietam.
Sao muitas as perguntas sobre a trajetéria da educacéo do surdo. E como bem dizia
Aristoteles: “A duvida € o principio da sabedoria” (Aristoteles, 1987, p.68). Sedentos
pelo conhecimento, entendemos que a histéria responde muitas de nossas duvidas,
pois o historiador tenta encontrar convencdes e regularidades que indiqguem o que
poderia ou ndo ser dito.

Embora ndo sejamos historiadores, é inegavel o papel exercido pela histéria na
sociedade. Os saberes sao passados de geracdo para geracao, esse € um dos
principios que regem a histéria da ciéncia. Buscamos na historia os fatos sociais que
evidenciam a presente pesquisa. Para falarmos da formacdo do individuo,
acreditamos que seja pertinente trazer para essa discussdo como se deu a formacéao
da civilizagcdo, com recorte temporal a partir do periodo medieval até o presente
momento.

Com relagdo a formacdo do individuo, Oliveira (2012) afirma que surgem
mudancas consideraveis, na primeira metade medieval, tanto no ambito do trabalho,
qgquanto aos aspectos de formacado intelectual. Esse periodo € marcado por
transformacdes e inquietacdes sobre o desenvolvimento das pessoas, e aqui
devemos considerar dois aspectos para compreensdo: o0 da pessoa e 0 da
individualidade.

Pilla (2003) e Elias (1990) sinalizam que para compreender 0 processo psiquico
civilizador, é importante examinar os significados de ‘civilizagado’. De acordo com 0s

autores, para conceituarmos o termo ‘civilizagdo’, é crucial observar os fatos e
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o processo de desenvolvimento ao qual estdo ligados, ou seja, 0 que estava
acontecendo naquele momento histérico em termos de tecnologia, desenvolvimento
dos conhecimentos cientificos, ideias religiosas e costumes. H4, segundo os autores,
uma estreita relagéo entre economia e cultura intelectual.

Ao dissertar acerca da educacao do surdo na atualidade, é pertinente definir
esse individuo em relacéo a sociedade em que esta inserido, pois 0 homem é um ser
social, ainda mais para a época e para a fonte que temos a nosso dispor. Aqui resulta
a pertinéncia em conhecer o que o passado tem a nos revelar.

Segundo Pilla (2003), pensar na formacéo do individuo pressupde implementar
todo um aparato de regras estratégicas no processo de educacédo, um codigo que
deve ser seguido pelas classes que desempenham as fungbes sociais mais
importantes. Esses preceitos de conduta social podem ser encontrados em
determinadas fases do processo civilizador, além de elementos diferenciadores e
instrumentos de poder, ora exercida pelas forcas politicas e ora pelas vias subjetivas.
Sao elas que determinam os caminhos da histéria, deixando marcas dos processos,
dos percalgos e avancgos.

Um olhar panoramico pode contribuir com as discussdes aqui apresentadas,
trazendo novas perspectivas acerca de como 0os homens do passado perceberam o
mundo, como se davam as relacdes sociais e quais os caminhos que eles
percorreram. No que se refere a formacao do individuo, isso nos dara condi¢des de
pensar as relacdes que se estabelecem na atualidade.

Quando pensamos na formacdo do individuo, logo pensamos no processo
educacional. Assim, na subsecdo a seguir, buscamos apresentar o que foi realizado
pelo coletivo para a formagéo das pessoas surdas no mundo e no Brasil. Iniciamos as

discussfes a partir do periodo da Antiguidade até o século vigente.

2.1 Um Panorama da Educacéo do Surdo da Antiguidade até o Século XXI

No medievo, a falta de conhecimento sobre as motiva¢gdes da surdez levou os
surdos a serem vistos como pessoas incapazes e ndo humanas, devido as formas
como se comunicavam, utilizando os gestos e ruidos (sons que emitem nas tentativas
de se comunicarem). Ocorriam inclusive, comparacfes das pessoas surdas com 0s
animais. Essas situacdes contribuiram para fortalecer praticas preconceituosas e, em

muitos dos casos, os surdos eram excluidos da convivéncia social (Strobel, 2008a).
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Entre os anos de 384-322 a.c., o filosofo Aristteles questionou-se sobre a
possibilidade de o Surdo produzir conhecimento devido a falta da sua linguagem. O
filosofo ainda questionava se a pessoa surda seria capaz de pensar, pois ndo tinha o
dominio da lingua, da fala. Percebemos aqui, que a sociedade desse periodo nédo
acreditava nas capacidades dos surdos. O passado nos revela fortemente
contradicdes entre os pensamentos prés e contra a vida dos surdos (Strobel, 2008a).

Na Grécia e na Roma Antiga, os surdos eram abandonados ou sacrificados,
uma vez que a surdez seria um castigo das divindades, uma maldicdo. sdo notorios
os relatos sobre a cidade-estado de Esparta e o tratamento oferecido aos bebés
“deficientes” que nao pudessem contribuir com a sociedade guerreira Espartana.
Estes bebés eram jogados dos rochedos como uma condenacdo a morte. Esparta
seguia um rigido treinamento militar feminino e masculino desde a infancia. Por isso,
as qualidades fisicas perfeitas eram necessarias para um bom guerreiro naquele
momento. Ressaltamos que na Roma Antiga, apés a organizacéo do codigo de Leis
de Justiniano no século V a.C, o Surdo era considerado desprovido de qualidades
morais, isso porque havia uma crenca de que eles eram privados de inteligéncia e
incapazes de se desenvolverem intelectualmente (Strobel, 2008a).

No periodo medieval, marcado pela tradicdo teocéntrica, essa perspectiva da
surdez como castigo continua inabalada, ou seja, como o Surdo ndo conseguia
expressar 0s sacramentos, entendia-se que havia sido abandonado por Deus. Assim,
o Surdo estaria condenado ao inferno. A origem deste pensamento encontra-se, de
acordo com Sacks (2010), na tradicdo da lei mosaica que expde a voz como a forma
de comunicagao correlacionada com a divindade, apoiados no versiculo Biblico “No
principio, era o Verbo”. Destacamos que neste periodo os surdos eram poupados da
morte devido a compaixao crista, diferente de como acontecia na Antiguidade Grega
ou Romana. Porém, as pessoas surdas eram privadas de convivio na sociedade e
continuavam excluidas e até mesmo acreditava-se que os surdos nao teriam acesso
a salvacéo.

O pensamento recorrente de Santo Agostinho sobre o tema, na Idade Média
europeia, era de que o filho surdo seria resultado dos pecados cometidos pelos pais,
portanto, representava uma punicdo divina (Sacks, 2010). No século XVI, para a
tradicdo cristda, a fala continuava sendo vista como uma dadiva de Deus, o que
incentivou o uso da leitura labial em praticas educacionais para surdos. Na Figura 1

trazemos a imagem de Santo Agostinho:
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Figura 1- Santo Agostinho

Fonte: Foto disponibilizada pelo
site: https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/08/28/santo-agostinho-conheca-a-historia-e-
veja-a-oracao.htm

Os registros histéricos confirmam que durante o periodo conhecido como Idade
Moderna no século XVI, os surdos nascidos em familias nobres precisavam ter
habilidades minimas de oralizacdo para apresentar-se em publico e receber titulos
nobiliarquicos ou herancas. Era exigido que aprendessem a ler, a contar e, sobretudo
rezar, pois a presenca da tradicao crista catolica tornava a confissédo de pecados um
imperativo para a salvagédo da alma e para a observancia dos sacramentos catolicos
(Lopes, 2007).

Em relagdo aos grupos sociais cOmpostos por camponeses e outros
integrantes da classe de trabalhadores ou os chamados grupos populares, os
registros sdo imprecisos ou inexistentes em relacdo aos surdos que participavam
dessas categorias sociais.

Deste modo, o modelo de educacao do surdo nobre configurou-se como um
ideal, oferecendo ao dominio da palavra falada ou oralizagéo, lugar de destaque nas
praticas educacionais. Segundo Lopes (2007), esse modelo supostamente contribuiria
para a tentativa de cura da deficiéncia através de praticas terapéuticas que visavam a
‘normalizagdo” a partir da terapia da fala, bem como uma necessidade de
disciplinamento do corpo do surdo.
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Na Espanha do século XVI, um monge beneditino conhecido por Pedro Ponce
de Leon (1520-1584) deparou-se com a responsabilidade de ser professor de nobres
surdos. Ele acreditava na possibilidade de desenvolver as habilidades cognitivas dos
surdos, levando-os a superar a limitagcao auditiva. Por isso, investiu na formacéo de
um espaco em seu monastério para receber criancas surdas em uma perspectiva

pedagogica. Na Figura 2 trazemos a imagem de Pedro Ponce de Leon:

Figura 2 - Pedro Ponce de Leon

Colr Povce L

Leon (1520-1584)

Fonte: Foto disponibilizada pelo site: https://www.ecured.cu/Pedro_Ponce_de_ Le%C3%B3n

Ponce de Leon (1520-1584) foi a pessoa responsavel pela organizacdo de um
sistema de gestos intuitivos, apesar de serem considerados caseiros, a pratica se
fortaleceu, resultando em forma de comunicacdo gestual compartilhada. Essa
comunicacao era composta por elementos de datilologia, que consiste em um recurso
utilizado pela comunidade surda, inclusive atualmente, em que a pessoa surda ou
demais que se comunicam com lingua de sinais, utilizam do alfabeto manual para
descrever elementos, coisas, objetos e conceitos que ndo tém sinais definidos.

Segundo Fernandes e Romeiro (2017, p.178-179), a datilologia:

[..] surgiu pelo anseio de comunicacdo, dos ouvintes com a
comunidade surda. Mas € comumente usada pela maioridade dos
surdos, como, nas expressdes linguisticas quando ndo ha um sinal
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especifico, para nomes préprios, estrangeiros, e até como 0 meio
de relacionar com o ouvinte, quando este ndo entende a Libras.

E pertinente lembrar que naquela época, a datilologia era frequentemente
utilizada para auxiliar o desenvolvimento da lingua escrita. A figura 3 exemplifica como
€ composto o alfabeto manual. Usamos a expressao “alfabeto manual” porque cada
configuragéo de méo representa uma letra do alfabeto. O alfabeto manual, ou alfabeto
digital, era usado para intensificar as préaticas da escrita e oralizagdo. Pode-se
considerar este método como o precursor na tentativa de superacéo da limitacédo de

comunicacdo imposta pela surdez.

Figura 3 - Alfabeto manual francés

FAD (Ill\Pl?\ _.‘_'l", \ -)“\ ,M. _l.l 'V 3
- l“" f - o7 \ .~
T _— \ 'y ~ ‘ 3] R ‘
. / ‘M P\‘") s 3.( ’}y‘

|
b §
3 il NN
vt AN 1 SN LY
l -"'w . 4

(I

() ,l
“ \a\ & A
Y !l S | '\QW

Fonte: Foto disponibilizada pelo site:
http://tics.ifsul.edu.br/matriz/conteudo/disciplinas/libra/ub/1/

O alfabeto manual, utilizado para soletrar manualmente as palavras (de forma
digital ou datilologia), € um recurso usado principalmente por falantes da lingua de
sinais. Nao € uma lingua, e sim um codigo de representacédo das letras alfabéticas
(Althaus; Ramos, 2022). Na figura 4, apresentamos o alfabeto manual utilizado no

Brasil.
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Figura 4 - Alfabeto manual Libras

MAN UAI‘ ‘ij:/( u% L
Link para download do Alfabeto Manual em alta
resolucdo : www.libras.com.br/alfabeto-manual A B

T2 = 3= 220 = 23 b))

K|l kT e
9
y

k.
o @ | @

Fonte: Foto disponibilizada pelo site: https://www.libras.com.br/alfabeto-manual

Em 1620, organizou-se um alfabeto manual com base na criacdo de Ponce de
Leon (1520-1584). Neste momento, Ponce de Leon passou a ser considerado o
primeiro professor de surdos que a Historia registra. Essa iniciativa ndo pode ser
considerada ainda uma lingua de sinais ou lingua surda. No entanto, abriu
possibilidades para sua sistematizacéo e conceitualizacdo futuras da lingua de sinais.

Segundo Lopes (2007), a iniciativa de Ponce de Leon tem seu mérito ao
contribuir para a formacao de um espaco educacional e de convivéncia entre surdos
criando uma experiéncia de identificacdo com a vivéncia das experiéncias visuais.

No século XVIII, a Franga preocupou-se em organizar um sistema publico de
ensino para surdos. Assim, em 1761, foi fundada a Instituicdo Escolar Imperial na
cidade de Paris, onde o professor clérigo francés Charles Michel de L’épée (1712-
1789) criou um sistema de comunicacao de sinais utilizado para transmitir informacdes

de seu curriculo escolar.
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Figura 5 - Charles Michel de L’épée
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Fonte: Foto disponibilizada pelo site:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/24/cultura/1543042279 562860.html

Foi a longo prazo que a comunicacdo por sinais contribuiu para a articulacéo
da comunidade surda francesa e para a configuracdo de um método de aprendizagem
mediante a utilizacdo da lingua de sinais. Nas palavras de Lopes (2007, p.45):
“‘Olhando hoje para a iniciativa de L’épée, vemos que a institucionalizagédo da
educacdo dos surdos, embora na época tivesse como objetivo maior o ensino da

lingua francesa, constituiu parte da cultura surda atual”. Para a autora,

[...] o trabalho de L’épée (1712-1789) pode ser compreendido como o
fundador da tradigéo de ensino bilingue para surdos no uso de “sinais
metodicos” de comunicagao partindo do aprendizado da lingua escrita
francesa para a oral. Essa iniciativa gerou a consciéncia de
pertencimento de um grupo surdo em seu monastério e que servirdo
de base futura para a organizacdo das comunidades surdas no
aspecto politico de afirmacéo da sua identidade e da lingua de sinais
como fundamentos para o desenvolvimento cognitivo, aquisicdo e
compreensdo das linguagens (Lopes, 2007, p. 25).

L’épée deixou um grande legado para a comunidade surda, pois pensou a
pessoa surda para além da funcéo da fala, deixou de lado as palavras oralizadas e
considerou o surdo como individuo capaz de expressar suas ideias. Pensando no que
isso representa para o ser humano surdo, compreendé-los é ou deve ser uma
entidade autbnoma, valorizando sua forma humana de agir, e que em certos

aspectos, se diferencia de todos os demais.
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O trabalho realizado por L’épée foi comprometido, devido a Revolugao
Francesa em 1789, com a forca exercida pelo Estado. L’épée perdeu espaco em
funcdo da metodologia que adotava na educacéo dos surdos. Assim, 0s surdos
passaram a ser ensinados seguindo a padronizacdo das relagcées impostas pelo
governo, que preconizava aos surdos que se enquadrassem ao modelo de ensino
padronizado aos ouvintes. ISso representou um retrocesso, pois a comunicagao
gestual-visual foi interrompida e proibida, restando ao surdo o aprendizado das
atividades manuais ou artesanais como modo de profissdo, que ajudaria na sua
funcdo de cidad&o e trabalhador, na sociedade produtiva do século XVIII (Strobel,
2008b).

No século XIX, teve inicio o desenvolvimento da ortofonia moderna
acompanhada de outras invencfes tecnoldgicas (como o telefone), que tiveram
grande influéncia na adocédo do oralismo como pratica pedagogica. Neste momento,
a surdez é considerada patologica e supostamente curavel.

Benvenuto (2006) explica que por influéncia médica, surge entdo um projeto de
higienizacdo e reabilitacdo do surdo com o objetivo de enquadra-lo aos padrées de
normalidade caracteristicos da sociedade europeia, 0 que resultou na imposicédo do
método oral em detrimento do uso da lingua de sinais.

Muitos acontecimentos tristes marcaram a vida dos surdos ao longo da histéria,
inclusive os referentes ao contexto da Alemanha nazista, que marca o século XX. As
pessoas surdas ou que apresentavam outras deficiéncias eram marcadas com um
triangulo azul nos campos de concentracdo durante a Segunda Guerra Mundial (até
1945) e condenadas a morte ou eutanasia. Conforme apontam Silva e Spelling (2018,
p.168-169):

Durante o Holocausto, as ac¢des contra as pessoas surdas e pessoas
com outras deficiéncias foram consideradas como dirigidas a grupos
minoritarios. Entretanto, podemos ver pela literatura que ndo foi bem
assim. Os surdos morreram de frio, de fome, por injecdes letais e
sufocados em camaras de gas, assim como 0S Outros grupos
perseguidos durante este regime [...] é dificil determinar o namero
exato de pessoas surdas que foram exterminadas pelo regime nazista,
principalmente porque muitos dos registros foram destruidos e porque
recolher o nimero exato destas vitimas seria uma operacao delicada.
Os surdos nunca foram oficialmente designados como sujeitos do
projeto de Eutanasia, porém atualmente sabemos, pelas pesquisas,
gque criancas e adultos surdos foram exterminados neste periodo. E
por tudo isso, a histéria dos surdos na Segunda Guerra Mundial n&do
deve ser ignorada.
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Dessa forma, devemos mencionar que no Brasil a comunidade surda alega que
tal acontecimento precisa ser lembrado, pois serve como fundamento da
comemoracgao do evento anual “Setembro Azul”’, que marca o més da visibilidade da
comunidade surda. A comunidade definiu a cor azul em homenagem aos mortos nos
campos de concentracdo. Assim, o més de setembro foi escolhido devido aos varios
eventos que impactaram a comunidade surda no Brasil ou em outros paises. Por essa
razdo, a fita azul comegou a ser usada a partir do Xlll Congresso da Federagao
Mundial dos Surdos, realizado na Austrédlia na década de 1990 (Silva; Spelling,
2018a).

A proibicdo oficial da comunicacdo gestual ocorreu em consequéncia do Il
Congresso Internacional sobre Educacdo de Surdos, realizado em Mildo no ano de
1880. Estabeleceu-se o modelo clinico terapéutico no atendimento aos surdos, com
énfase na oralizacdo, decretando a proibicdo do uso de sinais com meio de
comunicagédo nos diferentes ambientes escolares. Deste modo, o modelo oralista se
consolidou na tentativa de desenvolver a fala dos surdos, ndo observando os
diferentes niveis da surdez, o que resultou em prejuizos a aprendizagem, cognitivos
e emocionais do surdo profundo (Silva e Spelling, 2018b).

A partir do Il Congresso Internacional Sobre Educacédo de Surdos de Mildo
composto exclusivamente por ouvintes, a participacdo dos professores surdos seria
proibida no processo de votacdo. Assim, o esfor¢co pedagdgico iniciado por Ponce de
Leon e seu alfabeto manual que servia para a “motivagao” do surdo, bem como a
iniciativa de L’épée com seus “signos metddicos” que combinavam a lingua francesa
com a incipiente lingua de sinais sofreram um retrocesso, pois o Il Congresso
Internacional sobre Educacdo de Surdos de Mildo decretou o oralismo como uma
tendéncia mundial.

Neste momento de consolidagdo do chamado oralismo puro, a substituicdo da
comunicacdo gestual visual, recebeu apoio das praticas médicas que tinham por
objetivo de curar a surdez, restaurando a audi¢do na tradicdo dos estudos do médico

Jean Itard3. E possivel encontrar referéncias sobre a influéncia do inventor do telefone

3 Foi um médico e educador francés nascido em 1774 e falecido em 1838. Ele é mais conhecido

por seu trabalho com Victor de Aveyron, um jovem que ficou conhecido como o "Menino Selvagem de
Aveyron". Victor foi encontrado na Franca no final do século XVIII, vivendo na natureza sem qualquer
contato com a sociedade humana. Jean Itard assumiu a responsabilidade de tentar educar e reintegrar
Victor a sociedade (Cordeiro; Antunes, 2020).



30

Alexander Graham Bell motivado por interesses econdmicos neste processo de
votacao realizado no Il Congresso Internacional sobre Educacéo de Surdos em Mildo
(Silva; Spelling, 2018).

Superando o oralismo puro quase um século apos a realiza¢cdo do Congresso
de Mildo (1880), o ensino da lingua natural do surdo, isto é, a Libras, favoreceu o
desenvolvimento das competéncias e habilidades da crianca surda através do
bilinguismo. O bilinguismo teve seu desenvolvimento a partir das iniciativas de paises
como Franca, Estados Unidos e posteriormente influenciou as politicas educacionais
de surdos no Brasil (Silva; Spelling, 2018d).

A Franca foi pioneira na adoc¢éo do bilinguismo entre os anos de 1979 e 1981.
A atuacdo pedagogica das professoras Suzana Boral-Maisong e Danielle Bouvet
merece destaque. Ambas trabalharam na formacdo de professores bilingues
utilizando o ensino da lingua de sinais francesa como lingua materna para surdos, a
partir da qual se ensinava a lingua francesa na modalidade escrita.

A iniciativa bilingue nos Estados Unidos seguiu o modelo francés. Thomas
Gallaudet fundou no ano de 1816 junto com Laurent Clerc escolas para surdos na
América do Norte, utilizando como referéncia a Lingua de Sinais Francesa (LSF). A
partir dos sinais da LSF criou-se a American Sign Language (ASL), influenciando o
uso dos sinais nas escolas publicas norte-americanas, contribuindo assim para a
elevacao dos niveis de escolaridade dos surdos ja nos anos de 1850. A seguir, em
1864, Gallaudet fundou a primeira Universidade Nacional para Surdos no territorio
americano (Silva; Spelling, 2018).
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Figura 6 - Thomas Gallaudet

Fonte: Foto disponibilizada pelo site:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Thomas_Hopkins_Gallaudet

Na proxima subsecdo, buscamos compreender 0 que representou o oralismo
como abordagem pedagdgica, apds as intervencbes, a partir do Il Congresso
Internacional sobre Educacéo de Surdos em Mildo (1880), conhecido pela academia
cientifica, como o momento histérico que paralisou os avanc¢os do bilinguismo por
guase 100 anos.

Na década de 1970, surgiram as praticas que ficaram conhecidas como a
Comunicacdo Total. Nesta perspectiva, buscava-se a fusdo de varios recursos
possiveis para estabelecer a comunicacao entre surdos e ouvintes.

Enguanto na década de 1980, as orientacfes do ensino bilingue preconizam
uma educacdo em que os surdos possam adquirir a lingua materna de sinais para
depois desenvolver a lingua de seu pais, como segunda lingua, na modalidade
escrita, € importante ressaltar, que nessa modalidade a comunidade surda brasileira,
articula um movimento politico e social para garantir o reconhecimento oficial da

Libras.

2.2 Principais Correntes Pedagodgicas da Educacéo dos Surdos: Oralismo,

Comunicacao total e Bilinguismo

As abordagens pedagogicas que nortearam as praticas educativas com as

pessoas surdas ao longo da histéria foram marcadas por inidmeras controvérsias. De
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um lado estavam os profissionais que acreditavam que o oralismo era 0 caminho mais
eficaz a ser percorrido. Por outro lado, havia os defensores da lingua de sinais. E
ainda existiam profissionais e estudantes que aceitavam e praticavam a abordagem
mista, que preconizava a utilizacdo de oralismo e lingua de sinais, conhecido como
Comunicacéao Total. Por fim, havia ainda os defensores do bilinguismo (Fernandes,
2011).
No topico a seguir conceituamos o oralismo, de acordo com os autores: Dias

(2001), Goldfeld (2002), Fernandes (2011), entre outros autores.

2.2.1 Oralismo

O oralismo é uma abordagem educacional que se concentra ha comunicacao
oral como principal meio de ensinar e desenvolver a linguagem as pessoas surdas ou
com deficiéncia auditiva. Essa abordagem historicamente enfatizou o uso da fala,
leitura labial e técnicas de prondncia para promover a comunicacao verbal e a
integracéo das pessoas surdas na sociedade ouvinte (Fernandes, 2011).

Ressaltamos que, o objetivo principal do oralismo é que os individuos surdos
possam aprender a falar e a compreender a fala em vez de usar a lingua de sinais ou
outras formas de comunicacdo gestual. O ensino da leitura labial € uma parte
importante do oralismo, no qual alguns surdos aprendem a ler os movimentos dos
labios e expressdes faciais para compreender o que esta sendo dito.

Entretanto, €& importante destacar que o uso do oralismo tem sido
historicamente controverso, uma vez que nem todas as pessoas surdas podem
desenvolver habilidades de fala com sucesso devido ao grau de sua perda auditiva.
Além disso, muitas pessoas surdas tém argumentado a favor de abordagens
bilingues, que incluem a lingua de sinais e o ensino de uma lingua falada, para atender
as necessidades individuais e preferéncias de comunicagéo (Dias, 2001).

Para Goldfeld (2002), o processo educacional de surdos norteados pelo
oralismo néo era suficiente para o bom aprendizado da leitura e da escrita de alunos

surdos. De acordo com a autora,

[...] a histdria da educacédo de surdos nos mostra que a lingua oral ndo
dad conta de todas as necessidades da comunidade surda. No
momento em que a lingua de sinais passou a ser mais difundida, os
surdos tiveram maiores condicbes do desenvolvimento intelectual,
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profissional e social. Ao colocar o aprendizado da lingua oral como o
objetivo principal na educacédo dos surdos muitos outros aspectos
importantes para o desenvolvimento infantil sdo deixados de lado
(Goldfeld, 2002, p.38).

Goldfeld (2002) explica que uma crianca s6 pode construir uma lingua se
participar inteiramente de uma sociedade, compartilhando seus conceitos, ndo apenas
da aprendizagem imposta da lingua oral, que € proposta pelo oralismo. Essa
aprendizagem nado pode ser comparada a aquisicdo espontanea, pois nao garante a
formacdo de um sistema que alcance niveis abstratos, tendo em vista que a
aprendizagem da lingua oral pela crianca surda ocorre de forma sistemaética.

Hoje em dia, as abordagens educacionais para pessoas surdas sao mais
diversas, e o oralismo € apenas uma das op¢des disponiveis. A escolha de abordagem
depende das preferéncias e necessidades individuais da pessoa surda, bem como

dos avancgos em tecnologia assistiva.

2.2.2 Comunicacéao Total

A comunicacéao total € uma abordagem aberta e flexivel, que se adapta as
necessidades especificas de cada pessoa surda ou com deficiéncia auditiva. Ela
reconhece que ndo existe uma abordagem Unica que funcione para todos. Algumas
pessoas surdas podem preferir usar linguagem de sinais, enquanto outras podem
preferir a leitura labial, a fala, ou uma combinacéo de varias técnicas, dependendo de
fatores como sua idade, grau de surdez, contexto cultural e individualidade.
Entretanto, a oralizacdo ndo é o objetivo em si da comunicacéo total, mas uma das
areas trabalhadas para possibilitar a integragdo social do individuo surdo (Lacerda,
1998).

Além disso, a tecnologia desempenha um papel importante nha comunicacao
total. Isso inclui o uso de aparelhos auditivos, implantes cocleares, sistemas de
amplificacdo sonora pessoal (FM), aplicativos de comunicagcdo assistiva e outras
ferramentas que podem melhorar a capacidade de uma pessoa com deficiéncia
auditiva de se comunicar (Ciccone, 2013).

A comunicacdo total € uma abordagem inclusiva, pois se concentra em

proporcionar as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva um conjunto diversificado
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de opcdes de comunicacao para atender as suas necessidades individuais e permitir

gue elas se envolvam efetivamente na sociedade.

A comunicacao total propde, portanto, a utilizagdo de uma lingua em
comum, o que parece [..] imprescindivel no processo de
desenvolvimento infantil. A crianca ndo exposta a uma lingua por meio
da interacdo social ndo € capaz de internalizar todo o instrumental
linguistico necessério ao desenvolvimento do seu pensamento,
apresentando em consequéncia, dificuldades cognitivas, como, por
exemplo, a impossibilidade de falar sobre assuntos ausentes ou
abstratos (Rodriguero, 2001. p, 68).

A comunicacao total trabalha simultaneamente com a lingua oral e a sinalizada,
denominando essa forma comunicativa de bimodalismo. Entretanto, o surdo enfrenta
dificuldades para aprender significados quando os ouvintes se comunicam com ele
por meio do bimodalismo (uso dos sinais e da fala de forma simultanea). Isso
acontece, porque a visdo do surdo se sobrecarrega ao tentar ler os labios do
interlocutor, a fim de perceber palavras, e por ao mesmo tempo, olhar os formatos das
configuragdes das maos.

Essa combinacdo de lingua oral com lingua de sinais impede o surdo de
perceber e distinguir a estrutura sintatica da lingua oral e da de sinais. Em decorréncia
disso, o aprendizado da leitura e da escrita, por exemplo, fica prejudicado (Capovilla,
2000).

Assim, a comunicacao total tem aspectos positivos e negativos. Ela ampliou a
viséo do surdo e da surdez, deslocando a necessidade do surdo ser oralizado e ajudou
0 processo da utilizacdo dos sinais, mas ndo a viabilizou suficientemente. Isso sé
aconteceu com o bilinguismo que teve como foco atender os surdos em sua lingua,

cultura e aceitando sua forma de agir e pensar.

2.2.3 Bilinguismo

O bilinguismo é a habilidade de uma pessoa falar e compreender duas linguas
de forma fluente. Pode se referir tanto a aquisicdo natural de duas linguas desde a
infancia, quando a pessoa é exposta a ambas de maneira regular, quanto ao
aprendizado de uma segunda lingua mais tarde na vida, o que pode resultar em

proficiéncia em ambas as linguas (Fernandes, 2011).
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O bilinguismo, segundo Fernandes (2011), pode assumir varias formas,

dependendo das circunstancias individuais. Por exemplo:

1. Bilinguismo Simultaneo: Isso ocorre quando uma crian¢ca € exposta a duas
linguas desde o nascimento, como em familias bilingues. A crianca aprende
ambas as linguas naturalmente;

2. Bilinguismo Sequencial: Isso acontece quando alguém aprende uma segunda
lingua depois de j& ter adquirido a primeira lingua. Pode ser resultado de
migracao, educacao bilingue ou outras situacoes;

3. Bilinguismo Equilibrado: Refere-se a habilidade de uma pessoa em falar ambas
as linguas em niveis semelhantes de proficiéncia;

4. Bilinguismo Dominante: Quando uma lingua é mais forte e mais utilizada do

que a outra.

O bilinguismo pode ter muitos beneficios, incluindo a melhoria das habilidades
cognitivas, maior compreensao de diferentes culturas e a capacidade de se comunicar
em contextos diversos. E uma habilidade valiosa em um mundo cada vez mais

globalizado. Nesse sentido,

[...] os profissionais adeptos desta proposta linguistica percebem a
importancia da lingua de sinais no desenvolvimento da crianga surda.
Mas advertem que a pratica do bilinguismo leva a necessidade de
compreensdo da nog¢ao de biculturalismo, ou seja, o surdo, a0 mesmo
tempo que integra o grupo linguistico e cultural préprio, esta exposto
a um circulo maior, que também possui lingua e cultura préprias, no
caso, a cultura ouvinte. Sendo assim, a crianga surda que se
desenvolve compartilhando a cultura surda e a ouvinte, torna-se
inevitavelmente um individuo bicultural (Rodriguero, 2013. p, 70).

Segundo Probst (2022), € importante ressaltar que a educacdo bilingue
consiste na aquisicdo de duas linguas: Libras e a Lingua Portuguesa nas modalidades
oral e escrita, enfatizando que a primeira lingua sera sempre a Libras (L1) e a segunda
lingua sera a Lingua Portuguesa (L2), na modalidade escrita. Essa lingua primeira so
pode fazer parte e dar vida a crianca surda, se ela estiver imersa no fluxo de
enunciagdes em Libras.

A escola e as associagbes sédo, em geral, 0s espagos em gue se espera a

imersdo da pessoa surda em sua primeira lingua. Por esse motivo, Souza e Lippe
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(2012), destacam a importancia das escolas de educacéo bilingue para as criancas
surdas, pois contribuem para que estas tenham um desenvolvimento linguistico (isto
quer dizer também cognitivo e afetivo) similar ao das criancas ouvintes.
Recentemente, o bilinguismo ganhou grande destaque com a aprovacéo da Lei
n° 14.191, de 3 de agosto de 2021 (Brasil, 2021), considerada a conquista mais
significativa no processo de luta da comunidade surda. Essa legislacéo altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), para dispor sobre a modalidade de
educacéo bilingue de surdos. A partir de entdo, previsto no capitulo V-A, artigo 60-A,

entende-se que a educacao bilingue como:

[....] modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacao ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacdo bilingue de surdos (Brasil, 2021, online)

A legislacdo prevé ainda que a oferta da educacao bilingue devera ser iniciada
na mais tenra idade, com os bebés, na Educacéao Infantil, e se estendera ao longo da
vida. Na proxima secao abordamos, em maior profundidade, a legislacao que trata da

educacao de surdos.
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3 A LEGISLACAO BRASILEIRA REFERENTE A EDUCACAO DE SURDOS

A legislacdo brasileira destinada a prote¢cdo da comunidade surda, tem se
respaldado nos estudos da area da Educacao Especial, apontando a relevancia das
politicas publicas para fortalecimento das garantias dos direitos a comunidade surda.
E pertinente destacar que os documentos tém incentivado nas escolas maior parceria
entre familia e profissionais da educacéo, divulgando e ampliando os debates sobre
as concepcoes ideais de ensino.

Nesta perspectiva, no Brasil, a legislacdo educacional relacionada aos surdos
€ regida principalmente pela Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n® 13.146/2015), que estabelece diretrizes para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, incluindo surdos, em diversos aspectos da vida, incluindo a educacéo.
Além disso, ha a Lei n° 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como a lingua da comunidade surda brasileira e o Decreto n° 5.626/2005, que
regulamenta o uso de Libras e a formacao de intérpretes de Libras.

Essas leis visam garantir o acesso a educacao inclusiva e de qualidade para
os surdos, promovendo a utilizacdo de Libras como lingua materna e a disponibilidade
de recursos de acessibilidade, como intérpretes de Libras e legendas, para facilitar a
comunicacéao e aprendizado.

Além disso, o Brasil possui politicas educacionais especificas, como o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que busca atender as necessidades
individuais de alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais,
dentre esses, 0s surdos, proporcionando apoio pedagogico especializado (Brasil,
2011).

E importante consultar as leis e regulamentos vigentes para obter informacdes
atualizadas sobre a legislacao educacional relacionada aos surdos no Brasil, pois ela
pode ser objeto de alteracdes ao longo do tempo.

SO recentemente passamos a ter legislacdo destinada especificamente aos
surdos. A maioria das legislagbes brasileiras referentes as garantias de direitos a
educacdo, saude, trabalho, acessibilidade etc. ndo contempla diretamente os surdos,
mas sim a totalidade das pessoas com deficiéncia, independentemente de suas
particularidades, muitas vezes gerando tensdo entre os diferentes segmentos que

constituem esse conjunto de pessoas.
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Certamente compreendemos que 0s aparatos legais intensificaram os debates
na sociedade acerca da inclusdo. Dentre as Leis que contemplam os direitos dos
surdos destacamos: Constituicdo Federal de 1988; Lei n° 7.853 de 24 de outubro de
1989; Lei n® 9.394 (LDB), de 20 de dezembro de 1996; Portaria n°® 1.679 de 2 de
dezembro de 1999; Lei Federal n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000; Lei Federal n°
10.436 de 24 de abril de 2002; Decreto Federal n° 5296 de 2 de dezembro de 2004;
Decreto Federal n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005; Decreto n°® 6.949 de 25 de
agosto de 2009, Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011; Lei n°® 13.146 de 6 de
julho de 2015; e Lei n° 14.191 de 3 de agosto de 2021.

Além desse aparato legal, € importante ressaltar a importancia da parceria
familia-escola para que a inclusao se efetive. Nesse sentido, Nogueira (2018) explica
que a parceria familia-escola propicia melhores condi¢cdes para se lidar com as
dificuldades encontradas pelas pessoas surdas. De acordo com a autora, O
distanciamento entre familia e escola, cria obstaculos no processo de aprendizagem
dos estudantes. Nesse sentido, o papel exercido pelos profissionais da educacao
pode transformar positivamente vidas das pessoas surdas:

De fato, o professor € o agente principal dessa parceria e deve ser
capaz de orientar os pais sobre a deficiéncia de seu filho, sobre os
programas de atendimento disponiveis, sejam eles educacionais, de
salde, psicologia ou assisténcia social. E de responsabilidade do
professor, a orientacdo sobre a atuacdo da familia em toda a vida do
filho com necessidades especiais, dai a necessidade de o professor
conhecer a legislacdo e as politicas publicas que contemplam os
surdos (Nogueira, 2018, p. 50).

A autora ressalta que é de suma importancia que os professores conhecam a
legislacdo dos direitos dos surdos, pois esses profissionais sao elos de comunicagao
efetivos com as familias. Além de possuirem o conhecimento tedrico-pratico, estdo
de posse da serenidade emocional que as familias demoram a conseguir, quando se
deparam com o imprevisto da chegada de uma crian¢ga com necessidades especiais
na familia. Embora Nogueira apresente essa orientacdo, entendemos que essa fungéo
caberia a equipe pedagogica da escola e ndo apenas ao professor.

Na proxima subsecdo, discutimos detalhadamente cada uma das leis
apresentadas, bem como a importancia das legislacbes e seus impactos na
democratiza¢do do ensino, como a garantia da educacdo para todos, inclusive as
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pessoas com deficiéncia, assegurando a acessibilidade em todos os locais que

ofertam servicos coletivos a populagdo com deficiéncia.

3.1 A Educacédo de surdos e as politicas publicas do Brasil: fortalecendo a

Libras

Por acreditarmos que seja importante dissertar sobre a educacao do surdo e a
funcdo exercida pelas politicas publicas, caminharemos nessa subsecao, tratando
primeiramente da inclusédo, pois este processo foi e ainda é um dos elementos cruciais
as pessoas surdas. E por meio dos conceitos debatidos na inclusdo que as pessoas
surdas tém garantias e direitos alcancados nas instituicdes de ensino.

A inclusdo é um dos discursos educacionais atuais mais debatidos, isso
porque o tema € uma necessidade para aperfeicoamento dos profissionais,
pesquisadores e comunidade académica. Nesse contexto, apontamos que sao muitos
0s subtemas estudados, fortalecendo essas discussdes que tém provocado
inquietagdes no universo educacional e demais comunidades.

Considerando a popula¢éo surda no Brasil, entendemos quéo importante seja
o0 poder publico para garantir direitos a populacdo em diversos segmentos
sociais. Assim, sinalizamos que segundo a Assembleia Legislativa do Estado de Sao
Paulo - ALESP (2021), dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
sinalizam que cerca de 5% da populacao brasileira é composta por pessoas que sédo
surdas, ou seja, esta porcentagem corresponde a mais de 10 milhdes de cidadaos,
dos quais 2,7 milhdes possuem surdez profunda, e portanto, ndo escutam

absolutamente nada.
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Figura 7 - NOmero de pessoas surdas

POPULAGAO DE PESSOAS
SURDAS NO BRASIL

IBGE/2022

1O milhes de pessoas

O que representa 5% populacéo

No Brasil, aproximadamente 5% da populacéao é surda e, parte
desse percentual usa a Libras como auxilio para comunicacéo,
esse numero representa 10 milhées de pessoas.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em dados do IBGE*.

A Primeira politica publica para a educacéo dos surdos em nosso pais pode ser
considerada a decisédo imperial de 26 de setembro de 1857, quando o governo de
Dom Pedro Il criou o Instituto Nacional de Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, atual
Instituto Nacional de Educacao do Surdo (INES), que adotou e criou a lingua de sinais
e criada por Ernest Huet. Huet, professor surdo francés, chegou ao Brasil com o
objetivo de iniciar a educacdo dos surdos. Porém, depois da proibicdo do uso de
sinais, definida durante o Congresso de Mildo (1880), o INES em 1911 estabeleceu o
oralismo como método de educacao dos surdos. Atualmente, a filosofia educacional
adotada no Brasil € o bilinguismo (Novais, 2023)

Com a promulgacado da Constituicdo Federal de 1988, na qual, em diferentes
artigos, sédo garantidos os direitos das pessoas com deficiéncia, foram propostas
politicas para que a atuacdo dos diferentes érgaos governamentais pudesse estar em

conformidade com os dispositivos constitucionais (Brasil, 1988).

4 Dia Internacional da Linguagem de Sinais procura promover a inclusdo de pessoas surdas.
Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/noticia/?23/09/2021/dia-internacional-da-linguagem-de-sinais-
procura-promover-a-inclusao-de-pessoas-surdas-. Acesso em: 27 ago. 2023.



https://www.al.sp.gov.br/noticia/?23/09/2021/dia-internacional-da-linguagem-de-sinais-procura-promover-a-inclusao-de-pessoas-surdas-
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?23/09/2021/dia-internacional-da-linguagem-de-sinais-procura-promover-a-inclusao-de-pessoas-surdas-
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Apresentamos no quadro 1, as principais Leis que marcaram a vida educacional

das pessoas surdas, a partir da Constituicdo Federal de 1988:

Quadro 1 - Leis da Educacao dos Surdos

Nome da Lei,
Decreto ou outro
documento

Descricao da Lei, Decreto ou outro documento

Link de acesso

Constituicdo da
Republica Federativa
do Brasil (1988)

O aluno portador de deficiéncia matriculado ou
egresso do ensino fundamental ou médio, de
instituicBes publicas ou privadas, terd acesso a
educacéo profissional, a fim de obter habilitacao
profissional que lhe proporcione oportunidades de
acesso ao mercado de trabalho.

O dever do Estado com a Educacao sera efetivado
mediante a garantia de: Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV -
atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0
a 6 anos de idade.

http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/con
stituicao/constituicao

.htm

Declaragdo Mundial
de Educacéo para
Todos (1990)

Principios, diretrizes e normas que direcionaram as
reformas educacionais de varios paises. Medidas
para garantir a igualdade de acesso & Educacéo.

Discussao sobre as elevadas percentagens de
evasao escolar e resultados de aprendizagem
insatisfatorios. E sobre exclusdo de muitas pessoas
ao acesso a Educacéao por razdes de raga, género,
lingua, deficiéncia, origem étnica ou convic¢des
politicas. Na Conferéncia, o Brasil assumiu o
compromisso de satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem de todas as pessoas.

https://www.unicef.o
rg/brazil/declaracao-
mundial-sobre-
educacao-para-
todos-conferencia-
de-jomtien-1990

Estatuto da Crianca e
do Adolescente
(1990)

Direitos fundamentais inerentes a pessoa humana em
condicdes de liberdade e de dignidade. A
nomenclatura aparece no texto como
pessoas portadores de deficiéncia, elas devem
receber tratamento especial. Trabalho protegido ao
adolescente portador de deficiéncia.

http://www.planalto.
gov.br/ccivil 03/leis/I
8069.htm

Conferéncia Mundial
Necessidades
Educativas Especiais
(1994)

Afirmou o compromisso em prol da Educacéo para
Todos, visando a necessidade de garantir o ingresso
das pessoas com deficiéncia no sistema regular de
Educacao. Destacou que a pessoa com deficiéncia
tem o direito de expressar seus desejos com relagédo
a sua Educacédo. Discutiu programas de apoio para
adultos com deficiéncia que ndo tiveram
oportunidades de estudar na idade correta.

http://portal.mec.gov
.br/seesp/arquivos/p
df/salamanca.pdf

Portaria n°® 1793
(1994)

Tratou da necessidade de complementar os curriculos
de formagé&o de docentes e outros profissionais que
interagem com alunos com deficiéncia.

http://portal.mec.gov
.br/arquivos/pdf/port

arial793.pdf



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria1793.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria1793.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria1793.pdf
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LDB n° 9.394 (1996)

de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia recursos educativos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades.

Educacao Especial, como a modalidade de Educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia. Sistemas

http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/I
9394.htm

PNL Lei n®
13.005/2014

cooperacao com as areas de saude, previdéncia e
assisténcia social. Necessidade de qualificacdo dos
professores e a adaptacéo das escolas quanto as
condicdes fisicas, mobilidrio, equipamentos e
materiais pedagogicos. Criacdo de incentivos e a
retirada de todo obstaculo para que os jovens
permanecam no sistema escolar.

Aprovou o Plano Nacional de Educacéo e indicou que
o grande avanco da década da Educacao deveria ser
a construcao de uma escola inclusiva. Estabeleceu a

https://www.planalto.
gov.br/ccivil _03/leis/I|
eis 2001/110172.ht

m

Decreto n° 3.956
(2001)

Promulgou a Convencao Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
Integracao plena das pessoas com deficiéncia a
sociedade.

https://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/decr
eto/2001/d3956.htm

Resolucdo CNE/CP
n° 01 (2002)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
Professores da Educacéo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacao plena.

O egresso do referido Curso deve relacionar as
linguagens dos meios de comunicagéo a Educacgéo
nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das Tecnologias de Informagéo e
Comunicacao. A organizacao curricular para a
formacao docente devera atender as legislacdes
pertinentes, além de preparar para o acolhimento e o
trato da diversidade.

http://portal.mec.gov
.br/cne/arquivos/pdf/
rcp01 02.pdf

Resolucdo CNE/CP
n° 01 (2006)

Instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso

de Graduacédo em Pedagogia. O egresso deve:
possuir dominio das Tecnologias de Informacéo e

Comunicacéo para o desenvolvimento de

aprendizagens; atuar com ética e compromisso para

construcdo de uma sociedade justa, equanime e
igualitaria, demonstrar consciéncia da diversidade e
respeito a ela. Assegurou que o egresso deve estar
apto a relacionar as linguagens dos meios de
comunicacao a Educacéo, demonstrando dominio das
Tecnologias de Informagé@o e Comunicagéo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas.

https://normativasco
nselhos.mec.gov.br/
normativa/view/CNE
rcp0106.pdf?2query
=LICENCIATURA

Comité de Ajudas
Técnicas (2006)

Uma das estratégias de acessibilidade que foram
promovidas pelo Governo Federal para equiparacao
de oportunidades e inclusdo das pessoas com

deficiéncia e com mobilidade reduzida. Inseriu as
Tecnologias Assistivas para aprendizagem de alunos
com deficiéncia.

https://proreabilitaca
0.com.br/papo-e-
cafezinho//demetrio-
praxedes-
araujo/comite-de-
ajudas-tecnicas

Convencao
Internacional das

Os paises partes se comprometeram a assegurar e

promover o pleno exercicio de todos os direitos

http://portal.mec.gov

.br/index.php?option
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Pessoas com
Necessidades
Educativas Especiais
(2007)

humanos e liberdades fundamentais a todas as
pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de
discriminacdo por causa de sua deficiéncia.

=com_docman&vie
w=download&alias=
424-cartilha-
c&category slug=do
cumentos-
pdf&ltemid=30192

Politica Nacional de
Educacao Especial
na perspectiva da
Educacao Inclusiva
(2008)

Orientou os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais garantindo:
transversalidade da Educacao Especial, atendimento

educacional especializado para continuidade da

escolarizacao nos niveis mais elevados do ensino,
formacéo de professores e demais profissionais da
Educacéo, participacdo da familia e da comunidade,
acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos
mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na
comunicacao e informacéo, articulacéo intersetorial
na implementacao das politicas publicas.

http://portal.mec.gov
.br/arquivos/pdf/politi
caeducespecial.pdf

Conferéncia Mundial
Sobre Educacao
Superior (2009)

Aprovou documento intitulado “As novas dinamicas do
Ensino Superior e pesquisas para a mudanca e o
desenvolvimento social’, que estabelece orientagdes
para o mundo globalizado. Proporcionou melhores
condicdes para o desenvolvimento das universidades.
Apontou a necessidade de construgéo e o
desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva.

http://portal.mec.gov
.br/index.php?option
=com_docman&vie
w=download&alias=
4512-conferencia-
paris&ltemid=30192

Decreto n°® 7.611
(2011)

Destacou a oferta de Atendimento Educacional
Especializado, enfatizando a importancia do conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdégicos para a efetiva aprendizagem de pessoas
com deficiéncia. Indicou a estruturacao dos nucleos
de acessibilidade nas instituicdes federais de
Educacao Superior. Além de assegurar que a Unido
prestara apoio técnico e financeiro.

https://www.planalto.

gov.br/ccivil 03/ ato
2011-
2014/2011/decreto/d
7611.htm

Férum Mundial da
Educacao (2015)

F6érum rumo a Educacéo de qualidade inclusiva e
equitativa. Mobilizou todos os paises e parceiros em
torno dos objetivos de desenvolvimento sustentavel

sobre a Educacéo, a fim de garantir oportunidades de
uma Educacéo Inclusiva e de qualidade. Reafirmou
que a Educacao é um direito fundamental.

https://unesdoc.unes

co.org/ark:/48223/pf
0000233137 por

Lei n® 13.146 (2015)

Instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Estabeleceu como funcédo do poder publico promover
a incluséo efetiva no sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades. Destacou a
importancia da: construcédo de projeto pedagdgico
adequado, oferta de Educacao bilingue, adogéo de
medidas individualizadas e coletivas em ambientes,
pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novas
técnicas pedagoégicas, materiais didaticos e recursos
de Tecnologia Assistiva, formacéo e disponibilizacdo
de professores, de tradutores e intérpretes da
LIBRAS, profissionais de apoio. Oferta de ensino da
LIBRAS, do Sistema Braille, entre outras medidas que
maximizem o desenvolvimento académico e social
dos estudantes com deficiéncia.

https://www.planalto.

gov.br/ccivil 03/ ato
2015-

2018/2015/lei/l1314
6.htm
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Resolucdo CNE/CP
n° (2015)

Definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagéo dos profissionais do magistério. Indicou
como necessaria a construgao de um projeto social,
politico e ético que contribua para a consolidagéo de
uma nacao democratica, justa e inclusiva. Indicou que
os cursos de formacdo devem garantir a incluséo de
conteldos de direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Educacéo
Especial e direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
nos curriculos dos cursos.

http://portal.mec.gov
.br/escola-de-
gestores-da-
educacao-
basica/323-
secretarias-
112877938/orgaos-
vinculados-
82187207/21028-
resolucoes-do-

conselho-pleno-
2015

Resolucdo CNE/CB
n° 02 (2019)

Tratou das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacéo
Bésica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacédo Bésica
(BNC-Formacéo). Aumentou o tempo do curso e
inseriu maior foco na pratica. Indicou que os Projetos
Pedagégicos dos cursos de formacao de professores
devem conter marcos legais, conhecimentos e
conceitos basicos da Educacédo Especial. Destacou a
aplicacdo de estratégias diferenciadas de ensino.

http://portal.mec.gov
.br/docman/dezembr
0-2019-pdf/135951-

rcp002-19/file

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Como pode ser visto no quadro 1, a Constituicdo Federal do Brasil foi uns dos

primeiros documentos que mencionam a importancia da educacdo para todos,
incluindo aqui as pessoas com deficiéncias ou qualquer outra necessidade educativa
especial. A partir de entdo, outros documentos surgiram mencionando a Educacao
Especial e as garantias das pessoas surdas.

Todavia, concordamos com Oliveira e Yaegashi (2022) quando afirmam que a
legislacdo que ampara a Educacdo Especial e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em nosso pais é robusta, uma vez que o Brasil possui inumeras
leis que amparam o publico-alvo da Educacéo Especial. Entretanto, a implementacao
de politicas publicas para tal finalidade ainda ndo se efetivou adequadamente. Para
que isSsSO ocorra, Sdo necessarios investimentos na formagdo e contratacdo de
profissionais especializados e em recursos pedagogicos para melhor atender as

demandas das escolas publicas brasileiras.

3.2 Acessibilidade na educacéo do surdo e Tecnologias de Comunicacéao e

Informacéao
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Considerando que o estudante surdo esta inserido no contexto dos ambientes
virtuais, € pertinente discutir como eles tém enfrentado as experiéncias nas aulas na
sala de aula. Nesse sentido é importante destacar as singularidades comunicativas
da pessoa surda para além da acessibilidade da Libras. Os surdos aprendem e se
comunicam preferencialmente utilizando a Libras, mas sobretudo, seu processo
de escolarizacéo passa pelo desenvolvimento da visao.

A comunicacao é um fator fundamental no processo de interacdo social que
leva ao aprendizado. Dessa forma, pensar e planejar melhor esse cenario de
aprendéncias, passa a ser essencial para garantir que a educacdo seja pensada
também pelas vias praticas, pois é a partir das experiéncias que podemos transformar
as aulas, evoluindo com usos das ferramentas tecnolégicas educacionais.

Segundo Fernandes (2006, p. 47), “a Libras € o elemento visual privilegiado na
interacdo, dado o seu carater linguistico, que substitui a oralidade sem prejuizos.”
Sabemos que os surdos nao tém nenhum impedimento para receber a Libras, porém
eles necessitam de espacos que favoregam a comunicacdo em Libras. Os espagos
virtuais tém sido territérios de ampliacdo do conhecimento. Para que o surdo possa
adquirir tal conhecimento e que seja capaz de compreender, se comunicar e
expressar, ha alguns fatores sociais, bioldégicos e ambientais que precisam ser
levados em conta.

As tecnologias atuais tém permitido um aumento da comunicacao entre surdos
e ouvintes. As pessoas tém cada vez mais utilizado esses recursos para resolver
situacdes corriqueiras. Um bom exemplo é o telemdével (também conhecido como
telefone celular), é dificil encontrar alguém que ndo possui esse tipo de aparelho, é
uma maquina pequena, facil de manusear e versatil. Entretanto, ndo queremos
enaltecer a ferramenta, nossa funcdo aqui € expor que as pessoas, hoje em dia,
escolhem ferramentas praticas e funcionais.

Os aparelhos celulares tém essas propriedades, pois permitem enviar
mensagens de texto, imagens, videos, além disso, podemos mencionar o beneficio
com a entrega e o recebimento na comunicagéo.

Novais (2017) afirma que as tecnologias exercem um papel transformador e
marcante na sociedade em geral e na educacdo. Esse papel esta vinculado ao
impacto das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs) e de como as

pessoas tém se utilizado delas:
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Atualmente, percebemos uma sociedade marcada por um ritmo de
transformacdo acelerado. Tais transformagdes estdo diretamente
ligadas as sucessivas inovacgdes da tecnologia, das relacdes de
comunicacdo e informacdo, e principalmente, da forma como as
pessoas tém se apropriado dos recursos tecnolégicos para
desenvolver outras convicgdes de vida, alterando inclusive a cultura
gue ao longo dos anos vem desenhando nossa histéria e produzindo
o presente (Novais; Costa; Cabau, 2020, p. 190).

As TICs perpassam por diversas instancias da sociedade, como escolas,
setores publicos, hospitais, comércio, dentre outros, revelando as implicacfes dessas
tecnologias nas diferentes praticas sociais. As TICs possibilitam que os individuos
interajam com outros usuérios da rede, que leiam noticias, opinem, reivindiquem,
produzam seu préprio conhecimento, divulguem informacdes e até mesmo se
mobilizem coletivamente (Otero; Yaegashi; Kamimura, 2023). Para os autores, a
cibercultura tem implicacbes nas relacdes interpessoais, no trabalho, na formacao
profissional, na educacgéo, nas relacbes de consumo etc. Nas palavras de Yaegashi
(2023, p. 53-54),

[...] as vantagens do uso das TICs residem na otimiza¢do do tempo,
nos deslocamentos simultaneos, na facilitacdo do intercambio de
mensagens, na comunicacgao irrestrita, no acesso on-line a servigos
essenciais diversos (como bancérios), na difusdo da educacéo,
inclusive a distancia, e na interagéo digital das pessoas, que passam,
ainda que afastadas fisicamente, a compartilharem experiéncias
comuns em tempo real. Contudo, existem barreiras concernentes ao
uso das TICs nas atividades, como a questao da exclusao digital (falta
de acesso por guestbes geograficas ou financeiras) e a falta de
educacéo digital.

Nesse contexto, a comunidade surda tem se apropriado das tecnologias.
Todavia, tais recursos, ndo podem comprometer a qualidade de vida daqueles que
utilizam, “pois o uso inadequado de alguns movimentos que geram desconforto e
inseguranca favorece experiéncias sociais constrangedoras, que podem acarretar o

abandono do recurso e a ndo adeséao a novas tecnologias” (Novais; Grando, 2021).

O uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo (TIC), na
educacdo do surdo nao teve inicio no interior das sala de aula, a
primeira tecnologia utilizada pelos surdos para se comunicar foi
através do telefone “especial”’ para surdos, conhecido por telefone
especial para surdos, também chamado como dispositivo TTD (em
inglés Telecommunications Device For The Deaf), celular trocando
mensagens entre os surdos, poucos chegaram a utiliza-lo, devido o
custo, essa ferramenta infelizmente era muito cara. E assustador para
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a sociedade a rapidez com que as tecnologias se aperfeicoam, tais
inovagdes trazem alternativas acessiveis e tem sido uma temética
bastante problematica e complexa para a sociedade (Novais; Grando,
2022, p.62).

Destacamos que as tecnologias da comunicacao para 0s surdos ou pessoas
com deficiéncia auditiva permitem o compartilhamento de inimeros textos escritos,
videos, imagens, redes sociais, aplicativo de acessibilidade para surdos, capacidade
de aproximar as pessoas surdas ou ouvintes e garantir troca de informacdo. E
importante que o surdo tenha compreenséo da influéncia dos recursos tecnolégicos
gue favorecem a comunicacéo visual, bem como saiba de que forma os utilizar.

Nos ultimos anos, tém crescido diferentes debates e opinides divergentes,
sobre 0 uso do computador e da Internet, abrindo uma nova dimensdo das
possibilidades de comunicacédo por serem tecnologias acessiveis visualmente, uma
vez que 0s programas e a internet exploram os recursos audiovisuais. Aqui devemos
ressaltar, 0 que representa aos alunos surdos, o termo "visualmente", j& que sua
formacdo e desenvolvimento se ddo por meio das interagcbes visuais. Para 0s
ouvintes, ocorrem mudancas de perspectivas culturais que provocam profundas
alteracdes nos usos e costumes, redefinindo as relagdes sociais Tais mudancas
ocorrem com o desenvolvimento da sociedade, do conhecimento e da globalizagéao
dos saberes, situacdes que vem exigindo compreensdo do mundo cercado por
tecnologias (Moran, 2016).

Segundo Mil e Trindade (2019), as pessoas que vivem cercadas de tecnologias,
sdo pessoas imersas em plataformas e mundos diversificados, onde se sentem
confortdveis no uso constante de diferentes tecnologias digitais, embora tenham
dificuldades em orientar esses conhecimentos em favor das suas préprias
aprendizagens.

Vale enfatizar que estamos inseridos em uma sociedade conhecida também
como sociedade digital. As pessoas se revelam sujeitos ativos e imprevisiveis quanto
ao dominio das novas tecnologias e, sobretudo, quanto ao uso dos seus meios e
conteudo. Na literatura encontramos frequentemente o0s termos tecnologia
educacional, Educacdo, informatica educacional, TICs, Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacéo (TDIC), novas tecnologias, tecnologias digitais e similares,
entre outros termos (Novais; Grando, 2021).

Novais e Grando (2021, p. 54) sinalizam que:
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[...] discutir a insercdo das novas tecnologias a educacéo pressupde
pensa-las como ferramentas que provocam modificacdes nas relacdes
sociais em suas diversas formas — social, mével e personalizada.
Entendendo que elas favorecem o desenvolvimento de variaveis
especificas de didlogo, estrutura e autonomia, visto que os surdos tém
demonstrado difusdo da Libras com o uso das TICs.

7

No Brasil e na maioria dos paises, a populacdo surda é composta
principalmente por analfabetos funcionais que escrevem sua lingua oral. Todavia, as
obras de Libras demandam diversos itens culturais, como cameras, videos,
tradutores, intérpretes etc. Mas aos poucos essas dificuldades sdo gradualmente
superadas. Diante dessas exigéncias, porém, ha uma que é essencial para que 0s
surdos iniciem qualquer processo de insercao social e cultural, que é a aquisicédo de
uma lingua de sinais. Aprender Libras consiste no primeiro passo para a construgao
de um sujeito como individuo, possuidor de um contexto cultural e identidade propria.

Os surdos precisam de alfabetizacdo multipla antes mesmo do surgimento de
novas tecnologias. A utilizacdo de diferentes linguagens na estrutura do texto é
imprescindivel na aprendizagem dos surdos. Em especial, a Pedagogia Visual, € um
dos elementos essenciais ha implementacao da préatica educativa bilingue.

Nessa perspectiva, devemos pensar em como s&o disponibilizados os
textos nas aulas/salas virtuais? Esses processos devem estar alinhados em um tripé,
composto por texto, imagens e videos, pois isso contribui para o aprendizado de
pessoas surdas (Campello, 2008).

Para Campello (2008), a Pedagogia Visual consiste em

[...] um novo campo de estudos com uma demanda importante da
sociedade que pressiona a educacdo formal a modificar ou criar
propostas pedagdégicas pautadas na visualidade a fim de reorientar os
processos de ensinar e aprender como um todo e, particularmente,
daqueles que incluem os sujeitos Surdos-Mudos (Campello, 2008, p.
10).

Embora o reconhecimento de imagem seja um fator importante no processo
educacional e a énfase nos processos visuais seja frequente, destacamos que ha
omissao desta necessidade na orientacdo pedagogica de professores ouvintes, de
pesquisadores e estudiosos ndo surdos. Outro aspecto diretamente relacionado a

essa omissao € pensar na surdez como uma deficiéncia e ndo como uma diferenca.
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A partir do exposto, a surdez é vista como algo patolégico, algo além da normalidade,
e 0s surdos sdo caracterizados como incompetentes, em vez de meramente vistos
como pessoas que apresentam diferencas de idioma.

Encontrar software e/ou objetos de aprendizagem adequados, para trabalhar
com surdos, continua sendo uma tarefa dificil, pois muitas vezes encontramos
obstaculos na prética, ocasionando problemas ndo apenas de cunho técnico, ou seja,
aqueles relacionados a utilizacdo da ferramenta tecnoldgica, mas também problemas
na forma como os recursos tecnolégicos se apresentam. E preciso atengdo nesse
sentido, para que 0s recursos sejam utilizados como ferramentas enriquecedoras,
garantindo o pleno desenvolvimento do estudante surdo. Conforme sinalizam Mill e
Trindade (2019, p.12-13),

[...] nesses tempos em que o digital tem assumido posicéo privilegiada
(e de controle), parece-nos essencial perceber as suas vantagens e
conhecer melhor as suas limitacdes e desvantagens. Somente assim
podemos explorar as potencialidades dessas tecnologias digitais e
conceber estratégias de aprendizagem cada vez mais proficuas e
motivantes. Nessa perspectiva, € necessario também compreender:
como é que, em contexto das Humanidades Digitais, se podem
desenvolver cenarios pedagogicos transformadores, em que as
aprendizagens promovam o desenvolvimento de competéncias
diversificadas, fundamentais para o sucesso neste milénio?

Sobre a aprendizagem do aluno surdo € importante destacar que 0 sucesso
das praticas educacionais em ambientes virtuais, acontece na medida que houver a
interacdo visual, portanto € fundamental, o letramento visual. Os alunos surdos
aprendem a partir da observacéo e interacdo com as imagens, assim se fundamenta
o desenvolvimento cognitivo e do pensamento. A partir da sua capacidade reflexiva
articulam-se os conhecimentos, utilizando-se de uma perspectiva processual, sdo
reconhecidos diferentes significados. Portanto, € preciso conhecer os impactos das
TICs, sejam eles positivos ou negativos, na busca de compreender todo o potencial
da tecnologia na educacéo dos surdos.

Segundo Lins (2011) é importante refletir como tem sido a inser¢ado do surdo
no processo de letramento e acessibilidade nos ambientes virtuais. A autora ressalta

que

[...] os sujeitos surdos alijados dos processos de alfabetizac&o e
letramento no ambito virtual/digital, como apontam, por exemplo,
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Souza, Aguiar e Pinto (2003), sobre a grande parte dos recursos de
softwares que ndo é adequada aos surdos, pois as ferramentas
exigem forte conhecimento da Lingua Portuguesa e, em alguns casos,
da Lingua Inglesa. Do mesmo modo, Freire (2003) evidencia que ha
uma baixa incidéncia de surdos ‘“letrados” e as interfaces dos
softwares n&o auxiliam no uso independente e produtivo do sistema
(Lins, 2011, p. 77).

Assim, mesmo com as tantas tecnologias disponiveis na sociedade, os surdos
ainda enfrentam desafios devido as suas peculiaridades linguisticas. Apoiados nesta
diversidade, acreditamos que para o0 processo de aprendizagem em ambientes
digitais, devem ser implementados aparatos e cursos que apoiem um maior numero
de estudantes surdos. E preciso, ainda, que estes tenham um curriculo que atenda
suas especificidades.

Segundo Campello (2008), o signo visual nascido ou criado culturalmente pela
comunidade surda esta em constante pesquisa, uma vez que envolve uma dada
percepcao visual e a construcéo de ideias e imagens visualizadas, que regem ou se
constituem como principios da lingua natural e da modalidade comunicativa,
possibilitando a interacdo comunicativa entre os surdos em um mesmo ambiente
linguistico ou distinto deles.

A janela em Libras é um recurso de mediacdo comunicativa que tem sido muito
utilizado nos diferentes meios virtuais de aprendizagem. Vale destacar que a
execucdo da Libras em contextos audiovisuais é prevista na Lei n°. 10.098 de 19 de
dezembro de 2000 (Brasil, 2020). Esta foi a primeira norma a tratar da acessibilidade
de pessoas com deficiéncia sensorial audiovisual, mas foi no ano de 2005, com a
mobilizacdo da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que surgem as
primeiras diretrizes gerais para a promoc¢ao da acessibilidade na televisdo. Essas
primeiras iniciativas impulsionaram a acessibilidade da Libras nos diferentes
ambientes virtuais, sejam eles espacos de promoc¢ao a aprendizagem ou néo.

Segundo Campello (2008) compreendemos que a linguagem ¢é fator
determinante no processo de aprendizagem e do pensamento. Portanto, a linguagem
€ imprescindivel na formacdo do pensamento e do carater humano. Para que o
aprendizado aconteca € preciso que a comunicacao esteja estabelecida entre quem
ensina e quem aprende.

Dessa forma, € preciso pensar como devem ocorrer as experiéncias dos surdos

nas aulas virtuais, pois a pratica da visualidade, € condicdo estabelecida pela
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Pedagogia Visual. Portanto, os surdos internalizam os conceitos de modo subjetivo,
pois as aulas virtuais sdo marcadas pela presenca de imagens e pelos discursos

visuoespaciais, que precisam ser assimilados pelos surdos.

O que percebemos sensorialmente pelos olhos é diferente quando se
necessita interpretar e dar sentido ao que estamos vendo. Por isso, as
formas de pensamento sdo complexas e necessitam a interpretacao
da imagem-discurso. Essa realidade implica re-significar a relacdo
sujeito conhecimento principalmente na situagcdo de ensinar e
aprender (Campello, 2008, p.14).

Trazemos aqui algumas reflexdes no tocante a "experiéncia visual’, que
determina como os surdos aprendem, bem como 0 sucesso com 0O processo de
ensinar e aprender envolvendo o uso das TICs. Nossa preocupacao se assegura em
saber se nas aulas com o0s recursos tecnolégicos os surdos conseguem criar
estratégias para lidar com os indicios visuais. Vale destacar que para os surdos, esse
€ um processo complexo que exige alguns cuidados e muita concentracao.

A fala ou os sinais sédo expressdes de diferentes linguas. No caso dos surdos,
no Brasil, a lingua é a Libras. Dessa forma questionamos: Como os surdos percebem
e analisam o uso da Libras nas aulas, dentro dos contextos virtuais de aprendizagens?
O tamanho da imagem do intérprete € ideal para garantir a qualidade comunicativa no
momento da interpretacdo? Os surdos conseguem compreender os sinais de forma
clara e objetiva? Quais os fatores que interferem na qualidade da sinalizacéo e na
percepcao interpretada nas salas de aulas virtuais?

Para responder a essas questdes, é preciso compreender que ha indicadores
gue nos permitem refletir acerca de cada uma delas. A partir deste paradigma, faz-se
necessario compreender na atualidade, como o cenario globalizado e informatizado
tem aproveitado e viabilizado o conhecimento. O que se evidencia, € uma nova
possibilidade do fazer pedagogico, seja nas praticas de sala de aula ou por meio dos
ambientes virtuais de aprendizagem, com a utilizacdo de ferramentas legitimadas
pelos materiais pedagdgicos, veiculados a educagéo, aproveitando os artefatos do
mundo social atual. As TICs e a internet permitem a constru¢cao de ambientes virtuais
de aprendizagem através dos quais a comunicacdo didatica, ou seja, de cunho
pedagdgico, pode ocorrer tanto na educacgao a distancia como nas aulas presenciais
(Novais, 2017).
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Na atualidade, temos um grande desafio com a implantacdo do uso de recursos
tecnoldgicos. O fato de os alunos dominarem as TICs, ndo significa que saibam utiliza-
las para fins educacionais, ou seja, estabelecendo criteriosamente a fungédo de
transformar informag6es em conhecimento. Nessa Otica, € importante ensinar e
aprimorar no aluno sua subjetividade, ativando sua autonomia, a fim de que por si s,
ele se torne proativo e aprenda a ser critico (Novais, 2017).

Considerando a organizagao do sistema educacional brasileiro, acreditamos
que nao se pode ignorar que € impossivel pensar em mudancas na forma de ensinar
as pessoas surdas sem considerar a forca social e historica, assim como a concepg¢ao
de representacdo dos reflexos que norteiam as realidades sociais e a formacéo do
individuo nesse cenario. A producao sociocultural da existéncia humana se deu por
meio do produto de suas representacdes, de suas ideias, da teoria e da ciéncia
(Novais, 2017).

Portanto, € necessario assegurar uma organizagao curricular cujo desafio se
insere no desenvolvimento das competéncias necessarias em que, tanto o docente
quanto o discente sejam capazes de introduzir praticas de metodologias ativas em

sala de aula, como as TICs.
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4 REPRESENTACOES, VALORES E CULTURA SURDA: ONDE TUDO COMECA

Nesta se¢do abordamos o desenvolvimento do psiquismo e o papel da familia
e da escola na constituicdo da identidade do individuo surdo. Entretanto,
consideramos importante fazer uma breve introducdo sobre o que vem a ser cultura
surda e os demais conceitos associados a ela.

Para o melhor entendimento sobre o que é a cultura surda, devemos,
primeiramente, compreender o que € cultura. Sendo assim, ao analisar o conceito de
cultura na Antropologia, o estudioso e pioneiro na area, Edward Taylor, relata que o
termo cultura, “em seu amplo sentido etnogréfico, [...] inclui conhecimentos, crencas,
arte, moral, leis, costumes ou quaisquer outras capacidades ou habitos adquiridos
pelo homem como membro de uma sociedade” (Taylor, 1971, p.7).

Portanto, a cultura surda é caracterizada pelos costumes presentes nas
comunidades surdas e pelos artefatos culturais. Além disso, Strobel (2009) ressalta
que para compreender a cultura surda é preciso entender que ha conceitos
essenciais: o de povo surdo e de comunidades surdas:

7

[..] o povo surdo é considerado um grupo de individuos que
compartilham a mesma lingua que por sua vez é a Libras, histérias,
costumes, tradicbes, valores, sentimentos e interesses semelhantes,
enfim, uma origem em comum, um cédigo ético visual e a falta da
audicéo.

[...] As comunidades surdas sao essenciais nas vidas do povo surdo,
pois os auxilia a se posicionar perante a sociedade, sua identidade e
cultura, ocorrendo trocas de ideias e pensamentos sobre 0s aspectos
desta cultura, podendo também haver muitas vezes nesse meio de
identificacdes entre 0s sujeitos participantes (Strobel, 2009, p. 19).

A compreensdo desses conceitos nos possibilita entender no que consiste a
cultura surda e como é o funcionamento da relagcéo social entre o povo surdo e as
suas trocas de experiéncias, sendo um fato de extrema relevancia para a formacao
de uma identidade. A autora também explica que dentro de uma comunidade surda
existem artefatos culturais que auxiliam na formacgédo deste grupo, quais sejam: a
experiéncia visual, a Libras, grupo familiar, literatura surda, vida social e esportiva,

arte, politica e material.
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Em relacdo a compreensdo de cada um desses artefatos, Strobel (2009)
explica cada uma delas: Experiéncia visual: remete a como os individuos veem o
mundo por meio da viséo; Libras: € o recurso linguistico utilizado para a comunicagéo
entre e/ou com o povo surdo; Grupo familiar: a autora retrata que a maioria dos
individuos surdos, nascem em uma familia de ouvintes, fato que complica a aquisi¢ao
da Libras; Literatura surda: se refere a criacdo de obras literarias que utilizam a lingua
de sinais; Vida social: diz respeito a interacdo com o povo surdo através de
associacoes; Vida esportiva: sdo os esportes formados apenas por individuos surdos;
Arte: sdo os elementos artisticos feitos pelos surdos; Politica: se refere aos
movimentos sociais em busca de direitos e do reconhecimento da cultura surda;
Materiais: por fim, os materiais consistem nos elementos tecnoldgicos que auxiliam
no dia a dia do povo surdo, proporcionado a acessibilidade.

Strobel (2009) expde que os artefatos culturais sdo essenciais para a interacao
entre o povo surdo na comunidade, contribuindo para a formacao de uma identidade,
ou seja, os artefatos constituem uma sensacado de pertencer a comunidade surda. A
autora d4 énfase a um artefato especifico que é a experiéncia visual. Em suas

palavras,

[...] experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, em substituicao
total a audicdo, como meio de comunicagéo. Dessa experiéncia visual
surge a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo
diferente de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas
artes, no conhecimento cientifico e académico. A cultura surda
comporta a lingua de sinais, a necessidade do intérprete, de
tecnologia, de leitura (Strobel, 2009, p. 39).

Strobel (2009) nos mostra que as comunidades surdas se organizam a partir
daquilo que é de sua propria caracteristica, daquilo que torna a cultura Unica, como
por exemplo, o uso da lingua de sinais como um instrumento de comunicacdo. Ao
averiguar o que é a identidade surda, encontramos varios autores que discorrem sobre
o tema.

Para Perlin (2015), as identidades séo plurais, multiplas, se transformam, néo
sao fixas, imoveis, estaticas ou permanentes. Podem inclusive ser contraditorias, uma
vez que ndo sao algo pronto. Nesta perspectiva, Perlin (2015) afirma que ha cinco
tipos de identidade surda: identidades surdas, hibridas, de transicdo, incompletas e

flutuantes.
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No que se refere a ‘identidade surda’, neste grupo estéo inclusos os surdos que
utilizam a experiéncia visual plena. A ‘identidade hibrida’ consiste em pessoas que
nasceram ouvintes, mas por alguma ocorréncia se tornaram surdas, utilizando tanto
da lingua portuguesa, na modalidade oral, quanto a Libras para se expressarem. A
‘identidade de transicdo’ engloba os surdos que por muito tempo e até mesmo por
pressdo se mantiveram presentes apenas no mundo ouvinte. A identidade incompleta
é caracterizada por individuos que foram totalmente privados de participar da cultura
surda. Por fim, a "identidade flutuante” diz respeito aqueles que n&o aceitam a cultura
surda.

Vemos que existem varios tipos de identidades surdas, por essa razao, € de
extrema necessidade compreender e/ou conhecer cada uma, pois sado bastante
complexas. Perlin (2015) discute que para a construcdo dessas identidades, é
fundamental entender que elas sdo constituidas por diferentes papeis sociais. Este
fato implica em uma grande diversificacdo nas comunidades surdas e,
consequentemente, pode contribuir para a construgdo das culturas surdas e da
identidade.

Conhecemos nas subsecdes anteriores que ao longo da histéria humana, as
pessoas surdas estiveram por muito tempo a margem da sociedade, ocasionando a
estigmatizacdo deste grupo. De acordo com Santana e Bergamo (2009), a
comunidade surda realizou um grande esforgo para interagir com os ouvintes, e estes,
por discriminarem os surdos, acabaram contribuindo para a segregacéo deste grupo.

A compreensdao desses fatos nos possibilita entender no que consiste a cultura
surda e como é o funcionamento da relacéo social entre o povo surdo e as suas trocas
de experiéncia, sendo isso de extrema relevancia para a formacgéo de uma identidade.

Na proxima subsecéo discorremos sobre o desenvolvimento do individuo surdo

e sua relacdo com a teoria historico-cultural.

4.1 O desenvolvimento do surdo e sua relacdo a Teoria Histérico-Cultural

A Teoria Histdrico-Cultural, segundo Rego (1995), tem como projeto principal
estudar os processos de transformacdo do desenvolvimento humano na sua
dimensao filogenética, historico-social e ontogenética. Para a autora, a abordagem
tedrica analisa a experiéncia das pessoas propondo a valorizacdo da cultura e das

experiéncias como uma forma legitima de existéncia e conhecimento. A autora afirma
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que a obra de Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934) tem particular importancia,
pelo fato dele ser o primeiro psicélogo moderno a sugerir oS mecanismos da cultura e
por acreditar que a mesma seja parte da natureza de cada pessoa.

Para Vygotsky, citado por Gées “[...] os processos humanos tem génese nas
relacdes sociais e devem ser compreendidos em seu carater histérico-cultural” (p.56).
Afirma o tedrico que “[...] as leis gerais do desenvolvimento s&o iguais para todas as
criangas”, mas argumenta que “[...] ha peculiaridades na organizagao sociopsicologica
da crianga com deficiéncia e que seu desenvolvimento requer caminhos alternativos
e recursos especiais” (Goées, 2002, p. 99). Neste sentido, verifica-se que as
experiéncias humanas sdo imprescindiveis na formacao do individuo e que essas
experiéncias precisam estar acessiveis a todos, uma vez que, as interacdes sociais
fortalecem os processos humanos e que a partir deles, nos constituimos como
pessoas. Assim, ao agir no mundo, as pessoas, como seres sociais, desenvolvem
diferentes capacidades, se tornando novos sujeitos historicos.

Conforme destaca Vygotsky em seus estudos, o desenvolvimento € um
percurso permeado por rupturas e, caminhos alternativos de desenvolvimento
surgem, sempre que houver obstaculos aos caminhos diretos. Isso significa que o
individuo recorrera a caminhos indiretos sempre que os caminhos diretos nao
estiverem disponiveis. A titulo de exemplo, o tedrico destaca que em se tratando de
cegueira, a escrita visual é substituida pela escrita tatil (sistema Braille) e que no caso
da surdez, a dactilologia permite a substituicdo dos signos sonoros do alfabeto, por
signos visuais/posi¢cao das maos (Vygotsky, 2011).

Tendo como base estes principios, compreendemos que para Vygotsky (1991)
0S aspectos sociais, histéricos e culturais sdo determinantes para a formacgéao do
individuo, de forma que, nessa formacao, a experiéncia social, historica, cultural e a
sua compreensao sobre estas no seu meio, sdo indissociaveis.

Neste contexto, Rego (1995, p. 95) ressalta que do ponto de vista de Vygotsky

o desenvolvimento humano é compreendido

[...] ndo como a decorréncia de fatores isolados que amadurecem e
nem tampouco de fatores ambientais que agem sobre o organismo
controlando seu comportamento, mas sim através de trocas
reciprocas, que se estabelecem durante toda a vida, entre individuo e
meio cada aspecto influindo sobre o outro.
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Portanto, depreendemos que as caracteristicas de cada individuo se
constituem a partir da constante interacdo com 0 meio e, certamente ocorrem
modificacdes nas dimensdes interpessoal e cultural, devido as relagdes com o mundo
fisico e social e dependendo das condi¢des concretas de acesso ao conhecimento
construido no decorrer da histdria. Segundo Santos e Meirelles (2017), a perspectiva
historico cultural € marcada por uma rede de significados e subjetividades que regem
a vida individual e coletiva e que, por sua vez, impactam e modificam também os
campos da educacdao e inclusive da saude das pessoas.

De acordo com Vygotsky (1991), o desenvolvimento humano esta
contextualizado histérica e culturalmente. Assim, em sua compreensao sociocultural
do desenvolvimento, os termos ‘cultura’ e ‘desenvolvimento cultural’ referem-se ao
uso de simbolos culturais que podem modificar e facilitar o progresso do pensamento
individual e coletivo. Nesse sentido, sdo fundamentais os caminhos alternativos,
descritos por Vygotsky, como forma de possibilitar o0 acesso do individuo surdo aos
bens culturais, o que fica viabilizado, principalmente, pela lingua de sinais e
participacdo/presenca de tradutores intérpretes.

Segundo Vygotsky (1991) e Strobel (2008a), a relacdo do homem com o mundo
€ mediada por um sistema de artefatos e simbolos que séo criados pelas sociedades
no decurso da historia. Nisso concordamos com 0s autores e entendemos que esses
artefatos e simbolos, precisam estar disponiveis e acessiveis a todos, incluindo aqui
os individuos surdos, de forma que possam apropriarem-se e internaliza-los.

Como visto na literatura, por muito tempo, em diferentes paises, a educacao
dos surdos foi baseada em métodos oralistas, que focavam na oralizacdo e na
supresséo da lingua de sinais, o que desencadeou um sentimento de alienacéo e
excluséo entre a comunidade surda.

No contraponto disto, pode ser conferida a relacdo que as pessoas surdas tém
com a sua lingua — a lingua de sinais - quanto aos aspectos linguisticos. No que se
refere a relacédo entre essa lingua e a Teoria Histérico-Cultural, observa-se que o
reconhecimento da existéncia de uma cultura surda, com sua lingua propria (a Lingua
de Sinais), sistemas de valores, tradicbes e praticas sociais € uma conquista
importante para a comunidade surda e para a sociedade em geral. Principalmente,
porque como afirmam Pessda e Quadros (2021), a cultura surda nédo se baseia apenas
na deficiéncia auditiva, mas em uma identidade cultural propria, com gramatica

propria, conhecida por sua abordagem visual-espacial, valores e normas sociais.
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As referidas autoras argumentam que a lingua de sinais - no caso do Brasil, a
Libras - € a principal forma de comunicacéo utilizada pela comunidade surda. Vale
destacar que a Libras possui estrutura gramatical propria, expressa através de sinais
manuais, expressoes faciais e movimentos corporais. Além da lingua, a cultura surda
€ caracterizada por sistemas de valores e tradicOes especificas. Por exemplo, hd um
forte senso de comunidade entre os surdos, e eles frequentemente se reinem em
eventos culturais, como pegas teatrais em Lingua de Sinais ou competi¢des esportivas
especificas para surdos.

As préaticas sociais sdo diferentes na cultura surda. Por exemplo, a
comunicacao visual é enfatizada e os gestos (movimentos/sinais), que sdo usados
para se comunicar. Também existem normas de comportamento especificas para
interacdes sociais entre surdos, que ocorre justamente pela socializacdo da lingua
natural dos surdos, refletindo as subjetividades sociais e identitarias (Quadros, 1997).

Nesta linha de pensamento, para Fernandes (2017), reconhecer a existéncia
da cultura surda é fundamental para promover a inclusao e entender as necessidades
e experiéncias Unicas dessa comunidade. Isso implica em garantir que a Lingua de
Sinais seja reconhecida e respeitada como uma lingua legitima, proporcionando
acesso a servicos de traducao e interpretacdo em eventos e instituicdes publicas, bem
como promovendo a educacéo bilingue para criangas surdas.

Ao reconhecer e valorizar a cultura surda, podemos trabalhar para eliminar as
barreiras sociais e promover uma sociedade mais inclusiva e igualitaria para todos. A
visdo da surdez como uma identidade cultural, ao invés de uma deficiéncia que precisa
ser corrigida ou curada é conhecida como visdo do modelo sociocultural da surdez.
Essa perspectiva considera a surdez como uma forma valida de experiéncia humana,
com sua propria lingua (a lingua de sinais) e uma comunidade culturalmente rica
(Gomes, 2004).

Para Strobel (2016), como ja afirmado anteriormente por outros pesquisadores,
de acordo com essa visdo, ser surdo ndo € uma condi¢cao que precisa ser corrigida ou
curada, mas sim uma parte integrante da identidade de uma pessoa surda, uma vez
que a comunidade surda possui uma linguagem propria, historia, tradi¢cdes e visdes
de mundo, e além disso, muitos surdos se identificam como parte dessa comunidade.

Partindo dessa premissa, a perspectiva cultural apontada por Strobel, desafia
as visdes meédicas ou patologicas da surdez, que a consideram como uma deficiéncia

a ser tratada e corrigida. A autora enfatiza a importancia de garantir igualdade de
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acesso e oportunidades para pessoas surdas, reconhecendo e valorizando sua
identidade cultural. Isso implica reconhecer a lingua de sinais como uma lingua
completa e independente, com sua prépria gramatica e estrutura, e que promove 0
ensino e a comunicacao.

Assim percebemos que também envolve respeitar e valorizar a diversidade da
experiéncia surda, incluindo a promocdo de representatividade e inclusdo da
comunidade surda em diferentes esferas da sociedade. Contrapondo a ideia de
cultura, em que o sujeito para viver em sociedade precisa ouvir e falar. “Estas
representacdes imaginarias estdo equivocadas. Os povos surdos nao vivem isolados
e incomunicaveis, simplesmente os sujeitos surdos tém seus modos de agir diferentes
dos de sujeitos ouvintes” (Strobel, 2016, p. 22).

Essa viséo cultural da surdez ndo nega os desafios que as pessoas surdas
enfrentam no mundo predominantemente auditivo, mas busca empodera-las e
promover uma abordagem mais inclusiva e respeitosa em relacéo & surdez. E um
chamado para quebrar estereoétipos, eliminar barreiras e reconhecer a surdez como
uma identidade cultural valida e enriquecedora (Araujo e Lacerda, 2008).

A crenca de que a linguagem de sinais é uma forma legitima de comunicac¢ao
e que o desenvolvimento linguistico adequado € essencial para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional dos surdos é uma visdo amplamente aceita na
comunidade surda e na area da surdez. Acredita-se que a linguagem de sinais seja
uma lingua natural das pessoas surdas e é considerada uma forma completa e
legitima de comunicacao (Reis, 1997).

Essa crenca se baseia na compreenséo de que a linguagem desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, social e emocional de todas as
pessoas, incluindo os surdos. Dessa forma, negar a linguagem adequada as pessoas
surdas, seja ela a lingua de sinais ou qualquer outra lingua, pode limitar seu
desenvolvimento pleno (Reis, 1997).

A lingua de sinais permite que as pessoas surdas tenham acesso a informacéo,
expressem seus pensamentos e emocodes, interajam uns com 0s outros e se engajem
plenamente na sociedade. Além disso, a lingua de sinais desempenha um papel
importante no cultivo da identidade surda, na promocéao da autoestima e na formacgao
de conexdes sociais (Reis, 1997).

O desenvolvimento linguistico adequado € especialmente importante durante a

infancia, quando as bases cognitivas, sociais e emocionais estdao em formagcao. Um
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ambiente linguisticamente rico e apropriado para a crianca surda, que compreenda e
valorize a lingua de sinais, pode proporcionar uma base sOlida para seu
desenvolvimento geral (Araujo; Lacerda, 2008).

A crencga na importancia da lingua de sinais e do desenvolvimento linguistico
adequado para o desenvolvimento dos surdos tem sido corroborada por pesquisas
cientificas. Estudos mostram que criancas surdas expostas precocemente a lingua de
sinais tendem a apresentar melhor desempenho cognitivo, linguistico e académico do
gue aquelas que ndo séo expostas a ela.

Atualmente, existem diferentes abordagens educacionais para os surdos,
incluindo a perspectiva bilingue-bicultural que prioriza a lingua de sinais e a inclusédo
da cultura surda. Essas abordagens reconhecem a importancia da lingua de sinais e
do desenvolvimento linguistico adequado para o bem-estar e 0 sucesso dos surdos
tanto na escola quanto na sociedade em geral (Araujo, Lacerda, 2008).

A valorizacdo da cultura surda como uma fonte de conhecimento e uma
perspectiva Unica para entender a sociedade e a cultura em geral € um aspecto
importante da promocao da diversidade e da inclusdo. A cultura surda é um conjunto
de valores, tradi¢cfes, linguagem e experiéncias compartilhadas por pessoas surdas e
suas comunidades.

Strobel (2016), Quadros (1997) e Fernandes (2011) concordam que na cultura
surda € preciso considerar os aspectos, conforme detalhado no quadro 2:

Quadro 2 - Aspectos da Cultura Surda

e Lingua de Sinais: A lingua de sinais € a principal forma de comunicacdo para muitas
pessoas surdas. Cada pais tem sua propria lingua de sinais, como a Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) no Brasil a American Sign Language (ASL) nos Estados Unidos. Essas linguas
tém gramaticas e estruturas proprias, e sdo essenciais para a expressao cultural e identidade
da comunidade surda;

e Identidade Cultural: A cultura surda é uma parte fundamental da identidade de muitas
pessoas surdas. Ela inclui valores como o orgulho na surdez, o respeito pela histéria e as
conquistas da comunidade surda, bem como a promocao da incluséo e acessibilidade;

e Histdria e Conquistas: A histéria da comunidade surda € rica e inclui personagens notaveis,
como Charles Michel de L'épée e Thomas Gallaudet, que desempenharam papéis
importantes no processo de valorizagdo da educacédo para surdos. A cultura surda também

tem suas proprias conquistas artisticas, literarias e esportivas;
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e Compreensdo da Experiéncia Surda: Valorizar a cultura surda significa reconhecer que a
surdez ndo é uma deficiéncia a ser corrigida, mas uma identidade valida. Isso envolve
entender os desafios Unicos que as pessoas surdas enfrentam, bem como suas perspectivas
e contribui¢cBes valiosas para a sociedade;

e Inclusdo e Acessibilidade: A promogdo da cultura surda também envolve a defesa da
inclusdo e acessibilidade. Isso pode incluir a garantia de que as pessoas surdas tenham
acesso a servicos de intérpretes de lingua de sinais, legendas em videos e outras formas de
comunicacao que atendam as suas necessidades;

e Educacdo Bilingue: Muitas comunidades surdas defendem a educacdo bilingue, que
combina o ensino da lingua de sinais e da lingua escrita do pais. Isso permite que as crian¢as
surdas desenvolvam suas habilidades linguisticas em ambas as linguas e participem
plenamente da sociedade;

e Reconhecimento Legal e Politico: Assim como em muitos paises, no Brasil, houve avangos
na legislacéo e politicas que reconhecem e protegem os direitos das pessoas surdas, bem

como a importancia da cultura surda.

Fonte: elaborado pelo autor.

A luta pela inclusdo e pela igualdade de oportunidades para os surdos,
incluindo o0 acesso a educacéo e aos servigos de salde em sua prépria lingua e cultura
€ uma batalha importante que esta sendo travada em todo o mundo. Os surdos
enfrentam diversas barreiras sociais, econdmicas e linguisticas que dificultam sua
participacdo plena na sociedade (Strobel, 2016).

Uma das principais demandas dos surdos € o acesso a educacdo em sua
propria lingua, a lingua de sinais. Muitas vezes, 0 ensino € ministrado apenas na
lingua majoritaria do pais, o que exclui os surdos e dificulta seu aprendizado. Garantir
a educacao inclusiva e de qualidade para os surdos é fundamental para sua formacao
e desenvolvimento pessoal (Fernandes, 2017).

Além disso, os surdos também enfrentam desafios no acesso aos servigos de
saude. Muitas vezes, os profissionais da salude ndao sdo capacitados para se
comunicar de forma efetiva com os surdos, o que prejudica o atendimento e a
compreensdo dos problemas de salGde que enfrentam. E importante garantir a
capacitacao dos profissionais da saude para atender adequadamente essa populacao
e promover a inclusdo nas politicas de saude (Fernandes, 2017).

A luta pela inclusdo e igualdade de oportunidades para os surdos também
envolve a quebra de estigmas e preconceitos. Muitas vezes, 0s surdos séo vistos

como incapazes ou deficientes, o que dificulta sua inclusdo em diversos aspectos da
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sociedade. E necessario promover a conscientizacdo e a sensibilizacio da populacéo
em geral para que as pessoas com deficiéncia auditiva sejam tratadas com respeito e
tenham as mesmas oportunidades que qualquer outra pessoa (Fernandes, 2017).

Assim, a luta pela inclusdo e igualdade de oportunidades para os surdos é
fundamental para garantir seus direitos humanos basicos. Através do acesso a
educacao e aos servigos de saude em sua propria lingua e cultura, os surdos poderao
se desenvolver plenamente e participar ativamente da sociedade. Tal situacéo
desafiadora, requer acao coletiva e a mobilizagdo de todos os setores da sociedade
para garantir a inclusédo e a igualdade para os surdos (Strobel, 2016).

O entendimento a que chegamos € de que a marginalizacdo e a opressao
enfrentadas pelos surdos sao resultantes de atitudes e sistemas sociais que
privilegiam a audicéo e a fala, e que a mudancga social é necesséria para combater

essas desigualdades.

4.2 A familia como matriz de identidade da crianca surda

E na familia que se inicia a socializac&o da crianca, nela as pessoas organizam
conceitos e buscam a maturidade por meio da interacdo entre seus membros, por
esse motivo, as maneiras de educar sdo incessantes. Trata-se de um processo que
vai do nascer ao morrer, sendo a familia considerada, geralmente, a principal
responsavel pela formacéo do carater de uma pessoa.

Gomes (1994) coloca a familia como agente primario de socializacdo,
possuindo regras que regulam o seu funcionamento. As primeiras relacées de afeto
dos filhos sdo provenientes dos pais, e esse convivio sera responsavel por futuros
comportamentos no meio social, possibilitando ou n&do a sua adaptacdo. A familia
contribui para que o filho tenha uma aprendizagem mais humana, forme uma
personalidade Unica, desenvolva sua autoimagem e se relacione com os demais.

Knobel (1992), por sua vez, ao se referir a familia, nos apresenta que esta, ao
interagir com os filhos, ajuda a formar a sua personalidade, determinando as
caracteristicas sociais. Muitos fenbmenos sociais sao percebidos e examinados em
funcéo de caracteristicas da familia. Nesse momento de troca, a familia esta inserida
na construcao de um estado de maturidade que se da por meio da convivéncia com

os filhos. As atitudes e comportamentos dos pais e demais membros familiares,
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expressos por suas interacdes, tém um impacto decisivo no desenvolvimento
psicossocial de um filho.

A familia age ndo so6 no sentido de amparar fisica, emocional e socialmente os
seus membros, mas também ao esclarecer o que é melhor ou pior para seu
crescimento, cabendo a ela a responsabilidade de proporcionar a qualidade de vida
gue a compde. Para Motta et al. (2003), os cuidados oferecidos pela familia constituem
estratégias que favorecem o desenvolvimento humano a medida que proporcionam
amor, afeto, protecédo e seguranca dentro de um espaco de inclusdo e acolhimento
aos filhos.

A familia enfrenta muitas dificuldades para aceitar a deficiéncia. Quando o0s
pais recebem o diagndstico de deficiéncia do filho, eles ficam confusos e comecam a
buscar justificativas sobre o porqué de eles terem sido os escolhidos (Almeida, 1993).
N&o raramente negam o fato, ou seja, recusam-se a ver e admitir a deficiéncia do filho,
buscando, na maioria das vezes, um atendimento tardio, o que pode prejudicar o
desenvolvimento da crianca e de suas habilidades linguisticas e comunicacionais.

Passando essa fase, os pais enfrentam, segundo Almeida (1993), a fase da
negociacdo: uma espécie de compensacdo, em que tentardo encontrar estratégias
para a melhoria das condicdes de vida de seu filho com deficiéncia. Essa situagao
ainda podera, mais adiante, seguir para outros estagios, desencadeando, outros
sentimentos, como a raiva, a depressao e a aceitacao. Raiva pela falta dos resultados
esperados, raiva do outro (médico, professores e demais profissionais), pela falta de
colaboracéo e por ndo ver amenizada a deficiéncia do filho.

A depressao surge normalmente em decorréncia da falta de adaptacdo a
condicdo. Uma vez que os pais ja estejam conscientes da deficiéncia do filho, acaba
ocorrendo a aceitacdo. A surdez, € considerada “invisivel", ou seja, ndo é
compreendida pelos ouvintes, mas tem uma interferéncia enorme no desenvolvimento
social, educacional e emocional do individuo surdo (Vagula; Vedoato, 2014).

Para melhor compreender o papel da familia no cuidado a uma crianca surda,
€ essencial considerarmos 0s varios subsistemas componentes da familia, que séo
independentes e desenvolvem rela¢des Unicas, e que todos os membros, inclusive a
crianga, influenciam e alteram esse sistema.

A familia é um sistema complexo que possui varios subsistemas, como pais,

irmaos, avos, tios, primos, entre outros. Cada um desses subsistemas desenvolve
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suas proprias relacdes e dinamicas internas, mas também estdo interligados e
influenciam uns aos outros (Brito; Dessen, 1999).

Quando falamos de cuidado para uma crianga surda, € importante considerar
como cada membro da familia contribui para esse cuidado. Os pais sédo essenciais ha
criacdo de um ambiente que seja inclusivo e estimulante para o desenvolvimento da
crianca surda. Eles podem buscar apoio de profissionais especializados e buscar
maneiras de promover a comunicagdo e a aprendizagem da crian¢a, como a lingua
de sinais.

Os membros de toda familia podem ser os primeiros a se comunicar com a
crianca surda, o papel exercido pelos irméos, por exemplo, pode auxilia-la na sua
socializacdo e na sua participacdo no meio familiar. E fundamental que os irm&os
também recebam apoio e compreensao por parte dos pais, para que possam entender
as necessidades e os desafios que a crian¢a surda enfrenta, e para que possam se
envolver ativamente nesse processo de cuidado. Os outros membros da familia (avos,
tios e irmédos) também s&o atingidos pelo nascimento de uma crian¢ca com anomalia.
Para Brito e Dessen (1999), é preciso ter um olhar cauteloso, quanto ao irméo de uma
crianca que necessita de cuidados especiais, pois esse irmédo pode sentir dificuldades
para compreender o motivo das dificuldades do bebé, chegando a se sentir culpado
por ser saudavel e o irméo ser especial.

Além disso, os autores pontuam que € necessario considerar como a crianca
surda influencia e altera o sistema familiar. Ela possui suas préprias necessidades e
formas de se comunicar, o que pode exigir que toda a familia se adapte. Isso significa
gue todos os membros da familia precisam estar dispostos a aprender sobre a surdez
e a buscar formas efetivas de comunicagdo com a crianga, respeitando suas
particularidades e proporcionando um ambiente inclusivo (Brito e Dessen, 1999).

Segundo Ribeiro e Barbosa (2019, p.44):

Fica claro que a apropriacdo da Libras em idade adequada é fator
determinante para a igualdade de condi¢cbes entre a educacgédo de
surdos e ouvintes e 0 espaco escolar. De acordo com o Censo Escolar
MEC/INEP de 2010 [...], de um total de 70.823 estudantes surdos ou
deficientes auditivos, 52.500 estdo matriculados em escolas comuns
de ensino regular, perfazendo um total de 74% dos alunos em
processo educacional pautado pelo modelo proposto pelas politicas
da educacao especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva [...],
segundo o qual, porém, corre-se o risco de incorrer em préaticas em
gue a Libras é tratada como instrumento acessorio a escolariza¢ao do
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surdo, utlizada apenas de forma complementar ao seu
desenvolvimento infantil e nos anos iniciais de escolarizagao.

7

Portanto, € importante ressaltar que o papel da familia no cuidado a uma
crianca surda requer uma analise minuciosa dos diversos subsistemas familiares e de
como eles se relacionam entre si. Dessa forma, as interacfes entre cada membro da
familia e a crianca surda, bem como da escola e a crianca surda sdo fundamentais
para promover um ambiente acolhedor, inclusivo e favoravel ao seu
desenvolvimento.

A crianca, portanto, ndo é mera receptora dos padrdes sociais oriundos do meio
ambiente. Assim, a despeito do fato de que a vinda de uma crianga com deficiéncia
constitui uma fase critica, isso exige adaptacbes e 0 estabelecimento de novas
prioridades na familia (Brito; Dessen, 1999).

N&o podemos deixar de considerar que o desenvolvimento da crianca é
resultante do empreendimento conjunto entre ela e o adulto, que dela cuida e que as
interacdes e as relacdes com as pessoas e 0s sistemas sociais tém um papel crucial
para as aquisicdes e para a construcdo de formacdes psicoldgicas cada vez mais
sofisticadas.

Uma boa alianca familiar, segundo Brito e Dessen (1999), é fundamental para
a aceitacao do deficiente no seio familiar. Mas para que isto ocorra faz-se necessario
o estabelecimento de uma interacéo efetiva, o que €é favorecido pelo estabelecimento
do diagndstico precoce da surdez e, consequentemente, da ado¢cdo, o mais cedo
possivel, de um adequado processo de comunicacao entre a familia e a crianca surda.

Existem poucos estudos referentes as necessidades percebidas pelas familias
de surdos. As referéncias encontradas geralmente tratam de conteudos relacionados
a linguagem, a escrita ou a cultura do surdo. Com relagéo as necessidades percebidas
pelas familias, é importante considerarmos que, segundo Waidman e Elsen (2004),
os seres humanos séao dotados de particularidades, visto que cada individuo possui
sentimentos, condig¢des financeiras, cultura e crengas especificas.

Independente da vontade, essas particularidades variam de pessoa para
pessoa e de familia para familia. Ao realizarem um estudo sobre a convivéncia da
familia com o surdo, Oliveira et al. (2004) pontuaram que, além das familias variarem
de acordo com o0 momento e com o ciclo de vida que vivenciam, elas se diferenciam

pelo fato de que os membros doentes ou com algum problema fogem dos padrfes de
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normalidade em relacdo as familias cujas vidas seguem um curso sem doencas ou
intempéries.

Segundo Oliveira et al. (2004), é dai que surge a necessidade de perceber a
familia em sua dindmica, como uma configuracdo na qual um conjunto de forcas se
completa e se sintoniza em constante dialética, ciente de que essas forcas serdo ainda
maiores na dinamica de uma familia que possui uma crianca com deficiéncia. Além
disso, cabe lembrar que mesmo nessas familias as necessidades costumam
modificar-se & medida que novas conquistas vao sendo alcancadas e adaptacfes vao
se concretizando nesta trajetéria.

Em se tratando de necessidades das familias dos surdos, elas séo varias. Os
proprios surdos e seus familiares indicam isto ao solicitarem informacdes sobre a
deficiéncia, orientacbes em relacdo aos comportamentos que a familia deve ter frente
a sua realidade e as possiveis formas de lidar com a situacdo em familia (causas,
consequéncias) e em relacdo ao aprendizado da lingua de sinais. Lora (1984) e
Fernandes (2004) consideram a participacdo da familia extremamente importante
para a aquisicao da identidade do surdo.

Brito e Dessen (1999), ao discorrerem sobre a crianga surda e suas interacées
e relacdes familiares, observaram que existe uma escassez de pesquisas na area da
surdez, principalmente com essa abordagem. Mesmo assim, as autoras constataram
gue a interacao e a relagdo dos surdos com os familiares, com companheiros e com
seu(s) professor(s) € de fundamental importancia para a compreensdao do
desenvolvimento socioemocional do individuo com deficiéncia e de seu processo de
adaptacdo ao mundo.

Os autores referidos também verificaram a relevancia da comunicacéo entre
mae e filho e 0 quanto esse dialogo € interativo. Um estudo sobre a conversacéo entre
criancas surdas e seus familiares, durante a refeicdo, mostrou que os tipos de trocas
verbais ou gestuais influenciam na participacdo dos individuos com deficiéncia em
conversas domésticas, estabelecendo um ponto importante para o desenvolvimento
das interacdes familiares (Brito; Dessen, 1999).

Guarinello (2000), ao pensar sobre a comunicacéo entre pais e filhos, atenta
para o fato de que essa capacidade sO podera realizar-se quando houver
compreensao de seu funcionamento. O surdo, na maioria das vezes, hasce em uma
familia de ouvintes, que ndo tém a minima ideia de como se comunicar com esse

individuo. Entende-se que a relagdo crianca/pais € fundamental para que se
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desenvolva a linguagem. A partir do momento que uma familia descobre que o filho &
surdo, ha necessidade de procurar uma orientacéo e descobrir a importancia de seu
papel no processo de formacgao de identidade. Nesta perspectiva, segundo a autora,
surge a motivacao para comunicacdo com o proprio filho e, consequentemente, o
desenvolvimento da linguagem.

Fernandes (2004) pontua que o portugués, falado pelos ouvintes, €, para 0s
surdos, uma lingua estrangeira. A primeira lingua para esses individuos é a Libras e
a segunda a Lingua Portuguesa. Assim, uma familia bem estruturada, a par da
realidade do filho e de suas necessidades, oferece a essa pessoa, desde o seu
nascimento, sua primeira lingua.

Se ndo houver essa sensibilidade, o conhecimento sobre o mundo e as
operacdes cognitivas que se estabelecem serdo limitados. Ndo havera trocas
simbdlicas com o0 meio e nem identificacdo com seus pares, sendo isso indispensavel
para o fortalecimento da identidade da pessoa surda, originando problemas
emocionais e influenciando sua personalidade (Fernandes, 2004).

Familia e filhos com deficiéncia € um tema que abre um debate que ndo cessa
nos diferentes segmentos sociais, principalmente, na esfera educacional, pois nesse
cenario, é que se concentram as principais estratégias de aprendéncias e, portanto,
nesse espaco, aparecem os focos de dificuldades nos processos de ensino
aprendizagem, cognitivos e comunicativos. E preciso que sejam estabelecidas novas
perspectivas quanto ao processo de desenvolvimento do aluno surdo, nos seus
aspectos psicologicos e intelectual (Rodriguero, 2013). Nesse caso, cabe a familia
compreender que 0s espacos educacionais sao imprescindiveis para os filhos surdos.

Segundo Rodriguero (2013), a familia, durante toda a vida, tera periodos de
buscas com o filho. A primeira fase, tem inicio na primeira infancia e consiste na
procura de um diagnéstico e servi¢os de saude. A autora explica que esses episodios
de buscas podem acontecer em diferentes situagcbes, concretizando uma busca
constante para aceitacdo e compreensao da situacao do filho.

Na segunda fase, os familiares fazem comparacbes para encontrar
semelhanca com um dos genitores (pai ou mae). Na terceira fase, a hipétese se
intensifica na busca de ajustamento, fase que a passagem do “processo de busca ao
de ajustamento implica em alguns periodos importantes, nos quais se reconhece que
nao existem curas rapidas e nem solucdes faceis, as mudancas levam tempo para

acontecer e se esta lidando com um processo de vida” (Rodriguero, 2013. p, 23-24).
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A guarta fase, por sua vez, caracteriza-se pela separacdo, e acontece de forma

gradativa:

[...] que tem inicio no nascimento e ocorre em pequenos passos no
decorrer da infancia, sendo que cada um deles representa um passo
em direcdo a independéncia, a medida que o filho cresce e se distancia
da familia e esta o libera. Esse processo € necessario para 0
desenvolvimento. Mas, em se tratando de criangas com necessidades
especiais, esse processo pode ocorrer de forma alterada ou mais
gradativa. Como essas criancas podem se mostrar incapazes de
iniciar procedimentos de separagdo por si, cabe aos pais o papel de
ajuda-las a se tornarem mais independentes. A separacdo, nesse
caso, tem que ser iniciada, planejada e supervisionada pelos pais, 0
gque ndo faz parte da ordem natural das coisas, pois, em geral, tanto
pais quanto filhos se engajam nas atividades de separagédo
(Rodriguero, 2013. p, 25).

Fernandes (2004), ao investigar a importancia da comunica¢ao da familia com
o surdo, em estudos comparativos considerando uma crianca surda, filha de pais
surdos, ou ainda uma crianga surda que teve oportunidade de interacdes significativas
com a lingua de sinais precocemente, pdde constatar que o desenvolvimento
linguistico e cognitivo dessas criancas nao esta prejudicado, seguindo as mesmas
etapas e qualidades de uma crianca ouvinte.

Portanto, o quanto antes e da melhor maneira possivel, essa crianca deve
aprender a lingua de sinais. Assim, a familia garantird a comunicacdo com seu filho,
oportunizando a este um ambiente linguistico favoravel a comunicacao e a interacao.
A aprendizagem da Libras favorece a comunicacéao entre familiares e os filhos surdos,
melhorando a convivéncia dos pais com as criangas.

Nesse processo, as pesquisas nos apresentam o0s problemas em contextos
reais, com vistas a resolugcédo de problemas significativos, conciliando teoria e pratica
por meio de uma ligacao entre investigadores e profissionais que procuram entender,

documentar e melhorar as suas praticas.

4.3 A escolainclusiva e a constituicdo da identidade do surdo

Quando se pensa em cultura, o conceito mais comum é de um conjunto de
praticas simbolicas de um determinado grupo: lingua, artes (literatura, masica, danca,
teatro etc.), religido, sentimentos, ideias, modos de agir e de vestir. Poche (1989)

ressalta que, por cultura, entende-se 0s esquemas perceptivos e interpretativos
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segundo os quais um grupo produz o discurso de sua relacdo com o mundo e com o
conhecimento, ou qualquer outra proposi¢cao equivalente; a lingua e a cultura sdo duas
producdes paralelas e, além disso, a lingua é um “recurso” na producéo da cultura,
embora ndo seja o Unico.

Para Poche (1989), a lingua €, neste sentido, um instrumento que serve a
linguagem para criar, simbolizar e fazer circular sentido, € um processo permanente
de interacéo social. Na area da surdez encontra-se geralmente o termo “cultura” como
referéncia a lingua (de sinais), as estratégias sociais e aos mecanismos
compensatorios que os surdos realizam para agir no/sobre o mundo, como o
despertador que vibra, a campainha que aciona a luz, o uso de fax em vez de telefone,
o tipo de piada que se conta etc.

Lacerda et. al (2000), por sua vez, afirmam que a existéncia de uma cultura
surda faz parte da educacdo bilingue. O surdo seria bilingue e bicultural. O
biculturalismo designa o conjunto de referéncias a histéria dos surdos, o conjunto de
significac6es simbdlicas veiculadas pelo uso de uma lingua comum, o conjunto de
estratégias sociais e de cddigos sociais utilizados de maneira comum pelos surdos
para viverem numa sociedade feita por e para o0s ouvintes.

Outro modo de discutir a cultura surda é bem mais complexo. Desse lado, ndo
vale a pena entrar em jogos tedricos como, por exemplo, se existe ou ndo cultura
surda e seu oposto, a cultura ouvinte. Esse tipo de trabalho seria apenas a ponta do
iceberg. Em outras palavras, seria preciso entender por que persistem as opinides em
favor da cultura surda e entender quais as vantagens em adotar (e defender) essa
ideia.

Assim, ndo parece interessante partir de uma ideia rigida e preconcebida do
gue seja ou nao cultura. Ha questdes outras, ndo evidentes, e que sao importantes
para esta discussdo, como, por exemplo: por que parece ser uma conclusado légica
para muitos autores e surdos a adogao do termo “cultura surda” e a énfase no uso da
lingua como sua principal definicdo? Assumir a existéncia de uma “cultura surda”,
tanto no interior da comunidade surda quanto no interior do campo de pesquisas
universitarias, implica também assumir uma separag¢do entre surdos e ouvintes.
Implica referendar uma divisdo social especifica. E por meio da constituicio
heterogénea dos grupos que se pode observar melhor a eficacia das representacdes

gue impdem os principios de divisdo (Strobel, 2009).
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A oficializacdo encontra sua plena realizacdo na manifestacdo, ato tipico
magico por meio do qual o grupo pratico, negado, reprimido, torna-se visivel,
manifesto, tanto para 0s outros grupos como para si mesmo, atestando sua existéncia
na qualidade de grupo conhecido e reconhecido, e afirmando sua pretensdo a
institucionalizacdo. O mundo social é também representacdo e vontade. EXxistir
socialmente é também ser percebido, alias, percebido como distinto (Bourdieu, 1998).

No caso da surdez vemos que, longe de ser apenas um debate por direitos ou
para tentar trazer melhorias ao surdo, a defesa da cultura surda acaba por atualizar
0s mecanismos de reproducdo da propria desigualdade. Dessa forma, o termo
“cultura” passa a ser um dos instrumentos de legitimacdo dessa desigualdade e da
tentativa de preservar uma suposta homogeneidade atribuida aos grupos de surdos.

Acredita-se também que o termo “cultura surda” — e sua legitimacdo — seja
produto exclusivamente dos surdos, ao passo que aos demais grupos da sociedade,
ou melhor, aos ouvintes, é subtraida qualquer participacdo na construcdo do termo
(Strobel, 2009).

Logo, a escola, enquanto principal instituicdo de construcdo do conhecimento
tem sido confrontada com o desafio de tornar-se “inclusiva”. Implicita esta, portanto, a
constatacdo de que ela ainda tem uma pratica que exclui, aparta e discrimina. Falar
em inclusdo nos remete as discussfes sobre o direito a igualdade e o direito a
diferenca. As sociedades s&o, por mais homogéneas que tentem aparentar,
multiculturais em sua esséncia. Nao ha pais ou grupo social no qual todos os
individuos sejam ou ajam da mesma forma, ou que professam a mesma fé, ou tenham
as mesmas aspiracoes (Mantoan, 2006).

Tanto nas suas agbes cotidianas em busca da sobrevivéncia, quanto nas
interpretagdes simbdlicas da existéncia, os seres humanos séo absolutamente unicos.
Um grupo se constréi por uma necessidade histérica de estar junto aos outros. O
humano é gregério por natureza, o “ser social’ tdo aclamado. Mas o fato de estar
inserido numa sociedade néo significa renunciar a individualidade. Ao contrario, so6 ha
sentido em estar num grupo na medida em que se preserva 0 espaco unico de cada
um de seus componentes (Strobel, 2009).

A necessidade de liberdade também é da natureza do ser humano. Ser livre
para se apresentar em suas caracteristicas mais particulares, em seu modo préprio
de ver e pensar o mundo, com suas totalidades e limitagdes, dono e senhor de suas

peculiaridades. Incluir, portanto, ndo significa homogeneizar, mas, ao contrario, dar
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espaco para a expressao das diferencas. Uma diferenca que se mostra hdo como
desigualdade, mas como afirmacao contundente do principio de que todos séo iguais
no universo dos direitos humanos, da liberdade de expressédo, da sobrevivéncia com
dignidade e das oportunidades.

Este € o principio sob o qual a escola deve guiar-se e, portanto, a direcdo a
ser apontada, buscada. Nao se trata de uma questdo secundaria: todo o mais sera
uma consequéncia de como o sistema educacional lida com esta ideia. A dgua so
movera o moinho se o canal que a transporta estiver na direcdo correta (Strobel,
2009).

Para Perlin (1998), a identidade é algo em questdo, em constru¢cdo movel que
pode frequentemente ser transformada ou estar em movimento, e que empurra o
sujeito em diferentes posi¢cdes. As identidades compreendem aspectos relacionais e,
ao mesmo tempo, de diferenciacdo; configuram-se a partir da coexistente
necessidade de pertinéncia e autonomia.

O termo ‘surdo’ é carregado, no imaginario social, de estigma, de esteredtipo,
de deficiéncia, e significa a urgéncia da necessidade de normalizacdo, em
antagonismo ao conceito de diferenca. Para a autora, o estere6tipo sobre o surdo
jamais acolhe o ser surdo, pois imobiliza-o a uma representacdo contraditéria, a uma
representacdo que ndo conduz a uma politica de identidade.

Nesse sentido, a aceitacdo de uma lingua implica sempre a aceitacdo de uma
cultura, conforme lembra Behares (1987). A questdo da lingua de sinais, portanto,
esté inerentemente relacionada a cultura surda. Ou seja, ao se tratar da cultura surda
como fator construtor da identidade surda, necessariamente trata-se da questdo da
lingua de sinais. A cultura surda, por sua vez, remete a identidade do sujeito que
convive, quase sempre, com as duas comunidades (surda e ouvinte).

Vygotsky (1991) concebe o homem como um ser sociocultural, afirmando que
seu desenvolvimento se d4, inicialmente, no plano intersubjetivo e depois no plano
intrassubjetivo. No desenvolvimento assim concebido, a linguagem tem um papel
fundamental, como mediadora das interacdes e da significacdo do mundo. Assim,
para o autor, a relagdo do homem com o mundo nédo é direta, mas mediada, e as
ocorréncias de mediacao primeiramente vao emergir de outrem e depois vao orientar-

se ao proprio sujeito.
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O que leva a constatacao de que o desenvolvimento do reconhecimento do “eu”
é um processo semiodtico®, que pressupde a participacdo de outras pessoas. Desse
modo, as relagdes sociais constituem-se por intermédio dos processos semiéticos e a
construcéo da identidade s6 podera ser examinada considerando-se a dinamica de
significados e sentidos produzidos e interpretados no jogo interativo do sujeito com o
outro (Gesueli, 1998).

As relagbes sociais desempenham um papel fundamental nesse processo,
pois, por meio delas, as criancas e os individuos em desenvolvimento aprendem a
usar esses signos e simbolos para se definirem e se relacionarem uns com o0s outros.
A identidade de uma pessoa se forma a medida que ela participa dessas interacdes e
negocia significados e sentidos com 0s outros.

Portanto, a construcao da identidade ndo pode ser isolada do contexto social.
Ela € moldada e examinada considerando-se a dinamica de significados e sentidos
produzidos e interpretados no jogo interativo entre o sujeito e o outro. Isso significa
que nossa compreensao de quem SOmMOS € COMO NOS encaixamos ha sociedade é
fortemente influenciada pelas trocas simbdlicas que ocorrem em nossas interacdes
com o0s outros. Para uma melhor compreensdo no desenvolvimento do
reconhecimento do eu como um processo semiotico mediado por interacdes sociais,
apresentamos no quadro 3, um detalhamento do processo semiético com base nos

principios vigotskyanos:

Quadro 3 - Processo Semidtico de Vygotsky

Interacbes Sociais Conceitualizacéo

Aprendizado Social A teoria sociocultural de Lev Vygotsky destaca
que o aprendizado humano é inerentemente
social. As criancas aprendem a compreender a si
mesmas e a0 mundo ao seu redor por meio de
interacdes com adultos, pares e a cultura em
geral. Nesse processo, elas internalizam os
significados e simbolos compartiihados na
sociedade, construindo assim sua identidade.

5 De acordo com Gesueli (1998), o processo semiético consiste na forma do sentido a partir da

apreensdo do mundo de qualquer organismo por meio de signos.
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Papel da Linguagem

A linguagem desempenha um papel crucial nesse
processo. Através da comunicacéo verbal e ndo
verbal, as pessoas desenvolvem a capacidade de
nomear e expressar Seus pensamentos e
sentimentos. A linguagem também fornece uma
ferramenta para refletir sobre a prépria identidade
e compartilha-la com os outros.

A construcdo da identidade ocorre por meio da
negociagdo constante de significados. A medida
gue interagimos uns com 0sS outros, hegociamos
COMO NOS vemos e como somos vistos pelos
outros. Isso envolve a compreensdo de papéis
sociais, normas culturais e valores
compartilhados.

Crescimento e Desenvolvimento Continuo

e T | DI
|

Esse processo néo é estatico, ele evolui ao longo
da vida. A medida que as pessoas envelhecem e
enfrentam novas experiéncias, suas identidades
podem se adaptar e mudar. Isso é especialmente
evidente em momentos de transicdo, como a
adolescéncia ou eventos significativos na vida
adulta.

A construcdo da identidade também é
profundamente influenciada pela cultura e pelo
contexto social em que alguém cresce. Diferentes
culturas tém valores, normas e simbolos Unicos
que moldam a forma como as pessoas veem a Si
mesmas e seu lugar na sociedade.

Fonte: https://pixabay.com/pt/ . Acesso em: 06 nov. 2023

Dessa forma, o desenvolvimento do reconhecimento do ‘eu’ como um processo

semiodtico mediado por interagBes sociais ressalta a importancia das relagbes

interpessoais, da comunicacgéo e da cultura na formac&o da identidade individual. E

um processo dindmico e continuo que molda quem somos e como nos relacionamos

com o mundo ao nosso redor ao longo de toda a vida.


https://pixabay.com/pt/

74

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral compreender a importancia da
cultura surda para a formacéo da identidade do individuo surdo.

A formacéao da identidade do individuo surdo é um tema de extrema relevancia
nos estudos sobre educacéo inclusiva e diversidade cultural. A identidade de uma
pessoa € construida a partir de diferentes elementos, como valores, crencas,
experiéncias e, no caso do individuo surdo, a cultura surda desempenha um papel
fundamental nesse processo.

Por meio da revisao de literatura empreendida, verificou-se que a cultura surda
€ um conjunto de praticas, valores, comportamentos e simbolos compartilhados pelos
individuos surdos, que tém a lingua de sinais como sua principal forma de
comunicacdo. Essa cultura possui peculiaridades proprias, que sao transmitidas de
geracao em geragéo, e que contribuem para a formacao da identidade surda.

Para alcancarmos uma compreensao mais profunda do propdésito central desta
pesquisa, buscamos discernir a relevancia da cultura surda na construcdo da
identidade do individuo surdo. Assim, com a pesquisa foi possivel aprofundar nossa
compreensao sobre a importancia da cultura surda na formacao da identidade dos
individuos surdos.

Por meio da discussao acerca do papel desempenhado pela familia e pela
escola na formacédo da identidade do individuo surdo, destacamos as conexfes e
desafios existentes.

Ao percorrer esses caminhos, alcangcamos um panorama mais abrangente
sobre como a cultura surda se entrelaca a formacédo identitaria dos surdos,
proporcionando uma base sélida para futuras reflexdes, politicas e praticas que
promovam a inclusdo e o reconhecimento pleno desses individuos na sociedade.

Consideramos que o sentido maior dessa pesquisa consistiu em apresentar
para comunidade brasileira, cientifica e social, as necessidades das pessoas surdas
nos territérios educacionais, 0s avangos e quais as conquistas que ainda temos pela
frente.

Em termos pessoais podemos afirmar que a escolha do tema da pesquisa, tem
relacdo com os propositos da nossa vida pessoal e, consequentemente, com a nossa

trajetoria académica, principalmente no mestrado, uma vez que somos surdos e
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desejamos compreender melhor a importancia da cultura surda na educacdo das
pessoas surdas.

Um dos aspectos mais importantes da cultura surda € a valorizacdo da lingua
de sinais. A lingua de sinais € a lingua natural dos surdos e permite uma comunicacao
eficiente e completa, propiciando o pleno desenvolvimento das habilidades
linguisticas. Através da lingua de sinais, os surdos tém acesso a informacao, podem
expressar suas ideias e sentimentos de forma auténtica e participar ativamente na
sociedade.

Além da lingua de sinais, a cultura surda também abrange aspectos como a
histéria, a literatura, os valores e os costumes especificos. E importante destacar que
a cultura surda néo se limita apenas a auséncia de audi¢do, mas sim a forma como
0s surdos se percebem e se relacionam com o mundo. Trata-se de uma cultura visual,
qgue valoriza a expressao corporal, as expressoes faciais e o contato visual como
formas de comunicacéao.

Para que o individuo surdo possa desenvolver plenamente sua identidade, é
fundamental que ele tenha contato desde cedo com a cultura surda. Isso inclui o
convivio com outros surdos, a aprendizagem da lingua de sinais, a participacdo em
atividades culturais e o0 acesso a historia e a literatura surda. Dessa forma, o individuo
surdo podera construir sua identidade em harmonia com sua condi¢ao e se sentir parte
integrante de uma comunidade culturalmente rica e diversa.

A valorizacdo da cultura surda é de extrema importancia ndo apenas para o
desenvolvimento individual dos surdos, mas também para a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva e respeitosa com a diversidade. E necesséario que as
escolas, as familias e a sociedade em geral reconhecam e valorizem a cultura surda,
oferecendo oportunidades para que os individuos surdos possam se desenvolver
plenamente em todos os aspectos de suas vidas.

A formacao da identidade do individuo surdo ocorre a partir da valorizacdo e
do fortalecimento da cultura surda. E por meio do acesso a lingua de sinais, das
vivéncias e do convivio com outros surdos e da participacdo nas diferentes
manifestagbes culturais da comunidade surda que os individuos surdos constroem
sua identidade de forma positiva e empoderada. A cultura surda é uma riqueza que
deve ser celebrada e respeitada por toda a sociedade.

O cenario brasileiro é outro, quando pensamos nos avanc¢os alcancados pela

comunidade surda, tanto nos aspectos sociais, linguisticos e educacionais. Com



76

0S avancos significativos conquistados pela comunidade surda no cenario brasileiro,
tais progressos abrangem diversas esferas, como 0s aspectos sociais, linguisticos e
educacionais. No ambito social, a conscientizacdo e a promog¢do da inclusao tém
desempenhado um papel crucial. A sociedade brasileira tem se esforcado para criar
ambientes mais acessiveis, reconhecendo a importancia da diversidade e buscando
proporcionar oportunidades equitativas para os surdos. A implementacéo de politicas
inclusivas e a valorizagdo da Libras tém sido passos essenciais nesse sentido.

Linguisticamente, a consolidagéo da Libras como lingua oficial no Brasil foi um
marco importante. Esse reconhecimento ndo apenas fortaleceu a identidade
linguistica da comunidade surda, mas também ampliou as possibilidades de
comunicacao e expressao para os surdos. A disseminagéo e a valorizagcédo da Libras
tém contribuido para que a sociedade como um todo compreenda e respeite a
diversidade linguistica do pais.

No campo educacional, houve avancos notaveis na oferta de educacéo
inclusiva e na adaptacdo de métodos pedagdgicos para atender as necessidades
especificas dos alunos surdos. A presenca de intérpretes de Libras nas escolas e o
desenvolvimento de recursos educacionais acessiveis tém proporcionado uma
experiéncia mais inclusiva e enriguecedora para os estudantes surdos.

Apesar desses progressos, € importante reconhecer que desafios ainda
persistem. A conscientizacdo sobre as necessidades da comunidade surda deve
continuar a ser promovida, e os esforcos para aprimorar a acessibilidade e a inclusao
devem ser constantes. A colaboracéo entre a sociedade, o governo e as organizacfes
dedicadas aos direitos dos surdos € fundamental para assegurar que 0 cenario
brasileiro continue evoluindo em dire¢do a um ambiente mais inclusivo e igualitario
para todos.

A abordagem historico-cultural, grandemente representada no trabalho de
Vygotsky e seus seguidores, propbe uma analise que vai além do individuo,
considerando os aspectos historicos, culturais e sociais que moldam a perspectiva da
vida das pessoas surdas como uma experiéncia unica.

Ao explorar a historia de vida das pessoas surdas, percebemos como as
percepcdes e atitudes em relacdo aos surdos evoluiram ao longo dos séculos. A
superacao de estigmas e a valorizacdo da lingua de sinais como uma forma legitima
de comunicagcdo sdo aspectos fundamentais nesse processo. A Teoria Historico-

Cultural destaca a importancia de compreender a surdez ndo apenas como uma
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condicdo médica, mas como uma construcdo cultural complexa que influencia a
identidade e a experiéncia dos surdos.

No contexto cultural, a teoria ressalta a riqueza e a diversidade da comunidade
surda. A lingua de sinais é reconhecida como um componente vital da cultura surda,
proporcionando uma base linguistica e cultural Unica. A valorizacédo dessa lingua e o
respeito pela identidade surda sédo elementos centrais para promover a inclusédo e a
participagéo plena na sociedade.

Além disso, os tedricos que discutem a surdez destacam a importancia da
educacdo inclusiva e culturalmente sensivel. Ao considerar o desenvolvimento
cognitivo e linguistico dos surdos dentro de um contexto culturalmente enriquecedor,
€ possivel criar ambientes educacionais que atendam as necessidades especificas da
comunidade surda, promovendo a igualdade de oportunidade, uma perspectiva
abrangente e holistica, destacando a interconexdao entre historia, cultura e
desenvolvimento individual.

Ao reconhecer a surdez como uma constru¢ao cultural e social, podemos
avancar em direcado a praticas mais inclusivas e respeitosas, promovendo o
empoderamento e a plena participacdo dos surdos em todos os aspectos da vida.

Consideramos que atingimos 0s objetivos propostos para este estudo, todavia
outras pesquisas sobre essa tematica precisam ser desenvolvidas, a fim de fomentar

novos debates e contribuir para a inclusdo dos surdos na sociedade contemporanea.
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