UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO

CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA PARA A EDUCACAO: ENSAIO SOBRE
AGRESSIVIDADE, AGRESSAO, FORMACAO HUMANA E VIOLENCIA ESCOLAR

MARINGA
2024

Dissertagdo apresentada por EDUARDO
AUGUSTO PAVANI, ao Programa de
Pds-Graduacdo em  Educacdo da
Universidade Estadual de Maringa, como
um dos requisitos para a obtencdo do titulo
de Mestre em Educacdo. Area de
Concentragdo: EDUCACAO. Orientadora:
Prof2 Dr2 MARIA TEREZINHA
BELLANDA GALUCH.



EDUARDO AUGUSTO PAVANI

CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA PARA A EDUCACAQ: ENSAIO SOBRE
AGRESSIVIDADE, AGRESSAO, FORMACAO HUMANA E VIOLENCIA ESCOLAR

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Maria Terezinha Bellanda Galuch (Orientadora) — UEM
Prof. Dr. José Leon Crochick — Unifesp

Prof.2 Dr.2 Analice Czyzewski — UEM

Prof. Dr. Odair Sass — (Suplente) — PUC/SP

Prof. Dr. José Mateus Bido (Suplente) — UEM

Data da aprovacéo



Dados Internacionais de Catal ogag&o-na-Publicacdo (CIP)
(Biblioteca Central - UEM, Maringa - PR, Brasil)

P337c

Pavani, Eduardo Augusto
Contribuic8es da psicologia para a educacéo : ensaio sobre agressividade, agressao,
formac&o humana e violéncia escolar / Eduardo Augusto Pavani. -- Maringa, PR, 2024.
128f. : il., tabs.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Terezinha Bellanda Galuch.
Dissertagéo (Mestrado) - Universidade Estadual de Maring4, Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes, Programa de P4s-Graduagédo em Educacao, 2024.

1. Educagéo. 2. Desenvolvimento humano. 3. Violéncia escolar. 4. Teoria critica da
sociedade. 5. Psicandlise. |. Galuch, Maria Terezinha Bellanda, orient. Il. Universidade
Estadual de Maringa. Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Programa de Pds-
Graduagéo em Educacéo. Ill. Titulo.

CDD 23.ed. 370

Marinalva Aparecida Spolon Almeida- 9/1094




Dedico este trabalho a todas as pessoas que
acreditam na necessidade e trabalham por um
mundo em que o rebaixamento da condicdo de
uma pessoa ndo seja elemento para a elevacao
da vida de outra, em que prevaleca o respeito a
dignidade humana sobre a indiferenca e o
humano integre-se a natureza, que também ¢
interna.



AGRADECIMENTOS

A minha familia, pelo apoio incondicional ao meu trajeto formativo, da infancia até
hoje, ainda que esse percurso possa ser em partes incompreensivel diante de seus olhos,
sobretudo nos ultimos anos. Agradeco pela confianca de que esse caminho resultaria em frutos
partilhaveis, pelo carinho que nutre o espirito e pela formagdo amorosa que me foi atribuida,
que permite pensar, agir, ousar e sonhar ir além.

A minha noiva, Daniela, Outro em quem me encontro, por cuja singularidade me
encanto, com quem partilho mais de mim do que ja acreditei que fosse possivel, em termos do
gue se pensa e do que se sente e que me ensina tanto sobre ternura e reciprocidade.

As amigas e aos amigos, pelo enriquecimento que proporcionam, cada um a sua
maneira, em minha experiéncia no mundo em termos de lagcos, de companheirismo, de respeito
e de descoberta.

A minha orientadora, Prof.2 Dr.2 Maria Terezinha Bellanda Galuch, e as colegas e aos
colegas do Grupo de Pesquisa Educagdo Escolar, Formacdo e Teoria Critica, pelas trocas e
pelos ensinamentos que ultrapassam os limites do conhecimento como forma, com quem tenho
aprendido muito mais que contetidos, e pela experiéncia de formacéo como exercicio constante
de profundidade humana, cuidado e resisténcia.

A todas as professoras e a todos os professores que fizeram parte do meu trajeto
formativo. O trabalho de cada um de vocés revivifica-se no meu trabalho — nada foi em véo. A
sua dedicacdo com essa profissdo, eu tenho apenas que agradecer e fazer o possivel para que
seja amplificada a transformacao positiva que cada um de meus mestres imprimiu sobre mim.

A Universidade Estadual de Maringa, pelas experiéncias de pertencimento, formag&o
académica, profissional e politica, desde a graduacgéo até o momento presente.

A Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, pelo apoio
financeiro tdo necessario para 0 reconhecimento e para o bom exercicio da atividade de
pesquisa, em um pais marcado por tantas dificuldades e desigualdade no acesso a poés-
graduacéo.

Este texto é resultado do sonho de muitas mentes, do trabalho de muitas maos, do desejo
de muitos coragdes, e eu ndo posso sendo agradecer por ter o privilégio de produzir algo que

possa retornar a comunidade humana como um artificio para sua — a nossa — libertagéo.



PAVANI, Eduardo Augusto. CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA PARA A EDUCACAO:
ENSAIO SOBRE AGRESSIVIDADE, AGRESSAO, FORMACAO HUMANA E
VIOLENCIA ESCOLAR. 87f. Dissertacdo (Mestrado em Educac&o) - Universidade Estadual
de Maringé. Orientadora: [Prof.2 Dr.2 Maria Terezinha Bellanda Galuch. Maringa, 2023.

RESUMO

Este trabalho, desenvolvido na Linha de Pesquisa “Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento
Humano”, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e ligado ao Grupo de Pesquisa
Educacdo Escolar, Formacdo e Teoria Critica, reflete sobre a violéncia em contextos de
formacédo escolar como manifestacdo da violéncia social. Tal reflexdo visa a compreenséo e a
proposicdes para a superacao de violéncias em ambientes de educacdo formal, em termos de
relacdes de agressdo, de agressividade e de destrutividade. As bases conceituais que
fundamentam este trabalho s&o a Psicanalise freudiana e a Teoria Critica da Sociedade. O
argumento desenvolvido ao longo do texto € que os fendmenos de violéncia escolar e outras
formas mais sutis de manifestagdo destrutivas em contextos educacionais séo derivados de
condicdes estruturais da sociedade contemporanea, entendida a partir dos autores analisados
como portadora dos resultados do desenvolvimento civilizatério desde a aurora da histéria.
Para a compreensdo da questdo do ponto de vista psicologico, tomam-se as definicbes
psicanaliticas sobre as pulsdes, sobretudo a pulsdo de morte, seus desdobramentos na
consolidacdo do psiquismo, na experiéncia coletiva humana e no contato com os diferentes.
Quanto aos aspectos socioldgicos, sdo tomadas as discussdes sobre a formacdo, sobre a
emancipacdo humana das condi¢Ges de sujeicdo e sobre o movimento dialético entre
racionalidade e irracionalidade, orientando-se por autores da primeira geracdo da Escola de
Frankfurt. O elemento central no movimento genealdgico da estruturalidade da destrutividade
social depreendido a partir dessas duas teorias é a razdo identificada como ferramenta de
dominacdo em si proprio, que submete objetos e fendmenos, dentre os quais figuram o0s
préprios humanos, a arbitrariedade de seus principios irracionais. Como desdobramentos das
considerac@es tedricas para o enfrentamento da destrutividade para além do formalismo de
medidas antiviolentas, para a Educagdo conservar seu potencial formativo do modo como
valorizam os autores referidos e representar um elemento na constru¢do da superagéo das
condi¢bes de degradagdo humana, enfatizam-se: a) o valor de se tornarem conscientes
elementos inconscientes sobre a sexualidade e a destrutividade humanas; b) a necessidade de
se fortalecer a dimensdo de autoridade auténtica do ensino e do educador; c) a importancia de
se proporcionar em contextos formativos o contato identificatorio com os individuos diferentes
e singulares.
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ABSTRACT

This work, developed in the Research Line “Teaching, Learning and Human Development”,
of the Postgraduate Program in Education and linked to the Research Group School Education,
Formation and Critical Theory, reflects on violence in educational contexts as a manifestation
of social violence. Such reflection aims to understand and propose manners to overcome
violence in formal education environments, in terms of relations of aggression, aggressiveness
and destructiveness. The conceptual bases that underlie this work are Freudian Psychoanalysis
and Critical Theory of Society. The argument developed throughout the text is that the
phenomena of school violence and other more subtle forms of destructive manifestation in
educational contexts are derived from structural conditions of contemporary society, which is
understood by the analyzed authors as the bearer of the results of civilizational development
since the dawn of history. To understand the issue from the psychological point of view, we
take the psychoanalytic definitions about the drives, especially the death drive, its
consequences for the consolidation of the psyche, for the collective human experience and for
the contact with diversity. As for the sociological aspects, we rely on discussions about
formation, about human emancipation from the conditions of subjection and about the
dialectical movement between rationality and irrationality, guided by the authors of the first
generation of Frankfurt School. The central element in the genealogical movement of the
structurality of social destructiveness inferred from these two theories is Reason identified as
a tool of domination in itself, which subdues objects and phenomena, among which humans
themselves, to the arbitrariness of its irrational principles. As developments from the theoretical
considerations for the practical confrontation of destructiveness beyond the formalism of
antiviolent measures, for Education to preserve its formative potential in the way the authors
here referred value and to represent an element in the construction of overcoming the conditions
of human degradation, we emphasize: a) the value of unconscious elements about human
sexuality and destructiveness becoming conscious; b) the need to strengthen the dimension of
authentic teaching and teacher’s authority; c) the importance of providing identification contact
with different and singular individuals in formative contexts.

Keywords: education; human development; aggressiveness; school violence; Psychoanalysis;
Critical Theory of Society.
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1. INTRODUCAO

As formas de violéncia em contextos escolares é um tema corrente no campo da
educacdo. Em escolas, colégios e universidades de paises de todo o mundo, a emergéncia e a
reproducéo de violéncias sdo documentadas e estudadas desde, pelo menos, a década de 1980
(Baenninger, 1991; Olweus, 1993; Antunes, Zuin, 2008; Fante, 2011; Crochick, 2019). Sao
tratados fendmenos como bullying e suas formas derivadas, como o cyberbullying, e outros
tipos de violéncia, como o0s preconceitos contra pessoas com deficiéncias, contra grupos étnicos
minoritarios e contra pessoas ndo heteronormativas, violéncias entre discentes, docentes e
demais atores da educacdo, dentre outros (Crochick, 2019; Esquinsani, Dametto, 2020;
Azevedo, Miranda, de Souza, 2012; Galuch et al., 2020; Galuch et al., 2021; Nascimento, 2013;
Oliva, 2009; Silva, Melchiades, Santos, 2020; Pinto, 2021). Parte do que justifica 0 empenho
de um numero significativo de pesquisadores ao redor do globo com estudos dessa natureza é
a expectativa de identificacdo e de compreensdo de determinantes de condutas violentas, de
pontos de vista individual e coletivo, a fim de que sejam tragadas politicas publicas efetivas
para a superacao de conflitos em contextos pedagdgicos.

Dentre alguns dos fatores associados a emergéncia de violéncia estdo contextos de
vulnerabilidade econémica e social, pensamento que sustenta a correlacdo usual entre violéncia
e pobreza. Mesmo que seja verdadeiro (Ipea, 2020), outros estudos (Adorno, 2019; Adorno,
2020; Zizek, 2014; Galuch et al., 2020; Santos et al., 2020) enfatizam haver formas importantes
de expressdo de agressividade em contextos de abundancia de recursos e de distribuicdo
equanime de riguezas, como em escolas particulares, por exemplo, onde ha bullying,
preconceitos, assédios e outras formas de violéncia, ou de modo mais abrangente, em paises
centrais da sociedade capitalista, como nos Estados Unidos, com registros crescentes de
violéncia armada em espacos escolares (Irwin et al., 2022).

Ainda que sejam exemplos distantes cuja apreensdo envolve muitas consideragoes,
levam a reflexdo de que ndo basta elevar o padréo de vida dos sujeitos da educagdo para que
cesse a violéncia de dimensdes multiplas. Sem ignorar que é real e importante o fato de que
condi¢des empobrecidas potencialmente acirram relagcdes violentas e promovem a violéncia
como (em muitos casos) uma estratégia de sobrevivéncia, sabe-se que nado reside ai a matriz de
todas as manifestacOes de agressividade e, sobretudo, daquelas que frequentemente ocorrem
em ambientes educativos. Os Ultimos dados sobre violéncia escolar no Brasil compilados pelo

Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2023) demonstram, por exemplo, que unidades
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federativas com indice de desenvolvimento humano (IDH) acima da média nacional tém
ambientes escolares mais violentos, segundo diferentes parametros. Esses dados revelam que
ha algo além do particular a ser investigado.

Outro tipo de proposicdo contra a violéncia na educagdo tem sido a construcdo de
instrumentos legais que tipificam condutas violentas, orientam como lidar com elas e propdem
formas de dissipacdo da agressividade por meio da instrucdo. No Brasil, por exemplo, desde o
fim da Ditadura Militar (1964-1985), com o0 processo de redemocratizagcdo, vem sendo
desenvolvida a percepgéo sobre a necessidade de se assegurar direitos constitucionais a todos
os cidaddos, independentemente de suas caracteristicas fisicas, culturais, politicas, regionais e
quaisquer outras. Uma das expressdes do entendimento da necessidade de condicGes
equitativas entre os diferentes acontece por meio da educacéo e das formas de inclusdo nesse
contexto, sobretudo de politicas afirmativas e de programas de visibilidade e de respeito a
diversidade, que tém garantido acesso a educacdo e reducdo da vulnerabilidade de grupos
minorizados como negros, indigenas, pessoas com deficiéncia, jovens e adultos que nao
concluiram seus estudos em idade escolar, assim como na redugdo de preconceitos e de outras
formas de violéncias em contexto escolar (Oliva, 2009; Crochik, 2011; Nascimento, 2013;
Esquinsani, Dametto, 2020; Silva, Melchiades, Santos, 2020).

Sdo importantes e necessarias propostas de emancipacdo pela educagdo e discussdo
sobre elementos culturais, como a Lei n.° 10.639/03, que altera a LDB 9394/96, ao introduzir
a obrigatoriedade e histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de educacgdo basica
(Brasil, 2003); a Lei n.° 12.288/10 — Estatuto da Igualdade Racial (Brasil, 2010); a Lei n.°
12.711/12 — Lei de cotas sociais e raciais nas Instituicbes Publicas de Ensino Superior (Brasil,
2012). Formulagdes institucionais como essas evidenciam avangos em dire¢do a uma sociedade
equitativa e diversa, em que o direito de vida digna de todos é posto em evidéncia.

Apesar do impacto positivo dessas e de outras politicas afirmativas, bem como da
ampliacdo do campo de percepgéo sobre os direitos de minorias, 0os ganhos da luta séo limitados
e sua legitimidade é constantemente posta em xeque por figuras da politica institucional e por
segmentos da populagdo em geral. Por mais que, nos ultimos anos, tenhamos vivido na
educagdo uma virada ao encontro das necessidades de ampliacdo de visibilidade, do
reconhecimento e da participacdo social de grupos marginalizados culturalmente, os aparatos
legais tém sido insuficientes para romper com o esquema geral da sociedade que legitima o
apagamento da diferenca, capturada como objeto da destrutividade de um conjunto de valores

e de normas (Moura et al., 2020; Silva, Costa, Sousa, 2020).
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Especificamente em relacdo ao bullying, sabemos que no México, por exemplo, na
esteira de uma sucessao de medidas para a promogéo de seguranca social, desde 2012, existe
na Cidade do México a Ley para la promocion de la convivencia libre de violencia en el
entorno escolar del Distrito Federal, conhecida popularmente como Ley Antibullying
(Granados, Ramires, Tomasini, 2020). Na Argentina foi instituida em 2013 a Ley n.° 26.892,
Ley para la promocion de la convivencia y el abordaje de la conflictividad social en las
instituciones educativas, conhecida neste pais, tal como no México, de lei antibullying (Ferber,
2020). Sem duvida, essas medidas legais expressam marcos importantes no combate a
violéncia e no respeito aos direitos humanos, todavia, isoladamente, sdo insuficientes para
acabar com as praticas apreensiveis como o bullying. O mesmo pode ser notado no Brasil em
relagdo a Lein.® 13.185 de 2015, que institui o Programa de Combate a Intimidagao Sistematica
[Bullying] (Brasil, 2015) e segue sendo uma lei pouco conhecida e insuficientemente debatida
e aplicada®.

Diante de tal situacdo verificada no Brasil e em outros paises, chegamos a uma
constatacdo similar a que nos referimos acima sobre a perspectiva de amparo financeiro: é
evidente a necessidade de definicdo de instrumentos legais para a afirmagdo de direitos
humanos, para a tipificacdo e para o combate a formas de violéncia, porém nédo se pode ter a
expectativa de que essas a¢Oes bastam para garantir condi¢cbes de vida plena e digna a todos.
Parece-nos axial que a ndo totalizacdo dos projetos emancipatérios de educacdo, em que a
formacdo possa ser vivenciada como uma experiéncia engrandecedora e livre de perseguicoes
de tantos tipos, deve-se a auséncia do combate as condi¢Bes de producdo social da excluséo,
da marginalizacdo e da disseminacdo de métodos agressivos de relacdo social.

Como expde Adorno (2019; 1995; 2020), hé simultaneamente componentes sociais e
psicologicos de consolidacdo de formas de degradacdo humana nas sociedades
contemporaneas, sendo 0os componentes psicoldgicos comumente sobrevalorizados, recortados
discursivamente como maneira de individualizar o problema da violéncia ao comportamento
do violento, ou seja, tracos psicoldgicos seriam os causadores da violéncia expressa em escolas.
Entretanto, partindo das mesmas consideracdes de Adorno (2019; 1995; 2020), observa-se que

sdo atributos sociais, de ordem econémica, tecnoldgica e cultural, que conformam a prevaléncia

1 O mesmo pode ser dito sobre a recém sancionada Lei n.° 14.811, de 12 de janeiro de 2024, que, dentre outras
medidas com o fito de incremento da protecdo a criangas e adolescentes, tipifica como crimes as préaticas de
bullying e de cyberbullying. N&o nos parece produtivo (e cidaddo) o ato de criminalizar condutas sem que o
incremento do aparato juridico seja acompanhado por um concomitante alargamento no conhecimento publico
sobre o tema — o que ndo tem sido feito. Os efeitos dessa medida terdo de ser acompanhados ao longo dos proximos
anos. Para consultar a lei: https://legis.senado.leg.br/norma/38157392/publicacao/38158500.
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de atributos psicoldgicos especificos que tornam diferentes formas de violéncia caminhos para
se realizar no mundo.

Nessa perspectiva, compreende-se que ndo sdo alguns sujeitos especificos da educagédo
que, por serem como que patologicamente agressivos, fazem o problema da violéncia na
educacdo. Também ndo sdo sujeitos particularmente pobres os responsaveis pela totalidade dos
fendmenos violentos, tampouco o sdo os adolescentes com vinculos emocionais frageis, os que
tém pais agressivos ou omissos, ou ainda os que consomem alguma substancia psicoativa ou
0s gamers. Essa visédo de individualizagdo da destrutividade compartimentaliza um problema
amplo e rico em nuances, com emergéncia tanto em elementos ontoldgicos e psiquicos quanto
em elementos historico-sociais, e reproduz em si mesmo uma dinamica violenta, de ocultacado
e recalcamento, prevalente na sociedade administrada da atualidade. Se alguns, dentre todos,
tornam-se especialmente agressivos, cabe aos responsaveis pela educacdo refletir sobre as
caracteristicas das relacdes tipicas da sociedade que tensiona e requalifica uma parcela da
agressividade inerente a todos, legitimando materialmente essa destruicdo como forma de
existéncia e de afirmag&o, ainda que discursivamente a combata.

A violéncia é multifacetada, e, por vezes, as abordagens usuais para a questdo produzem
um discurso de uniformidade sobre esse fenbmeno mediante uma apreensdao parcial. Nao
pretendemos aqui apontar uma causa Unica e exclusiva, uma explicacdo completa sobre a
violéncia em ambientes escolares; pretendemos, isto sim, refletir sobre elementos, a partir do
que sugerem a Psicanalise e a Teoria Critica, geralmente encobertos nas relacbes humanas e,
assim, enriquecer as discussdes acerca da violéncia com questdes sobre as vidas psiquica e
social.

Com essas reflexdes, atribui-se a educacdo uma certa centralidade: se a cultura
representa o conjunto mais amplo das producGes humanas para a mediacgao entre 0 sujeito e a
realidade e entre os proprios sujeitos, a formacao traduz o processo de apreensdo subjetiva
desses elementos e de suas dindmicas de interacdo (Adorno, 1996). A educacdo, de maneira
geral, promove a formacdo e, portanto, participa da constituicdo de caracteres psicoldgicos e
subjetivos mediante a internalizacdo de elementos culturais. A educag¢éo como projeto historico
da sociedade, formalizado e institucionalizado, em relacdo a emergéncia e a replicagdo de
formas de violéncia, abre um caminho de dupla investigacdo: de uma parte, € necessario estudar
o0 arcabouco cultural a partir do qual o ensino formal é concebido, e compreender por que a
violéncia € marca constante no tecido social de determinada cultura. De outra parte, é preciso
refletir sobre quais elementos psicoldgicos sdo suscitados, valorizados ou ignorados e
rejeitados pela formacédo que se consolida com esse esquema cultural.
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A indagacdo que motiva a realizacdo deste trabalho € a seguinte: o que nos leva a
justificar as violéncias cometidas uns contra 0s outros e contra nés mesmos sob o revestimento
de normalidade? Como € possivel que lidemos, de forma banal e coberta de naturalidade, neste
momento histdrico, apos tantos acontecimentos que reafirmam a destrutividade patente dos
modelos civilizatérios hegemonicos, com niveis de violéncia que sustentam esses modelos?
Segundo perspectivas tedricas de mais de um campo do conhecimento, historicamente, todo
movimento humano carrega esse elemento de destrutividade que se encontra fora dos radares,
a menos quando tratamos de situagdes de violéncia expressa. Pouco o0 percebemos; pessoas que
vivem em paises desenvolvidos e em paises em desenvolvimento, que ndo passaram
recentemente por um evento violento especifico de qualquer tipo, provavelmente entendem que
vivemos de forma relativamente pacifica. Pode ser que sofrimentos sejam elencados como
adoecimentos fisicos e psiquicos ou sofrimentos relacionados a la¢os sociais, mas a chance de
serem reconhecidos como expressdes de agressividade e de destrutividade é reduzida. Com
isso, ndo estamos afirmando que episddios de violéncia evidente sejam escassos ou
irrelevantes, mas que sdo muitas as vias pelas quais a agressividade e a destrutividade humanas
alcangam concretude no mundo.

Mas, se a agressividade é pouco abordada fora das discussdes sobre violéncia direta,
por que fariamos a defesa da utilizacdo desse conceito para além da sua aplicacdo usual? Como
nossas compreensdes sobre diferentes eventos de violéncia e as possibilidades de enfrenta-los
e de supera-los podem ser enriquecidas quando enfatizamos aspectos de agressividade nao
evidentes das relacdes? N&o corremos o risco de, ao tratarmos da violéncia que reside
virtualmente em “tudo”, terminarmos com um conceito que “nada” seja em especifico e pouco
agregue ao conhecimento formalizado das ciéncias e dos demais saberes?

Acreditamos que os ganhos sobrepdem-se aos riscos, tanto em relacéo a integridade das
teorias que utilizamos para a sustentacdo desse ponto, quanto aos resultados praticos de uma
abordagem de problemas que leve em consideracéo a dimenséo de agressividade presente nas
interagcBes humanas. Quando nos referimos a teorias, referimo-nos a Psicanalise e a Teoria
Critica da Sociedade, cujos aspectos fulcrais desses campos para a compreensao de nosso
problema serdo tratados adiante; quanto as praticas e aos seus resultados, em vez de
intervencgdes clinicas com pessoas excepcionalmente agressivas, falamos das atitudes e dos
contextos cotidianos categorizados no campo da normalidade, mas que nao deixam de ser
amenizados a partir da apreensdo voluntariamente consciente de que ha modos pelos quais
SOMOS agressivos ou sustentamos agressdes, mesmo quando nao desejamos sé-lo. N&o se trata

de amenizar situagdes, mas, sobretudo, de identificar e rebaixar barreiras pessoais e culturais
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que obstam o desenvolvimento emancipatorio humano. E a partir desse proposito, do
compromisso com a emancipacdo e com a expansao das potencialidades humanas, que
adentramos o0 campo em que nossas reflexdes desenrolam-se: a Educacao.

Nossa indagacao inicial, em gravitacdo em torno da Educacdo como grande area, leva-
nos a pensar sobre o compromisso da educacéo formal em relacdo as questdes de agressividade
e de destrutividade. Como manifestacdes diretas de violéncia, como brigas e episddios de
bullying, dentre outras, sdo coibidas (muitas vezes, também com o uso de outros tipos de
violéncia)? O que tem sido feito em relacdo as formas sutis e indiretas de rebaixamento do
outro e de si mesmo? E, principalmente, como o desvelar — ou a ocultacdo — dos possiveis
componentes destrutivos dos modelos de vida hegemonicos e dos modelos almejados pela

educacéo afeta a formacéo escolar?

Em defesa da interface entre Psicanalise e Educacéo

A interface entre Educacdo e Psicandlise estd documentada desde Freud e de
colaboradores desse campo, no comeco do século XX. Anna Freud, August Aichhorn e
Siegfried Bernfeld, psicanalistas de diferentes contextos e com interesses nem sempre
semelhantes, por exemplo, tém voltado suas atividades a educacdo. Mesmo no Brasil, 0 campo
compartilhado entre essa teoria e a educacdo escolar tem sido explorado desde a década de
1920 por médicos higienistas, como Porto Carrero, que teve a obra O carater do escolar
segundo a psicandlise publicada em 1928, e Arthur Ramos, cujas obras Educacao e psicanalise
e A crianca-problema: higiene mental na escola primaria, respectivamente, publicadas em
1934 e em 1939, ainda que a atividade desses autores possa ser criticada atualmente (Bianco,
2020, p. 46). Boa parte dos trabalhos desses e de outros autores que, ao longo das décadas do
século XX, langaram sobre 0s processos educativos a apreensao psicanalitica, fizeram-no com
perspectivas centradas em aspectos do desenvolvimento infantil e da caracterologia dos sujeitos
da educacéo, enfaticamente com viés nosografico. Essa é uma critica que pode ser dirigida a
uma significativa parcela das correntes principais em Psicologia e a suas incursées no campo
da Educacgdo, sobretudo em relacdo a aplicagbes de técnicas psicométricas, praticas de
agenciamento do comportamento e de segregagédo de individuos, que se somam grandemente
com a construcdo contemporanea de patologizacao e de medicalizacdo da infancia.

Por outro lado, sobretudo a partir da década de 1960, com a difuséo de perspectivas
mais criticas em relacdo a Psicologia e a Psicanalise, ha um incremento correspondente de

criticidade quanto as possibilidades de intervencéao de profissionais dessas areas na Educacéo.
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A defesa pela ampliagdo do acesso de grupos marginalizados a escolarizacdo formal e a
requalificacdo do processo educativo para que se tornasse saudavel, promotor de satisfacao
pessoal e de construcdo de vinculos e desenvolvimento emancipador, também foi encampada
por psicélogos de diversas &reas e por psicanalistas, mesmo que ndo em unissono. Os
conhecimentos proprios do campo psicoldgico sdo desejaveis a Educacdo ndo apenas no
sentido analitico, ou seja, quanto ao que se pode compreender a respeito dos sujeitos da
educacdo ou quanto a terapéutica envolvida no trabalho psicolégico, de suavizacao de tensdes
pessoais e grupais. E nessa perspectiva, especificamente a partir da Psicanalise, que
pretendemos conduzir nossas reflexdes.

Os artificios conceituais psicanaliticos, por mais que recorrentemente decantem de
compreensdes exclusivamente do isolamento — por vezes etéreo, orbitante — da clinica
individual, mantém ressonancia profunda e constante com variadas dindmicas e camadas do
além-Um, isto €, as esferas que situam o humano na realidade histérica a que pertence toda a
humanidade. Esse além-Um €, na realidade, tdo mais proprio de uma postura psicanalitica
implicada com a demanda quanto creem, por vezes, 0s criticos a essa teoria de que seja o lugar
monadico, limitado e asseado do sujeito cartesiano, que se imagina que a Psicandlise
contemporanea assuma. Freud esteve interessado na investigacdo da monada subjetiva, e
somente através de seu interesse no individuo é que pode tecer compreensdes sobre a
sociedade. A medida que essa perspectiva se desenvolveu ao longo dos quase 100 anos desde
a morte de Freud, ndo foram poucos os aportes que solidificaram marcos incontornaveis nas
relacBes entre 0s sujeitos e as caracteristicas de seus lacos sociais, elementos que serdo
desenvolvidos neste texto, muito além da compreensdo do patoldgico e seus sintomas.

Parte desses aportes, essenciais para uma revitalizagdo da aplicabilidade dos
conhecimentos psicanaliticos no campo das relagfes entre Eu e Outro na Educacdo, vém de
autores que se inserem na tradi¢do sociologica e filoséfica da Escola de Frankfurt, como Walter
Benjamin, Max Horkheimer, Theodor W. Adorno, Herbert Marcuse, pensadores que ndo tém
um compromisso especifico com a Psicanalise, mas que reconhecem nela — como em muitas
outras areas do conhecimento — elementos para o desvelamento das contradi¢Ges, para a critica
e para a construcdo de caminhos alternativos. Dos Varios escritos desses e de outros autores
que assumem a perspectiva de uma Teoria Critica da Sociedade, depreendemos
fundamentalmente a seguinte questdo: para a superagdo do que se reconhece como barbarie no
mundo, da desumanidade de processos sociais, do embrutecimento dos sentidos e da frieza da
razdo e dos individuos, € preciso que o préprio conhecimento, que sustenta essas dinamicas,

procure ir além de si mesmo, para o reencontro com o que lhe é intrinseco, o ndo-saber, ou sua
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parcela de irracionalidade. Esse processo de complementacdo do saber que se move demanda
a descompartimentalizacdo de saberes dados como distantes uns dos outros e a desconstrucao
de amarras que restringem conceitos a circunstancias estritas, como se o fendmeno, na condi¢do
de parcela, perdesse sua conexdo com o todo do qual é depreendido.

Sobretudo em defesa desse ultimo aspecto, isto €, da interconexao entre elementos que
constelam os sentidos das nossas producdes do real, € que argumentamos pela atualidade e pela
necessidade de se vincular um olhar psicanalitico & Educacgdo. Porque, se ha o que possa ser
dito dessa perspectiva psicoldgica sobre a agressividade (e realmente ndo é pouco o que se
produz em Psicanalise sobre o tema, desde Freud), é igualmente certo que essas descri¢es nao
podem ser apartadas dos contextos singulares em que ocorrem. E a singularidade da educacao
formal é reverberante: a produgdo do real-social na sociedade contemporanea demanda o
dominio de préticas e saberes subjetivados, ou seja, tornados atributos da razdo pessoal de cada
individuo, a partir e pela formacdo escolar. Se pretendemos enderecar a questdo da
destrutividade banal dos modos de vida atual, é imperativo que revisemos elementos dessa
instituicdo, exercitando a capacidade de toméa-la de forma transversal, em vez de parcial, na
busca de ligar os elementos particulares, da vida individual, aqueles gerais, da vida coletiva.

Por mais que se possa parecer, essa nao é a tarefa de tracar novos vinculos entre parcelas
apartadas da vida, e corresponde a um giro em relacdo a razdo analitica que separa 0s termos
da realidade, esmaecendo o sentido da experiéncia no mundo. Com isso, queremos dizer, como
é afirmado pela Psicanalise desde Freud, que psicologia individual e coletiva sdo uma sé. Esse
exercicio de identificacdo dos elementos da universalidade das questdes humanas que nao
podem ser decompostas sem prejuizos para uma praxis transformadora é o0 compromisso que
reforca a necessidade de enriquecimento muatuo entre Psicanalise e Educacdo, para além das
aplicacbes metodologicas, conceituais e politicamente aliadas da patologizacdo, da
objetificacdo (de saberes e pessoas), do reducionismo teodrico e do descuido quanto as

particularidades proprias de cada um desses dois campos (Pereira, 2020).

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho buscam enfatizar o quanto o
problema da violéncia em contextos educacionais traz a tona uma contradi¢do importante: a
educacdo é certamente necessaria como forma de aculturacdo, tanto para o enriquecimento de
possibilidades materiais e imateriais, como para a emancipacéo individual e coletiva. Mesmo
gue contenha o potencial para a superacdo das condicdes do real imediato, pode, porém, limitar
os individuos a certos esquemas culturais e fazer com que se tornem estranhos a si mesmos e

aos outros, solapando a capacidade de autocritica da cultura em favor de uma acomodagao aos
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seus termos gerais. A formacdo que se consolida é projetada para a acomodacdo a uma
sociedade altamente capitalizada, digitalizada e inconstante, em que o rebaixamento humano ¢é
admitido como meio para os fins de acimulo de riqueza, de status e de poder.

A cultura é entendida pela Psicanalise desde Freud como um campo de tensfes até o
momento irreconciliaveis: por um lado, oferece continéncia e interdicdo contra condutas
destrutivas que tornariam impossivel a vida em comunidade, aléem das condicbes para
realizacBes gregarias e para a sublimacao; por outro lado, é entendida como fonte de mal-estar
individual e da experiéncia de sujeicéo e apequenamento individual, de onde emergem formas
de sofrimento e de adoecimento (Freud, 2018b). De acordo com a visdo filogenética de Freud
sobre o desenvolvimento humano, dir-se-ia que a cultura é a forma resultante preferencial,
acumulada e consolidada por uma sucessdo longuissima de geragdes, garantidora da
sobrevivéncia humana e das vias para a superacao coletiva da condicao original de caréncia e
fragilidade em relacdo ao mundo. Isto é, na perspectiva de Freud (2018b), a cultura é entendida
também como um desdobramento da historia natural humana que, no entanto, tem por
caracteristica a repressao de elementos da natureza humana — nomeadamente agressividade e
sexualidade — para a consecu¢do da meta coletiva de sobrevivéncia da espécie.

Nessa figuracdo, Freud (2018b) entende fendmenos de violéncia de massas, como, por
exemplo, a guerra, como sendo produtos inevitaveis do acimulo de pulsédo resultante da pressado
crescente da cultura para a contencdo da sexualidade humana plena — que contempla a
destrutividade e aspira a maximizacdo de formas e objetos. Essas caracteristicas conduzem a
um ponto nodal para a visdo psicanalitica das formas de sujeicdo e ataque entre 0s sujeitos:
além da parcela de agressividade, de desejo de anulacéo, a violéncia se expressa pelo desejo de
dominacdo, marcado intimamente por tracos de prazer e de gozo. Sobretudo a partir da
conceituacdo do par sadismo-masoquismo, em Psicanalise, compreende-se que a agressividade
ndo é exclusivamente do campo do sofrimento e do que é destrutivo; ela esta composta por
elementos de satisfacdo que se subordinam a pulsdo erética, do ponto de vista tanto de quem
agride quanto de quem e agredido, em distintos niveis e situacdes, e faz parte do arranjo de
normalidade das relagdes humanas da sociedade em que vivemos.

A guisa de introducio, pretendemos pontuar como a agressividade e a sexualidade s&o
compreendidas da perspectiva psicanalitica como parcelas constitutivas do fenbmeno humano
per se. Observamos, ainda, que outros autores estdo de acordo com esse posicionamento pela
Psicanalise, mas também por vias completamente originais. Horkheimer e Adorno (2006)
assimilam a compreenséo freudiana de cultura e acrescentam nuances sobre a tensao entre

cultura e natureza, para que o mal-estar ndo seja apenas identificado, mas, principalmente, que
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possamos nos opor a ele. Esses autores tomam o rastro das descri¢des de Freud e sobrepdem a
visdo do médico austriaco elementos prdprios de uma leitura filoséfica e socioldgica inserida
numa tradicdo historico-materialista, de matriz hegeliana e marxiana. Horkheimer e Adorno
(2006), bem como Benjamin (2011) e Marcuse (1973; 1978; 2011), entendem as
contemporaneas violéncias individual e social ndo como um simples desdobramento da historia
natural humana, mas como desdobramentos da histéria civilizatdria especifica que temos
trilhado.

O que se tem chamado de progresso — as aquisi¢des culturais, tecnoldgicas, cientificas
e de demais tipos que diferenciam o humano de sua condicéo de identidade com a natureza e
de desamparo em relacdo a ela — é, para esses autores criticos, a histéria do controle e da
sujeicdo humana, que se coloca acima da promessa civilizatéria de emancipacdo. Nao caberia,
entdo, compreender a emergéncia de fendmenos violentos como expressdes aberrantes de
individuos particularmente propensos a destrutividade auto ou heterodirigida, mas sim como
consequéncia inevitavel do modo de sociabilidade vigente, que sobrep6e formas de controle e
acomodagdo a formas de criacdo e emancipagdo. Zizek (2014, p.17) apreende de forma sintética
a questdo da violéncia mais geral da sociedade que se encobre sob as vestes de normalidade e
se fundamenta no mote do progresso civilizatorio, discernindo uma violéncia subjetiva de
outra, objetiva. Nas palavras do autor:

Os sinais mais evidentes de violéncia que nos vém a mente sdo atos de crime
e terror, confrontos civis, conflitos internacionais. Mas devemos aprender a
dar um passo para tras, a desembaragar-nos do engodo fascinante desta
violéncia ‘subjetiva’ diretamente Vvisivel, exercida por um agente claramente
identificavel. Precisamos ser capazes de perceber os contornos dos cenarios
gue engendram essas explosfes. O passo para tras nos permite identificar uma
violéncia que subjaz aos nossos préprios esforcos que visam combater a
violéncia e promover a tolerancia (Zizek, 2014, p. 17).

Este comentario expressa em grande medida 0 movimento que pretendemos no presente
trabalho: diante das descri¢des sobre os fendmenos de violéncia escolar, intentamos refletir
sobre a violéncia que subjaz anteriormente as manifestaces subjetivas nesse contexto, além
das agressdes que indicam quem sdo 0s agressivos e quem ndo os sdo. Entendemos que esse
movimento € fundamental para a definicdo e o enfrentamento da destrutividade que atravessa
os ambientes escolares, assumindo que a cadeia de reproducéo de violéncia ndo se inicia em
criancas ou adolescentes que cometem bullying, mas nas estruturas de relagGes sociais, nos
pactos de sociabilidade, nas definicBes de papeis e, sobretudo, nos atributos de humanidade

promovidos e negados na cultura e na civilizagéo atuais.
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Acreditamos que uma via propositiva de superacdo das violéncias entre os sujeitos da
educacdo requer que, paralelamente, sejam questionadas a constitui¢do psiquica dos individuos
e a constituicdo social que legitima a atual formagdo escolar, para além de analises
individualizantes. A responsabilidade formativa tem papel fundamental na compreensao desses
fendmenos: os valores, os ideais, 0s objetivos, as hierarquias, as escalas, as fantasias, 0s
fetiches, as interdicGes, os tabus, os ndo-ditos, enfim, os elementos culturais que se
materializam no mundo mediante 0 modo especifico de fazer social sdo expressos na forma
como os individuos interagem consigo mesmos, com 0s outros e com a dimensdo de producdes
humanas em sentido amplo. Esses elementos constituem-se no humano com a socializagéo, isto
é — retomando a assercdo de Adorno (1996) —, a partir da formacdo, que € a assimilacdo
subjetiva dos simbolos, dos significados e dos modos culturais estabelecidos ao longo da
historia.

Portanto, aquilo a que se deve voltar a coragem de enfrentamento e o desejo de
transformacdo dagueles que se preocupam com a questdo de manifestacbes de violéncia em
ambientes formativos é a situacdo geral de nossa sociedade e 0 modo como as formacdes
hegemonicamente empregadas confirmam e colaboram com a continuidade desse estado. N&o
conseguiremos agir adequadamente em relacdo a violéncia em ambientes escolares, enquanto,
desde a educacéo infantil, as formas de combaté-la ndo tornarem conscientes os valores e 0s

objetivos culturais e civilizatorios que orientam a formagcéo.

1.1.0Objetivos gerais

Um dos objetivos deste trabalho é refletir sobre a violéncia em contextos de formacao
escolar como manifestacdo da violéncia social. Tal reflexdo, mais geral, visa a compreenséo e
a proposicdes para a superacdo de violéncias em ambientes de educacao formal, em termos de
relacbes de agressdo, de agressividade e de destrutividade, identificando elementos que
rebaixam e que engrandecem a experiéncia humana. Considera-se que, além da intervencéo
direta contra a integridade e o bem-estar do outro ou de si mesmo, a violéncia se manifesta sob
a forma de valores, de codigos e de condutas que corroboram a perpetuacdo de arranjos
individuais e sociais ndo emancipados e irrefletidos. A Teoria Critica da Sociedade e a
Psicanalise guiardo, conjuntamente, a analise quanto aos aspectos socioldgicos e psicoldgicos,
sem que jamais sejam considerados independentes, ou seja, enfatiza-se a leitura de

integralidade entre as dimensdes individual e social.
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O segundo objetivo geral consiste em refletir sobre maneiras de se aproximar de uma
educacdo emancipadora, ou seja, de uma formacéo que explicite os fundamentos da sociedade

na qual é pensada, de modo a ir além dessas condices.

1.1.1. Objetivos especificos

A partir da leitura e da interpretacdo de autores nesses dois campos do saber, 0s
objetivos especificos da pesquisa sdo:

a) expor e analisar a luz da Teoria Critica da Sociedade e da Psicanélise os fenbmenos
de violéncia em contextos de educacdo formal, bem como seus efeitos na formacao;

b) definir os marcadores histéricos, sociais e psiquicos que possibilitam a agressividade
auto e heterodirigida;

c) tratar das consequéncias desses padrdes de violéncia nas esferas coletiva e individual;

d) refletir sobre possibilidades de oposicdo e de superacédo de relacOes violentas por

meio da educacdo escolar, visando a formacao para a emancipacao.

1.2. Metodologia

Neste trabalho, de caréater tedrico-conceitual, faz-se uma revisao teorica (Luna, 1997),
por meio de leitura, exposicao e interpretacdo de textos das duas teorias principais que orientam
a reflexdo: a Psicandlise e a Teoria Critica da Sociedade. Do campo psicanalitico, tomam-se
textos de Sigmund Freud (1856-1939) em que se discutem a agressividade, a destrutividade, o
prazer-desprazer e a relagdo entre individuo e sociedade. Sdo analisadas obras de outros
teoricos de tradigdo psicanalitica, na medida em que possibilitam aportes e ressignificacdes de
conceitos formulados por Freud. Também sdo levados em consideracdo escritos de
profissionais e pesquisadores do campo da Psicanalise que, especificamente, dissertam sobre
os conceitos de ‘agressividade’, ‘pulsdo de morte’ e ‘sadomasoquismo’, bem como sobre
questdes caras a educagdo e aos ambientes educativos.

Do campo da Teoria Critica da Sociedade, tomamos como base textos de Max
Horkheimer (1895-1973), Theodor Adorno (1903-1969) e Herbert Marcuse (1898-1979),
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autores que no contexto da Escola de Frankfurt? sdo os que mais enfaticamente tratam as
questdes da violéncia social e subjetiva e que se propdem a indicar caminhos de emancipacao
por meio da formagdo. Outros autores que figuram o movimento intelectual da Escola de
Frankfurt, ou que estéo a ela ligados por vias indiretas, sdo tomados sobretudo com o interesse
de atualizacdo e de movimentagédo da Teoria Critica da Sociedade, em relacdo a seus objetos

ao longo dos anos.

2. SOBRE AGRESSAO, AGRESSIVIDADE E DESTRUTIVIDADE

2.1.Consideracdes sobre os significados dos termos

O estudo da histéria e das transformacdes sociais no seu decurso revela a constancia de
conflitos ao longo de praticamente todos os periodos da humanidade, com evidéncias dessa
assercao desde o Periodo Neolitico, passando pela Antiguidade e pela Idade Média (Roymans,
Fernandez-Go6tz, 2017; Nirenberg, 2015) até os dias atuais, pela violéncia cotidiana a que todas
as pessoas estdo potencialmente sujeitas. Evidentemente, ndo sé de conflitos é feita a historia;
mas, mesmo em momentos de relativa paz perene, algum nivel de conflito é sustentado. A
diferenca entre crencas, etnias, valores, tradicbes, religides, modos de organizacdo e
estratificacdo social tem sido critica na historia para a mobilizacdo de agressividade voltada ao
outro. A diversidade de formas humanas nao é em si mesmo algo que precisa ser evocativo de
destruicdo, e varios ganhos materiais e imateriais, para além do aspecto da dominacéo, foram
possiveis pelo encontro de pessoas vindas de contextos diversos e a construgdo do novo que se

permite nessa cena.

2 Movimento filoséfico aleméo centrado no Instituto para a Pesquisa Social da cidade de Frankfurt, fundado em
1923. Alguns pensadores ligados (cada um & sua maneira) a esse movimento sdo: Max Horkheimer, Walter
Benjamin, Theodor W. Adorno, Erich Fromm, Herbert Marcuse, Leo Lowenthal, Jirgen Habermas, dentre outros.
O caréter distintivo dessa escola do pensamento € a critica a pensamentos e a praticas descritos como tradicionais,
e o esforco pela elaboragdo da Teoria Critica da Sociedade. O modelo epistemoldgico que propdem assimila
elementos rejeitados ou ignorados pelas correntes de pensamento hegemdnicas até a metade do século XX, sendo
que parte dos principais aportes tedricos para a constituicdo do pensamento critico desses autores vém do
Marxismo, do ponto de vista econdmico e social, e da Psicanalise, quanto ao estudo dos individuos e da desrazao
propria da ciéncia e das filosofias pragmaticas, além de outros autores cruciais para o desenvolvimento da filosofia
e na sociologia ocidentais, tais como Kant, Nietzsche, Weber, dentre outros. As analises dos autores abarcam
areas do pensamento, como estética, teologia, filosofia, politica, economia e cultura popular. Matos (2001) e
Wiggershaus (2002) proporcionam aprofundamentos histdricos e conceituais sobre a Escola de Frankfurt.
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No entanto, esse aspecto — da dominacéo e do rebaixamento do diferente — tem sido
central na estruturacdo do que ¢ a politica, a economia, a cultura e a subjetividade ao longo da
historia (Marcuse, 1978). Se, no passado, os conflitos foram tantos que se torna dificil lembra-
los um a um, por ora, h& que serem listados os conflitos presentes (que se desenrolam de forma
continua desde os conflitos do passado) na experiéncia brasileira (e global, de maneira geral):
violéncia contra grupos religiosos minoritarios, contra povos tradicionais, contra populagdes
pretas e ndo heteronormativas, contra pessoas em situacdo de rua, do campo, além de
perseguicdo politica e de sucessivos ataques em estabelecimentos de educacdo, para citar
alguns. Diante desse quadro, mostra-se oportuno compreender o que é a destrutividade que uns
dirigem contra outros (e também contra si mesmos), e por que esse é um dos elementos centrais
na histéria humana.

Assim, iniciamos a exposi¢do do que se considera como destrutivo na experiéncia
humana, cuja compreensdo e encaminhamento na educagdo evoca uma distin¢cdo importante:
por um lado, ha a destrui¢do consolidada como efeito concreto no mundo — as agressoes; por
outro lado, hd a violéncia em sua dimensdo psicoldgica e cultural, denominada de
destrutividade ou agressividade psicoldgica ou social, a depender da sua escala. Para evitar
confusdes e preservar e amplificar a poténcia semantica de cada termo, é necessario que se
tornem compreensiveis as diferencas entre cada uma dessas palavras.

No Dicionédrio Houaiss da lingua portuguesa (Houaiss, Villar, 2009, p. 71),

encontramos as seguintes definicdes:

agressao s.f. (1699) ato ou efeito de agredir 1 ataque a integridade fisica ou
moral de alguém 2 ato de hostilidade, de provocacdo 3 ETO intimidagdo de
um animal pelo outro, ndo associada a predacdo 4 JUR ataque das forgas
militares de um Estado contra outro sem declaracdo de guerra 5 PSIC
predisposi¢do destrutiva em relacdo a si mesmo ou a outrem @ a. atual JUR
aquela que ocorre de um quando se inicia a acdo ofensiva a que o agredido
nao podde fugir « ndo a. POL. circunstancia de ou empenho em abster-se de
tomar a iniciativa de hostilidades (ger. um pais), seja por principio, seja por
estratégia politica @ ETIM lat. aggressio,onis 'agressdo, acometimento,
ataque' @ SIN/VAR ver sinonimia de ataque e surra @ ANT ver antonimia
de ataque.

[...]

agressividade s.f. 1 qualidade, carater ou condicado de agressivo 2 disposicdo
para agredir e/ou para provocar 3 espirito empreendedor; energia, atividade,
combatividade 4 PSICN segundo Sigmund Freud (1856-1939), conjunto de
tendéncias presente em todos os individuos, que se manifesta em
comportamentos reais ou fantasiosos que objetivam prejudicar, destruir ou
humilhar o outro 5 PSICN na teoria da psicanalista austriaca Melanie Klein
(1882-1960), forca que promove uma radical desorganizacdo e fragmentagéo
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da psique 6 PSICOP forma de desequilibrio que se caracteriza por uma
constante hostilidade diante de outrem O ETIM agressivo + -i-+-dade.

E mais adiante (Houaiss, Villar, 2009, p. 672), encontra-se a definicao:

destrutividade s.f. 1 qualidade de quem ou do que é destrutivo; tendéncia de
destruir <a d. dos hunos> <a d. de uma doutrina racista> 2 capacidade ou
poder de destruir; teor de destruicdo <a d. de um explosivo> 3 PSICOP
tendéncia de expressar agressividade, p.ex., partindo objetos, anulando
esforcos etc. @ ETIM destrutivo +-i-+-dade, sob infl. do ing. destructivity
como t. de medicina @ ANT construtividade.

Por mais que o verbete “agressdo” tenha sido descrito como ato, ou seja, como agéo
concreta no mundo, ha, sob o aspecto psicolégico, uma coincidéncia ou confusao entre esse
termo e o termo “agressividade”, no que tange a compreensao de ambos como (pre)disposi¢ao
destrutiva contra si mesmo ou outrem. Essa segunda palavra, no dicionario consultado, esta
manifesta como qualidade, carater ou disposi¢do. O fato de no préprio dicionario haver
mencao a dois importantes tedricos® da Psicanalise ndo nos passa despercebido: parece haver
uma derivacdo do uso corrente atual a partir do que este campo do estudo psicoldgico propds
quanto ao fendmeno, em que se destaca sobretudo a conotacédo disruptiva, por mais que esteja
expresso que, na acepcao de Freud, trata-se de um elemento “presente em todos os individuos”.
A terceira definicdo de “agressividade”, a imagem do “espirito empreendedor”, parece-nos de
igual modo importante de ser abordada, sobretudo se refletirmos sobre o que Horkheimer e
Adorno (2006) destacam sobre o movimento civilizatorio e a figura mitificada do individuo da
era burguesa: ¢ necessario esse qué de agressividade, de “combatividade” para ser capaz de
empreender sua energia. O dicionario ndo se ocupa do qué deve ser combatido e para qué a
energia deve ser empregada, mas o predicado desse sujeito empreendedor aparece nas analises
dos frankfurtianos, quando localizam que o movimento destrutivo intrinseco a Razéo

direciona-se ao apagamento da diferenca e ao controle da natureza.

% Melanie Klein foi uma autora influente da Psicanalise pos-freudiana, figura-chave na histéria da Psicanélise
inglesa e mundial. Suas teorizagdes mais importantes buscam uma descricdo dindmica do psiquismo
estruturalmente menos rigido que aquele das definicdes de Freud, expressa, sobretudo, na substituicdo das fases
sexuais de Freud pela nocdo de posicBes, e por uma compreensdo dos afetos posicionados no desenvolvimento
infantil e nos fendmenos psicopatologicos. Ela desenvolve elaboragdes importantes a partir do conceito de pulséo
de morte; em suas construcdes sobre lagos afetivos que partem da concepcdo original freudiana, reposiciona a
principal conflitiva em Freud — Morte e Eros — em termos de inveja e gratiddo, par que nomeia uma de suas obras
(Klein, 1974) e trabalhado em outros de seus trabalhos (Klein, 1978). Apesar da incontestavel relevancia tedrica
dessa autora, os seus trabalhos ndo serdo analisados como serdo os de Freud e de outros autores do campo
psicanalitico, mas agrega sentido a complexidade do tema trabalhado. Sobre a interface entre Psicanalise kleiniana
e educacdo, conferir o trabalho de Almeida (2018).
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Quanto ao verbete “destrutividade”, parece mais uma vez existir uma ambiguidade ou
sobreposicao de sentidos entre disposicdes psicologicas e acdes. Ainda que haja referéncia a
uma definicdo a partir da psicopatologia, aqui ndo encontramos referéncia a Psicanalise,
tampouco a ideia de que destrutividade € um atributo humano bésico. O elemento mais
importante, talvez, que destaca a diferenca sutil entre esse e os dois verbetes anteriores é a
alusdo ao seu antdnimo, ou seja, o par destrutividade-construtividade. Mais uma vez, €
importante admitir que, assim expresso, h4 um elemento na obra de Horkheimer e Adorno
(2006) que engloba o par destrutividade-construtividade no movimento geral da historia. Com
base nesses autores, diremos que a destrutividade alca a esse significado, que é social, a partir
da percepcao de que sua producdo s6 € possivel uma vez que tenha sido negada a natureza
inicial da humanidade. Se agressdo e agressividade sdo termos que remetem a um ldécus
instintual, destrutividade é melhor compreendido quando contrastado com sua contraparte, que
é efeito do desenvolvimento historico que retém como promessa a supressdo das formas pelas
quais 0s humanos sdo sujeitos as agressdes e a agressividade indistinta da natureza. Se
destrutividade é, dessa forma, capacidade de expressdo da agressividade, entendemos que s6
ha diferenca semantica entre uma e outra quando levamos em conta que a condicdo para a
destruicédo é haver algo ja construido. Nesse sentido, a destrutividade da dialética da Razao nao
é cega, como a agressividade do homem-animal; o que se toma por objeto da ruina sdo aqueles
mesmos elementos que alcam ao patamar de sociedade a existéncia humana e diferenciam-na
do horror original de pertencimento a natureza. A destrutividade resguarda uma
intencionalidade de aplacamento contra a prépria civilizacéo.

De um ponto de vista teodrico, ha sentido em localizar a destrutividade como a
agressividade que retorna sobre a cultura, como contraparte constitutiva do progresso, o que
estd fundamentado em Marcuse (1978). O argumento do autor, tomado a partir de Freud
(2018b), é que h& vias pelas quais a agressividade se expressa na estruturacdo social,
correspondente ao avanco e a proporcdo da sociedade em questao, a partir da dialética entre as
tendéncias de Eros e Morte. Se ha necessidade de cada vez mais permitir a Eros a consecugédo
de sua meta — que haja sempre mais sociedade —, serd necessario um rebaixamento
correspondente da pressdo por satisfacdo das demandas de Tanatos. A destrutividade, nesse
caso, além de todas as formas diretas de violéncia fisica, é expressdo de dominag&o, de controle,
de subjugo e de espoliacdo a que 0s humanos sujeitam uns aos outros e a si mesmos e que,
como objetivo ultimo, endereca mais do que a simples anulagdo do individuo, visando a ruina

da cultura como resultado geral dos processos repressivos aos quais nos encontramos sujeitos.
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Assim, em concordancia com Lagache (1960), diferenciaremos “agressao” e
“agressividade”, sendo a primeira a expressao real e concreta de violéncia contra si ou contra
outrem; j& a segunda, a disposicdo pulsional, ou posicdo psicoldgica a partir da qual se torna
possivel tomar a si proprio ou o Outro como objeto de destruicdo. Ao enfatizar uma nuance e
afastando-nos da defini¢do do psicanalista francés, acrescentamos que “destrutividade”, por
sua vez, localiza os significados de agresséo e de agressividade diante do movimento geral da
humanidade, que ¢ a diferenciagdo a partir da natureza, e esta teoricamente mais préximo ao
que Marcuse (1978) compreende como destruicdo. Ou seja, destrutividade ndo é o aplacamento
puro de qualquer objeto como desdobramento imediato de uma acdo no mundo ou de uma
pulsdo, mas se refere a inversdo reflexiva do movimento civilizatéria contra si préprio, de
forma mediada por seus produtos, em que se destréi, além de corpos, precisamente a cultura,
aquilo que tensiona e que diferencia o fendmeno humano e confere seu carater eminentemente
social e Unico. Agressdo, agressividade e destrutividade, desse modo, podem ser encontradas
tanto na esfera do individuo, sob a forma de condutas e de disposi¢des psicoldgicas, quanto na
coletividade social, ndo somente sob a forma de a¢fes grupais ou movimentos de massa, mas
também como valores e outros elementos culturais, dentre os quais, a propria linguagem.

Horkheimer (2015), comentando sobre a estrutura intrinsecamente contraditoria da
contemporanea racionalidade capitalista — a razdo instrumental —, em que as mais avancadas
condicdes para a producdo de dignidade humana e para a emancipacao social coexistem com
um estado de desumanizacdo geral, argumenta que a linguagem reflete esse estado de
ambiguidade. A razdo nasce e consolida-se como forma de arranjo do real resultante da ansia
humana pelo controle da natureza e da fantasia de sua (re)conquista administrada. Enfatizar a
necessidade de precisdo na colocacéo de termos, como feito acima, ndo redunda na hipostasia
que Horkheimer (2015), Horkheimer e Adorno (2006) e Adorno (2001) criticam quando tratam
da relagdo entre conceito e objeto na estrutura do saber filosofico e cientifico. Retomamos, na
realidade, a tarefa fundamental dos sistemas de arranjo linguistico, como sdo a filosofia e a
ciéncia: a necessidade de autocritica. Marcuse (2011) aponta como na filosofia ocidental, de
modo geral, ha um componente que glorifica, tende ou, ao menos, confere o status de
necessidade a morte. Se ha, como o autor propde, algo na composi¢do mais geral do saber que
aponta como necessarias a destruicdo e a morte em mais de um aspecto, é imperativo
depreender as nuances desse movimento em suas expressdes terminoldgicas, que sdo também
instrumentos de dominacg&o para os sistemas de saber.

Numa civilizacdo repressiva, a propria morte torna-se um instrumento de
repressdo. Quer a morte seja temida como uma constante ameaca ou
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glorificada como supremo sacrificio ou, ainda, aceita como uma fatalidade, a
educagdo para o consentimento da morte introduz um elemento de abdicacédo
na vida, desde o principio abdicacdo e submissdo. Sufoca os esforcos
utopicos. Os poderes vigentes revestem-se de uma profunda afinidade com a
morte; a morte € um simbolo de escravidao, de derrota. A Teologia e a
Filosofia concorrem hoje entre si na celebracdo da morte como uma categoria
existencial: pervertendo um fato biol6gico para torna-lo uma esséncia
ontoldgica, concedem suas béncaos transcendentais a culpa da humanidade
que ambas ajudam a perpetuar; assim atraigoam a promessa de utopia
(Marcuse, 1978, p. 203-204).

Propor, desse modo, o cuidado quanto a precisdo de termos que descrevem de diferentes
maneiras algo que se toma de forma confusa no uso corrente, é contribuir para que a Razéo
encontre-se com sua irracionalidade nos pontos em que o rigor da correspondéncia entre
fendmeno e conceito cede espaco para a necessidade de dominagéo.

Se é correto que o conceito deve exprimir ndo apenas o significado do objeto localizado
no espaco-tempo, mas também o curso de suas transformacoes, € preciso pér em suspensdo 0s
sentidos correntes dos termos aqui utilizados e tratar ndo apenas dos fendmenos como se eles
pudessem ser plenamente expressos simples e puramente pelas palavras que a eles designamos,
mas também da posicdo da Razdo que lanca luz sobre o que quer que sejam seus significados.
Nesse aspecto, reiteramos a defesa do uso do campo semantico psicanalitico neste trabalho,
uma vez que a Psicanalise como praxis orienta-se pelo esforco de ir além do encerramento dos
fendmenos as palavras, buscando compreender a condi¢cdo humana justamente onde o sistema
que atribui nomes e valores aos fendmenos deixa de ver a si proprio. No caso da Razdo em
geral, trata-se de trazer a tona os elementos de irracionalidade que fundamentam o saber como
forma de dominacéo. No caso da formacdo em especifico, abordar as caracteristicas que tornam
o fendbmeno contrario a sua ldeia motriz: isto €, como a formacdo humana carrega e esta
lastreada em praticas destrutivas, de desumanizagédo, que, ao invés de elevarem a condicéo
humana por meio da Razdo, afundam-na nas trevas do seu proprio dominio cego.

Passamos, assim, a tarefa de apontar o caminho genealdgico da violéncia na sociedade
a partir dos conceitos da Psicanalise, de modo a subsidiar a compreens&o ulterior de como esses
elementos estdo expressos na educacao, dimensao interior a sociedade, e como, na formagéo

humana, podemos identifica-los e agir para supera-los.

2.2.Agressividade e destrutividade em Freud
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Apoiamo-nos em estudos de Sigmund Freud (1856-1939) para derivar 0s conceitos
necessarios a compreensdo dos fendmenos de agressdes em ambientes educacionais e de
agressividade psiquica e social, ainda que ndo inteiramente assumamos 0s posicionamentos
desse autor. Nossa decisdo tedrica ampara-se na ideia de que toda forma de agressividade que
se dirige contra o Outro e potencialmente concretiza-se como agressdo tem raiz em uma por¢édo
de agressividade propria do aparelho psiquico. Dos atributos, tendéncias e conflitos da vida
psiquica individual emerge a necessidade de que uma certa quantidade varidvel de energia vital
seja aplicada no mundo de forma destruidora. Isso néo significa dizer que os fendmenos de
violéncia sdo exclusivamente produtos de determinagdes psicologicas. Seguimos a leitura de
Adorno (1995; 2019; 2020), para quem as constituicdes psiquicas tipicas do fascismo nao sdo
expressdes individuais de sujeitos particularmente tendentes ao sadomasoquismo. Ao mesmo
tempo, o autor destaca que na formacdo da massa fascista ha componentes genuinamente
psicoldgicos em jogo, fato que se confirma com o estudo da personalidade autoritaria (Adorno,
2019).

Embora nossa compreensdo ndo se restringe ao fascimo como forma social particular
de agressividade, tomamos a perspectiva de Adorno (2019) como valida. Nesta se¢do nossa
atencdo recai sobre quais seriam esses componentes genuinamente psicolégicos na
manifestacdo de agressividade e de agressdo interpessoal a partir de conceitos-chave da
Psicanalise, acreditando que é somente a partir de Freud que outros autores psicanaliticos foram
capazes de refletir sobre o problema da agressividade humana, quer seja para concordar, quer
seja para divergir do autor.

A teoria psicanalitica é composta de diversos conceitos interdependentes. Isto é, quando
assumimos como trabalho a definicdo e a identificacdo no real de alguns desses artificios
teodricos recortados, corre-se o risco de simplificacdo da teoria e de empobrecimento do seu
potencial explicativo e transformador. Os conceitos selecionados para iniciarmos o debate
sobre agressividade e agressdo sdo os de “pulsio de morte”, de “sadomasoquismo” e a
defini¢do propria em Freud de “agressividade”, que, como sugerido acima, demandam a
apresentacdo de outros conceitos. A consideracdo que nos leva a essa selecdo & que 0s
fendmenos importantes para a educacdo em que ha a manifestacao de algum nivel de violéncia
concentram elementos da dinamica libidinal, conforme definida pela Psicanalise, isto é, esta
no campo de relacdes de prazer-desprazer. A manifestacdo de agressdes fisicas e de outros
tipos ndo esta meramente atrelada a questdes reflexas, tampouco de simples transmissédo ou
atravessamento de movimentos mais gerais de destrutividade. Ela responde, também, a

necessidades especificas no que tange a evitacdo de certos desprazeres e a aquisi¢ao de prazeres
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na cultura, tendo papel estruturante na vida psiquica de todos os sujeitos na trama de relacbes
sociais.

A mobilizacdo de agressividade como forma de interacdo consigo proprio e com o
Outro ndo é fortuita. Ela exprime padrGes de uma dada sociedade, sejam os de afirmacgéo e
valorizacgdo, sejam os de negacao e de tabu, uma vez que toda constitui¢do subjetiva é resultante
do processo de apreensdo do Real por meio da cultura. De uma parte, entdo, é importante
pontuar como a agressividade psiquica e a agressividade social podem assumir um carater
positivo em certa composicdo social, e, de outra parte, compreender em que medida a
agressividade recai no campo do reprimido. Destaca-se, assim, algo que ndo se restringe ao
conceito de agressividade: existe entre esses conceitos e os fendmenos que lhes conferem sua
materialidade correspondente um profundo campo de relagdes contraditorias, dialéticas. Tanto
as estruturas sociais quanto as estruturas psiquicas para a sustentacdo da barbarie, no sentido
atribuido pelos autores da Teoria Critica da Sociedade, sdo produtos da sequéncia de eventos
que confirmam e destroem sucessiva e incessantemente suas proprias bases historicas, bem

como as da sociedade, de maneira geral.

2.2.1. Da agressividade difusa a destrutividade social

Quanto ao aspecto desenvolvido no item anterior, de que ha formas culturalmente
valorizadas para a agressividade, destacamos o que Freud (2018b; 2018d; 2012), tratando do
interjogo entre coletividade e subjetividade, analisa sobre a formacdo de grupos,
especificamente de grupos religiosos e de outros centrados na figura de um lider, como
exércitos. A identidade comum que emerge nesses contextos esta investida de elementos
pulsionais a ndo serem menosprezados, dentre os quais figuram a agressividade auto ou
heterodirigida como elemento coesiva do grupo. Dito isto, € oportuno expor o primeiro dos
conceitos acessorios para tratar da agressividade propriamente em contextos de formagéo de
grupos. Esse primeiro aspecto conceitual para as compreensdes em Psicanalise sobre o0s

fendmenos de massa € a da identificacdo (Laplanche, Pontalis, 1991, p. 226).

Falar na formacdo de uma identidade comum, nesse caso, refere-se ao movimento de
desinvestir do proprio Eu a libido e realoca-la na representacdo de um objeto, podendo ser o
grupo como uma massa homogénea, ou entdo seu lider, como aquele que professa verdades.

Segundo uma descricdo simplificada, dir-se-ia que a formacdo de um grupo, transitério ou
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estdvel temporariamente, ocorre quando caracteristicas suficientemente proximas entre 0s
individuos superam a barreira do narcisismo individual e permitem o compartilhamento de um
ideal comum. Surge um prazer de pertencimento, havendo o incremento dos sentimentos de
poténcia do individuo, por mais que ele possa estar particularmente menos investido de poder;

estar no grupo permite mais.

Enquanto perdura a formacdo de massa, ou até onde ela se estende, os individuos
toleram suas diferencas no interior do grupo, suportam a especificidade do Outro, igualam-se
a ele e ndo sentem repulsa por ele. Segundo as concepces tedricas assumidas neste trabalho,
tal limitacdo do narcisismo pode ser produzida pela ligacdo libidinal a outras pessoas. O amor
a si encontra limite apenas no amor ao outro, amor aos objetos (Freud, 2018d, p. 44). O laco
que se estabelece na identidade grupal adquire carater préprio como narcisismo coletivo na
medida em que 0s sujeitos conseguem, por meio de dindmicas transferenciais, remontar um
estado de indiferenciacdo, o narcisismo primario freudiano, desenvolvido por Freud (2018b),

ao discutir sobre o sentimento oceanico suscitado pela religiosidade.

Mas, como mencionamos acima, nem sé de amor sdo pautadas as relagdes segundo a
Psicanalise, sendo perene em qualquer circunstancia o complementar a Eros desvelado por
Freud, a pulsdo de morte. Sobre esse elemento na formacao de grupos, vale ressaltar que, para
além do afeto gregario que os individuos sentem pela identificacdo uns com os outros no
interior grupal, forma-se uma disposi¢do peculiar para o ataque contra individuos de fora do
grupo. Essa hostilidade por um diferente, de fora do grupo, desenrola um papel coesivo para
0s iguais do grupo, segundo Freud (2018b). Crochik (2011, p. 35) exprime da seguinte forma
como essa caracteristica entra em cena no caso do preconceito contra pessoas dissidentes da

normatividade:

Um individuo diferente pde em questdo a propria constituicdo pessoal do
preconceituoso. Se o conceito de narcisismo esta presente em todas as formas
de preconceito, nessa, ele se exprime como ‘narcisismo das pequenas
diferengas’. Sigmund Freud (1986) [Mal-estar na civilizacédo] enuncia isso
da seguinte forma: somente com um inimigo comum, um grupo Se une
estabelecendo suas identificacbes. Um alvo em comum pode canalizar a
hostilidade de vérios individuos que se identificam entre si justamente por
esta hostilidade. Uma crianca imigrante pode ser estranha para seus colegas
se estes ndo tiverem alguns elementos que reconhegam nessa crianga para se
identificar. Os alunos regulares podem ndo se relacionar com um aluno com
deficiéncia intelectual, ou até hostiliza-lo, se esse ndo apresentar elementos
para identificacéo (grifo nosso).
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O preconceito e a intolerancia em geral seriam expressdes da comunidade de ditos
iguais de hostilidade narcisica contra minorias que representam sua diferenca. A diferenca do
outro, quando néo sdo desenvolvidas maneiras construtivas e ndo destrutivas de contato com a
alteridade, é considerada uma ameaga para a coesdo da comunidade dos iguais, € uma
lembranca de que também essa comunidade tem limites, um evocativo da morte. O
posicionamento da destrutividade como um filtro preferencial nas relagdes com o outro
justifica-se por demandas psicoldgicas mal integradas e mal elaboradas, e realiza-se mediante
mecanismos diversos. Crochik (2011) fala a respeito do mecanismo de idealizacao positiva (em
relacdo ao ideal do grupo) e negativa (em relacéo as figuras do fora do grupo), uma espécie de
deformacéo na apreensdo dos objetos para justificar as posi¢cdes dos iguais contra os diferentes.
Nesse sentido, sdo supervalorizadas as caracteristicas da comunidade, enquanto as dos nao
integrados sdo desprezadas.

Assim, a capacidade de formacdo identitaria em um grupo, metabolizada pelo
mecanismo de identificacdo, desenrola-se, de uma parte, como movimento de positivacédo e de
internalizacdo de atributos valorizados da cultura em questdo; de outra parte, como negacéo
dos atributos remetentes ao risco de destruicdo do grupo e subsequente exteriorizacdo, ou
projecdo, sobre o outro. Ainda que agressividade e agressdo sejam mais facilmente localizaveis
de acordo com esse segundo padréo, contra 0 outro — no ataque de uma comunidade nacional
a determinado grupo étnico considerado “invasor” ou “ilegitimo”, por exemplo —, sob 0 aspecto
de positivacao, isto €, dos atributos valorizados e estimulados no interior da comunidade, existe
também uma parcela de agressividade dedicada especialmente aos iguais. Se seguirmos
genealogicamente o caminho de aculturacdo humana, segundo a tradicdo freudiana, deparamo-
nos com uma hipotese de profundo significado social: Freud identifica ja na constituicdo pre-
histérica da humanidade os modos pelos quais a agressividade psiquica e a social seriam

intensificadas, na etapa historica, como elementos coesivos constituintes (Freud, 2012).

Esse ponto pede pela descri¢cdo do percurso da pré-histdria a historia segundo Freud,
componente de sua obra frequentemente descrito como mitologia antropoldgica (Freud, 2012;
Assoun, 1983; Winograd, 2007). Mitologia porque, de fato, nem todas as consideragdes do
autor sdo baseadas em evidéncias arqueoldgicas; e antropoldgica porque discorre sobre
condicdes hipotetizadas para a consolidagédo de aquisi¢Bes culturais no curso evolutivo da
espécie humana. A analise de Freud é movida pela ideia de que existe uma correspondéncia

entre a consolidacdo do psiquismo e as bases organicas da espécie, de modo que parte da
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constituicdo social e individual resulta da reedicdo, ou recapitulacdo, de atributos da biologia
humana ao longo das sucessivas geracdes que resultam no humano moderno (Assoun 1983;
Bolens, 2001; Pavani, Honda, 2018). Dentre os aspectos que transacionaram, segundo Freud,
do polo bioevolutivo para o pélo cultural, estd a prépria capacidade de formacdo de
agrupamentos humanos. Segundo o autor, apenas a experiéncia repetida ao longo da evolucao
de desamparo completo em relacéo a natureza e do incremento da capacidade de enfrentamento
contra essa vulnerabilidade proporcionada pelo grupo foi capaz de consolidar a passagem de
um mero instinto gregéario ao estado de organizacdo societaria. Isto é, a cultura como fenémeno
de insercao historica da humanidade é mais do que o desdobramento de uma certa amabilidade
natural do ser-humano. Ela se consolida principalmente como via preferencial de
enfrentamento contra a destrutividade irrestrita e indomita do mundo natural, por meio da

organizacao dos atributos da espécie, inclusive da agressividade humana.

O diagndstico de Freud (2018b) sobre o processo de grupalizacao é a relacdo entre Eros
e Morte, entre as tendéncias gregarias, amorosas e coesivas e as tendéncias destrutivas,
disruptivas e individualistas. Na mediacdo entre movimentos pulsionais e acgdes téo
contrastantes, sobressai como fator coesivo no grupo a ordem baseada na proporcdo do que
cada um € capaz de expressar em termos desses movimentos, ou seja, em medidas de forca e,
nesse contexto, o mais forte dentre todos. Freud afirma que, no come¢o da humanidade, este
individuo que se alga como “Pai da Horda” é como o Ubermensch nietzschiano (2018d, p. 67),
0 que, guardando a distancia propria entre cada um dos conceitos (Perelson, 2010), procura
demonstrar como, para Freud, havia um humano acima ou fora de qualquer lei, um individuo
para o qual ndo haviam proibicdes. Na realidade, mais do que néo estar submetido a interdicdes,
o0 papel do Pai da Horda esta além, e situa os parametros para as proibi¢des, os tabus, contra os
outros integrantes do grupo, 0 que sustenta a ordem protetiva da coletividade (Freud, 2018d),
como na necessidade de exogamia, isto é, que os filhos do Pai buscassem outras fémeas que

ndo aquelas do proprio grupo.

No decorrer de sucessivas experiéncias de diferentes grupos com a figura e com a ordem
do Pai Primevo, torna-se inevitavel, com o crescimento dos grupos humanos e 0 aumento das
redes proto-sociais, que o controle baseado em um Unico individuo fosse posto em questdo.
Segue-se, na mitologia freudiana, a etapa de formacéo de conluios entre os filhos do grupo
submetidos a forca do Pai, com o intuito de dep6-lo a base da violéncia coletivizada, dissipando

seu poder e, a0 mesmo tempo, incorporando-o como norma e como excecédo. Freud supde que
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esse ato inaugura sentimentos com uma carga ambivalente irreconciliavel: por um lado, liberta-
se 0 grupo da imposicéo tiranica de um Unico individuo, que representava a castracao de todos
0s outros; por outro lado, lanca sobre os sujeitos equalizados do grupo a responsabilidade por
seus proprios destinos individual e coletivo, por seu desamparo e por sua pequenez em relagdo
ao todo. Por mais implacavel que pudesse ser, aquele individuo violentamente irrestrito
representava perante a fragilidade constitutiva de cada um a esperanca de protecdo, de

suprimento de necessidades bésicas e de afeto (Freud, 2012).

Para evitar que outro membro buscasse ocupar o lugar do lider de outrora, os Irmaos
teriam abdicado ao direito potencial de um deles se alcar, pelo emprego da forca, acima das
proibicBes gerais, e acordam que o estatuto do acordo social ou da Lei é prevalente a forca de
qualquer um individualmente. O Pai, morto como substancia, revive como fantasma, como
deidade, espirito antigo a partir do qual se confere legitimidade ao conjunto de normas grupais.
Ademais, sobrevive como lembranca e remorso, registro inesquecivel da renuncia a protecéao
que langou o humano em sua marcha cultural: o registro do assassinato do Pai retorna
incessantemente como culpa, pelo componente de traicdo contra o elemento essencial do
agrupamento primitivo, e porque, a partir disso, 0s humanos tiveram de se arranjar em um

balango constante entre medidas de forcas e proibic6es (Freud, 2012; Freud, 2018b).

Na hipétese de Freud, em termos de dinamica pulsional, o que se transporta do natural
ao humano é, sobretudo, esse esquema baseado em forcas, segundo o qual a unidade humana
é insignificante, em relacdo as outras forcas. O agrupamento humano elabora a situacdo
trazendo a unidade pertencimento e equilibrio de forcas de enfrentamento por meio de fatores
quantitativos e qualitativos — 0s humanos, juntos, sdo mais em termos numeéricos, culturais,
tecnoldgicos e pulsionais. A contraparte desse incremento na poténcia coletiva é a submisséo
da poténcia individual. Parte da energia pulsional que outrora seria empregada no embate direto
de forma néo filtrada para que o humano pré-historico garantisse suas necessidades — a luta por
comida, por abrigo e por reproducdo — é impedida de ser expressa como agressao, ou seja,

como violéncia concreta contra os iguais do grupo.

Isso ndo significa, porém, que este elemento constitutivo e correspondente, a
agressividade como poténcia, tenha desaparecido. Na realidade, na descricdo de Freud (2018b),
o caminho civilizatério tem sido uma escala crescente de mal-estar, que se produz, em parte,
com o aplacamento humano contra sua prépria natureza. O que antes poderiam ser sexualidade

e agressividade — Eros e Tanatos —, de maneira irrestrita e incontida em defini¢cbes em prol da
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coletividade abstrata dos humanos sob uma mesma condicdo, tornam-se objetos da
administracao pelas palavras (a cultura, em oposic¢do a uma ideia de humano pré-linguistico).
A amorosidade, que poderia levar a endogamia e ao incesto, e a agressividade, que poderia
converter-se em violéncia concreta contra um dos pares do grupo, sdo sujeitos aos novos
designios da progressiva aculturacdo humana, sofrendo deformacgdes de seus objetivos

primevos.

A maneira com que Freud deriva a agressividade individual como diferenciacdo
psiquica e resposta a agressividade do todo est4 baseada na continuidade da vida orgéanica sob
a forma especifica da cultura. Para o autor, a agressividade social, portanto, historica, remete a
um estagio de conflitos violentos anteriores a consolidacdo da cultura por exceléncia, na pré-
historia. Esse modo de descrever as questdes da cultura por vezes confere a critica ao sistema
de Freud o argumento de que a perspectiva do autor é limitada, porque organicista e acultural,
0 que, além de resultar em um suposto beco teleologico em sua teoria (o fim acertado pelo
incremento de destrutividade biologicamente determinado), legitimaria como normalidade o
estado geral de barbéarie que tem predominado na histéria recente, sob o pretexto de que ha,
fundamentalmente, uma pulsdo de morte incontornavel. Ocorre, porém, que a morte e seus
analogos sob a forma de agressao transpdem a dimensdo estritamente bioldgica e colocam-se
como valores de ordem basal para a cultura, seja como realizacdo, seja como ameaca. Marcuse

(2011, p. 128) defende que, em todo caso que:

Society's use of death and its attitude toward death seem to strengthen the
hypothesis concerning the historical character of the death instinct.

Both fear of death and its repression in the acceptance of death as sanctioned
necessity enter as cohesive factors into the organization of society. The
natural fact of death becomes a social institution. No domination is complete
without the threat of death and the recognized right to dispense death-death
by legal verdict, in war, by starvation. And no domination is complete unless
death, thus institutionalized, is recognized as more than natural necessity and
brute fact, namely, as justified and as justification [grifos do autor]*.

4 Tradugdo livre dos autores: ”O uso da sociedade da morte e sua atitude em relagio a ela parece fortalecer a
hipotese quanto ao carater histérico da pulsdo de morte.

Tanto o medo da morte quanto sua repressdo na aceitagdo da morte como uma necessidade sancionada atuam
como fatores coesivos na organizagdo da sociedade. O fato natural da morte torna-se uma instituicdo social.
Nenhuma forma de dominagao esta completa sem a ameaca de morte e o direito reconhecido de distribuir a morte
— morte por veredito legal, na guerra, pela fome. E nenhuma forma de dominagdo esta completa a menos que a
morte, assim institucionalizada, seja reconhecida como algo mais que mera necessidade natural e fato concreto,
nomeadamente, como justificada e justificativa”.
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Enfatiza-se que, mais do que aludir a um estado anterior a histéria, a proposicao
freudiana descreve, em termos estruturais do psiquismo do género (que é a mesma do
individuo, para Freud), o que a sociedade tem assumido como pratica e aquilo que da histéria
transforma-se, por deslocamentos, em natural, ou pré-estabelecido em relacdo ao
acontecimento societario: a passagem da violéncia agressiva para a violéncia destrutiva, isto €,
a conversao da agressividade puramente violenta em destrutividade como ato de regressividade

social.

Todo gesto violento, a partir do momento em que a socializacdo torna-se a via de
mediacdo imperativa entre os sentidos e a realidade, conserva um grau de atentado contra a
organizacdo total na qual emerge o impulso violento. Quer dizer, ndo se trata apenas de agredir
fisicamente o Outro, mas também de expressar por esse ato a contestacao e a sobreposi¢do em
relacdo tanto a estrutura social quanto ao seu estatuto normativo, que coibe agressdes. Quem
agride, mais do que destruir um equivalente, professa sua repulsa pelo sistema de lagos sociais
e desafia a moral civilizada, demonstrando que o impedimento contra a agresséo é indtil. E
certo que ha diferencas em relacéo a meta agressiva, e que ha situagées, como define Benjamin
(2011), de violéncia pura, ou seja, em que ha agressividade, e até mesmo agressao, mas sem
que se constitua como (socialmente) destrutiva. Ha contextos em que a agressividade é
construtiva, quando da violéncia que encerra o ciclo de violéncia iniciado pela instauracdo do

Direito como coercéo, expressa como violéncia divina ou violéncia revolucionéria.

Tomando a descricdo freudiana a partir do prisma de Benjamin (2011) sobre a
instauracdo do Direito e o funcionamento dos fluxos de violéncia social, conjuntamente ao
plano tedrico oferecido por Marcuse (1978; 2011), chegamos a uma confluéncia de descricbes
e a uma distensdo sobre a critica a leitura freudiana do fundo pulsional da agressividade
cultural. Agressividade e agressdes sdo experiéncias presentes ja na pré-histéria humana. A
fragilidade geral da condigdo humana, que invariavelmente perece, e a forga imperiosa dos
agentes da natureza, consolidam a experiéncia pré-cultural do humano. A cultura, como
resultado da longa sucessdo de gera¢des humanas organizando-se em grupos para o suprimento
de suas necessidades, que se incrementa com o tempo como acimulo de simbolos, de técnicas,
de valores e de outros variados produtos civilizatérios, € uma resposta a deriva contra 0s
elementos naturais, dentre o0s quais a propria morte. O natural, nesse caso, também compreende
a morte e a capacidade de ela ser produzida na experiéncia humana, pelo fato de que morremos

todos, nos e os Outros, e que o0 Eu e o Outro séo igualmente capazes de induzir ou acelerar a
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morte, contra si mesmos ou contra terceiros. A cultura, o caminho de oposicao e superacao
dessas e de outras limitagcGes naturais, ndo consegue, no entanto, desvincular-se de seu lastro
natural. Seja porque, como aponta Marcuse (2011), a morte translada de atributo natural para
necessidade ontoldgica na constituicao do saber filosofico, seja porque, como aponta Benjamin
(2011), o proéprio ato de fundagdo do Direito como forma de combate a brutalidade anterior,

ilimitada, € violento e perpetua por meio das instituicdes a prépria violéncia como controle.

Podemos desdobrar esses apontamentos da mitologia antropoldgica de Freud, ainda
que, em sua propria concepcao, os objetivos dessa teorizagdo fossem fazer reincidir sobre a
cultura e o individuo atributos estabelecidos na evolucédo bioldgica da espécie. Marcuse (1978)
faz essa tomada de perspectiva sobre o quanto, por mais que em Freud a base sobre a qual a
Psicanalise estrutura-se como projeto e seus objetivos sejam cientificistas, 0s proprios
conhecimentos desse campo traem um suposto impulso simplificador e dominador préprio das

ciéncias e revela atributos ndo assumidos presentes nela propria.

Dentre os elementos psicolégicos presentes na expressdo de agressividade, mais
especificamente da passagem da agressividade a destrutividade, destacamos o elemento da
identificacdo grupal, que tanto anula a agressividade do campo das interagdes humanas, como
mobiliza-a, dando-lhe sentido coesivo. O individuo no grupo precisa operar contrariamente a
sua tendéncia reativa original do narcisismo primario: rendncias, concessdes e repressdes. O
sentido das renuncias é o de abrir mdo dos objetos sexuais e da meta pulsional de satisfacdo
irrestrita, tal como elas poderiam ser em estado de natureza plena ou como é no Inconsciente,
amoral e fonte de fantasias. As concessdes sdo no sentido da abdicacdo da libido e da
transferéncia, no pacto social, de algumas esferas de acdo ao campo do Outro, como nos
acordos que sustentam os papéis de autoridade de uma dada sociedade ou pela exclusividade
do uso da forca por parte do Estado, por exemplo. O terceiro elemento, da repressao, dispde do
que ndo fecha na descrigdo dos dois anteriores: para haver renuncia pulsional ou se operar
concessdes em relagcdo aos meios e aos objetos possiveis a pulsdo, deve-se ter em conta o fato
de que o quantitativo pulsional, a pressdo [Drang], ndo reduz diante disso, tampouco altera-se
a fonte [Quelle], o processo corporal que resulta na pulséo e nos seus representantes animicos
(Freud, 2014; Garcia-Roza, 2008).

H& processos pelos quais a pulsdo passa que a deformam e minimizam a tensao
resultante da interdicdo da pulsdo de seus alvos e objetos originais, como a sublimacdo. Ocorre,

porém, que boa parte dos afetos originais e as representacGes mais diretas da pulsdo estdo

36



afastados da consciéncia pelo mecanismo de recalcamento. O reprimido € um elemento que
corresponde a pulsdo em seu aspecto puro, anterior a deformacéo que o Eu sujeita o conteddo
animico para conforma-lo ao principio de realidade. O contetdo latente da pulsdo reprimida
recai na esfera do faltante na dindmica psiquica, o que produz frustracdo. Os objetos possiveis
tomados pelo desejo como expressao a pulsdo ndo sdo suficientes para corresponder a falta
original que o interdito cultural inaugura, o que implica um corte profundo nas possibilidades
de satisfacdo, que se torna uma meta impossivel. O prazer, em Freud, aspira a supressao da
necessidade, ou da falta original, que desencadeia o processo do desejo como busca de
aplacamento do desprazer e da situacdo de necessidade. Essa meta € assumida pela pulsdo de
morte na perspectiva de prazer como um retorno a um ponto de nulidade paradoxal, de anulacao
das tensdes que sustentam a vida — e o proprio desejar como movimento desencadeado por
tensdes entre psiquismo e realidade — como fendmeno diferenciado da matéria inorgénica, o
que faz da tendéncia retroativa da pulsdo de morte um complementar a tendéncia da pulsdo de
vida descrita pelo Principio de Nirvana, o prazer irrestrito (Freud, 2011; Green, 1988). O fato
de esse momento nunca ser desfrutado, porque implica o proprio fim da vida, sendo por
aproximacdes de diferentes graus, leva Lacan (2017b) a propor a nogao substitutiva de gozo
no lugar de prazer, que remete esse fato e da énfase ao intento destrutivo préprio do momento
de sua fruicdo; ndo ha representacdo possivel para a pulsdo em sua plenitude, e o sujeito nunca
esta, em vida, em condicdes de verdadeiramente posicionar-se no centro do prazer, que em sua

plena extensao aspira a rentncia do sentir.

A falta, em Lacan, representa grande parte do edificio de sua concepc¢éo de psiquismo,
tendo papel realmente estruturante. Na constru¢cdo do Eu como camada intersticial entre a
realidade e o psiquismo, Lacan (2017c) propde como atuante a dindmica do estadio do espelho.
A noc¢do fundamental é que o Eu s6 adquire a capacidade propria de autorreconhecimento e de
consecucao da misséo de intermediar realidade e Inconsciente pela interacéo e reconhecimento
do Outro como modelo. O processo de aculturagéo e o ingresso na linguagem acontecem como
consequéncia da percepcdo e da incorporacao dos tratos humanos a partir do Outro, que para a
crianca expressa o padrdo das relagcdes em que a necessidade se torna demanda, e o regime da
satisfacdo uma tensa equacdo entre a presenca constante de um terceiro além do Eu, o aparelho
psiquico, a linguagem e 0 Real. Esse processo pelo qual a crianca torna-se um ser social, da
palavra e do gozo, € movido pelo mecanismo de identificacdo. Nesse sentido, a identificacao
no estadio do espelho, que conforma as bases estruturais do desenvolvimento do psiquismo, é

um processo de positivacao pela negacdo; o sujeito s6 forma a si proprio a partir da percepcéao
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do que o Outro é. Isto significa dizer, para conceber realidade propria e modular as formas de
relacdo consigo mesmo e com 0 mundo, que a crianca primeiro acessa esse campo de
pertencimento onde o Outro é, enquanto ela ainda ndo é. O gozo identificatorio e, a partir dai,
todo gozo, contém internamente 0 movimento de anulagdo, do sujeito que se destaca de si

mesmo.

E essa captacdo pela imago da forma humana, mais do que uma Einfiihlung
[Empatia] cuja auséncia tudo vem demonstrar na primeira infancia, que
domina, entre os seis meses e os dois anos e meio, toda a dialética do
comportamento da crianga na presenga de seu semelhante. Durante todo esse
periodo, registram-se as reagdes emocionais e 0s testemunhos articulados de
um transitivismo normal. A crianga que bate diz que bateram nela, a que vé
cair, chora. Do mesmo modo, é numa identificagdo com o outro que ela vive
toda a gama das reagdes de imponéncia e ostentagdo, cuja ambivaléncia
estrutural suas condutas revelam com evidéncia, escravo identificado com o
déspota, ator com o espectador, seduzido com o sedutor.

Ha nisso uma espécie de encruzilhada estrutural onde devemos acomodar
nosso pensamento, para compreender a natureza da agressividade no homem
e sua relagdo com o formalismo de seu eu e de seus objetos. Essa relagédo
erotica, em que o individuo humano se fixa numa imagem que o aliena em si
mesmo, eis ai a energia e a forma donde se origina a organizagdo passional
que ele ird chamar de seu eu (Lacan, 2017a, p. 116, grifos do autor).

O que se pode acrescentar nesse momento sobre as defini¢cbes de Lacan é que: de uma
parte, o autor situa, a semelhanca de Freud (2012; 2018d), na socializacdo identificatéria os
elementos tanto de afirmacdo do sujeito quanto de sua negacdo. Tratando sobre esses Gltimos,
0 caminho que leva Freud a compreensdo da destrutividade manifesta nos agrupamentos é
aquele que desponta na biologia pré-historica, enquanto, para Lacan (2017a; Lacan, 2017b), a
agressividade s6 pode ser descrita no humano como reagdo e desdobramento do Eu ao campo
a que ¢é iniciado pelo Outro, ou seja, como trato cultural. Em ambos os casos, o individuo é
formado segundo um esquema dialético de contradigdes, em que sua dimensdo intima expressa
e depende de elementos que ndo podem ser comportados na experiéncia individual, o que segue

como um paradoxo para a pratica psicanalitica que se volta para o sujeito uno.

A partir daqui, é preciso tratar da nocéo de pulsdo para a Psicanalise que, até aqui, ndo

foi localizada precisamente no arcabouco psicanalitico.

2.2.2. A pulsdo de morte e sua relacdo com objetos
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Nesta secdo serdo desenvolvidos os conceitos de pulsdo e de pulsdo de morte, a partir
das obras Pulséo e seus destinos® (Freud, 2014) e Além do principio de prazer (Freud, 2011a),
bem como o conceito de projecdo com base na obra Notas psicanaliticas de um caso de
paranoia® (Freud, 2018c). O objetivo é compreender o derivado tanatico pulsional e como o

outro pode ser tomado como objeto para a consecucdo de suas metas.

Na secéo anterior, procuramos refletir sobre o papel do mecanismo de identificacao nas
relacbes em que hé agressividade dirigida contra um outro, a partir da definicdo da comunidade
dos iguais. Tecemos o0 argumento de que a definigdo de si-mesmo torna-se possivel a partir dos
contextos de interacdes socioculturais, e que o pertencimento grupal, ainda que apenas num
nivel ideacional — isto é, mesmo que os individuos estejam de fato a deriva, sem vinculos coesos
de reciprocidade, na sociedade de massas —, é elemento-chave para a formacéo do contraste
entre Eu e Outro, por mais que, neste contexto, trata-se mais de um Eu deformado ou

pseudoformado do que o Eu classicamente investigado por Freud.

Mencionamos acima o papel do mecanismo psiquico de identificacdo. Outro importante
mecanismo a ser compreendido é a projecao (Laplanche, Pontalis, 1991, p. 374), que descreve
0 processo segundo o qual se deslocam do Eu um ou mais tracos considerados intoleraveis, que
sdo entdo depositados sobre um objeto exterior, pessoa, coisa, ideia ou grupo. Uma das raz6es
que propiciam a formacdo projetiva é a demanda narcisica de que se conserve a imagem de
ideal do Eu preservada daquilo que o proprio Super-Eu censura no individuo. A projecao,
apesar de ser um mecanismo simples da vida psiquica cotidiana, pode assumir graus
patoldgicos, como no caso da paranoia (Freud, 2018c), em que um objeto externo é dotado de
uma tal hostilidade a ponto de se tornar uma ameaca a ser constante e violentamente evitada
ou combatida, o que muitas vezes sujeita o0 proprio individuo e outras pessoas a

comportamentos arriscados.

Tratando-se de fendmenos sociais, 0s exemplos em que se pode identificar o
mecanismo de projecdo — e n&o raro, sua forma paranoica — nao séo poucos. Na relagdo entre
grupos, a projecdo estd intimamente ligada a construcdo de estereotipos daqueles que nao
pertencem ao grupo referido. Na experiéncia cotidiana ou quando analisamos a histdria de
sujeicdo de populagbes minoritarias, como negros, povos indigenas, pessoas nhao

heteronormativas, dentre outras, rapidamente nos deparamos com justificativas para a

5 Obra publicada em 1915.
6 Obra publicada em 1911.
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perseguicdo contra elas baseadas em desumanizacao e na construcao de esteredtipos, sem que
a propria desumanidade dos culturalmente majoritarios, que produzem essas perseguicoes, seja
desvelada. Adorno (2001b, p. 95), comentando sobre o mecanismo de projecéo e sobre a frieza
com que se justificam atos de perseguicéo, faz a seguinte descricao:

Nos anti-semitas, talvez o esquematismo social da percepcdo esteja
configurado de tal modo que ndo conseguem ver os Judeus como homens. A
tdo ouvida afirmacdo de que os selvagens, 0s negros ou 0s Japoneses parecem
animais, porventura macacos, contém ja a chave do pogrom. A sua
possibilidade fica ja decidida no momento em que o olho de um animal
mortalmente ferido da com o0 homem. A obstinacdo com que este desvia de si
esse olhar - ‘¢ apenas um animal’ - repete-se sem excepcao nas crueldades
infligidas aos homens, nas quais 0s executores tém continuamente de se
persuadir do ‘é s6 um animal’, porque ja nisso ndo podiam acreditar nem
sequer no animal. Na sociedade repressiva, 0 proprio conceito do homem é a
parddia da semelhanga humana. Deve-se ao mecanismo da ‘projecgdo patica’
que os detentores do poder reconhecam como homens s6 a sua propria
imagem reflectida, em vez de reflectirem o humano como o diferente.

No ndo reconhecimento de si mesmo na imagem dessemelhante do outro, pode-se
desvelar um tipo de reconhecimento pelo negativo: a projecao ndo € um mecanismo de negacao
da exterioridade, sendo um mecanismo de preenchimento dessa dimensdo a partir da
interioridade subjetiva. Isto é, ndo se trata de apagar por completo a percepcdo sobre o outro,
mas de negar sua diferenca como existéncia préopria e toma-lo como um derivado negado do
si-mesmo, em um processo que poderia, de outro modo, ser nomeado de identificagédo projetiva
(Laplanche, Pontalis, 1991, p. 232). No lugar de um ser com bestialidade intrinseca, o que o
antissemita encontra no judeu é sua propria animalidade ndo elaborada e recusada. A
identificacdo é a que parte do préprio psiquismo em direcdo a seus objetos. O que se nega, mais
do que o que é ex-tranhado no proprio sujeito, é a possibilidade da diferenca do outro, de que
ele seja algo além do que se concebe por um Eu insuficientemente forte para lidar com o mundo

exterior, estranho e incognito.

Se deve existir Outro, 0 que é inevitdvel em qualquer situagdo, resguarda-se a0 menos
que sua existéncia coincida com o que é proprio do sistema subjetivo de quem concebe a
experiéncia. Pelo positivo ou pelo negativo — por afirmacdo e amplificacdo de caracteres
desejaveis, ou pelo encarnar dos atributos ruins que ndo se reconhece em si mesmo —, ha em
operacdo na projecdo patica (relativo a pathos do preconceituoso, na acepc¢ao de Adorno) um
vinculo que se estabelece entre agressores e vitimas de natureza pulsional. O que nos leva a
considerar isso € sobretudo o fato de que a existéncia de um alvo cumpre funcéo estrutural e

dindmica para aquele que o elege, atuando como justificativa para o comportamento do
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agressor. Do ponto de vista estrutural, sugerimos principalmente as consideracGes de Adorno
(2019) sobre os “tipos e sindromes” proprios dos individuos considerados mais conservadores,
preconceituosos, autoritarios e tendencialmente adeptos de ideias fascistas, assim como as
reflexGes de Reich (1988) sobre a estrutura e o carater da massa fascista e de seu lider, apoiado

no estudo sobre massas de Freud (2018d).

O outro ponto de vista apresentado, do aspecto dindmico, talvez seja anterior a
estruturacdo da personalidade, ou, ao menos, concomitante e interrelacionado com ela.
Chegamos, assim, efetivamente a discussdo sobre a tomada de objetos pulsionais e sobre o
empenho energético praticado pelo psiquismo, amparando-nos sobretudo no texto, de 1915, As
pulsdes e seus destinos (Freud, 2014) e no complemento a teoria das pulsées pela introducao
do conceito de pulsdo de morte, tendo o texto Além do principio de prazer, de 1920 (Freud,
2011a), como referéncia. Objetiva-se compreender o que é a pulsdo, quais as suas variacdes
pertinentes para a compreensdo dos fendmenos de violéncia e como se da o vinculo entre

agressor e alvo.

O termo pulsdo [Trieb], na teoria de Freud, diz respeito a energia prépria do organismo
que exerce pressdo sobre o psiquismo na forma de um estimulo inescapavel, que adquire
representacdo nessa esfera, cobrindo o caminho e religando os pélos da dicotomia classica entre
corpo e mente (Freud, 2014; lannini, 2014; Garcia-Roza, 2008). Ha estimulos externos ao
organismo que podem ser evitados, como, por exemplo, os estimulos visuais, que cessam de
exercer excitagdo sobre o organismo fechando-se os olhos. Diferentemente desses estimulos
advindos do mundo, Freud identifica nas excita¢des internas do organismo algo particular, que
é a caracteristica de ndo poder ser cessado ou ignorado. A pulsdo originaria do corpo, como
processo, ndo reside no psiquismo, mas age sobre ele e ganha realidade animica a partir das
representacdes com que o aparelho psiquico procura dissipar a tensdo decorrente do acimulo
pulsional. Nesse sentido, acerca da pulséo, recorremos a Garcia-Roza (2008, p. 84-85, grifos

do autor) que afirma:

[...] em primeiro lugar, que ela é externa ao psiquico, que ela ndo é um
estimulo psiquico mas um estimulo para o psiquico, ou seja, algo que de fora
faz uma exigéncia de trabalho ao aparato psiquico; em segundo lugar, que ela,
sendo exterior ao aparato, ndo esta regida pelos principios que regulam o
funcionamento desse aparato, a ndo ser a partir do momento em que é
capturada por ele. Neste caso, teriamos que distinguir entre a pulsdo ela
propria e sua forma de presentificacdo no aparato psiquico. Finalmente,
distinguir a pulsdo (Trieb) e sua forma de presentificagdo no aparato
(Triebreprasentanz) corresponde a se admitir duas regides do campo
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psicanalitico: uma, a do aparato psiquico (onde se situam o0s
Triebreprasentanzen), regida pelo principio de prazer, e outra, externa a
regéncia do principio, regido que se situa para além do principio de prazer e
que diz respeito ao Trieb propriamente dito. Se identificarmos o aparato
psiquico como o lugar da ordem, ordem das representacfes, ordem dos
significantes, ordem resultante do dominio do principio do prazer e do
principio de realidade, entdo as pulsGes ocupariam o lugar do caos, pura
dispersdo de intensidades pulsionais. Claro esta que essas duas regides ndo
podem ser pensadas como independentes uma da outra. N&o ha pulsdo sem
representacao, assim como ndo ha representacdo sem pulséo. Trata-se de duas
categorias que se implicam embora ndo se confundam.

As reflexdes do autor contemplam alguns aspectos fundamentais sobre as pulsées, com
especial destaque ao fato de ndo haver coincidéncia entre pulsdo e representantes psiquicos da
pulsdo. Isso deriva da constatacdo de que a pulsdo ndo é propriedade do psiquismo, mas sim
do corpo como totalidade em relagdo a esfera animica, e que o0 acesso ao campo do
ordenamento arranjado pelo psiquismo demanda elaboracdo de sua caracteristica primaria de

ser cadtica.

No interesse de comportar a pulsdo como conceito metapsicolégico em um esquema
tedrico integrado as observacgoes clinicas, Freud (2014) propde que ela seja analisada segundo
0s seguintes componentes: 1) pressdo [Drang], 2) meta [Ziel], 3) objeto [Objekt] e 4) fonte
[Quelle]. A pressédo descreve o efeito primario que a pulsao exerce sobre o sistema psicolégico,
a excitacao na forma de uma forca constante que desponta 0 movimento em direcao a satisfacédo
da necessidade colocada por essa pressao; “[...] seu fator motor, a soma de forca ou a medida
da exigéncia de trabalho que ela representa. O carater impelente é uma caracteristica geral da

pulsdo, sua propria esséncia” (Freud, 2014, p. 32).

Em relacdo ao segundo componente, toda pulsdo compartilha a mesma meta, que € a
satisfacdo, mesmo as pulsdes ditas intermediarias. Ha situagdes em que a meta da pulséo é
suspensa, inibida ou desviada, e a satisfacao que se produz ¢ parcial, como acontece em relagéo
a atividade sublimatdria, desinvestida parcialmente da meta sexual. Garcia-Roza (2008, p. 90)
levanta uma questéo interessante sobre a relacdo entre pulsdo e satisfagdo, indagando se ha, de
qualquer maneira, algum tipo possivel de satisfacdo pulsional plena, uma vez que nenhuma
satisfacdo é capaz de fazer cessar a pressdo constante exercida pela pulséo, diferentemente da
interrupgdo que se poderia exercer sobre outros tipos de excitagcdo organica, de natureza
momentanea, como a fome ou o frio. Esse caminho da pesquisa faz com que nos atentemos ao
corte profundo entre os registros Real e Imaginario, uma vez que, a partir do Real, ndo ha

satisfacdo possivel sendo parciais, e que no Imaginario ha operac6es que pretendem reencenar
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ou retomar a satisfacdo fantasiada do objeto original irremediavelmente perdido pela
instauracao dos principios regentes da vida, marcada pela falta e pela necessidade. A pulséo,
por sua natureza fundada no Real, ndo consegue superar o limite do que é, e, portanto, pode
apenas pretender-se satisfeita mediante a mobilizacdo de representacdes imagéticas, 0s
representantes no Imaginario de uma plenitude jamais abastecida, o que talvez possa explicar
a caracteristica de movimento constante em direcdo a satisfacGes impossiveis em termos do

Real.

J& o terceiro componente, o objeto, é o representante animico que permite a pulsdo sua
satisfacdo. Por mais que o objeto possa ser algum elemento do Real, inclusive o préprio corpo
do sujeito, sdo os fantasmas vinculados aos objetos que importam, em termos do psiquismo,
como elucida Garcia-Roza (2008, p. 94): “O objeto do investimento pulsional, assim como o
objeto do desejo, é uma representacdo e ndo um objeto externo no sentido de uma coisa-do-
mundo”. Segundo Freud (2014, p. 33), trata-se do que “ha de mais variavel na pulsdo, ndo
estando originalmente a ela vinculado”, sendo que uma mesma pulsdo pode passar por
diferentes objetos, pela operacdo de deslocamentos. Nesse sentido, tal como em relacdo ao
mecanismo de projecdo, o vinculo que se estabelece entre sujeito e objeto é pulsional, na
medida em que atende a meta de satisfacdo. Se ha condutas destrutivas que se direcionam a
certos objetos (destacadamente, contra pessoas), € preciso compreender qual tipo de pulsdo a
pressdo que atinge sua satisfacdo exerce no rebaixamento de seu objeto, questéo a ser tratada
adiante neste trabalho.

O quarto e ultimo componente, a fonte da pulsédo, segundo Freud (2014), corresponde
a um processo organico advindo de uma ou mais porcbes do corpo (portanto, exterior ao
psiquismo como sistema de representagdes animicas), que produz a tenséo pulsional que acessa
0 psiquismo mediante representantes. Embora o estudo desse aspecto da pulsdo, de acordo com
Freud (2014), ndo pertence a Psicologia, pois suas determinacfes poderiam ser de natureza
mecanica ou quimica, importa dizer que as pulsées ndo tém diferenca qualitativa (Garcia-Roza,
2008), uma vez que todas obedecem aos principios aqui dispostos. Essa assercao da énfase ao
carater energético da pulséo, ou seja, o que afeta o psiquismo é o seu elemento quantitativo,
ndo havendo distin¢des na sua qualidade que surge somente quando dotada de representantes

animicos. Freud (2014, p. 34) expressa essa questdo da seguinte maneira:

Devemos supor quanto as diferentes pulsGes, que se originam no corporal e
atuam no animico, que elas se caracterizam também por diferentes qualidades
e por isso se comportam de modo qualitativamente diferenciado na vida
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animica? Tal nocdo ndo parece se justificar, bastando apenas a mais simples
suposicao de que todas as pulsGes sdo qualitativamente da mesma ordem e de
que devem seu efeito apenas as magnitudes de excitacdo que cada uma
veicula, talvez ainda a certas fungdes dessa quantidade.

Quanto aos tipos possiveis de pulsdes, Freud (2014) pontua que poderiam ser definidas
tantas quanto desejasse aquele que se dispde a pesquisa-las. A fim de superar esse campo de
arbitrariedades possiveis, 0 autor procura descrever as pulsées em seus termos primordiais, a
partir da decomposicdo de seus motivos para a expressao. Assim, em um primeiro momento,
encontramos na Psicanalise uma divisao entre pulsdes de autoconservacao (sinbnimo, neste
momento, de pulsdes do Eu), e pulsdes sexuais. As primeiras objetivam a meta de conservacao
individual do organismo, direcionando as atividades de nutricdo e preservacdo do corpo, por

exemplo.

Quanto a sobreposicao entre os termos pulsdes de autoconservacdo e pulsdes do Eu,
Garcia-Roza (2008) destaca uma nuance importante acerca da atividade e do objeto sobre os
quais essas pulsdes estdo alocadas. O autor argumenta que a relacdo de sinonimia pressupde a
consideracdo de que as atividades do Eu operam sempre em favor do organismo individual, o
gue pode ndo necessariamente ser verdadeiro. Deveriamos encarar o emprego da expressao Eu,
nesse caso, como um denotativo do objeto de investimento da pulsdo, e ndo como fonte da
atividade. Retomando a ideia de que a pulsdo sé pode ser acessada por meio de seus
representantes psiquicos, vale lembrar que o investimento sobre o objeto Eu esta atrelado ao
fantasma psiquico de si mesmo, e ndo diretamente ao corpo real. Assim, ndo atende

necessariamente ao objetivo de conservacdo do individuo no sentido biologico.

A respeito das pulsdes sexuais, Freud (2014), inspirado em assercdes proprias da
Biologia, posiciona sua meta no além-individuo, onde o que existe a ser preservado ndo é o
corpo unitario de um espécime, mas a existéncia geral da espécie e a produgdo de novos
individuos. Na relacdo entre Eu e sexualidade, em uma primeira conceituacdo, Freud identifica
a concomitancia de duas dindmicas ndo correspondentes: por um lado, pode-se compreender a
sexualidade como consecucéo das demandas de satisfagdo do individuo, que teria, nesse caso,
centralidade; por outro lado, é possivel identificar o individuo como um elemento subsidiario
a meta coletiva de preservagdo da vida especifica, isto €, como um acessorio e um meio para a

continuidade da humanidade em uma perspectiva evolutiva, transgeracional.
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Como sintese do que se poderia compreender como pulsdes sexuais, Freud (2014, p.36,

grifos do autor) propde que:

[...] [as pulsBes sexuais] s&o numerosas, advém de multiplas fontes organicas,
agem inicialmente de forma independente umas das outras e s6 depois se
relnem em uma sintese mais ou menos acabada. A meta a que cada uma delas
aspira é a obtencdo do prazer do 6rgdo; somente ap6s terem completado a
sintese é que se pdem a servico da fungdo reprodutiva, pela qual se tornam
geralmente reconheciveis como pulsbes sexuais. Em sua primeira
manifestacdo, apoiam-se inicialmente nas pulsfes de conservagéo, das quais
apenas aos poucos se desligam, e seguem também na busca do objeto os
caminhos indicados pelas pulsées do Eu. Uma parte delas segue por toda a
vida associada as pulsdes do Eu, dotando-os com componentes libidinais, que
passam facilmente ignorados durante o funcionamento normal, surgindo de
modo claro apenas a partir do adoecimento. Caracterizam-se, em grande
medida, por poderem se substituir vicariamente umas pelas outras e por
poderem trocar facilmente seus objetos. Devido a tais atributos, sdo capazes
de realizagGes muito distantes das a¢des originais, orientadas a determinadas
metas. (Sublimacéo.)

Antes de tratarmos especificamente sobre a dindmica das pulsfes sexuais, da mudanca
de suas tendéncias, seus variados objetos e (desvios de) suas metas, € importante discutir acerca
da mudanca na categorizacdo pulsional operada por Freud apés a introducdo do conceito de
narcisismo, como aponta Garcia-Roza (2008), e que se apresenta formalmente a partir da
publicacdo da obra Além do principio de prazer (Freud, 2011a), em 1920. A oposicao
fundamental entre tendéncias pulsionais, anteriormente descrita como tenséo entre as pulsdes
de autoconservacdo, organizadas no e pelo Eu, e as pulsdes sexuais, ligadas aos objetos
externos de satisfacdo a essa instancia psiquica, da-se entre as pulsdes de vida e as pulsdes de
morte, conceito inédito na literatura psicanalitica de entdo. O deslocamento de termos e a
configuracdo dessa dindmica ocorre pela compreensao de que o Eu pode ele proprio, como

parcela do psiquismo, ser alvo de investimento pulsional.

O conceito de narcisismo’, ja mencionado neste trabalho, mas até entdo ndo definido,
de acordo com Laplanche e Pontalis (1991, p. 287) pode ser concebido como “[...] o amor pela
imagem de si mesmo”. A assercdo, embora possa soar vaga, pode ser satisfatoriamente

compreendida, levando-se em consideragdo que se trata do investimento libidinal que parte do

7 Este certamente é um dos conceitos mais importantes e, a0 mesmo tempo, menos univocamente definidos na
teoria psicanalitica, mesmo tomando a obra de Freud em isolado, a parte dos desdobramentos conferidos pelos
autores que o seguiram. N&o pretendemos nos esquivar de lidar com esse termo com o cuidado apropriado, mas
pontuamos que, neste momento, nao nos é possivel realizar um exame minucioso sobre todos os sentidos
atribuiveis a nocao de narcisismo. Para um aprofundamento a respeito desse conceito em Psicanalise, recomenda-
se 0 exame das obras de Freud ndo citadas nesta pesquisa: Introducéo ao narcisismo, de 1914, e Luto e melancolia,
de 1917. Também recomenda-se a consulta a trabalhos dos seguintes autores aqui mencionados: Freud (2018c),
Lacan (2017c) e Green (1988).
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Eu sobre a representacao que produz de si proprio. Quer dizer, ndo se trata de uma conservacao
estacionaria de uma porcao de libido em algum lécus interior ao Eu, mas sim do direcionamento
pulsional em direcdo a um fantasma total ou parcial de si prdprio, o que corresponde a um
processo de libidinizagdo por exceléncia. Essa definigcdo reverte a posi¢ao que diferia pulsdes
sexuais, gue emanariam do corpo e assumiriam a meta de satisfagdo mediante objetos externos
ao psiquismo, e as pulsdes ndo-sexuais de autoconservacao, determinadas pela necessidade de
sobrevivéncia do individuo. Nessa nova compreensdo, o Eu deixa de ser entendido como

senhor de suas proprias pulsdes, podendo ele proprio ser objeto de libidinizag&o.

O Eu, como instancia, ndo perde sua funcéo de organizacdo dos elementos necessarios
para a correspondéncia ao principio de realidade (sua funcéo por exceléncia), tampouco perde
a capacidade de, no exercicio dessa organizacao, produzir catexia sobre determinados objetos.
A consideracdo inaugural ap6s a formalizagdo do narcisismo é a admissdo de que nem tudo o
que se passa em relacdo ao Eu esta sob seu dominio ou atende a uma meta de autoconservacao.
Futuramente, na conceituacdo da segunda topica psicanalitica (a ser apresentada em 1923, na
obra O Eu e o Id), Freud concilia a topologia do Eu a ideia de que nem tudo nessa instancia
esta sob alcance da consciéncia e de acordo com o principio de realidade. No entanto, a
observacao clinica e a pesquisa tedrica demonstram que o Eu pode ser tomado nao apenas como

objeto de amor, mas também de odio.

Em Além do principio de prazer (Freud, 2011a), parte-se do questionamento sobre 0s
sonhos de pessoas que passaram por eventos traumaticos (como no caso daqueles que sofreram
algum tipo de acidente e dos veteranos da 1* Guerra Mundial) para desvelar o mecanismo de
compulsdo de repeticdo. O problema que chama a atencdo do psicanalista a época é como
determinar a dinamica que explique a revisita psicologica a uma situagdo que, imagina-se, 0
individuo gostaria de esquecer. No entanto, os fatos traumaticos vividos no passado ndo sao
apenas conservados acessiveis a memoria, como sdo recorrentemente reapresentados a
percepcdo pela estimulacdo pulsional que se torna acessivel pela elaboragdo onirica, por meio
de afetos e representacdes. Isso atenta contra o interesse da autoconservacdo anteriormente
tomado como regra e desvirtua o0 proposito onirico anteriormente definido na teoria

psicanalitica de que os sonhos sdo meios para a realizacdo de desejos sem inibicao.

O sofrimento na neurose traumatica esta vinculado a um estado de ansiedade [Angst]
que seria para o individuo uma espécie de solucéo retroativa ao susto [Schreck] para o qual ele

ndo estava preparado no momento do choque traumatico. O fato de haver um retorno constante
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do conteddo traumatico através da atividade onirica leva Freud (2011a) a considerar que, muito
possivelmente, ndo € o principio de prazer que descreve a dindmica primaria do organismo,
como se considerava até entdo. H4 uma ordem mais arcaica do que aquela que visa a um estado
de excitacdo pulsional minima (pela satisfagdo irrestrita e total, que dissiparia a pressao
exercida pela pulséo, se pudermos de algum modo resumir o mote do principio de prazer). A
consideracéo de algo que subsiste no funcionamento psiquico para além do principio de prazer
reside, para Freud (2011a), na propria configuragdo da vida como diferenciacdo constante da
matéria inanimada. A ideia da dissipacao total das excitagdes que geram desprazer sobre o
organismo levaria, em seu Ultimo grau, a negacdo das atividades vitais por exceléncia, muito
além da fruicdo constante de prazeres ligados a satisfacdo pulsional. O retorno as formas
inorganicas é o flerte constante desse principio, além do prazer, que se assenta sobre a tendéncia
incoercivel de repetir o momento anterior a capacidade prépria dos sistemas organicos de serem

afetados por excitacdes, externas ou internas.

A pulsdo de morte surge entdo como expressao para essa espécie de gravidade
contravital, uma forca constante que tende a dispersao total da energia organizada nos sistemas
vitais, constatacdo que para Freud (2011a) estd amparada também pelo estudo de protistas e da
autolise, a capacidade das células de liberarem o contetdo de seus lisossomos e provocar sua
morte “de dentro para fora”. Poderiamos pensar, nos termos energéticos que sao caros ao
pensamento freudiano, como uma expressdo organica do fenémeno fisico de entropia. E
custoso para um organismo manter-se diferenciado da matéria inorganica — a manutencao de
um metabolismo demanda constantemente o influxo de energia, que sera por ele organizada de
forma homeostatica, como equilibracdo dindmica entre ganhos e perdas energéticas. A
repeticdo em questdo, no seu nivel mais basal, seria a da indiferenciacdo em relacdo ao mundo
inanimado, que resultaria no equilibrio pleno e n&o dindmico do organismo com seu entorno.
Tomamos as defini¢cdes de Lagache (1960, p. 108) para amparar o que dissemos sobre a pulséo

de morte até 0 momento:

Par ce terme, Freud me parait entendre des choses assez différentes ou, tout
au moins, le concept de pulsion de mort semble combiner des idées dont les
liens ou les analogies n’impliquent pas 1’identité.

La pulsion de mort désigne d’abord la tendance des organismes vivants a
passer de I’organique a l'inorganique, tendance dont le catabolisme serait
I’illustration biochimique. Idée assez différente cependant de celle que tout
organisme tend vers la mort, c’est-a-dire tend a préserver sa fagon propre de
mourir.
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La pulsion de mort désigne encore la tendance a la réduction des tensions,
c’est-a-dire le principe de constance. C’est le plus souvent sous cette forme
que Freud recourt a la pulsion de mort (Freud, 1923) [O Eu e o Id].

La pulsion de mort désigne enfin une tendance primaire a 1’auto-destruction,
agressivité tournée secondairement vers 1’extérieur par la médiation de la
libido narcissique®.

Como pulsdo, isto &, como componente organico que acessa 0 psiquismo por afetos e
representacoes, a tendéncia & morte aparece nos esquematismos de negacdo da diferenciacao,
ou seja, de repeticdo do sempre-mesmo, tanto na esfera subjetiva quanto na esfera da alteridade.
O mecanismo de compulsdo a repeticdo, mais do que figura sintomatica das neuroses
obsessivas ou dos sonhos nas neuroses traumaéticas, descreve uma dindmica altamente
regressiva, na medida em que traz a tona como € impossivel a elaboracdo consciente para a
superacdo desse tipo de esquematismo. Ndo parece haver modo suficiente de aplacar por
completo a tendéncia de retorno ao que ja € conhecido no funcionamento psicoldgico,
fendmeno que habita também nas experiéncias normais da vida psicoldgica, e tem lugar
inclusive nos processos clinicos psicanaliticos, quando se pensa no papel da relacdo de
transferéncia, por exemplo, ou no exercicio de rememoracéo, repeticao e elaboragdo necessario

para a promocdo de fortalecimento do Eu em relacédo a contetdos reprimidos.

N&o é que o principio de prazer tenha perdido seu papel de organizador geral da vida
psiquica ou sua medida no jogo com sua contraparte instituida, o principio de realidade; diz-se
a partir de agora, no entanto, que ha elementos da vida que escapam ao império da satisfacdo-
movimento, e que tenderiam preferencialmente a uma satisfacdo-estacionaria, o que em termos
ontoldgicos talvez pudesse ser descrito como uma busca irrefreada do psiquismo pela
experiéncia (impossivel em vida) da coisa-em-si.

O que o conceito de pulsdo de morte introduz na teoria psicanalitica é a
possibilidade de se pensar uma regido do campo psicanalitico, concebido
como o caos pulsional, oposto & ordem do aparato psiquico. Isto tem como
consequéncia imediata a queda da hegemonia do principio do prazer. Ele é
hegemdnico apenas no que se refere ao funcionamento do aparato psiquico,

mas aquilo que esta para além do aparato psiquico esta também para além do
principio do prazer, ¢ um dos modos de presentificacdo desse ‘além’ no

8 Tradugdo livre dos autores:

“A pulsdo de morte refere-se, em primeiro lugar, a tendéncia dos organismos vivos de passar do orgénico ao
inorganico, tendéncia cuja ilustracdo bioquimica seria o catabolismo. Essa ideia, no entanto, é bem diferente
daquela que todo organismo tende a morte, ou seja, tende a preservar seu proprio modo de morrer.

A pulsido de morte também se refere a tendéncia de reduzir as tensdes, ou seja, o principio da constancia. E mais
frequentemente dessa forma que Freud emprega a pulsdo de morte (Freud, 1923).

Finalmente, a pulsdo de morte refere-se a uma tendéncia primaria a autodestruicdo, uma agressividade voltada
secundariamente para fora através da mediacdo da libido narcisica”.
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psiquismo é disjuntivo, destrutivo, desfazendo as formas constituidas, dando
lugar & emergéncia de novas formas (Garcia-Roza, 2008, p. 162).

Freud,ao longo dos préximos anos, elabora o papel da pulsdo de morte, e confere
gradativamente mais importancia a sua atuagdo e ao conflito entre pulsdes de vida e pulsdes de
morte (Laplanche, Pontalis, 1991; Garcia-Roza, 2008). A tdnica desse embate, tdo subjetivo
quanto coletivo, é a tensdo entre a tendéncia vital de promover cada vez mais lacos, pela
diferenciacdo constante de si proprio mediante uma variedade crescente de objetos de amor, e
a gravidade que aponta ao retorno a estados indiferenciados. H4, entretanto, ndo apenas
oposicdo entre as pulsdes, mas manifestacdes em que os dois tipos de pulsdes aparecem
intercaladas ou mesmo fusionadas. Na formacdo da instancia Super-Eu, por exemplo, existe
em operacao a captura da agressividade que poderia se converter em agressoes e destrutividade
no mundo nos préprios limites do psiquismo, operando-se uma subordinacdo de Tanatos a Eros
em defesa das redes de sociabilidade humana (Freud, 2011b). Existe, também, a forma fusional
entre as pulsbes, que pode ser representada pelo sadomasoquismo, situacdo em que se
estabelece erotismo a partir do exercicio de agressividade, auto e heterodirigida. As pulsGes
podem ser ordenadas em trés dimensdes descritivas, de acordo com as seguintes polaridades
(Freud 2011a; Laplanche, Pontalis, 1991; Garcia-Roza, 2008): passividade-atividade, no plano
biolégico; Eu-mundo, no plano das relacbes com o Real; e prazer-desprazer, no plano
econdmico. Nessas trés dimensdes, a pulsdo pode sofrer: a) reversdo no contrario, b)

recalcamento; ¢) sublimacdo; d) retorno para a propria pessoa.

Sobre a reversdo em seu contrario, Freud (2011a) descreve que pode ocorrer quanto a
mudanca de atividade em passividade, como no caso da escopofilia (voyeurismo) que se
converte em exibicionismo (transformacédo do prazer em olhar pelo prazer em ser olhado) e
também na passagem do sadismo ao masoquismo. Neste Gltimo caso, mais do que a mudanca
de objetivo, ha uma transformacao em termos do objeto pulsional: se antes, na posicao sadica,
a agressividade era dirigida ao outro, na posi¢cdo masoquista 0 objeto pulsional é o préprio
sujeito. Garcia-Roza (2008) discute que, na inversao que vai do sadismo ao masoquismo, nem
sempre hé reversao de atividade em passividade, como no caso da neurose obsessiva, em que
se mantém a postura ativa dirigida contra si proprio. Em todo caso, faz-se presente uma
constancia ambivalente nos termos da pulsdo, de modo que ndo h& situacdo, segundo a
Psicanalise, em que 0s opostos possam ser separados em apresentacdes puras — 0 prazer em ver
reside na ideia de ser visto, o prazer em bater, no ser batido. A ambivaléncia é onipresente

como tendéncia de complementaridade entre os investimentos pulsionais do psiquismo, fato
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demarcado por Freud desde 1905, nos Trés ensaios sobre a sexualidade infantil (Laplanche,
Pontalis, 1991), quando menciona o fato de que todo masoquista goza de prazer sadico, ideia
desdobrada por Lagache (1960) para a composicdo do termo ‘“‘sadomasoquismo” como

expressao unitaria do par indissociavel.

Também a reversdo no contrario, quando o conteido da pulséo é transformado, no caso
particular da inversao do amor em odio. As transformacdes do amor, no entanto, podem variar
quanto ao conteudo, sendo possivel que amor converta-se em indiferenca, ou entdo que amar
reverta-se em ser amado. Essas reversdes ocorrem em cada uma das trés dimensdes de
polaridades pulsionais, a saber: a transformacdo do amor em 6dio, no plano prazer-desprazer;
a transformacdo de amor em indiferenca, no plano do Eu-mundo; e a transformacdo do amar

em ser amado, no plano da atividade-passividade (Garcia-Roza, 2008).

O recalcamento nédo é abordado diretamente por Freud (2011a) nas obras analisadas
nesta secdo, mas apoiando-nos na descricdo de Laplanche e Pontalis (1991, p. 430), podemos
entender que recalque ou recalcamento [Verdrangung] descreve o mecanismo pelo qual a
representacdo ligada a uma pulséo é impedida de permanecer na consciéncia, sendo rechacada
(operacao de defesa) ao inconsciente. A razdo principal para que um contetdo seja alvo de
recalcamento é, mais uma vez, a ambivaléncia intrinseca aos processos pulsionais no
psiquismo: de uma parte, é verdade que uma pulsdo que acessa a consciéncia como afeto e
representacdo insere-se no campo das possibilidades de satisfacdo, que é sua meta. No entanto,
0 que se reconhece a partir da praxis psicanalitica é que a satisfacdo de uma pulséo e o prazer
ligado ao rebaixamento de sua pressdo pode, por outro lado, incrementar a pressdo e o desprazer
vinculados a uma outra catexia pulsional. Especificamente, pensando sobre as formacdes
neuroticas, lembramos o conflito instaurado entre instancias psiquicas e o fato de que muitos
prazeres sdo refreados pelo recalcamento em beneficio do Super-Eu, que estabelece o filtro
critico na relagdo do sujeito como campo médio entre o real externo e as demandas pulsionais
internas (Freud, 2011b).

A ideia de recalcamento é central no pensamento psicanalitico ndo apenas para a
constituicdo das neuroses patoldgicas, mas como demanda incontornavel para as formacoes
gregarias humanas. O que descrevemos anteriormente como o complexo de rendncias
fundamentais em favor da cultura pode ser figurado como o exercicio constante de
recalcamentos operados em niveis individual e coletivo. A todo instante, para a coesao do além-

um, sdo mantidas atividades de recalque contra as tendéncias pulsionais que culminariam no
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risco de destruicdo de outras estruturas nas quais ha igualmente investimento pulsional alocado.
Em proveito dos objetos investidos pelo grande Eros societario, recalcam-se as representacoes

que tornariam possiveis as satisfagdes eroticas e tanaticas individuais.

Lacan (2017a) e Lagache (1960) lidam com o problema da agressividade como uma
questdo de fundo narcisico, entendendo-a como uma expressdo pulsional em gque 0 que esta
para além do proprio investimento sobre si proprio nao é levado em conta. O sempre-mesmo
que Narciso busca no reflexo que faz do mundo seria, portanto, um analogo da satisfacdo que
as pulsdes de morte buscam suprir nas cadeias de repeticdo e indiferenciacdo. Grande parte do
sofrimento humano consistiria justamente no fato de que o recalcamento das tendéncias
intimamente narcisicas em proveito das construgdes gregarias ndo alivia a pressao pulsional
original, que se acumula e exterioriza-se através de formas sintométicas ndo elaboradas, como

a violéncia.

A sublimacdo € a atividade que descreve a supressdo da meta sexual da pulséo e seu
desvio em favor de uma realizacdo cultural (Laplanche, Pontalis, 1991). O desvio da meta
sexual preserva a pulsdo da acéo do recalcamento, permitindo que ela flua a fim de reduzir a
pressdo que produz, numa mudanca em direcdo a objetos ndo sexuais. Garcia-Roza (2008)
demarca que, portanto, ndo € a pulsdo que é dessexualizada, uma vez que sua fonte nao é
alterada, mas sim os objetos pelos quais ela se torna possivel como expressdo no mundo. As
atividades artisticas e a pesquisa intelectual séo os dois principais exemplos de sublimacdo no
pensamento freudiano. A atuacdo do Eu narcisico é fundamental como mediador da passagem
da relacdo sexualizada com objetos para a forma sublimada (Freud, 2011b), na medida em que
é imprescindivel para a retencao da libido que se ligaria a um objeto pela meta sexual e para a
converséo dessa energia em um fim culturalmente valorizado, com o qual o Eu ideal mantém

uma relacédo de identidade projetiva.

Adorno (2011) e Marcuse (1978) tecem criticas importantes sobre a nogdo freudiana®
de sublimacé&o, no sentido de questionar o que seriam os produtos culturalmente valorizados, e
em que medida eles correspondem a uma expressdo genuinamente libertadora da pulséo.
Marcuse (1978) introduz a nocdo de sublimacdo repressiva, em oposicdo a uma livre

sublimacdo, que corresponderia a administracdo da pulsdo para a produgdo de artificios

% Dado o prop6sito desta pesquisa, ndo é possivel desenvolver adequadamente todo o campo de consideracdes
possiveis sobre 0 mecanismo de sublimagcao, tendo sido feita apenas uma introdugdo suficiente para compreendé-
la com relacdo as pulsdes, objeto deste capitulo. Para um aprofundamento sobre o conceito de sublimacdo em
psicandlise, conferir Freud (2018a; 1976c) e Garcia-Roza (2008).
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culturais no enquadre da produtividade, elemento da mais-repressao. Para o autor, ao invés de
impulsionar a pulsdo para objetos que correspondam ao desejo origindrio da meta sexual
inibida e de rebaixar a tensdo psiquica adoecedora pela liberacdo de conteidos reprimidos, a
atividade sublimatoria é estrangulada no contexto da sociedade industrial avancada, que
dessexualiza as atividades subjetivas para a reproducdo da organizacdo social baseada na
exploracdo. Os produtos da sublimacdo-repressiva servem, portanto, ndo a aproximacédo do
humano ao sublime e a subsequente fruicdo de prazer estético e intelectual, mas sim ao
proposito de utilidade e eficiéncia em uma sociedade em que mesmo 0s excessos afetivos
precisam ser rigorosamente calculados. Adorno (2011) desenvolve uma critica ligada a
dimenséo estética como campo de expressao humana para aprofundamento da experiéncia no
mundo, inclusive pelo aspecto da negatividade. Segundo esse autor, a no¢do classica de
sublimacao em Psicandlise limita a compreensdo da obra de arte a um psicologismo polido,
segundo o qual o principal objetivo a ser cumprido é de positivacdo segundo esquemas de
idealizacdes e fantasias. A obra de arte comunicaria, nesse sentido, tdo simplesmente um estado
ou estrutura psicoldgica subjetiva, e desse modo perderia seu carater de expressdo real de

experiéncia de mundo.

Por ultimo, na sequéncia de destinos possiveis as pulsées que ndo a realizacdo direta de
sua meta de satisfacdo, o retorno para a propria pessoa pode ser descrito no interior das
dindmicas de inversdo citadas acima, como sendo um rearranjo quanto ao objeto pulsional, em
que o préprio sujeito ocupa a posicdo daquele que viabiliza a realizacdo da meta sexual.

Tomemos as palavras do proprio autor para a exposi¢do do que significa essa formulacéo:

O retorno em direcdo a propria pessoa se torna compreensivel se
considerarmos que 0 masoquismo é um sadismo que se voltou contra o
préprio Eu, e que o exibicionismo inclui a contemplacdo do proprio corpo. A
observacdo analitica ndo deixa duvidas quanto ao fato de que o masoquista
também frui da faria contra sua pessoa e de que o exibicionista também frui
do préprio desnudamento. O essencial nesse processo €, portanto, a troca do
objeto com a invariancia da meta.

Com isso, ndo podemos deixar de notar que, nesses exemplos, convergem ou
coincidem o retorno em direcéo a propria pessoa com a passagem da atividade
para a passividade (Freud, 2011a, p. 37, grifos do autor).

O exemplo oferecido pelo psicanalista austriaco demanda que adentremos a partir de
agora na discussao sobre as posturas masoquista e sadica. Masoquismo e sadismo sdo dois
termos que, de modo simplificado, descreveriam perversdes da sexualidade, por desviarem a

meta da satisfacdo sexual para o rebaixamento, a dominagdo e a dor (contra si proprio, no
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masoquismo, e contra um objeto externo, no sadismo) (Laplanche, Pontalis, 1991). Além de
perversdes, esses conceitos designam posturas complementares e recorrentes na estruturacéo
da vida psiquica. Aqui, devemos considerar as posi¢fes de Freud a partir do conjunto de sua
obra, uma vez que a ideia madura da situagdo do sadismo e masoquismo é disposta a partir de

1924, portanto, anos depois das obras aqui analisadas.

A partir da maturidade de sua teoria, considera-se existir como disposi¢ao originaria
um masoquismo fundamental, dado pela concentracdo da pulsdo de morte no proprio
organismo do sujeito, numa etapa anterior as relagdes libidinais com os objetos do mundo, e
mesmo antes da concepcdo de interioridade subjetiva. O sadismo seria desdobrado num
segundo momento, a partir da percepcao e da identificacdo dos objetos exteriores, que viabiliza
a conducéo da agressividade para fora do sistema individual. Inicialmente, a consideracdo de
Freud (2011a) sobre a postura sédica é no sentido de que ndo hé& nela caminho possivel para a
satisfacdo pulsional, uma vez que se trataria de uma relacao simples de expressdo de atividade
em relacdo a um objeto desconsiderado em sua dimensdo propria. A dor infligida sobre o objeto

n&o seria equacionada pelo psiquismo infantil como relevante, sendo meramente:

A crianca sadica ndo leva a causacdo de dores em consideracdo e nao a tem
como intencdo. Entretanto, quando se completa a transformacéo do sadismo
em masoquismo, as dores se prestam muito bem a uma meta masoquista
passiva, pois temos todos 0s motivos para supor que também as sensagdes
dolorosas, bem como as de desprazer, alcancam a excitacdo sexual e
produzem um estado prazeroso, podendo-se, por isso, aceitar de bom grado o
desprazer da dor. Quando a sensacdo de dor chega a tornar-se uma meta
masoquista, pode surgir também, de modo retroativo, a meta sadica de infligir
dores; de modo que alguém, ao provoca-las em outrem, frui masoquistamente
pela identificacdo com o objeto que as sofre. Certamente que em ambos 0s
casos ndo se frui a dor em si, mas sim a excitacdo sexual que a acompanha, e,
para o sadico, de modo especialmente cobmodo. A fruicdo da dor seria,
portanto, uma meta originariamente masoquista, a qual s6 pode tornar-se uma
meta pulsional em alguém originariamente sadico (Freud, 2011a, p. 38).

Isto é, a primeira posicdo sadica da experiéncia infantil (como a posi¢cdo masoquista
original) ndo sdo propriamente libidinais, na medida em que ndo estabelecem relagédo com
objeto para a producao da satisfacdo pulsional, o que descaracteriza a concepgédo de perverséo.
Sdo dinamicas da economia psiquica, antes de se tornarem dinamicas sexuais. No desenho do
devir sexual no sadismo e no masoquismo, Freud (2011a) descreve trés etapas: na primeira, 0
sadismo consiste na. expressao de atividade de violéncia contra algum objeto; em seguida,
numa sucessao de abandonos e substitui¢des, o sujeito chega ao ponto de localizar a si proprio
como objeto possivel para a descarga de agressividade, revertendo a posicao ativa em passiva.
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Seria nesse momento que a sexualizacdo do jogo sadomasoquista emergiria, pela instauracao
do masoquismo secundario; por ultimo, hovamente tomam-se outros objetos externos como
alvo da agressividade, agora ja estabelecida a relacdo de dualidade entre posi¢cdes, em que a

atividade voltada contra um objeto exterior resulta numa satisfagdo masoquista correspondente.

Agressoes e agressividade destrutiva conservam, portanto, esses dois pélos organizados
entre a passividade e a atividade em relagdes sadomasoquistas. O que temos na experiéncia
coletiva que culmina no estado de mal-estar generalizado da civilizagdo como a conhecemos
comporta também a expressdo de tendéncias sadicas e masoquistas, para além do escopo da
sexualidade individual. Dificilmente poderia ser negada a ampla percepc¢édo de integralidade
entre fendmenos particulares e o todo da experiéncia global, sobretudo se considerarmos,
atualmente, o alto nivel de informatizacdo digital e conectividade pela internet. Cada golpe de
desumanizacgéo e degradacdo que se produz contra pessoas e ambientes conserva (mesmo que
de maneira reprimida) o registro desse campo de unicidade, e a satisfacdo ligada a um atentado
contra um particular remete a ideia de totalidade das possibilidades de vida, no que se inclui a
vida do proprio agressor. Adorno (2020) menciona o sentimento de antecipagdo de catastrofe
comum as novas ideologias radicais de direita como expressivo dessa relagdo sadomasoquista
com o real, em que se produz prazer a partir da ideia do horror que esses préprios grupos nao
s0 projetam no nivel ideacional, como também produzem, por meio de suas praticas agressivas,

dentre as quais a propaganda.

Resta, no que interessa ao desenvolvimento de formulacdes da Psicanalise, apreciar
como a experiéncia coletiva de destrutividade pode ser entendida em suas contradi¢cbes em

relacdo a meta civilizatoria de conservacdo e perpetuacao da humanidade.

2.2.3. A experiéncia da destrutividade coletiva

Nesta ultima etapa de discussdo acerca de aspectos advindos da teoria psicanalitica
sobre os fendmenos aqui tratados, voltamo-nos ao modo como se estrutura a experiéncia
destrutiva de grupos, em seu interior e na interface com outros grupos. Para isso, tomaremos

como basilar a obra O mal-estar na civilizagdo®® (Freud, 2018b).

10 Obra publicada em 1930.
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Varios autores, em momentos distintos, tomam como objeto de analise a destrutividade
que, historicamente, compde as formas sociais, depreendendo desse estado de coisas multiplos
elementos. Sigmund Freud (2018b), ao tratar psicanaliticamente a histdria e a dindmica
coletivas a fim de estabelecer pardbolas compreensivas sobre a historia e a dinamica subjetivas,
argumenta que a estruturacao da cultura como arranjo de bens, simbolos e normas, € resultado
da histdria de violéncia entre os seres humanos. A hipotese central do autor é que a civilizagédo
do modo como a conhecemos — a civilizagdo do progresso, das letras, das maquinas, do
dinheiro, das instituigdes, das artes e da ciéncia, enfim, dos modos contemporaneos de
organizacdo humana — resulta do conflito histérico entre 0 humano e suas proprias tendéncias,

nomeadamente, duas delas: a sexualidade e a destrutividade.

Freud (2018b) sustenta que os elementos que tomamos por culturais da vida colocaram-
se historicamente como interdicdo e afastamento da disposi¢do natural do humano de buscar
satisfacao as suas necessidades de maneira irrestrita. Nesse caso, 0 que esta em jogo sdo as vias
para a satisfacdo das necessidades das pulsdes (de vida e de morte, correspondentes a
sexualidade e destrutividade respectivamente). E familiar para a maior parte dos adultos em
sociedade que ndo se pode concretizar qualquer desejo, a qualquer momento, por quaisquer
vias. A compreensao pela consciéncia de forma relativamente pacifica desse modo proibitivo
de vida s0 se realiza no adulto porque esta firmado em seu psiquismo um pacto de aceitacédo de
regras sociais e de regulacdo do préprio comportamento, expressdo funcional da estrutura cuja
formacéo é analisada por Freud (2018b), o Super-Eu. Essa instancia psiquica age severamente
contra o Eu, como um juiz constantemente vigilante e implacavel, o que leva Freud (2018b, p.
59) a sugerir a metafora de uma “guarni¢ao numa cidade conquistada”, isto €, uma fortificagdo
com potencial agressivo contra a instancia que demarca os limites do que separa a experiéncia

intrapsiquica do mundo.

Essa dimens&o topica do psiquismo, segundo Freud (2018b), consolida-se pela retencdo
no interior psiquico da agressividade que outrora voltava-se indiferenciada e irrestritamente em
relacdo ao mundo externo. O Super-Eu é a marca propria da aculturacdo, no sentido do
desenvolvimento humano histérico como sociedade e como ser social. No aspecto societéario,
quando o uso da violéncia direta é revogado, firma-se o pacto social e criam-se as institui¢cGes
mediadoras e a sexualidade é interditada, ao menos parcialmente, por tabus, como o do incesto.
No desenvolvimento individual, quando o conflito de Edipo dissolve pela interdigdo contra o

desejo sexual infantil dirigido a um dos cuidadores e seu desejo de substituir o outro, a crianca
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é lancada para 0 mundo social para além do vinculo amoroso primario e € situada no campo
das normas e do juizo critico sobre 0s outros e si mesma. O sentimento predominante na relagédo
entre Super-Eu e Eu é, para Freud (2018b), a culpa. Como um censor implacavel, o Super-Eu
acessa todos os desejos que alcam ao Eu na forma de pensamentos, e equivale desejar a agir:
COMo 0 juiz torna-se onipresente, tornam-se igualmente perenes a censura que este endereca ao
Eu e o seu sentimento de culpa, pelos delitos e imoralidades cometidas e ndo cometidas por

ele.

Embora tenha sido breve a descricdo de uma parte densa do pensamento freudiano — e
por mais que possa ser questionada essa parte, sobretudo em relacdo ao Edipo freudiano —,
importa ao objetivo deste trabalho depreender que uma tal estruturacdo social e individual
apenas se faz continuamente necessaria porque € intrinseco ao fenbmeno humano expressar
formas irrestritas de sexualidade e de agressividade. Pela anélise, tanto da histéria humana
quanto da experiéncia infantil, Freud (2018b) explora a tese de que esses dois elementos sdo
tdo constitucionalmente expressivos que apenas um nivel de agenciamento crescente nessas
duas dimensdes seria capaz de evitar a autodestruicdo do individuo e da sociedade. Para que
esse agenciamento seja eficaz, e ndo apenas uma simples recolocacdo de agressividade
autodirigida — o que incrementaria o dito mal-estar na cultura —, é necessario fortalecer formas
de vinculacdo pelo amor cada vez mais abrangentes, em corroboracao a disposicdo de Eros de

procurar formar unidades humanas cada vez maiores.

De outro modo, sem o adequado fortalecimento de lacos erdticos e da sujeicdo do
instinto de morte a servico de Eros, a vida individual e coletiva humana seria um agenciamento
da destruicdo do outro e de si mesmo (Freud, 2018b). Para sumarizar o que depreendemos até
0 momento sobre a agressividade intrinseca da humanidade, tomamos as palavras de Freud
(2018b, p. 57-58):

No curso desta investigacdo, impds-se-nos a ideia de que a cultura é um
processo especial que se desenrola na humanidade, e nés continuamos sob 0
influxo dessa ideia. Acrescentemos que é um processo a servigo de Eros, que
pretende juntar individuos isolados, familias, depois etnias, povos e nacdes
numa grande unidade, a da humanidade. Por que isso teria de ocorrer ndo
sabemos; é simplesmente a obra de Eros. Essas multidées humanas devem ser
ligadas libidinalmente entre si; apenas a necessidade e as vantagens do
trabalho em comum ndo as manterdo juntas. Mas, a esse programa da cultura
se op0e o instinto natural de agressao dos seres humanos, a hostilidade de um
contra todos e de todos contra um. Esse instinto de agressdo é o derivado e
representante maior do instinto de morte, que encontramos ao lado de Eros e
que partilha com ele o dominio do mundo. Agora, o sentido da evolugédo
cultural ja ndo € obscuro para nos. Ela nos apresenta a luta entre Eros e morte,
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instinto de vida e instinto de destruicdo, tal como se desenrola na espécie
humana. Essa luta é o contetdo essencial da vida, e por isso a evolucao
cultural pode ser designada, brevemente, como a luta vital da espécie humana.

A questdo de condicGes de vida satisfatorias para o maior numero de pessoas possivel
parece depender, entdo, do quéo capazes somos de reconhecer e de elaborar a agressividade
intrinsecamente humana em fins ndo destrutivos. Ocorre, no entanto, que essa agressividade
ndo é suficientemente aplacada, e dificilmente poderia sé-lo, no curso historico especifico que
percorremos. N&o apenas porque os instrumentos da cultura sao insuficientes para redirecionar
em formas de expressdo ndo destrutivas toda essa carga psiquica, mas porque ha formas
socialmente legitimadas que se desenvolveram para a mobilizagcdo dessa agressividade.

Marcuse (1978) oferece importantes complementos a perspectiva de Freud (2018b)
sobre a civilizacdo, na medida em que encara o desenvolvimento como o aperfeicoamento de
formas especificas de agenciamento do trabalho e das relac6es de troca, termos ndo levados em
conta por Freud em sua teoria psicolégica. O que Marcuse (1978) pontua esta de acordo com a
teoria das pulsdes tal como discutida e com as demais disposi¢cdes gerais da Psicanalise,
agregando a elas uma perspectiva de fundo sociolégico e critico. A partir destes campos, fica
demarcado como a filogénese freudiana ndo € puramente uma questdo bioldgica, mas
principalmente resultado das sequéncias historicas de organiza¢cGes humanas de suas relacoes

sociais, curso no qual se sobressaem os esquemas de dominacao e coercao.

Nesse desenvolvimento, a sexualidade € agenciada de modo a ndo se converter em
elemento contra-civilizatério, e a energia pulsional seletivamente valorizada apenas como
combustivel subjetivo e coletivo para o progresso material e conceitual, maculado pelas ideias
de eficiéncia e de produtividade. De outro modo, como expressdes eroticas livres, correria-se
0 risco de ruina de uma ordenacéo de relagdes pautada na exploragdo humana. Produzem-se e
aperfeicoam-se métodos de repressdo e controle das expressdes pulsionais, tanto as de Eros
quanto as de Tanatos, de modo a garantir a confluéncia entre atitudes individuais (também
demandas, desejos, identificagcbes e projecdes) e o propdsito de incremento de producdo e
concentracdo de riquezas. N&o €, portanto, pelo acaso do curso natural da vida, como Freud
(2018b) parece crer, que o mal-estar civilizatorio incrementa em direcdo a um ponto de ruptura,
a partir da dialética fundamental entre pulsdes gregarias e destrutivas. O que da a ténica para
que essa dialética assuma um movimento que, de maneira geral, pode ser traduzido como
destrutivo, é o agenciamento especifico que se faz dela em um desenho civilizatério que se

pauta na dominacéo e no trabalho explorado.
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A questéo do trabalho € tomada por Freud (2018b) sob uma 6tica particularmente grave.
Segundo esse autor, ndo ha nos humanos algo como uma pulsdo laboral, sendo que todo
trabalho (ou seja, dispéndio de energia para viabilizar a satisfacdo de necessidades e desejos
pela transformacgdo de elementos do real concreto) seria resultado de sujeicdo de Eros,
representada subjetivamente pela relacdo entre Super-Eu e Eu. O trabalho, para Marcuse
(1978), pode ser compreendido como sexualizado e dotado de sentido, e ndo esta
exclusivamente vinculado ao desvio das metas eroticas, sendo que existem formas laborais que
consistem também na contencdo das pulsdes agressivas. Essa leitura desvincula a cadeia de
necessidade proposta por Freud (2018b) entre desenvolvimento cultural e rebaixamento
erotico, para quem seria intrinseco a teoria das pulsdes a repressdo potencialmente adoecedora
para a vida em sociedade. Segundo Marcuse (1978), ndo é o principio de realidade que
demanda em si proprio o arranjo repressivo sob o qual vivemos, mas sim outro mote,
culturalmente fundado, chamado por ele de principio de desempenho. Esse é o principio que
alimenta o Super-Eu contemporaneo e a partir do qual se desenvolvem métodos de
administracdo conscientes e inconscientes do comportamento, como a mais-repressao, a

sublimacéo repressiva e as faltas necessidades orientadas pelos mercados.

Freud (2018b) encara como consequéncia necessaria do desenvolvimento construtivo
da cultura seu alto custo pulsional, pago por todos nos, expresso pela corrosividade libidinal
dos métodos que garantem nossa sobrevivéncia, que incrementa, de outra parte, as expressdes
agressivas e destrutivas, como as guerras que marcaram sua geracao. O paradoxo vital, segundo
Freud (2018b), é dado pela férmula de que a cultura é um resultado de atividades eroticas, mas,
para sua manutencdo, € preciso restringir Eros, o que fortalece as tendéncias destrutivas
complementares a pulséo de vida. Marcuse (1978) desata a série proposta por Freud (2018b),
revelando que suas observagdes, apesar de verdadeiras, ndo Sdo necessarias, mas sim
contingentes a um modelo civilizatorio particular. Assumir o pessimismo da perspectiva de
Freud (2018b) sobre o futuro da humanidade como um incremento indefinido de formas de
controle e sujeicdo seria, em contraste com a leitura que Marcuse (1978) faz da Psicanélise,
rejeitar a possibilidade de redefinicdo das relagdes de trabalho, dos arranjos repressivos quanto
a sexulidade e das formas de expressdo da agressividade pulsional ndo negada dos seres

humanos.

Definimos anteriormente a pulsdo de morte como tendéncia narcisica de negacao da

diferenca, podendo, agora, estender essa consideracdo para a experiéncia coletiva da
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destrutividade. Nega-se, no desenvolvimento civilizatorio a possibilidade de que o novo
desdobre-se, ndo como contetudo, mas como forma. A questdo de que novos produtos sdo
criados todos os dias vela a compulsividade do modelo que se mantém constante como férmula
de producéo de riquezas para o0 acumulo, e é em parte nisso que reside a regressividade do
progresso. Promover o novo nas relagdes de producdo e de distribuicdo de recursos para a
satisfacdo das necessidades humanas nao é cogitado na teoria de Freud (2018b), que enxerga
na histdria, como se concretizou até seu tempo, a formula exclusiva de como ela devera ser no
futuro, sendo essa formula a represséo sexual. Nesse sentido, cabe-nos refletir sobre o que tem
sido a histdria, que tipos de rela¢bes sdo nela verificadas e como, para além da compreensédo
estatica, pode-se desejar pela superacdo do sempre-mesmo que expressa a destrutividade

regressiva da experiéncia em sociedade, em termos da formacéo humana.

2.3. A vida entre os desiguais

Mediante as consideracfes tecidas até aqui sobre caracteristicas da agressividade
humana, as estruturas psiquicas e o interjogo das dinamicas grupais com essa agressividade
intrinsecamente humana, pretendemos compreender como as expressdes destrutivas do
individuo e da sociedade influenciam e sdo influenciadas pela educacdo. As manifestacdes
agressivas sdo concebidas como caminhos pelos quais a pulsdo age sobre 0 mundo com a meta
de satisfacdo catalisada pela sujeicdo e pelo sofrimento dos objetos. No contexto cultural da
humanidade, isto é, na historia propriamente dita, esse regime pulsional € mais que meramente
traducdo exteriorizada de tendéncias biopsiquicas. Nesse sentido, a agressividade converte-se
em destrutividade, porque contém uma intencionalidade de agressdo ao todo e promove um
retorno sobre o proprio ser social, uma vez que a estrutura do regime pulsional é dada pela
cultura. Na sociedade, ha uma tendéncia de massificacdo das possibilidades de performance
social dos sujeitos e dos objetos das pulsdes, e nessa organizacdo sobressai o valor de
equalizagédo, um desejo procustiano de que o ideal de massa seja 0 modelo para cada um dos
individuos, fazendo o diferente ser potencialmente um alvo preferencial de destrutividade.

A questdo do choque com a diferenca como evocativo de violéncia merece
detalhamento, seja porque a educag¢do € um campo em que 0S sujeitos necessariamente sao
defrontados com o desigual e adquirem as condigdes para a diferenciagdo de si mesmos, seja
porque, sintomaticamente, é palco de diferentes tipos de agressbes contra 0s que estdo a

margem ou fora do espectro do ideal da massa (Gomes, 2012; Nascimento, 2013; Esquinsani,
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Dametto, 2020; Guimaraes, Matos, 2021). Para tratarmos da emergéncia e da sustentacao de
tais fendbmenos contra grupos minoritarios, refletimos sobre a consolidacdo social do
movimento de anulagio da diferenca a luz do estudo de Horkheimer e Adorno (2006)! sobre
0 problema do antissemitismo na Europa, tendo em vista as experiéncias dos proprios autores

durante a segunda Guerra Mundial, que ocorreu entre os anos de 1939 e 1945.

2.3.1. Uma leitura sobre a histéria da violéncia contra a diferenca

Horkheimer e Adorno (2006) analisam em muitos pontos de suas obras conjuntas e
individuais as caracteristicas do antissemitismo, sua génese e seus aspectos econdmicos,
ideoldgicos e subjetivos. N&o se trata de fetiche estético por quem consegue narrar a histéria
mais sinistra, tampouco de um esforco de atribuir sobrevalor a uma leitura particular sobre um
fendmeno que repetidas vezes pontuamos como geral. A validade em basear nossa analise sobre
as consideracOes desses autores deve-se a uma caracteristica da posicao filosofica que assumem
e por sua coeréncia tangente a logica psicanalitica: ha de se avaliar a razdo também por seu
conteudo e por sua pratica irracional, como o consciente, pela sua relacdo com o inconsciente.
A partir da reflexdo sobre a maneira administrada, altamente racionalizada, com que se
exterminaram judeus em campos de concentragdo, 0s autores depreendem os contornos da
forma prototipica de anulacdo do outro, profundamente regressiva, uma destrutividade
irrefreada que se alca ao nivel de racionalidade técnica e de valor moral, contraditoriamente ao
seu efeito de destruicdo e desumanizacdo. Assim, discutir a abordagem dos autores sobre o

antissemitismo ndo limita o campo da critica a questdo judaica, mas sim propde identificar as

11 N&o nos passa despercebido o problema que se pode apontar quanto a traducfo do titulo da obra para o
portugués — Dialética do esclarecimento. O titulo no original, em aleméo, é Dialektik der Aufklarung, sendo este
ultimo termo correspondente a “iluminag@o” ou “Iluminismo”. As versdes em espanhol e em italiano optam por
Dialéctica del lluminismo e Dialettica dell'llluminismo, respectivamente, enquanto as versdes em inglés traduzem
por Dialectic of enlightenment e as francesas por Dialectique de la raison. Retratamos isso pela oportunidade de
discutir a questdo do uso de um termo tal como ‘esclarecimento’ quando se discutem dindmicas que participam
também do racismo como anulagdo da diferenca étnico-racial. Resguardando-nos das dificuldades préprias da
traducdo de qualquer obra e da questdo do traduttore-traditore, atentemo-nos ao fato de que a escolha da traducéo
em portugués ndo expressa em amplo sentido o que os autores pretendem, e que, por mais que tenha sido assim
expressa em nossa lingua, a obra em questao oferece analises que nos auxiliam também a refletir sobre formas de
colorir contextos e relagdes sociais, permitindo-nos a subversao do verbo ‘esclarecer’. Nesse sentido, enfatizamos
que o esclarecimento de que se fala ndo se delimita contingentemente a uma cosmovisdo eurocéntrica, sendo, na
realidade, um contraponto a perspectivas fundadas no idéntico. Permitir a palavra deslizamentos semanticos
vivifica a critica de que ndo se pode amarrar objetos e conceitos em relacéo de identidade mdtua. Esclarecimento,
nesse caso, estd além da questdo de conflito entre os “claros” e os “escuros”, sendo uma questdo relativa a
emancipacao possivel na dialética entre progresso e regressao (Horkheimer, Adorno, 2006).
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dindmicas para pensar outras formas arraigadas na cultura dominante para a anulacdo e a

destrutividade administrada contra minorias (Horkheimer, Adorno, 2006).

Como forma histdrica, o antissemitismo se expressa como o resultado na Europa de
uma sucessdo de idealizagdes negativas e projecOes sobre a figura do judeu desde a ldade
Antiga (ca. 4000 a.C.-476) até a atualidade. Se é verdade que o antissemitismo ndo €
exclusividade dos cristdos, é certo que um conjunto de atribuicdes negativas acumula-se sobre
os judeus, apreendidas e identificadas pela cultura de maioria cristd no continente, resultantes
do conflito religioso com valores do cristianismo (a religido do Filho contra a religido do Pai),
do fato de os judeus serem um povo sem nacdo estabelecida e em constante diaspora, de sua
atividade mercadoldgica como forma de sobrevivéncia, de suas posi¢Ges politicas e dos
vinculos da comunidade judaica com a sua tradicdo (Horkheimer, Adorno, 2006). O
amadurecimento do antissemitismo na Europa até seu ponto culminante com os campos de
concentracdo é também resultado do atravessamento da historia de formacdo dos Estados
soberanos, da criacdo de identidades nacionais e da produg¢ao dos ideais de “tipos puros”, que

se colocam como contraponto a ameaca racial representada pelos judeus.

A dimens&o econdmica nesse desenrolar histdrico dé a tbnica para a posicao ideolégica
e politica dominante em relacdo aos judeus. Para Horkheimer e Adorno (2006), assim como
para Marcuse (1978), o desenvolvimento civilizatorio ocidental deve ser encarado como algo
com uma matriz especifica, que conduziu os acontecimentos até que se estabelecesse o estado
atual da organizacdo capitalista altamente tecnoldgica. Essa matriz ndo tem sido outra sendo a
dominacéo e o dito progresso ocidental. Nesse sentido, € a historia da administracao da barbarie
que culmina com o desenvolvimento do capitalismo avancado como sistema de ordenamento
social. A racionalidade que permite a esse sistema maximizar as formas de producdo de
alienacdo e de mais-valia para o proveito de poucos e em detrimento de muitos assenta-se sobre
a legitimidade suposta da destrutividade como ferramenta do aprimoramento civilizatdrio

histdrico, portanto, trata-se de uma racionalidade irracional.

Mas, a Razdo, por si propria, ndo implica necessariamente a formulagdo de sistemas
sociais pautados na dominagdo. Ha que se mencionar a contradicdo que Horkheimer e Adorno
(2006) identificam no desenvolvimento da Razdo como forma social predominante no
Ocidente: como promessa de defesa e de superacdo da impoténcia humana, erigindo-se como
um ir além do sistema mitico, baseado nas forcas dos deuses e da natureza e no medo em

relacdo a essas forcas. Essa virada episttmica no modo de se pautar a relacdo dos humanos com
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0 mundo e consigo mesmos continha em sua génese a promessa de emancipacao das condicoes
de sujeicdo ao acaso, pela perspectiva de dominio racional e planejado da realidade,
desencantando os fantasmas da natureza. A constitui¢do da cultura pos-mitica, nesse sentido,
surgiria como uma janela para por fim ao estado de caréncia e de vulnerabilidade, e de situar a
humanidade no centro de processos racionais de producao e de distribuicdo de bens materiais

e culturais.

Todavia, a Razdo ndo conseguiu ir além das condi¢cdes que a puseram em marcha,
consolidando-se como mimese do horror prototipico inspirado pela natureza que se esperava
superar. A promessa de emancipacdo vé-se encerrada pelos limites da técnica que a produz,
isto é, da razdo matematizante e objetificante da realidade, que toma os elementos da realidade
como objetos de dominacdo para a consecuc¢do do projeto de totalizagdo civilizatoria. O radical
comum a todo objeto que se coloca diante da logos ocidental é justamente poder ser tomado
como um objeto do raciocinio — a operacdo l6gica € uma expressao de dominacdo, e a
universalidade com que se pode aplica-la é o elemento de identidade entre todos esses objetos,
que neutraliza suas diferencas pela sujei¢do a essa Unica formula. Adorno (2009) desenvolve o
conceito de ndo-idéntico para exprimir aquilo que escapa da racionalidade como compulsao
pela identidade. O movimento de compreensdo da realidade ndo pode se fechar em si proprio
como apagamento das diferencas; a diferenca € atributo de todo objeto como existéncia propria,
0 idéntico reside unicamente na razdo que dos objetos apreendidos pelo método desenha deles
as categorias de identidade. A cultura legitimada pelo ordenamento racional e eficiente torna-
se, assim, uma atividade de reducdo da realidade aos termos preferiveis para a equiparagédo
I6gica e para a troca de supostos equivalentes. O caminho da constituicdo dessa racionalidade
na Antiguidade tem os contornos proprios de um protocapitalismo e oferece as condi¢des para
que esse sistema se desenvolva a medida que é aprimorada a racionalidade técnica ao longo

dos séculos.

A sociedade burguesa esta dominada pelo equivalente. Ela torna o
heterogéneo comparavel, reduzindo-o a grandezas abstratas. Para o
esclarecimento, aquilo que ndo se reduz a nimeros e, por fim, ao uno, passa
a ser ilusdo: o positivismo moderno remete-0 para a literatura. ‘Unidade’
continua a ser a divisa, de Parménides a Russell. O que se continua a exigir
insistentemente é a destruicdo dos deuses e das qualidades (Horkheimer;
Adorno, 2006, p. 19).

Os autores denunciam 0 modo como a emancipacao priva-se a si mesma da consecucao

de sua promessa de liberagdo em decorréncia do fato de se fechar em torno do seu proprio
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mecanismo, isto €, a dominacdo caracteristica da Razdo que se volta a objetos. Essa faculdade
como filtro em relacdo a realidade e como ferramenta para sua andlise e alteracdo € totalizante,
e tende a categorias cada vez mais gerais e abrangentes para uma explicagdo do todo. Quaisquer
elementos que possam ser apreendidos como conceito estdo sujeitos & aplicacdo das mesmas
operacdes do raciocinio, pautadas na logicidade matematizadora. A equiparacdo entre deuses,
natureza, humanos, nimeros, objetos, moedas e o0 que mais possivel na condi¢édo de objetos de
operacOes racionais ocorre segundo uma férmula procustiana, que infla a percepcdo da
consciéncia racionalizada como senhora reguladora da realidade, que dispGe das condic¢des do
dominio de qualquer situacdo pelo arbitrio, independentemente das caracteristicas do objeto,
sobretudo no que tange ao seu movimento na histéria. Se, na condicdo mitoldgica — que ja
contém elementos de Esclarecimento, como forma de simbolizagdo mediatriz entre o Real e 0
horror do incompreendido que emerge na relagdo com ele —, 0 humano encontrava-se refém
dos deuses e da natureza, que asseveravam sua pequenez mundana, com a superacao do mito,
passa a ser um logro essencialmente humano — a Razao — que toma natureza propria e coloca-
se como estatuto e como entidade acima daqueles sobre quem lanca seu dominio, ou seja,

qualquer um, inclusive as pessoas que conferem materialidade a razdo na experiéncia humana.

O mito converte-se em esclarecimento, e a natureza em mera objetividade. O
preco que 0s homens pagam pelo aumento de seu poder € a alienacdo daquilo
sobre 0 que exercem o poder. O esclarecimento comporta-se com as coisas
como o ditador se comporta com 0s homens. Este conhece-0s na medida em
que pode manipuléa-los. O homem de ciéncia conhece as coisas na medida em
que pode fazé-las. E assim que seu em-si torna para-ele. Nessa metamorfose,
a esséncia das coisas revela-se como sempre a mesma, como substrato da
dominacéo. Essa identidade constitui a unidade da natureza (Horkheimer,
Adorno, 2006, p. 20, grifo dos autores).

Em vez de reconduzir a humanidade ao encontro da natureza desencantada de
fantasmas e com a satisfacdo de necessidades, a racionalidade civilizatéria pretende afastar-se
dela, sendo quando visualiza na natureza objetos a serem capturados pelo esquema de
dominacdo. A expressao de agressividade nesse movimento é flagrante e pde em xeque a
promessa civilizatoria pelo seu revés: quanto mais pretende administrar logicamente a
superacdo humana da caréncia e da vulnerabilidade, mais a propria razdo perde-se nos
meandros fantasmagaricos de sua natureza — dentre eles, a agressividade contra si e contra 0s

outros, que se estabelece socialmente como barbarie.

A expressdo mais elaborada desse ordenamento pela dominacéo é a espoliacdo humana

por meio do trabalho alienado e pelas trocas que presumem a identidade mediada pelo capital
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(Marcuse, 1978; Horkheimer, Adorno, 2006). A partir do fim da Idade Média (476-1453),
quando as populacGes europeias gradativamente passaram da producéo de subsisténcia para a
producdo para a troca e para a acumulacao primitiva, consolida-se o espirito burgués que vinha
se desenvolvendo desde a Antiguidade, como notam Horkheimer e Adorno (2006). A
formulacdo que paulatinamente passa a ordenar a maior parte das pessoas no periodo
Mercantilista e os posteriores € a da obtencdo do lucro pela asticia em operacdes de troca.
Assim, amplia seu prestigio e seu poder aqueles que eficazmente conseguem estabelecer termos
de equivaléncia entre elementos do mundo e capital, e assim acumulé-lo. A racionalidade,
sobretudo a que se consolida com o sistema do capital, ndo divisa limites para sua matematica;
tudo que pode ser expresso sob termos numéricos € um potencial vetor para o lucro. N&o tarda,
nesse desenvolvimento histérico, para que as formas mais lucrativas de troca englobem os seres
humanos, seu trabalho, sua cultura e sua historia, expressas pela sujeicdo de povos com
motivacao escravocrata que move as economias mais poderosas entre 0s séculos XVI e XIX,

0 que se desdobra de maneira reconfigurada nos arranjos capitalistas dos séculos XX e XXI.

Um traco distintivo da cultura da racionalidade que veio a ser dominante € a demarcagéo
da diferenca entre 0 eu e 0 outro, 0 sujeito e 0 objeto, a logos e 0 que por ela deve ser
apreendido. Assim, diferentes povos séo situados de maneiras diversas em relacdo a sociedade
autocentrada do capitalismo emergente europeu. Retomando a nocao de Adorno (2009) sobre
a compulsédo da razdo ilustrada pela demarcacdo da identidade, destaca-se aqui como esse
esquema nédo captura apenas 0s objetos como representacdes do pensamento, correspondendo
também ao intento de expressdo de poder e dominacdo sobre a diversidade, também das formas
humanas. Em um sistema pautado na irracionalidade da barbarie como fundamento para a
producdo e a distribuicdo de riquezas, a necessidade de definicdo de iguais e diferentes é
mandataria para a estruturagdo dos esquemas de enriquecimento de alguns grupos e de
exploracdo de outros. Um dos critérios erigidos para isso é o de raga. Sobre a situagdo desse

conceito no antissemitismo, Horkheimer e Adorno (2006, p. 140) expressam:

a raca ndo é imediatamente, como querem 0s racistas, uma caracteristica
natural particular. Ela €, antes, a reducdo ao natural, & pura violéncia, a
particularidade obstinada que, no existente, é justamente o universal. A raca,
hoje, é a autoafirmacdo do individuo burgués integrado a coletividade
barbara. Os judeus liberais, que professaram a harmonia da sociedade,
acabaram tendo que sofré-la em sua prdpria carne como a harmonia da
comunidade étnica [Volksgemeinschaft]. Eles achavam que era o
antissemitismo que vinha desfigurar a ordem, quando, na verdade, é a ordem
gue ndo pode viver sem a desfiguracdo dos homens. A perseguicdo dos
judeus, como a perseguicdo em geral, ndo se pode separar de semelhante
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ordem. Sua esséncia, por mais que se esconda as vezes, é a violéncia que hoje
se manifesta.

Isto é, raca, como outros recortes em relagdo ao outro, € uma escolha de posicionamento
da fronteira entre 0 eu e o outro que limita a comunidade dos que podem desfrutar dos bens
sociais e agueles cuja sujeicao serve para sua producdo. A demarcagdo em relagdo aos judeus
no curso do desenvolvimento capitalista € de marginalizacdo em relacéo ao capital, sobretudo
quanto a sua ideologia. Segundo o que descrevem Horkheimer e Adorno (2006), os judeus tém
na fantasia hegemonica do desenvolvimento capitalista uma figura que aparentemente
enriquece sem ceder sua energia vital para a producéo direta dos bens de consumo. Ocorre que,
historicamente, os judeus na Europa obtiveram seguranca financeira sobretudo na classe de
mercadores, 0 que os coloca a meio caminho entre as massas e 0s detentores dos meios de
producdo para a sujeicdo das massas — que eram, em sua maioria, igualmente ndo judeus. 1sso,
destacadas as diferencas entre a comunidade judaica e as europeias, desperta nas massas
europeias a desconfianca e mobiliza nelas aqueles os mecanismos aqui descritos, pautados na

diferenca religiosa, cultural, geogréfica e, agora, supostamente financeira dos judeus.

Por isso as pessoas gritam: ‘pega ladrdo!’ e apontam para o judeu. Ele é, de
fato, o bode expiatério, ndo somente para manobras e maquinacdes
particulares, mas no sentido mais amplo em que a injustica econémica da
classe inteira é descarregada nele. Na fabrica, o fabricante tem sob os olhos
seus devedores, os trabalhadores, e controla sua contrapartida antes mesmo
de adiantar o dinheiro. O que na realidade se passou eles s6 percebem quando
veem 0 que podem comprar em troca: 0 menor dos magnatas pode dispor de
um quantum de servigos e bens como jamais pdde nenhum senhor antes; 0s
trabalhadores, porém recebem o chamado minimo cultural. [..] O
comerciante apresenta-lhes a letra que assinaram para o fabricante. O
comerciante € o oficial de justica para o sistema inteiro e atrai para si 0 6dio
voltado aos outros. A responsabilidade do setor da circulagéo pela exploragéo
é uma aparéncia socialmente necessaria (Horkheimer, Adorno, 2006, p. 143-
144).

O desenvolvimento do antissemitismo descrito alcanca seu nivel mais avangado sob o
nazifascismo do seculo XX. Esse modelo ideologico escancara sua irracionalidade, ao propor
a barbarie como via de aperfeicoamento racionalizado da sociedade, com base nos parametros
de um mau absoluto projetivamente langado sobre o ndo-idéntico. Marcuse (1978) e
Horkheimer e Adorno (2006) sdo contundentes em identificar similaridades entre os modelos
da democracia liberal e de estados totalitarios. Segundo Marcuse (1978), o elemento central
das sociedades industriais é a diade dominacdo-produtividade, sendo que a diferenca entre 0s
estados de cultura de massa da metade do século XX e os estados totalitarios contra os quais

aqueles se opunham reside na énfase que se da a um ou a outro aspecto. Os estados
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democraticos de cultura de massa tém énfase na produtividade, enquanto os estados totalitarios,
na dominagdo; mas sempre que o aspecto de dominacao sobre as massas € exposto ao risco de
descontrole nas sociedades “livres”, ha plena disposi¢do para o uso de métodos totalitéarios,

inclusive para a destruigcéo de corpos.

Essa apreensdo sobre as sociedades democraticas evidencia algo importante sobre as
vias de luta para a consolidacao de transformac6es sociais pro-minorias: a natureza do estado
capitalista € intrinsecamente destrutiva, e sua racionalidade se expressa pelo agenciamento total
da vida por meio da cultura e do trabalho. Corpos que, como nas descri¢des de Freud (2018d),
de Adorno (2004) e de Crochik (2011), trazem consigo a diferenca e ferem a logica de
identidade grupal, e por isso sao fantasiados como destruidores da ordem. A corrupcdo humana
é, desse modo, mais do que mera contingéncia secundaria do ordenamento produtivo da
civilizacdo marcada pelas trocas capitalistas. Ela é realmente sua esséncia, uma vez que no
centro dessa organizacdo socioeconémica esta o trabalho alienado e a mais-valia, que é a
expropriacdo do trabalho ndo pago. O método de controle béasico das diferencas e de
ajustamento maximizado dos dissidentes é, nas sociedades liberais, a cultura de massa e a
ideologia do capitalismo, que ndo visa outra coisa sendo a expansao da férmula de exploracéo
e a maximizacdo de lucros, mesmo que isso cumule em autodestruicdo. Retomando a ideia da
identidade do mundo com a l6gica matematica astuciosa do burgués (Horkheimer, Adorno,
2006), pensa-se que ocorre um golpe de frieza e apagamento das diferengas quando se supde
que, pela totalizacdo capitalista do mundo, todos tornam-se iguais diante do sistema:

O argumento habitual da tolerancia, de que todos os homens e todas as ragas
sdo iguais, € um bumerangue. Expbe-se a cbmoda refutacdo pelos sentidos, e
até as mais concludentes provas antropolégicas de que os Judeus nado
constituem raca alguma dificilmente poderdo modificar, no caso do pogrom,
o facto de os totalitarios saberem perfeitamente a quem querem, ou nao,
eliminar. Perante isto, de pouco serviria querer proclamar como ideal a
igualdade de tudo o que tem rosto humano, em vez de a supor como um facto.
A utopia abstracta seria demasiado facilmente compativel com as mais astutas
tendéncias da sociedade. Que todos os homens sejam iguais é justamente o
gue a ela se ajusta. [...] Uma sociedade emancipada néo seria, todavia, um
estado uniforme, mas a realizacé@o do geral na conciliagéo das diferencgas. A
politica, que tal tomasse a sério, nem sequer deveria, por isso, propagar a
igualdade abstracta dos homens como ideia. Deveria antes assinalar a ma
igualdade hoje existente, a identidade dos interessados em filmes e em armas,
mas concebendo a melhor situagcdo como aquela em que sem angustia se possa
ser diferente. Se ao negro se certifica que ele é exactamente igual ao branco,
quando ndo é, comete-se ja contra ele, de forma larvada, uma nova injustica.
E amistosamente humilhado mediante uma norma atrds da qual
necessariamente sobrevivera sob a pressdo do sistema, e cujo cumprimento
seria, além disso, de mérito duvidoso (Adorno, 2004, p. 66-67, grifos nossos).
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As reflexdes de Adorno (2004) e de Horkheimer e Adorno (2006) sobre o
antissemitismo evidenciam algumas dindmicas cruciais: 0 acosso a diferenca nao depende das
caracteristicas de quem sofre a violéncia, mas da fragilidade por parte dos agressores de
construgdo no Eu de modos adequadas de relacionamento com a alteridade de maneira néo
destrutiva; essa fragilidade deve-se também ao arranjo cultural e ideoldgico que se estabelece
a partir das condi¢cBes materiais de desenvolvimento social; a forma capitalista, em sua face
totalitéria e liberal, carrega a marca da seletividade entre grupos para a producgdo inequitativa
de bens, enquanto a cultura de massas cultiva no imaginario coletivo a ideia de igualdade plena,

que acoberta a desigualdade das relacdes de produtividade e dominacéo.

O que ocorreu com os judeus na Europa até a década de 1940 é, assim, o tensionamento
méaximo de duas tendéncias complementares intrinsecas ao desenvolvimento civilizatério como
temos experienciado. Por um lado, corresponde a maximizacao do projeto de tecnificagdo e de
racionalizacdo da sociedade, da promessa de controle e de erradicacdo na natureza daqueles
atributos evocativos do risco de morte em sociedade, mediante 0 uso programado de avancadas
técnicas — ndo sdo inexpressivas as comparagdes dos povos judeus a “ratos” e a outros tipos de
“praga”, nesse sentido. Por outro lado, corresponde a expressdo da destrutividade que nao
aplaca apenas o Outro, esse nao-idéntico, como denotativo do fim do Eu, mas também essa
Gltima estrutura, que ndo se diferencia de sua agressividade irrefletida, precisamente porque o
espirito ordenador nega sua prépria condigcdo limitada e seus aspectos constitutivos como a
sexualidade e o horror ao que esta para além do territorio da razdo. Por essa linha, é bastante
expressivo gque a propaganda nazifascista tenha ndo apregoado que pessoas deveriam ser
exterminadas, mas sobretudo que o tenha feito pela justificativa de melhora das condicdes de
vida da Gemeinschaft dos supostamente idénticos; e mais impressionante ainda € que se diga,
ainda hoje, que o que “destruiu” o Terceiro Reich foram as “mas decisdes” no confronto com
a Unido Soviética, esquecendo-se do metabolismo de guerra autodestrutivo do Estado nazista

e de seu projeto implosivo de sociedade.

Essa situacdo em que o progresso € justificativa para o horror e que a destruicao parece
anunciar a construgédo purgatéria de um amanha no qual o Eu néo se confronte com a diferenca
ndo foi superada com o fim da Segunda Guerra e com o aplacamento da existéncia dos estados
nazistas e fascistas. O que se segue com 0s acontecimentos da Guerra Fria e suas guerras
substitutivas nas periferias do mundo e com a progressiva expansdo do modelo liberal contém

0 mesmo teor de racionalizacdo, normatizacdo e apagamento do desigual, agora ndo mais
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baseado em arroubos esclarecidos de um unico lider a sua massa de escolhidos, mas sim em
um “puro” (tanto quanto a raca para os arianos, talvez) pragmatismo econdmico e politico e
pelo regime de mercados. Ndo ha mudanca no regime pulsional segundo o qual a destrutividade
é investida nos objetos-diferenca, e o principio da Gemeinschaft nazista se desloca em escala
para o que anos mais tarde viriamos conhecer como a nogao de “aldeia global” (Delors et al.

1998, p. 195) catalisada pela infusdo das tecnologias digitais a educacéo.

Aproximando-nos do campo da educagéo, desse modo, antes de discutirmos em que
medida o projeto de globalizacdo educacional promovido pelos érgdos responsaveis por esse
campo é contraditorio em relacdo aquilo que promove como seus objetivos, cabe-nos refletir
sobre a formacdo humana. Isso porque esse processo diz respeito ao caminho pelo qual o
individuo assimila os atributos da cultura para entdo potencializar sua prépria diferenciacao.
Se estamos falando sobre como, desde a consolidacdo do capitalismo como alternativa
hegeménica, persistem os elementos de controle total e de apagamento da diferenca
denunciados no nazifascismo, precisamos compreender qual € o percurso pelo qual os
individuos tomam consciéncia (ou deixam de tomar) por si préprios e pelo mundo nessas
sociedades. Isto é necessario, pois a barbarie em escala global ndo cessou desde o fim da Gltima
Grande Guerra, e os individuos, além de ndo deixarem de ser potencialmente agressivos,
tornaram-se progressivamente insensiveis a percepc¢do da violéncia geral circundante e do fato
de que o proprio funcionamento sistematico do atual modelo social avizinha seu proprio

diltvio, como avalia Léwy (2011).

Portanto, para compreendermos as dimensdes de violéncia incutidas na educacao
atualmente, é necessario refletirmos sobre os marcadores gerais da formacao de uma sociedade
na qual impera o racismo estrutural contra 0s ndo brancos, o exterminio de povos tradicionais,
a violéncia contra sujeitos ndo heteronormativos, dentre tantas outras violéncias, téo reais e
denotativas da destrutividade de nosso modelo quanto foram as formas de barbarizagdo
anteriores na histdria, formalmente rechacadas pelas democracias capitalistas. A promessa
impossivel da constituicdo de uma comunidade educacional inclusiva no d@mago dessas
sociedades, em que prevaleca a tolerancia e a emancipacdo mediante o intercambio de sujeitos
diferentes “do mundo todo”, oblitera o fato de que ndo deixa de haver discrepancias no dominio
sobre os meios de producdo, no acesso a bens para a satisfacdo de necessidades, no

pertencimento e no espaco que minorias de todo tipo (ndo) tém, e que esse campo de
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negatividade é formador de uma relacdo com o mundo profundamente marcada pela

destrutividade.

2.4. Notas sobre violéncia cotidiana em ambientes de educacao

Esta secdo dedica-se a apontamentos a partir dos marcos tedricos apresentados até aqui
sobre as manifestacGes destrutivas mais recorrentemente documentadas em ambientes de
formacdo escolar, desde as violéncias fisicas aguelas mais sutis, presentes na estrutura do
ensino e nas caracteristicas das relacdes entre os individuos que trazem a tona elementos de
agressividade. Uma vez tracada parte das reflexes a que nos propusemos neste trabalho, ndo
bastaria nesse ponto meramente demonstrar quais sdo os indices, as regides e 0s quadros sobre
a ocorréncia de violéncia em contextos educacionais. Inegavelmente, esses dados sdo
imprescindiveis para a compreensdo do fenémeno, motivo pelo qual apresentaremos
informacdes dessa natureza. Acreditamos, porém, que a centralidade sobre o aspecto estatistico
(ou epidemioldgico, se considerarmos a prevaléncia populacional de certos tipos de violéncia)

nédo abarca plenamente o registro da violéncia como experiéncia.

Se ha a importancia em demonstrar dados percentuais sobre a ocorréncia de atos
violentos em ambientes educacionais, ainda ¢ possivel que o dado “puro” ndo se ligue a
qualquer senso de implicacdo dos individuos, no sentido de uma formacao. Isto €, mesmo algo
que se mostre empiricamente pelo raciocinio e por métodos cientificos ndo assume uma
ressonancia de significados pessoais ligados a experiéncia. A exposi¢do de dados empiricos
apresenta-se como uma via eficaz de desvelar elementos da realidade até entdo despercebidos
ou desconsiderados; porém, por outro lado, a expressdo factual de determinada parcela da
realidade ndo acarreta necessariamente mudanca perceptual desse mesmo segmento de vida,
tampouco engendra mudancas relacionais. Pode-se pensar sobre isso em relacdo a individuos
que, mesmo inseridos em contextos em que a ocorréncia de violéncia é perceptivel, mas nao
sdo capazes de percebé-la e de se sentirem enredados por ela, como esclarecem Santos et al.
(2020).

Aprofundando a questéo sobre a divergéncia entre a descrigdo processual em termos de
resultados numéricos e a experiéncia na esfera psiquica, podemos refletir ainda sobre este

exemplo hipotético: quando se trata do problema da manifestacdo de violéncias em ambientes
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escolares, em intervencdes que as proprias instituicdes de ensino demandam, parece satisfazer
a cada um dos participantes da comunidade escolar afirmar-se como uma pessoa nao-violenta.
Imaginemos um profissional que atua para a compreensdo e para a superagdo da violéncia,
convidado a uma escola para discutir a tematica de respeito a diversidade humana em vista do
aumento dos registros de expressdes de 6dio contra minorias, sem que as pessoas do contexto
admitam que parte daquela violéncia, que as motivou a solicitar uma visita desse profissional,
reside nelas proprias. E frequente, nessas experiéncias, que as pessoas da comunidade escolar
adiantem-se em apontar quais outros sdo aqueles que promovem o distdrbio da paz.
Responsaveis, coordenadores e educadores tém seus registros proprios de quais sdo aqueles
“garotos problemadticos”, assim como os proprios garotos tém registro de todos os colegas que
admitem e reproduzem comportamentos como o0s seus; “mas ndo sou s6 eu que faz!”, “Fulano
fez comigo também!”, “Faz parte do combinado que a gente tem!” sdo expressdes que se
complementam aquelas dos adultos que dizem “€ s6 coisa de garoto” como formas de contornar
o inadmissivel de que somos todos responsaveis pela agressividade que se apresenta nos
graficos, como produtores parciais da totalidade social. Ao final, produz-se comogéo com a
exposicao sobre os dados; quanto maior um numero percentual, maior o choque dado pelo
contraste entre grandezas. A amplitude que descreve o aumento estatistico de qualquer
violéncia em certo intervalo de anos, porém, comumente, ndo traz consigo o aumento da
reflexividade e da implicacdo pessoal daqueles que corporificam o dado como realidade

concreta.

Estd em jogo uma propriedade sociopsicoldgica que impede que sintamos como
experiéncia direta toda a violéncia que nos circunda, que nos permite extrair certo
contentamento em pensar que a violéncia pertence aos Outros. Antes de supormos um
mecanismo psicologico para explicar um fendmeno que acontece no nivel da sociabilidade
intransponivel dos seres humanos (ou ao menos de seu reconhecimento como responsabilidade
pessoal), pensamos, sobretudo, na nocéo de frieza trabalhada por Adorno (2001b) para refletir
sobre como pode haver esse senso de alheamento em relagé@o as experiéncias compartilhadas

Na massa.:

Causa-nos horror o embrutecimento da vida, mas a auséncia de toda a moral
objectivamente vinculante impele-nos, pouco a pouco, para modos de
comportamento, para discursos e valoracdes que, segundo a medida do
humano, sdo barbaras e, inclusive, para o critico da boa sociedade, carentes
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de tacto. Com a dissolucdo do liberalismo, o principio genuinamente burgués,
0 da concorréncia, ndo foi superado, mas da objectividade do processo social
transitou para a constituicdo dos atomos que entre si chocam e se comprimem,
ou seja, para a antropologia. A sujeicdo da vida ao processo de producédo
impbe a cada qual, de forma humilhante, o isolamento e a soliddo que
tentdmos considerar como assunto da nossa superior decisdo. E um velho
elemento da ideologia burguesa que cada individuo, no seu interesse
particular, se considere melhor do que todos os outros, e que também sinta
por eles, enquanto comunidade de todos os clientes, uma maior estima do que
por si mesmo. Desde que a velha classe burguesa abdicou, a sua sobrevivéncia
no espirito dos intelectuais — os Ultimos inimigos dos burgueses — e os Gltimos
burgueses vdo a par. Ao aventurarem-se ainda a pensar perante a nua
representacdo da existéncia, eles comportam-se como privilegiados; mas, ao
deterem-se no pensar, declaram a nulidade do seu privilégio. A existéncia
privada que aspira a assemelhar-se a uma existéncia digna do homem
denuncia ao mesmo tempo tal nulidade, porquanto se subtrai a semelhanga a
uma realizacdo universal que, hoje mais do que antes, necessita da reflexdo
independente. Ndo ha qualquer saida desta embrulhada. A Unica coisa que
responsavelmente se pode fazer é recusar o abuso ideolégico da prépria
existéncia e, além disso, comportar-se em privado de um modo modesto,
inconspicuo e despretensioso, pois j& hd muito ndo é a educagdo, mas sim a
vergonha, que exige que, no inferno, se deixe ao outro ainda algum ar para
respirar (Adorno, 2001b, p. 16).

Colocando-nos diante da responsabilidade de refletir sobre as atuais manifestacbes de
violéncia em ambiente escolar, admitimos a provocacao de Adorno: ndo podemos nos furtar a
experiéncia de horror compartilhada no inferno, julgando suficiente lidar apenas com a
descricdo mais pura e metodologicamente precisa desse estado. No momento civilizatério em
que a compilacdo de qualquer variedade de dados sobre a vida humana é banalmente possivel,
mais importante do que apenas identifica-los no real é reencontrarmos na realidade estranhada
nosso proprio reflexo. Se ndo pudermos perceber e refletir sobre nossa estranheza em relacao
ao que os dados demonstram e sobre essa interrupcao entre experiéncia e realidade, a empiria

sobre fendmenos humanos sera desumanizada.

Em conformidade com essa critica, e enfatizando o carater total das estruturas e dos
fendmenos até aqui discutidos, passamos a exposicdo dos dados sobre violéncia em
comunidades escolares a partir do Anuério brasileiro de seguranca publica, produzido e
publicado pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica. A escolha por essa forma de exposicao
se justifica ndo em demeérito as inimeras (e necessarias) pesquisas sobre as especificidades de
cada ato violento e cada contexto em que ocorre, mas sim pela oportunidade de que a percepgéo
sobre a violéncia em ambientes educacionais possa ser compreendida em relagéo ao estado
mais geral dos fluxos de destrutividade do pais. Quanto a isso, voltamos a insistir: ndo se trata

de se valer da empiria deste documento como “dado morto”, mas sobretudo de se dispor a
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produzir notas reflexivas sobre o que se pode compreender a partir dessa compilacao

imprescindivel de informacoes.

Este documento, publicado anualmente pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica
(FBSP), entidade sem fins lucrativos da qual participam pessoas da sociedade civil, de
universidades e de diversos campos de atuacdo, retne informacgdes sobre diversos tipos de
violéncia. Iniciado em 2007, em sua primeira edicdo e nas subsequentes, seu foco é orientado
sobretudo a violéncia policial e & acdo criminosa, ampliando progressivamente o escopo do que
se toma por violéncia e quais as categorias possiveis para a compreensdo desses diversos
fendmenos. Em sua 92 edicdo (FBSP, 2015), apresentou pela primeira vez dados a respeito da
percepcao de violéncia em ambientes escolares. Nos anos seguintes, ampliou a variedade de
dados possiveis quanto a violéncia em espacos escolares, exceptuando-se os anos de 2018,
2020 e 2021 e 2022, quando ndo houve no Anuario o registro sobre episodios de violéncia na
escola. Ha, portanto, dados consolidados que podem ser comentados neste texto nas
publicacBes dos anos de 2015, 2016, 2017, 2019 e 2023. Ocorre, porém, que as metodologias,
as fontes e as informagdes compiladas ndo coincidem necessariamente nos diferentes anos, o
que impossibilita uma analise horizontal completa entre os Anudrios desses anos em que foi

feito o registro de violéncias em ambientes escolares.

Quadro 1 - Pardmetros utilizados para definir violéncia escolar no 9° Anuério brasileiro de
seguranca publica, publicado pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2015) e as
médias nacionais (em porcentagem) das respostas atribuidas por diretores e professores:

Pardmetros para Percepcéo Percepcéo Média entre
violéncia de diretores de professores respostas de
diretores e professores

Agressdo verbal ou fisica | 54,8% 52,3% 53,55%
de alunos a professores
ou

funcionérios da escola

Agressao verbal ou fisica | 76,3% 71,8% 74,05%
de alunos a outros alunos
da escola

Alunos frequentaram a 16,3% 4,9% 10,6%
escola portando arma
branca

Alunos frequentaram a 2,1% 0,9% 1,5%
escola portando arma de
fogo

Vocé foi ameagado por 10,1% 9,2% 9,65%
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algum aluno

Vocé foi vitima de 2,5% 1,8% 2,15%
atentado a vida

Vocé foi vitima de furto | 8,4% 5,2% 6,8%
(sem uso de violéncia)

Voce foi vitima de roubo | 1,5% 1,0% 1,25%
(com uso de violéncia)

Fonte: tabela elaborada pelos autores. Dados do FBSP (2015).

Na primeira publicacédo da série em que a violéncia nas escolas é abordada (FBSP, 2015,
p. 130), apresentam-se dados compilados de uma publicacdo do Instituto Data Popular
intitulada Pesquisa Educacao, motor de um pais melhor, referente ao ano de 2014, da Prova
Brasil de 2013 e da Pesquisa Nacional de Saude do Escolar, publicada em 2013. O primeiro
levantamento agrupa percepcOes de diretores, alunos, professores e avaliadores externos; ja o
segundo traz dados sobre a percepcdo de diretores e professores, enquanto a Ultima fonte traz
a opinido exclusivamente de estudantes do 9° ano. A selecdo disposta no Anuario de 2015 a
partir dessas trés fontes compreende a violéncia, de maneira geral, no nivel de agressdes
interpessoais, fisicas e verbais, de furto ou roubo, de porte de armas, de vitimizacdo (ameaca
ou agressao consumada) de profissionais da educacdo, de condic6es de infraestrutura da escola

e dos seus arredores e do sentimento de humilhacdo diante de agressdes entre os alunos.

Dentre os destaques acerca da violéncia em ambientes escolares, chama-se atencéo ao
fato de a “falta de seguranca na escola/violéncia” ser a principal, apontada por 28% dos
diretores, professores, alunos e avaliadores externos participantes da pesquisa do Instituto Data
Popular, seguido por “alunos desrespeitosos”, identificado por 15% da amostra (FBSP, 2015,
p. 130). Outro destaque, obtido dos dados da Prova Brasil de 2013, é a prevaléncia de agressoes
verbais ou fisicas, identificadas por 76,3% dos diretores e 71,8% dos professores que
responderam a pesquisa (FBSP, 2015, p. 133), no que se inclui a violéncia contra esses
profissionais. J& sob a perspectiva dos estudantes do 9° ano, compilada pela Pesquisa Nacional
de Saude do Escolar, o mal-estar resultante de situacdes de humilhacdo sofrida em ambiente
escolar foi apontado por 39,8% em escolas privadas e por 34,4% em escolas publicas (FBSP,
2015, p. 142).

O documento traz breves comentarios para apresentar o registro e os estudos sobre

violéncia escolar no pais e analisar os dados apresentados. Segundo essa apresentacédo, o
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interesse do poder pablico e de segmentos da sociedade civil em documentar e compreender
os fendmenos de violéncia escolar emerge nas décadas de 1980 e 1990, e se estabelece a partir
de 2000 como uma pauta prioritaria na educacdo, sobretudo pela influéncia de agéncias
internacionais como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e a Organizagéo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) (FBSP, 2015, p. 132). O texto
avalia que, desde a década de 1980, a percepcdo sobre a violéncia como vandalismo,
depredacbes e violagbes do espacgo fisico cede espaco a crescente percepcdo de formas
interpessoais de violéncia. No conjunto das trés fontes de dados utilizadas pelo Anuario (FBSP,
2015), no entanto, ndo se faz distin¢do entre as formas manifestas dessas formas de violéncia,
além de agressoes fisicas ou verbais, ameacas, furto ou roubo, porte de armas brancas ou de

fogo e humilhagéo entre estudantes.

De maneira geral, segundo os dados da Prova Brasil de 2013 (que contou com
respondentes diretores e professores em ndmero igual de 237.186 em cada grupo) (FBSP,
2015), agressOes fisicas ou verbais entre alunos foram as mais abrangentes, seguidas de
agressGes do mesmo tipo contra professores e funcionarios da educacao. 76,3% dos diretores
responderam “sim” para a assertiva de ter havido agressoes entre alunos, enquanto 54,8%
afirmaram-no em relacdo as agressdes contra professores e funcionarios. Ja 71,8% dos
professores afirmaram ter havido violéncias fisicas ou verbais entre alunos, e 52,3% contra

professores ou funcionarios.

Sobre os dados referentes a percepg¢do exclusiva dos estudantes de 9° ano, destacamos
o0 trecho a seguir da analise dos dados obtidos pela Pesquisa Nacional de Saude do Escolar,
publicada em 2013 (FBSP, 2015, p. 142):

[...] mais de um tergo dos alunos do 9° ano do ensino fundamental (35,3%)
sentiu-se em algum momento humilhado pelas provocacgdes de colegas da
escola nos 30 dias que antecederam a pesquisa, sendo que para 7,2% destes o
sentimento de humilhagéo foi vivenciado com frequéncia. E interessante
perceber que a ocorréncia desta situacdo foi indicada por um ndmero maior
de alunos do ensino privado (39,8%) do que do ensino publico (34,4%),
sugerindo que a existéncia de violéncias interpessoais nas escolas ndo deve
ser determinantemente associada a fatores como o nivel socioeconémico dos
alunos ou a qualidade do ensino oferecido. Corroborando em alguma medida
com a percepcao apresentada por professores e diretores na Prova Brasil, é
interessante perceber que sdo também os alunos do Sul e Sudeste que mais
relatam esse tipo de violéncia interpessoal, sendo este fato menos presente
nas regides Norte e Nordeste.
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Percebemos neste trecho um apontamento importante para a reflexdo sobre as
condicdes para a ocorréncia de violéncia: as condi¢des econémicas, por si, ndo sao suficientes
para se compreender a violéncia condizente com a experiéncia. Encontra-se aqui um relevante
elemento de criticidade, ja que os dados desnaturalizam a visdo hegemonicamente cultivada
que associa, em cadeia de necessidade e exclusividade, violéncia a pessoas que vivem em
escores sociodemograficos mais baixos. As reflexdes desse tipo, que buscam analisar 0s
sentidos possiveis para o fendmeno da violéncia em ambientes escolares, podem ser

encontradas em outros trechos de O Anuéario (FBSP, 2015), dentre os quais destacamos:

Os dados das pesquisas apresentadas revelam que a violéncia nas escolas
atinge de modo significativo a comunidade escolar brasileira. E interessante
perceber, no entanto, que apesar da existéncia de situacGes graves e de fato
criminais — como ameacas e o efetivo atentado & vida de professores e
diretores, bem como porte de armas, furtos e roubos — sdo ainda as pequenas
violéncias cotidianas e de nivel interpessoal — agressoes fisicas e verbais,
intimidagoes e humilhagdes — as que mais se verificam no ambiente escolar.
Apesar disso, a partir dos dados disponiveis, as respostas ao problema ainda
parecem muitas vezes concentradas em medidas de fechamento das escolas
contra uma violéncia que lhe seria exterior e alheia, como eco do contexto de
violéncia urbana vivenciado de modo mais amplo pela sociedade brasileira
(FBSP, 2015, p. 148, grifo nosso).

Faz-se, assim, alusdo ao fato de que, por mais que sejamos levados a pensar a violéncia
no sentido de ocorréncias criminosas e mais escaladas em termos de potencial agressivo, 0
principal escopo da violéncia em ambientes escolares é o das pequenas violéncias cotidianas.
Essa reflexdo, ainda que breve, desmobiliza o imaginario policialesco e espetacular de que a
violéncia é necessariamente explosiva e emerge — como o trecho critica na sequéncia — do
exterior da escola. E fundamental o cuidado com que os autores inauguram na série do Anuério,
a andlise dos dados sobre violéncia escolar no Brasil, de forma critica e reflexiva, um
importante marco para a divulgagdo e para a visibilidade do fendmeno sem limit4-lo a uma

leitura ideoldgica e destrutiva, por mais que haja retdricas desse tipo.

Ainda que estejamos de acordo com a sua relevancia, com os métodos de selecédo dos
dados e com a andlise critica presentes nesse material, ndo podemos deixar de refletir sobre os
limites do Anuario de 2015. O primeiro deles é a opcdo pela delimitacdo geral e difusa de
violéncias fisicas ou verbais, e a falta de distin¢do entre o preconceito contra diversos grupos
e o bullying, ambos percebidos, documentados e discutidos a época da elaborac¢do do Anuario
de 2015. Todavia, ha que se valorizar o fato de 0 documento apresentar 0s apontamentos da
Pesquisa Nacional de Saude do Escolar, de 2013, Unica pesquisa dentre as utilizadas pelo
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Anuario de 2015 em que a perspectiva do escolar que comete agressdes € um dado analisado
(FBSP, 2015, p. 143).

Ainda sobre os limites do Anuario, destacamos que os fendmenos de violéncia que
ocorrem mesmo fora da escola, mas que emergem do contexto de relagdes intraescolares —
inclusive em ambientes virtuais, como no caso do cyberbullying —, ndo sdo mencionados ou
analisados. As pesquisas selecionadas compreendem que a violéncia externa ao espaco escolar
advém unicamente dessa exterioridade, como sdo 0 caso do acesso de pessoas estranhas a
escola e a falta de iluminag&o no seu entorno, por exemplo, sem perquirir pela possibilidade de
vinculos intraescolares extravasarem o espaco fisico escolar. Outro limite se refere a falta de
mencdo a possibilidade de serem identificadas formas de violéncia institucional, perpetuadas
pela escola como agéncia social e como espaco fisico, no caso da violéncia por condicoes
arquitetbnicas, por restricdo ao acesso, a permanéncia ou a terminalidade, bem como por

preconceitos, métodos de controle, de segregacéo e de exclusao.

Em 2016, foi lancado o 10° Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, segundo volume
da série que contém dados sobre a violéncia em ambientes escolares. Nesse ano, as fontes de
dados para a analise de tais fenémenos sdo unicamente as versdes de 2012 e de 2015 da
Pesquisa Nacional de Saude do Escolar, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em que os respondentes sdo estudantes do 9° ano do ensino fundamental,
de estabelecimentos publicos e privados. As defini¢bes de violéncia escolar nesse documento

sdo menos numerosas em relacdo a publicacdo anterior, e estdo organizadas no Quadro 2:

Quadro 2 - Parametros utilizados para definir violéncia escolar no 10° Anuério brasileiro de
seguranca publica, publicado pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2016) e as
médias nacionais (em porcentagem) das respostas atribuidas por estudantes do 9° ano do ensino
fundamental:

Pardmetros para violéncia Respostas em porcentagem

Escolares frequentando o 9° ano do ensino 50,8%
fundamental em escolas que informaram que a
localidade onde a escola esta situada foi considerada
area de risco, em termos de violéncia

Escolares frequentando o 9° ano do ensino 8,6%
fundamental em escolas que informaram ter
suspendido ou interrompido as aulas por motivo de
seguranca, em termos de violéncia
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Escolares frequentando o 9° ano do ensino 14,8%
fundamental que ndo compareceram a escola por
falta de seguranca no trajeto casa-escola ou na escola

Escolares frequentando o 9° ano do ensino 19,8%
fundamental que esculacharam, zombaram,
mangaram, intimidaram ou cagcoaram algum(a)
colega da escola, tanto que ele(a) ficou magoado(a),
aborrecido(a), ofendido(a) ou humilhado(a)

Escolares frequentando o 9° ano do ensino 39,2% - raramente ou as vezes
fundamental que se sentiram humilhados por 7,4% - na maior parte do tempo ou sempre
provocacdes de colegas da escola

Fonte: tabela elaborada pelos autores. Dados do FBSP (2016).

Comparativamente a mesma pesquisa de 2012 e aos dados que o 9° Anuério (FBSP,
2015) expunha, os dados do 10° Anuéario (FBSP, 2016) demonstram aumento de 12,1% para
14,8% do ndo comparecimento por falta de seguranca, sendo que o indice de inseguranca no
trajeto entre casa e escola foi o que mais variou, saltando de 8,8% em 2012 para 11,5% em
2015. Também ficou demonstrado o aumento da prevaléncia de episddios de mal-estar
decorrentes de provocac@es, tanto em instituicdes publicas, quanto em instituicfes privadas.
Nestas, 0 montante de estudantes que declararam que se sentiram humilhados em algum
momento (“raramente ou as vezes” e “na maior parte do tempo ou sempre”) saltou de 39,9%
em 2012 para 48,3% em 2015. Nas escolas publicas, esse indice passou de 34,4% para 46,6%
no mesmo periodo. Diminuiram, no entanto, os registros desse tipo de episodio na perspectiva
dos agressores: em 2012, 20,8% do total de respondentes declararam ter esculachado,
zombado, mangado, intimidado ou cacoado de algum colega a ponto de magoéa-lo, aborrecé-
lo, ofendé-lo ou humilha-lo, ao passo que 2015 foram 19,8%, sendo essa queda mais expressiva
no género masculino (de 26,1% para 24,2%) e nas escolas privadas (de 23,6% para 21,2%).

Por mais que traga menos dados gerais do que o volume anterior, o 10° Anuéario (FBSP,
2016) trata-os com qualidade superior, ao permitir a comparacgao entre parametros de dois anos,
no que se refere as agressoes sofridas e cometidas como, por exemplo, as humilhag¢6es. Outro
ganho qualitativo € o detalhadamente da motivacdo para esse tipo de violéncia, do que se
depreende que sdo caracteristicas fisicas (aparéncia do corpo, em 15,6% dos casos, ou do rosto,
em 10,9%) que os estudantes do 9° ano do ensino fundamental consideravam a época como
motivos disparadores da agressao. Como limites, permanecem a falta de distin¢éo e de mencao

ao bullying e ao preconceito (por mais que se apontam os dados sobre as violéncias motivadas
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por caracteristicas fisicas), bem como a auséncia de discussdo sobre formas institucionais de

violéncia.

No 11° Anuario (FBSP, 2017), os dados selecionados para discutir a violéncia nas
escolas advém exclusivamente da Prova Brasil de 2015, cujas respostas, portanto, foram dadas
por diretores e professores da educacdo basica. Diferentemente das edi¢cdes anteriores, na
edicdo de 2017 ndo ha introducdo, analise textual e discussdo a respeito dos dados, tampouco
h& dados que permitam comparacdo com a Prova Brasil de 2013, utilizada no 9° Anuério
(FBSP, 2015). As informagOes sdo apresentadas de forma simples e direta sob a forma de

tabelas.

Quadro 3 - Parametros utilizados para definir violéncia escolar no 11° Anuério brasileiro de
seguranga publica, publicado pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2017) e as
médias nacionais (em porcentagem) das respostas atribuidas por diretores e professores:

Pardmetros para violéncia Respostas em porcentagem
Controle de entrada de pessoas estranhas na escola 77,8% - bom
16,2 - regular
Esquema de policiamento para inibicdo de furtos, 35,4% - bom
roubos e outras formas de violéncia 15,5% - regular

Esquema de policiamento para inibigdo de traficode | 17,0% - bom
toxicos/drogas dentro da escola 23,5% - regular

Esquema de policiamento para inibicdo de trafico de | 16,9% - bom
toxicos/drogas nas imediacfes da escola 18,5% - regular

Iluminag&o do lado de fora da escola 28,9% - bom
19,7% - regular

Os portdes que continu'? 88,8% - sim

A escola adota alguma medida de seguranca para 82,0% - sim
proteger os alunos nas suas imedia¢Ges?

A escola apresenta sinais de depredacéo (vidros, 48,2% - sim, muitos
portas e janelas quebradas, lampadas estouradas 46,1% - sim, poucos
etc.)?

Agressdo verbal ou fisica de alunos a professores ou | 50,2% - sim

12 Quanto a essa questdo, somos levados a crer que o 11° Anuério (2017), em todas as versdes disponiveis online,
traz um erro de formatacdo que impede a identificagdo exata da frase. Acreditamos que se trata da questdo “Os
portBes que déo acesso & parte externa permanecem trancados durante o horario de funcionamento da escola?”,
ou equivalente, como é possivel supor a partir do modelo da Prova Brasil de 2007, disponivel no site do Inep, e
pelas outras versdes do Anudario que se valem dessa mesma fonte de dados.
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funcionarios da escola.

Agressao verbal ou fisica de alunos a outros alunos 70,0% - sim

da escola

Alunos frequentaram a escola sob efeito de bebida 6,2% - sim
alcodlica

Alunos frequentaram a escola sob efeito de drogas 13,0% - sim
ilicitas

Alunos frequentaram a escola portando arma branca | 6,5% - sim
(facas, canivetes etc.)

Alunos frequentaram a escola portando arma de fogo | 1,3% - sim

Vocé foi vitima de atentado a vida 1,9% - sim
Vocé foi ameagado por algum aluno 8,8% - sim
Vocé foi vitima de furto (sem uso de violéncia) 5,7% - sim
Vocé foi vitima de roubo (com uso de violéncia) 1,3% - sim

Fonte: tabela elaborada pelos autores. Dados do FBSP (2017).

Ao compararmos os dados das edi¢Ges de 2013 e de 2015, percebemos reducdo de
53,6% para 50,2% de diretores e professores que afirmaram haver agressdes verbais ou fisicas
contra trabalhadores da educacdo; também houve reducdo na percepcdo sobre esse tipo de
agressdo entre estudantes, caindo de.73,7% para 70%. Caiu, ainda, de 10,6% para 6,5%, a
percepcao de alunos portando armas brancas. Em relacéo a armas de fogo, no entanto, mantém-
se a percepcdo com ligeira variagao, de 1,5% para 1,3%. indices de ameagcas contra professores
e diretores cairam de 9,7% para 8,8%, enquanto as agressdes contra a vida desses profissionais
subiram ligeiramente de 1,7% para 1,9%. Furtos cairam de 6,8% para 5,7% entre 2013 e 2015,
e o indice de roubos que professores e diretores tenham sofrido manteve-se estavel em 1,3%.
A percepcao sobre depredacdo predial da escola subiu de 88,6% para 94,3%. O controle do
acesso de pessoas estranhas em 2013 era considerado regular ou bom por 91,7% dos
respondentes, e em 2015, por 93,8%. Sobre se os portdes permanecerem trancados durante o
horario de funcionamento da escola, em 2013, 83,6% dos respondentes confirmaram a
afirmacéo, enquanto em 2015 foram 86,8%. Quanto & qualidade da iluminagéo nos arredores
da escola, em 2013, 46,2% dos respondentes avaliaram como regular e boa. Em 2015, esse
numero passou para 48,6%. Os demais recortes sobre violéncia nas escolas trazidos pelo 11°
Anuério (FBSP, 2017) e apontados acima ndo tém equivalentes no 9° Anuario (FBSP, 2015),

0 que ndo permite comparacao.
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Se, por um lado, é possivel perceber melhora em alguns indicadores entre os dois anos
comparaveis da série, sobretudo aqueles sobre agressdes cometidas contra profissionais da
educacdo e contra alunos, chama-nos a atencdo que o registro assumido pelo 11° Anuario
(FBSP, 2017) e superficial em relacdo a violéncia interior a escola, sobretudo pela falta de
categorias de diferenciacdo dos tipos de violéncia e pela op¢édo de se ter uma fonte exclusiva
na Prova Brasil de 2015. Nessa edicdo, repetindo o anterior, ndo se faz menc¢éo a ocorréncia de
bullying, de preconceito, de violéncias institucionais e de violéncias que possam se estender da

escola para o seu exterior.

A proxima edicdo do Anuério a conter informaces sobre violéncia escolar é a de 2019
(FBSP, 2019). Mais uma vez, a fonte selecionada limita-se as respostas da Prova Brasil, desta
vez, do ano de 2017. Nessa edi¢do, voltamos a encontrar uma se¢do de comentarios sobre 0s
dados apresentados, em que se produz, de modo mais enfatico do que nos volumes anteriores,
uma compreensdo critica sobre os marcadores da violéncia em ambientes escolares, sendo o

primeiro em que se reconhece que (FBSP, 2019, p. 192):

A escola poderia ser um reflgio onde os jovens encontrariam cooperagao,
vivenciariam resisténcias e assertividades, desenvolveriam habilidades de
comunicagdo, competéncias para a resolucdo de conflitos e problemas e
assumiriam responsabilidades. No entanto, muitas vezes as escolas perpetuam
as desigualdades sociais em um ambiente em que 0s problemas de
aprendizagem, o fracasso escolar, a evasao e repeténcia as reforcam.

Esta instituicdo apresenta fatores de risco, como 0s problemas de
aprendizagem e fracasso escolar, a evasdo, a exposicao as situaces de
violéncias e os baixos niveis de participacdo comunitaria.

Pode-se afirmar que a escola deixou de ser um espaco protegido e tornou-se
um local que reproduz as violéncias que acontecem na nossa sociedade em
nivel macro e, a0 mesmo tempo, devido as suas especificidades como
instituicdo, fomenta e constréi maltiplos e variados tipos de violéncias. A
escola pode ser vitima, mas também autora de processos violentos

E a primeira vez que, além de catalogar ocorréncias violentas no interior e fora
da escola, um dos Anuarios expbe a compreensdo de que ha formas proprias de violéncia ao
ambiente escolar, que deixa de ser apenas receptaculo de violéncias exteriores e alheias as
relacOes escolares. Também é a primeira ocasido em que encontramos na série de publicacfes
promovidas pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica a consideracdo de que a escola
perpetua desigualdades e consolida fatores de risco, aprofundando a compreensdo dos
fendmenos de violéncia escolar, e contemplando, a0 menos tangencialmente, o que se busca

estabelecer como violéncias institucionais. N&do ha, no entanto, mencdo ao bullying ou ao
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preconceito como formas prevalentes de violéncias tipicas ao ambiente escolar, fenbmeno
amplamente discutido ao longo dos anos em que se fala sobre violéncia escolar no Anuario,
desde a primeira edicdo em que a tematica € abordada (Nesello et al., 2014; Gomes, Bittar,
2021; Malta et al., 2022).

Como existe coincidéncia de parametros de violéncia escolar entre os Anudrios de 2017
e de 2019, optamos por apresentar os dados desta Gltima publicacdo (FBSP, 2019) em um
quadro no qual seja possivel visualizar os itens que se repetem, a fim de que seja possivel

comparar os resultados entre os dois anos:

Quadro 4 - Parametros utilizados para definir violéncia escolar no 13° Anuério brasileiro de
seguranga publica, publicado pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2019) e as
médias nacionais (em porcentagem) das respostas atribuidas por diretores e professores,
comparativamente aos dados do 11° Anuario (FBSP, 2017):

Parametros para violéncia Respostas em porcentagem

2019 2017
Controle de entrada de pessoas
estranhas na escola
75,9% - bom 77,6% - bom
15,9% - regular 16,2% - regular
lluminag&o do lado de fora da 43,1% - bom 28,9% - bom
escola 30,4% - regular 19,7% - regular
Agressdo verbal ou fisica de 48,9% - sim 50,2% - sim
alunos a professores ou
funcionérios da escola
Agressdo verbal ou fisica de 69,2% - sim 70% - sim
alunos a outros alunos da escola
Alunos frequentam a escola sob 15,8% - sim 6,2% - sim
efeito de bebida alcodlica
Alunos frequentam a escola sob 21,3% - sim 13,0% - sim
efeito de drogas ilicitas
Alunos frequentam a escola 14,9% - sim 6,5% - sim
portando arma branca
Alunos frequentam a escola 2,3% - sim 1,3% - sim
portando arma de fogo
Vocé foi vitima de atentado a vida | 1,0% - sim 1,9% - sim
Vocé foi ameacgado por algum 4,4% - sim 8,8% - sim
aluno
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Voce foi vitima de furto (sem uso | 2,7% - sim 5,7% - sim
de violéncia)

Vocé foi vitima de roubo (com uso | 0,7% - sim 1,3% - sim

de violéncia)

Fonte: tabela elaborada pelos autores. Dados do FBSP (2019; 2017).

A variagdo de indicadores entre 2017 e 2019 permite que sejam feitos alguns
apontamentos. Cresceu de maneira importante a percepcdo sobre estudantes que frequentam a
escola sob efeito de alguma substancia licita ou ilicita. J& a percepcao sobre estudantes portando
qualquer tipo de arma mais que dobrou entre 2017 e 2019. Por outro lado, diminuiram o0s
episodios de violéncia sofridos por diretores e professores, e melhorou a percepcao sobre as
condicdes de iluminagéo ao redor da escola.

A mais recente desta série de publicacbes do Forum Brasileiro de Seguranca Publica é
0 17° Anuério (FBSP, 2023) que, a partir dos dados da Prova Brasil de 2021, traz perspectivas
sobre a violéncia em ambientes escolares ndo contempladas nas publicacbes anteriores. E a
primeira edicdo em que aparecem os termos bullying, discriminagdo, assédio sexual e
tiroteio/bala perdida, além do registro de formas de violéncia ja apontadas nos anos anteriores
da série. Essa edicdo inaugura o levantamento sobre projetos tematicos desenvolvidos nas
escolas sobre violéncia, bullying, machismo, homofobia, uso de drogas e relacfes étnico-
raciais/racismo. H&, como na maioria das publicacdes de anos anteriores, uma secao textual
que acompanha a apresentacio das tabelas de dados. E importante destacar que essa se¢o

apresenta reflexdes de Theodor W. Adorno em seu inicio:

‘Que Auschwitz ndo se repita> o mote enunciado como exigéncia
educacional primordial pelo soci6logo aleméo Theodor W. Adorno, ha mais
de 50 anos, insiste em ecoar com perturbadora atualidade. Como as principais
instituicOes educacionais, as escolas, podem criar as condic¢des para prevenir
que subsistam as situacdes de violéncia e atentado & vida em meio a armas
que se voltam para elas proprias? Os recentes ataques ou tentativas de ataques
violentos a escolas no Brasil tornam urgente a formulacdo de politicas
publicas de prevencdo desse grave fendmeno social. De 2002 a 2022 foram
consumadas ao menos 16 ocorréncias dessa natureza no pais. Somam-se a
elas outras sete transcorridas no presente ano, 2023. Motivados sobretudo por
discursos de odio, bullying, racismo, misoginia, intolerancia étnica ou
religiosa, tais ataques exigem uma resposta publica que compreenda e
considere a complexidade do fenémeno, induzindo a pesquisa e analise de
informacBes disponiveis que auxiliem na identificacdo das demandas
prioritérias para o enfrentamento do problema. Como fazer da escola um
espaco seguro e de convivéncia cidadd quando a violéncia esta presente?
(FBSP, 2023, p. 354)
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Sem dudvida, o pensamento adorniano € fundamental para a analise que busca
estabelecer a relacdo entre Educacédo e variados fendbmenos de violéncia, destacando-se que a
exposicao que se segue a mencdo do autor fala sobre 0 aumento de ataques violentos a escolas
no Brasil, listando discursos de odio, bullying, racismo, misoginia, intolerancia étnica ou
religiosa como algumas das motivacdes mais frequentes para esses ataques. Entre as
motivacdes descritas pelo 17° Anuario, no entanto, ndo estdo incluidas violéncias institucionais
e sociais, desigualdade social, normatizacéo, patologizacao, exclusdo, punigéo e sujeicéo, das
quais Horkheimer e Adorno (2006) estavam cientes, refletindo sobre o sentido de perda de
autonomia e sobre o empobrecimento do sujeito na sociedade administrada, mediante a
constricdo material e adestramento ideoldgico. O antissemitismo, por exemplo, como forma de
intolerancia étnico-religiosa, para além do trato agressivo em relacdo a pessoa judia, esta
presente na ideologia e no esquema econdémico que se projetam sobre a estrutura das relacfes

sociais.

Em que pese o limite da exposicdo textual pelo 17° Anuario, seu conteudo traz
expressivas sintetizacdes sobre a violéncia escolar no Brasil, como demonstram 0s seguintes

trechos:

[...] Séo vérias as situacdes de violéncia narradas e, todas, em percentuais que
ndo coadunam com a ideia da escola como espaco seguro e ambiente de
protecdo. Engana-se quem pensa que a violéncia é um problema circunscrito.
Ela se manifesta de forma distinta em cada territério, como no caso dos
tiroteios e balas perdidas no Rio de Janeiro. Mas, em outra dire¢do, chama
atencdo que o Distrito Federal e Santa Catarina sdo as duas Unidades da
Federagdo que possuem proporges de assedios sexuais nas escolas
equivalentes a mais do que o dobro da média nacional, que de (sic) 2,3% de
escolas com registros desse tipo de situacdo. No DF, 5,2% das escolas
registram ocorréncias de assédio sexual em 2021. Em Santa Catarina, foram
4,8%

N&o bastassem as situacfes de violéncia fisica, a escola no Brasil tem se
destacado pelos altos percentuais de violéncia simbdlica e psicoldgica.
Segundo a Prova Brasil, 15,5% dos diretores de escolas relatam ja terem
observado ocorréncias de discriminacdo contra algum integrante da
comunidade escolar. A semelhanca dos casos de assédio sexual, 0 Distrito
Federal, com 25,1% das escolas, e Santa Catarina, com 23,8%, sdo as
Unidades da Federacdo que mais relaram (sic) este tipo de ocorréncia. No
caso, 0 Mato Grosso quase empata com Santa Catarina, e alcanga um total de
23,7% de suas escolas com registros de discriminagao.

J& as ocorréncias de bullying possuem uma prevaléncia ainda maior. Na
média nacional, 37,6% dos diretores relataram na Prova Brasil a ocorréncia
de situacBes que podem ser caracterizadas como bullying. Em termos
subnacionais, Santa Catarina, Distrito Federal e Sdo Paulo tém os maiores
percentuais: 60,2%, 51,7%, e 50,6%, respectivamente. Porém, é digno de
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destague que, além dessas Unidades da Federacao, outras cinco (ES, MT, MS,
PR e RS) possuem percentuais de registros de bullying em suas escolas em
uma ordem acima de 46% do total de estabelecimentos de ensino (FBSP,
2023, p. 355-356

A citacdo acima revela uma percepc¢édo abrangente e aguda sobre a violéncia escolar no
Brasil em 2021, cujos contrastes na sua prevaléncia em unidades federativas ressaltam o carater
néo circunscrito da violéncia, que tem suas formas alteradas a depender de onde ela ocorre.
Expressivo é o fato de que dentre as unidades federativas onde mais ocorrem certos tipos de
violéncia, como assédio sexual e bullying, sejam aquela onde houve expressiva votacdo a
candidatos de (extrema) direita na eleicdo de 20223, Esse estilo colabora para a formagéo
conceitual dos leitores, ja que combina dados quantitativos e reflexdes, por exemplo, ao falar
da existéncia de formas simbolicas e psicoldgicas de violéncia. A Edigdo de 2023 também
apresenta pela primeira vez dados sobre o bullying, estimulando, com isso, a tomada de
consciéncia sobre esse tipo de violéncia na sociedade, para além do convivio escolar, e,
principalmente, nominando um fenémeno que ndo pode ser visto como banal ou simplesmente

natural.

[...] Esse [o bullying] é um problema que agrava os riscos de ataques violentos
as escolas e que ndo estd exatamente correlacionado a incidéncia de outras
violéncias nos territorios do entorno das instituicdes escolares, mas a
exposicdo prolongada a processos violentos em d&mbito familiar (negligéncia
e autoritarismo parental) e conteldo disseminado em redes sociais.

Na tentativa de se dar uma resposta a esse cenario, quando olhamos as
tematicas selecionadas para projetos desenvolvidos nas escolas, 70,2% dos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais pensaram projetos
de prevencdo e enfrentamento ao bullying para as suas comunidades
escolares. Ja 55,7% das escolas possuem projetos sobre “violéncia”. Sdo
percentuais que confirmam e reforgcam a centralidade do problema e que
demonstram que, seguranca publica, ndo pode ser vista apenas sob a ética
policial. O problema ndo é externo as escolas. Elas estdo inseridas nas
I6gicas comunitarias dos territorios onde estdo localizadas mas também sdo
vetores de situacOes que podem gerar agravamento do quadro de violéncia.

Assim, ha uma série de acBes que precisam ser planejadas, formuladas e
executadas que envolvem uma rede de instituicbes muito mais ampla do que
aquela responsavel pela gestdo do sistema policial e de persecucdo penal
(FBSP, 2023, p. 356, grifos nossos).

Esse trecho contribui para o desenvolvimento de uma visdo ampliada sobre a violéncia,

bem como sobre formas de trata-la para além dos ambitos policial e penal. Ainda assim, ndo se

13 para uma apreciagéo dos indices das eleicBes brasileiras de 2022, conferir:
https://noticias.uol.com.br/eleicoes/2022/apuracao/2turno/votos-por-estado/presidente/. Acesso em: 19 fev.
2024,
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pode deixar de apontar que o 17° Anuario (FBSP, 2023) ndo se refere aos processos violentos

na esfera mais geral da sociedade e quais deles se (re)produzem na propria escola.

Quadro 5 - Parametros utilizados para definir violéncia escolar no 17° Anuério brasileiro de
seguranca publica, publicado pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2023) e as
médias nacionais (em porcentagem) das respostas atribuidas por diretores e professores:

Parametros para violéncia

Respostas em porcentagem

Interrupcdo do calendéario escolar de 2021 em
decorréncia de episodios de violéncia

0,9% - sim

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situacoes
de violéncia na escola em que trabalham: Atentado a
vida

3,0% - poucas vezes
0,3% - varias vezes

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situacdes
de violéncia na escola em que trabalham: Les&o
corporal

5,2% - poucas vezes
0,1% - vérias vezes

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situagdes
de violéncia na escola em que trabalham: Roubo ou
furto

14,2% - poucas vezes
1,9% - vérias vezes

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situacoes
de violéncia na escola em que trabalham: Tréfico de
drogas

3,9% - poucas vezes
0,4% - varias vezes

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situaces
de violéncia na escola em que trabalham: Permanéncia
de pessoas sob efeito de alcool

4,2% - poucas vezes
0,1% - vérias vezes

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situacdes
de violéncia na escola em que trabalham: Permanéncia
de pessoas sob efeito de drogas

5,4% - poucas vezes
0,2% - varias vezes
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Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situacoes
de violéncia na escola em que trabalham: Porte de
arma

2,4% - poucas vezes
0,1% - vérias vezes

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situacdes
de violéncia na escola em que trabalham: Assédio
sexual

2,3% - poucas vezes
0,0% - varias vezes

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situagoes
de violéncia na escola em que trabalham:
Discriminacao

15,1% - poucas vezes
0,4% - vérias vezes

Percepcdo de diretores sobre a ocorréncia de situagdes
de violéncia na escola em que trabalham: Bullying

35,7% - poucas vezes
1,9% - vérias vezes

Percepcdo de diretores sobre a ocorréncia de situacdes
de violéncia na escola em que trabalham: Invasdo do
espaco escolar

8,2% - poucas vezes
1,4% - vérias vezes

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situagoes
de violéncia na escola em que trabalham: Depredacéo
do patrimdnio escolar

17,6% - poucas vezes
1,9% - vérias vezes

Percepcéo de diretores sobre a ocorréncia de situagdes
de violéncia na escola em que trabalham: Tiroteio ou
bala perdida

1,4% - poucas vezes
0,3% - varias vezes

Percepcdo de diretores sobre aspectos da escola em
que trabalham: Condic¢des de seguranca na entrada e
saida da escola

7,0% - muito adequado
56,7% - adequado

Percepcdo de diretores sobre aspectos da escola em
que trabalham: Muros e/ou grades que isolam a escola
do ambiente externo

7,8% - muito adequado
54,0% - adequado

Apontamento de diretores sobre a existéncia de
projetos tematicos nas escolas em que trabalha

55,7% - violéncia
70,1% - bullying
14,8% - machismo
24,1% - homofobia
49,1% - uso de drogas

50,2% - relagdes étnico-raciais/racismo
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Fonte: tabela elaborada pelos autores. Dados do FBSP (2023).

Esses dados sugerem alguns destaques, levando-se em conta diferencas entre Unidades
Federativas (UF): a) o indice de interrupcdes do calendario escolar devido a episddios de
violéncia excede a média nacional nas seguintes UF: Rio de Janeiro (6,2%), Amazonas (2,4%),
Bahia (1,5%), Amapa (1,4%), Distrito Federal (1,2%) e Santa Catarina (1,1%). No quesito
lesBes corporais, Alagoas (0,3%), Rio Grande do Sul (0,3%), Distrito Federal (0,4%), Espirito
Santo (0,4%), Parana (0,5%), Mato Grosso do Sul (0,6%), ultrapassam a média nacional (0,1%)
para eventos do tipo que ocorrem vérias vezes. Roubos ou furtos acontecem vérias vezes e
acima da média nacional em Goiés (2,1%), Minas Gerais (2,1%), Parana (2,3%), Sdo Paulo
(2,6%), Mato Grosso do Sul (2,9%), Piaui (3,1%), Amazonas (3,4%), Amapa (3,7%), Ronddnia
(4,0%) e Acre (5,2%). Sobre a ocorréncia de trafico de drogas, as UF que mais ultrapassam a

média nacional nesse ultimo aspecto sdo Distrito Federal (1,3%) e Pernambuco (0,9%).

Quanto ao porte de armas (nessa edicdo do Anudrio, sem que se faca distincao entre
armas brancas e armas de fogo), pdde-se quantificar respostas na coluna de “varias vezes” para
apenas oito estados: Amapa, Mato Grosso, Minas Gerais, Para, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Norte, Rio Grande do Sul e Ronddnia, sendo que ndo ha dados para as unidades federativas
restantes. Sobre a ocorréncia de assedio sexual nas escolas, ha dados consolidados sobre
eventos em ‘“‘varias vezes” em relacao a seis estados: Amazonas, Bahia, Maranhao, Minas
Gerias, Para e Pernambuco, nenhum dos quais registrou mais do que 0,1% de respostas que
indicassem ess frequéncia. O registro da frequéncia “poucas vezes”, por outro lado, agrupa
dados de todas as UF, com os seguintes destaques: Distrito Federal (5,2%), Santa Catarina
(4,8%), Mato Grosso (3,8%), Parana (3,4%), Sdo Paulo (3,4%), Goiéas (3,3%) e Amazonas
(3,0%). Sobre episodios de discriminacao, sdo as UF Distrito Federal (1,0%), Santa Catarina e
S&o Paulo (0,7% cada), Mato Grosso (0,6%) e Parana (0,5%) onde mais ocorre discriminag&o.
Sobre o bullying, ha exacerbagdo da média nacional na frequéncia “poucas vezes” em Santa
Catarina (55,6%), Distrito Federal (47,4%), S&o Paulo (47,2%), Rio Grande do Sul (46,7%),
Espirito Santo (45,2%), Parana (44,6%), Mato Grosso (44,1%), Mato Grosso do Sul (43,8%) e
Goiés (36,8%). Quanto a percepcdo de bullying em “varias vezes”, sdo as UF de Santa Catarina
(4,6%), Distrito Federal (4,4%), Séo Paulo (3,3%), Parana (3,0%), Rio Grande do Sul (2,8%),
Mato Grosso (2,8%), Mato Grosso do Sul (2,5%) e Espirito Santo (2,0%) os lugares em que a

ocorréncia de bullying, com incidéncia frequente, é acima da média nacional.
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Sobre invasbes do espaco escolar, o registro dos episdédios em poucas vezes €
particularmente alto em S&o Paulo (16,5%), Rio de Janeiro (11,0%), Mato Grosso do Sul
(10,8%), Minas Gerais e Parana (10,6% cada), Mato Grosso (9,4%), Amapa (8,9%), Acre e
Santa Catarina (8,6% cada). Quando se trata de registros de vérias vezes, Rio de Janeiro (3,0%),
Séo Paulo (2,8%), Acre (2,4%), Rondonia (2,2%), Minas Gerais (1,9%) e Amazonas (1,5%)
séo os estados que se destacam em relacdo a média nacional para invasdes nessa frequéncia. A
percepcao sobre a depredacdo do patrimoénio escolar em poucas vezes excede a média nacional
nas UF Distrito Federal (26,9%), Sdo Paulo (25,6%), Mato Grosso do Sul (24,5%), Santa
Catarina (23,4%), Parana (23,3%), Rio Grande do Sul (20,6%), Rio de Janeiro (19,6%) e Acre
(17,9%). Para depredacdo em varias ocasides, o0 registro é particularmente alto nos seguintes
estados: Rio de Janeiro (3,9%), Acre (3,2%), Amapa (2,8%), Sdo Paulo (2,7%), Rondbdnia
(2,4%), Parana (2,3%), Rio Grande do Sul (2,2%), Amazonas e Pernambuco (2,1% cada) e
Goiés (2,0%). Quanto a tiroteio ou bala perdida, destacamos que o Rio de Janeiro é o estado
em que ha mais ocorréncias do tipo para ambas formas de frequéncia, sendo que 9,9% dos
respondentes nesse estado confirmaram-na como evento pouco frequente, e 3,6%, como evento
muito frequente. Nas demais unidades federativas, hd exacerbacdo da média nacional, na
identificacdo de poucas ocorréncias, em: Espirito Santo (2,6%), Distrito Federal (2,3%), Bahia
e Cearéa (1,7% cada), Amazonas e Paraiba (1,6% cada) e Acre (1,5%).

Quanto ao ultimo parametro trazido pelo 17° Anuéario (Fbsp, 2023) sobre violéncia nas
escolas, que fala sobre a existéncia de projetos na escola que trabalham com temas ligados a
violéncia, algumas observacGes que nos parecem importantes sobre o desenvolvimento de
projetos tematicos em vista dos dados expostos acima: Distrito Federal e Sdo Paulo, lugares
que se destacam por episodios frequentes de discriminacdo e de bullying acima da média
nacional, hd mais projetos escolares sobre violéncia, bullying, machismo, homofobia e relac6es
étnico-raciais/racismo do que a média de todas as unidades federativas. Em Santa Catarina, que
também se destaca por episodios de discriminacédo e bulliyng, ha relativametne mais projetos
nas areas de violéncia, bullying e machismo, mas os quantitativos de projetos sobre homofobia
e relacBes étnico-raciais/racismo sdo abaixo da média nacional. No Parand, que segue 0s
estados anteriores em ocorréncias de discriminacao e bulliyng, s6 hé percentual acima da média
nacional quando se trata do tema relagGes étnico-raciais/racismo, sendo que em todas as outras
areas, o estado pontua abaixo. No Mato Grosso, outro estado que registra episddios de
discriminacao e bullying acima da média nacional, todos os percentuais de projetos tematicos

estdo abaixo da média. Estes comentarios ndo pretendem ser conclusivos, mas os dados
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sugerem a necessidade de estudos sobre a correspondéncia entre o desenvolvimento de projetos

como tais e a ocorréncia de violéncia escolar.

De maneira geral, é-nos impossivel neste trabalho comparar quantitativamente os dados
dos Anuérios de 2021 e de 2023, ndo s6 porque se introduzem novas defini¢cbes sobre a
violéncia escolar, mas porque houve mudanca na redacdo dos parametros que se mantiveram,
no modo como se agrupam as respostas e na maneira de calcular os percentuais. Equiparar, de
algum modo, as respostas dos dois Gltimos anos e estabelecer esse comparativo demandaria um
estudo de perfil estatistico que, neste momento, esta além do escopo do que nos propusemaos.
Dito isso, no entanto, ainda sdo possiveis apontamentos sobre as descri¢cdes dos diferentes
volumes do Anuario que contemplam a violéncia escolar, desde 2015 a 2023: ha, de fato, como
tendéncia geral, diminuicdo de alguns tipos de violéncia, sobretudo aquelas entendidas como
derivadas do descontrole da administracdo dos espacos e dos corpos; poder-se-ia dizer, de outro
modo, que houve incremento, ou pelo menos manutencdo, do nivel de controle de entrada e
saida de pessoas na escola e dos métodos de separacdo dos ambientes interno e externo da
escola. Por outro lado, vemos que esse controle ndo se reflete na “separag¢do” entre violéncia e
escola: ao longo dos anos, foram sendo reconhecidos novos tipos de violéncia caracteristicos a
esse espaco, sobretudo aqueles protagonizados por membros da propria comunidade escolar
contra seus pares. Ataques violentos tornaram-se vertiginosamente mais frequentes — vale
lembrar, entre 2020 e 2023, foram 23 ataques ou tentativas do tipo, sendo que somente 0 ano
de 2023 compreende sete (30%) desses episddios (FBSP, 2023, p. 354).

A importancia das produc@es do Férum Brasileiro de Seguranca Publica ndo se deve a
qualidade de vanguarda, rigor metodolégico e conceitual ou propositividade em relacdo a
violéncia escolar. Acima do que se poderia apontar como limitacdes e lacunas, encontramos
textos informativos que integram varios dados de forma coesa e acessivel ao grande publico,
muitas vezes, alheio as definicdes correntes na academia e que ndo constrdi sentido a partir
delas. Como perspectiva de divulgacéo, percepcao e sensibilizacdo a profundidade do problema
da violéncia no Pais, os diferentes volumes do Anuario brasileiro de seguranca publica
cumprem seu propasito, sobretudo por mostrar a violéncia escolar figurando ao lado de outras
formas de violéncia que ndo puderam ser trabalhadas nesta pesquisa. Esse aspecto, porém, por
mais que néo tenha sido contemplado como exame de dados sobre a violéncia geral no Brasil,
estd presente como fundamento, na perspectiva epistemoldgica assumida ao longo do texto.

Isto é, a violéncia escolar ndo pode ser compreendida sendo como uma das muitas formas que
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a destrutividade — como definimos em nossos termos — assume nas esferas sociais. Se, até este
momento, esta demarcada a posicdo a partir da qual lidamos com os fenémenos destrutivos
apresentados, cabe-nos, ainda, fazer um exame do que consideramos ser as caracteristicas da
formacdo proporcionada pela escolarizacdo no que se refere & destrutividade. Ou, por outras
palavras, quais sdo 0s objetivos da formacdo humana, numa perspectiva critica, e de que
maneira estdo contempladas a agressividade e a destrutividade como temas passiveis e carentes

de elaboracdo mediante a formag&o escolar.

3. SOBRE OS OBJETIVOS DA FORMACAO HUMANA

A formacdo humana abarca muitos aspectos, portanto ha diferentes vias para falarmos
a respeito desse processo: objetos a serem particularizados, métodos a serem debatidos,
aspectos do desenvolvimento psicofisico, dimensdes éticas, politicas, estéticas, enfim, uma
pletora de elementos. Ha de se observar igualmente a amplitude temporal desse fendmeno, sua
genealogia, as transformacdes e seus conceitos desde a Paideia grega classica até 0 momento
atual. Dentre tantas perspectivas que envolvem a formacdo humana, destacamos um aspecto
fundamental para os fins deste trabalho, qual seja, que a formacgdo corresponde ao processo
pelo qual os elementos da cultura, socializados na comunidade da qual se parte, séo
internalizados como partes estruturais do psiquismo. Nesse sentido, falar em formacao humana
é falar em um processo mais abrangente que a formacéo escolar, particular de um todo mais
geral; a formagdo ocorre em todo tipo de contexto cultural em que ha o movimento de

apropriacéo pelo sujeito de elementos correntes na rede cultural a que ele pertence.

Os pensadores em cujos trabalhos amparamos nossas reflexdes sobre a formacéo, mais
especificamente Adorno (1995; 1996), Horkheimer (2015), Horkheimer e Adorno (2006),
discutem a formacdo a partir de seu derivado Iluminista, pelo conceito de Bildung. De acordo
com Britto (2010), esse verbete, que em alemdo se refere tanto a cultura quanto a formagéo,
surge apenas no periodo do barroco, a partir do século XVI, e ganha relevancia e centralidade
como expressdo dessas ideias no século XVIII em diante, sobretudo na filosofia e nas ciéncias
naturais. Nesse momento, segundo argumentos de Britto (2010), hd um duplo movimento na
definicdo e no uso desse conceito: de uma parte, ganha terreno nas tradicdes misticas e
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metafisicas, como na filosofia de Leibniz, e se refere ao processo de aproximacédo da forma
contingente da realidade a forma pura do espirito, interna, definida anteriormente a existéncia;
de outra parte, constroi-se como nocdo biofisica de constituicdo ou de desenvolvimento

teleoldgico até a forma plena do organismo.

Ja na primeira metade do século XVIII, o curto verbete Bildung aparecia no
dicionério Zedler, que se tornaria uma das mais importantes fontes
lexicogréficas daquele século — e, em Ultima analise, da passagem do barroco
a Aufklarung — segundo o novo modelo das ciéncias naturais. Sindnimo
imediato do latim formatio, ele guardava ali dois sentidos: o primeiro, que
reunia ‘homens e criaturas [Menschen und Vieh]’, referia-se a constituicao
dos embrifes nos ventres das mées, e se incluia, mais precisamente, entre 0s
conceitos de conceptio e generatio. O segundo sentido, relacionado a fisica e
a quimica, era sindénimo de ‘Gestalt oder Form’. Mesmo ao se referir mais
especificamente ao processo de formacéo espiritual dos homens, descrito no
verbete Bildung des Menschen, as metaforas naturais serviam de fio condutor
(Britto, 2010, p. 4)

E sobretudo com os trabalhos de Kant, de Fichte e de Humboldt que o termo incrementa
sua precisao como dupla significagdo para processos tanto individuais quanto coletivos, e passa
a responder a uma necessidade cada vez mais politica expressa na visao cosmopolita de Kant
como representante do lluminismo germanico que aborda a questdo da Pedagogia. A
necessidade da formacdo, em Kant (1999), é atribuida ndo apenas para a consecucdo do
designio humano natural de organizacdo do seu proprio pensamento, mas também para a
manutencdo dos lacos sociais e para o exercicio pleno da maioridade situada na malha da razéo,
da ética e da estética transcendentais. Essas dimensdes de sua epistemologia sdo fundamentais
para refletirmos acerca de suas ideias sobre a formac&o humana, porque atribuem o enlace entre
os niveis individual e coletivo presentes no processo formativo. De acordo com a
transcendentalidade do sistema de Kant, considera-se a formacgdo como condugéo da Raz&o as
categorias puras a partir das quais ela supere as relagcdes imediatas com a realidade, no plano
que reflete (sempre de forma incompleta) sobre si mesma e sobre o que condiciona o proprio
ser e 0 saber, as categorias a priori (Adorno, 2001a). A ética e a estética kantianas seguem o
principio da légica transcendental, de modo que, para o agir moral e para o intuir das formas
puras da sensibilidade, é preciso que seja tecido o caminho de acomodacéo do comportamento
humano as regras gerais dadas na transcendentalidade, que estdo para alem da conveniéncia
particular de cada sujeito e almejam o pertencimento mais geral a uma humanidade liberta de

vicios e crimes, mediante as formas da Razio.
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Por mais que ndo atribua ao termo Bildung a mesma especificidade com que trabalha a
nocao de Erziehung [educacdo] em suas obras, Kant (1999; 1985) prenuncia o sentido atribuido
a esse termo nas decadas seguintes, no contexto da construcdo da educagdo e da identidade
nacional alemé& com suas reflexdes sobre a Pedagogia e a questdo da Aufklarung. Como discute
Paulo Neto (2012, p. 14, n. 4):

[...] podemos afirmar que embrionariamente o sentido amplo de Bildung se
encontra nos escritos pedagogicos de Kant. Porgue existe a valorizagdo do
conhecimento musical e de anélise do texto para a formagdo humana do
pensar com liberdade e autonomia. Essa forma de entender o sentido da
Bildung aproxima Kant da concepgdo antiga de Paideia, no que se refere a
educacao fisica e prética, e indiretamente as discussdes sobre a Bildung que
foram iniciadas pelos seguidores da filosofia de Hegel.

Ao evocar a nocao de Paideia da Grécia Classica como simile da Bildung, o autor
enfatiza o carater fundamentalmente politico do programa kantiano: a formacéo ndo é uma via
pela qual simplesmente o que ha de mais sofisticado em termos de cultura torna-se acessivel a
inteleccdo do sujeito, mas, sobretudo, a via pela qual esses elementos sdo trabalhados autbnoma
e livremente para a consecucdo de uma sociedade baseada em determinados principios. O ideal
da formagdo grega antiga tinha em seu centro a premissa de habilitar o homem para a vida
social na polis, e as atividades elencadas na citacdo acima, como a musica ou a atividade fisica,
na cosmovisao especifica desses povos, instruem para aquelas necessidades que um cidadao
por exceléncia tem de ser capaz de responder para ocupar uma posicdo entre 0s comuns da
polis (Jaeger, 1995). Do mesmo modo, o programa pedagdgico de Kant expressa a centralidade
da tarefa de habilitar o homem a vida em sociedade, mas ja ndo mais segundo os limites da
polis antiga; a comunidade humana, em Kant, reside na universalidade dos tratos da Razéo
como campo mais abrangente da experiéncia humana. A formacdo como conquista do
desenvolvimento humano pleno, sua destinacdo ontoldgica, deve dar conta dessa faculdade
mediante o exercicio da disciplina, que submete as pessoas as normas universais, afastando-as
da animalidade, aproximando-as de sua destinacdo como seres-humanos e promovendo a
maioridade como capacidade do juizo moral e autodetermina¢do do comportamento (Kant,
1999; 1985).

A maioridade de que falamos é outro conceito importante para a compreensao da critica
posterior a ser feita sobre os efeitos da perspectiva kantiana na historia: essa € a expressao que
0 autor emprega (Kant, 1985) para traduzir a passagem do humano a condic¢&o de liberdade e
de autonomia plenas, a destinacdo transcendental do individuo. Assim, para Kant (1985), a

formacdo destinada ao individuo visa, mais do que a aquisi¢do de cultura e do respeito as
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normas do contrato social — instrucéo e disciplina —, a aquisi¢do da maioridade, em oposi¢édo a
menoridade. Esse segundo termo traduz a situacdo em que Se encontram as criangas, 0S
individuos discapacitados de suas faculdades plenas e aqueles que sdo “covardes” ou
“preguicosos” (Kant, 1985, p. 100) para os quais ndo existem condi¢des de autotutela e que
que tém seus modos de relagdo com a realidade regidos por outros. Também os povos podem
viver em menoridade, em um regime que priva os individuos de participacfes decisorias,
cerceia direitos individuais e se impde pela forca. A marca fundamental da maioridade é a
liberdade, conceituada por Kant sobretudo como liberdade do pensamento (1985, p. 114).

Cruzando os sentidos dos elementos da filosofia kantiana que trouxemos até aqui,
diriamos que ha a necessidade de se conferir ao individuo, pela formacao (Bildung), a passagem
da menoridade a maioridade, que é o encontro do humano com sua destinacdo, o livre exercicio
da Razdo. Relembramos a discussdo que situamos acima (cf. p. 35, n. 4) sobre o sentido do
termo Aufklarung para estender nossas reflexdes ao Iluminismo como momento historico e a
Raz&o como a faculdade expressiva desse contexto. E complexa a dimensdo historica que as
ideias de Kant, somadas as de muitos outros autores europeus a partir do século XV1I, sobre o
papel da Raz&o na destinacdo social de elevacao da condi¢cdo dos homens livres.

Nossa descri¢do da filosofia kantiana e de sua perspectiva pedagogica complementar
tem lacunas, sem davida. Intentamos tornar apreensivel que o que se seguira ao longo da Era
Contemporanea como postura quanto ao ser e ao saber (e a relagcdo entre ambos) aparece no
pensamento de Kant na forma de um complexo sistema de categorias, dentre as quais, aquelas
mais fundamentais, que constituem a base para as outras e que conferem aos sujeitos a
qualidade de humanos, identificadas no plano da transcendentalidade, para além do regime
especifico da histéria e das experiéncias. O conceito de formacdo humana e as préaticas
aplicadas para essa tarefa sobre os quais Adorno (1995; 1996), Horkheimer (2015) e
Horkheimer e Adorno (2006) lancam sua critica, sdo localizaveis na universalidade e na
hipostasia atribuidas por iluministas como Kant a determinadas qualidades histdricas, e ao
conjunto do que é sustentado na realidade através dessas teorias (Giroux, 1986; Petry, 2013;
Petry, 2017; Fontoura, 2021).

De um ponto de vista critico, € preciso analisar o pensamento de Kant sobretudo como
expressdo, ainda que com elementos disruptivos originais, de dindmicas histéricas mais
amplas, sendo esse 0 aspecto que se torna imperativo para nao perder o rastro do que representa

o transcendentalismo em Kant e sua significacdo posterior. Adorno (2001) busca fazer incidir
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sobre essa filosofia 0 peso e a realidade da experiéncia e da historia, e critica a construcéo
tedrica kantiana em torno da razdo pura, apontando diversos aspectos em seu sistema que
traduzem ndo apenas engodos ldgicos, como também arbitrariedades e certa compulsdo pela
fixidez e hipostasia das categorias transcendentais. Na Dialética do Esclarecimento
(Horkheimer, Adorno, 2006) temos uma compreensao do projeto da Aufklarung de Kant em
vista de um processo histérico mais geral, que € o movimento da Razdo na civilizacdo, que
pode ser tracado desde a etapa mitica do pensamento grego. Esse movimento resulta, na Era
Moderna (1453-1789), nas condic¢des culturais e tecnoldgicas para o advento da burguesia
como classe, do individuo como medida da realidade e da razdo como agente motriz sobre a

realidade a ser dominada.

Ocorre, porém, que a promessa burguesa e das filosofias e ideologias correspondentes,
como o liberalismo econdmico e o positivismo, de que a experiéncia humana seria elevada
mediante a libertacdo da sujeicdo ao medo e a ignorancia, ndo se cumpre. O que Horkheimer
(2015) e Horkheimer e Adorno (2006) apontam € que, muito além de promover aspectos de
emancipacdo mediante o aperfeicoamento tecnoldgico e a complexificagdo de sistemas, que
sdo resultados do incremento cientifico-filoséfico ao longo da histéria, 0 movimento da
Aufkarung tem resultado também em destrutividade e regressdo. Ha, inclusive como fatores
intrinsecos ao movimento da Razdo, elementos negativos, pautados na negacdo da variedade,
na repressao e na revitalizacdo de formas regredidas de relacdo com a realidade, recobertas de
mistificacao.

A analise que os autores da Teoria Critica fazem sobre a ambiguidade inerente da Razéo
irracional e sua implicacdo para a educacao serdo discutidos adiante. Neste momento, importa
tecer consideragOes sobre o seguinte aspecto da Bildung: se a formagdo é o processo de
subjetivacdo dos elementos da cultura, dentre os quais figura a Razdo como meio e como meta,
é preciso admitir que este processo ndo esta livre das sombras que projeta sobre si préprio e
sobre os objetos ao seu alcance. Isto €, é necessario encarar 0 que se mostra como negativo,
regressivo e desumanizante no movimento do progresso civilizatério, definido pelo
pensamento ocidental, de forma sistematica, como aprimoramento da sociedade em termos
principalmente do sucesso econdmico, em um sistema de mercados, desigual e corruptor. Nao
hé condicbes para a conquista de uma Emancipacdo/Razao esclarecida (Aufklarung) nos modos

como idealizado pelos modernos sem criticar a historia e a rede sistematica que tornam possivel
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0 advento de um conceito tal como o de Individuo na Modernidade, que fundamenta seus

correlatos aqui discutidos, como a Bildung e a Aufklarung.

Para a formacdo em especifico, significa dizer que ndo se consolida apenas quando 0s
contetidos sdo direta e abertamente mediatizados por uma figura de autoridade do saber, como
em uma situacdo de aula em que hd um educador, mas também por outros caminhos na
interacdo entre o sujeito e o mundo, menos diretos e mediatizados pelas ferramentas da
racionalidade iluminada. Com isso, pretendemos dizer que, mesmo em sala de aula, por
exemplo, hé diversos esquemas de comunicacao verbal e gestual, de valores, de expressdes de
poder, de fluxos pulsionais e de posi¢cGes que se assumem, que compdem também o que se
transmite em termos dos elementos culturais para a apropriacdo subjetiva, para além da
organizacao pensada do ensino e do curriculo formal. Giroux (1986, p. 71) define esse amplo
espectro de contetidos mais ou menos sutis na escolarizacdo como o curriculo oculto. Atinentes
ao proposito da Psicanalise como abordagem centrada no inconsciente e no reprimido, assim
como ao da Teoria Critica como analise da complementaridade sombria daquilo que é positivo
segundo outras perspectivas, situamos o olhar que procuramos langar sobre a formacéo humana
neste primeiro momento: ha de se refletir sobre o que néo é formulado na perspectiva formativa

(ue se assume, e quais sdo as relagdes entre esses pontos e seus resultados na formacéo.

3.1.Critica do modelo formativo e apontamentos sobre sua destrutividade

Nesta secdo, serdo discutidos os aspectos especificos da Cultura/Formacao (Bildung)
de tradicdo iluminista e da impossibilidade de uma emancipacdo pelo Esclarecimento
(Aufklarung), principalmente a partir das criticas de Adorno (1995; 1996; 2019; 2020), de
Horkheimer (2015) e de Horkheimer e Adorno (2006), bem como em autores que discutem a
questdo da formacéo cultural como a proposta por Adorno (1996), nomeadamente Maar (2003)
e Schmied-Kowarzik (1983).

Retomamos, destarte, a semantica original da palavra Bildung e o sentido que Adorno
(1996) procura empregar no problema da Halbbildung: é importante tomar o conceito a partir
do binébmio possivel cultura-formacdo. Por mais que exista o vocabulo Kultur, como

discutimos acima, a Bildung como cultura pode ser entendida como aqueles elementos e suas
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regras que produzem e pertencem a esfera de organizagdo social da realidade. Sdo todos os
artificios de uma comunidade que situam os sujeitos socialmente na histdria, nos espagos, nas
formas em que os saberes sdo arranjados — codigos morais, valores, organizacdo do trabalho,
ética, estética, religides, enfim, os elementos construidos (gebildet'*) e consolidados que
medeiam a relacdo dos humanos com o mundo. Ja quando pensamos em formacao, referimo-
nos ao processo de apreensdo subjetiva desses artificios sociais, que engendra propriamente o
desenvolvimento de subjetividades, uma vez que o psiquismo se desenvolve sendo, isto €,
diante da realidade, no contato expansivo-repressivo entre Eu e o mundo. Desse modo, a
formacdo é o caminho pelo qual o individuo assume sentidos proprios sobre os significados
atribuidos pela cultura, e desenvolve, assim, sua individualidade como diferenciacdo a partir

da generalidade cultural.

Tomando esses sentidos para cultura e formacéao, enfatizamos o enlace que o conceito
de Bildung em Adorno (1996) opera entre duas dimens@es da experiéncia humana: a coletiva
e a individual. Portanto, falar da Halbbildung como semicultura e semiformacéo
simultaneamente é tratar, por um Unico conceito, de duas questdes a partir da Teoria Critica:
embrutecimento, mecanizagao, estereotipificacdo, mercantilizacdo e instrumentalizacdo da
Razdo como um fim em si mesma, tanto na esfera dos elementos mais gerais, que dinamizam
a relacdo entre as pessoas nos circulos mais numerosos e formais, quanto nos mais particulares,

que dinamizam as relages consigo mesmas e com seus circulos intimos.

A partir do texto de Adorno (1996) e da leitura que fazem dele Schmied-Kowarzik
(1983) e Maar (2003), podemos estabelecer que a semicultura pretende-se totalizante, como
um esquema hipostasiado de versdes sobre a realidade derivadas do modelo produtivo que se
consolida mediante a sujei¢cdo humana. Como projeto formativo, a semicultura é o conjunto de
representantes e dindmicas animicas correspondentes as condi¢des estabelecidas pelo valor de
troca e pela razdo instrumental da era capitalista. O que se estrutura como valor social, como
condicdo de formagdo de si proprio e como a subsequente interagdo com outras pessoas em

sociedade é a duplicacdo das condi¢des do sistema tal como ele se mostra aos individuos.

E caracteristico da cultura deficitaria que abordamos a partir do estudo de Adorno
(1996) e de Horkheimer e Adorno (2006) que seja negada sua esfera de ndo saber. Esse conceito

aparece aqui com uma dupla abrangéncia: ndo saber é tanto aquilo que ndo se conhece em

14 A atinéncia ao significado do radical Bilden no conceito de Halbbildung em Adorno (1995) é marcada em
uma nota do tradutor Wolfgang Leo Maar na obra de Schmied-Kowarzik (1983, p. 111).
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relacdo aos fendbmenos da realidade, quanto aquilo que se conhece mas se nega. Neste caso, 0
ndo saber da semicultura é povoado nao s6 pelo que ainda ndo se pds ao seu alcance como
mercadoria; mas também pelo engodo do principio de equivaléncia na troca, pela agressividade
e pela desumanizagdo implicitas dos processos da sociedade administrada, pelos prejuizos
ambientais, pela insuficiéncia dos esquemas de satisfacdo de necessidades, pelo
embrutecimento e adoecimento da experiéncia humana nas sociedades de consumo, ou seja,
por tudo que lhe é mais familiar e no entanto mais negado. Essa parcela do inaceitavel — que
se aproxima da noc¢éo psicanalitica de reprimido —, do campo da insuficiéncia, da limitacdo, da
inseguranca e da instabilidade, que d& a ténica da formacéo narcisica coletiva suscitada pela
semicultura, como formacao reativa. Retomando o sentido transitavel de Halbbildung definido
acima, cabe notar a expressividade de sobrepor sobre esse comentério de Adorno a respeito do
narcisismo a nogéo de narcisismo de morte, de Green (1988). O narcisismo estruturado pela
semiformacao aspira, mais que ao protagonismo do sonho, da fantasia e da satisfagdo irrestrita,
a inércia indiferenciada do sono sem sonhos, do andlogo da supressdo das necessidades, pelo
que se compreende no seu afinco com a barbarie. Indiferenciado e indiferente, como aquele

que ndo se afeta pela diferenca — ou entdo, pior, nega-a —, termina por agredi-la.

A semiformacao propicia, além da consolidacdo de cadeias narcisicas entre o desejo e
0s objetos de gozo marcadas pela sobrevalorizagéo e pelo fetiche, uma série de outras relacdes
narcisicas de profunda cegueira ao que é denegado, o que reverbera no fato de que os individuos
fazem-se cegos diante de si mesmos. A presenca desse aspecto na educacdo torna-se
apreensivel quando analisamos ataques em ambientes escolares, em que refazendo a histéria
da tragédia encontram-se indicios diversos de acumulo, ndo elaboracdo e replicacdo da
destrutividade hetero e autodirigida em contextos, que incluem desde a prépria escola até
ambientes virtuais. Imagina-se que essa agressividade seja problema de um individuo em
especifico, e ndo uma regra mais geral de como os processos educativos enfatizam
exageradamente alguns aspectos para relegar outros ao esquecimento, dentre 0s quais a

destrutividade individual e social.

4. REFLEXOES PARA A SUPERACAO DAS CONDICOES DE VIOLENCIA NA
EDUCACAO
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Um aspecto importante que temos enfatizado até aqui, a luz das teorias que nos
fundamenta, € a contradi¢do inerente do sistema social e das figuracbes em seu interior.
Ressaltamos esse traco para tratd-lo a partir das contradi¢des entre a estruturacdo da violéncia
escolar e as formas de combaté-la, que emergem da mesma sociedade que sustenta sua
replicacdo. E crucial perceber e discutir que, mesmo entre os agentes diretamente implicados
na manutencdo de fluxos de desumanizacdo do modo de producdo capitalista ou entre 0s
Estados, existe o discurso e o desenho de acBes que se revestem da oposigdo a violéncia.
Utilizamos esse termo, violéncia, para referir a ampla gama de fenémenos que sdo abordados
em producdes materiais e outros tipos de proposicdes pedagoégicas, como nas acdes de
organismos internacionais, tais como O Fundo Monetéario Internacional e outros atores

presentes na construcdo de politicas publicas.

Desde iniciativas para a equiparacao entre géneros na educacao até aquelas que visam
erradicar o trafico e o consumo de substancias na comunidade escolar e de episddios de
violéncia armada, pode-se qualificar um campo amplo de condutas como antiviolentas. O
principio que o unifica, a nosso ver, € o0 objetivo que diversas acdes tém de que, a0 menos em
determinado aspecto, a formacdo escolar seja preservada da circulacdo livre de taxas de
destrutividade, seja no caso de evitar que sujeitos sejam discriminados, marginalizados e
segregados, seja no caso do combate ao bullying ou as relagdes opressivas em contextos
educacionais. Tem-se por meta, em todo caso, superar um ciclo em que a experiéncia formativa
se rebaixa, e evitar que o sofrimento coletivo e o individual emerjam e corroam a formacéo,
bem como que se destruam seus espacos designados e as pessoas que 0s ocupam. Uma parte
dessas a¢des, no entanto, por mais que considerem o fenbmeno educativo como agregado e
dependente de uma rede maior do que a propria educacdo institucional — envolvendo familia,
comunidade, entidades, outros setores de politicas publicas —, deixa de abarcar a critica a
destrutividade que existe em escala mais geral, como temos procurado apontar ao longo deste

trabalho.

Desse estado emerge uma contradicdo similar aguela que Adorno (1996) identifica na
sustentacdo da semiformacéo/semicultura. Existe um conjunto de a¢Ges que se propGe a se opor
completamente a violéncia, por uma “Educacdo pela paz”, sem que, no entanto, abarque em
seus projetos, aparentemente emancipatorios, a superacdo das condi¢bes pelas quais 0s
humanos sujeitam-se a desumanizacdo em favor da ideia de progresso civilizatorio. O

resultado, em paralelo a discussdo de Adorno (1996) a que aludimos, € que tais formas de se
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posicionar contra a violéncia ndo alcam a questdo de como a destrutividade emerge em primeiro
lugar a partir da organizacdo geral da sociedade, tampouco se propdem a critica de como
determinados valores escolares resultam da experiéncia burguesa que encerra principios

destrutivos, em diferentes aspectos.

4.1. Proposicdes normativas e acOes afirmativas: necessidades, limitacdes e
horizontes

Politicas afirmativas e programas institucionais para a inclusdo de sujeitos e de temas
sobre a diversidade humana na escolarizagdo sdo necessarias, na medida em que trazem para o
centro do debate publico e promovem na formacdo questBes sobre ética e respeito pela
humanidade. H4, no entanto, que se reconhecer suas limitacdes, a fim de propor formas de
superacao das condi¢bes enderecadas por essas agdes. Ao longo dos ultimos 20 anos, com 0
fortalecimento da defesa da diversidade nas escolas, tem-se presenciado algo ambiguo: de uma
parte, sdo produzidas condicdes de experiéncias de trocas entre individuos diferentes, a
ressignificacao de valores pessoais e culturais e a desconstrucéo de preconceitos e esteredtipos.
Sejam aqueles que estiveram historicamente marginalizados, sejam 0s grupos normativos,
todos podem se beneficiar de acBes sustentadas no respeito e na valorizacdo da diversidade e
de visibilizacao de historias frequentemente apagadas (Brasil, 2004; Oliva, 2009; Nascimento,
2013), de modo que se pode aferir que a diversidade, adequadamente mediada, é benéfica para
todos (Crochik, 2011). Por outro lado, gostariamos de chamar atencdo para o fato de que as
politicas afirmativas, embora sejam fundamentais para a promocao de um ambiente menos
propicio a violéncia e a indiferenca, ndo direcionam perspectiva sobre as condices de
producdo material, econdmica e ideoldgica da destrutividade que se direciona as minorias.

Pode-se tomar como exemplo para essa tese a forma com que, no Brasil, a educacao
trata a questdo racial. A partir das discussfes que se desenrolam ha décadas no pais, foram
desenvolvidos instrumentos legais como a Lei n.° 10.639, de 2003 (Brasil, 2003), que institui
a obrigatoriedade do ensino de historia e culturas afro-brasileiras e africanas na educacao
basica, o caderno de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Lei n.° 11.645, de
2008 (Brasil, 2008), que institui a mesma obrigatoriedade de ensino na educacao basica em

relacdo a historia e culturas indigenas (Gomes, 2021; Brasil, 2004; Nascimento, 2013).
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Justas e necessarias alteracdes nas diretrizes curriculares estabelecidas pela LDB/96
(Brasil, 1996), que produziram efeitos em mateéria de visibilidade e ressignificacdo de termos
culturais, mas que, em Gltimo caso, ainda lidam com uma perspectiva de integracdo burguesa
ao todo, que ndo abala a matriz da cultura hegemonica que a situa como a referéncia em direcéo
a que os diferentes devem convergir. Aquilo que Horkheimer e Adorno (2006) e que Marcuse
(1978) situam como a facanha de totalizagéo ideoldgica da cultura de massas para a consecucao
do controle e da dominagédo dos corpos aproxima-se de como Gomes (2021, p. 443) discute a
noc¢do de colonialidade. Comentando sobre a vivéncia negra no Brasil e sobre as praticas de

superacéo do racismo por meio da educacao,

[...] as politicas de igualdade racial, juntamente com as demais politicas
sociais, causaram impactos importantes na vida da populagdo negra. Elas
produziram uma melhoria parcial na vida de parte da popula¢do negra na
educacdo, no acesso a bens de consumo e no direito a moradia digna. [...]
Contudo, todos esses esforcos ndo foram capazes de transformar
estruturalmente a sociedade desigual em que vivemos. E nem de superar o
racismo e a desigualdade racial que imperam historicamente sobre esse
segmento étnico-racial. Se tal mudanca acontecesse, teriamos chegado ao fim
desses fenbmenos perversos e ndo conviveriamos com a contradi¢do entre a
melhoria parcial das condi¢fes de vida da populagdo negra e, a0 mesmo
tempo, uma intensa violéncia e desigualdades raciais como os dados
estatisticos atestam.

Por ndo combater a base material de pauperizacdo baseada na (im)possibilidade de
acesso a bens materiais e culturais devido ao recorte étnico, leis como essas ddo a impressao
de uma inclusdo plena, o que satisfaz 0 senso de comocéo burgués e a ideia de que hd uma
integracdo de diferencas vantajosa para todos. Destacamos, porém, que a propria necessidade
de manuteng&o de leis como a Lei n.° 12.711, de 2012 (Brasil, 2012), por exemplo, que institui
0 regime de cotas sociais e raciais no Ensino Superior, prova que materialmente ainda ha um
abismo entre populagdes brancas e ndo brancas no pais, e que acdes desse tipo promovem
transformacdes muito lentas e pouco adequadas a dimenséo real do problema do racismo
estrutural, de pessoas que hoje se encontram sob a barbarie de séculos e que ndo podem esperar.
A integracdo que se propaga ndo se consolida como uma emancipacao das pessoas nao brancas
do Brasil, mas uma via de conformacao dos excluidos ao seu papel subalterno e invisibilizado
que, gradativamente, amplia um espaco na estrutura, ainda marginalizado:

SO é integrdvel o que ndo resiste; assim, quem € incluido ndo é
necessariamente o individuo, mas sua negacéo, dada pela adaptacéo exigida:
para sobreviver, devem-se negar os desejos, os principios (ADORNO, 1991).

Assim, no mesmo ato de inclusdo, a exclusdo se apresenta. [...] todos sdo
incluidos, porque quando o séo, sdo excluidos (Crochik, 2011, p. 36).
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Existem cadeias de producéo de bens, de enriquecimento, de demarcacao identitaria e
de autopromocéo entre pares que se baseiam na estruturalidade do modo com que a diferenca
entre brancos e ndo brancos é marcada pela dominagdo daqueles sobre estes. A promocao da
aparente igualdade representativa no espaco educacional pela incluséo do debate sobre culturas
e histdrias negras ndo desfaz o fato de que essas culturas e historias encontram-se ainda hoje
sob a insignia da dominacdo e da colonialidade. Apenas quando a parte que se pretende
hegemonica, no caso racial, o estatuto da branquitude, desvelar-se como coletora dos proveitos
dessa dominacéo e deles abdicar em proveito de uma construgédo de si que ndo se paute pelo

apagamento do outro a luta antirracista aproximar-se-a de seus objetivos.

Para isso, somando-se aos programas de cotas, de conscientizacdo e de reeducacéo
linguistica sobre termos a serem evitados — que sdo necessarios e efetivos, entre possibilidades
e limitacGes —, é imperativo questionar a posi¢do estrutural dos grupos que se colocam sobre
outros, seu atravessamento colonial, seus preconceitos, suas identificacdes, idealizacBes e
projecdes, sua frieza, enfim, a irracionalidade que os circundam. No caso especifico da
educacdo, é fundamental que a introducdo de saberes outrora silenciados seja acompanhada de
questionamentos e de debates sobre o porqué de o conhecimento ser segregador e
marginalizador, a quem isso tem beneficiado e quem tem sido lesado por essas condutas.
Espera-se que assim educadores, educandos e demais participantes da educacdo possam, além
de assimilarem os novos “bons modos” em relacao a minorias, refletir sobre a constelagao de

elementos psicoldgicos e sociais que fundam o edificio da racionalidade hegemdnica.

Se um mal tdo profundamente arraigado na civilizagdo ndo encontra sua
justificacdo no conhecimento, o individuo também n&o conseguira aplaca-lo,
ainda que seja tdo bem-intencionado quanto a prépria vitima. Por mais
corretas que sejam, as explicacbes e os contra-argumentos racionais, de
natureza econdmica e politica, ndo conseguem fazé-lo, porque a
racionalidade ligada a dominacado esta ela propria na base do sofrimento.
Na medida em que agridem cegamente e cegamente se defendem,
perseguidores e vitimas pertencem ao mesmo circuito funesto (Horkheimer,
Adorno, 2006, p. 141, grifos nossos).

Embora a critica que aqui apresentamos dirija-se com maior intensidade a situacoes
opressivas do antissemitismo ou do racismo, ela compreende elementos axiais para a critica a
todas as formas de perseguicao e de apagamento de diferencas. Para a emancipacao social, a
decolonizagdo, no sentido debatido por Gomes (2021), nossas estruturas ndo devem ser a base
de segregacdo — quando se nega a participacdo de pessoas diversas de circuitos de bens

materiais, culturais e subjetivos —, tampouco de marginaliza¢do — quando se integra de maneira
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parcial e sob desconfianca (Crochik, 2011) —, o que exige que a racionalidade do sistema mais
geral que nos organiza seja posta em xeque. Isso implica dizer que ndo desejamos integrar
populagBes minoritarias e dissidentes a essa sociedade tal qual ela é, porque isso reinvestiria
legitimidade sobre as bases de dominacao e opressdo que fizeram nosso curso historico até o
momento, e esse tem sido o fracasso das revoltas de contracultura e as reformas por elas
desencadeadas (Marx, 2010; Marcuse, 1978). Falar, portanto, em empoderamento de minorias
faz reincidir sobre os sujeitos a mesma l6gica de acosso a que estavam submetidos, porque esta
enfatizado a medida do poder como atributo para a relacdo com o mundo e com o outro. A
férmula-poder esta assentada no fato abordado por Horkheimer e Adorno (2006) de que razédo
instrumentalizada pauta sua relacdo com a diferenca pelo exercicio da dominacéo e da reducéo
da diversidade ao ponto comum universal dos componentes da sociedade avancada: a
neutralizacdo da diferenca, pela massificagdo e pela énfase no uso administrado da

destrutividade entre segmentos da sociedade.

Seguindo o raciocinio de Marcuse (1978), desejariamos, assim, ndo o incremento de
poder em uma sociedade em que poder significa dominacédo e aplacamento, e sim a edificacdo
de uma nova sociedade. Novas formas de producdo, de distribuicdo e de organizacdo de
subjetividades, de culturas, de suas relacGes e da materialidade ao seu redor, em que a razdo
produtiva ndo se justifique por irracionalidade, as pulsdes eréticas ndo tenham de ser reprimidas
em funcdo do trabalho alienante e a destrutividade ndo seja um valor organizador e possa ser
adequadamente sublimada e reconvertida em produtos culturais. Marcuse (1978) propde o
reinvestimento de Eros, do modo debatido por Freud (2018b), como via para a submissdo da
destrutividade humana, presente também nos seus produtos historicos, dentre os quais a razdo
tecnoldgica fria que marca o sistema capitalista e suas formas de Estado. Se é verdade que esse
sistema é um elemento posterior em uma historia que ja era marcada pela destruicdo da
diferenca, também é verdade que sua consolidagao social engessa e fortalece esses fluxos de
destrutividade e deles se vale para sua autorreplicacdo, e que as janelas de emancipacao
possiveis nesse cenario serdo sempre limitadas pelo esquema fundante de sua racionalidade:

dominacéo e lucro.

E preciso, desse modo, perguntar-nos por possibilidades de producéo,
compartilhamento e acdo que incidam sobre os elementos basais da organizagdo das massas.
Mencionamos acima que as condicdes de estrutura da educacdo sdo determinadas por

condicbes da ordem produtiva no contexto capitalista. E necessério, no entanto, ir além da
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descricdo em termos da operacionalidade geral dos sistemas de mais-valia e lucro, e buscar
compreender em que medida isso esta manifesto nos sujeitos da educacao. Assim, sera possivel
ndo apenas tomar uma dimensao da generalidade dos processos de destrutividade, mas também
de refletir sobre maneiras de colaborar para a superacao desse aviltamento da condi¢gdo humana.
Vale ressaltar, nesse ponto, que uma praxis verdadeiramente revolucionaria esta muito além da
educacdo em especifico, e que seria leviano crer que através desse unicamente da acdo nesse
campo conseguiremos uma mudanca total das determinaces estruturais do capitalismo
avancado. N&o obstante essa percepc¢éo, insistimos em dizer que agir sobre as contingéncias
em que a barbérie é reproduzida na formacao escolar proporciona, do modo como cremos ser
possivel, além da melhora no convivio direto dos sujeitos da educacdo, as condi¢cfes para
tornar-lhes conscientes sobre os aspectos das ordens psicoldgica e social que devem ser

transformados.

4.2. Consideracdes para uma proposi¢ao critico-psicanalitica

Para desenvolvermos uma proposicdo a partir da base te6rica que procuramos
estabelecer até 0 momento, tomamos como disparadora a seguinte expressao sintética presente

em O que significa elaborar o passado, de Adorno (1995, p. 48, grifos nossos):

Se 0 anti-semitismo existe primariamente em bases sociais e objetivas, e a
seguir nos anti-semitas, entdo haveria sentido na piada nazista de que, se 0s
judeus ndo existissem, os anti-semitas teriam que inventa-los. Na medida em
gue se queira combater o anti-semitismo nos sujeitos, ndo se deveria esperar
muito de atitudes envolvendo fatos que sdo rejeitados por eles ou entdo
neutralizados como sendo simples excec¢des. Em vez disto a argumentacéo
deveria se voltar para os sujeitos que sdo os interlocutores. Seria preciso
tornar conscientes neles os mecanismos que provocam neles proprios o
preconceito racial. A elaboracdo do passado como esclarecimento é
essencialmente uma tal inflexdo em dire¢do ao sujeito, refor¢cando a sua auto-
consciéncia e, por esta via, também o seu eu. [...] Provavelmente apenas uma
atuacéo conjunta daqueles pedagogos e psicologos que ndo se esquivam da
mais prioritaria das tarefas profissionais em nome da objetividade cientifica
poderia solucionar o problema da realizacdo pratica de um tal
esclarecimento subjetivo. Contudo, em face da violéncia objetiva existente
por tras desse potencial sobrevivente, o esclarecimento subjetivo ndo serd
suficiente mesmo que seja enfrentado em termos diferenciados de energia e
profundidade.

O autor examnia a exortagdo que se faz no contexto da Bildung alema no pds-guerra de

que, de algum modo, o passado seja elaborado, principalmente os acontecimentos recentes
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promovidos pelo Estado nazista. Adorno (1995), porém, aponta que por vezes o que é referido
como elaboracédo nao chega ao ponto nodal de uma critica das a¢es, do momento cultural, dos
modos de producdo e dos valores subjacentes a perpetuacdo da barbérie, porque a razdo que
ordena esse processo ndo tolera que tais elementos — que versam inclusive sobre ela mesma
como derivacdo histérica — emerjam a consciéncia. Tdo logo estenda-se a critica do
antissemitismo para além dos algozes diretos dos campos de concentracdo ou dos neonazistas
do pos-guerra, mas também dos que participaram do clima cultural e do projeto de sociedade
que tornam ambos fenbmenos possiveis, surge o que Adorno (1995) identifica como um
esforco de racionalizacdo justificadora. Procura-se, de algum modo, revestir as vitimas da
barbarie — no caso especifico, os judeus — das raz6es que levaram a deciséo por sua destruicao,
e de minimizar ou mesmo de negar o passado em sua plena extensdo. O passado negado, do
modo como expde Adorno (1995), tem uma dindmica similar ao que em psicanalise chama-se
de retorno do recalcado. Na definicdo sintética de Laplanche e Pontalis (1979, p. 601):
“Processo pelo qual os elementos recalcados, nunca aniquilados pelo recalque, tendem a

reaparecer e conseguem fazé-lo de maneira deformada sob a forma de compromisso”.

O sintoma surge como caminho possivel para a descarga do afeto vinculado ao
representante recalcado, sem que o conteddo latente seja posto em evidéncia ao Eu. A essa
admissibilidade circunscrita da-se o nome de formacéo de compromisso (Laplanche, Pontalis,
1979, p. 257), um modo pelo qual se alivia a tenséo produzida pela carga de algo que néo se
dissolve, a pulsdo, sem que o Eu seja confrontado com os conteldos que diretamente lhe
afligem e desestruturam sua ordem com o Real. O fato de que o contetdo original do recalque
ndo desaparece produz uma série de desdobramentos para a compreensao psicanalitica, dentre
os quais figuram elucidagdes sobre 0 mecanismo de compulsao de repeti¢cdo, importante ponto
de partida para o desenvolvimento do conceito de pulsdo de morte (Freud, 2011a; Green, 1988).
A maneira metaférica com que Freud (1909, p. 353 apud. Laplanche e Pontalis, p. 126) alude
a natureza do que é recalcado incita-nos a refletir sobre a reincidéncia de um passado nédo
elaborado: “[...] o que permaneceu incompreendido retorna; como uma alma penada, ndo tem

repouso até que seja encontrada solucao e alivio”.

Retornando ao texto de Adorno (1995, p. 30), identificamos a critica de que o modo
com que a cultura de massa tem lidado com a sombra do passado langada sobre seu presente
resulta em esquecimento, a maneira do recalque, e ressoa com a metafora fantasmagorica de
Freud:
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Indiscutivelmente hd muito de neurético no que se refere ao passado: gestos
de defesa onde ndo houve agressdo; sentimentos profundos em situacdes que
nédo os justificam; auséncia de sentimentos em face de situagdes da maior
gravidade; e ndo raro também a represséo do conhecido ou do semiconhecido.

Vigora o esforco de deixar para trds o que ocorreu, custe o que custar. De modo similar
a solucdo de compromisso, apenas aspectos parciais do contedo latente — a objetificacédo e a
aniquilacdo humana — emergem a consciéncia nacional, sob a deformag&o racionalizadora,
quando ndo prevalece sua franca ocultagdo. A anélise de Adorno (1995) coloca-se além de uma
possivel critica de psicologismo selvagem, quando o autor insiste no ponto de que tal fenémeno
ndo ocorre exclusivamente por responsabilidade de sujeitos (e de um ambiente nacional)
patologicamente incorrigiveis, mas que responde a demandas concretas na ordem do mundo
civilizado, presente, inclusive, em nagdes que combateram o nazifascismo na Segunda Guerra.
O fato de ndo admitir o exame critico do passado como condicdo para o desenvolvimento vital
do presente indica para Adorno (1995) algo que esta além do modelo nazifascista em particular,
e remete a regra geral das sociedades baseadas na equivaléncia matematica e na troca
(Horkheimer, Adorno, 2006), em relacdo as quais a vertente fascista representa continuidade,
e ndo ruptura. Nesse sentido, o projeto do Terceiro Reich e a postura de leniéncia e da ocultacéo
quanto as suas consequéncias apresenta de forma altamente administrada a destrutividade
constitutiva da ideologia que ndo enxerga além da adaptabilidade ao presente dado e que tem

seu objetivo restrito a replicacdo de si mesma.

[...] amemdria, o tempo e a lembranca sdo liquidados pela propria sociedade
burguesa em seu desenvolvimento, como se fossem uma espécie de resto
irracional, do mesmo modo como a racionalizagdo progressiva dos
procedimentos da producdo industrial elimina junto aos outros restos da
atividade artesanal também categorias como a da aprendizagem, ou seja, do
tempo de aquisicdo da experiéncia no oficio. Quando a humanidade se aliena
da memoria, esgotando-se sem folego na adaptacdo ao existente, nisto
reflete-se uma Id objetiva de desenvolvimento (Adorno, 1995, p. 33, grifo
Nosso).

A citacdo acima exprime como o recalcamento do passado resulta na emergéncia de
sintomas culturais baseados na formacdo de compromissos especificos, por meio dos quais se
permite o retorno do contetdo reprimido. Isso [Id] é a irracionalidade que acompanha a razao
instrumental (Horkheimer, 2015), racionalidade parcializada que estrutura as relagdes de troca
por equivaléncia e ordena a produg&o social como reproducéo irrefletida do mundo em proveito
do dito progresso cientifico e do lucro. A Razdo, justamente porque se faz cega diante da
falsidade do principio intrinseco ao seu desenvolvimento historico, que € a equivaléncia que

substitui o objeto e suas contingéncias concretas pela hipostasia do conceito, permanece refém
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do horror contra a natureza. Horkheimer e Adorno (2006) expdem como a racionalidade
cientifica resulta de uma sucessdo historica que remonta as primeiras formulacdes culturais
para conter o desamparo humano e o horror por ele suscitado, que passaria pelo

desencantamento do mundo e pelo dominio sobre a natureza.

Ocorre, porém, que para a edificacdo das formas de compreensdo e de enfrentamento
da realidade avassaladora, o terror € o ponto inicial que se mantém vivo como métrica do
conhecimento liberto, centralidade da compulsdo do raciocinio. A palavra, na avaliacdo de
Horkheimer e Adorno (2006), surge como grito de terror diante do que néo se compreende de
imediato. Os deuses antigos da mitologia grega sdo expressdes animadas desse pavor especifico
e, a0 mesmo tempo, balizadores de como lidar com a fraqueza e as vicissitudes humanas, como
forma devolvida sobre a natureza de sua implacabilidade. A superacdo do império dos deuses
e dos ritos voltados a eles como parametros para a vida humana é metabolizada pela
generalizacdo racionalizada da antiga férmula totémica de substituicdo e continéncia — o rito
de sacrificio animal que simultaneamente alude tanto ao perecimento quanto a deidade que
expia e salva, e que surte seu efeito pela equivaléncia entre termos nos planos concreto e
animico. A troca mitica assenta-se no desejo de representar por meio de um substituto o
caminho pelo qual a fantasia de salvacdo incide sobre a realidade, invertendo seus termos e
interpondo a taxatividade do destino a astucia da Razdo, que, por assim dizer, “engana” o
destino. O nome — e depois ainda, 0 nimero — substitui a coisa, congelando o horror que reflete
dela de volta ao sujeito, como 0 objeto totémico ou o canto do xama capturam a esséncia da

entidade espiritual.

A Razdo, desde o abandono do pensamento formalmente mitico no Ocidente, engendra
um movimento incessante de amplificacdo de uma roda dialética: tanto mais é o esforgo pela
libertacdo pela captura e pela dominacdo dos objetos conceitual e materialmente, mais
subsumida a essa mesma formula ela se encontra, derivada da experiéncia humana original. A
Emancipagdo, nesse sentido, ndo se concretiza devido & interioridade de uma regressdo, no
mecanismo fundamental do saber, ao aspecto mais irracional diante do qual temos nos
defrontado ao longo dos séculos, a finitude humana. Essa percepcdo, que € a afirmacao
inelutavel do dominio da natureza sobre a vida dos individuos, € a mesma que suscitou o
primeiro grito de pavor gerador do nome e do conceito, que organizou a relagdo dos humanos

com suas deidades e que posteriormente levou-os a abandona-las, que impulsionou a figura da
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Razéo como dominacgdo e avanco e que segue sendo negada sempre que ressurge (Horkheimer,
Adorno, 2006).

O recalcado a retornar, nesse sentido, € genuinamente a morte como compulsdo, a
maneira como desenvolveu Freud (2011a; 2014); e o mecanismo fundamental da formacéo de
compromisso sintomatica, a racionalizacdo. O sintoma por exceléncia ja ndo pode ser descrito
apenas como “mal-estar”, como angustia geral em que se vive sob as condi¢des de imposi¢ao
da cultura. O sintoma engloba o préprio movimento de dominagao a que os humanos sujeitam
a si mesmos e a destrutividade com que justificam seu projeto de progresso. N&o € fortuito que
as condicOes para o ressurgimento da completa barbarie nunca tenham deixado de existir na
Alemanha no periodo p6s-guerra, ou em qualquer outro pais ocidental (Adorno, 2020). O dado
mais abrangente da psicopatologia da vida cotidiana das sociedades contemporaneas, para
aludir ao trabalho de Freud (1976b), além do esquecimento quanto aos motivos que as fazem
ser como sdo, € a propria compulsividade violenta que o motiva, advinda das condicdes reais
de como € organizada a vida em sociedade, e a frieza que se incute nos individuos para a

sustentacdo de uma tal tensdo contra sua prépria humanidade.

Tomando essa descricdo sobre a pathos normal da sociedade industrial avancada,
retomando os conceitos psicanaliticos expostos ao longo do trabalho e o que discutimos sobre
a semiformacao (Adorno, 1996), temos delineada a ideia de educacdo para a emancipacao. Em
Educacéo para qué? Adorno (1995, p. 141) exprime que o papel da educacdo ¢é a “producdo
de uma consciéncia verdadeira”. Sobrepondo a essa asser¢ao o que argumentamos até aqui,
entendemos que cabe a educacdo formar sujeitos capazes de identificar a parcela de
destrutividade presente no ambiente cultural e de ir além da reproducéo irrefletida da realidade.
Quanto a isso, parece oportuno retomar a exorta¢ao de Freud (1933, p. 111): “Wo Es war, soll
Ich werden”; ou, como traduz Garcia-Roza (2009, p. 209), “Ali onde se estava, ali como sujeito
devo vir a ser” — é preciso, para uma educacao da consciéncia, que mais seja posto no campo
de discussdo do que apenas o pensamento em seu aspecto logico-formal e o progresso
filosofico-cientifico como positividade. H& que se destacar a irracionalidade constitutiva da

experiéncia humana de que temos falado.

Nos termos que temos definido ao longo deste texto, o alvo primordial a ser tornado
evidente é o0 aspecto da destrutividade intrinseca a certos aspectos dos saberes, das relagfes e
das organizacdes escolares. Nesse sentido, é importante que a formacéo de professores assuma

como proposito trabalhar esses aspectos, isto €, que seja uma formacéo no sentido em que
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procuramos afirmar, como caminho para a integragédo requalificada dos atributos humanos com
sua propria natureza mediante o uso da Razdo Emancipada que reflete sobre si mesma e ndo se
assenta sobre o principio de destrutividade. Seria, para isso, necessario, que cada professor
pudesse ndo apenas situar-se em relacdo ao seu campo do saber especifico, mas que fosse capaz
de identificar esse campo na dimenséo do tempo, como fruto de uma historia que ndo é apenas
de afirmacdo, mas sobretudo de incertezas. Espera-se que cada educador seja capaz de fazer
uma apreciacao critica do proprio saber, de seus métodos, seus propésitos e suas condutas em
contexto educacional, isto é, que seja capaz de pensar a partir de uma Razdo emancipada.

O proposito da performance educativa, por esse viés, ndo é focalizar o dado em si como
uma verdade resguardada de formas diferentes de perspectivacdo — a irredutibilidade da
férmula matemadtica, a objetividade do conceito socioldgico, a rigidez dos elementos sintéticos
da lingua, exemplos de conteudos escolares que sdo passiveis de um trabalho extrapolador de
si mesmos. Pretende-se que o trabalho de ensino com todo tipo de conteldo possa trazer
elementos para a reflexdo por parte dos discentes sobre as condicdes em que esses
conhecimentos sdo necessarios, produzidos e consolidados, e sobre o que se desdobra no
mundo na producdo desses saberes. Mais ainda, é preciso que se faca um exame franco de todos
aqueles aspectos que, por outro lado, ndo sdo contemplados pelo conceito, como quando a
histéria dos dominadores ndo inclui dados da historiografia dos dominados, por exemplo, ou
quando, no ensino sobre as democracias contemporaneas, ndo se trata sobre o que nelas ndo
tem se mostrado possivel em termos de libertacdo humana, por mais que sejam as formas de

Estado atuais mais bem avaliadas quanto ao campo das liberdades individuais.

Seria salutar habilitar aqueles que serdo educadores ao exercicio critico de lidar com os
conceitos para além do congelamento que a linguagem da razéo instrumental procura fazer do
fendmeno, para que sejam n&do apenas instruidos, mas também que ambientem os discentes a
reflexdo sobre as fissuras do saber. E certo que, como Adorno (1995, p. 143), concordamos que
“A educacio seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptacdo e ndo preparasse
os homens para se orientarem no mundo”. Isto ¢, a educagédo precisa conter o aspecto objetivo
e diretivo assumido por parte dos sujeitos do ensino para que a formacao promova a apreensao
de contelidos de forma que se convertam em usos possiveis para as necessidades da vida social.
Ressaltamos, no entanto, como o faz Adorno (1995, p. 143) na continuagdo do mesmo trecho

que:
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[...] ela [a educacdo] seria igualmente questionavel se ficasse nisto,
produzindo nada além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em
consequéncia do que a situagao existente se impde precisamente no que tem
de pior.

Ou seja, a educacdo que limita sua atividade a resposta da demanda do presente por
autorreplicacdo e do dado por autoconfirmacéo, pauta-se numa razao irrefletida. Acreditamos
que haveria beneficios em instigar a reflexdo sobre os modos de producdo e consolidagdo do
pensamento e sobre suas relagdes com o Real, para anélises transformativas sobre os atributos
da mesma Razdo ordenadora do ensino que levam, contraditoriamente, ao rebaixamento da
experiéncia humana. Do ensino béasico ao ensino superior, se 0s educadores ndo tém
oportunidade de provocar inquietacdo nos estudantes perguntando-se pelo porqué da lingua
culta formalizar que o plural conjuga-se via de regra no masculino, ou entéo de discutir com 0s
discentes de um curso de engenharia a que serve um calculo estatistico em uma linha (qual?)
de producdo para alem da medida de controle, entdo se esta conduzindo um ensino para a
assimilacdo do dado por si proprio. Sdo exemplos que podem parecer pueris, mas que indicam
como cada contetdo deriva de formas histéricas especificas e que nada no campo do saber deve

estar imune ao exame critico de suas contingéncias.

N&o limitamos a responsabilidade de tais movimentos exclusivamente aos educadores,
segmentacéo, alids, que corresponderia & utilizacdo da raz&o instrumental que criticamos. E
imperativo que todos aqueles que planejam, gestam, conduzem e avaliam 0 ensino sejam
capazes de fazer vislumbres desse tipo, e que mais do que responder a uma ou outra
determinacdo metodoldgica, sejam capazes de criticar a esfera conceitual a partir das
contingéncias e das necessidades expressas e ocultas de cada contexto educacional. Caberia,
nesse sentido, desvelar os atributos do curriculo oculto abordado por Giroux (1983), e tornar
conscientes valores, hierarquias, morais, politicas, afetos, tabus, que organizam o projeto
formativo, ainda que de maneira ndo prescrita. Quanto a isso, marcamos 0 quanto pesquisas
tém demonstrado que fenémenos de bullying podem ser compreendidos a partir de arranjos
entre os sujeitos na ordem dos valores, condutas e escalonamentos, pela constatacdo de que
aqueles mais afeitos a ideais de estética, desempenho fisico e popularidade sdo mais
recorrentemente agressores e vitimas do que aqueles que tém mais identidade ao conhecimento

como valor e medida para as relagdes (Crochik, 2016; Galuch et al., 2020; Santos et al., 2020).

Para que se combata a emergéncia de violéncias especificas em ambientes formativos,

como em relacdo ao bullying e ao preconceito, é preciso mais do que meramente coibir
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agressoes fisicas e verbais. Sem que se revele e se proporcione reflexdes sobre as estruturas de
relacBes interpessoais, sobre os ditos e 0s ndo-ditos, sobre as historias e 0s espacos que
compBem as instituicdes de ensino, o combate a barbérie sera, ele préprio, barbaro, na medida
em que Se promova como norma em si proprio. Nesse aspecto, pensariamos no grupo de
rapazes, por exemplo, que deixa de trocar agressdes quando um adulto esta por perto, mas tao
logo essa figura deixa de estar presente, retoma o circuito de agressées. Esse exemplo simples
traz a tona aspectos sobre o Esclarecimento [Aufklarung] no sentido da autonomia como se
discutiu a partir de Kant (1985) e permite que pensemos sobre outro atributo que precisa ser
promovido a elaboracdo consciente do Eu, a saber, a dimensdo da autoridade. Isto é, ndo é
apenas importante que o conteddo em si, as metodologias de ensino e os fluxos de acordos
francos ou velados sejam elucidados, mas também seja atribuida importancia a dimenséo de

autoridade dos educadores.

Sobre este ponto, com destaque para a autoridade, trazemos uma citacdo de Freud
(19764, p. 286), em um texto em que alude a sua propria experiéncia de escolarizagédo e as
impressoes que se consolidaram em sua maturidade intelectual a partir da relagdo com seus

mestres escolares:

Como psicanalista, estou destinado a me interessar mais pelos processos
emocionais que pelos intelectuais, mais pela vida mental inconsciente que
pela consciente. Minha emogdo ao encontrar meu velho mestre-escola
adverte-me de que antes de tudo, devo admitir uma coisa: é dificil dizer se o
que exerceu mais influéncia sobre nos e teve importancia maior foi a nossa
preocupacéo pelas ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela personalidade de
nossos mestres. E verdade, no minimo, que esta segunda preocupacio
constituia uma corrente oculta e constante em todos noés e, para muitos, 0s
caminhos das ciéncias passavam apenas através de nossos professores.
Alguns detiveram-se a meio caminho dessa estrada e para uns poucos —
porgue ndo admitir outros tantos? — ela foi por causa disso definitivamente
bloqueada.

Chamamos atencéo ao fato de, como psicanalista, o autor enfatizar que, por mais que o
interesse pelo conhecimento em si fosse forte 0 bastante para que ele se sentisse atraido pelos
estudos, ha esse outro aspecto de como o educador é percebido pelo educando. Freud (1976a)
discorre brevemente como a admiracdo que 0s jovens do ginasio (que seria nosso Ensino
Fundamental 11) passam a ter por seus professores faz parte do desenvolvimento emancipatorio
em relacdo as fantasias infantis sobre a onipoténcia paterna, na trama edipica. O adolescente,
abrindo-se ao mundo e integrando dados parciais dos pais, percebe, afinal, que os progenitores
séo limitados em termos de forga, poténcia e saber, o que frustra aspectos da idealizacdo infantil
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desses objetos. Os mestres-escola, nesse contexto, mostram-se como objetos em potencial para
a requalificacdo da relacdo do adolescente com figuras de autoridade e do préprio status
enquanto alguém capaz de assumir um dia o centro que outrora fora ocupado pela figura paterna

supervalorizada.

A autoridade assentada no saber do educador e na posi¢do que ocupa nha organizacao
do ensino é uma ponte entre o estado de tutela e de submissdo completa aos objetos afetivos
preferenciais da crianca e a maturidade em que a identidade do Eu pode constelar aspectos que
antes eram verificaveis apenas no adulto. A aderéncia a autoridade do professor &, portanto, a
via pela qual a formacgdo promove, dialeticamente, a autonomia a partir da heteronomia, ou,
como expressa Kant (1985), a maioridade a partir da menoridade. O ato falho do adolescente
que chama sua professora de mée produz vergonha para ele e riso para seus colegas porque, de
algum modo, ja esta pressentido (por mais que muitas vezes de forma pouco compreensivel
para a consciéncia dos estudantes) que o objetivo da escolarizagcdo ndo é o retorno a uma velha
tutela ou a substituicdo das figuras de parentagem por outros objetos superiores, e sim o galgar
de uma maturidade intelectual que tornem desnecessarias tais posi¢oes. Os adultos da educacdo
devem ser enriquecidos pela possibilidade de representarem diante dos educandos o resultado

de um desenvolvimento bem sucedido de liberdade do pensamento e autodeterminacéo do agir.

Dessa forma, ¢ desidratada a autoridade do saber e, com ela, o potencial emancipatorio
da educacdo, quando se rebaixa a figura do educador de diferentes formas, quer seja pela
precarizacdo de suas condigdes de trabalho, quer seja pela fragilizacdo de sua formacao, quer
seja pela culpabilizacdo pelo insucesso do ensino ou por formas mais sutis e, inclusive,
socialmente valorizadas, como por esquetes de humor em que a caricatura de uma professora
de ensino basico é ridicularizada’®. Apoiando-nos no trabalho de Arendt (2011) sobre o sentido

identificado pela autora na crise da educacdo estadunidense, podemos afirmar que uma

15 Vide, quanto a esse aspecto, o sucesso que tem entre os proprios educadores a personagem ficticia “Professora
Marli, a partir da série de videos publicados entre 2019 e 2022 pelo humorista que da vida a personagem, Almeida
(2023). Nao queremos indicar, por esse apontamento, que se deve coibir que esse tipo de conteldo seja produzido
ou que existe algo de ilegitimo no trabalho desse humorista em especifico, que esta perfeitamente no espectro do
que se entende por liberdade em sociedades democraticas. O ponto a que gostariamos de nos ater é o fato de a
propria classe de educadores encontrar divertimento em cenas que denunciam a estereotipia e o ridiculo de fazeres
tipicos da profissdo embrutecida pelas condigdes totais da sociedade em que estdo. Lembramos do comentério de
Horkheimer ¢ Adorno (2006, p. 116) sobre a qualidade do riso: “O triunfo sobre o belo ¢ levado a cabo pelo
humor, a alegria maldosa que se experimenta com toda rentincia bem sucedida. Rimos do fato de que nao ha nada
de que se rir. O riso, tanto o riso da reconciliacdo quanto o riso de terror, acompanha sempre o instante em que o
medo passa. Ele indica a liberacéo, seja do perigo fisico, seja das garras da légica. O riso da reconciliagdo é como
que o eco do fato de ter escapado a poténcia, 0 riso mau vence o medo passando para o lado das instancias que
inspiram temor. Ele € o eco da poténcia como algo de inescapavel”.
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autoridade escolar estruturada adequadamente aos propdésitos de uma formacao emancipadora
€ necessaria para o adequado manejo intergeracional e, em Ultimo caso, para a continuidade da
vida humana. Isso porque, como fundamenta Arendt (2011), a formagé&o representa a maneira
pela qual se destinam a geragdo mais nova tanto as condi¢des de protecdo contra 0 mundo e a
acdo de suas forcas destrutivas sobre individuos que ndo tém condigcdes de responder
adequadamente a essas tensdes, quanto os instrumentos para que essa mesma geragdo possa

eventualmente tomar a realidade como sua e possivelmente transforméa-la.

Na opinido da autora (Arendt, 2011, p. 240), o fato de, ainda na metade do século XX,
surgir uma énfase — gradualmente amplificada até nosso momento atual — na pretensa
autonomia da crianca corresponde ndo a uma expansao do ideal de uma sociedade democratica,
mas sim a corrupg¢do desse principio pela faléncia do senso de responsabilidade da geracao de
adultos pelo trato com o mundo e pelo futuro:

As criangas ndo podem derrubar a autoridade educacional, como se
estivessem sob a opressdo de uma maioria adulta — embora mesmo esse
absurdo tratamento das criangas como uma minoria oprimida carente de
libertagdo tenha sido efetivamente submetido a prova na prética educacional
moderna. A autoridade foi recusada pelos adultos, e isso somente pode
significar uma coisa: que os adultos se recusam a assumir a responsabilidade
pelo mundo ao qual trouxeram as criangas.

A autora, pelo uso conceitual de tensionamentos (entre publico e privado, entre a
conservacdo da tradicdo e o vislumbre do novo, do revolucionario), sustenta como a
deterioracdo da educacao resulta, antes, do empobrecimento da nocéo de autoridade politica, e
que isso tem implicacdes sérias para o futuro. A educacdo, segundo Arendt (2011), é um fazer
entre a tradicdo e a autoridade, e que ndo se pode abrir mdo de nenhum desses dois termos para

a consecucéo da tarefa de continuidade da vida.

Voltando-nos ao pensamento de Adorno (1995), e para evitar confusdo com a descricao
anterior sobre o pensamento de Arendt (2011), marcamos, aqui, a diferenca que o autor faz em
Educacédo contra a barbérie entre as formas de autoridade, uma esclarecida e outra ndo. Para
ele, esse primeiro tipo, aproxima-se da nocdo apresentada por Arendt (2011) da autoridade
como instaurador nos educandos das condi¢es necessarias para a autodeterminacéo de seu
comportamento de maneira ética. J& o segundo tipo de autoridade refere-se, em termos, ao
autoritarismo, ou & autoridade com um fim em si mesmo, marca dos sistemas militares e

fascistas. Quanto a esse ultimo tipo, Adorno (1995, p. 167) enfatiza que “a dissolugdo de
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qualquer tipo de autoridade nao esclarecida, principalmente na primeira infancia, constitui um

dos pressupostos mais importantes para uma desbarbarizagao”.

O que, para Arendt (2011) se pde como faléncia da autoridade é, em Adorno (1995, p.
164), a faléncia da prdpria cultura:

[...] existe uma razdo objetiva da barbarie, que designarei bem simplesmente
como a da faléncia da cultura. A cultura, que conforme sua propria natureza
promete tantas coisas, ndo cumpriu a sua promessa. Ela dividiu os homens. A
divisdo mais importante é aquela entre trabalho fisico e intelectual. Deste
modo ela subtraiu aos homens a confianga em si e na propria cultura. E como
costuma acontecer nas coisas humanas, a consequéncia disto foi que a raiva
dos homens néo se dirigiu contra o ndo-cumprimento da situagéo pacifica que
se encontra propriamente no conceito de cultura. Em vez disto, a raiva se
voltou contra a propria promessa ela mesma, expressando-se na forma fatal
de que essa promessa ndo deveria existir.

Tendo estabelecido esse ponto quanto ao papel da autoridade e anterior sobre tornar
conscientes elementos ndo descritos sobre a vida psiquica dos sujeitos e do funcionamento das
relacdes institucionais, passamos ao que deriva de nossas reflexdes como o terceiro aspecto
que resultaria em ganhos na construcdo de uma formacdo emancipatéria. Referimo-nos,
propriamente, da capacidade de identificacdo com a diferenca, 0 que, dentre 0s aspectos aqui
discutidos, parece aquele em que mais tem sido galgados avancgos, tendo em vista as
proposices normativas e acdes afirmativas levadas a termo no Brasil. Ainda que tenhamos
tecido critica quanto a perspectiva ndo englobada por boa parte desses arranjos de superacao
das relagdes macroecondmicas que orientam nosso fazer social e a educagdo como um
programa de continuidade, devemos fazer a defesa, fundada em pesquisas (Crochik, 2011,
Esquinsani, Dametto, 2020; Moura et al., 2020; Gomes, 2021; Galuch et al., 2021), de que o

contato mediado e consciencioso com a diversidade promove ambientes menos violentos.

A dindmica fundante subjacente a essa constatacao parece ser que a exposicao e a troca
com os diferentes propicia a possibilidade de lacos de identificagdo com o Outro. Se h4 algo
que ressoa em nos quando encontramos a humanidade no Outro, quando, na educagdo, a
organizacdo da gestdo, do curriculo, do espaco fisico e dos fluxos de convivéncia abarcam
elementos de valorizacdo e de elucidacdo da riqueza de possibilidades para o fenbmeno
humano — e, principalmente, quando estdo incluidos na escolarizagdo 0s sujeitos que

historicamente sofrem exclusdo no acesso a esse e outros circuitos culturais —, toda a
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experiéncia formativa torna-se refinada, mesmo entre aqueles que nunca sofreram por sua

diferenca.

Essa constatagdo tem amparo conceitual tanto na Psicanélise quanto na Teoria Critica
da Sociedade. O contato com diferentes objetos enriquece a experiéncia de compreensao da
realidade por parte do Eu, oferecendo-lhe as condicdes para que, a partir da dinamica do
espelho (Lacan, 2017c), mais elementos possam integrar as cadeias de ponte com o Outro.
Estimular o sentimento de reciprocidade entre estados, sentimentos e pensamentos, a partir de
referenciais diferentes, desloca a centralidade do desejo do nucleo do narcisismo, aproximando
0 Eu do campo dialético entre seus desejos, demandas e gozos e 0s dos outros. Liberar parte da
pulsdo centrada no narcisismo, a taxa de sua libido que incide de maneira autorreferente sobre
0 proprio Eu, e oferecer-lhe desdobramentos sublimatérios por meio da formagdo, tem o
potencial de erotizagdo das relagdes no campo das diferengas, de modo que o narcisismo nao
precise atuar de forma reativa em relacdo as discrepancias humanas. Isto é, pela experiéncia
consolidada com diferentes versdes possiveis sobre a realidade e maneiras para sua
simbolizagdo na linguagem, o Eu tem mais elementos para introjetar variagdes de
comportamentos, o que tem valor para a ndo incorréncia em compulsividade advinda do préprio

psiquismo ou do arranjo social, pela massificacao e estereotipizacao.

Quanto a isso, ndo deixa de ser expressivo que boa parte dos fenébmenos
contemporaneos de sofrimento psiquico na educagdo contenham elementos depressivos,
conceitualmente descritos na Psicanalise no campo da melancolia, que descreve uma dindmica
de investimento pulsional — destrutivo — centrada no préprio Eu (Green, 1988; Mendes, Viana,
Bara 2014). A limitacdo que uma educacdo centrada em valores de individualismo e de
competitividade, frutos da sociedade de massas, chega no ponto de conformar as maneiras de
simbolizacdo do conflito psiquico resultante das condigdes gerais da cultura e dos lacos
libidinais com o Real, condenando o individuo ao martirio por si proprio. O Outro, nesse
panorama, € admitido apenas como elemento de comparagédo, de ameaca ou de subjugo, com
guem pouco se consolidam lagos de troca identificatdria. O fato de que um arranjo sintomatico
cada vez mais prevalente na civilizacao esteja de acordo com o fechamento do psiquismo sobre
si proprio d& forga ao argumento sobre a importancia do mergulho na diversidade humana na

formagéo.

Ao fazermos tal afirmacéo, estamos atentos ao alerta feito por Pereira (2020) quanto a

fantasia de se deslocar sem prejuizos o que se funda na compreensédo de sofrimento e sintoma
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a partir da Psicanalise para as demandas da Educacdo. Ainda assim, baseados na perspectiva
de que o psiquismo forma seus caminhos diante do mundo e que boa parte da experiéncia
infantil e adolescente ocorre em ambientes de formacdo institucional, reafirmamos a
compreensdo psicanalitica de valorizacdo de um ambiente escolar diverso como promotor de
melhores condi¢des para a libidinizacao saudavel do Eu. O ensino que valoriza a singularidade
dos individuos é capaz de promover protagonismo discursivo para seus integrantes, explicitar
e combater preconceitos e outras barreiras, bem como promover ao Eu a possibilidade de
introjecdo de elementos que escapem da aridez da sociedade de massas e exemplificar diante
dele formas para a distensdo e para a admissdo do recalcado, diferentes do sintoma,

compulsividade idiossincréatica de cada psiquismo individual.

Da parte da Teoria Critica da Sociedade, a tese da educacdo como campo de encontro
e de valorizacgéo dos diferentes compartilhando da meta formativa ganha importancia sobretudo
se retomamos as reflexdes de Horkheimer e Adorno (2006) sobre a compulsividade do saber.
O processo de incremento civilizatorio € marcado pela redutibilidade universal de todos os
termos da realidade & condicéo de conceito, e como tal, de ferramenta para o arbitrio humano.
A religido, a filosofia e a ciéncia estiveram ao longo dos séculos em busca, cada uma segundo
seu metabolismo especifico, do Uno perante o qual toda diferenca tornar-se-ia irrelevante e,
em ultimo caso, irreal. O estratagema astucioso de converter a concretude em simbolos e em
valores permite ao sujeito do conhecimento manejar racionalizadamente os objetos sobre os
quais lanca seu dominio com o Unico objetivo de expansdo em direcdo ao todo como fim em si
mesmo. A equivaléncia burguesa, segundo a qual tudo pode ser aferido sob a métrica do capital,
inclusive a vida humana, e de que se assuma a universalidade do método de cifras comparaveis
e conversiveis — mesmo quando se tratam das vitimas de genocidios —, € expressiva dessa

dinamica reducionista.

Se a base material de sustentagdo desse mote sdo os modos de produgdo e de
enriquecimento pautados na extragcdo de mais-valia mediante a alienagdo do trabalho, a base
ideologica resultante da subsun¢do humana ao sistema de valores manifesta-se como produtos
socializaveis por meio da Industria Cultural. A massificacdo promove a dessensibilizacdo dos
individuos sob esse regime as nuances dos fendmenos na condigdo de produtos. Estabelecer o
contato com elementos genuinamente humanos para além do campo da mercantilizacdo e da
eficiéncia geraria a ocasido para os sujeitos valorizarem a particularidadetor de cada um,

qualitativamente muito diversa da maxima liberal de que todos séo iguais — ndo o0 somos, na
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realidade, tampouco precisariamos ser. Promover essa compreensdo pode contribuir para a
reinsercdo dos sujeitos na posicdo de percebedores e atuantes de uma realidade que néo precisa
ser reduzida a um unico elemento, fundamental para a reflexdo sobre a prépria individualidade

e as representacdes grupais em diferentes niveis sociais.

A analise conceitual que procuramos elaborar sobre os fenémenos de destrutividade,
leva-nos a dizer que algumas formas de conferir a formacéo possibilidades de emancipacéo
humana podem ser: 1) tornar conscientes elementos sobre a sexualidade (dindmicas de prazer-
desprazer) e sobre a agressividade humanas e expressas nos conteldos, nos métodos, nos
valores e nas demais estruturas da educacdo, mesmo naquelas ndo evidentes; 2) fortalecer a
autoridade do saber e a do educador como representante e mediador da formacao escolar, que
também é uma via garantidora da existéncia humana; 3) promover ambientes diversos em que
a singularidade de cada individuo ndo seja reduzida a denominadores da razdo e o Outro ndo

seja suscitador de temor e de rivalizacdo, mas sim de identificacdo.

5. CONSIDERACOES SOBRE AS REFLEXOES PROPOSTAS E SOBRE O
TRABALHO EM ABERTO

Tecemos, ao longo deste trabalho, uma construcdo tedrica com o fito de congregar
elementos para a compreensao da génese e da manutencao de violéncias na sociedade em geral,
e em contextos educacionais, de modo a buscar contribui¢cdes da Psicologia para a area da
Educacdo. Pautando-nos em leituras da Psicanalise freudiana e de obras dos autores
frankfurtianos, analisamos fatores psicoldgicos e sociais para conferir inteligibilidade aos
fendmenos de agressédo, de agressividade psiquica e coletiva, para constituir o enlace entre as
dimensoes social e individual nas quais esses fendbmenos estdo presentes e, assim, refletir sobre
caminhos possiveis para a superacdo desse estado por meio da formacdo. Nossas analises
conduzem a compreensao de que os fendmenos que preocupam educadores e pensadores da
area da educagdo ndo sdo contingéncias exclusivas desse campo, € que a ocorréncia de

diferentes tipos de violéncia comunica a existéncia de uma trama complexa de confluéncias.

O fato de atribuirmos a cada termo referente aos fendmenos tratados sua especificidade
nos levou as discussdes sobre as caracteristicas de agressdes, agressividade e destrutividade.
As agressdes circunscrevem-se ao campo das a¢fes concretas no mundo, dirigidas a outros ou

a si mesmo; a agressividade diz respeito a capacidade de produzir uma acao agressiva, tanto no
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sentido individual quanto no sentido coletivo; ja a destrutividade é expressiva da agressividade
e dos gestos de agressdo que se voltam contra a prépria sociedade, de maneira mais ou menos
direta, quer seja pelo atentado contra as instituicfes, os espacos e 0s valores, quer seja contra
as pessoas que dao existéncia real a sociedade. A destrutividade é o elemento crucial a ser
identificado e debatido em contextos educacionais, uma vez que sua ocorréncia nesses espacos
deteriora a experiéncia formativa e limita as possibilidades de emancipacdo humana, pela
interposicdo estrutural dos modos de uma sociedade que se organiza na base da contradicdo

entre progresso e regressdo, abundancia e miséria, razéo e desraz&o.

Dentre os aspectos psicoldgicos que indicam a existéncia de uma base estrutural sobre
a qual a destrutividade desenvolve-se, focalizam-se o elemento pulsional e a teorizacdo
psicanalitica sobre as instancias psiquicas e sobre o papel desempenhado pela agressividade na
edificacdo do Super-Eu como representante interno da cultura. A nogéo de pulsdo ajuda a lancar
luzes sobre os mecanismos intrapsiquicos da agressividade, sobre os padrdes de tomada de
objetos para a descarga da destrutividade (pelo mecanismo de projecao) e sobre a hipdtese de
como a agressividade individual adquire, na organizacdo grupal, um carater coesivo que,

cumulativamente no decorrer dos séculos, resulta na sociedade do mal-estar contemporaneo.

Dentre os aspectos socioldgicos, observa-se que a caracteristica geral do movimento
civilizatorio desde a Antiguidade tem sido a dominacdo, que culmina, no seu estagio atual, na
sociedade industrial avancada coordenada pela férmula do lucro capital a partir da alienacdo
do trabalho. O capitalismo, como forma especifica, identifica-se como consequéncia social do
avan¢o da Razdo como fim em si mesmo, ou seja, como a razdo instrumental que captura a
realidade e a reduz a um ponto indiferenciado como substrato-alvo da dominacao (Horkheimer,
2015; Marcuse, 1978; Horkheimer e Adorno, 2006). As formas pelas quais se expressa essa
Razéo em termos das relagbes humanas, além da organizacdo do trabalho, acontece pela
ideologia de massa e pelos produtos da Industria Cultural, que se consolidam no individuo
como elementos organizativos de sua interagdo com o mundo pela experiéncia semiformativa
da semicultura (Adorno, 1996).

Sobre os desdobramentos desse arranjo estrutural para a Educagdo como parcela do
fendbmeno total da sociedade, foi possivel perceber como a semiformagdo embrutece a
experiéncia humana, impedindo a consolidacdo de uma Raz&o Emancipada. Ademais, as
formas de barbarizacdo da vida humana nos termos apresentados ao longo deste trabalho

redundam para a Educacdo em metodologias, conceituacOes, valores, estruturas de relacGes e
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significados que carregam consigo a marca de destrutividade que se faz presente por muitas

outras vias, mesmo quando a violéncia escolar como forma especifica esta sendo abordada.

Sobre as ac¢Oes afirmativas voltadas para as minorias, nossas reflexdes conduzem ao
entendimento de que, embora tais acles sejam eficazes até certa medida, sdo insuficientes e
ndo alteram a matriz que produz a exclusdo. Esta compreensdo nao significa dizer que nos
opomos a elas. As leis aqui citadas e muitas outras, assim como acfes diversas nos niveis
formais e informais, sdo cruciais para o caminho de emancipagéo que se deve as pessoas. Mas,
esse caminho ndo finda nos limites da realidade tal como a conhecemos, porque, na sociedade
industrial avancada, a marca da dominacéo € perene; por isso, € preciso desejar ir além da mera
equiparacdo de todos na condicdo de iguais para a sustentacio do que é. E mais desejoso que
se almeje integrar plenamente os sujeitos em arranjos de outro modelo social, um que n&o
obedeca ao principio que irredutivelmente conduz a desumanizagdo, mas que ja esta contido
como possibilidade pelos desdobramentos da Razdo que consegue admitir sua parcela de
natureza e assumir a responsabilidade de lidar com sua desrazdo. Para isso, juntamente com a
promocdo de agBes de inclusdo, ha que se ter o compromisso de ressignificar relacfes
subjetivas, politicas e econdmicas para desvelar a dominacédo e a supressao erotica cotidianas,
assim como as redes culturais que legitimam o poder de grupos hegemonicos e a destruicao
dos outros (Marcuse, 1978; Gomes, 2021).

Essas reflexdes confluem para o exercicio educativo de que 0s aspectos como 0s aqui
descritos sejam considerados, sobretudo acerca das pessoas que estdo a margem da centralidade
do poder e do saber. Que, em contextos pedagdgicos, seja possivel desejar e ousar, no sentido
da amplificacdo dos lagos baseados na identificacdo e na reciprocidade, e que a diferenca nao
seja percebida como objeto de poder e de saber, tampouco como um andlogo da nossa
destruicdo. Que a racionalidade ndo se suponha total, e que ndo seja instrumento para a captura
discursiva de subjetividades e de culturas, e que, quando isso ocorrer, seja possivel pdr em
evidéncia seus aspectos subjacentes e amplificar as redes humanas em direcdo aos campos em
que eles historicamente tém relutado a acessar: sua sexualidade, sua destrutividade, seu ndo
saber e as reverberagfes da vida pulsional das pessoas e de seus coletivos. O objetivo
culminante de dirigir & Educacdo uma tal perspectiva ndo € outro sendo instigar lampejos de
superacéo da frieza que reveste o estado geral de destrutividade a que nos acostumamos a nos
submeter e que assim se possa, a partir das condigcdes reais ja possiveis, promover algo na

formacé@o humana que remeta nos individuos seu inescapavel pertencimento a humanidade.
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Por fim, retornamos ao marco fundante desta pesquisa como elemento para o
desdobramento de novas reflexdes: a confluéncia entre Psicologia e Educacdo em torno do
problema da violéncia escolar. Falar a partir de campos distintos exige que se mantenham as
especificidades que particularizam cada um em termos de pressupostos teoricos, praticas,
objetivos e perspectivas — Psicologia e Educacdo ndo sdo a mesma coisa, e nao cabe exigir dos
profissionais de uma area o exercicio do que compete a outra. No entanto, atentos as
especificidades de cada uma dessas areas, é de se esperar que essas diferencas ndo impegam o
movimento do pensamento, sobretudo diante de situagdes que atravessam diferentes areas do
saber, como € o caso da violéncia. Os fenémenos aqui discutidos tém importancia tanto para
Psicologia, quanto para a Educacdo, campos que ndo perdem suas particularidades no
intercdmbio de suas praxis, no que tange aos conceitos analisados nesta pesquisa, a saber,
agressdo, agressividade, destrutividade e formagao humana.

Ha& uma relevancia decisiva no fato de assumir, para o desenho de novas formas de
compreender e de agir em relacdo aos fenbmenos em que esses conceitos podem ser
identificados, que nenhuma dessas ciéncias (ou qualquer outra) detém por si prépria todas as
respostas suficientes para essas tarefas. Essa postura, ademais, € congruente com a malha
epistemoldgica da qual nos valemos, entre a Psicanalise e a Teoria Critica da Sociedade. O
saber e 0 ndo saber sdo partes integrantes de um mesmo movimento que se desdobra em muitos
outros, no esforco humano de langar luzes sobre sua prépria penumbra, ndo para nega-la, mas
para integra-la. Esperamos que esta pesquisa possa ter colaborado nesse sentido, de lancar
lampejos sobre fenbmenos tdo familiares quanto de dificil apreensdo, que tém se mostrado
constantes em nossa experiéncia societaria. Ndo sera repetitivo afirmar: ndo se trata sobre
extirpar da humanidade parte do que lhe é intrinseco, a agressividade; trata-se, isto sim, de
tornar conscientes os elementos que fazem com que esse caractere assuma materialidade
destrutiva e regressiva, e que ndo seja desvelado e trabalhado, no sentido de uma elaboracéo
constante, nos contextos de formacdo humana. E para colaborar com esse propdsito que esta
pesquisa se tornou real, com a esperanca de que muitas outras possam vir a integrar o caminho

de elevagdo da dignidade humana e de emancipagéo.
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