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SOUZA, Sharmilla Tassiana de. Representagcdes sociais de académicos do curso
de Pedagogia sobre o Transtorno do Espectro Autista. Orientadora: Solange
Franci Raimundo Yaegashi. 2023. 137 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2023.

RESUMO

Esta pesquisa teve como referencial tedrico-metodolégico a Teoria das
Representac¢bes Sociais, que investiga a producéo dos saberes sociais utilizados para
classificar pessoas e grupos, bem como para interpretar os acontecimentos da
realidade cotidiana. Sustentado por essa teoria, 0 objetivo geral consistiu em
investigar e analisar as representacfes sociais dos académicos do curso de
Pedagogia, a fim de verificar se esses futuros profissionais da area da Educacao seréo
formados com o0s conhecimentos necessarios para atuar com estudantes autistas.
Nesse sentido, participaram do estudo quatorze académicos do curso de Pedagogia
de uma universidade publica, localizada na cidade de Maringa (PR). Para a realizac&o
da investigacéo, de natureza qualitativa, foram utilizados os seguintes instrumentos:
questionario sociodemografico e entrevista semiestruturada, ambos realizados de
maneira remota e gravada, em decorréncia da pandemia de covid-19, que
impossibilitou os encontros presenciais. Para a analise de dados das entrevistas
semiestruturadas, foram desenvolvidas trés categorias de analises, por intermédio da
técnica de analise de conteudo, proposta por Laurence Bardin. Sdo elas: 1) O
Transtorno do Espectro Autista: dificuldade comportamental, social e de comunicacéo;
2) Formacédo Docente em Pedagogia: sentimentos e significacdes dos académicos; 3)
Praticas Pedagdgicas e Inclusdo Escolar: a importancia do trabalho docente nesse
processo. Os resultados revelaram que as representacdes dos académicos sobre o
Transtorno do Espectro Autista estdo associadas as caracteristicas comportamentais
das pessoas autistas, sendo uma visdo estigmatizada que demonstra
desconhecimento a respeito das reais especificidades desse publico. Verificamos,
ainda, que as representacdes sociais apresentadas pelos participantes desta
pesquisa a respeito da formacdo docente em Pedagogia sdo construidas ao longo do
processo académico, com base em experiéncias do senso comum, a partir de acdes
cotidianas, nas praticas em sala de aula e em suas percepc¢fes acerca das lacunas
deixadas pelo curso. As representacfes em relacdo as praticas pedagogicas e a
inclusdo escolar sdo formadas a partir do universo consensual, caracterizado pelo
senso comum e cotidiano, no entanto os entrevistados desejam promover mudancas
em prol de um ensino de qualidade e cientifico para os autistas, um fato que tende a
aproxima-los do universo reificado. Concluimos que o curso de Pedagogia da
instituicdo na qual estdo matriculados os participantes da pesquisa apresenta lacunas
concernentes a formacdo docente para a atuacdo com alunos autistas, pois néo
contempla a &rea da Educacao Especial, especificamente, o transtorno em foco, de
maneira aprofundada em suas disciplinas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Pedagogia; Representacdes
sociais; Formacgéo inicial; Incluséo.
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ABSTRACT

This research had as theoretical and methodological reference the Theory of Social
Representations, which investigates the production of social knowledges used to
classify people and groups and interpret the events of everyday reality. Supported by
this theory, the general objective was to investigate and analyze the social
representations of academics in the Pedagogy course, in order to verify whether these
future professionals in the field of Education will be trained with the necessary
knowledge to work with autistic students. In this sense, fourteen academics from the
Pedagogy course of a public university, located in the city of Maringa (PR), participated
in the study. To carry out the research, of qualitative nature, the following instruments
were used: a sociodemographic questionnaire and a semi-structured interview, both
carried out remotely and recorded, due to the COVID-19 pandemic, which made face-
to-face meetings impossible. For the data analysis of semi-structured interviews, three
categories of analysis were developed, through the content analysis technique,
proposed by Laurence Bardin. They are: 1) The Autistic Spectrum Disorder:
behavioral, social, and communication difficulties; 2) Teaching Training in Pedagogy:
feelings and meanings of academics; 3) Pedagogical Practices and School Inclusion:
the importance of teaching in this process. The results revealed that the academic
representations of Autistic Spectrum Disorder are associated with the behavioral
characteristics of autistic people, being a stigmatized view that demonstrates
ignorance about the real specificities of this public. We also verified that the social
representations presented by the participants of this research regarding teacher
training in Pedagogy are constructed throughout the academic process, based on
common sense experiences, from everyday actions, in practices in the classroom, and
in their perceptions about the gaps left by the course. The representations in relation
to pedagogical practices and school inclusion are formed from the consensual
universe, characterized by common and quotidian sense. However, the interviewees
want to promote changes in favor of quality and scientific teaching for autistic people,
a fact that tends to bring them closer to the reified universe. We conclude that the
Pedagogy course at the institution in which the research participants are enrolled has
gaps regarding teacher training to work with autistic students, as it does not thoroughly
cover the area of Special Education, specifically the disorder in focus, in its disciplines.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder; Pedagogy; Social representations; Initial
formation; Inclusion.
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1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) se integra aos Transtornos do
Neurodesenvolvimento. Segundo o Manual de Diagnéstico e Estatistica das
Perturbacdes Mentais (DSM-V), publicado pela Associacédo de Psiquiatria Americana
(APA, 2014), o TEA é caracterizado pelo comprometimento significativo na interagdo
social, associado a um déficit na comunicacgéo verbal e ndo verbal, bem como pelas
manifestacbes clinicas relacionadas a padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos estereotipados, inflexiveis, direcionados a interesses, atividades e
acOes especificas e rotineiras (APA, 2014). As implicacdes desse transtorno nao se
restringem apenas a esfera pessoal do sujeito diagnosticado, mas também se
estendem para o ambito social — e, consequentemente, para o ambiente escolar.

Nesse seguimento, o trabalho educacional é de fundamental importancia para
o atendimento das criancas com TEA, pois € de competéncia dos docentes e da
equipe multiprofissional o estabelecimento de intervencdes que possam atender as
necessidades das criancas a nivel cognitivo, social e emocional.

Para tanto, o processo de ensino e aprendizagem deve ser organizado pelo
docente de forma individualizada, com afetividade, compartilhando sentimentos e
interesses de cada aluno. E preciso oportunizar o desenvolvimento de habilidades,
por intermédio de ambientes estruturados, ndo hiperestimulados e com énfase para o
contato visual, ao possibilitar uma situagdo mais confortavel aos estudantes, bem
como oferecer atividades adaptadas e diversificadas em uma maneira de
compreender, mais especificamente, a repeticdo estereotipada.

Diante do exposto, a pesquisa aqui proposta tem como tematica a andalise das
Representacfes Sociais (RS) dos académicos do quarto ano (Ultimo ano) da
licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa (UEM). A escolha
por esse grupo se justifica, pois serdo estes os futuros docentes das redes municipal
e/ou estadual, publica ou privada. Além do mais, o estudo tem como intuito refletir
sobre o TEA e os conhecimentos necessarios para a atuacao na escola e a respeito
da formagéo inicial do professor na licenciatura em Pedagogia.
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Nesse sentido, o objetivo geral do presente estudo consiste em investigar e
analisar as representacdes sociais dos académicos do curso de Pedagogia — UEM, a
fim de verificar se esses futuros profissionais da area da Educacao serdo formados
com os conhecimentos necessarios para atuar com estudantes autistas.

Esse objetivo parte de alguns questionamentos iniciais a respeito da tematica
apresentada, a saber: 1) de que forma os graduandos constroem as representacdes
sociais sobre o Transtorno do Espectro Autista enquanto profissionais da area da
Educacdo?; 2) de que forma vislumbram a préatica pedagdgica com estudantes
autistas?

Tais questionamentos sustentam a relevancia da realizacdo de estudos que
permitam identificar se os discentes serdo formados com conhecimentos que 0s
possibilitem intervir com o grupo de estudantes mencionados e as RS que tém sobre
o TEA, com vistas a buscar sanar as lacunas existentes no processo de formacao
inicial.

Como objetivos especificos, pretendemos: 1) realizar uma revisao histérica do
conceito do Transtorno do Espectro Autista, a fim de melhor compreender a evolugéo
dos estudos sobre a tematica; 2) discutir os marcos e dispositivos legais que garantem
a inclusdo escolar das pessoas com Transtorno do Espectro Autista; 3) retomar os
principais conceitos da Teoria das Representacdes Sociais, a fim de subsidiar as
andlises das entrevistas com os académicos do curso de Pedagogia; 4) realizar uma
revisdo de literatura com a finalidade de analisar as producbes académicas sobre
representacfes sociais e Transtorno do Espectro Autista; 5) identificar se os
estudantes de Pedagogia possuem subsidios teodricos para desenvolverem praticas
pedagdgicas com estudantes autistas; 6) identificar a pertinéncia do curso de
Pedagogia no desenvolvimento da percepcao dos estudantes sobre o Transtorno do
Espectro Autista, com o propdsito de evidenciar o trabalho pedagdgico a ser efetivado
com os alunos autistas.

Como aporte tedrico, empregamos, na presente pesquisa, a Teoria das
Representacfes Sociais (TRS), formulada por Serge Moscovici (1924-2014) e seus
contemporaneos. A TRS nos ampara na medida em que aborda a producdo dos
saberes sociais, particularmente os saberes produzidos no cotidiano e que pertencem
ao mundo vivenciado, conforme indica Jovchelovitch (1998). Acentuamos que as
representacfes concebidas pelos individuos sdo sempre de algo (objeto) e/ou de

alguém (sujeito). Segundo Roazzi, Federicci e Wilson (2001), a TRS possibilita ndo
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apenas o entendimento do que os individuos pensam a respeito de um objeto, cujo
conteudo carrega valores socialmente relevantes, mas também como e por que eles
pensam de determinada forma.

Alves-Mazzotti (2008) ressalta que, para um maior resultado da pesquisa
educacional sobre a pratica educativa, é preciso adotar “um olhar psicossocial”’, no
qgual devem ser considerados os elementos inter-relacionados que compdem o0s
individuos; séo eles: afetivos, cognitivos e sociais. Por esse motivo, cabe a este estudo
a investigacdo e interpretacdo dos sistemas de referéncia utilizados para as
representacoes dos graduandos de Pedagogia no contexto da realidade escolar e
cotidiana. Ademais, a TRS nos auxilia na analise dos dados coletados por meio do
guestionario sociodemografico e da entrevista semiestruturada.

A respeito do TEA, Klin (2006) apresenta que o médico austriaco Léo Kanner
colocou o autismo em evidéncia no ano de 1943, detectando-o, pela primeira vez, em
um estudo com onze criangas que se mostravam incapazes de se relacionarem com
os individuos ao seu redor. Kanner observou nessas criangcas um conjunto de

comportamentos que eram:

[...] respostas incomuns ao ambiente, que incluiam maneirismos
motores estereotipados, resisténcia a mudanca ou insisténcia na
monotonia, bem como aspectos ndo-usuais das habilidades de
comunicagdo da crianca, tais como a inversdo dos pronomes e a
tendéncia ao eco na linguagem (ecolalia) (KANNER, 1943 apud KLIN,
2006, p. 1).

Dessa maneira, com base no entendimento supracitado, € possivel
compreender que esse profissional identificou que as criancas nao realizavam
atividades diferentes, como também ndo conseguiam interagir e socializar com
sujeitos que estavam a sua volta.

Com a publicacdo do DSM-V, em 2013, nos Estados Unidos da América (EUA)
e, em 2014, no Brasil, ocorreu uma atualizagdo na nomenclatura utilizada para
designar as criancas autistas. Nessa conjuntura, o autismo € entendido como
Transtorno do Espectro Autista, encontrado na secdo de Transtornos do
Neurodesenvolvimento do manual em pauta (APA, 2014).

O TEA é caracterizado por déficits presentes na comunicacdo e interacao
social, nas mais diversas conjunturas, além de comportamentos ndo verbais de

comunicagdo para interacdo social e em habilidades para desenvolver, manter e
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compreender relacionamentos (APA, 2014), afetando as areas da socializacao,
comunicacdo e do comportamento. Esse transtorno se manifesta cedo no
desenvolvimento da crianga, aparecendo, “[...] em geral, antes de a crianga ingressar
na escola, sendo caracterizado por déficits no desenvolvimento que acarretam
prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional” (APA, 2014,
p. 65).

Convém ressaltar que o TEA € um tema que despertou a nossa atencao desde
0s anos iniciais da formacdo académica. No ano de 2016, comeg¢amos a licenciatura
em Pedagogia e, logo nos anos iniciais, realizamos os Estagios Supervisionados na
Educacdo Infanti e no Ensino Fundamental |I. Os estagios em questdo nos
possibilitaram ter contato com a realidade escolar de professores gestores, bem como
com estudantes com diversos transtornos e deficiéncias. Desde entdo, foram muitas
as situacdes vivenciadas com estudantes autistas dentro da sala de aula. Essas
experiéncias, por vezes, mostraram que o trabalho pedagdgico ndo atendia e
contemplava as especificidades e singularidades das criancgas.

Posteriormente, passamos a participar do Programa Residéncia Pedagdgica,
com foco em Gestdo Escolar, no qual realizamos o trabalho pedagdgico em uma
escola publica de modalidade especial de ensino na cidade de Maringa, no Parana
(PR). Nessa instituicdo de ensino, novamente, tivemos contato com alunos com
transtornos e deficiéncias.

A partir das atividades supracitadas, buscamos cada vez mais informacdes e
estudos sobre as tematicas que envolviam as deficiéncias e os diferentes transtornos,
tendo em vista que consideramos que apenas as disciplinas da graduacdo ndo eram
suficientes, deixando lacunas do conhecimento. Nesse interim, 0 nosso anseio em
conhecer, estudar e compreender mais a area da Educacdo Especial resultou na
elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), em que analisamos as
producBes académicas concernentes a referida area.

Em seguida, continuamos a desenvolver estudos na area mediante a
realizacdo da pos-graduacédo em Educacéo Especial e Inclusiva. Nessa continuacgéo,
passamos a trabalhar com a Educacéo Especial, especificamente, o TEA na presente
pesquisa, pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo (PPE-UEM).

Juntamente com o mestrado, comegamos a trabalhar em uma escola publica
de Educacédo Especial, localizada na cidade de Maringa (PR), atuando como

professora regente de criangas autistas, na faixa etéria de 3 a 5 anos de idade. Isso
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nos possibilitou conhecer a realidade escolar desse publico e, a partir da teoria,
aprofundar a prética pedagogica em sala de aula.

Destarte, por meio dessa breve descricAo da nossa trajetéria pessoal e
profissional, justificamos 0 nosso envolvimento com o objeto de estudo, o qual nos
despertou interesse para a realizacédo desta pesquisa.

Cabe acentuar que, sendo a graduacdo um espago composto por um numero
significativo de individuos em formacgéo, € importante a constru¢do de um ambiente
educativo em gque se discuta sobre o TEA na formacao inicial dos académicos. O
docente tem a probabilidade de se deparar com alunos autistas em sala de aula; para
tanto, é necessaria a formacao inicial de qualidade e continua, cujos aspectos mais
recorrentes e as particularidades do estudante com TEA sejam trabalhados.

Também se faz essencial que profissionais da area da Educacdo se
posicionem diante dos multiplos estereotipos a respeito dos alunos com TEA, bem
como de outros Transtornos de Neurodesenvolvimento, que podem resultar em
inlmeros equivocos por parte dos graduandos e professores em sua pratica
pedagdgica, por ndo tomarem as providéncias necessarias para a superacao de
preconceitos e limitacdes. Nesse amago, é substancial que aconteca o processo de
desmistificacdo pela via do conhecimento cientifico.

No mais, € nitida a relevancia em se fazer relacéo entre os campos de estudo

e de pesquisa para saber, ensinar e aprender. Segundo Freire (2001, p. 32):

[...] ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Compreendemos que, de fato, o trabalho do docente necessita ser de
pesquisador, ao ter em vista a grande valia de investigar junto aos graduandos suas
percepcdes sobre o TEA e as préticas sociais, de maneira a promover e propiciar
novas reflexdes e questionamentos sobre essa tematica.

Assim, sédo imprescindiveis a identificacéo e a analise das representacdes dos
graduandos sobre o TEA, ja que a falta de conhecimentos sobre esse transtorno na
formacgéo inicial de professores muito provavelmente, resultara na dificuldade de

realizar o trabalho pedagdgico junto as criangas autistas no contexto escolar.
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Reafirmamos a importancia do papel do docente no trabalho com autistas, bem
como de uma formacdo de qualidade, inicial e continuada que proporcione,
efetivamente, a apropriacdo de conhecimentos essenciais para a atuacdo e
construcdo de um trabalho pedagdgico que vise a superar as rotulacdes e limitacdes
presentes no interior das escolas, de modo a proporcionar o desenvolvimento das
habilidades e potencialidades por parte das criancas afetadas.

Ao explorar o objeto de estudo proposto, esta dissertacdo se estrutura em oito
secoes, incluindo a introducéo, na qual discorremos, brevemente, sobre a pesquisa
na conjuntura das RS de académicos de Pedagogia acerca do TEA. Também
apresentamos o0s desdobramentos teoricos que subsidiam a problematica, a
justificativa e os objetivos da dissertagéo.

Na segunda secdo, intitulada “Contextualizando o Transtorno do Espectro
Autista”, dissertamos sobre o TEA, considerando o contexto historico, a definicao, o
diagnéstico, as possiveis causas e a relagcdo com a familia, com o intuito de viabilizar
um melhor entendimento para os leitores sobre a temética em foco.

Na terceira secédo, denominada “Inclusdo Escolar e o Transtorno do Espectro
Autista: consideracdes sobre as normativas relacionadas”, discutimos os marcos e
dispositivos legais que asseguram a inclusdo das criancas com TEA.

Na quarta secao, titulada “A Teoria das Representag¢des Sociais: campo de
estudo”, explanamos sobre a TRS e seus discipulos, considerando: seu histérico; o
conceito de representacdo; o processo de formacéo; a ancoragem/objetivacao; os
universos consensuais e reificados, visto que, ao estudar a TRS, estamos analisando
a forma como um determinado grupo concebe e estabelece seus saberes socialmente
partilhados.

Logo, ponderamos ser pertinente o estudo das representacdes apresentadas
nesta pesquisa em uma perspectiva promissora para atingir os prop0sitos, ao passo
que h& a investigacdo do funcionamento dos sistemas de referéncia utilizados para
classificar grupos e pessoas, com a finalidade de interpretar os acontecimentos do
cotidiano.

Na quinta secédo, chamada “Panorama das produg¢des académicas sobre as
representacdes sociais e o Transtorno do Espectro Autista”, apresentamos uma
revisdo de literatura do tipo estado do conhecimento das RS e do TEA, a fim de
proporcionar ao leitor o entendimento do que tem sido produzido sobre a nossa

teméatica. Compete destacar que ndo encontramos pesquisas referentes as RS de
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académicos do curso de Pedagogia sobre o TEA; portanto, abordamos um publico
semelhante ao de nosso estudo, ou seja, selecionamos pesquisas sobre as RS de
professores do ensino fundamental sobre o TEA. Nesse sentido, este estudo é
caracterizado por ser inédito e com originalidade no campo cientifico.

Na sexta se¢do, nomeada “Caracterizagao e procedimentos metodoldgicos da
pesquisa”, descrevemos os delineamentos metodolégicos seguidos na investigagao,
nos quais temos os procedimentos e as ferramentas utilizadas para a coleta de dados,
contemplando: as caracteristicas e o campo de pesquisa (pesquisa de natureza
qualitativa, realizada em uma universidade publica da regido Noroeste do estado do
PR); participantes da pesquisa (quatorze académicos); instrumentos utilizados para a
coleta de dados (questionario sociodemografico e entrevista semiestruturada);
procedimentos para a coleta de dados (documentos institucionais); e procedimentos
para a analise de dados (analise de conteudo).

Na sétima secao, titulada “Representacdes Sociais de académicos do curso de
Pedagogia sobre o Transtorno do Espectro Autista”, explanamos os resultados e a
discusséo dos dados coletados, segundo trés categorias de analise definidas para o
estudo, a saber: 1) O Transtorno do Espectro Autista: dificuldade comportamental,
social e de comunicacdo; 2) Formacdo Docente em Pedagogia: sentimentos e
significacbes dos académicos; 3) Praticas Pedagodgicas e Inclusdo Escolar: a
importancia do trabalho docente nesse processo.

Na sequéncia, na oitava e Ultima secédo, trazemos as considerac¢des finais da
nossa dissertacao, em que tecemos reflexdes sobre os dados coletados e analisados,
de maneira a discutir as implicagdes educacionais do estudo. A vista disso, esperamos
que este estudo, vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Escola, Familia e
Sociedade (GEPEFS), possa colaborar com a difusdo da tematica central do nosso
trabalho no ambiente académico, promovendo a ressignificacdo da pratica

pedagdgica com criangcas com TEA.



2. CONTEXTUALIZANDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A finalidade desta secao é apresentar uma contextualizacao historica a respeito
do TEA, de forma a contemplar os primeiros estudos sobre ele e entender como 0s
conceitos vinculados a esse transtorno foram desenvolvidos. Desse modo, podemos
identificar mudancas conceituais sobre o transtorno em foco no decorrer da historia
até a sua insercao e definicdo no DSM-V, no momento presente.

A posteriori, nas subsecdes, discorremos acerca das definicdes do TEA por
diferentes autores, assim como o diagndstico, possiveis causas e, por fim, a relagédo
familia e transtorno, possibilitando aos leitores um maior conhecimento sobre 0 Nnosso
objeto de estudo.

Dito isso, Praca (2011), Sampaio e Falcon (2011) e Costa (2015a), bem como
outros pesquisadores, concebem que o marco para os primeiros estudos em relagéo
ao TEA teve inicio com Leo Kanner (1894-1981), médico psiquiatra austriaco que, no
ano de 1943, em seu estudo, descreveu um grupo de criangas que se apresentavam
“com quadro que caracterizou como de um isolamento extremo, tendéncia a mesmice,
estereotipias e ecolalia” (SELLA; RIBEIRO, 2018, p. 21). As criangas foram descritas
como tendo uma incapacidade para se relacionarem com outras pessoas,
predisposicao ao isolamento, lapso no emprego da linguagem para a comunicagao e
necessidade veemente de manter a monotonia. Esse estudo intitulado “Autistic
Disturbances of Affective Contact” teve sua publicacdo na revista Nervous Children
(PRACA, 2011).

Praca (2011) pontua que o termo ‘autismo’ ndo foi desenvolvido por Kanner, e
sim pelo psiquiatra Plouller, em 1909, em sua pesquisa na qual descrevia os pacientes
como aqueles que “[...] faziam referéncia a tudo em sua volta consigo mesmo”
(FLORES, 2019, p. 65); no entanto, posteriormente, os sintomas dos pacientes foram
chamados com o termo “esquizofrenia”. Desse modo, ambos os termos foram criados
por Plouller.

Contudo, foi Kanner que evidenciou o transtorno mencionado, apresentando
que o autismo era distinto da Deficiéncia Intelectual (DI) e da esquizofrenia infantil,
visto que, a partir de sua pesquisa com onze criangas, observou que elas
apresentavam caracteristicas comuns, a saber: limitacbes em manter relagbes

sociais; atraso na linguagem e/ou alteracdes; estereotipias; padrOes restritos e
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repetitivos de comportamento, além do anseio em se manterem em uma mesma
atividade (COSTA, 2015a).

Nesse seguimento, ainda que Kanner tenha dado a designacao generalizada,
em suas pesquisas, delineou que cada crianga se manifestava de maneira singular,
devendo, assim, ser referida de modo individual. Para Flores (2019), as investiga¢cdes
depois de Kanner objetivavam complementar sua teoria, abrangendo diferentes
estados clinicos em graus de autismo, como: a psicose simbdlica, do retardo e a
infantil.

Silva (2017) informa que, em 1944, Hans Asperger (1906-1980), em seus
estudos com centenas de criancas, descreveu criancas e adolescentes, cujos
comportamentos eram nomeados de “psicopatia autistica”.

As criangas, assim como as de Kanner, eram caracterizadas como indbeis nas
interacOes sociais, usando a linguagem de forma inadequada, com a finalidade de
alcancarem os proprios interesses; além disso, tinham coordenacdo motora limitada
e linguagem corporal restrita. Nessa conjuntura, fomentaram as descri¢des que mais
se aproximam as da atualidade no que concerne ao TEA.

Por isso, 0 autor explica que muito se debateu e estudou acerca dos disturbios
mentais, especialmente, o0s pesquisadores psicanalistas, que, a principio,
influenciaram significativamente a forma de entender o autismo infantil. Tais
investigagbes produzidas construiram uma gama de hipdteses causais, “[...] por
exemplo, a de que o autismo era um tipo de esquizofrenia infantil, ou uma psicose
simbidtica, também que poderia ser causado por influéncias parentais patogénicas”
(FLORES, 2019, p. 66).

ApOs o surgimento dessas visfes, Kanner que, inicialmente, entendia o autismo
infantil como um distarbio inato, propds-se a “entendé-lo de maneira errbnea, como
um problema emocional causado pelo desafeto das maes, consideradas frias e
mecanizadas com seus filhos” (FLORES, 2019, p. 66). Assim, por muitos anos, 0
autismo infantil foi compreendido como uma psicose da infancia ou esquizofrenia.

Foi somente na década de 1960 que o TEA passou a ser descrito pelos
pesquisadores como um transtorno neurobioldgico, e ndo psicogénico. Contudo, no
ano de 1967, na oitava revisédo da Classificacéo Internacional de Doencas (CID-8), o
autismo foi colocado como um subgrupo da esquizofrenia (SATO, 2008). Segundo

essa perspectiva, Flores (2019, p. 67) salienta que os comportamentos dos individuos
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“sao mantidos por suas consequéncias, passiveis de modificagao e ampliagao, e nao
tem causas internas, mas, sim, bioldgicas somadas a uma determinagado ambiental”.

Nas décadas seguintes, foram ampliadas as publicacdes sobre o TEA, sendo
lancados manuais de treinamento para intervencdes aos pais e profissionais da area
da Educacédo e Saude. A partir disso, o entendimento e o trabalho com o grupo
supracitado expandiram significativamente (SILVA, 2017).

Em continuidade, o pesquisador destaca que, com base em resultados,
aconteceu uma importante diferenciacdo entre autismo e esquizofrenia, pois se
identificou que esses transtornos se distanciavam em determinados aspectos clinicos
e familiares. Ficou inteligivel, também, a pertinéncia de investigar e debater o autismo
separadamente da esquizofrenia, visto que comecou a se sugerir que ha
componentes genéticos na etiologia do transtorno, assim como o uso de tratamentos
estruturados com foco no comportamento ser mais adequado e eficiente (SILVA,
2017).

Essas subcaracterizagbes do TEA mostram nédo as diferenciacdes entre elas,
mas, sim, o que ele pode integrar; por isso, muitos pesquisadores comecaram a tratar
o termo ‘autismo’ como ‘autismos’.

Para terminar, a definicdo do TEA vem se difundindo de maneira ampla, pois,
guanto mais se estuda e observa, mais termos e conceitos sao construidos para
descrevé-lo, em razdo das exigéncias pessoais e cientificas. Essa definicdo é

abordada na subsecao seguinte.

2.1 Definicdo do Transtorno do Espectro Autista

Gaiato e Teixeira (2018) evidenciam que, para ser possivel identificar as
primeiras descricbes do TEA, é preciso um levantamento minucioso dos quadros
patologicos presentes nas classificacdes psiquiatricas. Todavia, ao considerarmos as
especificidades basicas que compdem o referido transtorno, a tarefa se torna mais
complexa. A seguir, na Figura 1, apresentamos a triade, parte inegavel e constituinte
do TEA.



29

Figura 1 — Triade do Transtorno do Espectro Autista

Comportamento

Comunicagéo do individuo

Fonte: elaborada pela autora.

Comunicacéo, social e comportamento do individuo sdo obviamente parcelas
integrantes do TEA, embora nao seja preciso que todas aparecam nos mesmos
individuos. Segundo o DSM-V (APA, 2014), tendem a estar presentes em diagndsticos
diversificados.

Na atualidade, o TEA é entendido como “uma condigdo comportamental em
que os individuos apresentam prejuizos e/ou alteragdes basicas do comportamento e
interacao social” (GAIATO; TEIXEIRA, 2018, p. 13), que apresenta caracteristicas
marcantes, a saber: limitagdes na comunicacdo, na aquisi¢cao da linguagem verbal e
nao verbal; dificuldade de socializacdo; e padrdes de comportamentos restritivos e
repetitivos.

Oliveira e Sertié (2017) definem o TEA como uma limitagcdo neuroldgica, a qual
gera defasagens no processo de comunicagcdo e socializacdo. Transcorre
precocemente, e 0s sinais variam segundo o nivel de intensidade, sendo tais sinais
representados por comportamentos atipicos e inadequados.

Pereira (2021) discorre que, no ano de 2014, com a publicagéo da quinta edi¢ao
do DSM-V (2014), organizado pela APA, deu-se o manual como instrumento norteador
para a compreensdo dos transtornos, especialmente, o TEA. Em seu prefacio,

encontramos a seguinte conviccao da APA (2014, p. 43):

O DSM se prop@e a servir como um guia pratico, funcional e flexivel
para organizar informagfes que podem auxiliar o diagnéstico preciso
e o tratamento de transtornos mentais. Trata-se de uma ferramenta
para clinicos, um recurso essencial para a formacao de estudantes e
profissionais e uma referéncia para pesquisadores da area.
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O intuito do DSM-V (2014) é estabelecer uma unidade e equivaléncia entre
todos os profissionais do mundo, a fim de criar uma linguagem universal, o que
explicaria tamanha diferenca quanto aos conceitos de uma mesma doenca entre uma
edicdo e outra, bem como a quantidade de transtornos que surgem a cada
langamento.

Nesse sentido, 0 manual alterou a identificacdo de Transtornos Globais do
Desenvolvimento e passou a designa-la de TEA, englobando: o autismo
infantil/atipico; transtorno desintegrativo de infancia; transtorno de Asperger; outros
transtornos globais do desenvolvimento e ndo especificados do desenvolvimento
(APA, 2014).

O DSM-V apresenta a seguinte definicdo para o TEA:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits
persistentes na comunicac¢ao social e na intera¢éo social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos nao verbais de comunicacdo usados para interacao
social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicacdo social, o
diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a presenca de
padrBes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Considerando que o0s sintomas mudam com o
desenvolvimento, podendo ser mascarados por mecanismos
compensatorios, os critérios diagndsticos podem ser preenchidos com
base em informacgdes retrospectivas, embora a apresentacdo atual
deva causar prejuizo significativo (APA, 2014, p. 32).

Assim, o TEA pertence aos transtornos do neurodesenvolvimento heterogéneo,
gue engloba tanto sujeitos nao verbais que se limitam a movimentos estereotipados
guanto aqueles com comunicagao verbal e interesses restritos, podendo “apresentar
hiperfoco, forma intensa de concentracdo em um mesmo assunto, objeto, topico ou
tarefa, com destaque em determinadas areas: desenho, pintura, musica, entre outras”
(PEREIRA, 2021, p. 50).

Enquadra-se, também ao TEA, uma série de caracteristicas, como: habilidades
de interacdo social reciproca, habilidades de comunicacdo, presenca ou
comportamento, interesses e atividades estereotipadas (APA, 2014). H4, ademais, os
individuos que tém quociente de inteligéncia acima da média, podendo apresentar

altas habilidades e/ou superdotacéo.
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Em continuidade, o DSM-V traz a baila que, juntamente ao TEA, algumas

comorbidades podem estar presentes; sao elas:

Dificuldades especificas de aprendizagem (leitura, escrita e aritmética)
sdo comuns, assim como o transtorno do desenvolvimento da

coordenacao.

[...] epilepsia, distirbios do sono e constipagéo.

Transtorno alimentar restritivo/evitativo € uma caracteristica que se
apresenta com bastante frequéncia no transtorno do espectro autista,
e preferéncias alimentares extremas e reduzidas podem persistir

(APA, 2014, p. 59).

Desse modo, os autistas apresentam comorbidades neuropsiquiatricas,

definidas como condi¢des que podem se manifestar junto ao transtorno em questéao.

Quanto aos niveis de severidade, Liberalesso e Lacerda (2017) discorrem que

o TEA é, por muitas vezes, um estado demasiadamente incapacitante, caracterizado

por danos significativos nos ambitos da comunicag¢édo e do comportamento, exibindo

afinidade social incomum, auséncia de interesse com 0S pares e prejuizos na

conversacao. Para classificar a gravidade do TEA, o DSM-V (APA, 2014) utiliza o nivel

de dependéncia provocado pelo transtorno na pessoa.

A seguir, no Quadro 1, apresentamos 0s niveis de severidade presentes no
DSM-V (APA, 2014).

Quadro 1 — Niveis de gravidade para o Transtorno do Espectro Autista

Nivel de : ~ . Comportamentos restritos e
; Comunicacdo social P o
gravidade repetitivos
Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo verbal
causam rejuizos raves de I
funcionamen?o J rande Iim%ta ao em dar Inflexibilidade 'de comportamento,
inicio a intera, ges sociais z resposta extrema dificuldade em lidar com a
Nivel 3 o ¢ L P mudanca ou outros comportamentos
s . minima a aberturas sociais que partem . " .
Exigindo apoio d | restritos/repetitivos interferem
. e outros. Por exemplo, uma pessoa d funci
muito S acentuadamente no funcionamento
o com fala inteligivel de poucas palavras
substancial L : - em todas as esferas. Grande
gue raramente inicia as interacdes e, : e
: sofrimento/dificuldade para mudar o
quando o faz, tem abordagens incomuns foco ou as acdes
apenas para satisfazer as necessidades '
e reage somente a abordagens sociais
muito diretas.
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Déficits graves nas habilidades de
comunicacao social verbal e ndo verbal;
prejuizos sociais aparentes, mesmo na
presenca de apoio; limitagdo em dar

Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade em lidar com a mudanca
ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com

“Exigindo apoio”

por interac6es sociais. Por exemplo,
uma pessoa que consegue falar frases
completas e se envolver na
comunicacdo, embora apresente falhas

Nivel 2 inicio a interagdes sociais e resposta frequéncia  suficiente bara  serem
“Exigindo apoio | reduzida ou anormal a aberturas sociais | . q P
- Obvios ao observador casual e
substancial que partem de outros. Por exemplo, uma | . )
. .| interferem no funcionamento em
pessoa que fala frases simples, cuja .
! N e ; .~ luma variedade de contextos.
interacdo se limita a interesses especiais . e
. .« | Sofrimento  e/ou dificuldade de
reduzidos e que apresenta comunicacao ~
~ mudar o foco ou as acdes.
néo verbal acentuadamente estranha.
Na auséncia de apoio, déficits na
comunicacdo social causam prejuizos
notaveis. Dificuldade para iniciar
interacdes sociais e exemplos claros de o
¢ L P Inflexibilidade de comportamento
respostas atipicas ou sem sucesso a . o R
L causa interferéncia significativa no
aberturas sociais dos outros. Pode . .
. . ; funcionamento em um ou mais
Nivel 1 parecer apresentar interesse reduzido

contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para
organizacdo e planejamento sao
obstaculos a independéncia.

na conversacao com o0s outros e cujas
tentativas de fazer amizades sao
estranhas e comumente malsucedidas.

Fonte: DSM-V (APA, 2014, p. 52).

Os niveis de severidade sdo descritos por meio do tipo de suporte que 0s
individuos necessitam em trés dominios psicopatolégicos: niveis 1, 2 e 3. Liberalesso
e Lacerda (2017) declaram que o primeiro nivel requer um apoio pouco substancial,
pois 0s sujeitos tém limitacbes para a introducdo de interacdes sociais e/ou
permanecé-las com boas qualidades, além de um menor interesse no que se refere
as interacdes cotidianas. O segundo necessita de um apoio substancial: mesmo
empregando o apoio e/ou suporte, as limitagbes sdo nitidas e significativas,
implicando, significativamente, vinculos interpessoais. O terceiro e Ultimo nivel exige
um apoio muito substancial, ja que se refere a individuos com consideravel limitacéo
na fala expressiva. Eles também tém a auséncia de cognicdo, em que a severidade
do comportamento acarreta intensa limitacdo em lidar com pequenas modificagbes
nos habitos cotidianos.

Com a publicacdo de novos critérios vigentes no DSM-V (APA, 2014),

aconteceram distintos debates em relacdo aos impactos das transformacgdes na vida
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dos individuos que se integram e dos que nao se integram ao espectro. Além do mais,
as mudancas influenciam diretamente na epidemiologia do transtorno, um fato
discutido, de maneira ampla, nos tempos hodiernos.

Diante disso, atentamos que muitas foram as transformacdes no que concerne
a compreensao do TEA e as mudancas nas nomenclaturas. As novas descobertas
afetaram, de forma continua, a maneira como € realizado o diagndstico dos individuos.

Na sequéncia, em nossa proxima subsecédo, dissertamos sobre o diagnostico.

2.2 Diagndstico

A realizacdo do diagnostico precoce oportuniza ao individuo a estimulagéao
adequada desde os anos iniciais de vida, dado que a plasticidade neural € maior,
contribuindo, assim, para a obtencao de resultados significativos no tratamento.

Atualmente, os diagndsticos sdo estruturados, majoritariamente, com base na
observacdo de um conjunto de sintomas apresentados pelos individuos, que sao
descritos pelo corpo de especialistas que podem efetuar o diagndstico. As mudancas
na classificagdo diagnostica do transtorno em questdo, por parte da sociedade
cientifica, e os parametros que guiavam o diagndstico do TEA no DSM-IV foram
reorientados no DSM-V (APA, 2014). A Figura 2 demonstra as variadas
nomenclaturas a respeito do TEA, em que, mediante a analise, foi possivel a tomada
de conhecimento de que o “espectro” de indicativos associados ao TEA seria vasto e
repleto de variantes e particularidades, desvelando-se em espectro complexo, todavia

claramente definido nos sinais apresentados nos individuos afetados.
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Figura 2 — Modificagbes do diagnéstico do TEA

DSM-IV

Transtorno Autista
Transtorno Desintegrativo da Infancia
Transtorno de Asperger

Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento sem outra
especificacado

Transtorno de Rett DSM-V

DSM-V
Transtorno do Espectro Autista

Sindrome de Rett

Fonte: elaborada pela autora com base no DSM-IV e V (APA, 2002; 2014).

Com a atualizacdo do documento mencionado, Batista (2021) explica que

houve a ruptura com o aglomerado de outras condi¢cbes, a saber: Transtorno de

Asperger e Distarbio Invasivo de Desenvolvimento sem outra especificacao,

apresentando a formac&o de uma designacao abrangente intitulada TEA, que abarca,

assim, a comunicacdo e a sociabilidade em uma Unica categoria relacionada a

sintomas sensoriais;

além do mais, traz como caracteristica principal, em relacdo ao

autismo, os transtornos do espectro em um so diagnostico.

Sobre a Sindrome de Rett que estava nas tipificacdes do TEA presentes no

DSM-1V, no DSM-V, no que Ihe diz respeito, alterou-se em um Transtorno com

Especifica¢des Isoladas, isto €, uma sindrome separada do espectro.

O DSM-V apresenta que as caracteristicas clinicas individuais séo:

[...] registradas por meio do uso de especificadores (com ou sem
comprometimento  intelectual concomitante; com ou sem
comprometimento da linguagem concomitante; associado a alguma
condicdo médica ou genética conhecida ou a fator ambiental), bem
como especificadores que descrevem os sintomas autistas (idade da
primeira preocupacdo; com ou sem perda de habilidades
estabelecidas; gravidade). Tais especificadores oportunizam aos
clinicos a individualizacdo do diagndstico e a comunicacdo de uma
descricdo clinica mais rica dos individuos afetados. Por exemplo,
muitos individuos anteriormente diagnosticados com transtorno de
Asperger atualmente receberiam um diagnéstico de transtorno do
espectro autista sem comprometimento linguistico ou intelectual (APA,
2014, p. 32).



35

A observacédo desse conjunto é realizada por um neurologista e/ou psiquiatra,
bem como o diagnostico final. Nessa conjuntura, os diagndsticos sdo mais validos e
confiaveis fundados em diversas fontes de informacdes, em que sdo contempladas,

como supramencionado, as analises clinicas e autorrelato. Ademais, 0s

[...] déficits verbais e n&o verbais na comunicacdo social tém
manifestacdes variadas, dependendo da idade, do nivel intelectual e
da capacidade linguistica do individuo, bem como de outros fatores,
como histéria de tratamento e apoio atual. Muitos individuos tém
déficits de linguagem, as quais variam de auséncia total da fala,
passando por atrasos na linguagem, compreensdao reduzida da fala,
fala em eco até linguagem explicitamente literal ou afetada. Mesmo
guando habilidades linguisticas formais (p. ex., vocabulario,
gramética) estdo intactas, o uso da linguagem para comunicagao
social reciproca esta prejudicado no transtorno do espectro autista
(APA, 2014, p. 53).

E pertinente o conhecimento da forma como ocorre o laudo de TEA n&o com o
propésito de explicar um atraso ou de culpabilizar o sujeito, mas para garantir 0s
direitos e definir as estratégias de intervencao.

Além do DSM-V, que instrui quanto a existéncia de especificidades no que
concerne ao comprometimento intelectual e/ou de linguagem no TEA, temos a CID-
11, utilizada como referéncia para o diagnostico do transtorno em estudo. A
classificacdo entrou em vigor em 2022 e fornece instrucfes detalhadas e codigos
distintos para a diferenciacdo entre autismo com e sem deficiéncia intelectual e
comprometimento de linguagem funcional, bem como a gravidade de cada um.

Os avancos advindos do DSM-V (2014) e da CID-11 (OMS, 2022) trouxeram
contribuicBes importantes a respeito do TEA e demais condi¢cdes associadas,
padronizando o transtorno. O fato de o DSM-V (APA, 2014) agrupar e especificar os
sintomas, mais detalhadamente, favoreceu o aumento dos laudos de diagnéstico de
TEA.

Segundo o mais recente estudo, realizado no ano de 2018 e divulgado no final
de 2021, pelo Centro de Controle e Prevencao de Doencas (CDC), nos EUA, estima-
se que o TEA afeta 1 a cada 44 criancas. Ainda, o estudo indica que é nitida a
crescente prevaléncia de criancas autistas, pois, como supramencionado, ocorreu um
aumento na identificacdo e no diagnostico do TEA.

Em nosso pais, pressupde-se a presenca de, aproximadamente, 2 milhdes de

autistas; cabe destacar que o nimero € incerto e precisa ser oficializado pelo Estado.
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Para tanto, foi sancionada a Lei n°® 13.861, de 18 de julho de 2019 (BRASIL, 2019),
gue determina que o Instituto Brasileiro de Estatistica e Geografia (IBGE) deve
perguntar sobre o TEA no censo populacional. Diante disso, com a finalidade de
entender esse aumento, na préxima subsecao, sdo expostas as possiveis causas do
TEA.

2.3 Possiveis causas

Nos dias hodiernos, muito se debate sobre as possiveis causas do TEA, nédo
havendo estudos que comprovem, efetivamente, as causas do transtorno, pois sua
origem € controversa, porém os estudos cientificos e a literatura moderna corroboram
com a hip6tese de que as possiveis causas tém origem genética, assim como podem
ser advindas de fatores ambientais intrauterinos isolados (GAIATO; TEIXEIRA, 2018;
PORTOLESE et al., 2017).

Em seus estudos, Gaiato e Teixeira (2018) ressaltam que o TEA é descrito
como uma condi¢ao genética que se manifesta por variacdes no cédigo genético do
embrido em evolucdo no Utero da genitora, desencadeando rea¢des quimicas que
alteram qualidade, formacdo, aspecto, ordenacdo e quantidade de células, ao
modificar a expresséo quimica desses neurdnios.

Por outra perspectiva, ha, também, os fatores caracterizados como ambientais
intrauterinos isolados. Portolese et al. (2017) discorrem que esses fatores podem
participar na origem do TEA. Tais elementos ecossistémicos afetam o cérebro do feto
em formacdo, alterando fatores imunolégicos e bioquimicos, no decorrer da fase
gestacional; sédo eles: prematuridade, malformacdo do sistema nervoso central,
sindromes, infeccbes congénitas e outras ocorréncias de histérico gestacional,
predeterminando, assim, o desencadeamento do comportamento autista.

Além disso, é pertinente a explanacdo das doencas conhecidas como
congénitas, por exemplo: rubéola, encefalites, meningites, uso de drogas ou
medicamentos com alto potencial toxico, prematuridade do parto, baixo peso do
recém-nascido. Também, a idade materna e paterna de mais de quarenta anos esteve
descrita em alguns estudos, associando-se a uma significativa prevaléncia do
transtorno supramencionado (GAIATO; TEIXEIRA, 2018; PORTOLESE et al., 2017).

Portanto, teoricamente, ha explicacbes e fundamentos que amparam as

origens organicas, ambientais e outras que conferem as causas ao carater dos
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fenbmenos mentais. Assim, os estudos internacionais acerca do TEA ainda ndo séo
conclusivos, sendo apresentadas apenas causas hipotéticas. A seguir, serd exposta
a relacao entre o filho com TEA e a familia, com o intuito de discutir a importancia da

familia na vida da crianca.

2.4 O filho com Transtorno do Espectro Autista e a familia

O impacto do nascimento de uma criangca com TEA em uma familia a partir do
momento do diagnéstico “[...] € permeado por um conjunto de sensagdes e
sentimentos diversos, principalmente quando o paciente se remete a uma crianga”
(FONTANA; PEREIRA; RODRIGUES, 2020, p. 6338). Para Pinto et al. (2016), no
momento em que a familia se depara com o diagndstico de TEA, h4, inicialmente, um
grande impacto. Todavia, cada um de seus membros compde uma parcela
significativa do sistema familiar e, portanto, se algo acontece, como a noticia de um
diagndstico, a familia, de maneira geral, tera de se adaptar.

Nesse sentido, o cenario familiar tende a sofrer alterag6es quando se tem uma
crianca com TEA, pois diversas sdo suas peculiaridades. A respeito disso, Papim
(2020) descreve o transtorno em foco por um comprometimento nas habilidades de
interacdo social, comunicacdo e comportamento, como também pelo desejo em
tarefas sem funcionalidade, limitantes e repetitivas.

Papim (2020, p. 33) apresenta, ainda, que as familias de criancas com TEA
tendem a “[...] adaptar-se a realidade diagnéstica, para acomodar seus planos e
expectativas de futuro, com as possibilidades e condi¢cbes apresentadas pelo filho, e
fazer esforco coletivo”. Esse esforco deve ocorrer em prol de uma melhor realidade
para as criancas nas diversas esferas sociais, dentre elas, o ambiente escolar.

Para isso, € imprescindivel a unido de pais, familiares e escola na tomada de
consciéncia das habilidades e particularidades das criangas, além dos sentimentos e
valores estabelecidos nessa unido. A propésito, € incumbéncia de os individuos
mencionados preencherem a auséncia de repertério de conhecimentos e interesses
por parte das criancas, no intuito de direcionar as vivéncias para a interacao,
comunicagéo, construcdo e partilha de sentidos e funcionalidades sociais para as
atividades a serem desempenhadas (PAPIM, 2020). Alem do mais, no momento da
realizacdo dessas atividades, € preciso favorecer a ampliacdo e evolucdo das

habilidades primordiais para a independéncia e qualidade de vida.
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Nessa perspectiva, Cunha (2012) destaca a imprescindibilidade de os pais
compreenderem a condicéao real de seus filhos, pois é a partir desse momento em que
se inicia a tomada de consciéncia da sua importancia no processo de desenvolvimento
das criangas, empenhando-se, assim, em oferecer os cuidados educacionais
especificos, com o propdésito de desenvolver as potencialidades e aprendizagens das
criancas. Reafirma-se que a familia € de grande importancia para o desenvolvimento
social e cognitivo de criangas autistas, uma vez que ela e a equipe multidisciplinar, em
conjunto, irdo oportunizar um melhor desenvolvimento e uma aprendizagem
significativa para os autistas. Ademais, o pesquisador afirma que, quando familia e
profissionais estdo focados no desenvolvimento e na aprendizagem social e cognitiva
das criangas, estabelecem-se ac¢bes conjuntas, ao formalizar um sistema de
estratégias estruturadas de ensino.

Papim (2020) assevera que 0 processo gerativo de ensino e de aprendizagem
esta presente nas atividades cooperativas de familiares, criangas autistas, docentes e
equipe multidisciplinar. Esses individuos “formulam as praticas necessarias para o
ensino, ao langar mao de agdes pedagdgicas na escola e também no contexto familiar”
(PAPIM, 2020, p. 34), fortalecendo essas conjunturas como um centro principal para
a educacéo inclusiva.

Caminha et al. (2016) apontam que, quando acontecem intervencdes
pedagdgicas precoces e adequadas, especialmente contando com a participacdo da
familia e da escola, uma grande parcela das criancas autistas tende a ser favorecida,
resultando em comportamentos inadequados apenas em breves momentos de tempo
ou em situacdes especificas. Passam, também, a ser ensinadas para utilizarem as
habilidades intelectuais, de modo a progredirem social e academicamente. Nessa
seara, as esferas familiar e escolar séo estruturas fundamentais para o enfrentamento
das limitacBes no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Concernente a essas esferas, as normativas tém papel primordial na busca por
uma educacdo de qualidade que contemple a todas as criangcas presentes no
ambiente escolar. Com o propésito de entender como estdo organizadas as
normativas que abordam a inclusdo escolar e o TEA, na secao seguinte,
apresentamos as leis, os decretos, as diretrizes, as declaracdes e as conferéncias

nacionais e internacionais que norteiam a tematica em pauta.



3. INCLUSAO ESCOLAR E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA:
CONSIDERACOES SOBRE AS LEIS E OS MARCOS HISTORICOS

Nesta secdo, apresentamos a contextualizacéo historica a respeito das leis e
dos marcos historicos relacionados a inclusdo escolar e ao TEA, com o intuito de
entendermos como se organizam no cenario nacional e internacional.

A oferta de educacéo para as Pessoas com Deficiéncia (PcD) no Brasil sofreu
alteracbes no decorrer do tempo. Para retratarmos o percurso historico do
atendimento escolar dos sujeitos com deficiéncia em nosso pais, apoiamo-nos em
Baptista (2019), o qual explica que, ap0s o periodo de exclusdo e abandono, as
atencdes acerca da tematica e os movimentos em prol de uma educacao que visasse
a atender aos estudantes com necessidades educacionais especiais ganharam
notoriedade, a partir de 1854, com a criagdo do Instituto dos Meninos Cegos,
atualmente chamado de Instituto Benjamin Constant — e trés anos depois, em 1857,
com o Instituto dos Surdos Mudos, denominado Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos, ambos localizados na cidade do Rio de Janeiro (RJ).

Porém, mesmo com a notoriedade, o perfil dessas instituicbes era centralizado
na deficiéncia visual e auditiva, permanecendo, assim, a exclusdo das limitagbes
fisicas e intelectuais. Além do mais, essas instituicbes se baseavam em modelos da
Europa e dos EUA, norteados por procedimentos e técnicas derivadas de padrbes
provenientes de organizagbes particulares, descritas como condutas e vivéncias
distantes da realidade brasileira.

Esse cenario passou a sofrer modificagcdes apenas em meados do século XX.
Com iniciativas da sociedade, deu-se o surgimento da Sociedade Pestalozzi do Brasil
e da Associagado de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que foram “[...] como
uma espécie de aparato substitutivo da acao estatal” (BAPTISTA, 2019, p. 5). Nos
anos seguintes, houve um aumento significativo nas escolas especializadas para as
pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Nos anos finais do século XX, o Brasil abracou manifestacdes e discursos que
defendiam uma Educacéo Inclusiva, cuja finalidade era a inclusédo das pessoas com
deficiéncias, com distUrbios de aprendizagem, com altas habilidades/superdotacéo e
com transtornos globais do desenvolvimento, contemplando o TEA, tanto nas tarefas

sociais quanto nas instituicdes de ensino.
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Nesse sentido, quando se trata do TEA, Glat e Blanco (2007) discorrem que,
no século XIX, o atendimento educacional das pessoas estava predominantemente
associado aos pareceres clinicos e assistenciais. A educacao era observada como
subsidiéria e, em extensa dimenséo, direcionada a construcdo de tarefas primarias
que possibilitavam um melhor desenvolvimento e uma independéncia na vida
cotidiana.

Aproximadamente no inicio da década de 1970, foram elaboradas normativas,
cujo propdsito era instituir maior zelo e proeminéncia para debates politicos e
educacionais, de modo a defender os direitos dos autistas e de outras deficiéncias.

No tempo presente, no final da segunda década do século XXI, e apdés um
espaco temporal de cinquenta anos, desde os primoérdios dos movimentos referentes
a inclusdo das PcD no Brasil, é plausivel nos atentar que ainda sao grandes 0s
desafios para a observancia do ordenamento juridico proclamado e garantido.

Além do mais, € possivel verificar que algumas questbes presentes na
legislagdo permanecem com o0 anseio distantes de nés; isso quer dizer que muitas
finalidades ndo foram realizadas até o momento presente.

Como exemplo, temos o Decreto n°® 10.502, de 30 de setembro de 2020;
mesmo suspenso, cabe destacar que foi um retrocesso no que diz respeito a
Educacdo Especial, pois instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Esse decreto poderia
modificar a atual Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, que vigora desde 2008 (BRASIL, 2020a). Felizmente, por meio do Decreto
n°® 11.370, do dia 1° de janeiro de 2023 (BRASIL, 2023), o presidente Luiz Incio Lula
da Silva revogou o Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020, que ja tinha sido
suspenso pelo do Supremo Tribunal Federal (STF) em virtude de sua
inconstitucionalidade.

Ao finalizar o primeiro momento desta secdo, ancoramo-nos na afirmacéo de
Moreira (2014, p. 29), quando ressalta que, para que a legislacdo tenha efeito
significativo, € preciso que “[...] a incluséo seja realizada de corpo, alma e espirito e
gue abargque aquilo que as instituicdes no mundo inteiro vém alertando sobre as
deficiéncias fisicas, mentais e psicolégicas”, em que as deficiéncias intelectuais se
tornaram um dos maiores desafios da incluséo nos dias hodiernos.

Na subsecdo a seguir, apresentamos as leis e 0os marcos historicos que

preveem os direitos das pessoas com TEA.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
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3.1 Leis e marcos histéricos acerca da Inclusdo Escolar e do Transtorno do Espectro

Autista

Tomar conhecimento das leis, dos decretos, das diretrizes, das declaracdes e
das conferéncias nacionais e internacionais que norteiam a inclusdo escolar e o
transtorno em foco é essencial quando buscamos compreender como a tematica
transcorre no espacgo escolar, isso porque 0s comportamentos escolares estdo
ancorados em uma normativa soberana que regulamenta o sistema educacional
brasileiro. Nesse seguimento, as leis e os marcos historicos foram constituidos ap6s
anos de lutas pela garantia de direitos fundamentais das pessoas, dentre eles, o direito
a educacado, como forma de garantia de inclusdo social e presenca na sociedade
contemporanea.

Desse modo, o Quadro 2 apresenta importantes leis e marcos historicos, em
ordem cronologica, com 0s eventos mundiais e nacionais que versam sobre a

educacéo e a incluséo escolar de pessoas com TEA.

Quadro 2 — Leis e marcos histéricos sobre incluséo escolar e TEA

Ano Contexto Normativa

1948 Mundial Declaracéo Universal dos Direitos Humanos

1961 Nacional Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional — Lei n® 4.024/1961
1971 Nacional Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus — Lei n°® 5.692/1971
1988 Nacional Constituicdo Federal

1990 Nacional Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°® 8.069/1990

1990 Mundial Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos

1994 Mundial Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial ou Declara¢éo de

Salamanca
1996 Nacional Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/1996
. Convencao Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de
1999 Mundial A N
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
2001 Nacional Decreto Legislativo n°® 198/2001 e Decreto n° 3.956/2001
2006 Mundial Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia
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2008 Nacional Politica Nacional da Educacao Espe_C|aI na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva

2009 Nacional Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Basica — Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009

2009 Nacional Decreto n° 6.949/2009

2012 Nacional Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno

do Espectro Autista — Lei n°® 12.764/2012

2014 Nacional Decreto n° 8.368/2014

2014 Nacional Plano Nacional de Educacgéo — Lei n°® 13.005/2014

2019 Nacional Lein® 13.861/2019

2015 Nacional Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia — Lei n°® 13.146/2015
2020 Nacional Lei Romeo Mion — Lei n® 13.977/2020

Fonte: elaborado pela autora.

Para Tonatto (2015), as normativas foram conquistadas a partir de lutas,
discussbes e empenho de familias, organizacbes e movimentos envolvidos e
interessados em extinguir qualquer forma de discriminacdo e preconceito que obstam
o funcionamento pleno da cidadania das pessoas autistas.

A respeito do contexto historico da inclusdo em nosso pais, destacamos que o
primeiro momento em que as politicas publicas governamentais foram em dire¢céo as
PcD transcorreu no ano de 1948, com a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(DUDH).

A DUDH foi adotada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas, no dia 10 de

dezembro de 1948, em Paris, na Franca, proclamando que:

A presente Declaragdo Universal dos Diretos Humanos como o ideal
comum a ser atingido por todos os povos e todas as nacfes, com o
objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo
sempre em mente esta Declaragdo, se esforcem, através do ensino e
da educacgéo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua
observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos proprios
Estados-Membros, quanto entre os povos dos territérios sob sua
jurisdicdo (DUDH, 1948, p. 2).
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A Declaracao surge como um documento para garantir direitos fundamentais
para os individuos, dentre eles, o direito a educacdo, sendo, portanto, assinalada
como de direito de todos, independentemente de suas origens e/ou condi¢gbes
socioecondmicas e culturais. Com base na DUDH, as garantias das PcD passaram a
ser notadas sob angulo preferencial pelas Na¢des Unidas, visto que, de forma inédita,
dava-se o compromisso de diversos paises pleitearem para preservar a protecao
universal dos direitos humanos, em particular, da PcD (DUDH, 1948). Observamos,
ainda, a implantacéo de pontos associados ao ensino e educagao para a relevancia
dos direitos humanos.

A DUDH resguarda, em seu Artigo 7°, o seguinte:

Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distincdo, a
igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra
qualquer discriminacdo que viole a presente Declaracdo e contra
gualquer incitamento a tal discriminacédo (DUDH, 1948, p. 3).

O artigo supramencionado consagra o direito a igualdade e o impedimento do
preconceito e da discriminagdo, em que todos sao iguais perante a lei. Ao
relacionarmos com a inclusdo, remetemo-nos a grande valia do convivio social,
participacdo coletiva em momentos e vivéncias com o outro, tudo como uma forma de
extingdo das diferencas e discriminagdes. Tal fato nos faz anunciar que a presenca e
o desenvolvimento das pessoas tém mais significancia quando elas vivem
coletivamente, de maneira que as especificidades se tornem inerentes a vida humana.

As perspectivas vistas na DUDH presidem as diretrizes para a composicao das
PcD em nosso pais, de forma que ela é tida, hodiernamente, como uma referéncia
norteadora para as normativas que proclamaram os direitos essenciais dessas
pessoas. Nesse ponto de vista, no que se refere ao direito a educacao, em seu Artigo

26, a declaracao prevé o seguinte:

1. Todo ser humano tem direito & instrucéo. A instrucdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugcéo
elementar serd obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instru¢do superior, esta baseada no
meérito.

2. Alinstrucao sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
do ser humano e pelas liberdades fundamentais. A instrucéo
promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as
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nacdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das
Nacdes Unidas em prol da manutencdo da paz (DUDH, 1948, p. 6).

Nos fragmentos expostos, dissertamos dois aspectos que consideramos
relevantes: o primeiro se refere a utlizacdo do vocébulo ‘instrucdo’, nao
caracterizando quem séo os individuos que poderao usufruir da educacéo, o que, por
sua vez, leva-nos a afirmar que a educacdo € um direito de todos; por conseguinte,
independentemente de quais particularidades os cidadaos possam ter — isto é, tendo
ou ndo deficiéncia fisica e/ou cognitiva ou qualquer outra forma de diferenciacdo —,
sao individuos com direitos legitimados.

JA o segundo fragmento declara a primordialidade de os agentes
comprometidos com a educacéo incentivarem as trocas de experiéncias e vivéncias,
assim como o convivio social, sem diferenciagao “[...] de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional
ou social, rigueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢ao” (DUDH, 1948, p. 2).

Assmann (2001) argumenta que, com a DUDH, exteriorizou-se a tomada de
consciéncia social de que todos os cidadaos, independentemente de suas limitacdes
e singularidades, tém direito a vida e ao ingresso ao conhecimento, buscando, assim,
0 rompimento com condutas e sistemas discriminatorios — e em prol da dignidade da
pessoa humana em todas as conjunturas sociais.

No Brasil, no ano de 1961, foram fixadas as primeiras Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 4.024, mais especificamente, de 20 de dezembro de 1961.
Esse documento teceu consideracdes de forma breve acerca das PcD e, em seu titulo
X, Artigo 88, assinalava que “[...] a educagdo dos excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade” (BRASIL, 1961, p. 11). Todavia, as expressdes “excepcionais” e “no que
for possivel”, no momento presente, sdo classificadas como improprias, pois estdo em
dissensao com garantias basilares das PcD.

Em 1971, foram fixadas as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus,
pela Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Essa normativa, assim como a anterior,
manifestava-se de forma resumida sobre a educacao das PcD. Em seu Artigo 99, |é-

Se:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula
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e os superdotados deveréo receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo
(BRASIL, 1971, p. 3).

Melhor dizendo, a referida lei ndo viabilizava a inclusdo nas escolas regulares,
e sim o0 oposto, ao direcionar os alunos com necessidades especiais e/ou dificuldades
de aprendizagem para um recinto que o0s atendessem, conforme suas
particularidades.

A DUDH teve grande influéncia na elaboracdo da Constituicdo Federal — CF
(1988) e, por consequéncia, a CF, sendo o Texto Maior que rege todo o ordenamento
juridico, influenciou nas legislacdes que tratam das PcD.

Dessa forma, a inclusdo das PcD passou a ser assegurada, efetivamente, com
a promulgacao da Constituicdo Federal, em 5 de outubro de 1988. O Texto Maior deu
inicio ao processo de inclusdo educacional, pois a educagdo passou a ser vista como
um direito de todos os individuos. A CF € considerada a horma juridica maxima vigente
em nosso pais, ja que, com a sua promulgacao, trouxe uma conjuntura de mudancas
sociais; com respaldo nessa normativa, foi possivel a conquista de significativos
avancos na esfera educacional das PcD.

Cabe evidenciar que, em favor da inclusdo, a CF deferiu como parametro para
se considerar uma Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (Artigo 1°,
Incisos Il e 1ll) e, como uma de suas principais finalidades, em seu Artigo 3°, Inciso 1V,
postula “[...] promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (BRASIL, 1988, on-line). Garantiu,
ainda, em seu Artigo 5°, o direito a igualdade e trata, no Artigo 205, do direito de todos

a educacéo:

A Educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacédo para o trabalho (BRASIL, 1988, on-line).

Da mesma maneira, a CF, em seu Artigo 206, Inciso |, assegurou “[...] igualdade
de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, on-line). Nessa
continuidade, a CF, em seu Capitulo lll, intitulado “Da Educagéao, da Cultura e do
Desporto”, no Artigo 208, certifica:
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O dever do Estado com a educacdao sera efetivado mediante a garantia
de: | - educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL,
1988, on-line).

A CF legitimou, ainda em seu Artigo 208, Inciso lll, o “...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988, on-line), ao garantir, assim, uma educacao pautada
na igualdade, assegurando aos alunos com deficiéncias o atendimento educacional
especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino. Aqui, cumpre assinalar:
preferencialmente, pois admitiu a possibilidade de ser ofertado fora da rede regular de
ensino, em qualquer instituicdo de ensino especializado, visto que seria apenas um
acréscimo, porém direcionou que a educacao deveria ser praticada na rede regular
(BRASIL, 1988).

Com a Magna Carta, o atendimento deveria se apresentar a disposi¢do e ao
abarcamento dos individuos com deficiéncia em todos os graus, fases e modalidade
de ensino, preferencialmente no ensino regular, contemplando da Educagé&o Infantil
ao Ensino Superior.

Ao nos basearmos nos principios dessa normativa, a escola regular €,
seguramente, o ambito mais oportuno para que os educandos consigam estudar,
aprender e se desenvolver de maneira plena e integral, uma vez que assegurar a
convivéncia e a interacdo das pessoas em um mesmo local, tendo elas ou ndo uma
deficiéncia, € uma alternativa de extinguir acbes e comportamentos preconceituosos
e discriminatérios. Outrossim, enfatiza-se que, ao promover a interagdo e a troca de
experiéncia entre os dispares, beneficios cognitivos, sociais, motores e afetivos sédo
trazidos ao coletivo.

A década de 1990 foi marcada por discussées e movimentos sobre a inclusao
tanto no cenario nacional quanto internacional. Em 13 de julho de 1990, foi editada
pelo Congresso Nacional a Lei n°® 8.069, que disp0s sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). O Estatuto legitimou o direito a educacéo de todas as criancas e
adolescentes, garantindo, em seu Artigo 54, Inciso lll, “[...] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino” (BRASIL, 1990, p. 18). Ademais, assegurou, em seu Artigo 53, o seguinte:
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A crianca e o adolescente tém direito a educacéao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

lll - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacao basica.

Essas medidas certificaram a acessibilidade ao desenvolvimento e as diversas
oportunidades de ensino e educacéo. A titulo de exemplificacdo, trazemos a baila a
Conferéncia Mundial de Educacao para Todos (1990) e a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial (1994). As reunides tiveram a finalidade de formular novas
orientacdes que fomentassem consideracfes a respeito da exigéncia de reorganizar
0s principios e as organizacbes educativas, com o propoésito de fortificar as
mobilizagbes de inclusdo social.

A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em mar¢o de 1990,
em Jomtien, na Tailandia, foi organizada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Durante a Conferéncia, foi estipulada a Declaragédo Mundial de Educacéo para
Todos, com o intuito de impulsionar os esforcos para oferecer uma educacéo
adequada para toda a populacdo em seus diferentes niveis de ensino. Essa
Declaragao forneceu, ainda, definicdes e novas abordagens sobre as necessidades
basicas de aprendizagem, tendo em vista estabelecer compromissos mundiais para
garantir a todos os individuos o acesso ao conhecimento, 0 que, por sua vez,
possibilitou vida digna e uma sociedade mais humana e justa.

Além do mais, com as diretrizes presentes na Conferéncia, foram
desenvolvidos documentos que constituiram ascensfes importantes acerca do
atendimento a crianca especial nas organizacfes educativas de nacoes signatarias,
porquanto se comprometeram a proteger a educagdo como “[..] um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro”
(UNESCO, 1990, p. 3). Portanto, a Conferéncia em pauta ratificou o direito de toda
crian¢a a educacao, um direito ja proclamado na DUDH.

Porém, foi em 1994, com a Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial ou

Declaracdo de Salamanca, na Espanha, que, de fato, teve inicio o processo de
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inclusdo em todo o mundo. A Declaracgéo é considerada um dos principais documentos
mundiais que visam a inclusdo social e escolar, visto que é um documento de cunho
internacional, o qual preconizou que 0s paises assegurassem a educacao de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e superdotacao/altas
habilidades, realizada no mesmo sistema educacional que as demais PcD.

A Conferéncia contemplou, ainda, a concepc¢ao de pessoas com necessidades
especiais, ao anexar as criangcas com deficiéncias, aquelas que estivessem
vivenciando alguma dificuldade temporaria; isto €: transformou-se um percurso para
a inclusdo de todas as criangcas que nao estavam conseguindo atingir, no ambiente
escolar, a finalidade desejada por uma causa de natureza temporaria, perduravel ou
permanente.

Ademais, traz como ponto a ser destacado a pedagogia centrada na crianga,
em que deveriam ser respeitadas suas peculiaridades e singularidades, defendendo,
assim, a escola inclusiva. A disposicdo era de que todas as instituicGes de ensino
tivessem uma visdo inclusiva, de maneira a acolher e atender as varias necessidades

de suas criancgas.

Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer suporte extra
requerido para assegurar uma educacao efetiva. Educacéo inclusiva
€ 0 modo mais eficaz para construcdo de solidariedade entre criancas
com necessidades educacionais especiais e seus colegas (UNESCO,
1994, p. 5).

Assegura-se, dessa forma, uma educacao de qualidade para todos, pois a
escola é o l6cus que deveria acomodar todos os individuos sem distincdo (UNESCO,
1994).

As mudancas que ocorreram no campo educacional com a CF (1988) foram
legitimadas pela publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9.394,
em dezembro de 1996, também intitulada Lei Darcy Ribeiro.

A LDB é a norma maxima a respeito da educacdo e tem a incumbéncia de
nortear e regular o sistema educacional em nosso pais. Em seu texto, varias tematicas
da educacdo no Brasil sdo tratadas, iniciando pela Educacao Infantil, Educacao
Especial, Ensino Superior até a Pés-Graduacdo. Essa lei significou um importante
marco para a incluséo escolar de criangas autistas (BRASIL, 1996). A normativa traz

em seu texto um capitulo especifico sobre a Educacao Especial, nomeado “Capitulo
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V — Da Educacao Especial”’, e que tem como complemento o “Capitulo V-A — Da
Educacao Bilingue de Surdos”, ambos buscando consolidar a inclusao no Brasil.

Em seu Artigo 58, a LDB apresenta estes postulados:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

8 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular (BRASIL, 1996, p. 24).

O texto descreve a Educacéo Especial como uma modalidade da educacéo
basica, que deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, de modo
a contemplar as distintas particularidades e singularidades dos alunos da Educacéo
Especial. Nessa senda, a educagdo do individuo com deficiéncia que consta na
normativa corrobora com as orientacdes e principios vigentes na CF (1988).

Em continuidade, o Artigo 59 da LDB discorre:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacgédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para
0s que nao revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para
agueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996, p. 24).
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Isso posto, a lei buscou consolidar a inclusdo no Brasil, de modo que as
organizacdes educacionais deveriam garantir aos estudantes curriculo, metodologias,
materiais e estruturacdo especifica para satisfazerem as suas necessidades, bem
como garantir a terminalidade especifica para aqueles que ndo conseguiram alcancar
o nivel ordenado para a finalizacdo do Ensino Fundamental, em razdo de suas
especificidades. Ademais, acentuou sobre a aceleragao de estudos dos estudantes
com altas habilidades e/ou superdotacéo para, assim, ter a conclusdo da educacéo
escolar (BRASIL, 1996).

Nos anos seguintes a publicacdo da LDB, ocorreu, na Guatemala, a Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em maio de 1999. Na reunido, as nacodes
assinantes se comprometeram a eliminar a discriminacéo, em todas as suas esferas
sociais, especialmente, contra as PcD.

O Congresso Nacional aprovou o texto da Convencao Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, por intermédio do Decreto Legislativo n® 198, de 13 de junho de 2001
(BRASIL, 2001a), e promulgada pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001
(BRASIL, 2001b). O Brasil foi uma das nacbes que liderou o documento, com a

finalidade de:

Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional,
trabalhista, ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarias
para eliminar a discriminagdo contra as pessoas portadoras de

deficiéncia e proporcionar a sua plena integracdo a sociedade [...]
(BRASIL, 2001b, p. 2).

Desse modo, buscava-se extinguir os parametros de discriminacdo e
preconceitos presentes. Para isso, seria necessario elucidar a todos a respeito da
inviabilidade da distingdo fundada na deficiéncia e, da mesma maneira, esclarecer que

algumas formas de diferenciacdo ndo se constituem em discriminacao, a saber:

[...] toda diferenciacao, excluséo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcédo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais (BRASIL, 2001b, p. 2).
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[...] a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado Parte para
promover a integracdo social ou o desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou preferéncia
ndo limite em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que
elas nao sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacdo ou preferéncia.
Nos casos em que a legislacdo interna preveja a declaracdo de
interdicdo, quando for necessaria e apropriada para o seu bem-estar,
esta ndo constituird discriminagéo (BRASIL, 2001b, p. 2).

Em 2006, o Brasil ratificou o0 compromisso de honrar as convenc¢des defendidas
pelos Direitos das PcD (BRASIL, 2007). Reafirmou-se, assim, a promoc¢ao do convivio
escolar mediante a universalidade de atendimento escolar aos alunos com limitacées,
transtornos e altas habilidades/superdotacdo, contemplando a faixa etéria dos 4 aos
17 anos de idade, na rede regular de ensino, em prol do avango cognitivo e social dos
estudantes.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, publicada em 7 de janeiro de 2008, teve como publico os individuos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, superdotacgéo/altas habilidades e
0 TEA (BRASIL, 2008).

O documento instituiu orientacdes para a garantia da inclusdo de estudantes
em todos os niveis e etapas de escolarizacdo de forma transversal, abrangendo da
Educacédo Infanti ao Ensino Superior. Definiu, também, os estudantes com
necessidades especiais como aqueles que tém um impedimento em longo prazo, de
natureza fisica, mental ou sensorial; com transtornos globais de desenvolvimento, que
portam mudancas nas interagfes sociais e na comunicagdo; e com altas
habilidades/superdotacdo, que apresentam altas habilidades em uma determinada
area, ambos necessitando de metodologias educacionais particulares (BRASIL,
2008).

A Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacao
Basica, modalidade Educacao Especial (BRASIL, 2009b).

No mesmo ano, foi aprovado o Decreto n® 6.949, que promulgou a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, firmado no dia 30 de marco de 2007, na cidade de Nova York (BRASIL,
2009a). O Decreto veio para confirmar o paradigma de que o AEE tenciona o

desenvolvimento dos alunos “[...] por meio da disponibilizagao de servigos, recursos
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de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacao
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009a, p. 1). Nesse
ambito, os principios que subsidiam o referido Decreto estdo pautados na construcao
de uma sociedade livre, justa e igualitaria, objetivando a diminui¢cao das desigualdades
sociais presentes nos distintos cenarios sociais no territorio brasileiro.

Posterior a promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva, em 2008, surgiram outras normas legais que
passaram a zelar, de forma mais especifica, pela inclusdo escolar dos estudantes com
deficiéncia. Ndo obstante, as garantias dos individuos com TEA foram realmente
evidenciadas e colocadas em pauta com a publicacdo da Lei n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012 (BRASIL, 2012). Essa lei implementou a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, deixando em
evidéncia o TEA nos diplomas legais. A lei em foco expds uma ascensao em termos
sociais e no tratado do Brasil, em particular, na efetivacdo de atos voltados a
integralidade do zelo as necessidades do cidaddo com TEA.

Essa normativa, também chamada de Lei Berenice Piana, considera a pessoa

com TEA aquela que tem:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacao
e da interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interagdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacbes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrfes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 1).

A partir da lei, foram conferidos as pessoas com TEA, para efeitos legais, os
mesmos direitos conferidos as PcD. O Artigo 3° declara sobre os direitos ao acesso a

servi¢cos da saude:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional,

) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacBes que auxiliem no diagnéstico e no tratamento [...]
(BRASIL, 2012, p. 2).
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Segundo o0 que consta na Lei Berenice Piana, esses servicos devem ser
garantidos pelo Sistema Unico de Satde (SUS). Também, no Artigo 4°, as pessoas

com TEA tém direito ao acesso:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social (BRASIL, 2012, p. 2).

Isso quer dizer que os individuos com TEA tém garantido pela lei a educacao
e a protecao social, 0 acesso ao trabalho e as tarefas que asseguram a equivaléncia
Nno ingresso aos sistemas sociais.

E evidente que a Lei n° 12.764/2012 resultou em conquistas significativas para
os individuos com TEA; a basilar consiste no Artigo 3°, que garante aos estudantes

autistas, quando necessario, o acompanhante especializado em sala de aula:

Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
termos do inciso IV do art. 2° ter4d direito a acompanhante
especializado (BRASIL, 2012, p. 2).

Por esse angulo, é pertinente evocar que a lei em estudo foi regulamentada por
intermédio do Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014, distanciando qualquer
alternativa de nao obrigatoriedade de as instituicbes de ensino garantirem o
acompanhante especializado aos alunos com TEA, quando validada a precisao,

presente no paragrafo 2° do Artigo 4° do Decreto mencionado:

§ 2° Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de
comunicacgdo, interacdo social, locomocdo, alimentacdo e cuidados
pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com transtorno do
espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada
disponibilizara acompanhante especializado no contexto escolar
(BRASIL, 2014a, p. 2).

Nessa continuagdo, o Artigo 2°, Inciso VII da Lei n® 12.764/2012, discorre a
respeito do incentivo da formacéo de profissionais habilitados, assim como de pais e
responsaveis no atendimento as pessoas com TEA (BRASIL, 2012).

No ano de 2014, temos a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o

Plano Nacional de Educacéo (PNE). Essa lei estabelece caminhos e vinte metas para
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0 progresso nacional, estadual e municipal da educacao brasileira para os proximos
dez anos (BRASIL, 2014b).

Dentre as metas presentes no PNE, particularmente, temos a Meta 4:

[...] universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

by

habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014b, on-line).

O fragmento em pauta sobre a Educacdo Especial diverge do que foi
apresentado na Convencao sobre os Direitos das PcD (2007) e na CF (1988). No
PNE, sugere-se que a educacdao para os estudantes com deficiéncia deve ser ofertada
“preferencialmente” no sistema publico de ensino, o que difere do declarado nos textos
legais, que instituem a universalizagdo da educac¢éo basica para todos os individuos
que contemplem a faixa etéria dos 4 aos 17 anos em instituices de ensino comum.

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, também denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
gue busca a efetivacdo, a ampliacdo e o reforco das garantias das PcD (BRASIL,
2015).

Em seu Artigo 1°, a presente lei afirma que é “[...] destinada a assegurar e a
promover, em condi¢bes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”
(BRASIL, 2015, p. 1), buscando, assim, garantir as pessoas que se encontram nessa
conjuntura juridica um tratamento igualitario, sem qualquer discriminacao.

Conforme consta no Artigo 4° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, as PcD
tém direito a igualdade de oportunidades, vedando qualquer espécie de diferenciacéo.
O Estatuto é destinado a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das PcD, visando a sua inclusao
social e cidadania.

No que diz respeito a educacao, o Artigo 27 do diploma em andlise esclarece

0 seguinte:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
0 sistema educacional inclusivo em todos os niveis e o0 aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
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desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 6).

Ao ser dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
proporcionar uma educacdo de qualidade a PcD, afasta-se qualquer forma de
violéncia, inobservancia e discriminagao.

Em continuidade, no Artigo 28, sdo estabelecidas incumbéncias para serem

realizadas pelo poder publico:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢bes de acesso, permanéncia, participacéo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como o0s demais servicos e adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicdes
de igualdade, promovendo a conquista e o0 exercicio de sua
autonomia;

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adocédo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacao
e a aprendizagem em instituicbes de ensino [...] (BRASIL, 2015, p. 6-
7).

O referido excerto traz os deveres do poder publico em prol da garantia, da
criacdo, do desenvolvimento e do incentivo de medidas que visem a promocao de
condi¢cbes de igualdade, de exercicio dos direitos por parte das PcD, ao ter como
intuito a sua incluséo escolar.

Sancionada em 8 de janeiro de 2020, a Lei n°® 13.977, denominada Lei Romeo

Mion, estabeleceu, em seu Artigo 3°-A, a criagédo da:

Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), com vistas a garantir atencdo integral, pronto
atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos servigos
publicos e privados, em especial nas areas de salde, educacéo e
assisténcia social (BRASIL, 2020b, p. 1).
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A carteira de expedicdo gratuita garante as pessoas com TEA a prioridade em
atendimentos de servi¢cos publicos e privados, em especial, nas areas da Saude,
Educacao e Assisténcia Social. Cabe destacar que a implantacdo do servico pelos
estados brasileiros esta em adaptacao.

A nova lei tem, ainda, a finalidade de mapear o nimero de autistas no Brasil, a
fim de promover a criacao de Politicas Publicas de Incluséo, o que, por sua vez, facilita
0 acesso aos direitos basicos e essenciais para esses individuos.

Diante das leis, dos decretos, das diretrizes, das declaracbes e das
conferéncias nacionais e internacionais apresentadas nesta se¢cdo, compreendemos
gue as politicas de inclusdo séo instituidas com a pretenséo de formar uma sociedade
igualitaria. Contudo, Mendes (2006) evidencia que essas normativas precisam ser
analisadas e estudadas de forma criteriosa, uma vez que, apesar da gradativa
insercao de estudantes com TEA, nas escolas regulares, € preciso sinalizar que nao
devemos nos equivocar acreditando que a qualidade do ensino brasileiro tem evoluido
da mesma maneira.

Tal fato nos remete a indagar sobre os paradigmas definidos e nos centrar na
reflexdo do que € necessario para que seja efetivada a inclusao escolar, dado que &
a partir de alteracdes nos curriculos escolares, na formacdo dos profissionais da
educacédo, na reorganizacao da estrutura escolar e, principalmente, na criacdo de
diplomas legais que consideram as particularidades e especificidades dos estudantes
brasileiros que as mudancas poderéo ser implementadas.

Nesse sentido, concordamos com Oliveira e Yaegashi (2022), quando afirmam
que a legislacdo que ampara a Educacéo Especial e 0 AEE em nosso pais € robusta;
entretanto, a implementacao de politicas publicas para tal finalidade ainda nao se
efetivou adequadamente, pois sdo substanciais investimentos na formacédo e na
contratacao de profissionais especializados e em recursos pedagodgicos para atender,
mais eficazmente, as demandas das escolas publicas brasileiras.

Ao corroborar com isso, Gomes (2002) afirma que € preciso promover
mudancas nas instituicdes de ensino, a fim de que elas se tornem realmente inclusivas
— e que esse ensinamento se reflita na sociedade, ao garantir os direitos das pessoas
com TEA, como previsto nos dispositivos legais.

A revisao histérica das normativas a respeito da inclusdo escolar e da educacgao
dos autistas, desenvolvida nesta secdo, oportunizou o entendimento acerca do que

preconizam as leis, os decretos, as diretrizes, as conferéncias nacionais e
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internacionais em relacdo a tematica em questdo. O nosso objetivo consiste em
promover debates e reflexdes no que tange a tematica no ambiente escolar. Todavia,
faz-se imprescindivel que sejam criados planos e acdes que efetivem a igualdade de
direitos e oportunidades para os estudantes com TEA.

Portanto, feitas essas breves consideracdes sobre a legislacdo e o TEA, na
proxima secdo, apresentamos a TRS, utilizada para nos alicercar na coleta e na

analise dos dados desta pesquisa.



4. A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: CAMPO DE ESTUDO

Nesta secao, discorremos acerca da teoria empregada para embasar a coleta,
analise e discussao dos dados de nosso estudo. A escolha se deu por entendermos
gue a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), fundada pelo psicélogo social
romeno Serge Moscovici (1925-2014) e aperfeicoada por seus discipulos, fornece-nos
um alicerce essencial para identificarmos as RS dos académicos do curso de
Pedagogia, da UEM, sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Oliveira (2019) afirma que o fenbmeno educacional transcorre do
desenvolvimento da comunicagé&o social em diversas conjunturas sociais, englobando
0 espaco escolar. Assim, o conhecimento robusto € o objeto e 0 processo sociocultural
partilhado em vasta proporcao, particularmente pelo senso comum. Desse modo, ao
investigarmos as RS, podemos compreender as concepcgdes e pensamentos que 0s
académicos participantes desta pesquisa tém sobre a tematica proposta. Alves-
Mazzotti (2003) ressalta que, ao estudarmos as RS, temos a possibilidade de assimilar
comportamentos e praticas escolares, por vezes supressivas e ndo conscientes.

A TRS contribui na medida em que investiga como se formam e funcionam os
sistemas de referéncia utilizados para classificar pessoas e grupos, interpretar os
acontecimentos da realidade cotidiana e contemplar elementos essenciais para a
analise dos mecanismos que intervém na eficacia do processo educativo
(MOSCOVICI, 2003). Oliveira (2019, p. 62) relata que a teoria em foco tem como
preocupacao “[...] explicar o conhecimento reificado por meio do senso comum, isto €,
busca compreender como o conhecimento préprio da ciéncia € legitimado e
transformado fora dela pelo consenso”.

O nosso interesse pela TRS reside no fato de acreditarmos que ela integra um
ambito de estudos que engloba vérias esferas e dimensdes do conhecimento para
assimilar a acédo psicossocial das relagbes humanas, direcionadas a concepcdo dos
fendbmenos de representacao da realidade social desenvolvidos pelas organizacdes
sociais, pela cultura ou com base na ideia individual e coletiva.

Para tanto, empregamos um levantamento bibliografico sobre essa teoria, o
gue nos permitiu selecionar os conceitos e alguns de seus primordiais aspectos que

serdo analisados a seguir, tendo como principais referéncias as obras de Moscovici
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(1978; 2001; 2007; 2012; 2015), Jodelet (2001; 2005), Jovchelovitch (2011), S& (1995;
1998) e Alves-Mazzotti (2002; 2008).

Nesse sentido, lancamos a nossa reflexdo com um breve historico da TRS. Em
seguida, discorremos sobre o processo de construcdo do conceito de RS.
Investigamos, também, o processo de formacdo das RS e seus elementos
formadores, a saber: objetivacdo e ancoragem. Por fim, tratamos dos universos

consensuais e reificados.

4.1 Breve contextualizac¢éo historica sobre a Teoria das Representacdes Sociais

A TRS tem suas inferéncias estabelecidas nas idealiza¢cdes do romeno Serge
Moscovici, que apresenta “[...] a inter-relacdo entre aspectos psiquicos e sociais dos
individuos, portanto psicossociais, no entendimento das dindmicas sociais”
(OLIVEIRA, 2019, p. 61). Segundo Sanches-Canevesi (2021, p. 106), o primordial
desse conceito “[...] advém da concepcdo de representacdo coletiva proposta por
Durkheim, que defendia que as RS sdo exteriores a consciéncia individual, sempre
coletiva e que definem a moral da sociedade”; desse modo, a teoria referida teve como
embasamento uma teoria preexistente, elaborada por Durkheim.

O préprio Moscovici (2001) explana que Durkheim foi o precursor do conceito

de RS. Em suas palavras:

[...] o verdadeiro inventor do conceito é Durkheim, na medida em que
fixa os contornos e Ihe reconhece o direito de explicar os fenbmenos
mais variados na sociedade. Ele o define por [...] uma ampla classe de
formas mentais (ciéncias, religibes, mitos, espaco, tempo), de opinides
e saberes sem distingcdo (MOSCOVICI, 2001, p. 47).

Durkheim versava a respeito das representacdes individuais e coletivas,
tratando-as como dois elementos diferentes. Nas individuais, cada individuo tinha
representacbes sobre determinados objetos e fendmenos, sendo essas
representacdes estudadas pela Psicologia. Em contrapartida, as coletivas seriam
partilhadas como um todo e deveriam ser estudadas pela Sociologia. Em sintese, o
autor concordava com a ideia de separacao das representacdes individuais e coletivas
(DUVEEN, 2015).



60

Por outro lado, para Moscovici, as idealizacbes de Durkheim deveriam ser
repensadas, uma vez que as representacdes individuais ndo acontecem separadas
das representacdes coletivas, mas, sim, estao juntas e interligadas (OLIVEIRA, 2019).
Quer dizer: ao mesmo tempo em que as representagoes individuais ndo podem ser
entendidas fora do contexto social, o individuo, por sua vez, tem importancia na
construcdo de significados sociais, tocando em uma inter-relagcdo. Para Duveen
(2015), a TRS se baseia nas ideias das representacdes coletivas de Durkheim, mas
se supera ao dizer que ndo ha separagcdo entre as representacdes individuais e
coletivas; na verdade, ambas ndo podem ser entendidas de maneira separada.

Para Moscovici, a linha de Durkheim foi primordial para o desenvolvimento de
sua teoria, fazendo com que a TRS, com um viés socioldgico, tivesse um enfoque
maior para a sociedade, atentando-se para a sociedade e para o individuo em sua
esfera social. Quanto a isso, as RS tém um contexto caracterizado como o psicolégico
do individuo, mas também tém um componente da sociedade e da cultura; assim,
contemplam a esfera individual e cultural, dada a partir da inter-relagéo desses dois
elementos (DUVEEN, 2015).

As RS surgem pela primeira vez na obra “A representagdo social da
Psicanalise”, de autoria de Moscovici (1978). Nessa obra, o autor relata que, na
Franca, pais em que ele residia, a populagdo comegou a empregar muitos termos da
Psicandlise no cotidiano, no entanto ndo eram usados com 0s mesmos significados
empregados pelos psicanalistas, havendo uma certa apropriacdo da Psicanalise pelo
povo em geral. Diante disso, Moscovici fez um estudo para tentar entender quais eram
essas representagcdes do cotidiano, do senso comum da populagéo sobre os termos
da Psicanalise; houve, nesse contexto, um primeiro estudo sobre as RS da
Psicanalise.

Destarte, por parte do intelectual, havia a necessidade de compreender esse
conhecimento que surgia, o qual, a0 mesmo tempo em que era individual, surgia na
relacdo com o coletivo, do conhecimento com o senso comum (MOSCOVICI, 1978).
Nesse amago, a TRS fundada por Moscovici busca explicar o conhecimento retificado
a partir do senso comum, preocupando-se em compreender como esse conhecimento
advindo e certificado pela ciéncia é transformado fora dela por intermédio do
consenso. Oliveira (2019, p. 62) discorre: “[...] Moscovici rompe com a visao
individualista do sujeito, proposta pela teoria cognitivista, e a tece na relacéo sujeito-

objeto, mediada pelos grupos sociais”.
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Apoés tecermos essas consideracdes sobre a contextualizacdo histérica da

TRS, passamos a compreensao do conceito de RS.

4.2 O conceito de representacdes sociais

Para iniciarmos, € preciso compreendermos que o estudo das RS € uma das
abordagens do campo da Psicologia Social, em que se busca entender a relagcéo de
forcas entre o individuo e o grupo no qual ele esté inserido. Nesse sentido, as forcas
ideologicas e a Psicologia Social vém para deixar mais inteligivel como se constroi e
funciona esse processo ideoldgico, de influéncia e significacoes.

Sobre as RS, faz-se necessaria a tomada de consciéncia de que néo € possivel
se viver em meio as coisas sem formar ideias a respeito delas; a proposito, € a partir
dessas ideias que o0s sujeitos regulam sua conduta. Desse modo, Sanches-Canevesi
(2021, p. 106) explica que “uma representagdo social consiste sempre em uma
representacéo de uma coletividade”, tendo ligagao direta com as emocgdes coletivas.

Tomanik (2018), Ortiz e Magalhdes Junior (2018) afirmam que as RS sé&o
descritas como um conjunto de conceitos e explicacdes concebidas na vida cotidiana,
mediante a comunicagao entre o0s sujeitos. Essas representacdes fazem parte de uma
sociedade, composta por mitos e sistemas de crencas, cuja principal funcédo é tornar
familiar ou ndo familiar um objeto e/ou fenébmeno social.

Jovchelovitch (2011, p. 26) define as RS como a “[...] representacao de alguma
coisa (objeto) e de alguém (sujeito). As caracteristicas do sujeito e do objeto nela se
manifestam”. Assim, “[...] sdo partilhadas entre as pessoas, se impdem, transmitem-
se e passam por mudancgas ao longo do tempo, em momentos se cruzam e em outros,
se distanciam” (SANCHES-CANEVESI, 2021, p. 107). Em vista disso, as RS sé&o
consideradas dindmicas e fruto das especificages historicas adicionadas a formacao
de ideias sociais (SA, 1995).

Por conseguinte, para Moscovici (2007), a cultura na qual as pessoas estao
introduzidas, independentemente de espaco, mostra peculiaridades singulares que
séo disseminadas entre descendentes por intermédio das lembrancas coletivas e das
vivéncias de dialogos habituais. Essas peculiaridades dos individuos, segundo
Jovchelovitch (2011), formam a perspectiva quanto a realidade e ao conhecimento de

Senso comum.
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Alves-Mazzotti (2002) destaca que as representacdes sao assimiladas como
uma andlise pratica do mundo, no qual é propiciado que as pessoas concedam
significados e sensacfes aos seus atos e que compreendam a realidade por
intermédio de um sistema de referéncias individuais, que se conciliam e estabelecam

relacbes como 0 seu espaco.

Do ponto de vista dindmico, as representacdes sociais se apresentam
como uma ‘rede’ de ideias, metaforas e imagens, mais ou menos
interligadas livremente e, por isso, mais moveis e fluidas que teorias.
Parece que ndo conseguimos nos desfazer da impressdo de que
temos uma ‘enciclopédia’ de tais ideias, metaforas e imagens que sao
interligadas entre si de acordo com a necessidade dos nucleos, das
crencas centrais armazenadas separadamente em nossa memoria
coletiva ao redor das quais essas redes se formam (MOSCOVICI,
2015, p. 210).

Nesse contexto, a RS é entendida como maneira de apreciacdo da realidade,
pela qual os sujeitos entendem, constituem e guiam a relagdo com o mundo e 0s
demais, de modo a influenciar na designacéao e apropriagdo de conhecimentos, nas
modificacdes sociais e na manifestacdo das comunidades (JODELET, 2001).

Ao complementar essas afirmacdes, Chaves e Silva (2013) afirmam que
estudar as representacdes implica especificar os delineamentos e as percepcdes de
mundo dos sujeitos. Da mesma forma, oportuniza conhecer o modo como
determinados grupos constroem sua identidade e saber, bem como ter conhecimento
dos codigos culturais e sociais de uma comunidade.

A respeito da importancia dos estudos em RS, Alves-Mazzotti (2008) salienta
que estes buscam compreender a funcionalidade dos “sistemas de referéncia” ao
classificar individuos e grupos — e, com isso, interpretar os eventos sociais da
realidade concreta. A autora explica, ainda, que ndo h4 separagdo entre o universo
interno e externo de sua composicao, pois, na atividade de simbolizagédo, o sujeito
representa um dado objeto, reconstréi-se e se situa social e materialmente nele.

Além do mais, essas representacbes tém como funcdo permitir que o0s
individuos transformem uma realidade estranha e desconhecida em sua realidade
familiar, permitindo, assim, a sua comunicacdo entre os sujeitos; também guiam a
acao social, de maneira a servir para justificar as decisdes, posi¢cdes e condutas
adotadas diante de um evento (CORDEIRO et al., 2017).
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Com o intuito de entendermos como as RS, enquanto categorias mentais se
configuram e se materializam, explicamos, na proxima subsecado, os dois processos

utilizados nessa agao sociocognitiva: ancoragem e objetivacao.

4.3 Processo de formacé&o das representacdes sociais

No proposito de esclarecer e, por conseguinte, entender como as RS séo
concebidas e se apresentam, Moscovici (2015) discorre acerca de dois processos
associados ao esteio de sua teoria; sao eles: a ancoragem e a objetivacdo. Estas
ocorrem de forma simultanea, elaborando instrumentos de construcdo e regulacao
das RS.

Nessa perspectiva, Oliveira (2019, p. 78) relata que “[...] a passagem de um
objeto de conhecimento do universo reificado, portanto cientifico, a visdo de senso
comum se da por meio desses dois mecanismos indissociaveis e imprescindiveis”
para a construcao e difusdo das RS.

Na proxima subsecao, apresentamos, de forma mais detalhada e aprofundada,

0OS Processos.

4.3.1 Ancoragem e objetivacéo

A TRS dispde de um arcabouco conceitual minucioso, no qual estdo contidos
0s conceitos que explicam a formacéo da TRS, tendo como destaque dois processos
basilares: ancoragem e objetivacdo. Esses mecanismos s&o considerados processos
maiores, complementares e geradores das RS, isto é, estdo ligados e sdo modelados
pelos fatores sociais, em que o social transforma o conhecimento em representagcao
(MOSCOVICI, 2015).

Moscovici (2015) afirma que a ancoragem traz contribuicdo de sentido e
significacao na representacdo. Ao complementar, Oliveira (2019, p. 79) apresenta que
“ancorar é classificar e dar nome a alguma coisa”.

Peixoto, Fonseca e Oliveira (2013, p. 8) explicam que a “[...] ancoragem é
concebida como o processo de transformar algo estranho e perturbador em algo

comum, familiar”. De outro modo, “[...] a ancoragem tem como fung¢ao dar um sentido
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inteligivel a um objeto, dentro de um contexto” (BERNARDINO, 2015, p. 65). Jodelet

(2005, p. 48) conceitua a ancoragem como:

[...] enraizamento no sistema de pensamento, atribuicdo de sentido,
instrumentalizacéo do saber, explica a maneira pela qual informactes
novas sao integradas e transformadas no conjunto de conhecimentos
socialmente estabelecidos e na rede de significacbes socialmente
disponiveis para interpretar o real, e depois nela reincorporados, na
gualidade de categorias que servem como guia de compreenséo e de
acao.

Dessa maneira, a ancoragem € entendida como o processo de assimilacao do
novo e/ou estranho, como algo existe/conhecido. Nesse sentido, a ancoragem torna
familiar aquilo que néo é familiar. Sanches-Canevesi (2021, p. 117) ressalta que esse
processo “[...] configura-se, portanto, como o0 processo de reconhecimento, de
atribuicdo de significados de objetos desconhecidos com base em categorias ja
conhecidas”.

Portanto, a ancoragem permite a incorporacéo do que € desconhecido ou novo
em uma rede de categorias usuais e possibilita que o0s sujeitos se comuniquem entre
0s grupos dos quais fazem parte, sob critérios comuns.

A objetivacgédo, por outro lado, € compreendida como o social da representacao.
Para Moscovici (2015), a objetivacdo consiste em materializar as abstracoes,
corporificar os pensamentos, tornar fisico e visivel o impalpavel, ou seja, transformar
em objeto o que é representado. Conforme postula Sanches-Canevesi (2021, p. 116),
a ancoragem “[...] consiste em um processo de significacdo mediante a materializacéo
do fenbmeno ou conceito, que transforma o abstrato no concreto e que seja acessivel
ao senso comum”.

Obijetivar é, entdo, uma atividade mental formadora de imagens. Enquanto a
ancoragem se situa no campo das ideias, a objetivacédo lhe da forma e materialidade.
Expresso de outra forma, no processo de objetivacdo, ocorre “[...] 0 movimento de
materializar uma abstracdo, o que foi antes classificado e nomeado assume uma
qualidade iconica” (SILVEIRA, 2011, p. 56).

Moscovici (2012, p. 101) assevera que “[...] objetivar significa resolver o
excesso de significacdes pela materializacédo (e assim guardar distancia em relacdo a
elas). Também significa transplantar, no plano da observacao, o que era de inferéncia

ou simbolo”.
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Quanto a isso, Jodelet (2001) e outros pensadores moscovicianos argumentam
gue o processo de objetivacdo é estruturado em trés etapas: construcdo seletiva;
esquematizacao estruturante; e naturalizagdo. A primeira tem a finalidade de reduzir
0 excesso de informagOes, mediante as interagbes e comunicagcdo entre uma
comunidade de sujeitos. A segunda fase consiste no fato de que o conceito é
transformado em algo real, isto €, a “[...] elaboragdo de um esquema figurativo que
incorpora conceitos novos, aos ja conhecidos” (SANCHES-CANEVESI, 2021, p. 116).
Por dltimo, a fase de naturalizacdo permite concretizar cada um dos elementos que
fazem parte da realidade. Faz com que o objeto, até entdo desconhecido, torna-se
algo efetivamente objetivo, palpavel e natural.

Reafirmamos que os processos de ancoragem e objetivacdo sado processos
basicos na geracdo e no funcionamento da RS. Ademais, sdo complementares e
interdependentes; enquanto o primeiro lhe da significacédo, o segundo cria a realidade
em si.

Nas palavras de Moscovici (2015, p. 78):

[...] ancoragem e objetivacdo sdo, pois, maneiras de lidar com a
memoaria. A primeira mantém a memadria em movimento e a memoria
€ dirigida para dentro, esta sempre colocando e tirando objetos,
pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo com um tipo
e o0s rotula com um nome. A segunda, sendo mais ou menos
direcionada para fora (para os outros), tira dai conceitos e imagens
para junta-los e reproduzi-los, no mundo exterior, para fazer as coisas
conhecidas a partir do que ja é conhecido.

Posto isso, ambos o0s processos concebem possibilidades de novas
representacbes e/ou mudangas nas concretas e existentes, entendidas como
atividades soécio-histéricas.

Como uma forma de ilustrar as explicagdes em foco, a seguir, apresentamos o

Quadro 3, com a sintese sobre a ancoragem e a objetivacao.

Quadro 3 — Sintese sobre 0s processos de ancoragem e objetivacao

Ancoragem Objetivacao

Classificacdo e nomeacao de alguma coisa

. Da ao conceito ou a ideia uma forma.
e/ou algum objeto.

Incorpora conceitos ndo familiares aqueles que

N N Torna concreto o0 conceito abstrato.
o individuo tem certa familiaridade.
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Mantém a memaoria em movimento e é

conduzida para dentro. Direciona para fora (para os outros).

Integracdo do novo conceito as crencas, Tira conceitos e imagens para juntar e reproduzir
valores e saberes preexistentes. no mundo exterior.

Fonte: elaborado pela autora.

Apos a elucidacdo dos processos referidos, a TRS especifica que 0s sujeitos
entendem e distinguem o mundo em universos diferentes: consensual e reificado.
Para isso, na proxima subsecdo, atentamo-nos para a reflexdo sobre os dois
universos, com o objetivo de compreender os ambitos de RS e a veeméncia que o

conhecimento se constitui e propaga.

4.3.2 Universos consensuais e reificados

Segundo a TRS, ha duas formas de os sujeitos entenderem e diferenciarem o
mundo: 0S universos consensuais e 0s universos reificados. Moscovici (2015)
assevera gque 0s universos sao especificos da nossa cultura; sdo, pois, caracterizados
como distintas formas de pensamento e finalidades, contudo guiam e regulam as
conversacdes e condutas sociais.

Diante dessa conjuntura, Arruda (2002) sinaliza que o universo consensual
deriva da teoria do senso comum, na qual se encontram as praticas do cotidiano e a

producdo das RS. Moscovici (2015, p. 49-50) menciona que:

7

[...] no universo consensual, a sociedade é uma criagao visivel,
continua, permeada com sentido e finalidade, possuindo voz humana,
de acordo com a existéncia humana e agindo tanto como reagindo
como um ser humano.

Assim, nesse universo, as pessoas sao vistas como livres para transitarem,
produzirem e influenciarem as RS; nenhuma delas é superior a outra.

Conforme explanam Coutinho et al. (2018), o universo consensual se constitui
no cotidiano, na conversacgao informal. Nesse ambito do universo consensual, as RS
de senso comum sdo construidas, de modo a consolidar o grupo e facilitar as
conversas formais e cotidianas.

Em contrapartida, o universo reificado € descrito como um mundo restrito, em

que se produz e circula a ciéncia, ou seja, o conhecimento cientifico. Segundo Costa
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(2014), nesse universo, existe uma hierarquizacao de saberes e teorias hegemonicas.
Melhor dizendo, existem classes e jogos de poder muito bem estabelecidos, ao
resultar em papéis distintos e desiguais.

Moscovici (2015) esclarece que esses dois universos sao distintos. Reitera que:

[...] no universo consensual, a sociedade € uma criacao Vvisivel,
continua, permeada com sentido e finalidade, possuindo voz humana,
de acordo com a existéncia humana e agindo tanto como reagindo
como um ser humano. Em outras palavras, o ser humano é, aqui, a
medida de todas as coisas. [...]. No universo reificado, a sociedade é
transformada em um sistema de entidades solidas, basicas,
invariaveis, que sdo indiferentes a individualidade e n&o possuem
identidade (MOSCOVICI, 2015, p. 49-50).

Desse modo, os universos sédo formados a partir dos sistemas de pensamento.
O consensual emprega praticas do senso comum para responder as problematicas
estabelecidas, a medida que as pessoas concebem a construcao do real fundada em
suas vivéncias. J& no reificado, os conhecimentos cientificos se expressam, com
clareza e rigor metodologico.

Para um eficaz entendimento a respeito dos universos, o Quadro 4 apresenta

informacgdes sobre eles.

Quadro 4 — Universo consensual e reificado

Universo consensual

Universo reificado

Séabios amadores.

Especialistas.

Conversacao informal e cotidianas.

Linguagem formal e peculiar.

Alicercamento do grupo.

Fragmentacdo em areas de conhecimento.

Senso comum.

Ciéncia.

Fonte: elaborado pela autora.

Mediante as explicacfes, por mais que 0s universos sejam distintos, eles estao
inter-relacionados, segundo Sa (1998). Para o pesquisador, “[...] a formagao e uso das

representagcfes sociais Nnos universos consensuais s6 é proveitosamente estudada
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através de sua construcdo como objeto de pesquisa no universo reificado da pratica
cientifica” (SA, 1998, p. 17).

Na préxima secado, desenvolvemos uma revisédo de literatura que rastreou e
identificou, na producdo académica brasileira, estudos e discussdes que envolvem a
TRS e 0 TEA.



5. PANORAMA DAS PRODUCOES  ACADEMICAS SOBRE AS
REPRESENTACOES SOCIAIS E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A presente secdo se refere a uma revisdo de literatura, do tipo estado do
conhecimento, que, conforme Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), possibilita
que seja realizado um processo de rastreio, analise e caracterizagdo de um corpo de
conhecimento em busca de resposta para a questdo norteadora de uma pesquisa
cientifica.

Segundo Romanowski e Ens (2006), diferentemente de estudos do tipo estado
da arte, que tém a finalidade realizar um mapeamento de uma determinada tematica
em diversos setores de producdo do conhecimento — livros, artigos, dissertacoes,
teses entre outros —, o estado do conhecimento tem como foco apenas um dos setores
supramencionados. Assim, no caso especifico de nosso estudo, elencamos apenas
as teses e dissertacGes produzidas em programas de pos-graduacgao stricto sensu.

Os autores destacam que esses tipos de pesquisas tém sua relevancia pautada
na viabilizagédo “[...] de uma visao geral do que vem sendo produzido na area e uma
ordenacéo que permite aos interessados perceberem a evolugcdo das pesquisas na
area, bem como suas caracteristicas e foco” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41),
possibilitando a identificacdo das lacunas existentes.

Nesse sentido, 0 objetivo dessa atividade é colaborar com esta pesquisa. Para
tanto, localizamos o que j& foi elaborado sobre o nosso objeto de investigacédo e
verificamos em que ponto podemos expandir. A andlise das pesquisas cientificas ndo
se encontra apenas em suas vertentes quantitativas, mas na contribuicdo qualitativa
gue esses estudos representam para as diversas areas do conhecimento.

No que tange ao exposto, mapeamos em que ponto se encontram as pesquisas
sobre RS de académicos acerca de estudantes com TEA e, com base nesse marco,
explicitamos a relevancia dessas reflexdes para o conhecimento cientifico. Todavia,
ainda que existam pesquisas nessa linha de conhecimento, nao localizamos estudos
que contemplassem a nossa proposicao.

Como resultado dessa conjuntura, optamos por seguir a orientacdo de Luna
(2009), quando explica que, em caso de reduzida producdo de materiais de
determinada tematica, utiliza-se como alternativa o emprego de pesquisas

semelhantes ao objeto de estudo proposto. Assim, na composicdo desta secéo,
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localizamos pesquisas que tratam de um ou outro aspecto relacionado a temética RS
e TEA. Ha trabalhos que investigaram as RS de docentes acerca de alunos com TEA,
contemplando tépicos sobre a incluséo escolar e as praticas pedagogicas.

Nesse seguimento, inicialmente, realizamos uma busca avangada, com
recorte temporal entre os anos de 2005 e 2021; o periodo de busca compreende 0s
ultimos dezesseis anos, em razdo da dificuldade para a localizacdo de producdes
cientificas recentes e pela auséncia de estudos acerca da teméatica no Brasil.
Destacamos que os dados foram coletados entre dezembro de 2021 e janeiro de 2022.

Os descritores utilizados foram: “Transtorno do Espectro Autista”, “Teoria das
representacbes sociais”, “Representac¢des sociais”, “Estudantes”, “Graduandos”,
“‘Académicos”, “Professores”, “Autismo” e “TEA”. No Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) e na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes), a
pesquisa foi definida para “todos os campos”, sem especificar a ocorréncia dos termos
no titulo, no assunto ou no resumo. Essas bases de dados foram escolhidas por serem
de facil acesso e fornecer as producdes de forma gratuita. Os descritores foram
inseridos na busca de maneira combinada, a partir da utilizacdo do operador booleano
AND, caracterizando, assim, diversas e diferentes combinacdes.

Como critérios de inclusdo, adotaram-se as publicacbes sob o formato de
dissertacdes e teses, disponibilizadas na integra em meio eletrbnico gratuitamente
entre os anos de 2005 e 2021, no idioma portugués e que abordassem a tematica das
RS de docentes acerca de alunos com TEA. Os critérios de excluséo, por sua vez,
foram: producdes repetidas nas duas bases de dados e que ndo respondiam a
guestao norteadora da pesquisa.

Aplicados os critérios de inclusdo e exclusédo, foram encontrados 105 estudos.
Porém, apds uma leitura minuciosa e detalhada dos titulos e resumos, excluiram-se
99 deles, por ndo atenderem aos critérios de inclusdo do trabalho (tratar a respeito
das RS de docentes acerca de alunos com TEA). Desse modo, restaram seis estudos,

sendo uma tese e cinco dissertacdes, conforme demonstrado na Figura 3.
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Figura 3 — Selecao das produgdes cientificas no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
e daBDTD

Questao Orientadora: “O que se tem
produzido em Representagdes Sociais de
professores sobre alunos com o
Transtorno do Espectro Autista?"

==
=

Corpus de analise
n= 06 estudos

Fonte: elaborada pela autora.

Com o intuito de facilitar a visualizagdo e organizacdo da tese e das
dissertacdes selecionadas para a analise, elaborou-se o Quadro 5, com informacgdes
referentes aos titulos e autores, bem como os anos de publicacdo, classificacao,

programas/instituicdes e bancos de dados digitais utilizados nas pesquisas.
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Quadro 5 — Tese e dissertacdes sobre representacdes sociais de professores de estudantes
com TEA, presentes nos bancos de dados digitais, no periodo de 2005 a 2021

Titulo Autor(a) Ano Classificacéo ngr?mﬁf Banco de
Instituicéo Dados
As Repr_e_senta(;,oes Programa de
sociais dos . . ~
professores Marcia Pos-Gradugu;ao
acerca da incluséao Doralina 2005 Dissertacao em Educa}gao da BDTD
d Alves Universidade
e alunos com lde S
disturbios globais do Federa e Santa
. Maria (UFSM)
desenvolvimento
Entre o familiar e o E’rograma d?
estranho: . Pos-Graduagdo
representa. '(N)es Michele em Psicologia da
presentac Aragjo Santos | 2009 Dissertagéo Universidade CAPES
sociais de Federal de
professores sobre o
autismo Pernambuco
(UFPE)
Representacdes
sociais de
professores Programa de
acerca dos seus Pés-Graduacao
alunos com i - Stricto Sensu em
Transtorno do Vgnanl!:at_lma . ~ Educagéo,
Espectro Autismo e Oliveira 2015 Dissertacao Universidade do CAPES
(TEA) no processo Planalto
de Catarinense
inclusdo em escolas (UNIPLAC)
publicas municipais
de Lages, SC
Representacdes
Sociais acerca do
trabalho do
profes_sor Ana Paula de Programa de
do atendimento . ~
educacional Carvalho _ ) Pos-Graduggao
g Machado 2016 Dissertacao em Educacéo da CAPES
especializado em . :
Pacheco Universidade
salas . B’
Estécio de Sa
de recursos
multifuncionais em
escolas da baixada
fluminense
Representacdes
Sociais das praticas
e do papel do Programa de
professor na Sabrina Arauio P6s-Graduacao
inclusdo do aluno rad) 2016 Tese em Educacéo da CAPES
de Almeida : :
com Transtorno do Universidade
Espectro Autista na Estécio de Sa
Educacéo Infantil e
excluséo
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Programa de
Pés-

As representacoes Gradua(;éo em

sociais do autismo Maria Psicologia da
entre professores e Aparecida 2021 Dissertacao Saade pela CAPES
familiares Guimaraes . .
cuidadores Universidade
Estadual da
Paraiba

Fonte: elaborado pela autora.

No Quadro 5, a caracterizacdo da tese e das dissertacOes foi realizada
inicialmente por titulo; autoria; ano de publicacdo; instituicdo de ensino e banco de
dados. Assim, os dados apontam a incidéncia de poucas pesquisas referentes as RS
de professores sobre alunos com TEA, um fato que pode ser explicado pela tematica
ser considerada recente e pela escassez de estudos. Consequentemente, temos a
necessidade de mais producdes em relacdo a tematica referida.

De um total de seis pesquisas encontradas, quatro (66,67%) estdo ligadas a
Programas de POés-Graduacdo em Educacdo e duas (33,33%) pesquisas se
encontram vinculadas a um Programa de POds-Graduacdo em Psicologia. A
associacao dessas areas pode ser explicada devido ao TEA ser um fenbmeno que se
apresenta para além do ambito da saude, abrangendo para a esfera social em toda
sua pluralidade de contextos (COELHO; VILALVA; HAUER, 2019). Com essa
informacdo, acentuamos a preocupacdo em verificar a incidéncia dos principais
tedricos e discipulos da TRS que foram referenciados nas producdes académicas.

Com o intuito de analisar, quantitativamente, a tese e as dissertacoes,
elaborou-se, a priori, uma tabela com o ano de defesa de cada pesquisa dentro do
recorte temporal selecionado na busca (Tabela 1). Posteriormente, organizou-se outra
tabela (Tabela 2) com a distribuicdo das pesquisas de acordo com as regides
geograficas brasileiras pertencentes, bem como a esfera administrativa da instituicdo
de Ensino Superior de origem. E um gréafico (Grafico 1) com os te6ricos que versam
sobre a TRS nos estudos selecionados para analise.

A seguir, destaca-se o Grafico 1, com as informacdes referidas anteriormente.
A Tabela 1 apresenta a distribuicdo por ano de defesa, 2005 a 2021, da tese e das

dissertacOes a respeito das RS de professores sobre alunos com TEA.
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Tabela 1 — Organizagéo temporal das produgdes cientificas no periodo de 2005 a 2021

Ano | Tese Dissertacdes Total
2005 - 1 1
2006 - - -
2007 - - -
2008 - - -
2009 - 1 1
2010 -
2011 - - -
2012 - - -
2013 - - -
2014 - -
2015 - 1
1

2016 1

2017

2018 - - -
2019 - - -
2020 - - -
2021 - 1 1
Total 1 5 6

Fonte: elaborada pela autora.

A respeito da distribuicdo temporal das seis produgbes académicas
selecionadas e analisadas, os resultados apontam que o ano de 2016 concentra a
maior quantidade de estudos (total: 2), com variedade de producdes, no caso, uma
dissertacdo e uma tese (33,32%). Os demais anos indicados dispdem de um trabalho
cada (16,67%). Verifica-se, ainda, a auséncia de producdo académica nos anos de
2006, 2007, 2008, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2017, 2018, 2019 e 2020.

A falta de producgdes cientificas nos anos mencionados tende a indicar uma
retracdo no fluxo da investigagdo cientifica em torno dessa tematica, em outras
palavras, a reducao e escassez de estudos referentes ao tema no cenério brasileiro.

A seguir, na Tabela 2, visualizar-se-a a distribuicdo dos achados por tipo de
producdo académica (tese ou dissertacdo), regides brasileiras em que as pesquisas

foram realizadas e por esfera administrativa/instituicao.

Tabela 2 - Distribuicdo das pesquisas por regibes brasileiras e por esfera
administrativa/instituicdo de pés-graduagao

Regides Dissertacdes (D) Esferas Administrativas Total
brasileiras Teses (T)
D T Publicas Publicas = Privadas Privadas

Federais Estaduais | com fins sem fins
lucrativos lucrativos
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Norte - - - - - - -

Nordeste 02 - 01 01 - - 02

Centro-Oeste - - - - - - -

Sul 02 - 01 - - 01 02
Sudeste 01 01 - - 02 - 02
Total 05 01 02 01 02 01 06

Fonte: elaborada pela autora.

Na Tabela 2, verificamos que as produgbes analisadas estdo assim
distribuidas: trés (50%) producdes estéo vinculadas a Instituicdes de Ensino Superior
(IES) publicas federais e estaduais; outras trés (50%) estéo vinculadas a IES privadas
com e sem fins lucrativos.

Quanto as regides do Brasil, constatamos que duas producdes (33,33%) sao
provenientes da regido Sul; duas da regido Sudeste (33,33%); e duas da regido
Nordeste (33,33%). Nao foram encontrados estudos oriundos das regides Norte e
Centro-Oeste.

No que concerne a incidéncia de tedricos que versam sobre a TRS, considera-
se pertinente verificar os principais teéricos que foram referenciados nos estudos, ja
gue um dos critérios para a inclusdo das pesquisas estava centrado em estudos que
se valeram de teodricos da érea das RS.

A seguir, destaca-se o Grafico 1, com as informacdes referidas anteriormente.
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Grafico 1 — Incidéncia de tedricos que versam sobre a Teoria das Representagdes Sociais
nas producdes académicas analisadas no periodo de 2005 a 2021

® Moscovici @ Jodelet Sa @ Jovichelovitch @ Abric @ Alves-Mazzotti

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com o Grafico 1, verificamos que as seis pesquisas se valeram dos
pressupostos da TRS e da tematica supramencionada. Observamos, ainda, que
Serge Moscovici, o idealizador da TRS, foi o pesquisador mais citado em cinco
pesquisas (83,33%); em seguida, os autores mais utilizados foram Denise Jodelet e
Celso Pereira de Sa em quatro pesquisas (66,67%); Sandra Jovchelovitch foi citada
em trés pesquisas (50%); Jean-Claude Abric em duas (33,33%); e Alda Judith Alves
Mazzotti constou em uma pesquisa (16,67%). Ha, também, outros tedricos que foram
referenciados, mas com uma menor incidéncia, como Guareschi, Reis e Belini, Pedro
Humberto Faria Campos, Michel Gilly, dentre outros.

Apés as explanacgdes supracitadas sobre os aspectos quantitativos da revisdo
de literatura, passamos a analise qualitativa das producdes cientificas selecionadas
no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e na BDTD, evidenciando as
particularidades em que elas se agregam com a tematica deste trabalho. Os estudos
séo descritos por ordem cronolégica de publicacao.

O primeiro estudo, de 2005, trata-se de uma dissertacdo de mestrado intitulada
“As Representagdes sociais dos professores acerca da inclusdo de alunos com

disturbios globais do desenvolvimento”, de autoria de Marcia Doralina Alves. O estudo
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estd vinculado ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Maria (UFMS).

Como metodologia, a pesquisadora desenvolveu um trabalho de campo, na
cidade de Santa Maria, no estado do Rio Grande do Sul (RS), com, aproximadamente,
dez professores de alunos com autismo e psicose. O estudo buscou investigar as RS
dos professores da rede publica estadual acerca da inclusao de alunos com Distarbios
Globais do Desenvolvimento (psicose e autismo), conforme afirma a autora, ao
fomentar, assim, reflexdes a respeito das préaticas pedagdgicas dos professores.

Alves (2005) utilizou como instrumentos para a coleta de dados as entrevistas
semiestruturadas individuais. A andlise dos dados coletados se deu por intermédio da
analise de contetudo de Bardin. Nesse sentido, foram elaboradas trés categorias de
analise, sendo elas: “A delimitagdo conceitual de psicose e autismo”; “A perspectiva
de professores: implementacao e validacdo do processo de inclusao”; e “A condugao
do processo de inclusdo: das expectativas dos professores a construcdo de
possiveis”.

Os resultados apontaram que o0s professores participantes da pesquisa, em sua
maioria, argumentaram que, ao longo de suas formacfOes académicas, realizaram
estudos apenas com os alunos considerados “padrées”, ndo tendo preparo para a
atuacao com estudantes com alguma necessidade educacional especial.

Em relacdo as RS sobre os alunos autistas presentes nos discursos dos
professores, Alves (2005) concluiu que uma grande parte dos participantes da
pesquisa representa seus alunos como sendo incapazes de ter um contato afetivo.
Contudo, uma parcela reduzida dos professores compreende que, com a incluséo,
sdo possiveis o desenvolvimento do afeto e a constru¢do da socializagdo, mas nao
creem que os educandos tenham a possibilidade de desenvolvimento no cenario
educacional. Ao complementar, enfatiza que ha os discursos que concordam com
mudancas nas praticas pedagdgicas, visando a inclusdo no ambiente escolar.

O segundo estudo encontrado, publicado em 2009, trata-se da dissertacéo
nomeada “Entre o familiar e o estranho: representacdes sociais de professores sobre
o autismo”, de autoria de Michele Araujo Santos. O estudo esta vinculado ao Programa
de Pds-Graduagédo em Psicologia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e
teve como objetivo investigar as ideias de senso comum que circulam entre

professores acerca do TEA.
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O estudo foi desenvolvido na rede publica municipal de Recife e Olinda no
estado de Pernambuco (PE) com dezesseis professores do Ensino Fundamental,
sendo nove destes com experiéncia de, pelo menos, dois anos na educacao de
criangcas com autismo e sete sem experiéncia nessa area. Para a coleta de dados,
foram utilizadas entrevistas semiestruturadas. Os dados coletados foram analisados
por meio da anélise de contetudo de Bardin.

Com base na andlise do material coletado, a autora revelou que conseguiu
identificar que uma parte dos docentes ainda tem muitas incertezas sobre o assunto,
uma vez que os professores constroem “autismos” para tentar explica-los. Em sintese,
as RS dos professores mais frequentes revelam a auséncia de conhecimentos sobre
o transtorno.

Concernente as imagens das criancas, Santos (2009) concluiu que o0s
professores representam essas criancas como semelhantes e diferentes.
Semelhantes pela aparéncia fisica, pois, com o contato superficial, ndo seria possivel
identifica-las como autistas. Diferentes, porque, de acordo com os participantes da
pesquisa, essas criangas sao tristes e com olhares “vazios”, ja que se mantém
isoladas e com a auséncia de troca social.

O terceiro estudo analisado, publicado em 2015, trata-se da dissertacao
intitulada “Representacdes sociais de professores acerca dos seus alunos com
Transtorno do Espectro Autismo (TEA) no processo de inclusdo em escolas publicas
municipais de Lages, SC”, de autoria de Vivian Fatima de Oliveira. O estudo esta
vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da Universidade do Planalto
Catarinense (UNIPLAC) e teve como objetivo conhecer se as RS dos professores
acerca de seus alunos com TEA funcionavam como dificultadoras e/ou facilitadoras
para o processo de inclusdo escolar desses individuos.

A pesquisa foi descrita como qualitativa-descritiva e utilizou entrevistas com
roteiro semiestruturado. Participaram do estudo treze docentes, sendo oito regentes
e cinco professoras que atuavam em classes comuns do ensino regular com alunos
diagnosticados com TEA, tanto da Educacao Infantil quanto do Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais) de oito escolas publicas municipais de Lages.

Segundo a autora, as RS sobre o TEA focaram sempre na crianga, em que
nenhum participante da pesquisa mencionou adolescentes e/ou adultos. A maioria dos

docentes atribuiu o significado do autismo as sensacdes de medo, receio, estranheza
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e diferenca, representando as criancas com comportamentos e movimentos
estereotipados, agressividade, limitacdes e incapacidade de aprender.

Ainda, a pesquisadora evidenciou, em seus relatos, que os profissionais
desejavam o apoio multidisciplinar e as trocas de experiéncias com o0s demais
profissionais. Outrossim, alguns docentes elencaram a importancia de um tratamento
paralelo ao aluno para auxiliar em suas praticas diarias e de os laudos serem mais
claros e acessiveis, pois, desse modo, seria possivel o desenvolvimento de um
trabalho mais direcionado.

Oliveira (2015) concluiu que, majoritariamente, as RS dos professores
funcionavam como dificultadoras para o processo de inclusdo escolar, ja que eles se
sentiam despreparados para a atuagcdo com o publico em foco. Convém destacar que
essas dificuldades foram identificadas tanto nos discursos de atuagdo com criangas
com TEA quanto nas dificuldades generalizadas na pratica com os demais alunos com
necessidades especiais presentes no ensino regular.

O quarto estudo analisado, datado de 2016, trata-se da tese de doutorado
intitulada “Representacdes Sociais das praticas e do papel do professor na inclusao
do aluno com Transtorno do Espectro Autista na Educacao Infantil e exclusdo”, de
autoria de Sabrina Araujo de Almeida. O estudo esta vinculado ao Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo da Universidade Estacio de S& e teve como objetivo
investigar as RS de professores da Educacao Infantil sobre a excluséo do aluno autista
em situacao de inclusdo na rede regular de ensino.

Participaram da pesquisa duzentos e quarenta e trés professores, dos
seguintes municipios: Juiz de Fora, em Minas Gerais (MG); Barra do Pirai e Pirai, no
RJ; e Jodo Pessoa, na Paraiba (PB). Para a coleta de dados, foram realizadas
entrevistas, além de questionarios de livre evocacdo com termos indutores e
confeccao de grupo focal.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que as praticas exercidas pelos
professores exigem afeto, atencéo constante e maior esfor¢co; em razao disso, torna-
se um desafio continuo. Nesse sentido, os profissionais acreditam na inclusdo, mesmo
declarando que os responsaveis pelas aprendizagens dos estudantes nao sao eles,
mas, sim, a escola e/ou a equipe multidisciplinar, pois € algo novo e desconhecido,
gue néo fazia parte de suas experiéncias cotidianas.

Destarte, a pesquisadora declarou que, ao serem questionados se acreditavam

na inclusdo e na permanéncia dos alunos com TEA na rede regular de ensino, eles
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responderem que sim; jA no que tange aos questionarmos sobre a existéncia de
processos de exclusdo no espaco escolar, a maioria dos professores admitiu que tais
processos permanecem presentes na escola.

Almeida (2016) concluiu que os discursos dos professores sdao marcados por
fatores, como: o despreparo profissional; o desconhecimento sobre a temética; a
auséncia de apoio e de recursos no ambiente escolar; e os julgamentos por parte dos
colegas de trabalho — tais julgamentos sdo centralizados no que diz respeito as
tentativas de estabelecimentos de novas praticas pedagodgicas, consideradas
insuficientes para lidar com os distintos aspectos existentes no contexto escolar, no
caso da inclusdo de estudantes com TEA.

O quinto estudo analisado, publicado em 2016, trata-se da dissertacao
intitulada “Representag¢des Sociais acerca do trabalho do professor do atendimento
educacional especializado em salas de recursos multifuncionais em escolas da
baixada fluminense”, redigida por Ana Paula de Carvalho Machado Pacheco. O estudo
esta vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estacio de Sa e teve como objetivo identificar indicios de RS acerca do trabalho do
professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) em escolas da Baixada Fluminense (RJ).

O estudo se caracterizou como qualitativo apoiado no paradigma construtivista;
contou com dezenove professores de classe regular e de AEE. A referida pesquisa
compreendeu, na analise documental, observacdo em SRM e nas classes regulares
com alunos incluidos, além da aplicacdo de questionario e entrevistas semidiretivas.

A pesquisadora constatou que as representacées dos professores estao
condensadas pela metafora “salvador da patria”, em virtude das diversas dificuldades
de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais. Os docentes do
AEE sao descritos pelos professores das classes regulares como aqueles que
“salvam” a instituicdo de ensino no momento da realizagéo do trabalho pedagdgico.

Pacheco (2016) concluiu que os professores de AEE parecem ancorar seus
trabalhos em sala de aula no respeito e no amor aos alunos incluidos, pois acreditam
gue essas atitudes suprem as necessidades educativas desses alunos. Mesmo com
um ambiente precario e desprovido de recursos fisicos e didatico-pedagdgicos, pode-
se apontar indicios favoraveis ao processo de inclusdo, uma vez que aqueles
profissionais pareciam comecar a acreditar mais na capacidade cognitiva dos alunos

incluidos.
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Por fim, o sexto estudo analisado, publicado em 2021, trata-se da dissertacao
denominada “As representagdes sociais do autismo entre professores e familiares
cuidadores”, de autoria de Maria Aparecida Guimaraes. O estudo esta vinculado ao
Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia da Saude pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB).

A pesquisa teve o objetivo de apreender as RS do autismo entre familiares e
professores de criancas diagnosticadas com o TEA. Apesar de a presente dissertacao
se tratar de representacdes de familiares cuidadores, sdo contempladas, também, as
representagcfes de professores, por isso consideramos importante acrescenta-la a
presente analise.

Participaram do estudo doze professoras da Educacéo Infantil e doze familiares
de criancas que receberam o diagndstico de TEA. Como instrumentos de coleta de
dados, foi utilizado um questionario com perguntas abertas, visto que algumas
professoras apresentaram desconforto em participar de uma entrevista com gravacgao
de voz.

A aplicacdo do questionéario aconteceu de forma individual, majoritariamente na
residéncia dos sujeitos da pesquisa; apenas alguns responderam em seus ambientes
de trabalho. Os questionarios foram examinados por intermédio da analise de
conteldo, a qual permite organizar o texto em unidades de significados e reagrupar
em conformidade com os temas versados.

Nos resultados, Guimaraes (2021) revelou que os familiares representam o
TEA a partir de distintos prismas, ja que, para alguns, o TEA é um transtorno ou
deficiéncia causada por diversos fatores. Outros se referem ao TEA como uma
condicdo. No que tange as representacfes das professoras, a pesquisa apresenta
gue sdo pautadas em estereotipias, ecolalias, irritabilidade e com dificuldade na
linguagem oral. Também foram citadas, em menor frequéncia, as seguintes
caracteristicas: sensibilidade ao barulho, agitacdo, ingenuidade e cognicdo
comprometida.

Para a pesquisadora, as professoras expuseram representacdes enviesadas
pelas caracteristicas do transtorno e pelas limitacdes que estas causam nas criangas.
Nesse sentido, os resultados obtidos evidenciam que os profissionais objetivaram o
TEA em suas caracteristicas, ancorando-se no saber cientifico e em informacdes

advindas da midia.
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Guimardaes (2021) concluiu que as professores ndo mencionaram contribuicées
pontuais a respeito da aprendizagem das criancas autistas. Tal fato evidenciou que
as necessidades colocadas pela demanda de trabalho e a falta de formacéao
especializada para o trabalho pedagogico adequado e de qualidade prevaleceram
sobre a oferta de a¢cdes que pudessem oportunizar o desenvolvimento dos alunos com
o0 transtorno em foco.

Apés a exposicdo dos estudos que compuseram o corpus de andlise desta
pesquisa, verificamos que o transtorno em pauta esté presente em diferentes escolas.
As representacdes dos participantes dos estudos estdo diretamente relacionadas as
suas experiéncias cotidianas com esses educandos, visto que carecem de
conhecimentos referentes as singularidades e as reais limitagdes e potencialidades
de desenvolvimento desse publico, resultando em um despreparo para a construcao
de praticas pedagogicas em sala de aula. Faz-se necessario um amplo e continuo
debate sobre as potencialidades e déficits desses alunos para que mudancas
atitudinais ocorram.

Os sentimentos predominantes para com esses estudantes sdo de: medo,
receio e estranheza, sendo tais dados pertinentes, ja que esses profissionais acabam
desmotivados e inseguros para a realizacdo de transformacfes em suas acles
pedagdgicas, ao resultar em uma formacao que ndo oportuniza avangos para 0 grupo
social apresentado.

No que diz respeito a inclusdo, € fundamental uma formacédo inicial e
continuada de qualidade por parte dos professores, de modo que compreendam que
a escola € um espaco de socializacdo e de garantia do desenvolvimento pleno e
integral, assim como a aprendizagem das criangas.

Ao analisar as producfes selecionadas, identificamos que, em termos
guantitativos, ha um numero limitado de produc@es cientificas sobre a temética das
RS e do TEA, evidenciando, assim, uma caréncia de estudos e de pesquisas. Em
consonancia com o exposto, Creswell (2007) informa que ha, ainda, uma lacuna de
conhecimento que emerge para a essencialidade do desenvolvimento de novas
propostas de pesquisas, as quais aprofundem a tematica em questdo no ambiente
escolar.

Assinalamos que a nossa pesquisa constituiu um desafio, pois optamos por

escolher como participantes do estudo académicos do curso de Pedagogia de uma
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universidade publica do Noroeste do Parand, e ndo professores, como os trabalhos
agui apresentados.

Ademais, destacamos que as analises foram validas para entendermos o que
ja se sabe sobre o TEA e as representa¢gdes em relacdo a esse fendbmeno; o que as
producbes incluem de contribuicdo para a area da Educacdo; quais duvidas e
polémicas ainda cercam o referido fenbmeno; e como podemos colaborar com o seu
conhecimento cientifico.

E importante especificar que o diferencial do nosso estudo reside no fato de
gue ele envolve distintos atores como sujeitos de pesquisa, sendo eles: académicos
do curso de Pedagogia. Em vista disso, realca-se a pertinéncia de nossa pesquisa,
uma vez que abordamos as RS de académicos, mas também contemplamos questées
referentes as préaticas pedagdgicas e a inclusdo escolar.

Na secdo seguinte, discorremos sobre os elementos metodolégicos que

delinearam, subsidiaram e possibilitaram o desenvolvimento deste estudo.



6. CARACTERIZACAO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, dissertamos sobre os procedimentos metodologicos que
compdem o estudo no que diz respeito ao seu campo, contexto, participantes e as
fundamentacbes metodologicas que respaldam a coleta e andlise dos dados. Para
tanto, a secdo esta organizada em seis subsecdes, as quais se apresentam,
respectivamente: caracteristicas da pesquisa; campo da pesquisa; participantes da
pesquisa; instrumentos para a coleta de dados; procedimentos para a coleta de dados;

e procedimentos para a analise de dados.

6.1 Caracteristicas da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. Segundo Vieira e Zouain
(2005), a pesquisa qualitativa confere importancia imprescindivel aos testemunhos
dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados difundidos por eles.
Dessa forma, esse tipo de pesquisa preza pela descricdo minuciosa dos fenémenos
e dos componentes que 0s cercam.

Ao debater as caracteristicas da pesquisa qualitativa, Creswell (2007)
evidencia que, na perspectiva qualitativa, 0 ambiente natural € a fonte direta de dados,
e 0 pesquisador constitui o principal instrumento, sendo que os dados coletados sdo
predominantemente descritivos. Destarte, o interesse do pesquisador ao estudar
determinada problematica é investigar “como” ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interacdes cotidianas.

Nessa mesma linha, Trivifios (2008) apresenta que esse tipo de pesquisa
expOe, de forma criteriosa e detalhada, os fatos e fendbmenos de determinado
contexto, de maneira a adquirir informacfes daquilo que ja foi definido como um
problema a ser analisado.

Quanto a abordagem, esta pesquisa € categorizada como tedrico-empirica.
Demo (2000, p. 21) explica que a pesquisa tedrico-empirica se dedica “[...] ao
tratamento da face empirica e factual da realidade; produz e analisa dados,
procedendo sempre pela via do controle empirico e fatual’. Segundo o autor, o

significado dos dados empiricos decorre do referencial tedrico, mas esses dados
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acrescentam um impacto importante, especialmente no sentido de auxiliarem na
aproximacao pratica.

Nessa continuacdo, a pesquisa se compds por meio de um levantamento
bibliografico e documental (GIL, 2017) que estruturou o corpus de analise, utilizando-
se de teses, dissertacOes, artigos académicos, leis, documentos normativos e afins.
Cabe destacar que as buscas por teses, dissertacdes e artigos cientificos foram
realizadas nas plataformas de difusdo cientifica da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e do Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

A pesquisa de campo foi a parte empirica do estudo; aconteceu por meio da
aplicacao de um questionario sociodemografico e de uma entrevista semiestruturada,
com os académicos do ultimo ano do curso de Pedagogia (UEM) que estéo

regularmente matriculados.

6.2 Campo de pesquisa

Realizamos a pesquisa com estudantes do curso de licenciatura em
Pedagogia, da UEM, localizada na cidade de Maringé (PR).

Maringa esta situada, geograficamente, na regido Noroeste do Parana, entre o
Paralelo 23°25' e o Meridiano 51°57', em um divisor de aguas, sendo cortada pelo
Tropico de Capricérnio. E considerada uma cidade de porte ‘média-grande’, planejada
e de urbanizacao recente, que conta com, aproximadamente, 436.472 habitantes, em
sua area territorial de 487,012 km? (IBGE, 2020).

Figura 4 — Localizacéo de Maring&a no estado do Parana

Maringa

Fonte: Geografia de Maringa (2023, on-line).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Urbaniza%C3%A7%C3%A3o
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6.3 Participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa quatorze discentes do quarto ano do curso,
regularmente matriculados no periodo matutino e/ou noturno.

A partir dos dados fornecidos pela coordenacéo, o curso de Pedagogia tinha
451 alunos matriculados regularmente no periodo em que a pesquisa foi realizada,
separados no periodo matutino e noturno.

A participacao foi por adesé&o; assim, todos os alunos das trés turmas do quarto
ano foram convidados a participar do estudo, tendo a possibilidade de desistirem a
gualquer momento, como prevé o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para os estudantes.

Cabe destacar que uma RS é sempre uma representacao de alguém (sujeito)
sobre alguma coisa (objeto); logo, ndo podemos abordar as RS de nosso objeto de
estudo, o TEA, sem identificarmos o perfil sociodemografico dos sujeitos da nossa
pesquisa.

Nesse sentido, para apresentarmos o perfil dos participantes obtido por meio
do questionario sociodemografico, organizamos as informacfes dos sujeitos e as
evidenciamos em diferentes tabelas. Para um melhor entendimento, acentuamos que
as opcoes de resposta com um trago sao 0s campos que ndo foram respondidos e/ou
escolhidos pelos participantes pesquisados.

Na Tabela 3, apresentamos o perfil dos sujeitos da pesquisa no que se refere
a identidade de género, a orientacdo sexual, a autodeclaragéo de raca, a idade, ao

periodo em que estuda e a escolaridade cursada.

Tabela 3 — Perfil sociodemogréfico dos participantes da pesquisa

Identidade de género n° %
Mulher cisgénero 13 92,86
Homem cisgénero 1 7,14

Mulher transgénero - -
Homem transgénero - -
Travesti - -
Nao-binarie - -

Intersexo - -
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QOutro

Total

14

100

Heterossexual 11 78,57
Bissexual 2 14,29
Gay 1 7,14
Lésbica - -
Pansexual - -
Assexual - -
Outro - -
Total 14 100

Branco(a)

13

92,86

Amarelo(a)

7,14

Pardo(a)

Preto(a)

Indigena

Outra

Total

14

100

Entre 20 - 24 anos 12 85,72
Entre 25 - 29 anos 1 7,14
30 anos ou mais 1 7,14
Total 14 100

Matutino 9 64,29
Noturno 5 35,71
Total 14 100

Escola publica 10 71,42

Escola privada 2 14,29

Escola publica e privada 2 14,29
Total 14 100

Fonte: elaborada pela autora.
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Conforme a Tabela 3, observamos que, de um total de 14 participantes, 13
(92,86%) sdo mulheres cisgénero; e apenas 1 participante (7,14%) é homem
cisgénero. Podemos inferir que, pelo fato de o curso de Pedagogia ser composto, em
sua maioria, por mulheres, ha pouca incidéncia de homens na licenciatura em
questao.

Sobre a orientacdo sexual, os participantes, em sua maioria — 11 (78,57%) —,
sao heterossexuais; 2 (14,29%) sao bissexuais; e 1 (7,14%) é gay.

Acerca da autodeclaracdo, 13 (92,86%) se autodeclaram brancos; e 1
participante (7,14%) se autodeclarou amarelo. Nao ha participantes pardos, pretos e
indigenas no grupo pesquisado.

Quanto a faixa etaria, a maioria dos estudantes, mais precisamente 12
(85,72%), encontra-se na faixa etaria situada entre 20 e 24 anos; 1 participante
(7,14%) tem 25 a 29 anos; e 1 académico (7,14%) tem 30 anos ou mais. Assim, 0O
publico pesquisado é caracterizado como jovem.

A respeito do periodo em que estudam, a maioria dos participantes, ou seja, 9
(64,29%) estado matriculados no periodo matutino; e 5 (35,71%) estudam no periodo
noturno.

No que concerne a escolaridade cursada, verificamos que 10 (71,42%)
cursaram em escola publica; 2 (14,29%) em escola privada; e 2 (14,29%) cursaram
parte dos estudos em escola publica e outra parte em escola privada.

Apresentamos, na Tabela 4, a atuacdo profissional dos estudantes

participantes da pesquisa.

Tabela 4 — Atuacéo profissional dos participantes da pesquisa

Atua na area de Educacao? n° %
Sim 8 57,14
Né&o 6 42,86

Se sim, em qual nivel? n° %
Educacéo Infantil 4 28,57
Ensino Fundamental | — 1° ao 5° ano 3 21,43
Ensino Fundamental Il — 6° ao 9° ano 1 7,14
Outro 6 42,86

Trabalha em outra profisséo? n° %

Néo 11 78,57




89

Sim 3 21,43
Jornada de trabalho (semanal) n° %
40 horas ou mais horas 4 28,57
De 20 a 29 horas 3 21,43
Menos de 20 horas 1 7,14

De 30 a 39 horas - -

Outros 6 42,86
Periodo n° %

Tarde 4 50,00
Integral 4 50,00
Manha - -

Fonte: elaborada pela autora.

Na Tabela 4, verificamos que, mesmo néo tendo concluido a graduacdo em
Pedagogia, 8 participantes (57,14%) ja atuam na area da Educacéao e 6 (42,86%) nao
trabalham na &rea. Daqueles que trabalham na area da Educacéo, 4 (28,57%) atuam
na Educacgéo Infantil; 3 (21,43%) no Ensino Fundamental I; 1 (12,5%) atua no Ensino
Fundamental Il; e 6 (42,86%) nao responderam. Esses dados demonstram que,
apesar de cursar a licenciatura em questéao, a maioria dos estudantes tem experiéncia
profissional na area da Educacéao.

A jornada de trabalho dos estudantes varia entre menos de 20 e mais 40 horas:
4 participantes (28,57%) trabalham 40 horas ou mais; 3 (21,43%) trabalham entre 20
e 29 horas semanais; 1 participante (12,5%) tem jornada de trabalho de menos de 20
horas semanais; e 6 (42,86%) néo responderam.

No que diz respeito ao periodo de trabalho, 4 participantes (28,57%) trabalham
em periodo integral; 4 (28,57%) no periodo da tarde; e 6 (42,86%) ndo responderam.

Na Tabela 5, informamos sobre os dados sociodemograficos referentes a

familia e a residéncia dos participantes.

Tabela 5 — Dados relativos a familia e a residéncia dos participantes da pesquisa

Com quem mora atualmente? n° %
Outros 7 50,00
Pai, mée e irmaos 5 35,71
Marido/esposa 2 14,29

Mae - -



90

Pai - -

Avd, avO, mée, pal, irmaos - -

Marido/esposa e filhos - -

Amigos - -
Total 14 100
Residéncia ‘ no ‘ %
Maringa 8 57,14
Regiao 6 42,86
Total 14 100
Area ‘ n° ‘ %
Urbana 13 92,86
Rural 1 7,14
Total 14 100

Fonte: elaborada pela autora.

Sobre com quem moram atualmente, conforme pode ser visto na Tabela 5, 0s
participantes, em sua maioria — 7 (50%) —, moram com outros: tia; madrasta; sozinho
e filhos; 5 (35,71%) moram com pai, mae e irmaos; e 2 (14,29%) com seu conjuge
(marido/esposa). Dos entrevistados, 8 (57,14%) residem na cidade de Maringd; e 6
(42,86%) em cidades da regido. Do total, 13 (92,86%) na area urbana; e 1 (7,14%) na
area rural.

Na Tabela 6, explicamos acerca do quesito religiosidade.

Tabela 6 — Dados relativos a religido dos participantes da pesquisa

Religido ne %
Evangélica 5 35,71
Catolica 3 21,43
Espirita - -
Outra 1 7,14
Eu sou ateu 1 7,14
Eu néo tenho 4 28,57
Total 14 100

Fonte: elaborada pela autora.

A Tabela 6 traz dados relativos a religido dos participantes da pesquisa.

Constatou-se que 5 (35,71%) seguem a doutrina evangélica; 3 (21,43%) sdo catolicos;
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1 (7,14%) diz seguir outra religido, mas nao especificou; 1 (7,14%) se considera ateu;

e 4 (28,57%) alegaram nao praticar nenhuma religido.

6.4 Instrumentos para a coleta de dados

Para identificarmos e analisarmos as RS dos participantes da pesquisa a
respeito do TEA, utilizamos os seguintes instrumentos para o desenvolvimento deste
estudo: a) questionario sociodemografico (APENDICE A); e b) entrevista
semiestruturada (APENDICE B).

As pesquisas qualitativas requerem métodos de coleta de dados concordantes
com seus objetivos, como afirmam Liudke e André (1986). Por conseguinte, mediante
0 questionario sociodemografico, caracterizado como uma ferramenta de pesquisa,
identificamos o perfil sociodemografico dos participantes do estudo, listando a idade,
0 sexo, as crencas, a escolaridade e a formacédo. Com a aplicacdo do questionario
sociodemografico, foi possivel delinear o perfil social, cultural, familiar e econémico
dos participantes. Esses elementos sdo importantes na realizacdo da presente
pesquisa, pois fornecem informagfes substanciais que podem contribuir para a
compreensao das RS dos participantes desta dissertacao.

A entrevista semiestruturada, por sua vez, possibilitou que cada participante
tivesse a oportunidade de falar, de maneira livre, sobre a tematica para a
pesquisadora, permitindo a insercdo dos questionamentos a medida que as
informacgdes eram fornecidas pelo entrevistado.

Triviios (2008) afirma que a entrevista semiestruturada esta orientada em um
objeto sobre o qual elaboramos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes pertinentes as conjunturas momentaneas a entrevista. O autor
acrescenta que a entrevista semiestruturada oferece um campo vasto de
guestionamentos capazes de estimular o levantamento de novas hipoteses a partir

das respostas obtidas.

6.5 Procedimentos para a coleta de dados

Para iniciar o nosso trabalho, solicitamos ao Diretor de Ensino de Graduacao
da UEM a permisséo para a realizacdo da pesquisa no ambito da universidade. Nesse
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encontro, solicitamos a carta de anuéncia (APENDICE C) para a realiza¢do das
entrevistas e analise dos dados. De posse da carta, o projeto foi submetido e aprovado
pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (COPEP)
da UEM, sendo, mais especificamente, aprovado por meio do parecer
consubstanciado n° 5.118.901, CAEE n°® 52634621.7.0000.0104.

Apos a aprovacao do projeto, foi iniciada a fase de coleta de dados. Para tanto,
entramos em contato com os estudantes que demonstraram interesse em participar e
agendamos individualmente um horario com cada um; as entrevistas tiveram a
duracéo aproximada de quarenta minutos.

Em razdo da pandemia do novo coronavirus, que se intensificou nos anos de
2020 e 2021, as aulas presenciais na instituicao foram suspensas e reorganizadas de
forma remota. Por esse motivo, 0 questionario sociodemografico e a entrevista
semiestruturada foram aplicados virtualmente, com a gravacdo ocorrendo pelas
plataformas Google Meet e Zoom.

Antes de iniciar a coleta de dados, a pesquisadora realizou a leitura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE D) e cada participante expressou
sua concordancia de forma verbal, a fim de atender ao disposto na Resolugéo n°® 510,
de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude. Tanto a leitura quanto a
concordancia foram gravadas.

Posteriormente a concordancia de cada participante, foram aplicados o
guestionario sociodemografico e a entrevista semiestruturada. Demarca-se que as
entrevistas foram gravadas e transcritas na integra. Cada participante recebeu uma
copiado TCLE, segundo as orienta¢cdes do COPEP. Entretanto, em concordancia com
as recomendacdes de Belei et al. (2008), ap6s essa transcricdo, foram feitas
correcdes gramaticais, a fim de evitar constrangimento aos participantes da pesquisa.

Convém salientar, ainda, que, como uma forma de mantermos a fidelidade das
informacdes colhidas, as entrevistas foram salvas em formato de video e audio em
um HD externo, com o objetivo de impedir a divulgacéo dos dados, de acordo com as
diretrizes do COPEP.
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6.6 Procedimentos para a analise dos dados

Com base na TRS, buscamos identificar e analisar as representaces dos(as)
alunos(as) do curso de Pedagogia sobre o TEA por meio do questionario
sociodemogréfico e das entrevistas semiestruturadas.

Os dados do questionario sociodemografico foram analisados com a utilizacao
da estatistica descritiva e apresentados por meio de tabelas na subsecédo 6.3
(participantes da pesquisa).

Os dados das entrevistas semiestruturadas, por sua vez, apos transcri¢ao,
foram categorizados, passando por uma andlise que permitiu a organizacdo das
respostas. As entrevistas aconteceram entre dezembro de 2021 e janeiro de 2022.

Desse modo, foram elaboradas categorias de analise por meio da técnica de
andlise de conteudo, proposta por Bardin (2011). Trata-se de uma técnica que permite
a sistematizacao, a leitura e a andlise das informacdes coletadas. De forma geral, os
chamados “dados brutos”, que representam as informagdes em sua integra, sao
organizados por meio da criacdo de categorias, as quais sao agregadas e
enumeradas ensejando a posterior representacdo dos conteddos presentes no texto.

Segundo Bardin (2011), a técnica de analise de contetdo compreende trés
etapas fundamentais: a) pré-analise; b) exploracdo do material; c) tratamento dos
resultados — a inferéncia e interpretacdo. A primeira se refere a organizacao dos dados
propriamente ditos e leituras preparatérias; € chamada pelo autor de “leituras
flutuantes”. A segunda é uma fase longa, a qual consiste, essencialmente, em
operacfes de codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras
previamente formuladas, ou seja, recorte, enumeracao, categorizacao/classificagao.
A terceira e Ultima fase explana a caracterizacdo dos resultados brutos, que séo
submetidos a provas estatisticas, assim como a testes de validacao.

No caso especifico da nossa pesquisa, em um primeiro momento, fizemos a
transcricdo das entrevistas semiestruturadas na integra. Em um segundo momento,
realizamos uma analise tematica das entrevistas e, desse modo, fizemos a leitura e a
releitura delas. Destacamos que, para a analise em relacdo aos discursos dos
participantes da pesquisa, tivemos como parametros 0s registros orais. Assim,
partimos para a determinagcéo das unidades de registro, procurando as repeticoes e

nao repeticdes, de maneira a buscar as convergéncias e as diferencas, ou seja,
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identificamos e grifamos elementos comuns nas falas dos estudantes e que se
relacionavam com a questdo orientadora deste estudo.

Esse procedimento permitiu, portanto, a criacdo das seguintes categorias: 1) O
Transtorno do Espectro Autista: dificuldade comportamental, social e de comunicacéo;
2) Formacéao docente em Pedagogia: sentimentos e significacdes dos académicos; 3)
Praticas Pedagogicas e Inclusdo Escolar: a importancia do trabalho docente. As

analises das categorias elaboradas sé&o apresentadas na préxima secao.



7. REPRESENTACOES SOCIAIS DE ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA
SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Nesta secao, analisamos os dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas,
realizadas com quatorze estudantes do curso de Pedagogia (UEM). Entendemos que
as representacbes em relacdo ao TEA dos estudantes participantes da pesquisa
correspondem a maneira como eles compreendem e se apropriam da tematica em
questao.

Assim, por meio da andlise das RS sobre o TEA dos participantes da pesquisa,
organizamos, como ja foi expresso na subsecao anterior, as trés categorias de analise,
gue se encontram especificadas e subdivididas nos Quadro 6 e 7.

O Quadro 6 elencou a subdivisdo das perguntas da entrevista semiestruturada
que foram utilizadas para compor cada uma das categorias analisadas. Essas
perguntas nos possibilitaram compreender os sentidos e significados atribuidos ao
TEA.

Quadro 6 — Categorias de andlise e sua vinculagdo com as questfes respondidas na
entrevista semiestruturada

Categoria de analise Questao respondida

Na sua concepgao ou percepgdo, 0 que € o Transtorno do
Espectro Autista? Onde obteve essa informacdo sobre o
TEA? Na(s) disciplina(s) cursada(s) na graduacédo? Em

O Transtorno do Espectro Autista: algum outro curso fora da UEM? Em sites da internet?
dificuldade comportamental, social e _ . R _
de comunicac&o Que informagBes vocé teve a respeito do aluno com TEA:

pela professora da turma em que estava realizando o
estagio?
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Formacédo Docente em Pedagogia:
sentimentos e significacdes dos
académicos

Durante o curso, vocé estudou sobre o Transtorno do
Espectro Autista em alguma disciplina? Em qual/quais
disciplina(s)? Como foi a experiéncia com a(s) disciplina(s)?

Na sua opinido, o curso de Pedagogia contempla, de forma
satisfatdria, os contetdos referentes a Educacao Especial
elou as Necessidades Educacionais Especiais para serem
aplicados em sala de aula?

Vocé considera importante estudar sobre o TEA no curso de
Pedagogia? Por qué?

Vocé tem interesse em seguir a carreira de professor(a) na
area da Educacao Especial? Se sim ou ndo, quais motivos
te levaram a essa escolha?

Enquanto académico(a) de Pedagogia, vocé ja participou de
algum evento cientifico destinado a area da Educagédo
Especial e Inclusiva e/ou Necessidades Educacionais
Especiais?

Praticas Pedagdgicas e Incluséo
Escolar: a importancia do trabalho
docente

Durante o Estagio Supervisionado, vocé se deparou com
alguma crianca que tinha o diagnostico de TEA? Se sim,
vocé recebeu alguma orientacdo para desenvolver as
intervencdes com o aluno com TEA?

Como vocé considera que deve ser a pratica pedagogica do
professor com a criancga autista?

Vocé considera estar apto(a) para realizar intervencdes
pedagdgicas com criangas com TEA? Que dificuldades vocé
identifica nesse processo?

Vocé tem algum receio de encarar uma sala de aula na qual
estejam matriculados alunos(as) que tenham TEA? Se sim,
guais sao seus medos acerca da pratica docente?

O que vocé pensa sobre o aluno com TEA estar na escola
regular, mais especificamente nas salas da Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental |?

Para vocé, qual é a responsabilidade do(a) professor(a)
diante da formacédo de alunos com TEA?

Fonte: elaborado pela autora.

Desse modo, o Quadro 7 apresenta, em sintese, a definicdo e os assuntos

pautados em cada uma das trés categorias de analise. Convém ressaltar que, para

preservar a identidade do publico estudado (discentes de Pedagogia), utilizamos

pseudbnimos para a identificacdo de cada sujeito: EP 1, EP 2 e assim por diante.
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Quadro 7 — Sintese das definigcbes das trés categorias de analise

O Transtorno do Espectro Autista:
dificuldade comportamental, social e de
comunicagao

Buscou compreender sobre o Transtorno do
Espectro Autista e os demais aspectos
referentes a ele, experienciados pelos

participantes desta pesquisa.

Formacdo Docente em Pedagogia:
sentimentos e significacdes dos académicos

Buscou reunir e analisar as narrativas dos
graduandos a respeito da tematica do
Transtorno do Espectro Autista na licenciatura
em Pedagogia, bem como apresentar as
contribui¢cdes do curso para a compreensao do
referido transtorno.

Praticas Pedagdgicas e Inclusdo Escolar: a
importancia do trabalho docente nesse
processo

Buscou apresentar aspectos sobre as
intervencoes e praticas pedagoégicas a serem
trabalhadas com os alunos com o transtorno

supracitado. Procurou-se, também, debater

sobre a inclusado escolar e o trabalho docente.

Fonte: elaborado pela autora.

Nas subsec¢fes a seguir, descrevemos cada uma das categorias de analise.

7.1 O Transtorno do Espectro Autista: dificuldade comportamental, social e de
comunicacao

Na categoria em foco, agrupamos as respostas dos participantes referentes a
forma como conceituaram o TEA e que informacdes sobre ele receberam dos
professores do curso e do professor do estagio obrigatério e/ou remunerado. De um
total de quatorze participantes, oito responderam que o transtorno em estudo tem
relacdo com aspectos fisicos, de interacdo, comunicacdo e comportamento. Nesse

sentido, o EP 1 descreve o TEA da seguinte forma:

N&o consigo dizer, mas penso que uma pessoa autista, vocé
consegue ver como ela é pelos tiques e jeito de andar. Tem um menino
na escola que nds nao sabemos o que ele tem, mas, quando vocé olha
para ele, vocé percebe que ele tem um grau de autismo. Isso pelo
movimento corporal dele, o jeito que corre no corredor, a forma como
vai e volta, o movimento das méos e, claro, a dificuldade de
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comunicagdo que, em alguns casos, pode ou ndo comprometer a
crianca (grifos da autora)?.

O EP 2, por sua vez, relata que o TEA “é¢ um transtorno que acarreta
dificuldades no &mbito social da pessoa autista”. Nesse mesmo angulo, o EP 7 declara
que “é um transtorno no neurodesenvolvimento e tem varias formas da crianca se
manifestar com esse transtorno. Acredito que seja mais comportamental”.

Complementando, o EP 9 afirma:

Abrange uma gama de transtornos. Muitos deles sdo sindromes, ndo
sdo doencas, entdo ndo precisam de cura, ndo precisam de um
tratamento especifico, mas é um conjunto de comportamentos
presentes em alguém dentro da escola. E um conjunto de
comportamentos neuroatipicos, diferentes do comportamento
comum que, em tese, estariamos acostumados. N&o sei se acredito
muito que tenham pessoas com uma mente neurotipica, mas sdo
pessoas que se comportam diferente, pensam diferente, que a
linha de raciocinio é diferente, por isso tém necessidades
educacionais especiais (grifos da autora).

O relato do EP 9 nos chamou a atencéo, pois, embora o TEA néo tenha cura,
h& diversos tratamentos recomendados especificamente para as criangas,
adolescentes e adultos com esse transtorno, o0s quais podem melhorar,
sensivelmente, a qualidade de vida e a forma de interacdo dessas pessoas com 0
mundo. O EP 9, por falta de informacdes adequadas, desconhece esses tratamentos
e afirma que esses alunos “nao precisam de um tratamento especifico”.

Todavia, na literatura sobre esses assunto, dentre os tratamentos destinados
as criancas com TEA, podemos elencar: 1) psicolégico: visa a melhorar a qualidade
de vida dessas pessoas, ampliar repertério comportamental e contribuir para a
socializagdo e a autonomia; 2) fonoaudidlogo: envolve toda a parte de comunicacéo,
auxiliando no aprendizado e na estimulacdo da linguagem (verbal e ndo verbal), no
processo de socializacéo, nas habilidades cognitivas, no vocabulario receptivo e/ou
expressivo; 3) terapia ocupacional: visa a trabalhar a integragcdo sensorial,
desenvolvimento motor e sensorial; 4) fisioterapia: visa a melhorar a parte motora do
paciente que, se ndo tratada, pode dificultar o raciocinio, a organizacdo mental para
lidar com o ambiente, o equilibrio, a percepcao de espaco e do seu proprio corpo, 0

L A fim de preservar o sentido literal das falas dos participantes deste estudo, ressaltamos que, nas
transcricdes materializadas em citagdes diretas, ocorreu somente uma corre¢éo de cunho ortogréfico,
além de breves intervencgdes relacionadas a pontuacao.
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pensamento, a autonomia e a forma como se comunica com 0 mundo; 5)
psicopedagogia: contribui para o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,
facilitando a incluséo escolar; 6) psiquiatria/neuropediatria: podem contribuir, por meio
de medicamentos, para amenizar comportamentos (ansiedade, autoagresséao,
agitacdo etc.) que interferem na vida da crianca ou dos adolescentes com TEA,
especialmente nos casos mais graves (BOSA, 2006; NIKOLOV; JONKER; SCAHILL,
2006; LIMA et al, 2017; MESQUITA; MARTINS, 2018; NASCIMENTO;
BITENCOURT; FLEIG, 2021; dentre outros).

Nos relatos dos participantes da pesquisa sobre o TEA, a palavra “dificuldade”
se destacou nas respostas deles, como podemos observar na fala do EP 11, que fez
a seguinte afirmagéo: “E um transtorno que pode gerar falta de atencio. As pessoas
nao conseguem olhar nos olhos e tém dificuldade na desenvoltura da fala, no social e
problemas com barulhos”. Da mesma forma, o EP 13 ressalta que: “E uma anomalia
gue a crianca desenvolve. Existem os graus do espectro e isso pode acarretar
dificuldades para a crianga na vida social, na escola. Dependendo do grau, isso
também pode acarretar dificuldades de fala e locomogéao”.

Ainda a respeito dessa questdo, o EP 14 assim se posiciona:

[...] sei que é uma dificuldade de relacdo que as criancas e as
pessoas com o0 Transtorno do Espectro Autista tém em relacdes
pessoais, como a comunicagdo, ndo gostam, em muitos casos, de
abracos. As vezes, ndo conseguem olhar fixo no olho das outras
pessoas. Pode ser que a pessoa seja verbal ou ndo verbal, de maneira
geral é uma dificuldade de aprendizagem (grifos da autora).

Podemos observar que muitas das respostas dos participantes foram
associadas as caracteristicas comportamentais das criancas. Essas respostas vém
ao encontro do que Nunes (2016) constatou em seu estudo. De acordo com a autora,
essa visao rotulada que os professores tém dos individuos autistas, coletada nas
narrativas, valida o desconhecimento das singularidades desse publico que séo, na
realidade, muito tipicas ao quadro do TEA, como: dificuldades de interacdo e
comunicacgdo, assim como a auséncia de interesse no que o outro esta falando e/ou
sentindo. E preciso voltar o olhar para o que esta por tras do transtorno em foco, ou
seja, considerar o sujeito, e ndo ao transtorno propriamente dito.

Em virtude de os graduandos desconhecerem as singularidades do TEA e por

ndo terem acesso as informacgdes e aos conhecimentos cientificos, ocasionalmente,
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constroem um olhar de estranhamento em que relacionam a personalidade da crianca
a essas caracteristicas, e ndo ao transtorno mencionado anteriormente. 1SS0
demonstra o desprovimento da apropriacdo de conceitos cientificos e de informacdes
atuais a respeito do TEA.

Outro aspecto que chamou a nossa atencao € o fato de alguns estudantes se
referirem a crianca autista como sendo “diferente” das demais. No relato do EP 10, a
crianga com TEA “[...] tem algumas dificuldades neuroldgicas, néo sei a fundo, mas
ela é diferente das demais, pois apresenta dificuldades de socializacdo em seu meio

social mesmo”. Nessa mesma perspectiva, o EP 8 se expressa da seguinte forma:

N&o sei praticamente nada sobre o TEA, sei apenas que é um
transtorno de comportamento e que geralmente as criangas sao
mais agressivas e com um comportamento diferente das demais
criancas. Entdo, as criangas sdo mais agressivas, com pouca
concentracdo e que nao conseguem ficar paradas por muito
tempo em determinado lugar (grifos da autora).

Identificamos que a palavra “diferente” foi empregada pelos participantes como
forma de comparacao das criancas com TEA em relacdo aos alunos ditos “normais”.
Em suas representacoes, os alunos com TEA s&o vistos como diferentes dos outros,
tendo dificuldades de socializagdo, de concentragcdo e de comportamento. Nessa
continuacao, € preciso ter um olhar individualizado para cada crianca, de modo que,
ao ser comparada, seja compreendida pelas suas singularidades, e ndo de maneira
desigual e/ou inferior.

Ao serem questionados a respeito das informacdes que receberam sobre 0s
educandos autistas pelos professores do curso e professora da turma que realizaram
0 estagio obrigatoério supervisionado e/ou remunerado, 0s entrevistados evidenciaram,
novamente, a dificuldade de comportamento, de socializagédo e de comunicac¢do. O
EP 1 afirmou, em relacdo ao estagio, que: “A Unica orientagdo que nés tivemos da
professora sobre a crianca foi de que ela ficava no cantinho da sala”. O EP 5, por sua

vez, questionou a professora da sala:

[...] questionei a professora se a crianca em sala tinha diagndstico. Ela
me respondeu dizendo que ndo, mas que 0s pais estavam atras de
profissionais da area da saude. A professora enfatizou ainda que a
criangca demonstrava muitas dificuldades na interacdo e
comunicacdo com outras criangas, por isso acabava se isolando
no cantinho da sala (grifos da autora).
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Ao complementar a fala exposta, o EP 2 relata que a professora da sala se
referiu a criangca como aquela que: “ficava ali isolada a maior parte do tempo, na
escola. A professora ainda mostrou para a minha dupla de estagio as atividades das

criangas e, da crianga autista, ela tinha atividades especificas”. Acrescenta:

A professora disse que as atividades eram separadas, pois a crianca
nao conseguia conviver com os demais alunos, por causa da sua
dificuldade de comportamento. E, para se adaptar e fazer a
inclusdo, eram desenvolvidas atividades especificas para isolar a
crianca (EP 2) (grifos da autora).

Podemos verificar, nas falas dos graduandos, que as dificuldades associadas
ao transtorno ndo sado adequadamente trabalhadas pelos professores. Destarte, ndo
h& uma compreensao cientifica sobre lidar com essas dificuldades. Isso significa que,
em sua pratica, muitos docentes se norteiam em concepg¢fes consensuais e em
principios/conhecimentos oriundos das acfes cotidianas, quase sempre sem
embasamento teorico.

De acordo com Moscovici (1978), as RS podem ser identificadas pelo processo
de ancoragem, ou seja, significados atribuidos ao objeto. No caso de nosso estudo,
tal como vimos nos relatos dos participantes, ao buscarem conceituar o TEA, estes se
baseiam em valores e praticas observadas no contexto escolar, no qual alguns
professores que 4 trabalham vinculam o TEA a dificuldade de comportamento, de
comunicagéo e de socializagéo.

Apesar das falas aludidas, ha dois aspectos levantados pelos participantes que
consideramos importantes e significativos, visto que, até 0 momento, o0 transtorno em
foco esteve associado a representacdes do senso comum. A esse respeito, o EP 4

informa que:

[...] a professora reparou que a crianca demonstrava muito interesse
por cavalos e que seria possivel trabalhar sua dificuldade no
comportamento e na comunicacdo a partir dele. Depois de ela falar
isso, eu comecei a prestar atencao nesse interesse, principalmente
em um dia que estava ajudando a crianca a desenhar, e ela quis fazer
um cavalo. Depois disso, nés demos um nome para o cavalo,
brincamos de corrida com um cavalo de brinquedo (grifos da autora).

Ainda nesse sentido, o EP 6 menciona:
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[...] a professora conversou com a gente sobre a crianca, explicando
gue ela ndo gostava de muito barulho e que, mesmo tendo dificuldades
de comportamento e comunicacdo, participava das atividades. Ela
falou que ndo era necessario fazer uma atividade separada para a
crianca (grifos da autora).

Ao observarmos as respostas dos académicos, € possivel destacarmos que
alguns professores tém um olhar individualizado para a crianc¢a, considerando suas
especificidades. Costa (2015b), em seus estudos, argumenta que, mesmo com suas
dificuldades, as criancas autistas aprendem e se desenvolvem — e que muitos
comportamentos inadequados tendem a ser extinguidos com uma mediacdo de
conhecimentos cientificos adequados e efetivos, em prol do desenvolvimento
cognitivo e social desses individuos.

As reflexdes trazidas pelos entrevistados nessa categoria nos fazem entender
gue as representacdes sdo centradas, majoritariamente, no senso comum. A
incompreensao sobre o TEA por parte dos participantes revela questdes concernentes
a necessidade deles em se apropriarem do conceito cientifico do transtorno, pois o
desconhecimento dos sintomas associados ao TEA resulta em dificuldades para a

construcdo de intervencdes pedagogicas de qualidade com os alunos.

7.2 Formacao Docente em Pedagogia: sentimentos e significacées dos académicos

Nessa categoria, reunimos as narrativas dos académicos referentes a presenca
do TEA na graduacdo em Pedagogia, além de trazermos os complementos e
contribuicbes da licenciatura em pauta para o entendimento a respeito desse
transtorno.

Ao perguntarmos se, durante o curso de Pedagogia, o0s participantes
estudaram sobre o TEA em alguma disciplina, propomos questdes referentes a
experiéncia com o tema na graduacao, desvelando se ha ou ndo caréncia dele nas
disciplinas. Destarte, constatamos que as respostas ficaram bem divididas, pois, em
algumas das falas, os estudantes afirmaram ter caréncia da tematica na graduacao.
O EP 1 relata que, por exemplo: “N&o tive nenhuma experiéncia a respeito do TEA em
nenhuma disciplina nesses quatro anos de graduacao. A experiéncia que eu fui ter foi

no servigo”.
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Nessa mesma linha, o EP 8 ressalta: “Nao lembro de ter estudado em nenhuma
disciplina diretamente sobre o transtorno”. Em contrapartida, alguns participantes da
pesquisa relatam que tiveram experiéncias a respeito do TEA em disciplinas do
segundo e terceiro ano do curso. Contudo, vale pontuar o fato de considerarem a
carga horéaria inadequada, ndo possibilitando um maior aprofundamento sobre a

tematica. E possivel identificarmos tal situacéo na fala do EP 5:

Tive uma experiéncia muito bacana estudando o TEA em uma
disciplina do terceiro ano e, por ja conhecer a tematica, deu aquela
ansia de ver novamente. Porém, a disciplina era de apenas 34
horas-aulas. Isso acabou impossibilitando um  maior
aprofundamento, considerando que tem de dar margem para 0s
demais transtornos e sindromes (grifos da autora).

O EP 11, da mesma forma, alega:

Teve uma disciplina que a gente estudou um pouco acerca do TEA.
A professora pediu para que a gente fizesse alguns seminérios, e teve
um grupo que ficou com o TEA. Eles falaram de forma breve, pois
eram apenas 34 horas-aulas e ndo deu para nés vermos certinho
sobre o transtorno (grifos da autora).

Nesse seguimento, o EP 13 também compartilha sua experiéncia:

[...]. N&o vou lembrar o nome da disciplina, mas nés lemos alguns
textos sobre o tema e foi abordado em uma aula. Eu gostaria, e acho
gue a professora também, de ter tido mais tempo para abordar e
trabalhar a tematica. Acho que, nos outros anos, também poderia ter
trabalhado um pouquinho mais em cada ano (grifos da autora).

Nos excertos anteriores, observamos que as experiéncias dos estudantes
foram distintas, pois alguns n&o tiveram nenhum contato com o transtorno em pauta,
ja outros puderam estuda-lo, mesmo que de maneira breve.

Nesse angulo, sabemos que as diretrizes curriculares dos cursos de Pedagogia
seguem a Resolucédo do Conselho Nacional de Educacéo/Conselho Pleno (CNE/CP)
n° 1, de 15 de maio de 2006. Nelas, identificamos, no Artigo 4°, Incisos IX e X,

mencgdes a diversidade:

[..]]
IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
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complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras;

[...] (BRASIL, 2006, p. 2).

O excerto em foco, que é anterior a Lei n°® 12.764, de 26 de dezembro de 2012,
apresenta a disposicao e a flexibilidade que a graduacdo em Pedagogia deve ter ao
visar abarcar temas relacionados a exclusdo social e cita, dentre eles, a Educacéao
Especial como um dos assuntos que deveriam ser contemplados na grade curricular
dos cursos de Pedagogia em nosso pais.

Desse modo, compreendemos que ha uma divergéncia com o que esta posto
na legislacdo, pois a tematica da Educacdo Especial deveria ser contemplada no
Ensino Superior, especialmente na licenciatura em Pedagogia. Contudo, constatamos
gue uma parcela dos estudantes foi abarcada e, ainda assim, de maneira breve, com
apenas 34 horas de aula.

Acreditamos ser necessario um maior enfoque para a area em questao, visto
que, segundo Guazzelli e Fonseca (2021), ocorre um aumento significativo de alunos
com TEA no ambiente escolar, o que, por sua vez, traz a baila a discussao de como
esta a formacéo inicial de professores e de que forma os conteudos relacionados a
essa area estdo sendo trabalhados na graduacdo em Pedagogia. Como vimos nos
relatos de nossos entrevistados, ha uma deficiéncia no que tange a essa questao,
tanto pela falta de experiéncia com a area quanto pela pequena carga horaria em sala
de aula.

Assim, quando perguntamos se 0 curso de Pedagogia contempla, de forma
satisfatoria, os conteludos referentes a Educacdo Especial e/ou Necessidades
Educacionais Especiais para serem aplicados em sala de aula, os participantes —uma
grande parcela — se referiram dizendo que ndo, ao haver uma auséncia da tematica

da Educacéo Especial na grade curricular do curso. O EP 2 afirma:

Acredito que nao, porque, como eu disse, que eu me lembre, foram
duas disciplinas que trataram as questfes da Educacdo Especial de
forma mais especifica, porque nas outras disciplinas era tratado de
forma transversal. Entdo, essas duas, que eu me lembre, sdo as que
tratam realmente da tematica em questéo, e eu ndo acredito que o
curso nos prepare totalmente em todos os ambitos da educacgéo.
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Esse € um argumento, inclusive, que 0s nossos professores usam,
mas acho que € pouco trabalhado, porque € uma area muito grande
e tem, ainda, muito estudo para chegar em um nivel que a gente
possa, precise oferecer.

Entéo, isso na legislacdo esta posto que é uma competéncia do poder
publico. Logo, se esta na legislacdo e isso vai ser exigido de algum
modo quando nds estivermos no nivel profissional, eu acredito que a
gente deva ter, ao menos, um nivel minimo de preparacgéo, entdo eu
acredito que esse minimo nao esta acontecendo, tanto que ele é
trabalhado, assim, especificamente, poucos transtornos e de forma
muito rasa pela universidade (grifos da autora).

Ainda a respeito disso, o EP 8 fez a seguinte argumentacao:

N&o, porgue quando eu fiz meu ultimo estagio presencial no Ensino
Fundamental |. Fui em uma sala de aula em que tinham 4 alunos da
Educacdo Especial, e a gente ndo sabia o0 que fazer com esses
alunos, porque cada um tinha um transtorno diferente, nem a
professora sabia instruir a gente a como trabalhar com esses alunos.
Eu ja estava no 3° ano e ndo tinha uma formagéo para trabalhar
com eles, entdo acho que nao contempla, pois estéa faltando muita
informac&o ainda no nosso curso sobre Educac&o Especial (grifos
da autora).

Novamente, os estudantes se mostram insatisfeitos com a forma como o
conteudo da Educacdo Especial é apresentado no curso. Além disso, reiteram a
auséncia de conhecimentos sobre o TEA. Nos relatos expostos, podemos identificar
gue essa auséncia afeta, diretamente, o trabalho em sala de aula, por vezes, precario.

Sabemos que, para conduzir o ensino em sala de aula, o docente deve ser o
mais experiente e preparado. Para isso, as pesquisadoras Sforni e Galuch (2006)
destacam que € necessario que o profissional tenha dominio das tematicas a serem
trabalhadas e tenha conhecimentos cientificos; assim, sera possivel a construcao de
um ensino planejado, intencional e sistematizado. No caso de nosso objeto de estudo,
€ primordial que os graduandos tenham um embasamento tedrico cientifico, a fim de
gue o trabalho cotidiano seja efetivo e contemple a todos os alunos.

Em continuidade, Oliveira (2017) declara que os profissionais envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem de criancas autistas devem se comprometer a
desenvolver intervengdes pedagdgicas adequadas, realizando a¢cdes com a finalidade

de atingir resultados favoraveis.



106

Questionamos os académicos, também, se eles tém interesse em seguir a
carreira de professor(a) na area da Educacédo Especial — e, se sim ou ndo, quais

motivos os levaram a essa escolha. A esse respeito, o EP 1 afirma:

Sim, tenho muita vontade. Primeiro, pelas minhas colegas de
trabalho que eu admiro muito e sdo pessoas incriveis, com uma
carreira excepcional. Por exemplo, a professora que cuida do meu
aluno, ela tem quinze anos de trabalho, é uma carreira grande. Isso
me inspira, porque eu vejo meu aluno e vejo 0 quanto ele gosta de
aprender, o quanto ele gosta de estudar, e eu queria muito ajudar
assim alguém (grifos da autora).

Nesse angulo, o EP 5 declara que: “Sim, por motivos pessoais nao com o TEA,
mas com dificuldades de aprendizagem dentro da familia e também porque eu tenho
visto que, cada vez mais, tem sido dificil ter um professor apto”. Reafirmando o desejo
do estudante anterior, 0 EP 10 diz que pretende seguir na area da docéncia, em
especifico, na Educagcdo Especial. Ele destaca que se interessou pela graduacdo
justamente para estudar os transtornos presentes nas criancas.

Cabe destacar na fala do EP 5 as palavras “cuidar” e “ajudar”, pois ndo é a
proposta de um professor o cuidar e o ajudar, mas sim promover a educac¢ao escolar
de seus estudantes. Quando se tem a perspectiva do cuidar e ajudar estudantes com
o transtorno em questao, fica implicita a barreira atitudinal, isto €, a afetividade e a
boa intencéo presentes ndo sao suficientes para o trabalho pedagdgico com o publico
da Educacao Especial. Sabemos que é preciso de subsidios tedricos-metodoldgicos
para atuar com estudantes autistas.

Ao observar os excertos, podemos constatar que ha um desejo real de os
graduandos seguirem a area da Educacdo Especial, tanto pela admiracdo pelo
trabalho das colegas de profissdo quanto pelo anseio em contribuir, cada vez mais,
para esse campo de conhecimento.

Por outro lado, ha, também, estudantes que ndo desejam seguir na area, dentre
0s motivos citados, a titulo de exemplificacdo, temos: a falta de paciéncia, o desejo
em seguir no Ensino Superior e o receio pela grande responsabilidade em sala de
aula com criangas autistas.

Podemos averiguar os motivos apresentados no relato do EP 2:

Nao, pois a profissdo de professora ja exige bastante paciénciano
ambito geral. Para atuar nessa area da Educacéo Especial, a gente
precisa ir atras do prejuizo, entdo a carga de estudo para atuar é muito
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maior, vocé tem de se dedicar mais e fora esses anseios que a gente
tem de nunca se achar preparada para atuar nessas relacdes. Por
enguanto, ndo vejo como uma area possivel (grifos da autora).

Do mesmo modo, o EP 9 afirma: “N&o pretendo seguir na area da Educagao
Especial, e sim no Ensino Superior. Nunca me vi trabalhando com criangas autistas,
admiro muito o trabalho, mas ndo consigo me ver atuando nesse cenario”’. Essa
guestdo merece destaque, pois ndo é uma escolha do professor trabalhar ou ndo com
estudantes com TEA, tendo em vista que a CF de 1988 garantiu o direito & educacéo
para todos (BRASIL, 1988). Aléem do mais, os estudantes independentes de sua
condicdo estdo chegando no Ensino Superior, pois a Educacdo Especial é uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.
Desse modo, o professor pode se deparar sim com estudantes autistas no Ensino
Superior.

Em complemento disso, o EP 13 acentua:

N&o tenho tanto interesse, hdo seria minha primeira opc¢ao, porque eu
tenho muito medo de lidar com as criancas e eu sei que vou ser
responsavel por elas e, sabendo que ndo estou conseguindo, ficaria
muito angustiada e frustrada, mas seria basicamente por conta
disso, porém € uma coisa que sei que vou ter de correr atras, pois
pode ser que precise e eu quero estar ali para ajudar a crianca (grifos
da autora).

Ao analisar esses relatos, percebemos que existem muitas incertezas em
relagdo a forma como se deve atuar com as criangas com TEA, deixando transparecer
sentimentos de medo, angustia, frustracdo e receio. Para que esses sentimentos
sejam amenizados, Pereira (2016) defende a pertinéncia de acdes articuladas que
promovam a significacao da finalidade da aprendizagem para os educandos com TEA.

Para finalizar, indagamos se os graduandos consideram importante estudar
sobre o TEA na graduag&o. Em resposta, todos os quatorze entrevistados consideram

importante estudar sobre o transtorno em foco. Dentre eles, temos 0 EP 5, que afirma:

Sim, porque tem aumentado o numero de criangas, cada vez mais
cedo, na escola com o TEA. Além disso, h& criancas autistas e que
nao foram diagnosticadas, por terem um grau muito leve, ai os
professores e pais ndo conseguem identificar. Entdo, conhecendo o
transtorno desde a nossa formacdo, conseguimos ter um olhar
individualizado para as criancas (grifos da autora).
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Nessa perspectiva, o EP 6 explana: “Sim, porque a gente vai se deparar com
isso. Lembro que, quando fiz um curso, o palestrante disse que 0 niumero de criancas
autistas esta aumentando significativamente”.

Pelos relatos dos participantes, € unanime a importancia de estudar sobre o
TEA no decorrer da graduacéo, justamente pelo propésito de entrar em uma sala de
aula e realizar acdes de qualidade e significativas para os educandos, considerando
suas caracteristicas e peculiaridades.

Ainda, o EP 9 relata que, no cotidiano escolar, estd havendo um aumento
expressivo de criangcas diagnosticadas com TEA; em consequéncia, tem-se a
presenca frequente delas em sala de aula. Para tanto, € preciso que se tenha
conhecimentos sobre o transtorno e de que forma trabalhar com os alunos, de modo
a contemplar suas singularidades, pois “a escola tem de atender a todos os alunos de
forma integral” (EP 9). Reafirmando isso, o EP 12 enuncia ser “extremamente
importante, porque € uma realidade hoje dentro da sala de aula, e o docente tem de
estar preparado para atuar com esses alunos”.

A andlise dos relatos dos académicos na presente categoria nos faz entender
gue as representacdes nesse campo de formacédo em Pedagogia estdo ancoradas em
suas experiéncias cotidianas, na pratica em sala de aula e em suas percepcdes sobre
as lacunas deixadas pelo curso. Para Coutinho et al. (2018), o universo consensual
se constitui no cotidiano, na conversacao informal. As pessoas expressam, assim,
atividades relacionadas ao senso comum, visto que, nesse sistema, 0S sujeitos
elaboram suas concepcdes do real por meio do ambiente em que vivem, sem,

necessariamente, serem especialistas ou cientistas.

7.3 Praticas Pedagogicas e Inclusdo Escolar: a importancia do trabalho docente nesse

processo

Na presente categoria, sdo apresentadas as andlises realizadas acerca dos
dados coletados sobre as intervencbes e as praticas pedagogicas a serem
desenvolvidas com criancas autistas, como uma possibilidade de garantia da inclusédo
escolar. Além disso, sdo evidenciadas questdes a respeito do trabalho docente em
sala de aula.

Para iniciar com as questdes tematicas voltadas ao trabalho em sala de aula,

foi questionado, em principio, se, durante o estagio supervisionado, os graduandos se
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depararam com alguma crianca que tinha o diagnostico de TEA — se sim, se
receberam alguma orientacdo para o desenvolvimento de interven¢cdes com o aluno
em questao. Dos quatorze entrevistados, dez responderam que sim e quatro que nao.
Observamos que, majoritariamente, os graduandos tiveram contato com alunos com
TEA que tinham o diagnostico médico.

Em continuidade, as orientacdes recebidas se dividiram em: por mais que
tivessem alunos autistas em sala de aula, ndo receberam nenhuma orientagdo, como
diz o EP 1: “[...] a unica orientagao que a gente teve foi que a crianga ficava no cantinho
da sala” ou, até mesmo, que “[...] a professora de apoio era responsavel por ficar com
a crianca, e nos ficamos com ela poucas vezes, por alguns minutos, s6 para a
professora sair da sala e voltar” (EP 13). Ao analisarmos os relatos, fica explicito que
ndo ha uma interacdo das criancas citadas com a turma, pois uma fica isolada em um
canto da sala e a outra com a professora de apoio.

Desse modo, o0 sucesso ou o fracasso escolar da crianga com TEA esta
interligado as condi¢cbes e adequacdes realizadas no ambiente escolar. Para isso, é
preciso que as escolas desenvolvam praticas pedagogicas que tencionam ao
atendimento das especificidades de cada crianga, incentivando as habilidades de
comunicacao delas, com a finalidade de que possam se relacionar em sociedade,
diminuindo as possiveis adversidades que as impossibilitam de terem acesso a uma
educacéo de qualidade (COSTA; ZANATA; CAPELLINI, 2018).

No entanto, consideramos valido destacar o relato do EP 10, que se referiu

sobre o questionamento feito da seguinte forma:

Sim, ela falou para irmos com calma, trabalhando para conhecer o
aluno de forma que ele se sentisse confortavel. Essa coisa de ndo ser
invasiva, ndo chegar de qualguer forma e tomar bastante cuidado na
velocidade que vocé vai chegar na crianga, para estar mesmo
agradavel para ela, para que ela se sentisse confortavel (grifos da
autora).

O relato do EP 10 deixa visivel a importancia de, antes de iniciarmos o trabalho
com autistas, é preciso recorrer ao estabelecimento de vinculo. Pieczarka e Valdivieso
(2021) discorrem que a aceitacdo para a constru¢do de vinculo, por parte do aluno
com TEA, demanda persisténcia no trabalho, de modo que ele seja organizado,
planejado e constante. Assim, é necessaria “a busca ativa do professor, para

possibilitar interagdes que favoregcam o desenvolvimento e aprendizagem de ambos
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nesse processo” (PIECZARKA; VALDIVIESO, 2021, p. 66). O docente passa a ter a
consciéncia de que o seu papel € essencial para o vinculo estabelecido com o aluno,
passando a ingressar em um mundo simbdlico por intermédio de sua acdo educativa.

Perguntados a respeito de como consideram que deve ser a pratica pedagogica
do professor com criangas autistas, os participantes, em sua maioria, trazem a baila a
guestdo da integracdo do publico com os demais alunos. Tal questao fica inteligivel

na explicacéo do EP 4:

De acordo com a minha experiéncia, o professor deve trabalhar em
equipe com os alunos, porque, nessa sala que eu entrei, 0s alunos
gritavam demais, e a menina ficava la na frente tampando os ouvidos.
Tinha crianca que ficava com dor de cabeca, imagina ela. J4 vi ela com
aqgueles fones grandes. Primeira coisa: acho que seria o trabalho em
equipe com os alunos, achei muito legal a professora ter ido falar com
os alunos. E claro que tiveram alunos que n&o ligaram, mas tiveram
outros que foram muito maduros com essa postura. Essa primeira
postura seria o trabalho em equipe com os outros alunos (grifos
da autora).

Nesse viés, 0 EP 5 acrescenta que é preciso incluir realmente as criancas, de
modo a serem desenvolvidas atividades em conjunto da melhor forma possivel, ou
seja, considerando as suas peculiaridades, mas modelando para que elas consigam
atingir o trabalho em conjunto com os demais colegas de turma. O EP 8 reitera que “o
professor deve encontrar a melhor forma de incluir o aluno, ndo s6 na relacéo
professor-aluno, mas também na relacéo aluno-aluno. Tem que incluir a sala inteira”.

Mantoan (2015) afirma que as experiéncias que o trabalho coletivo proporciona
modificam o cenario educativo, no qual sdo trabalhados o desenvolvimento da
cooperacao, a importancia da producéo em grupo e o reconhecimento da diversidade,
ocorrendo, assim, a valorizacao do trabalho de cada aluno.

Questionamos, ainda, se os graduandos se consideravam aptos ou nao para
realizarem intervencdes pedagodgicas com alunos com TEA e quais seriam as
possiveis dificuldades e/ou medos encontrados nesse processo. Dos quatorze
participantes da pesquisa, treze nao se consideram aptos para o trabalho pedagogico
com criancgas autistas, e apenas um considera que esta apto para atuar.

Dentre os graduandos que ndo se consideram aptos, a principal dificuldade
esta centrada no desconhecimento do TEA. Nesse sentido, EP 1 afirma: “a gente nao
sabe o que € e nem o que fazer. Vamos chegar na sala de aula e pensar: “Como vou

chegar na crianca e aplicar uma atividade? Nao temos nenhum preparo para isso”.
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Nessa mesma perspectiva, o EP 2 relata que “[...] as dificuldades sao voltadas para o
desconhecimento sobre o transtorno”. Nos dois excertos, € possivel observarmos que
0 receio de atuacdo com esses alunos se deve ao desconhecimento sobre as

caracteristicas do TEA. O EP 8 menciona:

N&o estou apto. A dificuldade é entender como é o comportamento
certo daquela crianca, o que ela tem e pensar em planejar uma prética
pedaglgica que inclua aquele aluno, porque, sem estudos e
conhecimentos adequados necessarios, € dificil a gente conseguir
planejar a aula (grifos da autora).

Ao corroborar, o EP 13 enfatiza: “[...] essa € uma angustia minha, pois sei que
posso sair da graduacdo sem ter os conhecimentos necessarios para trabalhar em
uma sala com uma crianga com TEA”.

Verificamos, pelos relatos dos estudantes, que seus medos séo a respeito de
como realizar um trabalho com alunos autistas, pois é nitido que a graduacéo deixa
lacunas em suas formacdes. Em outras palavras, eles ndo recebem embasamentos
que o0s preparam para o trabalho educacional com criangas com o transtorno
supramencionado. Em razao disso, por vezes, a atuagcdo com alunos com TEA se
torna precarizada, no sentido de que nao se consegue desenvolver uma mediagcao
adequada a condicao real dos educandos.

Como exposto, um participante afirma que se sente apto para trabalhar com
criangas autistas; em suas palavras, o EP 5 faz a seguinte afirmagao: “Por ja ter uma
formacdo, um pouco mais de seguranca, me considero apto para uma intervencéo
pedagdgica”. ldentificamos, em seu relato, a presenga da palavra “formacao” e
“seguranca”, dois aspectos essenciais para o trabalho do docente. Quando se tem
formacao especializada, com dominio do que deve ser trabalhado, a seguranca é algo
gue se conquista aos poucos.

Ao tratarmos da questdo da formacéao, a Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996) — LDB —
assegura a formagé&o dos profissionais envolvidos na educacao de criangas com TEA,
assim como a Lei n® 12.764 (BRASIL, 2012); ambas explanam que a formacéo e a
capacitacdo de profissionais especializados visam ao maximo progresso possivel no
desenvolvimento e na aprendizagem do publico, em suas habilidades sensoriais,
intelectuais, fisicas e sociais, segundo suas peculiaridades e necessidades

pedagdgicas.
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Por fim, as questdes levantadas tratam a respeito da presenca dos estudantes
com TEA na escola regular, especificamente, na Educacéo Infantil e no Ensino
Fundamental |, e da responsabilidade do docente para com a formacdo desses
alunos. De acordo com os entrevistados, 0os quatorze consideram fundamental que as
criancas autistas estejam matriculadas periodicamente no ensino regular, porém
ressaltam ser necessaria uma inclusao efetiva, a qual esta disposta nas legislacées.

O EP 2 menciona tal aspecto:

7

Acredito que é importante que a crianca esteja na sala com os
demais alunos, mas, da forma que esta sendo feita essa incluséo,
ao menos das vezes que eu vi, ndo ocorre como esta posta nas
legislacbes da educacéo inclusiva. Eu acredito que ele [0 aluno]
deve estar acompanhando os demais, mas ndo da forma que esta
sendo, ou seja, essa incluséo falsa que eles estdo tendo no ensino
regular, que eles estdo sendo incluidos, mas isso ndo acontece (grifos
da autora).

Nesse mesmo seguimento, o EP 10 relata a sua experiéncia:

Acredito que essa inclusdo precisa acontecer. S6 acho que deve ser
da forma correta. Digo isso pela experiéncia que tive trabalhando nos
anos iniciais quando fiz estagio. Acredito que precisa existir a inclusédo,
s6 que o professor precisa saber exatamente como lidar com essa
inclusdo. Ele ndo pode tratar esse aluno frente a todos os outros,
deixando essa diferenca escancarada para todo mundo, tratando
como se esse fosse um aluno diferente. Isso nédo é inclusdo. Entéo,
acredito que isso precisa existir. E de extrema importancia esse aluno
estar no ambiente com outras criancas (grifos da autora).

Constatamos, nos relatos, a questao da inclusdo presente na legislacdo que
assegura os direitos e garantias dos autistas, porém sdo nitidas a caréncia das
instituicoes de ensino e a falta de preparacao dos docentes para a inclusédo. Em suas
afirmacdes, os académicos anseiam uma inclusédo escolar efetiva e de qualidade para
0 publico em discussdo. E preciso ter “a participacédo de todos, adotando novas
praticas pedagdgicas, novas mudangas que vao além da escola e da sala de aula”
(SANCHES; ARRUDA, 2014, p. 16).

Nessa acepc¢éo, majoritariamente, os discursos estdo centrados, ainda, nas
palavras “inclusao” e “socializagdo”, como podemos observar no relato do EP 7:
“‘Penso que é bom, pois € uma forma de inclui-los com os demais alunos”.

Complementando, o EP 9 menciona:
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Acho que é fundamental, muito necessario que a crianca tenha essa
socializagdo. Muitas vezes, a criangca com TEA vai ter um pouco mais
de dificuldades sociais. A escola, além de prover o conhecimento
cientifico, acho que ela é um importante lugar de socializacao,
principalmente para essas criangas (grifos da autora).

Nesse sentido, o EP 14 salienta:

E essencial a inclus&o, porque os outros alunos também tém muito a
ganhar com essa relagao, ja que as pessoas com deficiéncia estao na
sociedade, elas estdo inclusas ou deveriam estar inclusas na
sociedade, e a crianca aprende a lidar com a diversidade e o aluno
com TEA também — ndo s6 com TEA, mas com qualquer deficiéncia
ele vai estar aprendendo ali junto (grifos da autora).

A partir desses apontamentos, ancoramo-nos em Mantoan (2015), a qual
afirma que é somente a partir da inclusdo e da socializacdo de todos os estudantes
que se alcanca o sucesso de aprendizagem, explorando talentos e lidando com
dificuldades e limitacdes, de modo a impedir que elas restrinjam o0 processo de ensino
e aprendizagem das criancgas.

Sobre a responsabilidade do docente diante da formagéo de alunos com TEA,
0S quatorze participantes da pesquisa declaram ser fundamental, pois é por
intermédio do professor que o aluno obtera éxito no ensino e na sociedade. A esse
respeito, o EP 2 enfatiza: “E maior ou até igual a responsabilidade que temos com as
demais criangas, pois, quando entramos em uma sala de aula, almejamos que todos
ali estejam prosperando da forma como a gente quer, que sejam cidadaos do mundo”.

Nesse viés, o EP 10 afirma:

Grande responsabilidade, porque a formacédo e o ensino desse aluno
vao depender da forma como o professor atuara com ele. E preciso
buscar meios, estratégias e conhecimentos de como agir. O professor
também precisa gostar do que faz. Assim, ele vai conseguir obter
bons resultados e éxito com sua crianga (grifos da autora).

Acerca da responsabilidade dos professores para uma educacgdo inclusiva,
Alves (2016) destaca que o profissional da educacéo é responsavel pela educacéo
dos discentes inclusos, resultantes de deficiéncia de natureza variada. E ele que ira
oportunizar a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante. Nessa categoria,
alias, as RS de praticas pedagogicas e da inclusdo escolar podem ser encontradas

nos relatos dos académicos, direcionados para o0 universo consensual,
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caracterizando-se pelo senso comum e cotidiano. No entanto, esses graduandos
desejam promover mudancas em prol de um ensino de qualidade e cientifico para os
alunos autistas, um fato que tende a aproxima-los do universo reificado.

Finalizamos esta se¢cdo com a certeza de que SOmos responsaveis por uma
sociedade mais justa. Jamais podemos tratar alunos/pessoas como seres iguais, pois
todos nods somos diferentes e temos habilidades diferentes. O respeito € primordial,
por isso a inclusdo sé sera concretizada, eficientemente, quando cada um de nés
reconhecer as barreiras que nutrimos e buscar minimiza-las, erradica-las. Todavia,
como bem argumentam Yaegashi et al. (2022), para que a inclusao realmente ocorra,
nao basta assegurar as matriculas dos alunos com TEA no ensino regular. Sem a
adequacao curricular, o planejamento educacional individualizado, os recursos
pedagdgicos especificos e, principalmente, a formacdo continuada de professores,
dificilmente a inclusdo sera concretizada.

Na secdo a seguir, trazemos as reflexdes sobre os dados coletados e

analisados, de maneira a discutir as implicagbes educacionais de nossa pesquisa.



8. CONSIDERACOES FINAIS

A0 comecgarmos a construir a nossa pesquisa, identificamos a auséncia de
producdes cientificas sobre o TEA e as RS, com foco nas representacdes de
académicos, especificamente da licenciatura em Pedagogia. Nesse sentido, propomo-
nos a investigar e analisar as RS dos académicos do curso de Pedagogia (UEM), com
a finalidade de verificar se esses futuros profissionais da area da Educacdo serdo
formados com os conhecimentos necessarios para atuarem com alunos autistas.

Com vistas a atender a esse objetivo, realizamos uma pesquisa de campo de
natureza qualitativa. A sustentacdo tedrica da pesquisa se deu a partir da TRS,
fundada por Moscovici. A teoria nos fornece a possibilidade de entendermos como
sao produzidos os conceitos no centro dos grupos sociais, alicercados no cotidiano,
intitulado universo consensual. Nesse cenario, as RS tém uma incumbéncia de
convencao, ao dar forma, segundo a realidade, a um evento, que auxilia na anélise
em relacdo aos demais.

Desse modo, a teoria foi primordial para identificarmos os conhecimentos
socialmente elaborados pelos académicos. Constatamos, por intermédio da analise
dos dados coletados, que a representacdo da maioria dos participantes a respeito do
TEA se centra no fato de o transtorno estar associado as caracteristicas
comportamentais das pessoas autistas. Essa representacédo, elaborada no ambiente
escolar, revela uma visdo rotulada das reais singularidades desse publico que, na
realidade, séo tipicas do quadro de autistas.

Essas consideracfes sdo pertinentes para a area da Educacao, visto que
validam o desconhecimento dos graduandos sobre as especificidades dos autistas,
assim como a auséncia de conhecimentos cientificos acerca do transtorno em foco e
as possibilidades de intervencéao pedagogica.

Destacamos que os relatos dos estudantes, no que tange a formacao docente
em Pedagogia, em especial, suas experiéncias com o TEA, mostraram-se de formas
distintas, dado que alguns participantes ndo tiveram nenhum contato com a temética;
por outro lado, uma parcela dos entrevistados afirmou ter contato, porém de forma
breve e superficial.

Concernente ao exposto, constatamos que os graduandos nao sao formados

com o0s conhecimentos necessarios para atuarem em sala de aula com criancas
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autistas e demonstram desconhecimento sobre a as politicas que envolvem a
Educacao Inclusiva, pois o curso deixa lacunas em sua formacdo. Destarte, as
representacées sdo construidas ao longo do processo académico, com base em
experiéncias do senso comum, a partir de a¢fes cotidianas, nas préaticas em sala de
aula e em suas percepcdes a respeito das lacunas deixadas pelo curso.

Acreditamos ser fundamental um maior enfoque por parte da graduacdo em
estudar, de maneira aprofundada, a area de Educacéo Especial Inclusiva, justamente
pelo expressivo aumento de criangcas autistas nas escolas. Também, porque o
docente e a equipe multiprofissional da escola — em parceria — sdo 0s responsaveis
por conduzir o ensino de forma planejada, intencional e sistematizada.

Portanto, ao estudarem sobre o TEA de maneira cientifica e se relacionarem
com o0 meio académico, os graduandos construirdo suas representacdes fundadas no
universo reificado. Nesse sentido, Moscovici (2015) afirma que € no universo reificado
gue acontece certo afastamento do cotidiano em funcdo da formacdo do
conhecimento cientifico, de carater rigoroso e ldgico, no qual é concebido o
pensamento por meio de estudos e investigagdes cientificas.

Em relacéo as praticas pedagogicas com alunos autistas, os participantes, em
sua maioria, afirmaram ter tido contato em sala de aula com alguma crianca
diagnosticada com TEA. Diante disso, ao serem questionados a respeito das
orientacdes que receberam por parte das professoras regentes, os relatos foram
permeados pela auséncia de direcionamento de como desenvolver o trabalho
pedagogico. As professoras, por vezes, preferiam isolar as criancas do que integra-
las aos demais alunos. Essa situacdo impossibilita a realizagdo de préticas
pedagdgicas e de uma inclusédo escolar efetiva.

Tais representacdes, compete pontuar, sdo construidas mediante situacdes e
experiéncias assimiladas no cotidiano, estando mais préximas do universo
consensual. Expresso isso, 0 universo aludido produz o conhecimento a partir do
senso comum; os individuos séo livres e se relacionam entre si, acatando orientacdes
estabelecidas pelos grupos sociais.

Por outro lado, os demais entrevistados afirmaram receber orientacées, ao
demonstrar a importancia de se olhar, de forma individualizada, para a crianca autista,
favorecendo a construgdo do vinculo com ela. A propdsito, esse vinculo, ao ser
estabelecido, permite a integracdo e a socializacdo do aluno com o docente e as

demais criangas em sala de aula. Assim, sera criado um cenario educativo, pautado
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em atividades em equipe, ao considerar as singularidades de cada estudante, de
maneira a valorizar e contemplar a todos.

A respeito da inclusao escolar, nas falas dos participantes, verificamos que, na
maioria dos ambientes escolares, ocorreu uma divergéncia do que esta disposto em
lei e 0 que efetivamente acontece na pratica. Por vezes, permanece a ideia da falsa
incluséo, pois se considera que o fato de os individuos estarem inseridos na escola ja
€ uma inclusao. Porém, identificamos, por meio dos relatos dos estudantes, a caréncia
de um ensino de qualidade e com preparacédo adequada por parte dos docentes para
atuarem com autistas.

Todavia, os académicos demonstraram o desejo de promover uma inclusao
escolar efetiva e de qualidade, contemplando os estudantes com TEA, de modo a
abranger suas singularidades e potencialidades. Esse desejo de mudanca deve ser
desenvolvido por todas as pessoas envolvidas no processo educacional, de maneira
a contribuir para a aprendizagem das criancas, ao proporcionar intervencdes
pedagdgicas significativas e favoraveis.

A TRS nos possibilitou o entendimento de como se formam os sistemas
simbdlicos que atuam no centro dos grupos sociais e interferem nas interacdes
cotidianas no espaco universitario e escolar, mediante representacdes e praticas
sociais. Nesse interim, Ortiz e Magalhaes (2018, p. 32) apresentam que “as
representacfes sao partilhadas por pessoas”; por isso, ha influéncias entre geracoes.

Ainda, a TRS nos ofereceu um instrumento teorico-metodologico de grande
utilidade para a pesquisa da atuacdo do imaginario social sobre o pensamento e as
condutas de pessoas e grupos, em nosso caso, dos académicos do curso de
Pedagogia (UEM).

O presente estudo ndo esgota todas as questdes referentes ao TEA na
comunidade académica. Por esse motivo, sugerimos que outras pesquisas sejam
realizadas envolvendo a Educacdo Especial e RS, pois é uma &rea de investigacao
com um numero reduzido de produc¢des cientificas, mas com muitas contribuicdes a
oferecer para o ambiente académico.

Almejamos, ademais, que esta pesquisa traga subsidios para que os cursos de
licenciatura em Pedagogia contemplem, de maneira mais ampla e aprofundada,
disciplinas referentes a Educacdo Especial e ao TEA. Outrossim, que os académicos

e docentes do curso de Pedagogia, assim como as pessoas envolvidas no processo
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educacional, possam refletir acerca de suas importancias e responsabilidades para
com a aprendizagem das criancas.

Esperamos que os académicos de Pedagogia e demais profissionais da
Educacao, ao lerem a nossa pesquisa, repensem suas concepcdes e percepgoes
sobre o transtorno em foco, bem como as praticas pedagdgicas na universidade e em

sala de aula, uma vez que esses espacos sdo compostos por grupos diversificados.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO PARA OS ACADEMICOS
DO QUARTO ANO

1. Identidade de género: (Considere o termo cisgénero para as pessoas que se

identificam com o género determinado ao nascer, e o0 termo transgénero para as
pessoas que nao se identificam com o género designado ao nascer).

) Homem cisgénero

) Mulher cisgénero

) Mulher transgénero

) Homem transgénero

) Travesti

) N&o-binarie
) Intersexo

) Outro. Qual:

e L e T T N N )

. Qual sua orientacao sexual?
) Heterossexual
) Gay
) Lésbica
) Bissexual
) Pansexual
) Assexual
) Outro. Qual:

e Y Y Y Y N N N O}

. Como vocé se considera:
) Branco (a)
) Pardo (a)
) Preto (a)
) Amarelo (a)
) Indigena
) Outra. Qual:

e Y Y Y N e NV

4. |dade: anos completados.

. Periodo em que estuda:
) Matutino
) Noturno

—~—~ Ul

. Durante sua vida escolar, estudou em (mdultipla escolha):
) Escola publica
) Escola privada
) Escola publica e privada

—~~

. Ja atua na area de Educacao?
) Sim
) Nao

—~~

Se sim, em qual nivel?
() Educacéo Infantil



131

( ) Ensino Fundamental | - 1° ao 5° ano
() Ensino Fundamental Il - 6° ao 9° ano
() Outro - Especifique

8. Trabalha em outra profissdo?
() Sim - Especifique
( ) Nao

9. Jornada de trabalho: Horas/Semanais
( ) Manha
( ) Tarde

10. Com quem vocé mora atualmente?
( ) Pai, mae e irméos

( ) Mae

() Pai

() Avo, avo, mae, pai, irmaos
( ) Marido/esposa

( ) Marido/ esposa e filhos

( ) Amigos

() Outros - Especifique

11. Residéncia:
Cidade: Bairro:

12. Vocé mora na:
() Arearural
( ) Area urbana

13. Religiao:

( ) Catolica

( ) Evangélica

( ) Espirita

( ) Eu ndo tenho
( ) Eu sou ateu
() Outra - Qual?
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APENDICE B — ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS
ACADEMICOS

1. Durante o curso vocé estudou sobre o Transtorno do Espectro Autista em alguma
disciplina? Em qual (quais) disciplina (s)? Como foi a experiéncia com a (s) disciplina

(s)?

2. Na sua opinido o curso de Pedagogia contempla de forma satisfatdria os conteudos
referentes a Educacdo Especial e/ou Necessidades Educacionais Especiais para

serem aplicados em sala de aula?

3. Na sua concepcéo ou percepcdo, o que € o Transtorno do Espectro Autista? Onde
obteve essa informacao sobre o TEA? Na(s) disciplina(s) cursada(s) na graduacao?

Em algum outro curso fora da UEM? Em sites da internet?

4. Durante o Estagio Supervisionado vocé se deparou com alguma crianga que tinha

o diagnostico de TEA?

5. Se sim, vocé recebeu alguma orientacdo para desenvolver as intervengdes com o

aluno com TEA?

6. Que informacgdes vocé teve a respeito do aluno com TEA, pela professora da turma

em que estava realizando o estagio ?

7. Como vocé considera que deve ser a pratica pedagogica do professor com a crianca

autista?
8. Vocé considera importante estudar sobre o TEA no curso de Pedagogia? Por qué?

9. Vocé considera estar apto (a) para realizar intervencfes pedagogicas com criangas

com TEA? Que dificuldades vocé identifica nesse processo?

10. Vocé tem algum receio de encarar uma sala de aula na qual estejam matriculados
alunos (as) que tenham TEA? Se sim, quais sao seus medos acerca da pratica

docente?
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11. Vocé possui interesse em seguir a carreira de professor (a) na area da Educacéao

Especial? Se sim ou ndo, quais motivos te levaram a essa escolha?

12. O que vocé pensa sobre o aluno com TEA estar na escola regular, mais

especificamente nas salas da educacéo infantil e ensino fundamental |?

13. Para vocé, qual é a responsabilidade do (a) professor (a) diante da formacédo de

alunos com TEA?

14. Enquanto académico (a) de Pedagogia, vocé ja participou de algum evento
cientifico destinado a area da Educacédo Especial e Inclusiva e/ou Necessidades

Educacionais Especiais?

15. Algo mais que deseja comentar?
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APENDICE C — CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR DE ENSINO DE
GRADUACAO DA UEM

Declaramos, para os devidos fins e a quem de direito possa interessar, que
autorizamos o desenvolvimento da pesquisa de mestrado intitulada: “Representacdes
Sociais de académicos do curso de Pedagogia sobre o Transtorno do Espectro
Autista”, da mestranda Sharmilla Tassiana de Souza, sob orientagédo da Profa. Dra.
Solange Franci Raimundo Yaegashi, docente do Programa de Pos-Graduacédo em
Educacao, linha de pesquisa Ensino, Aprendizagem e Formac¢éo de Professores, da
Universidade Estadual de Maringa. O periodo de execugdo previsto para a coleta de
dados corresponde a novembro de 2021 a fevereiro de 2022, conforme cronograma

do projeto apresentado.

Prof. Dr. ...
Diretor de Ensino de Graduacao
CPF....
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Gostariamos de convida-la (0) a participar da pesquisa intitulada
“‘Representagdes Sociais de académicos do curso de Pedagogia sobre o Transtorno
do Espectro Autista”, vinculada ao Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu em
Educacdo e orientada pela Profé. Dr2. Solange Franci Raimundo Yaegashi, da
Universidade Estadual de Maringa - UEM. O objetivo da pesquisa € identificar e
analisar as representacdes sociais dos académicos do curso de Pedagogia — UEM
sobre o Transtorno do Espectro Autista, a fim de verificar se estes futuros profissionais
da area da educacéo serdo formados com os conhecimentos necessarios para atuar
com alunos autistas. Para isso, a sua participacdo é muito importante, e se dara por
meio de um questionario sociodemografico e de uma entrevista semiestruturada,
sendo esta formulada por questdes previamente estruturadas. Tanto o questionario
guanto a entrevista semiestruturada dar-se-8o ap0s aceite e serado realizados em sala
de forma remota, via Google Meet ou Zoom. Esclarecemos que sua participacdo €
totalmente voluntaria, podendo vocé recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
gualqguer momento sem que isso acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.
Assinalamos ainda que todas as informagdes aqui coletadas seré&o utilizadas para fins
de pesquisa e serdo armazenadas em um banco de dados onde os (as) respondentes
serdo identificados (as) apenas por um numero e/ou letra, sendo analisadas em
conjunto com os dados fornecidos por outros (as) participantes da pesquisa. Ao
término do estudo, todos os dados coletados serdo apagados e destruidos
completamente, incluindo qualquer plataforma digital, e-mail e ambiente
compartilhado remotamente. A apresentacdo dos resultados desta pesquisa em
eventos académicos-cientificos e/ou artigos cientificos, empregara os dados obtidos
coletivamente, sem referenciar-se a dados individuais, de forma a respeitar o sigilo
absoluto quanto a identidade dos (as) participantes. Esteja ciente de que, se vocé
concordar em colaborar com esta pesquisa, ndo recebera compensacao financeira
por sua participacao.

Informamos que os riscos da pesquisa podem ser: desconforto pelo teor das
questdes da entrevista semiestruturada, e caso ocorra, vocé pode deixar de
responder, sem que isto Ihe cause 6nus ou prejuizo.

p.1lde3
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Esclarecemos que a mestranda recebeu treinamento para realizar a entrevista
semiestruturada de forma a levar em conta as evidéncias de que 0s participantes da
pesquisa estdao se sentido bem, minimizando, assim, os riscos de desconforto e
ansiedade. Entretanto, caso isso ocorra, a orientadora dessa pesquisa, que também
€ psicéloga, se dispde a conversar com esse (a) participante a fim de acolhé-lo (a) em
suas duvidas e inquietacbes desencadeadas durante a entrevista. Destacamos que
além dos riscos relacionados a participagdo na pesquisa, ha os riscos caracteristicos
do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades n&ao presenciais, em funcéo das
limitages das tecnologias utilizadas. Dessa forma, a fim de assegurar o sigilo e a
confidencialidade das informacdes dos (as) participantes da pesquisa, todos os dados
coletados em ambiente virtual serdo transferidos para um dispositivo local (HD
Externo), evitando-se, dessa forma, o vazamento de dados.

Esperamos beneficiar sua formacgéo académica ao problematizar a questao do
Transtorno do Espectro Autista na graduacdo em Pedagogia, intencionando colaborar
com a formacao das (0s) futuras (0s) professoras (es). Caso vocé tenha duvidas ou
necessite de mais esclarecimentos, podera nos contatar nos enderecos a seguir ou
procurar o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(COPEP) da UEM, cujo endereco consta neste documento. Este Termo devera ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada, entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve ser feito
pela pesquisadora e por vocé de forma a garantir acesso ao documento completo.
Caso néo seja possivel a assinatura, em virtude da situacdo de pandemia de Covid-
19, a concordancia sera feita de forma verbal. Assim, a pesquisadora fara a leitura do
TCLE ao participante, que devera manifestar seu consentimento em voz alta. Essa
concordancia sera gravada por meio do Google Meet ou Zoom. Por fim, caso seja
necessario realizar alguma entrevista de forma presencial, em razdo do contexto
pandémico no qual o Brasil se encontra, serdo tomadas medidas para minimizar
potenciais riscos a saude e a integridade dos participantes e dos pesquisadores, tais
como o0 uso de mascaras, lavagem das maos com agua e sabao/sabonete,
desinfeccdo com alcool 70% dos materiais e equipamentos e disponibilizacdo de
alcool em gel para todos os participantes.

p.2de3
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U, o e e e e et e e ————— , declaro que
fui devidamente esclarecido(a) e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada pela Prof2. Dr3. Solange Franci Raimundo Yaegashi.

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, Sharmilla Tassiana de Souza, declaro que forneci todas as informacdes referentes
ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Eventuais duvidas com relacdo a pesquisa poderdo ser esclarecidas junto as
pesquisadoras responsaveis, nos seguintes enderecos:

Mestranda: Sharmilla Tassiana de Souza
Endereco: xxxx
Telefone/e-mail: xxxx

Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi
Endereco: xxxx
Telefone/e-mail: xxxx

Qualquer duvida com relacéo aos aspectos éticos da pesquisa poderé ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos
(Copep) da UEM neste endereco:

COPEP/UEM - Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790, UEM-PPG,
sala 4 Bairro: Jardim Universitario, CEP: 87.020-900. Maringa- PR Telefone: (44)3011-
4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br E-mail: copep@uem.br

Horéario de funcionamento do COPEP/UEM: 07h45min as 11h30min; 13h30min as
17h30min.

p.3de 3



