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RESUMO

A historia dos povos indigenas esta escrita com muitas lutas. Lutas por espaco,
territorio, cidadania, direitos, deveres, igualdade, saude e educacgéo. E € sobre
educacao que esta pesquisa se estende. O objetivo geral que norteia este estudo
estda em compreender a relevancia da formagao de professores indigenas para
a produgdo de material didatico bilingue. Nos objetivos especificos
primeiramente contextualizar a cultura kaingang do Vale do lvai. Em segundo
momento dedica-se em conhecer o processo histérico da formagao de
professores, bem como o programa saberes indigenas na escola. O terceiro
objetivo se pauta em evidenciar como o avan¢o das politicas publicas para a
formagao dos professores indigenas bilingues kaingang melhora a qualidade da
oferta, organizagcao do ensino e da produg¢ao de materiais didaticos bilingues
kaingang e a construgdo de uma escola indigena bilingue diferenciada. A
problematica que move esse estudo é: como a formacdo de professores
indigenas bilingue kaingang contribui para a produgdo de material didatico
bilingue kaingang e para a caracterizacdo de uma escola indigena bilingue
diferenciada? O trabalho foi conduzido por meio da pesquisa documental tendo
como base tedrico-metodoldgica a abordagem da etnografia institucional, com
pesquisa de campo junto aos professores indigenas, professores nao indigenas,
autoridades indigenas locais, comunidade escolar em geral. Como resultado
dessa pesquisa, pode-se concluir, que ao longo da trajetéria da educagao a
escola indigena evolui na legalidade, contudo é necessario evoluir na efetividade
da formacgao de professores indigenas, na construcdo de material didatico
especifico para cada comunidade, cada terra indigena, cada etnia sendo uma
forma de respeitar a identidade linguistica e cultural de cada povo.

Palavras-Chave: Professores Indigenas, Processos de ensino e aprendizagem,
Escola diferenciada.



LAURETH, Cristiane Barrivieira. INDIGENOUS TEACHER TRAINING
POLICIES AND THE SPECIFIC, BILINGUAL AND DIFFERENTIATED
SCHOOL. 121 pages. Master's Dissertation in Education — State University of
Maringa. Advisor: Maria Christine Berdusco Menezes. Maringa, 2023.

SUMMARY

The history of indigenous peoples is written with many struggles. Fights for space,
territory, citizenship, rights, duties, equality, health and education. And it is about
education that this research extends. The general objective that guides this study
is to understand the relevance of training indigenous teachers for the production
of bilingual teaching material. The specific objectives first contextualize the
kaingang culture of Vale do lvai. Secondly, it focuses on understanding the
historical process of teacher training, as well as the indigenous knowledge
program at school. The third objective is to highlight how the advancement of
public policies for the training of bilingual Kaingang indigenous teachers improves
the quality of supply, organization of teaching and the production of bilingual
Kaingang teaching materials and the construction of a differentiated bilingual
indigenous school. The problem that drives this study: how does the training of
bilingual Kaingang indigenous teachers contribute to the production of bilingual
Kaingang teaching material and to the characterization of a differentiated bilingual
indigenous school? The work was conducted through documentary research
using the institutional ethnography approach as a theoretical-methodological
basis, with field research with indigenous teachers, non-indigenous teachers,
local indigenous authorities, and the school community in general. As a result of
this research, it can be concluded that throughout the trajectory of education the
indigenous school evolves in legality, however it is necessary to evolve in the
effectiveness of training indigenous teachers, in the construction of specific
teaching material for each community, each indigenous land, each ethnicity being
a way of respecting the linguistic and cultural identity of each people.

Keywords: Indigenous Teachers, Teaching and learning processes,
Differentiated school.
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1. INTRODUGAO

A Instituicdo de ensino pesquisa é de grande porte, o Colégio Estadual
Indigena Cacique Gregodrio Kaekchot, que em um unico prédio atende alunos
desde a educacgao infantil até o ensino médio, e as modalidade paralelas, tais
como educacgao especial e projetos.

Estudado aqui, esta pesquisa inicia a primeira se¢cao com base na
pesquisa dos povos indigenas da regido central do Parana. A etnia com foco
principal € kaingang que habitam a Terra Indigena lvai povo de expressiva
populagdo no sul do Brasil. Para se chegar no espago onde aconteceu a
pesquisa de campo, é importante posicionar o leitor sobre os espacos indigenas
de territorio nacional, estadual e local, bem como contar como vive hoje essa
populacdo apds a demarcacao de terras, o aldeamento e contato com o nao
indigena.

Na segunda sec¢ao apresento os estudos documentais e de pesquisa de
campo no que versa sobre a formacao de professores indigenas, a Legislagao
Nacional, a legislagdo no Estado do Parana, como ocorre a contratagdo através
do edital do estado, como se da a formacado continuada dos professores
contratados, as obrigacbes do professor segundo o edital de contratagao, a
responsabilidade com relagao ao curriculo e a preparagao das aulas e material
didatico especifico bilingue e os dados investigados da pesquisa de campo da
procura dos professores pelo ensino superior.

Na terceira segdo expde-se detalhadamente sobre o ambiente
pesquisado, a entrevista com os professores que participaram do Programa
Saberes Indigenas na Escola em diversas edi¢des, fotos de materiais didaticos
por eles produzidos, e o legado que tal formagédo deixou na instituicdo e na
formagao profissional desses professores. Segue-se com a pesquisa e registro
do que ha de material didatico bilingue na instituicdo, o que € produzido e o que
€ utilizado por esses professores.

Neste momento de estudo mostra-se também os dados obtidos de
escolaridade e evolugdo na empregabilidade dos professores no Colégio
Estadual Indigena. Aqui nessa secao ainda se dialoga com énfase sobre a
problematica que move esse estudo: como a formacgao de professores indigenas
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bilingues kaingang contribui para a producdo de material didatico bilingue
kaingang e para construgdo da identidade de uma escola indigena bilingue
diferenciada? Buscando como hip6tese comparar o que se percebe ao observar
o dia-a-dia da escola indigena: quanto maior o grau de instru¢ado do professor,
quanto maior a busca por qualificacéo profissional, melhor a devolutiva de ensino
através de metodologias, planejamento e elaboracdo de material didatico
adequado, contemplando os conteudos necessarios a formagao integral das
criangas indigenas e pensados para uma educagao indigena diferenciada nas
perspectivas de diversidade cultural, interculturalidade, multiculturalidade, de
especificidade e do bilinguismo/multilinguismo.

Os objetivos tragados para se direcionar os estudos contou com obijetivo
geral de compreender a relevancia da formagéo de professores indigenas para
a produgdo de material didatico bilingue, e se deu em marcos temporais:
anteriores a Constituicao Federal de 1988, Década de 1990, Documentos que
marcaram os anos 2000 e Pos 2010.

Nos objetivos especificos primeiramente contextualizar a cultura
kaingang do Vale do Ivai na sua organizagao propria e na organiza¢ao do ensino,
ou seja, da educacao escolar. O segundo objetivo foca em conhecer o processo
histérico da formacao de professores através dos instrumentos legais que lhes
asseguram, fazendo um panorama nacional e filtrando para o Estado do Parana.

O terceiro e ultimo objetivo se pauta em evidenciar como o avango das
politicas publicas para a formagao dos professores indigenas bilingues kaingang
melhora a qualidade da oferta, organizacdo do ensino e da produgdo de
materiais didaticos bilingues kaingang.

O trabalho foi conduzido por meio da pesquisa documental tendo como
base tedrico-metodolégica a abordagem da etnografia institucional, com
pesquisa de campo junto aos professores indigenas, professores nao indigenas,
autoridades indigenas locais, comunidade escolar em geral. As anadlises e
discussobes foram realizadas de forma qualitativa, a partir do referencial teérico
que tratam das diretrizes atuais da Educacéo Escolar Indigena diferenciada
notadamente nas perspectivas de diversidade cultural, interculturalidade,
multiculturalidade, de especificidade e do bilinguismo/multilinguismo.
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A histéria dos povos indigenas esta escrita com muitas lutas. Lutas por
espaco, territdrio, de um lugar que era de dominio do seu povo originalmente.
Lutas pela cidadania, direitos, deveres, igualdade, saude e educagéao. E é aqui
0 nosso ponto de discussao. Desde o descobrimento do Brasil, a educacao das
criangas indigenas baseava-se em um regime de tutela, modelo colonial que
submetia os povos indigenas a adotarem uma cultura alheia. Na década de 1970
iniciam-se as mobilizagbes para procura superar os modelos coloniais de
educacao que vigoraram historicamente no Brasil.

Num movimento fortalecido e articulado, liderangas indigenas,
professores indigenas, antropdélogos e organizagbes n&o governamentais
fizeram forca em defesa dos direitos indigenas e pela primeira vez na histéria,
especificamente na Constituicdo Federal de 1988, os indigenas ganharam

evidéncia. Com o titulo de “Constituicao Cidada” a Constituicido Federal de 1988
garantiu aos povos indigenas o direito a igualdade de cidadania, com seus
direitos e deveres respeitados, com sua lingua, costumes e organizagao propria
mantidas, conforme cada etnia.

A Lei Federal abriu espago para a educagao escolar indigena, bilingue,
intercultural, diferenciada. A passar dois anos foi criada em 1990 a Coordenacéao
Geral de Educacao Indigena que passou a integrar a Secretaria de Educacao
Fundamental (SEF) e Comité Nacional de Educacdo Escolar Indigena, que
pertence atualmente a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade (SECAD).

Ja com uma secretaria propria € uma coordenacgao especifica, a educagao
escolar indigena que antes era financiada por 6rgdos nao governamentais e a
Funai, no ano de 1991 foi promulgado o Decreto n°26/91, que transferiu a
administracado e coordenacao da educacao escolar indigena da FUNAI para o
Ministério da Educacao, passando a modalidade para a responsabilidade da
esfera nacional.

Pdos 1990, muitos acontecimentos foram decisivos, e em 1993 publicou-
se o documento “Diretrizes para a Politica Nacional de Educagao Escolar
Indigena”, e no ano seguinte, em 20/12/1996 a Lei de Diretrizes e Bases LDB
9394/96 que vigora e contempla a educacdo escolar indigena em suas

especificidades.
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No ano de 1998 é publicado entdo o Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas, e a Resolugao n° 03/99 e o Parecer n° 14/99 efetivam a
criacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Escolar Indigena,
documento que marca legalmente a “escola indigena” como modalidade de
ensino. Aqui ja se vé a urgente necessidade de formacdo de professores
indigenas bilingues, que a anos ja vinham sendo discutidos e que agora estao
em evidéncia a luz do Mec, e em 2002 é publicado o Referencial para Formagao
de Professores Indigenas.

Com a inquietude para em formar professores indigenas para atuar nas
aldeias, que segundo o RCNEI (1988) o professor ideal para atuar nas escolas
indigenas é o professor indigena, observou-se que nao bastava formar
professores indigenas, era necessaria formar, mas formar com qualidade.
Entendendo isso o Mec vé a necessidade de criar programas e subsidiar essas
formagdes, surgem entdo o PROLIND (2005) e o PIBID Diversidade (2013),
Saberes indigenas na Escola (2013)

Esses programas fortaleciam a formagdo para os anos iniciais, e a
publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores Indigenas em cursos de Educagdo Superior e de Ensino Médio
(2015) incentiva e reafirma a importancia da formagao de professores indigenas
bilingues para atuar nos anos finais e ensino médio.

Ao estudar a legislagédo para a formagéo de professores no Estado do
Parana, sabemos que o estado além de abrigar os programas de ordem federal,
a nivel estadual tem-se a de Licenciatura em Pedagogia Indigena da
UNICENTRO/PR organizada pela metodologia da Alternéncia; oferta para o
magistério indigena bilingue, e politica de vagas suplementares, garantido a
realizacado de vestibulares especificos aos povos indigenas e Bolsa Auxilio aos
estudantes. Atualmente quase que a totalidade dos professores indigenas do
estado do Parana séo contratados pelo regime PSS (Processo Seletivo
Simplificado).

Em uma das maiores aldeias indigenas do estado do Parand, acontece
a pesquisa de campo. Onde todos séo falantes da lingua indigena cagam,
pescam, produzem artesanato e desenvolvem atividades de remuneracéao formal

através da escola, saude, beneficios sociais e aposentadoria.
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Para embasamento tedrico buscou-se pesquisar autores que estudaram
a tematica: MOTA (2003); FAUSTINO (2013); BOARETTO (2015); MENEZES,
M. C. B.; FAUSTINO, R. C.; NOVAK, M. S. J. (2021); TOMMASINO (2003);
BURATTO (2007); MENEZES (2016); ALVES (2022), dentre outros. A legislagao
que ampara a formagéao de professores indigenas, produ¢ao de material didatico
bilingue, Direito dos povos indigenas, remetendo a alguns fatos importantes que
antecederam a Constituigdo Federal de 1988, escrevendo sobre esse importante
marco constitucional, e as legislagdes posteriores.

A pesquisa teve como principio a minha caminhada na educacéo escolar
indigena. Meu nome é Cristiane, carinhosamente chamada de Diretora Cris
pelas criancas, professores e comunidade em geral. Iniciei no colégio em 2013
como técnica administrativa PSS. Em 2015 assumi o concurso publico do estado
do Parana como Professor Pedagogo e no ano de 2020 passei a ser Diretora
Auxiliar e recentemente Diretora Geral.

A minha vida profissional cresceu com a instituicao e os povos indigenas.
Ali aprendi o que em nenhum momento de formacgéo pude aprender: a lutar por
uma educacédo que vive sufocada em meio as escolas regulares. E ndo importa
o tamanho do aperto € preciso desvencilhar-se dos obstaculos, puxando pela
mao a cultura e os interesses da comunidade, tentando sempre ajustar o relégio
temporal dos povos indigenas aos dos demais.

A viver em meio a uma sociedade que muitas vezes é lembrada no dia
19 de abril, ou em novembro, més que se trabalha a Lei nas escolas a Lei n®
11.645, que ai entdo surge um repentino interesse por aquilo que até entdo
estava apagado e oculto, que passa por vezes despercebido e discreto. E ndo é
uma critica, e sim uma observagao que tenho vivido.

Sado dez anos de incompreensao de estar em reunibes, formacdes e
afins e de me perguntar: o que eu estou fazendo aqui? De por inUmeras vezes
nao ouvir nem por citagdo apenas algo para “as escolas indigenas”, ou “ah, nas
indigenas é diferente”. E ai em mim sempre ecoa a pergunta “como assim? Que
diferente? Cadé entao o diferente?”.

De conformismo ou de quietude ndo vive a minha vida profissional. Ja
fui chamada de “entusiasta” da educacéao escolar indigena, e ao escrever esse
trabalho movo mais um gréo de areia o qual tento mover a todo tempo da minha

vida profissional, em cada oportunidade, pois acredito eu que somente atraves
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do conhecimento é possivel tirar a sociedade do preconceito que rodeia 0s povos
indigenas e a educacéo escolar indigena.

Por traz de uma sociedade excludente, vivem criancas e jovens
indigenas que tem sonhos, planos, futuro. E por eles que luto por uma educacéo
diferenciada, que abra as portas do mundo para que fruam de tudo o que lhes é
de direito. Os povos indigenas kaingang tem a fama de guerreiros, e a cada ano
morrem 0s anciaos que ja lutaram, mas nascem novos pequenos guerreirinhos

gue precisam de uma formacdo humana para enfrentar cada batalha.
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1. POVO KAINGANG DA REGIAO CENTRAL DO PARANA

A segao aqui iniciada trata dos povos indigenas Kaingang na Regido
Central do Parana, povo este de complexidade histérica e territorial,
historicamente encontram-se nos estados de Santa Catarina, Sao Paulo e
Parana. O intuito é estudar seus aspectos histéricos e culturais mantidos com o
passar dos anos, bem como aqueles alterados pela constante dinamica cultural,
com enfoque na regiao central do estado do Parana, a chegar até o estudo de
campo: Terra Indigena Ivai

Para uma discussdo concisa, embasou-se teoricamente nos estudos de:
Bandeira (2016); Boaretto et al ( 2015); Motta (2003); Faustino et al (2013);
Frantz et al (2021), dentro outros, pois tais pesquisadores, estudaram,
publicaram e analisaram os povos indigenas do estado do Parana e da regiao
central.

Trazer para discussao esses estudos se faz imprescindivel pois “para
realizar uma pesquisa, faz-se necessario tecer caminhos para o didlogo com
diferentes informagdes e contextos, permitindo um encaminhamento do
pensamento nas acgdes” e nesse cenario de estudos ainda “articulando o que
pode estar disjunto, refletindo sobre o que pode estar oculto, utilizando os
principios filosoficos e metodolégicos ndo como uma receita.” (PRIGOL, 2019)

O objetivo dessa secdo é tratar da investigacdo da organizacao
geografica e politica dos povos indigenas na regido central do Parana, comparar
e concluir sobre a expressividade populacional das duas terras indigenas
kaingang de organizacdo semelhante: Terra Indigena Ivai e Terra Indigena
Faxinal, e ao longo do texto situar sobre a Terra Indigena lvai e os aspectos
culturais mantidos e a evolugao sofrida com a dinamica cultural. A seguir, trata-
se dos conhecimentos tradicionais e os reflexos que desencadeiam no processo

educativo



24

1.1. HISTORIA E CULTURA DO POVO KAINGANG DA REGIAO CENTRAL
DO ESTADO DO PARANA

O Censo 2022 aponta que a populagao indigena do Parana chega a
30.460 pessoas distribuidas em 345 cidades. O Parana tem a 14° maior
populagao indigena do Pais e a segunda maior da regiao Sul, ficando somente
atras de Rio Grande do Sul, que possui 36.096 pessoas, superando o estado de
Santa Catarina, que tem 21.541 indigenas. De acordo ainda com informacgdes
do IBGE (2022) em propor¢do, O municipio que mais apresentou
autodeclaragdes indigenas foi Nova Laranjeiras, na regido central do estado,
onde 23,87% da populagado se considera indigena, abrigando a maior reserva
indigena do Parana. Na sequéncia vem Tamarana (15,63%), Manoel
Ribas (13,28%), sendo essa ultima municipio do qual pertence a Terra Indigena
Ivai.

Dados coletados pela Arpin Sul revelaram a presencga de 93 Xetas, 5 mil
Guaranis, 7 mil Xoclengs e cerca de 30 mil Kaingangs no Sul do Brasil. Segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010), pois ainda
nao divulgou-se dados mais recentes, os Kaingang somam 37.470 pessoas,
indicando que sao um dos grupos com maior percentual populacional no Brasil.
Dessas pessoas, 19.905 vivem em Terras Indigenas (Tl). Nas suas pesquisas,
Bandeira (2016) escreve que “seus integrantes” ao se referir do povo kaingang
“vivem nos trés estados da regido Sul do pais e também no oeste de Sao Paulo,
sao falantes da lingua Kaingang, a qual se filia a familia linguistica Jé&, do tronco
Macro-Jé”.

A lingua falada por essa populagdo € a mesma que da nome a etnia
“kaingang” (Bandeira, 2010) e essa lingua identifica a familia linguistica Jé e ao
tronco linguistico Macro-Jé. Bandeira (2016) aponta que “a lingua Kaingang é
falada por cerca de 30 terras indigenas e junto a lingua indigena Xokleng sé&o os
unicos idiomas representantes do tronco Macro-jé na regido sul do pais”. Ainda
0 mesmo autor coloca que os dados do Censo de 2010 registram 22.027 falantes
da lingua kaingang desconsiderando criangas com menos de 5 anos na pesquisa

censitaria.


https://g1.globo.com/pr/parana/cidade/nova-laranjeiras/
https://g1.globo.com/pr/norte-noroeste/cidade/tamarana/
https://g1.globo.com/pr/norte-noroeste/cidade/manoel-ribas/
https://g1.globo.com/pr/norte-noroeste/cidade/manoel-ribas/
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1809-43092022000100413&script=sci_arttext#B36
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No Parand ha trés etnias indigenas: Guarani, Kaingang e Xeta.
A etnia Kaingang representa a terceira em populagao no Brasil,
fala a lingua do tronco linguistico Jé e encontra-se distribuida em
guatro estados brasileiros: Sdo Paulo, Parana, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul (HENNERICH, 2007), em mais de 30 Terras
Indigenas (TI). (Boaretto, 2015, p. 634)

Ainda podemos citar o informado em entrevista concedida pelo

Professor Wilmar D’Angelis divulgada no inicio desse ano, onde 0 mesmo

reafirma os dados apresentados, que o Kaingang, a 3?2 lingua com maior numero

de falantes em nosso pais, falada por mais de 20 mil pessoas nos trés Estados

meridionais.

De acordo com Prestes e Laroque (2018), os Kaingang sao a
maior populagdo indigena do Brasil Meridional, somando
aproximadamente trinta e sete mil individuos, com
expressividade maior nos estados do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parana e Sio Paulo. Constituem os mais numerosos
povos indigenas do sul do Brasil, falantes da lingua pertencente
a familia linguistica Jé. Esta sociedade é formada por uma
estrutura dualista, por meio da divisdo em metades exogamicas
que se complementam: Kamé e Kairu” (FRANTZ, p. 05, 2021)

Conforme D’Angelis (2002) apud Bandeira (2016) que o cita como um

importante pesquisador do Kaingang, tem-se o seguinte mapa que mostra o

espaco geografico ocupado pelos indigenas falantes da lingua kaingang:

Figura 01: Mapa elaborado por D’Angelis
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Fonte: Wilmar D’Angelis 2010
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Com base no ilustrado percebe-se o expressivo numero de falantes da
lingua kaingang e das terras indigenas que preservam e a mantém viva no dia a
dia das suas comunidades. Entretanto, tanto nas pesquisas de campo quanto
documentais € sabido que “aprender o portugués tornou-se fundamental para o
estabelecimento de relagbes com varios seguimentos da sociedade envolvente,
seja no comércio, com vizinhos das areas indigenas, érgaos publicos e a escola”
(Bandeira, 2016). Sabe-se ainda que estes indigenas sdo conhecedores de que
vivem num pais cuja lingua oficial é a Lingua Portuguesa, e que é dela que se
valerdo em busca de seus direitos garantidos legalmente, que por vezes nao sao
efetivados.

Embora a histéria do Estado do Parana remeta a termos tais como
“primeiros colonizadores”, “pioneiros” aos povos de diferentes origens que
avangaram na unidade federativa para coloniza-los, relatos de guerras, conflitos
e estudos em terras paranaenses evidenciam que os indigenas ja ocupavam
esse territorio. (Bandeira, 2016). Os kaingang estdo entre os povos que
resistiram a invasao do seu territério.

Mesmo resistindo e lutando pelo territério houve a reducéo das terras
indigenas. Na figura abaixo podemos observar as dimensdes territoriais das
areas atingidas pelo Decreto de 1949, o que era previsto e a real extensao

territorial em 1979 apds o acordo.

Figura 02 - Redugéo das terras em consequéncia do acordo de 1949

Terras indigenas em | Tamanho da area | Tamanho da area Tamanho da
Hectares (década de 1900) (acordo 1949) | area (CIMI 1979)
APUCARANA 80.000 6.300 6.300
FAXINAL 21.000 2.000 2.010
IVAI 36.000 7.200 7.200
MANGUEIRINHA 17.780 2.560 8.804
QUEIMADAS 26.000 1.700 1.450
RIO DAS COBRAS 11.000 3.870 5.500

Fonte: Boletim Luta Indigena, 1979.
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O chamado acordo de 79 se mascarava como um instrumento legal que
garantia aos povos indigenas um espago seguro no territério. Contudo,
concorda-se com o analisado por Santos (2016) que manter os indigenas
aldeados era uma forma de avangar no processo de colonizagdao, pois 0s
mesmos eram vistos como “empecilho” pelos colonizadores “o acordo visava
garantir terras para o setor madeireiro e agropecuario, obedecendo interesses
econdmicos de politicos e empresarios ligados a esses setores” e os 6rgaos que
deveriam partir em defesa desses povos, zelando por seu espacgo, partiam em

defesa do Estado.

Figura 03: Mapa elaborado por BATTESTIN e FLOSS intitulado

“Localizac&o dos territorios indigenas nos estados da regido Sul e Sudeste.”
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Fonte: BATTESTIN e FLOSS (2022) recorte feito pela autora.
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Os autores acima elaboraram o mapa no qual apresentam a presenca
do povo Kaingang no Brasil, conservando ainda informagdes das demais etnias.
No mapa ainda as informagdes sobre as fases administrativas de cada aldeia
segundo dados da Funai. De acordo com a Constituigdo Federal vigente, os
povos indigenas detém o direito originario e o usufruto exclusivo sobre as terras
que tradicionalmente ocupam “Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua
organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradigcbes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Uni&o
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.” (C.F. 1988)

As fases do procedimento demarcatério sdo definidas por ato do

Presidente da Republica e atualmente (Funai 2023) consistem em:

Em estudos: Realizacdo de estudos antropolégicos, histéricos,
fundiarios, cartograficos e ambientais que fundamentam a
delimitacido da terra indigena.

Delimitadas: Terras que tiveram a conclusdo dos estudos
publicados no Diario Oficial da Unido pela FUNAI e se encontram
em analise pelo Ministério da Justi¢ca para expedicédo de Portaria
Declaratéria da Posse Tradicional Indigena.

Declaradas: Terras que obtiveram a expedicdo da Portaria
Declaratoria e estao autorizadas para serem demarcadas.
Homologadas: Terras que foram demarcadas e tiveram seus
limites homologados pela Presidente da Republica.
Regularizadas: Terras que, apds a homologacdo de seus
limites. foram registradas em cartério em nome da Unido e no
Servigo de Patriménio da Uniao.

Reservas Indigenas: Sdo terras doadas por terceiros,
adquiridas ou desapropriadas pela Uniao que ndo se confundem
com as de posse tradicional e, por esse motivo, ndo se
submetem ao procedimento acima descrito. (Funai, 2023)

Extraido do site da Funai, mais precisamente no Sistema Indigenista de
Informagdes, tem-se o seguinte cenario da situacao territorial das aldeias

paranaenses, utilizando o filtro de etnia “Kaingang”:

Figura 04: Fases do procedimento demarcatério das terras indigenas

paranaenses kaingang
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UF: Parana Municipio:  Todos
Terra Indigena:  Todas Etnia: Kaingang
Coordenacao Regional:  Todas
Fase do procedimento demarcatério: Todas
Total de Terra(s) Indigena(s): 14 Superficie total (ha): 87.269,9174
¢ Fase do
Terra Indigena Etnia UF - Municipio &= (ha) Gl procedimento l:n-;:;le::;b
demarcatdrio
Kaingan PR - Londrina COURDENACAD
Apucarana ingang ' 5574.9450 | Regularizada REGIOMAL DE
GUARAPLIAVA
Kaingang PR - Sda Jeronimeo da COORDENACAD
Bardo de Antonina Serra 3750.7220 | Regularizada REGIOMAL DE
GUARAPLIAVA
Kaingang PR - Laranjeiras do COORDENALAD
Boa Vista - PR Sul 7336.3308 | Declarada REGIONAL DE
GUARAPLIAVA
Kaingang PR - Candido de COORDENACAD
Faxinal Abreu 2043.8948 | Reserva Indigena REGIOMAL DE
GUARAPLAVA
, Kaingang PR - Manoel Ribas COORDENACAD
Ivai ) 7306.3478 | Regularizada REGIOMNAL DE
PR - Pitanga GUARAPLAVA
" COORDENACAD
Kaingang de Vitorine | F2ngang PR - Vitaring 0.0000 | Em Estudo REGIONAL DE
GUARAPLAVA
B Guarani PR - Abatid COORDENACAG
Laranjinha _ 284.2412 | Regularizada REGIONAL DE
Kaingang PR - Santa Amélia GUARAPLIAVA
Guaran( PR - Chopinzinho COCRDENACAD
Harant pinzl REGIONAL DE
Mangueirinha Kaingang PR - Coronel Vivida 16375.0000 | Regularizada GUARAPLIAVA
PR - Mangueirinha
Kaingang PR - Guarapuava COURDENACAD
Marrecas 16638.5694 | Reserva Indigena REGIONAL DE
PR - Turvo GUARAPLIAVA
CODRDENACAD
Kaingang PR - Palmas
Palmas 3800.8794 | Regularizada REGIONAL INTERIOR SUL
SC - Abelardo Luz
; Kaingan: PR - Ortigueira COORDENACAQ
Queimadas gang 4 3077.7602 | Regularizada REGIOMAL DE
GUARAPLAVA
Guarani PR - Espigao Alto da COORDENACAD
Rio das Cobras Iguacu 18681.9806 | Regularizada REGIKINAL OE
Kaingang PR - Nova : GUARAPLIAVA
Laranjeiras
Guarani PR - §|§n Jerdnimeo da COORDENACAD
Serra REGIONAL DE
S&0 Jeronima Kaingang 1339.3364 | Regularizada GUARAPLIAVA
Xetd
Kaingan PR - Ortigueira COORDENACAD
Tibagy/Mocaca ngang el 8599098 | Regularizada REGIOMAL DE
GUARAPLAVA

Fonte: Funai, SlI (2023)

Inevitavelmente as comunidades indigenas Kaingang considerados

cacadores coletores foram diminuindo seus

movimentos migratdrios,

(Tommasino, 2014). Ao ter um territério delimitado, se torna necessario

desenvolver outras atividades de sobrevivéncia bem como desenvolver

trabalhos semelhantes ao nao indigena: assalariados, cultivo em areas

delimitadas, comercializacdo de produtos.

Hoje as familias indigenas Kaingang na regido central do Parana

apresentam perfil socioeconémico baixo. A subsisténcia familiar, em sua grande

maioria, provém da venda de artesanatos manuais e agricultura familiar, sendo

0s programas sociais do governo grande auxiliador como fonte de renda e

sustentacao das familias. Para complementar a renda familiar, tantos os Guarani
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como Kaingang produzem e vendem artesanato, tais como: cestos em taquara,
balaios, chocalhos, arcos e flechas. (Parana, 2006)

E nitido que todas as nuances de marcacdes territoriais, em qualquer
fase do procedimento demarcatério o Estado brasileiro tirou, das comunidades
kaingang, “os recursos naturais que lhes permitiram ainda uma vida autbnoma
(ao lado de suas rogas familiares, ainda podiam cacar, pescar, melar e aproveitar
dos pinhdes, antes dessa destruicdao)” D’Angelis (2023), e hoje essas
comunidades vivem do que lhes resta, bem como daquilo que conseguem
comercializar, ou dos trabalhos junto a sociedade nao indigena que lhes
emprega.

No estado do Parana, Borba (1908) apud Bandeira (2016) situa como
territorio tradicional Kaingang as regides de Castro e Guarapuava. Esses
indigenas se opuseram a colonizagdo de Guarapuava e em conflito foram
vencidos e refugiados em Sao Jerdbnimo e Sao Pedro de Alcantara. Dali se
espalharam, uns aceitaram pacificamente ser colonizados, os que se aldearam
em Sao Jerébnimo. Ja os que buscaram refugio em S&o Pedro de Alcantara n&o
foram pacificos e voltaram a habitar o vale do Ivai e Tibagi. No centro sul do
estado alguns habitavam locais préximos ao Baixo Piquiri (Bandeira, 2016). E
importante contar a histéria da 6tica das lutas dos povos indigenas kaingang que
ja habitavam o Parana, de forma a manter a memoria de luta pelas terras que
esses povos travaram ao longo da sua histéria, até chegar a organizagao atual.

No ano de 2009 Mota publica um trabalho realizado no qual buscar
regatar a “Histéria Epica dos indios Kaingang no Parana (1769-1924)”, pelo qual
€ possivel saber que os povos Kaingang remanescentes estdo situados nas
reservas indigenas “as margens dos rios Tibagi, lvai, Piquiri, Iguagu e outro
menores, em torno das grandes cidades como Londrina, Guarapuava e outras,
acompanhando as serras que separam 0 segundo e o terceiro planalto
paranaense.” (Mota, 2009, p.11)

Ap6s os descritos possivel perceber a distribuicdo da populacéo
indigena no estado por regido. O povo Kaingang presente na regiao central do
Parana, segundo Mota (2009), sao descendentes de grupos Jés do Brasil central
que migraram para essa regidao. Segundo o Jornal BEMPARANA, reportagem
escrita por Kowalski (2023) “com relagdo as etnias, aproximadamente 70%

pertence ao povo Kaingang e 30% ao povo Guarani (...) De acordo com o
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Governo do Estado, no Parana cerca de 13.300 indigenas vivem em aldeias ou

terras indigenas.”

ATI Ivai conta com uma populagéo aproximada de 305 familias,
totalizando 1.470 moradores Kaingang. A area da Tl, que ja foi
de 36.000 ha aproximadamente, foi reduzida para 7.200 ha com
o acordo de 12 de maio de 1949. Ainda assim, sua regularizacao
s6 foi homologada pelo decreto no. 377 de 14/04/91, e
demarcada administrativamente (DOU, 26/12/91), Reg. CRI em
Pitanga, Comarca de Laranjeiras do Su(3.652 ha). Matr. 17.489,
Liv. 2 RG, fl. 1, em 07/02/92. Reg. CRI de Manoel Ribas,
Comarca de lvaipora (3.654 ha), Matr. 25.752, s/ Liv., fl. 01. Reg.
SPU Cert. 10, em 02/08/94. Boaretto, JD, & de Assis Pimentel,
GG (2015)

Ao falar na regiao central do Parana, Mota (2009) conta que essa € a
regido que possuem as Terras indigenas que abriga a maior quantidade da
populagdo Kaingang. Na figura a abaixo, o autor mostra a localizagdo das Terras
Indigenas lvai (01), nos municipios de Manoel Ribas e Pitanga, e Faxinal (02) no

municipio de Candido de Abreu, no Estado do Parana.

Figura 05 - Mapa das Terras Indigenas Ivai e Faxinal
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Fonte: IBGE, 2023

Mesmo a Terra Indigena Ivai pertencendo a dois municipios, ndo ha

indigenas residindo nas terras cuja delimitagéo geografica pertence ao municipio
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de Pitanga, vivem, conforme afirma Mota (2003, p. 95) [...] concentrada numa
unica aldeia onde no passado havia o toldo Passo Liso [...] préxima a cidade de
Manoel Ribas, sendo de 6 km a distancia entre a aldeia e o centro da cidade”. A
area desse municipio representa a maior parte da terra indigena, contudo séo
terras de mata fechada, de rios, cujo espago os indigenas utilizam para caga,

pesca, extragdo de matéria prima para o artesanato.

Figura 06 — Foto aérea da sede da Terra Indigena lvai no ano 2000

Fonte: MOTA, Lucio Tadeu et al. (2000)

Na descricao abaixo da foto o autor escreve

“Foto aérea da sede da Terra Indigena lvai, feita em 2000. Ao
lado esquerdo do campo de futebol estdo a Escola, o Posto de
Saude, o Posto da FUNAI e, ao fundo, a Igreja. No lado direito,
observa-se a estrada que vem de Manoel Ribas e, mais abaixo,
o rio Monjolo Velho.” (Mota, pag. 95, 2000)

Com o passar dos anos, mais precisamente apés a foto de Mota (2003)
percebemos que a sede da Terra Indigena Ivai permanece com a mesma
organizagao, contudo é possivel observar melhorias tais como ampliagéo e
modernizacdo do campo de futebol, melhorias e ampliagdo do prédio escolar,
aumento do numero de casas, construcdo da quadra esportiva coberta

comunitaria.
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Figura 07 — Foto aérea da sede da Terra Indigena lvai no ano de 2021

Fonte: arquivo pessoal da autora (2021)

Importante falar que na regido central do estado estdo duas grandes
aldeias de organizac&o semelhante: Terra Indigena lvai e Terra Indigena Faxinal.
Seus habitantes sdo da mesma etnia, e geograficamente sdo préximas, seno
importante coletar dados populacionais das duas Terras Indigenas para falar
sobre quantidade populacional.

Ja se passam dez anos dos estudos de Mota e agora no ano de 2023
realizando a pesquisa de campo conversando com o0s agentes de saude,
caciques, liderangas indigenas, diretores das escolas, da Terra Indigena Ivai e
Faxinal obtém os dados atualizados do niumero de familias e populagcdo nessas
terras indigenas. O quadro abaixo foi elaborado tendo como base os dados
obtidos em pesquisa de campo junto as instituigdes escolares e de saude das
Terras Indigenas relacionadas.

Quadro 01 — Dados populacionais aproximados das Terras Indigenas

Ivai e Faxinal
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Terra Etnia Municipio de N2 aproximado N° aproximado

Indigena Localizag&o de Familias de habitantes

Manoel Ribas e
Ivai Kaingang Pitanga 540 1.891

Faxinal Kaingang Kaingang 200 639

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Com caracteristicas semelhantes de organizacdo politica, economia,
educacao, e aspectos culturais, as Terras Indigenas Ivai e Faxinal somam hoje
uma populacado indigena Kaingang de 2.636 (dois mil seiscentos e trinta e seis),
e 740 (setecentos e quarenta) familias. Para melhor organizacdo da saude,
educacao, distribuicdo de doacgdes, caciques, liderancas indigenas, agentes de
saude e demais profissionais que atuam nas aldeias, comunidade escolar,
realizam o mapeamento e a contagem informal e atribuem uma margem de 40
pessoas em transito, que seriam as pessoas que saem para vender artesanato,
viajam a trabalho temporario ou para visita em tempo prolongado aos seus
familiares em outras terras indigenas.

Os dados preliminares do Censo Demografico 2023 no que se refere ao
municipio de Manoel Ribas apontam a totalidade populacional de 14.240
habitantes. Num célculo simples podemos utilizar os dados recentes do censo
(2023) comparados aos dados obtidos em pesquisa de campo e chegar a
porcentagem de 13% da populacdo manoelribense sendo representada pela

etnia indigena kaingang.

Gréfico 01 — Total da Populacéo Indigena Kaingang na Regidao Central

do Parana
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Total da Populacao Indigena
Kaingang na Regido Central do
Parana

2023 2.636
2010 2.316

2.100 2.200 2.300 2.400 2.500 2.600 2.700

[ Total da populagdo indigena/ano

Fonte: Grafico elaborado pela autora (2023).

Acima, para ilustrar o estudado elaborou-se um grafico cujo intuito &
comparar os dados oficiais do Censo demografico 2010 e os dados obtidos na
pesquisa de campo em 2023, evidenciando o crescimento populacional e indo
de encontro ao que se divulgou oficialmente no Censo de 2023.

Sobre o trabalho e a sustentabilidade dos povos indigenas paranaenses
“tradicionalmente, os Kaingang viviam da caga, pesca e coleta e faziam um
complexo manejo ecoldgico de seus territérios, de forma que a alimentacao era
farta 0 ano todo. (...) (FAUSTINO, et al, 2013). E dessa forma proviam as
necessidades alimentares da aldeia e das suas familias.

A comunidade indigena, ha muito tempo, perdeu sua autonomia
econbmica e consequientemente passou a depender cada vez
mais das politicas publicas. A Unica atividade em que existe
autonomia relativa, pelo menos em termos de producéo, € o
artesanato mercantil, mas mesmo assim, depende do mercado
consumidor. Por outro lado, a taquara esta cada vez mais dificil
de encontrar e os indios tém de busca-la em locais distantes. As
rogas familiares dependem também de sementes e insumos que
sdo obtidos junto aos 6rgdos publicos. (MOTA, 2003, pag. 92)

Sob diversas ameacas a sobrevivéncia, os povos indigenas Kaingang
ainda tém na agricultura a sua principal fonte de economia, PARANA, 2006.
Cultivam milho e mandioca e em algumas areas ha plantacdes de soja e de frutas
diversas. Também criam aves e suinos. PARANA, 2006. Na atualidade
remetendo-se a Terra Indigena lvai, observa-se também que a sobrevivéncia se

vale da agricultura, cultivo de legumes, hortali¢as, criacdo de animais e também
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comercializacdo dos mesmos, plantio de madeira de reflorestamento para
extracao, caga e pesca esporadica, e de vinculos empregaticios que trataremos

adiante.

Figura 08 — Preparo da caca pelos indigenas Kaingang

Fonte: arquivo pessoal do autor (2021)

Mesmo que hoje a sobrevivéncia ndo provem somente da caga, pesca e
coleta na floresta, os indigenas kaingang no Ivai mantém tais atividades de forma
esporadica. Se faz importante, segundo eles, na manutencdo da cultura, e
também € uma atividade coletiva de grande apreco pelos homens da
comunidade. Ainda contam que muitos deixaram de tais atividades para outros
tipos de entretenimento: a organizagdo do Jogo de Futebol, acesso as redes
sociais, modernizacdo dos aparelhos de televisdao e canais e aplicativos de

filmes, encontros de jovens promovidos pelas igrejas, dentre outros.

Figura 09 — O Preparo tradicional do milho
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Fonte: arquivo pessoal do autor (2021)

A coleta de frutas e legumes também é uma pratica mantida, bem como
o preparo de forma tradicional, acima podemos ver o milho, legume coletado e
logo preparado para consumo do grupo.

Os kaingang possuem conhecimentos tradicionais repassado dos mais
velhos aproveitar os recursos naturais e extrair da natureza tudo que é
necessario a sua sobrevivéncia “os Kaingang, sdo fundamentalmente povos
cacgadores coletores, apresentando originalmente uma agricultura incipiente. A
denominagdo Kaingang refere-se tanto a populagdo, como a lingua falada.
(Santos, 2016) Cada etnia indigena tem sua propria forma de organizagao para
0 uso e manuseio da floresta.

Esse cenario se da hoje porque historicamente o povo Kaingang perdeu
seu espaco devido a invasao do ndo indigena (Tommasino, 2014), ou seja, “‘em
decorréncia da confinagdo dessa populagdo em diminutas terras, acirrando
assim as disputas entre indigenas e néao indigenas “[...] os Kaingang séao
fundamentalmente cagadores-coletores, o que resulta em grande mobilidade
territorial.” (Tommasino, 2014).

Para a autora, Tommasino (2014) essa caracteristica serviu de
justificativa para que se construisse uma visado estereotipada dos Kaingang por
parte do colonizador europeu. Tal conceito foi estudado por Sahlins que cita em

seus estudos a importancia de
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desmistificar precisamente a nogéo, ainda aceita por alguns, do
nativo desprovido, sempre em busca de alimento, ocupado
demais com o estdmago para se dedicar a cabecga, incapaz,
enfim, de construir obras de arte ou cultura sofisticada. Ao
desfazer esse mal-entendido, Sahlins também indica que o
gosto pela acumulacao de bens materiais ndo é universal, nem
algo dado pela natureza, mas simplesmente um valor cultural
caracteristico das sociedades de consumo. (TOMMASINO,
2014, p. 21 apud SANTOS, 2016 p. 36).

Para Mota e Tomassino (2008) apud Santos (2016) “a ideologia corrente
alimenta um conceito de natureza externa a sociedade, a espera de ser
possuida.” Inferindo aqui juntamente com os autores, a ideia colonizadora de
que o homem domina a natureza, ndo somente para extrair dela somente o que
precisa, mas bens que vao além do seu sustento

assim, o norte e oeste paranaense, da metade do século XIX em
diante, com suas florestas, campos, rios, rochas, terras roxas,
climas amenos, aguardariam a sua internalizagdo no processo
de producdo da sociedade industrial moderna. (MOTA e
TOMMASINO, 2008, p. 20).

Para Santos (2016) € importante citar sobre a superioridade do homem
sobre a natureza e consecutivamente explicar que tal conceito ndo é apropriado
pelos indigenas Kaingang

O dominio da técnica da irrigagdo, resultou na "domesticagéo"
da natureza através da agricultura e fixou os povos em
determinados territérios, formando o ber¢co das antigas
civilizagBes. Nesse contexto surge a concepcdo de dominio
sobre a natureza porque "dominar a natureza seria dominar algo
inconstante, imprevisivel e instintivo". Nessa relacdo de
dominacao, para alguns a natureza € o objeto a ser dominado
pelo sujeito, 0 homem. Para Gongalves, essa visdo de natureza-
objeto versus homem-sujeito parece nao considerar que o termo
sujeito, além de significar um ser ativo, dono de seu destino,
também pode indicar que podemos estar submetidos a
determinadas circunstancias. E a visdo antropocéntrica de
mundo, na qual o homem é o senhor de todas as coisas, que faz
com gque se esquega que o termo sujeito, pode significar tanto
aquele que age como aquele que se submete. Essa visdo de
natureza separada do homem é caracteristica do pensamento
dominante no mundo ocidental, cuja matriz filoséfica advém da
Grécia e da Roma antigas, que se firmou contrapondo-se a
outras formas de pensar e de agir. (OLIVEIRA, 2002, p. 4-5 apud
SANTOS, p. 41, 2016).

Como ja dito, a visdo do indigena se difere completamente da visdo do
colonizador (Santos, 2016) para os povos Kaingang € necessario a harmonia
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com a floresta, provendo dela somente 0 necessario, ndo afetando
grosseiramente o ecossistema, sem por demais espécies em risco, Boaretto em

estudos sobre os Kaingang afirma ser um povo,

[...] que tradicionalmente vivia da caga, coleta e agricultura e
gue, no tempo presente, tem na agricultura o elemento basico
de sua economia. Neste sentido, vivem das ro¢cas administradas
pela FUNAI, das rocas familiares, da venda de artesanato, de
assisténcia e de servicos rurais temporarios. Na Tl Ivai,
observamos, em algumas casas, mulheres e criancas
confeccionando cestas, balaios e outros utensilios. (Boaretto,
2015, p. 635)

Ainda hoje os povos indigenas kaingang mantém viva essa tradicdo. Por
mais que a industrializagdo avangou nas aldeias, cacgar, pescar representa um
momento importante aos homens indigenas. Em momentos oportunos de caga,
preparam as “sevas” e aguardam os bichos, posteriormente reunem as familias
para preparar a carne € comer.

Atualmente os indigenas ainda dividem suas tarefas entre as tarefas que
sao desempenhadas somente pelos homens e aquela que sdo desempenhadas
pelas mulheres, tais como na produgdo do artesanato: os homens buscam a
matéria prima (taquara) e as mulheres tecem; outro exemplo é na rotina diaria
onde os homens buscam a lenha para fazer fogo e as mulheres preparam os
alimentos. Em pesquisa de campo podemos observar que nos dias atuais o povo
Kaingang da Tl Ivai vivem da coleta de frutos silvestres, caga, pesca, coleta de
sementes tais como pinhao, criagcdo de animais para subsisténcia, assim, como
ja observaram Mota (2003), Faustino (2006) e Boareto (2015) aos estudar os
povos indigenas kaingang.

Faustino (2006) observa que “muitos grupos familiares Kaingang
passam grande parte do tempo do lado de fora das casas, ao lado dos fogos
onde realizam a maior parte das atividades diarias” e vale relatar que mesmo
com trabalhos formais ainda se preserva nas residéncias o ritmo de trabalho
tradicional kaingang

Rotineiramente os homens trabalham na roca e retornam
aproximadamente as 17h; mulheres ficam em casa fazendo
artesanatos e as criancas ficam na escola (Tl Ivai); em seu
tempo livre, se organizam para jogar bola no campo, conforme
foi possivel ser observado. J& os adultos se reinem nos finais
de semana para realizarem a pratica do futebol. Quando se trata
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de outras atividades, durante a noite, alguns Kaingang
descansam, outros conversam com familias e/ou amigos,
tomam chimarrdo, assistem novela e jornal na televisao, e,
guando possivel, acompanham campeonatos de futebol. Uma
caracteristica cultural € a coexisténcia de praticas ancestrais
com outras atualizadas e ressignificadas. (Boaretto, 2015, p.
636)

Contudo, atualmente ndo se mantém essa visdo de harmonia com a
natureza, fatores politicos trouxeram os indigenas a gradativamente adquirir a
nocao de trabalho e exploragdo dos nado indigenas como ocorreu na época do
Servico de Protecdo aos indios (SP1) em 1918,e hoje podemos exemplificar com
0 avanco da producado de cereais em larga escala, plantio direto de soja, milho
feijdo, para comercializac&o, abertura de mais espacos para a agricultura.

E é nesse contexto histdrico que o indigena é fortemente afetado na sua
concepgao de trabalho e subsisténcia “os Kaingang do Parana, Santa Catarina
e Rio Grande do Sul, estavam entre os mais “aculturados” em consequéncia do
maior contato com o nao indigena, consequentemente eram 0S que mais
produziam renda indigena por dominarem os mecanismos de produgdo.”
(Soares, 2016)

Contudo, ainda na mira das falsas politicas de protecdo aos indios e sob
o camuflado cuidado do SPI as terras indigenas foram drasticamente reduzidas
politicas “O Acordo de 1949 resultou na diminuigdo de grandes extensdes de
terras indigenas, porém alguns territérios ndo sofreram reestruturacéo, o que
aponta para estratégias politicas dos sujeitos envolvidos.” (Soares, 2016) As
terras indigenas existentes sdo apenas uma pequena parte de um extenso
territério que foi tomado de varios povos ao longo dos séculos. E sem terras nao
h& de onde prover sustento. Retomamos aqui ao centro do Parana

Terra Indigena Ivai e Terra Indigena Faxinal, localizam-se no
municipio de Manoel Ribas- PR e no municipio de Candido de
Abreu- PR, abrangendo uma area de 7.306,3478 e 2.043,8948
(ha), respectivamente. Ambas as terras, assim como a Terra
Indigena Apucarana foram drasticamente reduzidas apds o
Acordo. A area do Posto Indigena Faxinal foi delimitada pelo
Governo do Estado do Parana, originalmente através do Decreto
n° 8, de 09 de setembro de 1901. (Soares, p.77, 2016)

Saltando para o ano de 2023, em convivéncia com os indigenas dos
arredores do Colégio Estadual Indigena Cacique Gregério Kaekchot, traca-se



41

uma linha paralela e observa-se que € mantido tais fontes de economia, contudo
os artesaos indigenas mudaram o perfil de artesanatos, buscando atender a

sociedade nao indigena, que corresponde a principal clientela.

Figura 10 — Foto de artesanato produzido na Terra Indigena lvai -
Souplast

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2022.

Acima um sousplat feito de taquara. Esse item foi confeccionado por uma
artesa indigena kaingang da Terra Indigena Ivai, e a mesma relata que sera
comercializado no Estado de Sdo Paulo. A artesa indigena Kaingang C.A. explica
que existe um bom comércio no estado de Sao Paulo para os artesanatos
indigenas, e que ha lucro financeiro se deslocar da Terra Indigena Ivai para
esses lugares. Esse item, por exemplo, € vendido por um valor variavel entre
R$20,00 a R$ 30,00 por unidade e de grande apreco nos grandes centros
urbanos, em cidades paulistas e também paranaenses.

O que se leva em consideragao pelo comprador € ser um item feito
manualmente por indigenas kaingang e também pela utilizagdo da taquara na

cor “crua”. O sousplat é um objeto de origem francesa utilizado para pér sob o
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prato criando uma moldura para o objeto e dispensando a utilizagdo de toalhas
de mesa.

A taquara n&o tem sido mais de facil acesso nas terras indigenas. E
tarefa dos homens ir aos lugares mais distantes buscar a taquara e a partir dai
as mulheres artesas preparam a matéria prima para tecer: tirar a parte que se
tem proveito, “estaleirar”, deixar secar ao ponto de ser possivel tecer, cortar no

tamanho ideal, tecer os objetos que serao comercializados.

Figura 11 — Foto de artesanato produzido na Terra Indigena lvai- Peneiras

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2023.

A venda de peneiras como artigo de decoragao tem um amplo mercado
segundo os artesdos da Terra Indigena Ivai. Inicialmente as peneiras tinham a
funcdo de separar graos, minérios, entre outros. Com a modernizagado e o
advento do produtos industrializados assumiu a funcao de objeto de decoracéao

nas casas dos ndo indigena apreciadores da arte.

Figura 12 — Pinheiro de natal com bolinhas feitas por artesaos indigenas
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Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)

Acima a imagem de uma arvore de natal feita com bolinhas de taquara,
tingidas tradicionalmente e tecidas pela artesd C.A. da Terra Indigena lvai. O
artesanato vai aos poucos mesclando entre o tradicional e o moderno, passando
a atender o mercado e seguindo também a temporalidade capitalista.

Segundo o Museu Paranaense e a Funai, a economia das comunidades
indigenas baseia-se na producao de rogas de subsisténcia, pomares, criagdo de
galinhas e porcos. Além disso, a produgéo e venda de artesanatos como cestos,
balaios, arcos e flechas ajuda a complementar a renda familiar, dados divulgados
no Jornal BEMPARANA, reportagem escrita por Kowalski (2023).

Figura 13 - Crianga indigena Kaingang aprendendo a confecgao do
artesanato
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Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)

A confeccao de artesanato € uma tarefa que se aprende cedo na Terra
Indigena. Desde crianga os pais ja ensinam e percebem a afinidade ou ndo dos
filhos para artesdaos. Especificamente na Terra Indigena Ivai se valem da
producao e venda de artesanato em diferentes cidades, tanto dentro do Estado
do Parana, como também fora dele. Outra fonte de renda é a lavoura comunitaria
onde os indigenas cultivam rogas particulares, e produzem milho, batata doce,
feijao, arroz, etc; e criam pequenos animais como: porcos e frangos. Ha também
o vinculo empregaticio com a SEED, atuando no Colégio Indigena; Vinculo

empregaticio com a SESAI, atuando na saude indigena.

Figura 14 — Professor indigena bilingue ministrando aula de Lingua

Kaingang
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Em 2003, Mota pesquisa que na Terra Indigena lvai 976 ndo possuem
renda fixa, 73 eram aposentados e 12 assalariados. Em relagdo aos avangos
das politicas de formagao de professores indigenas e incentivo das liderangas
locais, um registro divulgado na pesquisa de Menezes (2016), constatou que
havia 28 professores e funcionario indigenas, contabilizando estes com
trabalhadores com renda fixa também, nas demais areas ndo se encontrou
registro para o ano.

Atualmente o Colégio emprega 52 professores indigenas e 11
funcionarios indigenas terceirizados contratados por empresa terceirizada que
ocupam as vagas de agente administrativo, agente de limpeza e merendeira. Ja
0 posto de saude emprega 7 agentes de saude, 3 agentes de saneamento, 3

motoristas, 1 agente de saude bucal.

Figura 15: Foto dos funcionarios indigenas do Posto de saude na Terra

Indigena Ivai

-
2

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)

Em todos esses cargos citados o emprego € formal, salario fixo,
devidamente registrado e com os direitos trabalhistas assegurados. Somando as
estes, registros, conforme dados coletados no Posto de Saude da TI Ivai
constam 83 pessoas aposentadas. Para o Programa Bolsa Familia levantou-se

junto a Assisténcia Municipal o numero de 443 familias indigenas beneficiadas.
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Quadro 02 — Dados de trabalhadores formais na Terra Indigena lvai.
Numero de Trabalhadores 2003 2023

formais na Tl lvai 85 160

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Sobre os aspectos religiosos Kaingang observamos inicialmente a
historia da religiosidade desse povo, segundo Mota (2003) é preciso resgatar o
dualismo simbdlico que orienta as suas praticas sociais, pois “na cosmologia
desse grupo, tanto a sociedade quanto a natureza aparecem simbolicamente
divididos entre as metades Kamé e Kairu.” O autor levanta ainda que “a mitologia
kaingang explica a origem do mundo e da humanidade assim como da natureza
e sua biodiversidade.”

Mota (2003) cita que no ano de 1912 Nimuendaju coletou, entre os

Kaingang da bacia do Ivai, 0 seguinte mito sobre a sua origem:

A tradicdo dos kaingang afirma que os primeiros da sua nagao
sairam do solo; por isso tém a cor de terra. Numa serra, nao sei
bem onde, no sudeste do estado do Parand, dizem eles que
ainda hoje podem ser vistos os buracos pelos quais subiram.
Uma parte deles permaneceu subterranea; essa parte se
conserva até hoje e a ela se vao reunir as almas dos que
morrem, aqui em cima. Eles sairam em dois grupos chefiados
por dois irmédos, Kanyerl e Kamé, sendo que aquele saiu
primeiro. Cada um ja trouxe consigo um grupo de gente. Dizem
gue Kanyeru e toda sua gente eram de corpo delgado, pés
pequenos, ligeiros, tanto nos seus movimentos como has suas
resolucdes, cheios de iniciativa, mas de pouca persisténcia.
Kamé e seus companheiros, pelo contrario, eram de corpo
grosso, pés grandes, e vagarosos nos seus movimentos e
resolucoes.

Um professor de Historia, que hoje mora na Terra Indigena Ivai, E.C.C.
relata que os mitos permeiam a origem dos kaingang, de um lado os guerreiros
kaingang surge da terra, de outro lado, e outra versao que sabe eles saem de
trds de uma imensa cortina branca (cachoeira) e sao fortes, corajosos e
guerreiros.

Existem outras versdes sobre as metades clanicas, porém cabe o recorte
ainda de Mota (2003) “os herdis miticos também criaram os bichos e as plantas

e muitos dos conhecimentos de medicina e agricultura aprenderam com 0s
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bichos. Nimuendaju recolheu o seguinte relato mitico na Terra Indigena lvai” a
observar, abaixo transcrito:

Como esses dois irmaos com a sua gente foram os criadores
das plantas e dos animais, e povoaram a Terra com 0s seus
descendentes, tudo neste mundo pertence & metade Kanyeru ou
a metade Kamé, conhecendo-se a sua descendéncia ja pelos
tracos fisicos, ja pelo seu temperamento, ja pela pintura: tudo o
que pertence a Kanyeru é manchado, o que pertence a Kamé é
riscado. Essas pinturas, o indio vé tanto na pele dos animais
como nas cascas, nas folhas ou nas flores das plantas, e para
objetivos magicos e religiosos cada metade emprega material
tirado de preferéncia de animais e vegetais da mesma pintura.
Kayeru fez cobras, Kamé, oncas. Este fez primeiro uma oncga e
a pintou, depois Kanyeru fez um veado. Kamé disse a onga:
“Come o veado, mas nao nos coma!” Depois ele fez uma anta,
ordenando-lhe que comesse gente e bichos. A anta, porém, nao
compreendeu a ordem. Kameé repetiulhe ainda duas vezes, em
vao; depois |lhe disse zangado: “Vai comer folhas de urtiga! Nao
presta para nada!’ Kanyeru fez cobras e mandou que elas
mordessem homens e animais. Queimou um espinho chamado
sodn e esfregou a cinza nos dentes da cobra a fim de torna-los
venenosos. Kamé quis entdo fazer um animal muito feroz, e
comecou a fazer o tamandua. Eles estavam trabalhando durante
a noite, e quando o dia comegou a romper, o tamandua ainda
nao estava pronto: ja tinha unhas enormes, mas a boca ainda
estava por fazer. Entdo Kamé arrancou um cip6 e meteu-o como
lingua na boca do estranho animal, que ficou mal acabado”.
Quando ja estava claro, eles comegaram a correr, e logo uma
onga pegou um Kanyeru, e Kamé foi mordido por uma cobra.
Pararam para tratar o doente, quando o surucua (Trogon sp.)
cantou: Tug! Tug! Tug! Um velho explicou essa cantiga como tu
(carregar) e mandou que carregassem o doente para o lugar do
acampamento. Um pequeno gaviao cantou: Tokfin! (amarrar) e
o velho mandou amarrar o membro lesado. Um outro passarinho
cantou: Nigdn! (cortar), e eles abriram a ferida com um corte.
Outro cantou: landydro! (espremer) e eles espremeram a ferida.
Por fim um outro cantou: Kaimparara! (kaimpara — inchado), e o
velho disse: “Isto € um mau grito! Amanha o membro estara
inchado! “Assim foram tratando o doente até que se
restabelecesse. (MOTA, p. 91, 2003)

Citamos o escrito por FRANTZ, 2021, “a metade Kamé remete aos raios
do sol, registrados por meio de linhas. J& a metade Kairu remete a lua,
representada por formas redondas. Vale destacar que a relacdo entre as
metades exogamicas baseia-se na dualidade e na complementaridade .Areligido
para os indigenas é uma forte base de sustentacédo, € um meio de se relacionar
com os parentes, com 0s mortos, com as suas crengas

Além dos nomes Kamé e Kairu ainda existem nomes de pessoas
denominadas péin que possuem nomes péin. Sao categorias
sociais que possuem funcgdes rituais no kikikoi e nos funerais.
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Fechando esse circulo de oposicéo e complementaridade, cada
metade/secdo possuia pinturas especificas, sendo a dos Kamé,
em riscos e a dos Kairu, em circulos. O Unico momento em que
a estrutura de metades e subsecdes se evidenciava era no ritual
dos mortos (kikikoi), o ritual mais importante desta sociedade.
(MOTA, p. 92, 2003)

Nesse contexto, refletimos sobre toda essa organizacdo religiosa, a
pensar que “a organizagado cultural Kaingang conjuga aspectos do mundo
natural, simbdlico e social, sem que sejam dissociados da vida.” (FRANTZ,
2021), com o passar do tempo

O ritual dos mortos foi sendo abandonado por causa das
perseguicdes aos rezadores (kuid) e da proibicdo por parte dos
diretores dos aldeamentos que teve inicio no periodo provincial,
mas o ritual resistiu até o inicio da década de 1950. No entanto,
percebesse que mesmo com a modernizagdo dos Kaingang e
uma série de mudancas que imprimiram no seu modo de vida, a
I6gica dual, combinando hierarquia e reciprocidade, permanece
como principio estruturante das relacdes sociais, politicas,
econdmicas e rituais. (MOTA, p. 93, 2003)

Logo apo6s o descobrimento do Brasil, o cristianismo e demais religides
nao chegaram as aldeias de forma pacifica. A adogao do catolicismo e demais
religides ocupou espago na cosmologia e vida ritual, combinando elementos
simbdlicos aos simbolos da igreja tradicional, conforme explica Almeida, (1998).
O falecimento dos rezadores, a auséncia da transmissdao da tradicao,
favoreceram a reducdo dos rituais cultuados pelos ancestrais Kaingang. A
demarcacao de terras, também contribui, pois precisa rios e matas, para se
realizar os rituais tradicionais kaingang. A contar também o sistema capitalista
que avanca sobre as aldeias aumentando as areas de cultivo e diminuindo as
areas de preservacgao, a tecnologia chegando nas casas, substituindo o tempo
das familias pelas redes sociais e programas de televiséo.

O predominio de uma ou de outra religido nas aldeias indigenas vai
depender do numero de adeptos, grau de participacao, dialogo com a lideranca.
Ao dialogar com os indigenas que lideram as igrejas na Terra Indigena lvai, citou-
se as religides presentes: Catdlica, ainda com maior numero de adeptos,
evangélicos, sendo presentes as igrejas “S6 o senhor é Deus”, “Congregacao
Cristd no Brasil”, “Igreja Universal do Reino de Deus”, “Igreja do Evangelho

Quadrangular”. Ainda existe a presenga de alguns “rezadores” e “benzedores”,
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que mantem ritos de rezas tradicionais e ancestrais e medicam com ervas que
buscam nos arredores da aldeia.

Ao término desse capitulo & possivel perceber a forte e marcante
presenga dos povos indigenas Kaingang no estado do Parana, com destaque a
regido central. Com organizacdo e aspectos culturais semelhantes, Terra
Indigena lvai e Terra Indigena Faxinal compdéem um gigante legado cultural a
historia paranaense e uma expressiva populagdo indigena Kaingang que
mantém viva uma das suas maiores armas de resisténcia: a lingua. Com énfase
na Terra Indigena Ivai € possivel analisar os dados e constatar as melhorias e
ganhos ao povo indigena, no que tange ao seu espago nos postos de trabalho
da sua propria comunidade, suas terras, saude, infraestrutura da comunidade

como um todo.

1.2. OS CONHECIMENTOS TRADICIONAIS KAINGANG ATRELADO A
CONSTRUGCAO DA ESCOLA BILINGUE DIFERENCIADA

E assegurado as escolas indigenas o direito a educacdo bilingue e
diferenciada (Brasil, 1988) Tal seguridade deve ser expressa no curriculo da
escola kaingang, no Regimento Escolar, na Proposta Politico-pedagdgica e no
Plano de trabalho docente. E assegurado as escolas indigenas criar uma
identidade proépria, para que os alunos continuem a preservar e valorizar sua
cultura.

A instituicdo de ensino indigena bilingue, neste caso tratado aqui
especificamente da etnia Kaingang reassume a perspectiva de formar seres
humanos capazes de organizar a convivéncia social e a producao/reproducao
das condi¢cdes de vida de forma duradoura, indefinidamente no tempo: a
sustentabilidade, com isso, valorizando a cultura, qualidade de vida, do meio
ambiente, do campo e um desenvolvimento econdmico e social sustentavel, que
podem ser incorporados nas praticas da escola e contribuirdo na elaboracdo de
materiais didaticos e nos processos de ensino e de aprendizagem tanto da L1
(Lingua Materna kaingang) como L2 (Lingua Portuguesa).

As aulas baseadas exclusivamente em lingua portuguesa e com

metodologias e matérias pensadas para as escolas regulares pode nao
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representar um material didatico eficaz para os estudantes indigenas, “porque
concebida e planejada como reflexo das aspiracbes particulares de povo
indigena e com autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o
funcionamento e orientagdo da escola ndo-indigena.” (RCNEI, 1998, 25.). Um
professor ndo indigena n&o ministrara sua aula em lingua materna indigena, pois
nao é detentor deste conhecimento, porém tera a possibilidade de construcéo de
maquetes, elaboracdo de cartazes, analise de quadrinhos e charges e a
utilizacdo de alguns filmes, documentarios e pequenos videos gravados do
youtube, baseado nos estudos culturais e aplicabilidade a disciplina que estara
ministrando. Quanto mais abstrato ou complexo o conteudo, mais dificil é para
trabalha-lo em sala aula com estudantes indigenas bilingues, o que ndo deixa de
se aplicar também as escolas regulares.

No ano de 2003, Lucio Tadeu Motta registrou em seu livro Diagnéstico

étno-ambiental da Terra Indigena Ivai-PR,

De acordo com os depoimentos dos professores que trabalham

na escola, quando os alunos chegam na pré-escola e na primeira
série eles ndo dominam o portugués. Sao falantes da lingua
kaingang e muitas séo as dificuldades de aprendizagem e de
comunicacdo entre alunos e professores, necessitando da
presenca de um intérprete, representado por um monitor
indigena ou por uma méae que fique nas salas de aula junto com
os alunos e a professora. Com isso os professores ressentem-
se dessa dificuldade de comunicacdo e consideram de
fundamental importancia um curso de lingua kaingang para que
eles possam atender melhor os alunos. Consideram importante,
também, mais cursos de formag&o e/ou atualizacdo nos quais
possam estar aprendendo sobre a histéria dos povos indigenas,
principalmente dos kaingang no Parana. Os professores
lamentam-se, também, por ndo terem feito nenhum curso e/ou
estudo sobre o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas — RCNEI — que prevé o ensino multicultural e bilingue.
(MOTA, 2003, p. 154)

Pensar na constru¢do de sentidos para os estudantes kaingang sao
processos complexos que exigem um aprofundamento de metodologia,
conhecimento, material didatico e que extrapola o tempo que os professores
dispbem para tal preparo. Aqui relembra-se que os professores possuem hora
atividade de mesma proporcdo aos demais professores com vinculo QPM
(Professores pertencentes ao Quadro Proprio do Magistério) e PSS (Professores
contratados pelo Processo Seletivo Simplificado) contratados pela SEED/PR

(Secretaria de Estado e Educacdo do Parana). Conforme Faustino (2006),
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guando viviam nas florestas, os povos indigenas detinham um vasto
conhecimento da geografia (do espaco habitado), da biologia — botanica,
zoologia —, dos ciclos da natureza, das montanhas, dos rios, dos peixes, dos
animais, do clima. Tal fato ndo se aplica as criancas e jovens, estudantes
atualmente, e dessa forma o contetdo se torna distante e quanto mais abstrato
o conteudo, mais dificil para trabalha-lo em sala de aula sem contato visual, e

pouca representatividade ilustrativa para alguns assuntos.

fica explicito que continua havendo uma barreira cultural entre
professores e alunos, a qual pode ser pensada como expressiva
da incomunicabilidade entre duas sociedades diferentes. N&o ha
dialogo cultural, ndo ha troca de conhecimentos e, s6 muito
recentemente tem sido demonstrado, da parte dos professores
brancos, interesse em conhecer a cultura da sociedade a qual
pertencem seus alunos. Os professores indigenas atuam
apenas como monitores e como elos frageis dessa relacédo que
se estabelece na escola. (MOTTA, 2003, p.155)

O meio habitado tem uma participacéo decisiva no processo de ensino
aprendizagem. Na cultura kaingang ainda hoje, as pessoas mais velhas se
orientam pelo conhecimento cultural indigena, os ancidos da comunidade séo
consultados pelos membros da comunidade e respeitados pelo conhecimento
gue detém. A escola tem a possibilidade de incluir, aproximar, ou excluir esse
conhecimento, o que seria uma perca cultural imensuravel. Com a interacao
social, a préatica pedagogica planejada e dirigida, o espaco escolar se torna um
meio de mediacdo e compreensdao do mundo nas diversas areas que se divide
0 conhecimento escolar e o conhecimento escolar especifico das escolas
indigenas. Ao elaborar o curriculo e o Plano de trabalho docente, a escola
indigena bilingue kaingang deve considerar que os indigenas tinham
conhecimentos médicos, identificavam doencas por meio dos sintomas
apresentados e conheciam tratamentos, técnicas e medicamentos naturais
capazes de combater muitas doencas. (FAUSTINO, 2006). E dessa forma
estimulam os estudantes ao debate, as vivéncias nos multiplos territérios do dia-
a-dia, a percepc¢éao do lugar em suas escalas de acgéo, as relagcdes entre o local
e o global.

Utilizamos aqui o conceito de Bavaresco, 2016 quando diz que o

"multiculturalismo” € o reconhecimento das diferencas e individualidade de cada
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um. Segundo o autor vivemos um pais multicultural: onde a mistura de etnias,
cada um com seus costumes, seus valores e modos de vida. Dessa forma € na
escola que encontra-se um lugar favoravel a um processo de ensino e
aprendizagem mais dialdgicos, considerando o conhecimento multicultural,
permitindo ao professor mediar a construcado de conceitos a partir da vivéncia
dos alunos. Esses saberdo que seus antepassados, indigenas kaingang
possuem ainda mais conhecimentos de agricultura, ciéncias das épocas do
plantio e das colheitas, do manejo e conservagao das sementes e dos cuidados
gue devem ter com a terra. (Faustino, 2006). Para uma educacéo diferenciada,
precisamos da ajuda das pessoas da comunidade presentes na escola, que
possui a identidade e a lingua dos estudantes que se quer conhecer e ensinar.

E assegurado construir propostas pedagogicas nas escolas indigenas
com base nas epistemologias e culturas préprias de cada comunidade, sabendo
gue "os desafios e os povos indigenas enfrentam na atualidade exigem dos
professores indigenas uma postura e um trabalho adequado e responsavel.”
(RCNEI, ano, p.). Fundamentalmente € preciso refletir como a vida em
comunidade implica na formacdo pessoal de cada crianca, e essa trazida a
escola deve despertar a intencionalidade de ensinar e propiciar o aprendizagem
significativa, assim professores indigenas “devem estar comprometidos em
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem ndo como Unico detentores e
conhecimento” (RCNEI, 1998). Na concepcédo de Bavaresco (2016) “a escola, a
partir dos professores e da pratica pedagogica que adotar, tem nas maos o poder
da transformacao ou da destruigao”.

A educacdo é assegurada de acordo com a Constituicdo
Brasileira de 1988, como um direito de todos os cidadaos,
indistintamente, ou seja, todos tém o direito a ter condi¢bes de
igualdade para 0 acesso e permanéncia. A mesma concepgao é
expressa na Lei de Diretrizes e Bases, Lei n. 9.394/96, no art.
3°, inciso |I. Como também, assegura no mesmo artigo, inciso lll,
o respeito a liberdade e apreco a tolerancia, em um espaco onde
todos devem estar incluidos. (Bavaresco, 2016, p. 05)

A escola indigena se torna uma fonte imprescindivel da sensibilidade nao
s6 os conteudos disciplinares, mas também para as questdes da vida cotidiana
e da cultura do povo kaingang. “Uma educagéo pautada e comprometida com a

cidadania e com a formacgéo de uma sociedade democratica promove o0 convivio
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com a diversidade.” Bavaresco (2016). Considerando ainda que essa escola
esteja adaptada as necessidades linguisticas dos Estudantes que séo bilingues,
com professores bilingues, auxiliares/intérpretes e materiais didaticos
apropriados, que busque formar as criangas indigenas preservando a cultura
historicamente construida pelo seu povo e lhes permitam acesso ao

conhecimento cientificamente produzido pela sociedade.

1.3. AESCOLA INDIGENA DIFERENCIADA E A COMUNICACAO BILINGUE

Comunicar-se é uma necessidade humana desde os primérdios da
humanidade, seja por simbolos, desenhos, sinais, evoluindo para a fala “em sua
evolucao, o homem cria a palavra como técnica de comunicacgéo e a fala fica,
portanto, atrelada aos gestos e atividades enviadas no corpo da mensagem
enviada” (Silva, 2014). Dessa forma, expressar-se também é um indicativo de
sobrevivéncia na sociedade.

Partindo dos pressupostos apontados por Soares (2003) apud Pessoa
(2016), é imprescindivel o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
seres humanos, pois a sociedade do século XXI j4 se apresenta exigindo uma
multiplicidade de letramentos: letramento cientifico, letramento visual, letramento
midiatico etc., o que demanda um maior dominio de formas mais elaboradas de
comunicacao, sendo uma delas a escrita

N&o é somente na escola que as criancas indigenas tém contato com a
lingua portuguesa. Pessoa, (2016) nos lembra que existe a necessidade dos
indigenas de compreender e dominar a escrita, pois a maior parte dos géneros
da esfera publica se materializa na sua forma escrita. Desde pequenos, a
exemplo, os indigenas kaingang acompanham seus pais no contato com a
sociedade ndo indigena para diversos afazeres, tais como: aquisicdo de
pertences e utilidades para a casa; vestuarios; suprimentos alimentos e
farmacos, consulta em hospitais fora das aldeias, viagens de trabalho para a
venda de artesanatos , bancos, dentre muito outros. Assim conhecer bem a
lingua portuguesa, saber e saber comunicar suas necessidades se torna

imprescindivel e uma forma de sobrevivéncia na sociedade nao indigena, "por
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isso € importante que durante o processo de alfabetizacao se explore as imagens
a comunicagao gestual e a oralidade” (Silva, 2014 pag. 15)

Durante o processo de escolarizacdo, por qual as criangas indigenas
passam, mais precisamente durante os primeiros anos do ensino fundamental,
formatos e suportes diferentes de escrita devem ser inseridos bem como mais
de um recurso de linguagem devem ser utilizados. Para Pessoa (2016), com as
mudancgas tedricas pés 1988, “o desafio estava posto as escolas, colocar nas
suas praticas pedagogicas um trabalho com a linguagem que capacite os alunos
a usar a palavra nas suas mais variadas formas de manifestagéo.”

Ao se tratar da educacao escolar indigena e ndo dissociando totalmente
da escola regular é "importante que nao se limite o processo de alfabetizacdo
somente o conhecimento dos cddigos e letras nas primeiras séries". o contexto
onde a crianga esté sendo alfabetizada, os aspectos culturais, as especificidades
tal como o bilinguismo devem ser levados em conta. "A leitura do mundo precede
a leitura da palavra. (Freire, 1989)

Entretanto, em didlogo no que é citado por Pessoa (2016) “é necessario
instrumentalizar o aluno a utilizar a sua palavra e compreender que pode operar
com ela em uma situacdo determinada, com uma intencdo discursiva
determinada(...)” onde o mesmo tenha bagagem e discernimento para
compreender que tudo que é expressado tem sua carga “(...) das suas marcas
histéricas, culturais e sociais, mas sabendo também que sua palavra também
vem carregada das marcas dos enunciados alheios e que, por iSso mesmo, nédo
é neutra(...) (Pessoa, 2016, p. 64)

O bilinguismo esta presente na alfabetizacdo de criancas indigenas
falantes da lingua materna em terras indigenas nas quais ainda séo preservadas,
faladas e escritas cotidianamente. Para Flory, 2009 “a definicdo de Bilinguismo
nao é um consenso aceito por todos.” O bilinguismo foi, e em algumas situagcdes
continua sendo identificado com o baixo desempenho académico de criangas
bilingues, em uma visao etnocéntrica que considerava e considera as criangas
indigenas menos capazes de aprender. (MOURA, 2009), e mais propensas ao
fracasso escolar, pois sdo submetidas a avaliacbes de desempenho e
diagndsticas na Lingua portuguesa que é majoritaria no pais.

A guestao linguistica € um desafio encontrado por professores indigenas

e nado indigenas que trabalham em escolas indigenas bilingues. Percebe-se
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como um processo de aprendizagem diferente é incompreendido pelo sistema
de ensino estadual que prevé um ritmo Unico de aprendizagem para todos os
estudantes da rede. “Bilinguismo” representa uma infinidade de quadros
diferentes, os quais remetem a esfera social, politica, econémica, individual, a
aceitacdo e valorizacao de cada uma das linguas faladas e das culturas com as
quais se relacionam. (Flory, 2009)

Williams & Sniper (1990, p. 34) consideram bilingues os sujeitos capazes
de processar duas linguas nas habilidades de compreensdo da mensagem e na
producdo por uma resposta adequada a situagdo em ambas as linguas, portanto,
sera por meio do uso das linguas, demonstrado em situacées de comunicacao,
gue um sujeito sera percebido como bilingue ou nao.

O bilinguismo néo pode ser confundido com educacéo bilingue, porque
nao é inerente a escola. Para estes autores, a consequéncia do dominio dessas
quatro habilidades — compreensao, producéo oral, leitura e escrita — aumenta
seu nivel de bilinguismo. Nos modelos escolares de educac¢do bilingue, o
bilinguismo € parte de um programa estruturado em uma escola, e a lingua
constitui meio de aprendizado e ndo apenas objeto de ensino.

Hamers e Blanc (2000, p. 189) descrevem educacado bilingiie como
“qualquer sistema de educacao escolar no qual, em dado momento e periodo,
simultanea ou consecutivamente, a instrucdo é planejada e ministrada em pelo
menos duas linguas”. H4 um consenso na literatura de que para ser considerado
como educacéo bilinglie, um programa escolar deve ensinar as criancas as duas
linguas e através das duas linguas, ou seja, as linguas sdo ao mesmo tempo
objeto de ensino e meio de ensino, 0 que pretende assegurar desenvolvimento
de bilinguismo e biletramento. (MOURA, 2009)

Enfim produzir material didatico bilingue na lingua materna, ou lingua
indigena € uma forma de valorizar a lingua e a cultura indigena perante sua
propria comunidade falante, sobretudo perante as criangas e adolescentes que
sdo 0s que mais tem contato com a lingua portuguesa. Os materiais didaticos
impressos, por exemplo, elevam a importancia da lingua face a seus falantes, de
modo que eles vejam sua lingua materna no mesmo patamar em que véem a
lingua portuguesa. Moore, apud Quaresma (2011) corroboram com essa ideia,
eles afirmam que “materiais escritos na lingua geralmente aumentam o prestigio

da mesma e chamam a aten¢ao da geragdo mais jovem”.
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Reconhecidas oficialmente como escolas bilingues, as escolas
indigenas tém seu corpo docente formado por maioria de professores indigenas
com o objetivo de manter a cultura e a lingua desses povos, além de possibilitar
0 acesso a lingua portuguesa e aos conhecimentos nela veiculados.

Os livros didaticos disponiveis nos diversos Programas do
Livro (MEC/FNDE) ndo atendem aos direitos culturais dos
povos indigenas no sentido de expressar suas
peculiaridades socioculturais e sociolinguisticas. Dessa
forma, é imprescindivel criar mecanismos institucionais e
direcionar recursos orgamentarios para garantir a producao
e distribuicdo de materiais didaticos, ensejando a
expressao da riqueza cultural desses povos em livros e
outros suportes comunicativos (MEC/SECAD, 2007, p.54)

Contudo, um marco para a realizacdo dos materiais didaticos
diferenciados foi a criagdo do Capema (Comissao Nacional de Apoio e Produgéo
de Materiais Didatico Indigena), pela portaria MEC/SECAD n° 13, em 21 de julho
de 2005. No mesmo ano, 2005 foi realizado o Seminario Nacional de Material
Didatico Indigena, que teve a parceria da SECAD do MINC (Ministério da
Cultura), MDS (Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome) e da
FUNAI. Tais eventos apontaram a necessidade de mapeamento das
comunidades para que entao se efetivassem as politicas publicas que apoiavam
a producao de material didatico.

Reescreve-se que a escola deve ser comunitaria, intercultural, bilingue,
especifica e diferenciada (BRASIL, 1998), pois aprender o portugués € uma
forma de ascensao aos seus direitos na sociedade nao indigena que as circunda
e fortalecer a lingua materna como forma de defesa, comunicac¢do cultural e

identidade do seu povo.
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2. FORMAGAO DE PROFESSORES INDIiGENAS

Para escrever sobre a formacéo de professores indigenas optou-se por
realizar uma pesquisa histérica, pedagdgica, documental e de campo. Isso
explicita a preocupacao de pesquisadores de estudar e evidenciar a formagao
de professores para a educacdo basica e que a mesma tem sido motivo de
preocupagao das comunidades indigenas na contemporaneidade e para efetivar
a politica atual de formacgao de professores.

Ha de se concordar com o professor D’Angelis (2007) que fala que é
necessario um programa educacional para a formagao de professores indigenas
bilingues ambicioso, “com participagdo de qualificados pesquisadores e
educadores indigenas kaingang (diversos com titulagdo de Licenciado, Mestrado
e Doutorado; outros com notdério saber)” ou seja, uma formagao com a
contribuicdo de pessoas que de fato dedicaram-se a estudar e pensar em uma
forma de n&o ferir a cultura indigena e sim valoriza-la.

Em todo esse contexto ainda, pensar numa formag¢ao que dialogue com
ONGs e agentes externos conhecedores da cultura e da lingua kaingang,
eticamente comprometidos e com experiéncia no trabalho com esses povos e
etnias. Pensando e efetivando uma formacdo que busque diminuir as lacunas
historicamente construidas e por vezes legislada formando e revigorando a
juventude kaingang, criando uma base forte de manutencao de sua lingua e de
alternativas educacionais que revigoram a cultura, os saberes historicamente
construidos e as vivencias passadas e presentes. E que esses professores
indigenas bilingues kaingang possam propiciar as criangas e jovens indigenas o
acesso ao conhecimento historicamente e cientificamente construido pela
sociedade nao indigena que as rodeiam.

Com isso surgem muitas mudangas entre elas a criagao das diretrizes
especificas para a educacédo escolar indigena e para a formagéo de professores
indigenas. Ja se passaram quase duas décadas entre mudangas e propostas de
mudancgas, e muito se questiona: Como esta sendo efetivagdo das politicas
publicas voltadas para a formagao de professores indigenas bilingues e como
essa formagao pode contribuir de maneira efetiva nas escolas indigenas e na

construcdo de material didatico bilingue.
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2.1. FORMAGCAO DE PROFESSORES INDIGENAS NO PARANA

A formacgao de professores no Brasil tem o inicio da sua histoéria por volta
do ano de 1849, onde inicia-se o Magistério no Brasil, apos aindependéncia,
quando se discutia abertura e a organizagdo da instrugdo popular. Como nos
aponta Névoa apud Rabelo (2018) a construgcao da profissdo docente é um
processo muito complexo, que nao pode ser estudado de forma rigida e
simplista, como se as diferentes etapas se sucedessem inexoravelmente a
outras. As transformagbes no ambito da educacdo, mescladas aos
acontecimentos histéricos da sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois
séculos, dividiu-se em seis periodos a histéria de formacéo de professores no
Brasil:

1.Ensaios intermitentes de formagdo de professores (1827-
1890). Esse periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das
Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se
instruirem no método do ensino mutuo, as préprias expensas;
estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas
Normais.

2. Estabelecimento e expanséo do padrao das Escolas Normais
(1890-1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola
Normal, tendo como anexo a escola-modelo.

3.0rganizacao dos Institutos de Educacao (1932-1939), cujos
marcos foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal,
em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.
4.0Organizagao e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais
(1939-1971).

5.Substituicao da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério (1971-1996).

6.Advento dos Institutos Superiores de Educagao, Escolas
Normais Superiores € o novo perfil do Curso de Pedagogia
(1996-2006). (Aquino et al, 2011, pag. 96)

Adiante no assunto, por pesquisas documentais soube-se que a
“percepgao da importancia de que a escolarizagado formal de alunos indigenas
fosse conduzida pelos proprios indios comecou a se instalar, no Brasil, somente
a partir da década de 70” Grupioni (2006), explicado ainda pela autora que
“época em que os primeiros Programas de Formacgao de Professores Indigenas
foram implementados por organizagbes nao-governamentais”, as discussdes
aconteciam promovidas por educadores, indigenistas, missionarios, linguistas e

antropologos.
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A contar essa histéria, os professores indigenas, tendo foco nesse
estudo os professores indigenas da etnia kaingang, tem parte expressiva de
responsabilidade na manutengdo cultural em suas comunidades. Segundo
dados atualizados do site da Fundac&o Nacional dos Povos Indigenas (2022)
educacéo formal indigena kaingang esta presente em 32 comunidades da etnia
Kaingang espalhadas pelos estados do Rio Grande do Sul (12 escolas), Santa
Catarina (7), Parana (11) e Sao Paulo (2).

Parte da historia € contada pela pesquisa de Oliveira (1999) onde relata
que no ano de 1971, 36 estudantes indigenas do Oeste Catarinense iniciaram a
primeira turma de Regentes do Ensino Bilingue.

A Portaria 233/FUNAI, de 03.10.69, criou a Escola Normal
Indigena Clara Camarao inaugurada em 19.02.70, no Posto
Indigena de Guarita, ao noroeste do Rio Grande do Sul. Esta
escola tinha o propésito de sediar cursos para a formacgao de
monitores bilingues, sendo a primeira experiéncia sistematica
para utilizagdo de ensino bilingue e junto a minorias tribais no
Brasil (Santos,1975:65). Isto sé foi possivel gragas aos
convénios mantidos pela FUNAI como Summer Institute of
Linguistics-SIL e com a Igreja Evangélica de Confissao Luterana
no Brasil - IECLB. (Oliveira, 1999, pag.36)

A autora escreve ainda que a primeira turma possuia 36 alunos, oriundos
das aldeias, ou o que ela escreve como “postos indigenas” de Guarapuava,
Mangueirinha, Rio das Cobras, Apucarana, Ibirama, Xapecdé, Guarita, Nonoai,
Ligeiro e Carreteiro. Aponta ainda que para chegar-se a essa turma os alunos do
curso foram indicados pelas liderangas indigenas e faziam uma prova de
conhecimentos basicos da lingua kaingang. Desses 36 alunos formaram-se 19
estudantes bilingues no dia 17 de dezembro de 1971 e receberam o Titulo de
“‘Regentes do Ensino Bilingue”. No ano de 1972 a Funai contratou todos os
formados que passaram a atuar nos estados e aldeias de origem. O curso teve
mais edigdes, era mantido pela Funai, desde material até uma bolsa de
permanéncia.

Segundo o 6rgao (Funai, 1999) “com a implantagéo do ensino bilingue
houve uma revolugdo no ensino indigena”. S&do apontamentos que podemos
vivenciar até os dias de hoje nas escolas indigenas: harmonia das criangas e
professores indigenas, confiangca por poderem se comunicar na mesma lingua,
e preservagao cultural, desenvolvendo a escrita da lingua materna, ajudando a

manté-la viva.
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Muitos acontecimentos, movimentos, organiza¢gdées em prol da formagao
de professores indigenas se mantiveram, no final da década de 1970 foram
realizados encontros de educacao indigena protagonizados por organizagdes
nao governamentais que partiam em defesa dos povos indigenas, Oliveira
(1999), o resultado dessas comissdes de trabalho, tais como elaboragdo de
documentos, relatorios, e intensa participagcdo e movimentagao, tiveram
resultado positivo para os povos indigenas, quem pela primeira vez ganharam
espaco na constitui¢cao, a Constituicido Federal de 1988.

De autoria e organizagéo de Luciano et al (2020) faz-se aqui um recorte
do quadro organizado pelo autor, o qual sintetiza os acontecimentos importantes

para a educacgao escolar indigena que antecederam a Constituicdo de 1988.

Figura 16 — Acontecimentos importantes para a educagédo escolar

indigena que antecederam a Constituicdo de 1988

Acontecimentos Importantes para a Educacio
| Escolar Indigena |
Década de 1970 — inicic da crganizacéo do movimento indigena no
Brasil, com o apeoio de sstores da Igreja, da Universidade £ de ONG's em
consonéncia com os movimentos indigenas internacionais. i
A Fundacéo Nacional do Indio (FUMNAI) firma parceria
com o Summer Institute of Linguistics (SIL). Dessa
1970 parceria resulta a oficializacio do ensino bilingue nas
escolas em terrag indigenas e também as primeiras
| acdes de formacio de professores indigenas. |
Semindrio  realizado  pelo  Censelho  Indigenista
Mizsionério [CIMI) levanta as questdes da diferenca
entre educagido escolar indigena e eduecacio para o
indio, a necessidade ou ndo de alfabetizacio na lingua
materna e a discussdc sobre um meodelo de ensino
| alternativo. |
A subcomissdo de educacgio da Comissao Pré-indic (CFI)
de S&o Paulo promove o “Encontro Nacional sobre
Educacéc Indigena” com o objetive de tirar do
izclamento as experiénecias alternativas de escola
indigena difereneiada que vinham sze delineando aocs
poucecs pelo pais. Os debates realizados séo relatados no
livro A Questdo da Educacgdo Indigena”, coordenado por
| Aracy Lopes da Sitva. |
Lei 6.001 - Estatuto do Indio - garants a alfabetizacio
dos povos indigenas em suas linguas = define as
diretrizez para a acfo conjunta, entre o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacfio (MOBRAL) e a FUNAI & entre
o Ministério da Educacio [MEC) e a FUNAIL visando &

Ano/Periodo

1978

1979

1973

| alfabetizacido entre os grupos indizenas. |
Década de 1980 — periodo de luta pela redemocratizacio de Brasil,
os movimentos indigenas se mobilizam com organizactes da scciedade
civil, igrejas e universidades, para garantir o reconhecimento de direitos
indigenas na Constituicdo Federal, dentre os quais, o direito & Educacéo

| | Escolar Indigena diferenciada.

Fonte: Brasil (2016, p. 16) apud Luciano (2020)

Promulgada em 5 de outubro de 1988, apresenta um capitulo especifico,
anunciado como “Dos indios”, inserido no Titulo Il “Da ordem Social’, em seu
teor: “Sao reconhecidas aos indios suas organizagdes sociais, costumes, lingua,

crengas e tradigdes e o direito originario sobre as terras que tradicionalmente
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ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos seus
bens.” (BRASIL,1988, p.150)

Nao s6 garantiu o direito a territério, mas também a educagao especifica,
bilingue, diferenciada, como escreve Buratto “possibilitando que a escola
indigena se tornasse um instrumento de valorizag&o das linguas, dos saberes e
das tradi¢des indigenas.” Ainda Freire (2013) destaca um ponto importante sobre
a Constituicao, pois esta assegurou aos indios seu direito a diferenga cultural e
rompeu com o sistema tutelar.

Art- 210 - Serado fixados conteludos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.
2. O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. (Brasil, 1988)

Uma vitéria aos povos indigenas, a educagao, aos costumes, um salto
em direc&o a valorizagao cultural. Freire (2013) escreve que “essa Constituigdo
representou ndo apenas uma ruptura com a ideologia assimilacionista, mas
também uma transicao do Estado autoritario para o Estado democratico.” Assim
sendo, tal conquista ndo veio de forma pacifica, “sdo o resultado da politica
internacional e da atuagao dos proprios indios” Buratto (2007) que contaram com
os movimentos de apoio aos indigenas, articularam-se, barrando acodes
discriminatoérias de forgas contrarias aos interesses indigenas, participando das
discussodes para que seus direitos fossem reconhecidos.

A mudanga constitucional produziu algumas consequiéncias.
Uma delas foi o fato de o MEC ter assumido a responsabilidade
pelas escolas indigenas. Até entdo, elas estavam sob a
responsabilidade técnica e administrativa da FUNAI. O MEC
entdo elaborou em 1993 a LDB para as escolas indigenas e em
1998 apresentou um grande documento denominado
Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas, que
especifica e detalha os principios que ja estdo na Lei de
Diretrizes e Bases. (Tommasino, 2003, p. 20)

Assim, podemos compreender o escrito por Grupioni (2018) que
argumenta sobre a realidade indigena pdés-Constituicdo de 1988 pois com o
“advento da Constituicdo de 1988 e dos direitos nela inscritos, os grupos
indigenas no pais foram, entdo, algados a um novo patamar juridico: o de serem

reconhecidos como coletividades portadoras de modos de organizagao social
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proprios” assegurando a eles o “direito a manterem suas linguas, tradi¢coes e
praticas culturais, em terras tradicionalmente ocupadas para uso permanente,
onde possam reproduzir-se fisica e culturalmente.” Mas vale lembrar que a
Constituicdo ndo acabou com todos os problemas que envolvem os povos
indigenas, iniciou-se um marco legal, constitucional que despontou a favor da
populagao indigena, educagao escolar indigena.

A contar sete anos apés a Constituicao, os brasileiros puderam conhecer
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 93/94) onde esta
garantiu, pela primeira vez, uma educagédo escolar diferenciada para os povos
indigenas, assegurando em dispositivo legal o bilinguismo, como nos diz Freira
(2013) “sem negligenciar o aprendizado da lingua portuguesa, a escola indigena
também usaria a lingua nativa e teria um contexto educacional diferenciado das
demais escolas” o que fortalece e incentiva muito as comunidades a manter a
cultura a defesa de seu povo, sua identidade cultural nas comunidades.

Somos todos pertencentes a uma sociedade que criou um conceito para
a escola do qual fala Luciano (2013) onde as instituicdes escolares fizeram com
que “se acreditasse que todas as sociedades que desejassem alcangar a
civilizagdo, o progresso e o desenvolvimento teriam de considera-la o unico
caminho possivel”’, e com isso o foco principal sempre foram os conhecimentos
cientificos dominados pela sociedade civil ndo indigena.

O Artigo 79 da Constituicdo de 1988 garante o incentivo legal para
“fortalecer as praticas socio-culturais” e a lingua materna de cada comunidade
indigena apoiando-se em programas de formacao de pessoal especializado, no
desenvolvimento de “curriculos e programas especificos e na elaboragédo e
publicacdo de material didatico especifico e diferenciado”, evidenciado a
necessidade de professores indigenas bilingues nas escolas indigenas. De la
para ca esta garantido a elaboragdo de um curriculo diferenciado e especifico,
cujo intuito € nao ferir a cultura de cada comunidade indigena e sim manté-la
viva e evidente em cada escola.

Assim sendo posterior a Constituicido Federal de 1988, e inicio da
década 1990 tem-se uma série de legislacbes que partiram em favor do avango
da educacéao escolar indigena, desvinculando a mesma da concepg¢ao da sobra
de tutela e abrangendo a necessidade de se pensar na formagao de professores

indigenas bilingue, bem como na qualidade e efetividade dessa formacéo.
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Quadro 03: Legislacao para a educacgao escolar indigena e formacgao de

professores indigenas Pés Constituicao Federal, Pés 1990

Criada a Coordenagéo Geral de Educacgao Indigena que passou
a integrar a Secretaria de Educagdao Fundamental (SEF) e
Comité Nacional de Educacao Escolar Indigena, que pertence
atualmente a Secretaria de Educacgao Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade (SECAD).

Promulgado o Decreto n°26/91, que transferiu a administragéo e
coordenacgdo da educacdo escolar indigena da FUNAI para o
Ministério da Educacao.

Publicagcdo do documento “Diretrizes para a Politica Nacional de
Educacao Escolar Indigena”.

Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas,
Criacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena

Documento que define legalmente a “escola indigena”.

Transfere a responsabilidade da continuidade da formacéo de
professores indigenas as Secretarias Estaduais de Educagao
pela.
Plano Nacional de Educagao (PNE), que atribui o poder legal da
manutengdo da educagado indigena para os Estados com o
financiamento do Mec
Referencial para Formacgao de Professores Indigenas

Fonte: a autora, 2023

Percebemos entdo que no anos 80, movimentos indigenistas e
organizagbes ndo governamentais pensaram na formagdo de professores
indigenas, deram o pontapé inicial para que se criassem dispositivos de Lei que
assegurasse as comunidades a manuteng¢ao da sua identidade através também
das escolas. A Constituicdo de 1988 marco e escreveu esse manifesto, a
expressao e a forga de luta e coragem para escrever uma nova histéria onde os
indigenas aprecem como cidadaos que usufruem de direitos e compartilha
deverem com todas as etnias.

Nos anos de 1990, vendo que uma educacgao diferenciada, bilingue,
intercultural s6 se faz a partir de professores indigenas oriundos das préprias

comunidades comega a se pensar numa formacao de professores indigenas e a
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se promulgar dispositivos de Lei que garantam tal formagéo e que estabelecem
responsabilidades aos 6rgaos publicos para tais agdes. Ja nas maos do Mec, em
1993 o 6rgao percebe que a educagao indigena ainda estava na mao dos nao
indios na maioria das comunidades, onde descreve

As comunidades indigenas exigem, e tém direito a isso, que
sejam indios os professores de suas escolas. Na pratica, ja
existem muitas escolas com indios como professores, mas em
geral, eles se limitam a atividades de alfabetizacdo e
posalfabetizacdo e aos rudimentos da aritmética. Sao raras as
situacbes de escolas em aldeias indigenas oficialmente
reconhecidas, com o primeiro grau completo, cujos professores
sejam indios. Para isso, € imprescindivel e urge, dado que a
escola indigena deve ser intercultural, bilingue, especifica e
diferenciada, que se criem condi¢cdes necessarias para a
formacgéao especializada de indios como professores (MEC/SEF,
1993, p.21)

Havendo a necessidade de formar novos professores o MEC viu que era
fundamental criar programas de Formacao de professores indigenas, e a partir
de 2002, o Ministério da Educacao e Cultura passou a fornecer mais recursos
para a formagao de professores indigenas.

As principais agdes da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do Ministério da
Educagao para garantir a oferta de educagéo escolar indigena
de qualidade sdo as seguintes: 1. Formagéo inicial e continua
dos professores indigenas em nivel médio (Magistério Indigena):
Esses cursos tém em media duracdo de cinco anos e séo
compostos, em sua maioria, por etapas intensivas de ensino
presencial (quando os professores indigenas deixam suas
aldeias e, durante um més, participam de atividades conjuntas
em centros de formacdo) e etapas de estudos autbnomos,
pesquisas e reflexdes sobre a pratica pedagdgica nas aldeias. O
MEC oferece apoio técnico e financeiro a realizagdo desses
cursos. 2. Formacdo de Professores Indigenas em Nivel
Superior (licenciaturas interculturais). O objetivo é garantir a
educacao escolar de qualidade e ampliar a oferta das quatro
séries finais do ensino fundamental, além de implantar o ensino
médio em terras indigenas. 3. Produgdo de material didatico
especifico em linguas indigenas, bilingues ou em portugués.
Livros, cartazes, videos, CDs, DVDs e outros materiais
produzidos pelos professores indigenas sdo editados com o
apoio financeiro do MEC e distribuidos as escolas indigenas. 4.
Apoio politico-pedagogico aos sistemas de ensino para
ampliagdo da oferta de educagao escolar em terras indigenas.
5. Promocgéo do Controle Social Indigena. O MEC desenvolve,
em articulagdo com a FUNAI, cursos de formagédo para que
professores e liderangas indigenas conhegam seus direitos e
exergcam o controle social os mecanismos de financiamento da
educagao publica, bem como sobre execugcdo das agbes e



65

programas em apoio a educagéo escolar indigena. 6. Apoio
financeiro a construgdo, reforma ou ampliacdo de escolas
indigenas. (MEC, 2013, s/p).

Os cursos de formacado de professores indigenas baseavam-se em
incentivar metodologias através de pesquisas, a saber que cada comunidade
sempre possui uma organizagao propria, e para se reafirmar o individualismo e
especificidade cultural em cada etnia, incentivando os professores Freire (2013)
a uma maior investigagdo sobre os modos de vida e a cultura de suas
comunidades, os conhecimentos da lingua materna e os conhecimentos sobre o
contexto social. A metodologia de trabalho desses professores também se
baseia na pesquisa, na construcdo de conhecimento entre criangcas e

comunidade do seu entorno

Figura 17- Aluna indigena em atividade de pesquisa de campo

Fonte: arquivo pessoal do autor (2021)

Para atender a demanda das escolas indigenas e a demanda de
formagao de professores indigenas, Menezes, et al (2021), observam que
“outras formas de ingresso indigena no ensino superior publico também vém

ocorrendo.” As questdes indigenas sempre se pautam em mobilizagéo e
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Em atendimento as constantes reivindicagcdes das liderangas
indigenas junto a Assessoria Especial para Assuntos Indigenas
no estado do Parana, foi criada, em 2001, uma politica de
acesso indigena as universidades publicas, por meio da Lei n°®
13.134/2001, que destinou trés vagas em cada uma das sete
IES publicas estaduais e, posteriormente, sua substitutiva, a
Lei n.° 14.995/2006, que duplicou o numero de vagas,
passando para seis. Desse modo, vem ocorrendo, desde
2002, o vestibular especifico aos povos indigenas. (Menezes,
M. C. B., Faustino, R. C., & Novak, M. S. J. 2021, pag. 07).

Diante da necessidade de formar adequadamente professores
indigenas, o MEC criou o Programa de Apoio a Formagdo Superior e
Licenciaturas Interculturais Indigenas - PROLIND. O Programa de Apoio a
Formacao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas € um programa
realizado pelo Ministério da Educagao numa iniciativa conjunta de duas de suas
secretarias, a Secretaria de Educacéao a Distancia, Alfabetizacio e Diversidade-
SECAD e a Secretaria de Ensino Superior-SESU. Sobre o programa, Menezes,
M. C. B., Faustino, R. C., & Novak, M. S. J. (2021) escrevem que 0 mesmo foi
instituido em 2005, em consonancia com o desenvolvimento do Programa
Diversidade na Universidade (PDU), iniciado em 2002. Tem por objetivo também
€ apoiar financeiramente cursos de licenciatura especificamente destinados a
formagdo de professores de escolas indigenas, as chamadas licenciaturas
indigenas ou licenciaturas interculturais.

O Prolind € um programa de apoio a formagao superior de
professores que atuam em escolas indigenas de educacgao
basica. O edital de convocacdo n° 3, de 24 de junho de 2008,
estimula o desenvolvimento de projetos de curso na area das
Licenciaturas Interculturais em instituicbes de ensino superior
publicas federais e estaduais. O objetivo é formar professores
para a docéncia no ensino médio e nos anos finais do ensino
fundamental das comunidades indigenas. (Brasil, 2023, pag.01)

Apoés o inicio da década de 2010 no que versa sobre a formacao de
professores indigenas bilingues as Diretrizes Curriculares para a Educacao
Escolar Indigena estdo inseridas num capitulo especifico das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica (BRASIL, 2013), em carater
obrigatério, prevé

g) Orientar os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios a incluir, tanto nos processos
de formagdo de professores indigenas, quanto no


http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/PROLIND/edital_prolind2008.pdf
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funcionamento regular da Educagdo Escolar Indigena, a
colaboracao e atuacao de especialistas em saberes tradicionais,
como os tocadores de instrumentos musicais, contadores de
narrativas miticas, pajés e xamas, rezadores, raizeiros,
parteiras, organizadores de rituais, conselheiros e outras
fungdes proprias e necessarias ao bem viver dos povos
indigenas (Brasil, 2013)

A autora Alves (2017) escreve sore outro importante programa de
formagao de professores, o PIBID Diversidade, que(Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia para a Diversidade), que € uma vertente do
Programa PIBID, com edital langado em 2013, em seu edital expresso o objetivo
de aperfeicoamento da formacgao inicial dos professores para atuarem em
escolas do campo e indigenas com foco didatico e pedagogico na educacgéo
basica.

Esse programa, segundo informagdes no site do Mec, selecionou 28
instituicbes de educacéao superior para desenvolver projetos de formacgao inicial
de professores para o exercicio do magistério em escolas indigenas e do
campo”. Assim, Alves (2017) nos conta que o programa visa estimular a
“formacado do professor e a articulacdo entre a educagao superior e basica,
visando a importancia da promog¢ao de um trabalho pedagogico que considere
as diferencas linguisticas e culturais especificas desses povos.”

A Resolugéo N° 1, de 7 De Janeiro De 2015 em seu Art. 1° “institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao de Professores Indigenas em
cursos de Educacgado Superior e de Ensino Médio e da outras providéncias.”
Dessa forma, o que a legislacado nacional estabelece € um conjunto de principios
legais que atendem a extrema heterogeneidade de situagdes de todos os povos
indigenas do pai, mas a materializacdo, a expressao do direito a uma educagao
diferenciada se concretiza nos documentos proprios de cada instituicio,
expressos no Projeto Politico Pedagdgico, Curriculo, e Plano de Trabalho
docente.

O intuito constitucional é assegurar a criangas e jovens indigenas,
através da educagdao “a atuacdo cidadd no mundo do trabalho, da
sustentabilidade socioambiental e do respeito a diversidade dos sujeitos(...)", e
para que isso se efetive “surge a possibilidade de uma educacao indigena que

possa contribuir para a reflexao e construgéo de alternativas de gerenciamento
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autbnomo de seus territorios, de sustentacdo econdmica, de seguranca
alimentar, de saude” (...) (Brasil 2012)

Nesse contexto, Novak (2014) ao estudar sobre o ensino superior para
os indigenas evidencia a relevancia da formagéo de professores indigenas e que
estes devem participar efetivamente de seus processos de aprendizagem e
acesso aos conhecimentos ja produzidos, os quais possibilitam a criagado de
novos conhecimentos a partir de seus proprios processos cognitivos e culturais.
Pois todo trabalho educativo dentro de uma comunidade indigena deve partir do
conhecimento historicamente produzido por seu povo e a “fungéo dos indigenas
enquanto gestores e professores € atender, de forma equilibrada, essa dupla
funcao imposta as escolas indigenas.” (Novak, 2014, p.?)

Ha experiéncias em diferentes regides do pais e uma politica nacional
de incentivo a formagao de professores, por meio do Programa de Apoio a
Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas (PROLIND), que atende
demandas de projetos especificos para cursos superiores. Ha, ainda, politicas
de Acdo Afirmativa com oferta de vagas suplementares ou cotas nas IES
(NOVAK, 2014).

Apesar de se apresentar como diferenciada, muitas questées ainda se
esbarram numa educacgéao atrelada aos costumes e regras da sociedade branca.
Os povos indigenas permanecem sempre junto das suas familias, sair para
estudar, ficar longe dos seus € um desafio

“a partir de dados levantados pela A¢cao Saberes Indigenas na
Escola (MEC/SEMESP), Nucleo UEM-Paranag, e no site dia a dia
da educacgao, no Parana, atualmente ha apenas 68 professores
indigenas formados atuando em salas de aulas, e ao todo, ha a
demanda de 764 professores para atender as 39 escolas
indigenas. (Menezes, et al, pag. 09, 2021).

A pensar numa forma diferenciada de formagao para os professores
indigenas, no estado do Parana o “curso de Licenciatura em Pedagogia Indigena
da UNICENTRO/PR foi organizada pela metodologia da Alternancia como
importante processo formativo” Menezes, M. C. B., Faustino, R. C., & Novak, M.
S. J. (2021), permitindo a formag¢do em servigo e o contato com as familias de
modo alternado. Também no ano de 2014, foi autorizado pelo Parecer
CCE/CEMEP n. 96/14, “mais uma oferta para o curso de formacao de docentes

indigenas, na modalidade normal, a nivel médio: esse curso iniciou em
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2019 no Centro Estadual de Educagédo Profissional (CEEP), municipio de
Manoel Ribas, Parana”, que também seguia em formato de alternancia, e
atendia as etnias Guarani e Kaingang.

No Parana, a politica de inclusdo indigena iniciada no mesmo
periodo, pela Lei 13.131/2001, com Vestibular Especifico
envolvendo todas as |IES estaduais publicas e a UFPR,
formou, até o presente momento, cerca de 60 professores.
Nesse sentido, verifica-se que ha a necessidade, urgente, de
ampliar essa formagdo, visando aumentar o numero de
professores indigenas nas escolas do estado e fomentar tanto a
educacgao intercultural como as linguas indigenas, que se
encontram cada vez mais ameacadas. (Menezes, et al, pag.
10, 2021)

As autoras citam ainda que como avango na politica para formacéao de
professores o governo do estado “implantou a politica de vagas suplementares,
tendo garantido a realizagao de vestibulares especificos aos povos indigenas e
Bolsa Auxilio aos estudantes, cujos valores sdo periodicamente atualizados”
(PARANA, 2016).

Nos escritos de Menezes, et al (2021) inferimos uma importante
informacéao sobre a formacéao de professores indigenas, contam que além das 7
IES estaduais, o estado do Parana conta com 4 universidades federais e um
instituto federal com 25 campus avangados (BRASIL, 2020), “essas instituigcdes
tém atendido a lei de cotas, n. 12.711/2012, o que possibilita a alguns indigenas
ingressarem, também, em cursos superiores e tecnolégicos por elas ofertados”,
mais um ganho pois assim os professores indigenas tem a possibilidade de se
tornarem uma peca fundamental na aplicacdo do ensino diferenciado nas
aldeias.

A formacao de professores indigenas desafia a construgao de politicas
publicas, devido a demanda histérica por uma educacdo especifica e
diferenciada no ambito peculiar de cada terra indigena. E imprescindivel a
construcao de praticas institucionais que contribuam para a participagao coletiva
e a formacgao politica dos professores, estes que sado vistos como agentes
decisivos que contribuem para transformacao da realidade social das aldeias a
qual pertencem.

Os professores nao indigenas pouco conhecem sobre a realidade das
aldeias. Muitas vezes estao ali por acaso do destino da vida profissional, e

acabam atribuindo aos alunos indigenas o titulo de “desinteressados”, néo
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compreendendo a diferente organizacgao e especificidade na qual estas criancas
estdo imersas, fugindo de uma “educacao intercultural” Tommasino (2003) “uma
dominacédo e uma imposicdo do modelo branco de sociedade e de cultura, em
que a relagao estabelecida continua fundada no autoritarismo, na desigualdade
e no preconceito.” E necessario criar possibilidades e existir dialogo intercultural
dentro da das escola, entre o real, o legal e o trajeto que precisa ser percorrido,
pois “constatamos que os professores indigenas, que conhecem a sua
sociedade, também conhecem os problemas do ensino e até tém solugdes para
muitos deles.” (Tommasino, 2003)

Menciona Buratto (2007) que “é consenso entre os indigenistas que a
consolidacdo de uma educagao escolar indigena, especifica, intercultural e
bilingle, passa pela formagao de professores e gestores pertencentes as etnias”
compreendendo ser necessaria a formagao docente a unidade entre teoria e
pratica e pesquisa ou conhecimento da realidade e formagao.

Para tanto a “formacao do professor indigena esta garantida na meta n°
17 do Plano Nacional de Educagao” Buratto (2007) que estabelece: “formular,
em dois anos um plano para implementagcdo de programas especiais para a
formagao de professores indigenas em nivel superior, através da colaboragao
das universidades e de instituicdes de nivel equivalente”. (BRASIL, 2001, p 05).

O modelo de formagéo docente de carater hegemdnico disseminado nas
universidades precisa ser superado, mediante ampla participagdo dos
professores e dos povos indigenas em foruns, debates e estudos que ajudem a
construir um projeto de formagao diferenciado.

A implementagdo de cursos especificos no nivel médio e
universitario, para professores indigenas é imprescindivel, pois,
0s cursos possibilitaram aos professores indigenas atuar como
professores e ndo como monitores, além de assumir o lugar que
Ihes é devido com condigdes mais adequadas de trabalho, estes
professores poderao participar de concurso publico e receber
remuneragdo compativel com as fungdes exercidas. (Buratto,
2007, pag. 37)

A participagao dos professores, como pesquisadores no processo de
investigacao, favorece a construgao criativa e interdisciplinar de instrumentos,

técnicas, metodologias e perspectivas necessarias a reconfiguragdo dos

processos formativos, trazendo ganhos significativos para o campo conceitual
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da pesquisa sobre a formacdo docente. No teor do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas:

os professores indios em sua quase totalidade, ndo passaram
pela formagao convencional em magistério. Uma grande parte
deles domina conhecimentos préprios de sua cultura e tem
precario conhecimento da lingua portuguesa e das demais areas
dos conteudos considerados escolares. Enquanto isso, os
professores ndo indios que atuam nas escolas indigenas,
mesmo quando tém o curso de magistério, ndo possuem
conhecimentos sobre os povos indigenas, provocando, portanto,
distorgdes no processo ou impedindo o desenvolvimento da
proposta intercultural. (BRASIL, 2002.p.43)

Com uma legislagdo nacional ampla, podemos observar que desde a
publicacdo da CF/88 comecaram, de fato, mudancas relativas aos povos
indigenas no que tange ao campo educacional. Adiante ainda em seus estudos,
Menezes (2016) faz outro levantamento, e vez aponta a Legislagao Educacional
instituida pelo Estado do Parana, que visa implantar uma educagao escolar
indigena “pautada pelos preceitos da politica educacional dos anos de 1990
visando instituir uma educacgao intercultural, bilingue e diferenciada.” (p.96)

Importante dizer que apds a promulgacao da Constituicdo Federal CF88,
varios documentos foram publicados pelo MEC, Menezes (2016) publica um
levantamento feito por ela em sua dissertagdo, na qual elenca todos os
documentos em ordem cronolégica dos documentos de oriundos da esfera

federal destinados a educacgao escolar indigena.

Figura 18: Quadro organizado por Menezes (2016) “Documentos publicados:

educacao escolar indigena: Parana: 1989-2015”



ANO

LE/DOCUMENTO

“REFERENCIA

1989

Constituico do Estado do
Parana

PARANA. Constituigdo do Parana. Publicado no Diario
Oficial n®. 3116 de 5 de outubro de 1989. Curitiba, 1989.

1992

Resolugao 1119 de 10 de abril
de 1992.

PARANA. Resolugao 1119 de 10 de abril de 1992. Cria e
implanta na SEED o Nicleo de Educagdo Indigena -
NEI/PR. Diario Oficial n°. 3747 de 22 de Abril de 1992.
Curitiba, 1992.

2002

Deliberagio n® 009/02.

. PARANA. Deliberagdo n° 009/02. Curitiba: SEED, 2002.
Dispbes sobre a criacdo e funcionamento da Escola
Indigena, autorizagdo e reconhecimento de cursos, no
&mbito da Educacgdo Basica no Estado do Parana e da
outras provdiéncias.

2006

Instrugéo normativa n®
010/2006 — SUED/SEED.

PARANA. Instrugdo normativa n° 010/2006. Atribuices
dos profissionais que atuarao nas salas de contraturno (1? a
4% série) da rede pulblica de ensino e de salas apoio a
aprendizagem (5% a 8% série) do ensino fundamental para a
rede estadual de ensino, com alunos indigenas. Curitiba:
SUED/SEED, 2006.

2006

Instrugdo n° 016/2006

SUED/SEED

PARANA. Instrugao n°® 016/2006/. Curso de formacdo de
docentes da educacgdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental na modalidade normal bilingue kaingang -
aproveitamento de estudos. Curitiba: SUED/SEED, 2006.

2006

005/2006

Instrugdo n°
SUED/SEED

PARANA. Instrugdo n® 005/2006. Selecdo de candidatos ao
Curso de Formagao de Docentes da Educagao Infantil e
anos iniciais do ensino fundamental na modalidade normal
bilingue Kaingang - aproveitamento de estudos. Curitiba:
SUED/SEED, 2006.

2007

Instrugdo n° 006/2007

SUED/SEED.

PARANA. Instrucdao n°® 006/2007. Selecao de candidatos ao
curso de formagao de docentes da educagao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental na modalidade normal
bilingue kaingang/guarani — integrado (4 anos) e normal
kaingang — aproveitamento de estudos (2 anos). Curitiba:
SUED/SEED, 2007.

2007

INSTRUGAQ N° 11/2007

PARANA. Instrugdo n® 11/2007. Estadualizacdo dos
Estabelecimentos de Ensino Indigenas.  Curitiba:
DAE/SUDE/SEED, 2007.

2007

Parecer n® 423/07

PARANA. Parecer n® 423/07. Prorrogagdo do prazo para a
estadualizac@o das escolas indigenas. Curitiba: SEED, 007.

2008

Resolugao 841/2008.

PARANA. Resolugao 841/2008. Autoriza o funcionamento
do Curso de Formagao de Docentes da Educacao Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade
Normal - Bilingue Kaingang ou Guarani, residentes
em terras indigenas. Publicado no Diario Oficial n°. 7688 de
27 de Margo de 2008. Curitiba: SEED, 2008.

2009

Resolugao n® 787/2009

PARANA. Resolucao n° 787/2009. Disp&e sobre o processo
de designacdo de diretores das escolas indigenas da rede
estadual de educagdo basica. Curitiba: SEED, 2009.

2008

Parecer n° 826/08

PARANA. Parecer n® 826/08. Alteragao da Matriz Curricular
do Curso de Formagao de Docentes da Educacgao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental - Bilingiie Kaingang ou
Guarani para professores leigos da etnia Kaingang ou
Guarani. Curitiba: SEED, 2008.

2008

Resolugao n® 2075/2008

PARANA. Resolugdo n® 2075/2008. Dispde sobre a
organizacéo e o funcionamento das Escolas Indigenas no
Sistema de Ensino do Estado do Parana. Curitiba: SEED,
2008.

2012

Instrugdo n° 006/2012 -

SEED/SUED.

PARANA. Instrugdo n°® 006/2012. Critérios para a
organizacdo de oferta de Lingua Guarani e Kaingang nas
Escolas Indigenas da Rede Estadual de Ensino. Curitiba:
SEED/SUED, 2012.

2015

Resolugao n°®  3945/2015-

SEED.

PARANA. Resolugdo n® 3945/2015-SEED. Dispde sobre o
processo de Designacédo de Diretores e Diretores Auxiliares
dos Estabelecimentos de Ensino Indigenas e Quilombolas
da Rede Estadual de Educagdo Basica do Parana.
Publicado no Diario Oficial n® 9595 de 11 de Dezembro de
2015. Curitiba: SEED, 2015.

Fonte:

MENEZES, M. C. B. (2016).
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Para a efetiva implantagcédo da formacao efetiva dos professores indigenas, os
desafios sdo amplos e complexos. Ha um distanciamento entre a legislagao que
regulamenta e a efetividade no ambito das escolas. Um professor indigena tem que
estar preparado para incentivar a preservagdo da lingua, colocando em pratica um

curriculo intercultural alinhado as exigéncias e especificidades locais dos estudantes,
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levando em consideragdo os conhecimentos dos povos indigenas e os ndo indigenas e
de como articula-los. “Entretanto, a educagao escolar indigena apresenta auséncia de
planos e programas, materiais didaticos apropriados, curriculos diferenciados,
capacitacdo aos docentes para formularem projetos interculturais e bilingues.”
(Menezes, 2016)

Ao mapear os documentos oficiais que regulamentam a Educagcao Escolar
Indigena no Brasil, podemos concordar que

“pos-Constituicao Federal de 1988 até 2019, houve avangos no
sentido de conceder o direito a diferenga, respeito a lingua
materna e processos proprios de educacgao, valorizacdo da
cultura, curriculo especifico e educacgéao intercultural, citamos,
por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
Referencial Curricular Nacional para a Educacgado Indigena
(RCNEI) e o Programa de Apoio a Formacao Superior e
Licenciaturas Indigenas (PROLIND). No entanto, apds o ano de
2019, ocorreu e vem ocorrendo a exclusdo dos povos indigenas
da sociedade brasileira, deixando-os novamente a margem, por
exemplo, a exclusdo do Conselho Nacional de Educacao e a
implementacdo da BNCC e BNCFormacao, agbes estas que
representam um retrocesso histérico para a Educacdo e,
principalmente, para a Educacao Escolar Indigena, que perde o
direito de reivindicar, além de serem tratados/anunciados como
povos do "passado".” (Santino, F. S. 2022, p. 229).

Além de tudo isso, importante ressaltar que ao ofertar a formacao de
professores indigenas, € preciso o cuidado de que o curso, os professores, a
matriz sejam pensados nos interesses das comunidades indigenas e seja
ministrada por pessoas que estudam os povos originario e que sinalizam na
mesma dire¢cdo do que se pretende ensinar nas aldeias. S6 se constréi uma
educacao indigena diferenciada, quando se consulta “os povos indigenas para
saber sobre suas expectativas em relagdo a escola” se pensa em politicas
publicas que visam ‘“investir na formagdo de professores indigenas e nao
indigenas que atuam em escolas indigenas” cujos recursos ndo se baseiem
apenas em aulas online, textos em PDF, discussées em grupos de Watssapp;
investindo grandemente “na melhoria das estruturas das escolas, na formulagao
de propostas pedagogicas com a participagdo das comunidades e na produgao
de materiais didaticos bilingues.” (Menezes, 2016)

A formagao superior € de suma importancia para as comunidades
indigenas. Para Novak (2014 p. 06)
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Este nivel de escolarizagdo passa a ser entendido como
importante instrumento de luta para eu estabelecimento e
expulsdo de aliangas com a sociedade envolvente
tornando-se um importante elemento de luta por melhores
condicoes de vida das populagdes indigenas do pais e do
Estado do Parana.

Atualmente quase que a totalidade dos professores indigenas do estado
do Parana sao contratados pelo regime PSS (Processo Seletivo Simplificado).
No ano de 2023 todos os professores indigenas que atuam nas escolas
estaduais indigenas paranaenses estdo sob a jurisdicdo do Edital 70/2022, em
seu teor solicita que o candidato tenha “Certificado de Conclusdo do Ensino
Médio, somente para inscricdo nas Etapas de Professor e Intérprete da
Educacao Escolar Indigena”. Logo no inicio do edital fica esclarecido que a
contratagao de professores que possuem somente ensino médio, onde a sigla
(SL) significa Sem Licenciatura, restringe-se as escolas indigenas, quilombolas
e itinerantes, cujas atribuicdes também estéo escritas no edital, pois € garantido
aos professores indigenas por meio da legislacdo da educacédo escolar,
investidura no cargo sem licenciatura ou magistério, assim espera-se que o
candidato indigena possua “ Ensino Médio (SL): Certificado de Conclusao do
Ensino Médio, somente para inscricdo nas Etapas de Professor e Intérprete da
Educacao Escolar Indigena “(Parana, 2022, pag. 10)

Ainda analisando o edital para a contratagao de professores do estado
do Parana, esta explicito as responsabilidades atribuidas ao professor indigena,
onde o professor tem por sua competéncia elaborar e implementar o “Plano de
Aula em consonancia com os documentos curriculares vigentes, durante a hora-
atividade, em conjunto com a equipe pedagdgica; elaborar atividades a serem
entregues impressas para os estudantes” Parana (2022) e de destaque
importante a todas as especificidades, a citar aqui dos estudantes indigenas.
Logo “se os indios ndo dominarem as técnicas de producéo e transmissao de
conhecimento, eles serdo eternamente representados pela vos dos brancos. E
para alcancar a AUTONOMIA de pensamento ha um udnico caminho a
EDUCACAQ”. Baniwa (2019)

O professor indigena esta sob a luz das mesmas caracteristicas e
atribuicoes dos demais professores, contudo ,sdo se conta que o mesmo precisa

produzir todo e qualquer tipo de material, pois ndo possui 0 mesmo suporte que
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os demais professores e que as demais modalidades de educacao, prevé-se que
o professor deve “replanejar aulas a partir das observacoes de sala de aula e
dos feedbacks formativos realizados pela equipe pedagogica” Parana (2022), a
explicar que na maioria das escolas indigenas ndo ha na equipe pedagogica um
pedagogo indigena que possa fazer tal orientagao.

E atribuicdo também do professor “preencher o Registro de Classe On-
line e/ou Fisico em consonancia com a pratica docente observando as
legislagdes vigentes” Parana (2023), abaixo um exemplo do registro de classe

online preenchido pelo professor E.N. durante seu momento de hora atividade

Figura 19 — Livro de Registro de Classe Online

03/10/2023 Contetdo Contagdo de historia sobre o mundo da tecnologia e indigenas.
53/10/2023 2 Conteudo Contagédo de historia sobre o mundo da tecnologia e indigenas.
63/10/2023 (3) Contetdo Contagdo de histdria sobre o mundo da tecnologia e indigenas.
55/10/2023 Contetdo Tecnologia dentro das escolas indigenas.

65/10/2023 (2) Contetdo Tecnologia dentro das escolas indigenas.

55/10/2023 (3) Contetdo Tecnologia dentro das escolas indigenas.

710/10/2023 Contetdo Alfabetizagdo dos povos kaigang.

-10/10/2023 (2) Conteddo Alfabetizacgo dos povos kaigang.

710/10/2023 3) Conteudo Alfabetizagdo dos povos kaigang.

717/10/2023 Conteddo Jogos indigenas ,jogo da tora

717/10/2023 (2 Conteudo Jogos indigenas ,jogo da tora e suas atividades

717/10/2023 (3) Conteudo Jogos indigenas ,jogo da tora e suas atividades.

719/10/2023 Conteudo Letramento indigena.

719/10/2023 (2) Contetdo Letramento indigena.

719/10/2023 3) Conteudo Letramento indigena.

724/10/2023 Contetdo O calendario dos povos indigenas

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)

Além de existir politica publicas para a formacdo de professores
indigenas é necessario investimento para acesso e permanéncia nas
licenciaturas, e segundo as orientacdes do RCNEI (1998), o professor ideal para
a escola indigena é o professor indigena. Somente ele é capaz de garantir que
a escola indigena seja:

5.1.1 Comunitaria: Porque conduzida pela comunidade
indigena, de acordo com seus projetos, suas concepgdes e seus
principios. Isto se refere tanto ao curriculo quanto aos modos de
administra-la. Inclui liberdade de decisdo quanto ao calendario
escolar, a pedagogia, aos objetivos, aos conteudos, aos espacos
e momentos utilizados para a educacgao escolarizada.

5.1.2 Intercultural: Porque deve reconhecer e manter a
diversidade cultural e linguistica; promover uma situacdo de
comunicagao entre experiéncias socioculturais, linguisticas e
histéricas diferentes, ndo considerando uma cultura superior a
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outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres
humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se
reconheca que tais relagbes vém ocorrendo historicamente em
contextos de desigualdade social e politica.

5.1.3 Bilingue/multilingue: Porque as tradigbes culturais, os
conhecimentos acumulados, a educagdo das geragdes mais
novas, as crengas, 0 pensamento e a pratica religiosos, as
representacdes simbdlicas, a organizacao politica, os projetos
de futuro, enfim, a reproducido sociocultural das sociedades
indigenas sao, na maioria dos casos, manifestados através do
uso de mais de uma lingua. Mesmo os povos indigenas que séo
hoje monolingues em lingua portuguesa continuam a usar a
lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso para onde
confluem muitos de seus tragos identificatérios, constituindo,
assim, um quadro de bilinguismo simbdlico importante.

5.1.4. Especifica e diferenciada: Porque concebida e planejada
como reflexo das aspiragdes particulares de povo indigena e
com autonomia em relagdo a determinados aspectos que regem
o funcionamento e orientagdo da escola nao-indigena (BRASIL,
1998, p. 24-25).

Ao analisarmos os critérios para investidura e permanéncia dos
professores no cargo, no que tange ao professores indigenas, enquanto vivencio
a realidade numa das escolas, é importante relatar que todos os professores tem
as mesmas obrigagdes, mesma carga horaria, mesmo tempo de hora atividade.
Necessario analisar que, os professores das disciplinas curriculares obrigatérias
e regulares possuem o chamado RCO+ aulas?, o qual possui as aulas planejadas
em varios formatos com sugestdes de materiais, atividades e videos para todas
as turma do 6° ano em diante até o ensino médio. Nao ha nada especifico para
as escolas indigenas e assim todos os professores deve despender de mais
tempo, seja para o preparo das aulas, seja para construir um material didatico,
seja para um estudo especifico da realidade das escolas indigenas. Uma
discrepancia se compararmos com as escolas regulares.

O edital trata também das atribuicbes do cargo do que se chama
“tradutor e intérprete”

Tradutor e Intérprete de Lingua Guarani, kaingang ou Xeta:
Realizar a tradugdo da lingua indigena e da portuguesa no
ambiente escolar; intermediar situagdes de comunicacao entre
estudantes indigenas e demais membros da comunidade

1 Modulo de planejamento e sugestdes de aulas completas organizado por disciplinas e séries.
Disponivel para maiores informagdes em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/rco_mais_aulas .
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escolar; cumprir os dias letivos previstos no calendario escolar;
comparecer, quando convocado, as atividades nao previstas no
calendario escolar; submeter-se, assim como os demais
profissionais, aos direitos e deveres previstos no regimento da
escola. (Parana, 2023, pag. 19)

Aos tradutores e interpretes cabe acompanhar todas as aulas dos
componentes curriculares obrigatérios contidos nas matrizes dos cursos de
Educacéo infantil até o 3° ano do Ensino Fundamental. E um professor bilingue
cuja escolaridade exigida é somente o ensino no minimo meédio completo, como

podemos observar no recorte a seguir:

Figura 20: EDITAL N.° 70/2022 — GS/SEED — Etapa 06

EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA - PROFESSOR DE LINGUA INDIGENA GUARANI/
KAINGANG/XETA - EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL -
ANOS INICIAIS DA EJA

Conhecer e dominar, na forma oral e escrita, a Lingua Guarani, Kaingang ou Xeta e:

LP: Curso de licenciatura em Pedagogia Indigena e/ou Letras.

LP: Curso de licenciatura em qualquer disciplina.

Lingua

ETAPA LC: Curso de licenciatura curta em qualquer disciplina. Gu;,‘am,
06 Kaingang ou

Xeta

SL: Académico de curso de licenciatura com Declaragdo de Matricula e Histérico Escolar ou
Certificado de Conclusao de Formagao de Docentes Bilingue ou Magistério Indigena.

SL: Académico de curso de licenciatura com Declaragado de Matricula.

SL: Certificado de Conclusao de Formagao de Docentes Bilingue ou Magistério Indigena.

SL: Certificado de Conclusdo do Ensino Médio

Para esta etapa, em qualquer fungdo, é obrigatério apresentar Carta de Anuéncia da
Comunidade Indigena.

b

Fonte: EDITAL N.° 70/2022 — GS/SEED. Péag. 74

Essa etapa trata da escolaridade minima exigida, que é o ensino médio
completo, com uma observagao importante: para a contratacdo de professor
indigena interprete da etapa da educacao infantil e ensino fundamental — anos
iniciais. Contudo se o candidato tiver outros titulos contara para a sua
classificagdo, dependendo sempre da carta de anuéncia para a contratagao.

Aqui faz-se um adendo claro aos estudos de Menezes, M. C. B.,
Faustino, R. C., & Novak, M. S. J. (2021) quando observam que ha mais oferta
e procura por formacgao e atuagao dos professores na educagao infantil e anos
iniciais e “permanece em descoberto a formacao bilingue e intercultural de
professores para atuarem nos anos finais e ensino médio indigenas, bem
como, para aturarem como pedagogos/as nas equipes escolares.”

A Etapa 07 do EDITAL N.° 70/2022 — GS/SEED, nos traz uma informagao
muito importante. Aqui a escolaridade minima exigida € magistério indigena ou

formagao de docentes bilingues, para a contratagao de professor indigena o qual
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ministrara aula de lingua indigena nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio. O professor de lingua indigena para os anos iniciais pode
apresentar como escolaridade minima somente o ensino médio. Contudo se o
candidato tiver outros titulos contara para a sua classificacdo, dependendo
sempre da carta de anuéncia para a contratacao.

Na etapa 08 EDITAL N.° 70/2022 — GS/SEED reitero a informagao acima
citada, onde a contratagdo dos professores para ministrar aulas no ensino da
lingua materna exige-se como escolaridade minima magistério indigena ou
formagao de docentes bilingues, agregando pontos se o candidato apresentar

mais formacoes.

Figura 21: EDITAL N.° 70/2022 — GS/SEED - Etapa 03

EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA - PROFESSOR EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL E ANOS INICIAIS DA EJA

LP: Curso de Licenciatura em Pedagogia ou Curso Normal Superior ou Licenciatura Plena em
ETAPA |qualquer area mais Curso Nivel Médio de Magistério ou Formagao de Docentes. Professor

03 - N — — - Anos Iniciais
SL: Certificado de Formagao de Docentes Bilingue ou Magistério Indigena.

SL: Certificado de Formagao de Docentes.

Para esta etapa € obrigatorio apresentar Carta de Anuéncia da Comunidade Indigena.

Fonte: EDITAL N.° 70/2022 — GS/SEED. Péag. 74

A etapa 03 do edital trata da etapa que apresenta maior transicdo nas
escolas indigenas paranaenses hoje. Se antes os indigenas s6 ocupavam a vaga
de professores tradutores intérpretes, com o avango na formacdo dos mesmos
puderam ter acesso as vagas enquanto professores dos anos iniciais, que
abrangem nao somente os professores “regentes”, mas também abre espago
para a contratacido de professores de Educacao Fisica e Artes nos anos iniciais
inscritos nessa mesma etapa.

O EDITAL N.° 70/2022 — GS/SEED na etapa 09 também oportuniza
vagas aos professores indigenas formados em pedagogia para ocupar o cargo
de pedagogo em todas as etapas de ensino. A contar também que o professor
indigena formado tem a possibilidade de ocupar o cargo de Diretor e Diretor
auxiliar, ndo requerendo fazer parte do quadro proprio efetivo do magistério do

Estado do Parana, e sim ser inscrito no Processo Seletivo Simplificado.
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Figura 22: EDITAL N.° 70/2022 — GS/SEED - Etapa 11

EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA - PROFESSOR DAS DISCIPLINAS DOS ANOS FINAIS
ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E EJA

EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA - ARTE:

LP: Licenciatura em Educagao do Campo com habilitagao em Linguagens ou Licenciatura Plena em
Educagao Artistica; ou Licenciatura Plena em todas as areas relativas a Arte (Desenho, Artes
Visuais, Artes Cénicas, Musica, Pintura, Danga etc.); ou Formagao Pedagogica em Arte; ou
Licenciatura Curta em Educacg&o Artistica em cursos de graduag@o cursados ou iniciados até
12/06/1998 sob a vigéncia da Portaria n.° 399/89 MEC com plenificagdo (licenciatura plena) em Arte
todas as areas relativas a Arte; ou Bacharelado em todas as areas relativas a Arte.

ETAPA
1

LC: Licenciatura Curta em Educac&o Artistica.

SL: Académico de Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com habilitagdo em Linguagem
ou de Licenciatura em todas as areas relativas a Arte com Declaragdo de Matricula e Historico
Escolar com no minimo 50% (cinquenta por cento) do curso concluido.

EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA — BIOLOGIA:

LP: Licenciatura em Educacao do Campo com habilitagdo em Ciéncias da Natureza; ou Licenciatura
em Biologia; ou Licenciatura em Ciéncias Biolégicas; ou Formagao Pedagégica em Biologia ou
Ciéncias Biologicas; ou Licenciatura Curta em Ciéncias com plenificagac em Biologia ou Ciéncias

Bioldgicas; ou Bacharelado em Biologia ou Ciéncias Biologicas. . §
Biologia

SL: Académico de Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com habilitagdo em Ciéncias da
Natureza ou de Licenciatura com habilitagdo em Biologia ou Ciéncias Biolégicas com Declaragao
de Matricula e Histérico Escolar com no minimo 50% (cinquenta por cento) do curso concluido.

Fonte: EDITAL N.° 70/2022 — GS/SEED. Péag. 76

A etapa 11 trata diretamente da contratacdo dos professores das
disciplinas dos anos finais do ensino fundamental e médio nas escolas
indigenas. Aqui tem se a maior contratacao de professores néo indigenas, pela
baixa procura dos professores indigenas por formagao nessas areas especificas.
No recorte somente dois exemplos das disciplinas curriculares, segue dessa
forma nas demais, todos com exigéncia de apresentacao de carta de anuéncia
para contratagao.

Na pesquisa de campo, submetida ao Comité de ética?, observa-se que
tanto na Terra Indigena lvai como na demais terras indigenas espalhadas pelo
estado do Parana, a maior procura € por licenciatura em pedagogia. Podemos
citar na sequéncia a preferéncia pelos cursos de historia e educacéao fisica.
Raros casos nas disciplinas relacionadas a matematica, fisica e afins. Ao
questionar o porqué muitos dizem até sentir alguma afinidade, mas que ainda
nao se sentem preparados para investidura numa licenciatura nessas areas, ou
que sentem dificuldade em trabalhar com os alunos “maiores”. Ha ainda aqueles
que iniciam os cursos nessas disciplinas e acabam por desistir, e ai sdo inumeros
fatores que culminam na desisténcia: necessidade de estar proximo a familia,

serem desassistidos na universidade ou sentir exclusao por parte dos colegas

2 Pesquisa aprovada pelo Parecer 6.622.324 de Dezembro de 2023.



de turma, até mesmo a inexisténcia de lanche nos cursos noturnos

desmotivagéo aos egressos.
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Figura 23: Recorte da INSTRUCAO NORMATIVA N.° 007/2022 -

DEDUC/SEED — RETIFICADA

Unidade Curricular -
Matriz Curricular

Unidade Curricular

Cadigo

Escolaridade Obrigatéria

Observacdo:

PROJETO DE VIDA Projeto de Vida e

Bem Viver

0594

Licenciatura Plena em
Filosofia, ou
Sociologia, ou Histdria,
ou Geografia;
Licenciatura em
Educacao do Campo,
com énfase em

A atribuicdo de aulas/indicagdo dos professores para esta
unidade curricular ficard sob a responsabilidade da equipe
gestora (diretor, vice-diretor e equipe pedagégica), que deverd
priorizar a seguinte ordem:

1. Professores Indigenas*® com licenciatura em Filosofia, ou
Sociologia, ou Histéria, ou Geografia, ou com licenciatura em

Ciéncias Humanas; Educa¢do do Campo, com énfase em Ciéncias Humanas-
2. Professores Indigenas'* com licenciatura em qualquer

disciplina=

¢ Licenciaturaem
qualquer disciplina

Fonte: INSTRUGCAO NORMATIVA N.° 007/2022

O Novo Ensino médio chegou efetivamente nas escolas indigenas
paranaenses, em todo Brasil, no inicio do ano de 2022. Tal proposta foi
sancionada, em 2017, no governo Temer e a previsao € de uma implementagao
gradual até 2024. As disciplinas passaram a ser agrupadas por area de
conhecimento. Além da Formacao Geral Basica composta pelos componentes
curriculares ja existentes no ensino médio (Base nacional Comum), as escolas
indigenas passaram a contar com a Parte Flexivel Obrigatéria, composta pelas
unidades curriculares de: Laboratério De Escrita E Produgao Audiovisual; Projeto
De Vida; Introdugdo a Informatica E Robdtica. J&a no ltinerario Formativo
Integrador das 4 areas- Linguagens e suas Tecnologias, Matematica, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas as
unidades curriculares que compdem sao: Cultura Corporal Indigena, Filosofia
Indigena Saude Coletiva e Vida de Qualidade.

A saber disso analisamos a INSTRUCAO NORMATIVA N.° 007/2022,
que orienta a distribuicao de aula para tais disciplinas. Aqui ha vagas para
professores indigenas no ensino médio, contudo o requisito minimo é a
licenciatura ja concluida. O diretor, juntamente com a anuéncia das liderangas
indigenas podem indicar o professor seguindo as orientagdes da instrugdo. Nao
havendo professor na area especifica descrita na instrugdo pode-se contratar

outro desde que tenha formagao em alguma licenciatura.
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Diante do exposto, para cumprir todo o trabalho dentro das escolas
indigenas, os professores indigenas contam com o apoio pedagdgico da equipe
pedagogica de cada escola. As equipes orientam, muitas vezes, com relagao a
estrutura das atividades, preenchimento do livro de chamada e situagdes
pedagogicas e disciplinares. A formacédo que recebem €& basicamente essa, o
que abre um abismo entre o que seria realmente deixa de atender “a
necessidade de ampliacdo dos estudos e praticas direcionados as questdes
étnicas para atuacdo em um contexto de ensino diferenciado.” Alves, 2022.

Durante o ano ainda existem momentos que sdo chamados de
“estudos e planejamento” a qual existe pouco material diferenciado destinado as
modalidades da educagao escolar indigena. No ensino meédio, ocorrem
formagdes esporadicas, intensificando nesses ultimos 2 anos aos componentes
do novo ensino médio. Ha formagao via google meet para os professores do
estado, contudo, ainda nada especifico e diferenciado para as escolas indigenas
bilingues.

Ap6s contratados no Estados do Parana, a formacao continuada destes
professores acontece periodicamente conforme calendario organizada pela
mantenedora SEED, que anualmente oferta uma carga horaria de

aproximadamente 8 horas nos chamados "estudos e planejamento " que
acontecem em todas as escolas do estado. Para essa formacgédo determina-se
temas de estudo considerados relevantes pelo Departamento de Educacéo e
Diversidade que também realiza adequacfes desses materiais. Oferta-se ainda
para as escolas indigenas e também nas regulares também cursos intitulados
"equipe multidisciplinar”, "formadores em Acao", "novo ensino médio" e mais
recentemente instituindo a observacdo em sala de aula, onde se propbe a

formacéo em servico, porém com foco maior nos anos finais e ensino médio.

Figura 24 — Atividade desenvolvida no Itinerario Formativo Projeto de
Vida
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Fonte: arquivo pessoal da autora (2022)

Acima a figura retrata uma atividade desenvolvida pelo professor
indigena bilingue atuante no Novo Ensino Médio na Terra Indigena Ivai. Planejar
as aulas para esses professores, implica em pensar que a comunidade e a
escola séo as bases para um verdadeiro acesso a uma cidadania n&o excludente
e respeitosa das diferencas. As entrevistas realizadas durante esta pesquisa
ressaltam a importancia desses profissionais na construcdo de praticas
pedagdgicas que valorizem e respeitem a diversidade étnica, mas que
possibilitem o acesso das criangas e jovens ao conhecimento da sociedade civil

nao indigena de modo a apropriar-se do que lhes for de direito.

2.2. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES INDIGENAS: O
PROGRAMA ACAO SABERES INDIGENAS NA ESCOLA

A desvalorizagdo e o descaso de criacao e efetivacdo de politicas
publicas para a educagao no Brasil no que tange a investimento e ampliagao de
recursos afeta diretamente estudantes e a formacgao continuada de professores.
Os primeiros rumores de Educagao Escolar indigena no Brasil iniciam no XVI
com a catequizacgao jesuitica no periodo colonial, baseando-se huma educagéo
de catequizagdo. Ao longo do século XX, por meio de aparelhos instituidos pelo
o Estado, com a criagdo do Servico de Protecdo ao indio (SPI), em 1910, e a
Fundagao Nacional do indio (FUNAI), em 1967, tratando de uma educagdo que
tinha por objetivo “civilizar” os povos indigenas, desconsiderando totalmente sua
cultura, seu conhecimento. (Ribas, 2017)

Sendo assim “é no contexto de reabertura politica no final dos anos
de 1980, com a Constituicado Federal, de 1988,” (Ribas, 2017) assegurou as



83

sociedades indigenas uma educagdo escolar especifica e diferenciada,
intercultural e bilingue (artigo 210). A partir de 1990 nas politicas educacionais
promulgadas para a Educagao Escolar Indigena, os povos indigenas passam a
ser efetivos para escrever uma nova historia para a educagcdo nas suas
comunidades. O que antes somente era instituido, agora passa a ser passivo de
discussbes e a se ouvir o que as comunidades indigenas pretendem com a
educacao escolar.

A primeira expressdo legal sobre a necessidade de formacao
qualificada de professores indigenas para atuar na educagéo escolar indigena
aparece na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, 9.394/96 (BRASIL,
1996), que assegura o conhecimento dos saberes tradicionais indigenas
ofertando uma educagdo escolar bilingue e intercultural e o acesso ao
conhecimento dos ndo indios nos bancos escolares das escolas indigenas.
Logo, “para atender as politicas de formacao de professores indigenas o MEC
regulamenta a Portaria n° 1.061, de 30 de outubro de 2013, instituindo a A¢ao
Saberes Indigenas na Escola”, Ribas (2017) no &mbito do MEC, visando atender
o Decreto n® 6.861, de 27 de maio de 2009.

Ainda a saber, o Decreto n°® 6.861, de 27 de maio de 2009 também
dispde sobre a organizacdo da educagao escolar indigena em Territorios
Etnoeducacionais. Em 24 de abril de 2013 é promulga a Lei n® 12.801, que
dispbe sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos entes federados, no
ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa. Na Secéo Il Dos
professores indigenas: formacéao e profissionalizagéo, no Art. 19 § 6°, reza que
os Sistemas de Ensino e suas Instituicbes formadoras devem assegurar a
formagao continuada dos professores indigenas, reconhecendo tal ato como
essencial a efetivacdo de uma educacgao escolar indigena de qualidade.

A Portaria No - 98, De 6 De Dezembro De 2013 regulamenta a acao

Saberes Indigenas na Escola e define suas diretrizes complementares:

DAS DISPOSICOES GERAIS Art. 1° A agdo Saberes Indigenas
na Escola, sera desenvolvida em regime de colaboragdo com os
estados, o Distrito Federal, os municipios e as instituicbes de
ensino superior (IES) e baseada nos principios da
especificidade, da organizagdo comunitaria, do multilinguismo e
da interculturalidade, assegurados pelo art. 210, § 2° da
Constituicdo Federal. (Brasil, 2013, pag. 01)
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Ao longo do decreto ainda é possivel ler que tal formagédo se destina
“‘especialmente daqueles que atuam nos anos iniciais da educacao basica nas
escolas indigenas” (Brasil, 2013) sobre os subsidios a produgdo de material
didatico multilingue e intercultural, a produgcdo de um curriculo especifico e
diferenciado, bem como definicdo de metodologias e avaliagbes especificas para
as escolas indigenas em seus contextos de insergao.

No Parana a IES responsavel pelo Programa era a UEM. Uma das
instituicbes que sempre participou com grande numero de vagas foi o Colégio
Estadual Indigena Cacique Gregério Kaekchot — EIEFM, objeto de estudo deste
trabalho. Dados mostram que no ano de 2016 participaram 10 professores
indigenas mais o coordenador; em 2018 participaram 12 professores indigenas
mais o coordenador; na ultima edicao 2020 participaram 10 professores mais
1coordenador.

Do ano de 2016 de todos os participantes, incluindo o coordenador, 6
nao atum mais na sala de aula, nem na escola, 01 atua na educagao, mas nao
em sala de aula. Dos cursistas participantes no ano de 2018 somente 01 nao
atua mais na escola indigena; ja com relagdo aos cursistas de 2020 todos que
participaram permanecem atuando na escola indigena.

Com o intuito de investigar os impactos do programa na instituicao
entrevistou-se 8 participantes de diferentes edicdes, sendo 2 desses
coordenadores. As perguntas investigavam sobre a formacdo, atuacao,
participagdo no programa e o que pode contar sobre as agdes desenvolvidas e
efetivadas na pratica.

Um dos participantes do ano de 2016 A.B., conta que em uma das
praticas entrevistou seu avd, “eu mesmo entrevistei meu avdé sobre uma lenda
que me pediram para contar e sobre as brigas que teve com o pessoal de
Pitanga” que veio a falecer recentemente, o qual contou a ele parte da histéria
da Terra Indigena lvai e que ele pode resgatar, guardar e contar as criangas hoje

Cada Nucleo, em consondncia com sua Rede e em amplo
debate com os povos envolvidos, estabeleceu procedimentos
formativos préprios de acordo com as diferentes realidades
sociolinguisticas de cada regido. Os eventos de formagao
possibilitaram a realizacdo de encontros e rituais com a
participacao de sabios e rezadores e riquissimas trocas de
experiéncias entre professores alfabetizadores indigenas
promovendo a produgéo de variados materiais, como Cartilhas
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e Coletaneas de Alfabetizacdo e livros de memdarias e saberes,
livros paradidaticos com conteudo de narrativas dos sabios mais
velhos, professores e estudantes indigenas (Souza apud
Faustino 2021, pag. 136)

Figura 25 — Livro Bilingue elaborado no Programa Saberes Indigenas na Escola
“animais domésticos e selvagens” disponivel no Colégio Estadual Indigena

Cacique Gregoério Kaekchot — EIEFM

] O MACACO COME BANANA E GOSTA DE
BAICAR NAS ARVORES.

KAJER w¥ MAuT Y w0 ME sl RY
Ral ZANIR T Aot

Fonte: Saberes Indigenas na Escola (2018)

As imagens acima mostram um livro confeccionado durante o Programa
Saberes Indigenas na Escola, e na sequencia o livro sendo utilizado em sala de
aula pelos professores indigenas no ano de 2023. Um legado de material didatico
que ficou de professor para professor para ser utilizado na instituigcao.

Uma das orientadoras de estudo M.A. relata um pouco de como era sua
fungdo “As professoras (da UEM) mandavam os matérias para montar os
encontros, era encaminhado para mim, eu encaminhava aos professores. Eu
marcava O encontro com os outros professores do meu grupo. Nos

elaboravamos livrinhos, ai tiravamos fotos, mostravamos aos professores da
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UEM. Tinha a chamada. Era muito proveitoso.” Tal fungao esta expressa no Art.
22 do Decreto

Art. 22. Cabe ao orientador de estudo as seguintes atribui¢des:
a) participar dos encontros presenciais, alcangando no minimo
75% (setenta e cinco por cento) de presencga; b) ministrar a
formacao aos professores cursistas em sua comunidade ou polo
de formacéo; c) planejar e avaliar os encontros de formagao
junto aos professores cursistas; d) acompanhar a pratica
pedagogica dos professores cursistas; e) avaliar os professores
cursistas quanto a frequéncia, a participacdo e ao
desenvolvimento de sua pratica de ensino; f) analisar os
relatérios das turmas de professores cursistas e orientar seu
encaminhamento; g) manter registro de atividades dos
professores cursistas em suas turmas; e h) apresentar ao nucleo
os relatérios pedagogico e gerencial das atividades referentes a
formacgéao dos professores cursistas. (Brasil, 2013, pag. 03)

Ao ser perguntada sobre a importancia do programa ela diz “Eu vou ser
bem verdadeira, ajudou muito os professores, que a gente percebe que até hoje
eles aplicam o que foi aprendido. Abriu a mente para que eles fizessem
magistério, faculdade.” (M.A, 2023). Contam também que utilizavam o proprio
colégio para reunir-se e executar o que chamavam de “tarefas” do curso.

Inaugurou-se assim, no Brasil, um programa abrangente, que
conta com participacédo indigena em seus locais e possibilita
uma efetiva formacao continuada de professores em servico,
com planejamentos pedagogicos, organizacdo para pesquisas
de campo junto as suas comunidades, estudos e
sistematizagdes de saberes ancestrais e conteldos escolares
que fortalecem as linguas e culturas indigenas dando suporte a
uma producao didatica prépria e especifica para alfabetizagao e

desenvolvimento do ensino aprendizagem nas diferentes etapas
da escolarizagdo. (Faustino, et al 2021,136)

Quando questionados sobre o que faziam, o que produziam, todos eram
enfaticos em dizer “era tudo dentro da cultura”, um dos participantes detalhou
“Lembro das ervas medicinais, comidas tipicas, bolo azedo, cantos em kaingang,
tradugao de musicas tais como “ Borboletinha”, “ Meu lanchinho” “Sapo nao lava
o Pé” tudo em kaingang (M.K.), outra professora relembra “Dentro da cultura
mesmo, exemplo: nome dos animais em kaingang, tipos de moradia kaingang,

jogos indigenas, pintura, artesanato entrava também.” (J.A.P)

Figura 26 — Material didatico bilingue produzido pelos professores No
programa SABERES INDIGENAS disponivel no Colégio Estadual Indigena
Cacique Gregoério Kaekchot — EIEFM — “Tipos de Moradia”
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Fonte: Saberes Indigenas na Escola (2016)

Acima a imagem de um dos materiais lembrado por um dos
entrevistados, o qual representa os “tipos de moradia”, pensado e elaborado
conforme as moradias vistas na Terra Indigena lvai. Ao procurar saber sobre o
material, descobri que o original se desfez por conta dos materiais usados na
construcdo, e que este € uma reproducao feita por um dos cursistas J.K. que
reelaborou as casas para trabalhar com seus alunos. Tal material, durante a
exposicao no Colégio, recebeu o convite para ser exposto numa instituicdo na
cidade de Ivaipord que atende estudantes ndo indigenas na modalidade da

educacao infantil.

Figura 27 — Material didatico bilingue produzido pelos professores No
programa SABERES INDIGENAS disponivel no Colégio Estadual Indigena

Cacique Gregoério Kaekchot — EIEFM — “ Formas geométricas”
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Fonte: Saberes Indigenas na Escola (2018)

A imagem acima também expde sobre o material didatico bilingue
oriundo do Programa, corresponde as pegas que permitem trabalhar formas
geomeétricas e cores, nomeadas na lingua portuguesa e na Lingua Kaingang.
Essas pecgas estdo disponiveis no colégio e séo utilizadas pelas turmas da
educacao infantil e primeiro ano para que possam atingir os objetivos de
aprendizagem propostos no plano de trabalho docente desses professores.

Ao falar com a outra coordenadora entrevistada (S.G.) sobre sua
participagéo ela conta que uma das passagens mais marcantes foi “uma tarefa
de fazer um catalogo das ervas medicinais. lamos buscar as ervas no mato,
escrevia 0 nome em portugués e kaingang e colava uma amostra.” Ela conta que
o catalogo se perdeu, contudo, outras atividades semelhantes séo feitas, cm
sementes, por exemplo. Acrescenta ainda sobre a produgao de material didatico
“catalogos, jogos, silabas de formar o nome dos objetos em lingua kaingang e
portuguesa”. Fala sobre a importancia do tempo que o programa proporcionava
para que pudessem se reunir e produzir esses materiais, “coisas que somente
na nossa hora-atividade hoje ndo da tempo” (S.G.)

Capitulo Il

Dos objetivos

IV - fomentar pesquisas que resultem na elaboragao de materiais
didaticos e paradidaticos em diversas linguagens, bilingues e
monolingues, conforme a situagao sociolinguistica e de acordo
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com as especificidades da educagao escolar indigena. (Brasil,
2013, pag.01)

Figura 28 — Material didatico bilingue produzido pelos professores No
programa SABERES INDIGENAS disponivel no Colégio Estadual Indigena

Cacique Gregorio Kaekchot — EIEFM “Planejamento e atividade”

Fonte: Saberes Indigenas na Escola (2018)

Os participantes lembravam bastante sobre como as aulas eram
planejadas, como eram direcionadas durante o momento de estudo para que se
concretizasse durante as aulas. Relatavam que se sentiam mais seguros dessa
forma, pois sabiam o que aplicar e como conduzir a aula quando estavam em
conato com as criangas. Explicavam que as aulas bem planejadas traziam
resultados positivos de aprendizagem e envolvimento das criangas.

Importa contar ainda que todos os participantes entrevistados sao
bilingues na modalidade da fala, escrita ndo sédo todos. Todos concordam com a
importancia do programa e falam com entusiasmo da sua participagdo. Uma
professora expressa “acho que poderia ter novamente para quem néo participou
participasse. La aprendemos também como planejar uma aula.”(J.P)

Enfim, uma formag¢ao que deixou um legado e promoveu novos rumos a
educacao escolar indigena. Plantou a semente da investigagao nos professores
indigenas, despertou o interesse pela produgdo de materiais didaticos bilingues
e mostrou um interesse e um envolvimento maior dos professores com relagéo

as questdes que envolvem o bilinguismo, cultura e sala de aula.
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3. APESQUISA DE CAMPO: ORGANIZAGAO, CRITERIOS, COLETA DE
DADOS

Para comparar dados, obter-se numeros precisos, produzir tabelas e
graficos fez-se necessario a pesquisa de campo, “do ponto de vista
antropoldgico, podemos dizer que sempre existiu preocupagdo do "homo
sapiens" com o conhecimento da realidade.” Minayo (2001)

Dessa forma, por mais que se tivesse contato com o objeto do pesquisa
diariamente o “eu” funcionaria da instituicdo precisou separar-se do “eu”
pesquisadora, “toda investigagao se inicia por um problema com uma questao,
com uma duvida ou com uma pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores,
mas que também podem demandar a criacdo de novos referenciais” MINAYO
(2001) e ter um visdo de amplitude sobre o que estava sendo estudado: a
formagao de professores indigenas e o reflexo dessa formagéo na producéo de
material didatico bilingue, bem como seu uso nas praticas cotidianas.

Para transparecer sobre a realidade do campo pesquisado, a procura
por dados atualizados concentrou-se nas esferas sociais indigenas e locais que
utilizam-se dessas informacbes diariamente para o seu controle e
direcionamento de seus trabalhos: instituicdo escola, intuicdo posto de saude,
instituicao liderancas indigenas. Sempre em trabalho colaborativo, tais esferas
dialogam, pois dado o tamanho da comunidade é necessario um rigido controle
das informacgdes. Sao dados aferidos diariamente e sistematizados também. A
escola utiliza o sistema de matriculas, o posto de saude utiliza o sistema da
Sesai.

Apos coletados os dados também foi necessario recorrer aos sites e
outros 6rgaos que também detém esses dados: IBGE, sistema do programa
Bolsa Familia. Para efetivar comparagdes, buscou-se publicagdes ja existentes
sobre o a Terra Indigena lIvai, afim de concluir a atual realidade social do campo
de estudo.

Para coletar os dados sobre os professores, organizou-se um
questionario semiestruturado, onde verificou-se a formacdo e atuacdo dos
mesmos. Filtrou-se por professores indigenas bilingues, oriundos da Terra

Indigena lvai e atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental.



91

Para os dados da pesquisa sobre o Programa saberes indigenas na
escola buscou-se junto a IES de referéncia o nome dos cursistas e selecionou-
se para a entrevista os professores que participaram mais que uma vez no
programa, pelo menos dois de cada ano de oferta, e os orientadores de estudos.
Organizou-se uma entrevista semiestruturada onde perguntou-se aos
professores sobre sua atual formacdo e atuagdo, sobre a organizagdo dos
encontros e sobre a produgcdo do material didatico bilingue, e quais as
relevancias que podem apontar de tal formagéo.

Ao percorrer esse caminho, as possibilidades e a visdo de pesquisador
foi se abrindo, tudo isso aliado a pesquisa tedrica que endossa todo o trabalho
de pesquisa de campo, pois “se quisermos, portanto, trilhar a carreira de
pesquisador, temos de nos aprofundar nas obras dos diferentes autores que
trabalham os temas que nos preocupam, inclusive dos que trazem proposi¢oes
com as quais ideologicamente ndo concordamos.” MINAYO (2001)

Importante contar ainda sobre a espontaneidade dos participantes na
pesquisa, muitos ao me ver buscar pelo material perguntavam “Vocé quer ajuda?
Tem um que eu uso bastante e que esta aqui...” ou “vocé esta procurando aquele
livro de kaingang, estao aguardados aqui, usamos bastante, quase nao tem mais
e 0s que tem estdo bem estragados!”.

Era curioso para os professores entrevistas, pois para eles
supostamente um diretor sabe muito sobre educacao! Contudo fiz questao de
expor minha fragilidade em saber sobre “educacéao escolar indigena” , “formacéao
de professores indigenas” e sobre “material didatico bilingue”. Outras situacoes
a se deparar, foi que ao separar o material para fotografar muitos rodeavam meu
espaco, folheavam o material e falavam entre os pares em lingua kaingang,
porém contavam para mim “olha meu desenho aqui” ou entdo “eu me lembro
quando fizemos esse, era muito bom todos os professores juntos”.

Ao entrevistar um ou outro professor, comentavam entre si e ja surgia a
pergunta “vocé vai me entrevistar também?” e entre um ou outro dedo de
conversa muitos dias de entrevista seguiram porque era importante contar algo
para o “trabalho da Cris”, e eu com os ouvidos atentos porque havia muita coisa
a saber, por um angulo que até entdo eu nao havia, de fato, visto.

Enfim, horas e dias de entrevistas permitiram chegar ao retrato de uma

parte da imensidao da abrangéncia do tema, contudo a saber que ha muito mais
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a se pesquisar se registrar, e a evidenciar de toda a historia de lutas e conquistas
dentro da educacéao escolar indigena, da formacao de professores indigenas e

da produgao de material didatico bilingue.

3.1. AATUAL REALIDADE DO COLEGIO ESTADUAL INDIGENA CACIQUE
GREGORIO KAEKCHOT — EIEFM — LOCAL DE DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA DE CAMPO

A Educacéo Escolar Indigena ocorre em unidades educacionais situadas
dentro das préprias comunidades. Um panorama do Colégio Estadual Indigena
Cacique Gregorio Kaekchot nos leva a conhecer um pouco sobre a sua
organizacao e funcionamento. A direcao é representada por uma professora nédo
indigena graduada em Pedagogia, e pertencente ao Quadro Proprio do
Magistério do PR e a dire¢cdo auxiliar por um diretor indigena, formado em
Pedagogia, contratado pelo regime especial PSS.

O Colégio Estadual Indigena Cacique Gregoério Kaekchot — Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, estd localizado dentro das terras
indigenas na Aldeia Indigena Ivai, no municipio de Manoel Ribas — Paran4,
recebeu esta denominacdo em homenagem ao indio Gregério que fez o
aldeamento deste povo na década de 1950.

Figura 29 — Vista Aérea Lateral do Colégio Estadual Indigena Cacique
Gregorio Kaekchot - EIEFM

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)



93

Obteve o Alvard de funcionamento pela Resolucdo n° 994/2002 com a
implantacdo gradativa do Ensino Fundamental de 5% a 82 série e o
Reconhecimento através da Resolucéo n° 2.475/2004.

Em 2006, a instituicdo ampliou sua oferta educacional com a implantacao
do Ensino Médio através da Resolugcédo n° 1866/2006, de 28 de abril de 2006,
entdo passa a denominar-se Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio
Kaekchot — Ensino Fundamental e Médio; O Ensino Médio teve o seu
reconhecimento através da Resolucdo n° 02/08 de 02 de janeiro 2008,
convalidando todos os atos escolares praticados pela Instituicdo desde o inicio
do ano letivo de 2007.

Em 2008, o Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio Kaekchot —
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, incorporou a Escola Rural
Municipal Cacique Salvador Venhy — Educagéo Infantil e Ensino Fundamental
dos Anos Iniciais que funcionava no mesmo prédio escolar, em dualidade
administrativa.

Através da Resolucao n°® 2075/08 de 23 de maio de 2008, a Secretaria
de Estado da Educacéo autoriza as instituicdes de ensino que funcionam em
terras habitadas por comunidades indigenas, passem a ser reconhecidas como
Escolas da Rede Estadual e identificadas como Escolas Estaduais Indigenas —
EEI, independente do nivel e modalidade de ensino oferecido.

Com a organizacdo e o funcionamento das Escolas Indigenas no Sistema
de Ensino do Estado do Parana, o Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio
Kaekchot — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio é autorizado, de
acordo com a Resolugéo n°® 5430/08 de 25 de novembro de 2008.

Com toda essa transicdo houve também mudancas de nomenclatura e de
mantenedora do Colégio Estadual Indigena Cacique Gregoério Kaekchot —
EIEFM. Inicialmente existia a Escola Rural Municipal Cacique Salvador Venhy
que atendia a educagédo infantil e ensino fundamental que era mantida pela
Prefeitura Municipal. Paralelamente existia o Colégio Estadual Indigena Cacique
Gregorio Kaekchot, que atendia o antigo curso de 5° a 8° série. No ano de 2006
foi autorizado o funcionamento do Ensino Médio noturno no Colégio Estadual
Indigena Cacique Gregoério Kaekchot, passando a ser Ensino Fundamental e
Médio. Em 2008 cessou o funcionamento da Escola Rural Municipal Cacique
Salvador Venhy, e os cursos de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental |
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passaram para a jurisdicdo do Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio
Kaekchot, mantido pelo Estado do Parana e jurisdicionado ao NRE de Ivaipora,
e teve sua nomenclatura adequada para Colégio Estadual Indigena Cacique
Gregorio Kaekchot — EIEFM.

O Colégio Estadual indigena Cacique Gregorio Kaekchot — Educacao
Infantil, ensino fundamental e médio, localiza-se na Terra Indigena lvai, situado
na cidade de Manoel Ribas, regido central do Parana. Segundo dados do
sistema SERE (2022), o colégio possui 794 matriculas, distribuidas em 45
turmas, funcionando nos turnos: manha, tarde e noite. Os alunos ingressam na
instituicdo com completos 4 anos de idade, perpassando assim a educagao
infantil, ensino fundamental e médio. Também é atendido na instituicdo os alunos
com necessidades educacionais especiais nas salas de recurso multifuncionais
para deficiéncia intelectual, na sala de recurso para deficiéncia visual, interprete
de libras, programa mais aprendizagem e reforgco escolar para dificuldades
temporarias.

Localizado no centro da comunidade, a instituicdo possui 16 salas de
aula, sala de direcao, supervisao, secretaria, cozinha e sala dos professores. O
patio é descoberto e as instalagdes ndao atendem de forma confortavel todos os
estudantes. Tem um expressivo numero de funcionarios, os quais parte se
deslocam da cidade para aldeia (n&o indigenas) e parte residem na aldeia e dali
mesmo se deslocam para o trabalho.

A direcdo e direcdo auxiliar do Colégio tomam todas as decisbes
referentes a instituicdo de ensino juntamente com o cacique da Terra Indigena
Ivai que é responsavel por exercer a autoridade politica, sendo o principal
responsavel por todas as tomadas de decis6es da comunidade envolvente. Ele
€ escolhido como tal levando em consideracdo a cultura e a tradicdo da
comunidade. O cacique possui a autoridade de representar a Terra Indigena da
qual faz parte. Ao cacique cabe também definir as liderancas que o auxiliam e
que participam de maneira efetiva nas tomadas de decisbes da instituicdo
escolar e comunidade em geral. Ou seja, em uma instituicdo indigena, além de
contar com a participagdo das instancias colegiadas, pais, estudantes e
comunidade também conta com a participacéo diaria do cacique e dos membros

gue compdem as liderancas da comunidade.
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O corpo docente é composto por professores indigenas e nao indigenas,
sendo que entre os professores pertencentes da cultura indigena, alguns
possuem graduacdo em diferentes licenciaturas, outros estdo cursando nivel
superior, temos também o0s que possuem ou estdo cursando Formacdo de
Docente em nivel médio e alguns que concluiram o Ensino Médio, todos os
professores indigenas sdo contratados pelo Regime do Processo Seletivo
Simplificado (PSS). Os professores nao indigenas possuem concurso do Estado
e outros sdo contratados pelo regime PSS, todos com formacdo em nivel
superior e especializacdes, contando com cursos de formacgdo continuada
direcionada, periodicamente, todos voltados para a area da educacéao.

Os agentes educacionais que atuam na Instituicdo sdo funcionarios
contratados por empresas terceirizadas pelo Governo Estadual do Parana. Os
auxiliares de limpeza e merenda em sua maioria apresentam apenas formacao
Ensino Fundamental | e alguns com Ensino Médio Completo; dentre os auxiliares
administrativos temos uma minoria com formacdo superior e alguns que
concluiram curso técnico na area de administracao. Tendo nessas funcgdes tanto
funcionarios indigenas como néo indigenas.

A equipe pedagogica é formada por professores pedagogos contratados
pelo Regime Processo Seletivo Simplificado (PSS), os mesmos possuem
graduacdo em Pedagogia e especializacdes em diferentes areas da educacéo.
Todos os membros da equipe pedagdgica sédo professores néo indigenas.

Os estudantes séo todos oriundos da Terra Indigena Ivai, moram nos
arredores da sede da aldeia e vém para a escola diariamente a pé, pois ndo ha
oferta de transporte. Alguns moram nas proximidades, outros porém ja
despendem de um deslocamento maior, devido a organizacdo geografica na
aldeia.

N&o ha transporte escolar na aldeia: o periodo matutino, 0s mesmos se
deslocam sozinhos (faixa etaria intermediaria); no turno da tarde, ha vérias
turmas da educacdo infanti e estes vém acompanhados pelos seus
responsaveis; ja no turno da noite, os alunos mais velhos vém sozinhos, a pé e
na escuriddo, pois ndo ha iluminagéo a néo ser as que refletem das casas.

Os alunos séo oriundos de familias de artesédos, pequenos agricultores,
ou de trabalhadores empregados na propria comunidade. Como o trabalho

formal ndo atende as necessidades da comunidade, beneficiando apenas uma
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pequena parcela da populacdo, as familias em geral, durante o ano letivo
realizam viagens com seus responsaveis para a venda de artesanato, o que
acaba por influenciar no aproveitamento do ano letivo, resultando nos indices de
frequéncia escolar, abandono, evaséo e reprova.

Casos de desisténcia séo registrados gerados pelo excesso de faltas, ao
casamento precoce, a distancia da residéncia até a escola, e no caso das
meninas, a gravidez que ocorre durante a vida escolar.

Na instituicdo pode-se constatar a presenga de estudantes de variadas
idades, tanto criangas, jovens quanto adultos fazem parte desse conjunto. A
evasao e desisténcia escolar também se faz presente principalmente nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Algumas estudantes do sexo
feminino deixam de frequentar a Instituicdo de Ensino ap6s a idade do
casamento, abandonam o ambiente escolar e passam a se dedicar a
maternidade e confeccdo e venda do artesanato. Outro desafio consiste em
manter os estudantes no ambiente escolar conciliando a escola e os estudos
com o perfil de trabalhador do estudante oriundo de familia indigena que se inicia
muito cedo para auxiliar na renda da familia. Esses fatores acabam por se tornar
um grande empecilho onde podemos observar uma quantidade significativa de
evasao escolar e também um desequilibrio entre a quantidade de matriculas e a
frequéncia escolar.

No ano de 2023 o Colégio recebeu a entrega da obra de ampliagdo do
prédio escolar, representou a melhora de infra estrutura no valor de RS 2 milhdes
gue serviram para a constru¢cdo de uma nova cozinha, refeitorio, depdsito de
merenda e banheiros, e a quadra esportiva que até entdo ndo existia na
instituicdo. Na oportunidade diversas autoridades estiveram presentes,
governador Ratinho Junior e atual Secretario de Estado e Educacdo Roni
Miranda.

E compreensivel que, ndo somente nesta instituicdo, mas em muitas
outras muito ainda deve ser feito para que essa educacao atinja as necessidades
das comunidades, tanto em infraestrutura quanto em investimento de materiais
e formacdo de professores. O colégio citado atende um grande numero de
estudantes, a atualmente s&o 767 matriculas, assim dispostas:

- Educacao infantil (4 e 5 anos): 35 alunos;

- Ensino Fundamental I: 274
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- Ensino Fundamental II: 193
- Ensino Médio e Novo Ensino Médio: 95
- Demais modalidades e programas: 205
Fonte: Sistema SERE (2023)

Na tabela acima permite-nos ver a quantidade de alunos por modalidade
atendida na instituicdo, onde a mesma funciona nos turnos: manha, tarde e noite.
Por tantos alunos a serem atendidos a estrutura da instituicdo necessitou de
ampliacdo, pois ha necessidade de espacgo para as praticas escolares. Para o
ano de 2024 a instituicdo passara a atender o Magistério bilingue integrado ao
Ensino médio e EJA (Educagao de Jovens e Adultos) na modalidade do ensino

fundamental e médio.

3.3. PRIMEIROS RESULTADOS

Ao falar nas escolas indigenas é importante compreender que as
instituicbes dessa modalidade de ensino atendem desde a educacéao infantil até
0 ensino meédio e sua mantenedora é o estado. Isso quando tratamos de escolas
indigenas paranaenses. Nesse sentido, desde a contratacdo de professores,
coordenadores, material didatico, manutencéo do prédio escolar € mantido pela
SEED. Um estudo feito por Menezes, no ano de 2016, cita a escola indigena
localizada na Terra Indigena lvai municipio de Manoel Ribas e o foco da
pesquisa é a atuacao do pedagogo. Na pesquisa, cita-se que a instituicao atende
todas as etapas da Educacéo Bésica conta com 745 matriculas, espagos que
requerem formacao especifica no curso de graduacdo em pedagogia para
Regéncia na educacdo infantil, anos iniciais, ensino fundamental e funcédo de
coordenador pedagdgico, que no Parana € denominado de professor pedagogo
(Parana, 2020).

Com essa pesquisa, pretende-se observar 0 aumento do numero de
professores indigenas atuando nas comunidades de origem e qual qualificacao
estdo buscando, bem como quais estdo sendo ofertadas na rede publica
estadual. Adiante ainda, evidenciar que a qualificacdo desses professores

impacta de forma positiva na produgédo de material didatico bilingue, e este por
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sua vez contribui na aprendizagem das criancas indigenas kaingang, que
também séo bilingues.

Ao analisar a tabela abaixo podemos perceber o avanco da formacéo de
professores indigenas na referida comunidade bem como a preocupacgédo dos
mesmos em buscar 0 ensino superior para manter-se na escola indigena e

ofertar o ensino de qualidade para as criancas atendidas na instituicao.

Quadro 04 — Porcentagem de professores indigenas atuantes no CEIl Cacique
Gregorio Kaekchot — EIEFM

2020 2021 2022 2023

Numero Total de Docentes na Instituicao 45 59 61 70
Namero Total de Professores Auxiliares 18 18 15 15
Numero de Professores Indigenas 45 47 49 53
Porcentagem de Professores em relagéo a 34% 40% 38% 39%

totalidade de vagas da Instituic&o
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Os dados coletados acima sdo do sistema SERE, filtrados pelo censo
escolar dos anos 2020; 2021; 2022 e 2023. A data base para a coleta de dados
€ sempre o0 més de Maio (més do censo escolar) o acesso foi feito com a chave
do diretor. De posse dos dados acima relatados, compreendemos que acgdes
afirmativas advindas da comunidade e das liderancas indigenas tem
proporcionado o aumento de professores indigenas bilingues nessa instituicéo,
de forma que os mesmos possam atuar, ocupando as vagas de professores,
professores auxiliares, professores da base diversificada, ensino fundamental Il
e ensino meédio, principalmente nos componentes curriculares que

compreendem os itinerarios formativos.

Quadro 05 — Numero de professores indigenas e grau de escolaridade

2020 2021 2022 @ 2023

Numero total de Professores indigenas 45 a7 49 53
Ensino Médio Completo 35 36 32 18
Magistério Indigena 1 1 4 4

Ensino Superior - Cursando 5 6 9 17
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Ensino Superior completo 2 2 2 6
Ensino Superior + Pés-Graduacéao 2 2 2 4
Mestrado - cursando 0 0 0 1

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A tabela acima foi elaborada tendo como base os dados obtidos em
pesquisa de campo, pesquisados no sistema Sere, comparados aos dados
obtidos na pesquisa de campo. Com o0 exposto acima podemos conferir que tem
aumentado o numero de professores indigenas buscando licenciaturas mesmo
gue na modalidade EAD. Na terra indigena Ivai o cacique bem como as
liderancas indigenas tém incentivado os professores a estudar para que possam
trabalhar na prépria comunidade. O cacique relata que tal cobranca se d& devido
a necessidade de empregar os proprios indigenas na escola desde que os
mesmos estejam buscando qualificacdo para desempenhar a funcdo de
professor e em demais cargos dentro da escola.

Importante informar ainda que o expressivo numero de professores
decorre de que os mesmos assumem funcdes diferentes na instituicao.
Inicialmente atuavam somente como auxiliares. O estudo realizado por
Menezes, no ano de 2016, retrata a situacdo de muitas outras escolas
paranaenses onde constata que existem vagas para professores qualificados
porém ndo existem professores para ocupar essas vagas "essa Unica escola
indigena situada na terra indigena Ivai comporta 24 professores com graduacao
em pedagogia" Menezes, 2021, p. 8. Para tanto constata-se ainda que néo
somente esses podem ocupar a vaga de Regente, bem como melhorar o
atendimento dos auxiliares, ocupar a vaga nas equipes pedagdgicas e equipes
diretivas inclusive ainda nas salas de atendimento educacional especializado
“sem grau académico, a grande maioria dos professores indigenas, em salas de
aula, atuam como auxiliares, cumprindo a funcdo de intérpretes da lingua
indigena, pois a comunidades onde as criangas pequenas nao falam a lingua
portuguesa.” (MENEZES, 2021, p.8)

Com os dados recentes, a Terra Indigena lvai desponta com o aumento
de professores regentes nas turmas e que também assumem a base

diversificada. Podemos apontar aumento decorrente do reconhecimento da
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comunidade aos professores que tem se qualificado, seja pela formagédo em nivel
de Magistério, seja pela procura do ensino superior. A qualificacdo dos
professores fez com que a comunidade através do Cacique e lideranca seus
conselheiros atribuissem a carta da anuéncia aos professores indigenas que
residem na comunidade e estdo em busca de conhecimento de forma aprimorar
a docéncia. Existe a compreenséo por parte da comunidade de que quanto mais
o professor busca estudar mais qualidade tem a oferecer em seu trabalho na
comunidade bem como na escola.

Os dados também nos permitem inferir que os professores assumem as
funcdes de: regentes das turmas, professores auxiliares, professores da base
diversificada, professores de lingua kaingang, coordenacéo pedagdgica, direcao
auxiliar, professores dos anos finais e médio, programa de treinamento
esportivo, e itinerarios formativos. Como consequéncia, tem-se a melhora na
oferta de metodologias e conteudo que dialogam com a cultura indigena local.

Em 2023, no referido Colégio conta-se apenas 5 professores indigenas
atuando nos anos finais e Ensino Médio, demais (48) professores indigenas
atuam nos anos iniciais, com turmas de alfabetizacdo, seja como regentes, ou
como auxiliares de turma, ministrando as aulas da parte diversificada, e também
na educacéao infantil. Esse levantamento, dados também pode ser conferido na
constatacdo de Novak (2014, p. 12) "a quase totalidade dos professores
indigenas no Parana atuam na educacéo infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois ndo tem informacéo e licenciaturas diversas para assumir 0s
anos finais do Ensino Fundamental e o ensino médio”

Acima conferimos que existem quatro professores formados no magistério
indigena bilingue. Em 2014 foi autorizado pelo parecer CCP/CEMEP n. 96/14
mais uma oferta para o curso de formacéao de docentes indigenas na modalidade
normal a nivel médio esse curso iniciou em 2019 no Centro Estadual de
Educacéo Profissionalizante (CEEP) de Manoel Ribas, atendendo indigenas de
todo Parana. Para o curso do Magistério Indigena Bilingue haviam 45 alunos da
etnia Kaingang e 43 alunos da etnia Guarani.

Da Terra Indigena lvai foram 4 alunos para o curso, na modalidade
bilingue kaingang. Desses 4 todos se formaram e atuam no colégio. Um deles
atualmente é professor regente dos anos iniciais, e trés sao professores da

lingua materna nos anos finais do ensino fundamental. Apos essa oferta mais
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nenhuma turma foi formada até o presente momento nessa instituicdo e nesse
municipio bem como nessa modalidade. Se analisarmos, a oferta foi pouca para
tanta demanda. Nos dias de hoje o Centro de Educacédo ja ndo oferta nem
mesmo o0 magistério na modalidade normal. Permanecem as dificuldades de
acesso a formacao de professores bilingues.

Figura 30 — Candidatos ao Vestibular indigena.

it 4

Numa singela foto, professores ja atuantes na Terra Indigena Ivai

Fonte: UEM (2023)

prestando vestibular dos povos indigenas. Momento esperado por eles, pois
muitos inserem-se na graduagao em universidades particulares, as quais custam
caro e posteriormente precisam abandonar por ndo conseguir se manter. De tudo
que se estuda sobre a educagéo escolar indigena, a formagéo de professores
indigenas ¢é indispensavel, e merece lugar de destaque, concordando com o
exposto por Freire (2013) pois esse corpo docente é fundamental para uma
integracdo mais harmoénica de cada cultura indigena com a sociedade nao
indigena, que além de conhecer a realidade de suas comunidades, espera-se
que ajam como um ponto de encontro entre as culturas indigenas e o mundo nao

indigena.

3.4. MATERIAL DIDATICO BILINGUE KAINGANG: O QUE HA, O QUE E

USADO E O QUE E PRODUZIDO NA TERRA INDIGENA IVAi

Nessa sec¢dao, discutiremos os materiais didaticos para escolas indigenas

Kaingang do estado do Parana e a formagéo de professores indigenas falantes



102

e escritores da lingua kaingang que possam contribuir na organizacdo e
producdo de material didatico bilingue, uma vez que € no contexto especifico de
cada comunidade que “a escola indigena deve ser espacgo de pesquisa e de
producdo de conhecimentos e de reflexdo critica por parte de todos os que
participam dela.” (BRASIL, 1998, pag. 43), e dessa forma garantir a
aprendizagem intercultural, bilingue e diferenciada, de forma a contribuir com a
construcdo dos planos de aula, dos curriculos e a propria gestdo da escola
indigena.

Quadro 06 — Levantamento de material didatico bilingue disponivel no
Colégio Estadual Indigena Cacique Gregério Kaekchot - EIEFM

Bilingue

portugués

Tipo de Titulo Ano Quantidade Para a Para o Usado
material crianga  professor nas
praticas
escolares
Kanhgéag 2011 15 X Sim
didatico Jykre
Ga Janhkri 2006 1 X sim
didatico “Terra
Limpa
Livro GATY IVAI 2006 1 X Sim
didatico KI EG VI KI
EKRE KAR,
MISU AG
KAME
"Palavras
escritas
sobre as
plantas e
animais da
Terra
Indigena
Ivai — PR *
Formas Formas - 1 X sim
olseglaidlec geométricas
SlieelEr ] em madeira
Kaingang - 2002 1 X sim
portugués
Jogos Kaingang - 2018 24 X X sim
Indigenas portugués
o=kl Kaingang - 2016 1 X X sim
Indigena portugués
Atividades Kaingang - - - sim
impressas portugués
elaboradas
pelos
professores
Kaingang - - - sim
portugués
Kaingang - - - sim
Bilingue portugués
Silabario Kaingang - - - Sim
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Kaingang - - - - - Sim
portugués

A tabela acima faz referéncia a pesquisa de campo e levantamento de
material didatico bilingue disponivel ainda no colégio. Seja impresso e
disponibilizado pela mantenedora, seja produzido pelos professores em
momentos de formacéo.

A organizacao dos processos de ensino e de aprendizagem requerem
recursos pedagogicos que possam ampliar a aprendizagem das criangcas nos
diferentes conteudos que s&do ensinados. Sobre o0s recursos pedagdgicos
Bandeira (2009) contribui ao afirmar que se trata de “[...] material instrucional”
referente ao um [...] conjunto de textos, imagens e recursos, ao ser concebido
com finalidade educativa”, nas escolas indigenas os materiais didaticos possuem
como caracteristica o bilinguismo, uma vez que a Constituicdo (BRASIL, 1988)
garante o ensino da primeira lingua materna (Art. 210).

Para isso € possivel usar diferentes tipos de materiais como: jogos de
alfabetizacdo, narrativas tradicionais, como exemplificado no RCNEI “o
professor, junto com seus alunos, pode elaborar textos, fotografias, desenhos,
videos etc, sobre sua cultura corporal, a serem aproveitados de diferentes
maneiras.” (BRASIL, 1998, p. 326) E importante mencionar que o respeito a
comunidade educativa se faz relevante na educacdo escolar indigena, e a
producdo de material didatico deve ter um objetivo “na propria escola; como
material de divulgacdo da cultura indigena para a sociedade envolvente; ou
como objeto de troca com outras comunidades indigenas que venham a produzir
algo semelhante.” (BRASIL, 1998, p. 326).

Sendo assim, compreende-se que tais materiais didaticos, os quais
estdo totalmente na lingua portuguesa, estabelecem um enorme obstaculo para
o aluno indigena se apropriar das informacfes das aulas e estudar os contetdos,
relacionando-os aos fatos vividos no dia a dia e a sua aplicabilidade.

Com o intuito de melhorias no processo de ensino e aprendizagem,
pesquisa-se aqui a necessidade de antecipar-se com materiais didaticos
bilingues indigenas contextualizando determinadas palavras ou conceitos,
presentes na realidade local e aspectos culturais da aldeia: artesanato, caca e

pesca, jogos indigenas, musicas, dancas, religiosidade. Partindo dessa busca &
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preciso confeccionar materiais, sejam em suportes de imagens e videos que
possam auxiliar a aula, refletindo no processo de alfabetizacdo de criancas
indigenas bilingues, tornando significativo os conteudos abordados pelos
professores.

Muitos termos e expressoes utilizadas pelos professores ndo indigenas
nao podem ser traduzidos para a lingua materna Kaingang, ou por vezes néo
possuem nada semelhante em tal lingua. Quando isso ocorre a possibilidade
encontrada € unir duas expressfes para formar uma nova, sem sentido com o
texto anterior Dessa forma, professores indigenas e n&o indigenas que
trabalham com alunos bilingues, necessitam ser constantes pesquisadores de
significacdo e ressignificacdo da pratica, pois para tal com exceléncia ndo se
aprende somente nos cursos de graduacdo, pés graduacdo e formacédo
continuada, existe a necessidade de uma busca e um olhar ativo sobre além dos

limites da escola e 0 ambito da comunidade indigena.

Figura 31 — Dicionario Kaingang — Portugués

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)
O dicionério acima ilustrado é contado por um dos primeiros professores
M.G. que é um dos primeiros materiais didaticos bilingues utilizados na escola.

Na contracapa do livro o professor conta quem sao as pessoas da foto e também
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recorda que 0s mesmos eram integrantes das primeiras turmas de magistério
indigena no Rio Grande do Sul.

O professor, inserido em uma sala de aula de alunos bilingues esta
exposto ao desafio de ensinar e ser totalmente compreendido. A principio, pode
preparar sua aula pensando no contexto de uma escola regular, e ao apresentar
sua proposta a turma nao sera compreendido. Uma falha comunicativa, aluno e
professor ndo estdo no mesmo momento didatico e ndo ha compreenséo e
fluéncia comunicativa. As aulas “tradicionais” com metodologias e materiais
didaticos comumente utilizados nas escolas regulares se torna um obstaculo
para o processo de ensino aprendizagem para as criancas indigenas bilingues
kaingang. A comunicacédo plena com os alunos € um fator decisivo no processo
de ensino aprendizagem.

Ao construir um material didatico bilingue, a percepcéo do professor que
o elabora vai além da ilustracdo de alguns temas da escrita e da traducédo das
palavras: ela pode ser parte importante no processo de constru¢cdo do
conhecimento, garantindo mais referéncias & memoria visual dos alunos e ao
fortalecimento cultural. A exemplo, na comunidade indigena Ivai a construcédo e
elaboracdo de material didatico bilingue é feito a partir de levantamento da
situacdo sociolinguista, considerando os objetivos pedagégicos de ensino e
aprendizagem e em consonancia com o Amaral (2011) a partir da avaliacao
escolar em relacdo ao grau de bilinguismo em que as criangcas Kaingang se
apresentam nos diferentes anos de ensino.

Héa situacbes na escola, em que o professor junto com os alunos dos
anos do ensino fundamental e ensino médio, busca produzir alfabetos ilustrados
gue possam ser usados com as criangas dos anos iniciais. De acordo com o
professor essa pratica possibilita “envolver todos os alunos no processo, pois
representa uma responsabilidade para os alunos mais velhos e uma novidade
para os alunos menores” tal trabalho € pensado de forma que “as imagens
utilizadas sejam coerentes a cultura local, seja animais, plantas e objetos” (P.P
Professor de lingua kaingang)

O revés linguistico estd posto para a educagdo indigena bilingue e a
producdo de material didatico nessa perspectiva. Ndo € possivel trabalhar a
lingua portuguesa e a lingua materna kaingang de forma separada. Como citado

anteriormente, as palavras, termos e expressdes nao se traduzem fielmente da
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Lingua Portuguesa para a Lingua Materna Kaingang e vice-versa. Faltam
apreensdo do sentido, faltam termos e palavras especificas para se chegar a
determinado sentido. Nas escolas indigenas bilingues existe um encontro
linguistico, social, cultural, a interlocu¢do da experiéncia humana representada
pelos saberes vivos nas comunidades: ancides, liderangas, religiosos, 0s quais
significam ativamente a construcao dos materiais didaticos 0 embasamento para
0s conteudos nas salas de aula.

Outra questdo de suma importancia a ser levantada é que ndo basta aos
professores o conhecimento pleno de falar e escrever fluentemente a lingua
materna kaingang, tampouco acontece com o0s professores e a lingua
portuguesa. Bem como as metodologias aprendidas por si s6, de forma isolada
ndo sdo suficientemente eficientes nas escolas indigenas bilingues. A
exemplificar, em uma sala de aula ao final da aula a professora realiza a leitura
das palavras de silabas simples. Ao repetir as palavras as crian¢cas em coro
falam: “bora” para “bola”, “boro” para “bolo”, o que dessa forma nao associa a
escrita correta ao som das letras. O debate cultural ou multicultural é intrinseco
a educacdo escolar indigena bilingue.

E um caminho teérico que possibilita melhorias de aprendizagem para
estas criancas, tanto no desenvolvimento de matérias didaticos bilingues
indigenas, quanto na concepcao metodoldgicas das aulas diarias. O debate
constante sobre o bilinguismo indigena e suas especificidades traz percepcdes
das dificuldades dos mesmos ao estarem em contato com a cultura ndo indigena
e a lingua portuguesa. O multiculturalismo nas escolas indigenas nos remete a
pensar na importancia da elaboracdo de um material didatico especifico e
contextualizado dentro das préprias escolas indigenas, inseridas nas
comunidades indigenas, que por vezes sdo da mesma etnia mas se diferem nas
leis, nos costumes, nas tradicfes, na situacao sociolinguistica e cultural, na
organizacao.

E dessa forma pensar em um material didatico especifico para cada
comunidade, cada terra indigena, cada etnia € uma forma de respeitar a
identidade linguistica e cultural de cada povo, formulando contetdos importantes
para os alunos indigenas, que sejam acessiveis e com uma perspectiva cultural
especifica para cada comunidade. Nesse debate, cabe ainda a importancia dos

professores como protagonistas desse trabalho, de forma que os professores
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indigenas das comunidades indigenas vivenciam de forma ativa o debate cultural
além da escola, e assumem assim um papel importante e decisivo na elaboracdo
dos materiais didaticos bilingues e na selecdo dos conteudos. Assim €
importante uma interlocucdo entre professores ndo indigenas, professores
indigenas e comunidade de imerséo dos estudantes com o intuito de trazer para
a sala de aula a identidade linguistica e cultural da comunidade indigena,
contribuindo com praticas pedagodgicas que tem como ponto de partida dos
aspectos culturais indigenas até chegar a educacdo escolar indigenas e 0s
conteddos universais.

A instituicdo de ensino indigena bilingue, neste caso tratado aqui
especificamente da etnia Kaingang reassume a perspectiva de formar seres
humanos capazes de organizar a convivéncia social e a producao/reproducao
das condi¢cbes de vida de forma duradoura, indefinidamente no tempo: a
sustentabilidade, com isso, valorizando a cultura, qualidade de vida, do meio
ambiente, do campo e um desenvolvimento econdmico e social sustentavel, que
podem ser incorporados nas praticas da escola e contribuirdo na elaboracdo de
materiais didaticos e nos processos de ensino e de aprendizagem tanto da L1
como L2.

As aulas baseadas exclusivamente em lingua portuguesa e com
metodologias e matérias pensadas para as escolas regulares pode nédo
representar um material didatico eficaz para os estudantes indigenas, “porque
concebida e planejada como reflexo das aspiracdes particulares de povo
indigena e com autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o
funcionamento e orientagdo da escola nao-indigena.” (RCNEI, 1998, 25.). Um
professor ndo indigena n&o ministrara sua aula em lingua materna indigena, pois
nao é detentor deste conhecimento, porém terd a possibilidade de construcéo de
magquetes, elaboracdo de cartazes, analise de quadrinhos e charges e a
utilizacdo de alguns filmes, documentarios e pequenos videos gravados do
youtube, baseado nos estudos culturais e aplicabilidade a disciplina que estara
ministrando. Quanto mais abstrato ou complexo o conteudo, mais dificil é para
trabalha-lo em sala aula com estudantes indigenas bilingues, o que ndo deixa de
se aplicar também as escolas regulares.

Pensar na construcdo de sentidos para os estudantes kaingang séao

processos complexos que exigem um aprofundamento de metodologia,
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conhecimento, material didatico e que extrapola o tempo que os professores
dispdem para tal preparo. Aqui relembra-se que os professores possuem hora
atividade de mesma proporcéo aos demais professores com vinculo QPM e PSS
contratados pela SEED/PR. Conforme Faustino (2006), quando viviam nas
florestas, os povos indigenas detinham um vasto conhecimento da geografia (do
espaco habitado), da biologia — botanica, zoologia —, dos ciclos da natureza, das
montanhas, dos rios, dos peixes, dos animais, do clima. Tal fato ndo se aplica
as criangas e jovens, estudantes atualmente, e dessa forma o conteudo se torna
distante e quanto mais abstrato o contetudo, mais dificil para trabalha-lo em sala
de aula sem contato visual, e pouca representatividade ilustrativa para alguns

assuntos.

fica explicito que continua havendo uma barreira cultural entre
professores e alunos, a qual pode ser pensada como expressiva
da incomunicabilidade entre duas sociedades diferentes. N&o ha
didlogo cultural, ndo héa troca de conhecimentos4 e, s6 muito
recentemente tem sido demonstrado, da parte dos professores
brancos, interesse em conhecer a cultura da sociedade a qual
pertencem seus alunos. Os professores indigenas atuam
apenas como monitores e como elos frageis dessa relacédo que
se estabelece na escola. (MOTTA, 2003, p.155)

Ao reconhecer a escola indigena kaingang como um espacgo
multicultural, em desenvolvimento de significados importantes ao povo kaingang
encanta ao mesmo tempo que desafia no que tange as possibilidades de
aprendizagem que o material didatico a ser produzido traz em relacdo a sua
utilizacdo em sala de aula, o qual impde exigéncias que devemos considerar na
sua elaboragdo. “Como se desenvolvem os conceitos cientificos na mente de
uma crianga em processo de aprendizagem escolar?” (VIGOTSKI, 2009, p. 245).
S&o muitos os caminhos para se chegar ao conhecimento, contudo a escola
assume o papel de destaque, o professor de mediador dos contetdos das
disciplinas e dos saberes historicamente adquiridos pela sua comunidade,
amadurecendo esses conhecimentos, t[Fur3] ratando essas informacoes,
permitindo ao estudante indigena bilingue desenvolver os conceitos
cientificos a partir da base formada pelos conceitos construidos ao longo
da infancia, nas experiéncias e aprendizados cotidianos.

O meio habitado tem uma participagéo decisiva no processo de ensino

aprendizagem. Na cultura kaingang ainda hoje, as pessoas mais velhas se
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orientam pelo conhecimento cultural indigena, os ancidos da comunidade séo
consultados pelos membros da comunidade e respeitados pelo conhecimento
gue detém. A escola tem a possibilidade de incluir, aproximar, ou excluir esse
conhecimento, 0 que seria uma perca cultural imensuravel.

Com a interacdo social, a prética pedagdgica planejada e dirigida, o
espaco escolar se torna um meio de mediacdo e compreensdo do mundo nas
diversas areas que se divide o conhecimento escolar e o0 conhecimento escolar
especifico das escolas indigenas. Ao elaborar o curriculo e o Plano de trabalho
docente, a escola indigena bilingue kaingang deve considerar que os indigenas
tinham conhecimentos médicos, identificavam doencas por meio dos sintomas
apresentados e conheciam tratamentos, técnicas e medicamentos naturais
capazes de combater muitas doencas. (FAUSTINO, 2006). E dessa forma
estimulam os estudantes ao debate, as vivéncias nos multiplos territorios do dia-
a-dia, a percepcéao do lugar em suas escalas de acéo, as relacfes entre o local
e o global.

O conhecimento multicultural favorece um processo de ensino e
aprendizagem mais dialdgicos, permitindo ao professor mediar a construgédo dos
conceitos a partir das vivéncias dos alunos. Estes saberdo que seus
antepassados, indigenas kaingang possuiam ainda conhecimentos de
agricultura, cientes das épocas de plantio e de colheita, do manejo/conservacéo
das sementes e dos cuidados que se deve ter com a terra. (FAUSTINO, 2006).
Para uma educacao diferenciada, precisamos da ajuda das pessoas da
comunidade de imersdo da escola, que possuem a identidade e a lingua dos
estudantes que se quer conhecer e ensinar.

E assegurado construir propostas pedagdgicas nas e das escolas
indigenas com base nas epistemologias e culturas prépria de cada comunidade,
sabendo que “os desafios que os povos indigenas enfrentam na atualidade
exigem dos professores indigenas uma postura e um trabalho adequado e
responsavel.” (RCNEI, 1998, p.43). Fundamentalmente é preciso refletir como a
vida em comunidade implica na formacgé&o pessoal de cada crianca, e esta trazida
a escola deve despertar a intencionalidade de ensinar e propiciar uma
aprendizagem significativa, assim professores indigenas “devem estar
comprometidos em desenvolver o processo de ensino-aprendizagem ndo como

Unicos detentores de conhecimentos, mas como articuladores, facilitadores,
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intervindo, orientando, problematizando, sem desconsiderar a atitude de
curiosidade dos diversos alunos para os novos conhecimentos.” (RCNEI, 1998,
p.43)

A escola indigena se torna, assim, uma fonte imprescindivel de
acessibilidade, ndo s6 aos conteudos disciplinares, mas, também, para as
questdes da vida cotidiana e cultural do povo kaingang. Considerando, é claro,
que esta escola esteja adaptada as necessidades linguisticas do estudante
indigena bilingue, com a presenca de professores bilingues, professores

auxiliares/interpretes e materiais didaticos apropriados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por intermédio de um planejamento participativo, reflexivo, desde o
momento do diagndstico, passando pelo estabelecimento de diretrizes, objetivos
e metas, execucéo e avaliagdo, os professores podem desenvolver materiais
didaticos e planos de aula especificos de interesse da comunidade escolar.

Atualmente, os professores indigenas que pertencem ao quadro de
professores do estado do Parana, em sua totalidade estdo sob regime de
contrato temporario por intermédio do processo seletivo simplificado (PSS).
Dessa forma, a formagdo continuada destes professores acontece
periodicamente conforme calendario organizada pela mantenedora SEED, que
anualmente oferta uma carga horaria de aproximadamente 8 horas nos
chamados "estudos e planejamento " que acontecem em todas as escolas do
estado. Para essa formacdo determina-se temas de estudo considerados
relevantes Departamento de Educacdo e Diversidade também realiza
adequacdes desses materiais. Oferta-se ainda para as escolas indigenas e
também nas regulares também cursos intitulados "equipe multidisciplinar”,
"formadores em Ac¢do", "novo ensino médio" e mais recentemente instituindo a
observacdo em sala de aula, onde se propde a formacdo em servigo, porém com
foco maior nos anos finais e ensino medio.

O Programa Saberes Indigenas na Escola desde 2014 e ainda vigente
na instituicdo, vem contribuindo expressivamente para a formacdo de
professores indigenas, pois propde praticas e a efetivacdo de planos de trabalho
interculturais em sala de aula. Também prepara esses professores para
confeccao do material didatico bilingue, que se baseia na especificidade de cada
instituicdo. Propde momentos de estudo e tem por principio que cada
comunidade eleja seus pontos de relevancia de modo que 0s materiais
construidos durante os estudos, permanecam na escola e contribuam com o
trabalho de outros professores, que podem compartilhar do material didatico
contextualizado e bilingue.

E dessa forma pensar em um material didatico especifico para cada
comunidade, cada terra indigena, cada etnia é uma forma de respeitar a
identidade linguistica e cultural de cada povo, formulando contetdos importantes

para os alunos indigenas, que sejam acessiveis e com uma perspectiva cultural
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especifica para cada comunidade. Nesse debate, cabe ainda a importancia dos
professores como protagonistas desse trabalho, de forma que os professores
indigenas das comunidades indigenas vivenciam de forma ativa o debate cultural
além da escola, e assumem assim um papel importante e decisivo na elaboragéo
dos materiais didaticos bilingues e na sele¢cdo dos contelddos. Assim é
importante uma interlocucdo entre professores ndo indigenas, professores
indigenas e comunidade de imerséo dos estudantes com o intuito de trazer para
a sala de aula a identidade linguistica e cultural da comunidade indigena,
contribuindo com praticas pedagdgicas que tem como ponto de partida dos
aspectos culturais indigenas até chegar a educacdo escolar indigenas e 0s

conteddos universais.
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