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RESUMO

Na realidade brasileira, mesmo apds o final da escraviddo, as atitudes racistas se
perpetuaram tornando-se cada vez mais incisivas no século XX, ao ponto de despontarem
com maior forca no século XXI. Estudos sobre as popula¢des negras demonstram que o
racismo no Brasil é estrutural, porque esse fenbmeno esta entranhado nas estruturas da
sociedade. Mas seria possivel propor metodologias antirracistas como contraponto ao
racismo estrutural diante do curriculo oficial que ndo se compromete com a valoriza¢ao das
populacdes negras? Essa investigacdo tem como objetivo compreender e analisar as
tensBes em torno do Curriculo relativas ao racismo estrutural contra as populacdes negras,
com vistas ao desenvolvimento de propostas metodoldgicas antirracistas diante do
discurso curricular. Para tanto, realiza uma andlise cultural dos dialogos entre a pesquisa
bibliografica e pesquisa documental nos processos de construgdo de sentidos,
representacgdes e significados, ancorados em Stuart Hall (2016), a fim de propor estratégias
no exercicio da docéncia para o desenvolvimento de praticas antirracistas. Esta
dissertagdo, com base na pesquisa bibliografica e documental, aponta para o
fortalecimento da mediagéo docente nos processos de construgéo do conhecimento e na
formacgdo da subjetividade de alunos/as, voltadas para o combate do racismo estrutural.
Ao propor metodologias de intervengcbes docentes, os artefatos midiaticos sé&o
possibilidades de desenvolver praticas antirracistas como contraponto ao racismo
estrutural, e valorizacdo das culturas negras. Defende, portanto, a construcdo de um
curriculo cultural inserida no planejamento da docéncia e considera os debates sobre o
racismo estrutural e o desenvolvimento de metodologias antirracistas como possibilidades
de aprofundamentos, com base em aportes que relacionam educagéo, o0 racismo e 0s
estudos culturais, a fim de ressignificar o curriculo oficial, tornando-o vivo.

Palavras-chave: Educacédo; Curriculo, Histéria do negro brasileiro; Racismo estrutural;
Politicas publicas; Formacéo docente; Praticas de Ensino antirracistas.
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ABSTRACT

In the Brazilian reality, even after the end of slavery, racist attitudes were perpetuated
becoming increasingly incisive in the 20th century, to the point of emerging with greater
force in the 21st century. Studies regarding black populations demonstrate that racism is
structural, because this phenomenon is ingrained in the structures of society. However,
would it be possible to propose anti-racist methodologies as a counterpoint to structural
racism amid the official curriculum that does not commit to the appreciation of black
populations? This research aims to understand and analyze the tensions around the
Curriculum related to structural racism against black populations, viewing the development
of anti-racist methodological proposals in the face of curricular discourse. To this end, it
conducts a cultural analysis of dialogues between bibliographic research and documentary
research in the processes of the construction of senses, representations and meanings,
anchored in Stuart Hall (2016), in order to propose strategies in the exercise of teaching for
the development of anti -racist practices. This dissertation, based on bibliographic and
documentary research, points to the strengthening of teaching mediation in the processes
of knowledge construction and the formation of students' subjectivity, aimed at countering
structural racism. When proposing methodologies of teaching interventions, media artifacts
possibilitate the development of anti-racist practices as a counterpoint to structural racism,
and value black cultures. Therefore, it defends, the construction of a cultural curriculum
inserted in the planning of teaching and considers the debates on structural racism and the
development of anti-racist methodologies as possibilities for deepening, based on
contributions that relate education, racism and cultural studies, with the aim of resignifying
the official curriculum, making it alive.

Key words: Education; Curriculum, History of Brazilian black people; Structural racism;
Public policy; Teacher education; Anti -racist teaching practices.
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1. INTRODUCAO

Discussfes no Grupo de Pesquisa em Educacdo, Midias e os Estudos
Culturais (GPEMECY UEM - Maringa-PR) ao longo de 2020 e 2021, apontaram
que, historicamente, a escola e a organizacdo curricular tém sido palcos de lutas,
embates e discussdes constantes, como reflexos das intercorréncias na sociedade
brasileira, e porque ndo dizer no mundo, acerca do racismo.

Apoés o fim do regime escravista no Brasil, as populacdes negras foram
excluidas das politicas sociais. Mesmo na passagem do século XX para o século
XXI, as atitudes racistas permaneceram na sociedade brasileira, pois a supremacia
branca estabeleceu o privilégio da populacdo branca. Gragas aos movimentos
sociais foram estabelecidas leis politicas de acdes afirmativas para 0os povos negros
e indigenas, como forma de corrigir as desigualdades sociais e combater o racismo.

Diante dessa realidade, destaco as contribuicdes tedricas de
pesquisadores/as que compdem a construcao das analises para a producdo desta
dissertacdo: Stuart Hall (2016); Ana Carolina Escosteguy (2010) e Flavi Ferreira
Lisboa Filho (2020) fundamentam as abordagens dos Estudos Culturais e analise
cultural; Olivette Otele (2019); Kagembele Munanga (2009); Silvio Almeida(2019);
Andreas Hofbauer, Lucas Men Benatti (2020), Walter Rodney (1975) fazem
articulacdes entre a histdria da Africa e da escraviddo, cultura e constituicdo do
racismo estrutural contra as popula¢gdes negras no Brasil e Europa; Tomaz Tadeu
da Silva (2004), Gimeno Sacristan (2017), Elizabeth Macedo (2011), Terezinha
Azerédo Rios (2001) fundamentam as abordagens sobre o curriculo,
interdisciplinaridade e docéncia; Vera Maria CANDAU, et all (2018) contribuem
com seus estudos sobre a Colonialidade e Pedagogia Decolonial; Delton Felipe e
Teresa Kazuko Teruya (2018) contribuem com os estudos sobre o ensino de

Historia africana e afro-brasileira nas politicas publicas para a educacao brasileira.

! Grupo de pesquisas situado na Universidade Estadual de Maringa, cujo objetivo consiste em
estudar como as estruturas interseccionais revelam temas diversos e seus paradoxos como direitos
humanos, a identidade, imigracéo, género, as manifesta¢gdes culturais urbanas, tais como: o hip hop,
0 cinema e suas intertextualidades, a diversidade, midias digitais e analdgicas, a violéncia,
populacdes negras no Brasil e o recorrente racismo estrutural, dentre outros temas que dantes dos
Estudos Culturais permaneciam coadjuvantes diante das criticas voltadas sobretudo aos embates
das classes sociais frente as disputas e, ao mesmo tempo, relacdes entre economia e politica.
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No Brasil, o racismo € estrutural e institucional, pois esta entranhado nas
estruturas da sociedade e nas organizacdes econémicas e politicas da sociedade.
Nos Estudos Culturais, especialmente Stuart Hall e Escosteguy contribuiram para
analisar o poder das midias na producdo cultural, nas representacdes, nas
construcdes de sentidos e significados que envolvem a cultura de uma sociedade.

Destaco a relevante contribuicdo da persistente resisténcia dos povos
negros ao longo do século XX, e como tém lutado para desconstruir os discursos
acerca da democracia racial, inexistente, no Brasil. Para aprofundar na discussao
sobre a construcao do racismo, analisei o racismo estrutural na histéria do Brasil,
com base em Silvio Almeida (2018). Esses debates foram ampliados e as anélises
se concentraram em evidenciar a perniciosidade do racismo estrutural,
continuamente alimentado pelo persistente mito da democracia racial, ainda
presente nas falas da populacdo brasileira e nos discursos das instancias
governamentais

Passados os 134 anos apés a abolicdo da escravatura, o racismo encontra-
se naturalizado nas atitudes e nas falas da populacdo. Nao se trata de uma
patologia, mas um elemento integrado nas acfes cotidianas dos individuos,
reproduzindo a violéncia e as desigualdades sociais, econdmicas e culturais que
permeiam em nossa sociedade. Nos ultimos anos, os discursos segregacionistas
se difundem e encontram adeptos para a sua materializagdo, que foram
intensificados pelos atos de truculéncia dos adeptos da extrema direita em franco
crescimento na sociedade brasileira.

Elizabeth Macedo (2011) aponta que esse contexto historico-social,
reverbera, indubitavelmente, na instituicdo escolar nas relacbes entre os seus
atores e contextos, no exercicio da docéncia encontrando ecos no curriculo.

As discussdes intercambiadas no grupo de pesquisa - GPEMEC,
despertaram recordacdes de experiéncias vivenciadas por mim tanto na trajetoria
estudantil, quanto no exercicio da profissdo docente na Educacdo Basica e,
posteriormente, como Coordenadora Pedagogica e Orientadora Educacional em
instituicbes educacionais da rede privada no estado do Parang, situadas entre as
cidades de Maringa e Londrina, ao longo de quase trés décadas.

Atualmente, no exercicio da docéncia no curso de Pedagogia, em IES

privada na regido de Maringa, as minhas inquietagdes em torno do Curriculo foram
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intensificadas. Percebi que as demandas que envolvem o racismo estrutural se
encontram apagadas no curriculo oficial, sendo este documento a base do exercicio
da docéncia. Por isso, essas demandas impulsionaram o desejo de investigar e que
me levou a esta trajetoria que néo se conclui com esta dissertacdo, mas age como
um despertamento para a continuidade da pesquisa.

A participacdo no GPEMEC, provocou mudancas importantes em meus
entendimentos acerca do curriculo, pois as visdes que outrora me constituiam
como profissional ndo proporcionavam uma percepgao consistente acerca das
guestdes que envolvem as relacdes que ndo estao prescritas no curriculo, mas que
ocorrem de forma oculta no cotidiano escolar. Meu foco estava nos processos de
aprendizagem, mais precisamente na metodologia do ensino e nos conteudos
programaticos.

A critica quanto a funcdo da escola, seja ela publica ou privada, na formacéao
dos sujeitos; o modelo de ser humano requerido pela sociedade e o quanto o capital
direciona as questdes que envolvem o curriculo estavam presentes no meu olhar
critico, na minha forma de agir e encaminhar as acdes, pois semelhantemente ao
pensamento das teorias criticas do curriculo, acreditava no conhecimento como
atributo principal para a emancipacdo dos sujeitos. O contato com os Estudos
Culturais ampliou 0 meu modo de enxergar o processo ensino-aprendizagem e a
formacao para a docéncia, pois apontaram aquilo que estava invisibilizado.

Os Estudos Culturais constituem um campo complexo e paradoxal. Essas
caracteristicas fundantes se devem ao fato de que o objeto de estudos transita
entre cultura, sociedade e as subjetividades humanas. Os paradoxos encontram-
se nos embates e disputas construidos a partir dos atravessamentos discursivos
ao qual a sociedade e seus membros independentemente de cor, status social,
religido, género, raca e etnia, estdo todos expostos em um movimento que €&
realimentado constantemente na dindmica social.

Nesta perspectiva, estdo em estudo as relacdes humanas e as relacdes de
poder em meio as interseccionalidades expostas. Logo, ha uma volatilidade de
ideias, formas de ser, de ver e de agir préprias de uma sociedade complexa em
constante mudancas. Diante do exposto, imprimir uma analise do discurso ou de

conteudo néo seria suficiente, ndo apenas para apresentar os atravessamentos
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discursivos contidos nas interseccionalidades, mas de acompanhar seu

movimento. Para Collins e Bilge (2021, p. 18),

[...] a interseccionalidade é uma importante ferramenta analitica
oriunda de uma praxis-critica em que raca, género, sexualidade,
capacidade fisica, status de cidadania, etnia, nacionalidade e faixa
etaria sdo constructos mutuos que moldam diversos fenémenos e
problemas sociais.

Na perspectiva de Hall (2016), uma andlise cultural constituir-se-ia na melhor
forma de dar visibilidade e favorecer a construcao de entendimentos, resisténcia e,
sobretudo, transformagBes na sociedade. Uma andlise cultural consiste em
primeira instancia em um nao distanciamento do objeto de estudos. Do ponto de
vista da Ciéncia, pretensamente neutra, € necessario afastar-se do objeto
pesquisado para entdo imprimir um olhar neutro diante do que ele apresenta. Na
analise cultural, o/a pesquisador/a insere-se no contexto com o objeto, observando
suas agdes, condicionantes e o alcance de seus atos; de uma forma simplista seria
como olhar de dentro para fora do objeto estudado. Outra caracteristica relevante
€ a quebra do paradigma da neutralidade, isto €, como participante no contexto, a
subjetividade do/a pesquisador/a transparece ao longo das andlises, fazendo uso
da interseccionalidade.

No que se refere ao Curriculo, por exemplo, é possivel verificar a partir da
analise cultural como as relacdes de poder interferem nos direcionamentos dos
documentos oficiais que normatizam a construcdo do curriculo escolar para a
Educacdo Basica, deixando transparecer as desigualdades sociais no que se
refere, em primeira instancia, a falta de acesso das camadas mais pobres da
populacao brasileira, majoritariamente negra e parda, a escola. No Ensino Médio,
evidencia a falta de acesso de jovens negros/as as possibilidades de itinerarios
formativos, que por sua vez sofrem interferéncias nos aspectos politicos e
financeiros. Estas interferéncias afetam diretamente na contratagdo de docentes,
na qualidade das estruturas escolares, materiais, no uso de dinheiro publico para o
financiamento de instituicbes privadas a partir do discurso da parceria publico-
privado, e assim por diante.

Argumentar sobre o Curriculo se constitui em uma tarefa complexa e

desafiante. Além das caracteristicas e implicagbes no ambito da formacao dos
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sujeitos e o0s condicionantes socioecondmicos e culturais envolvidos, a sua
abordagem esta diretamente enxertada na historia de escolarizacdo, na dinamica
de relacionamentos vividos e experienciados por todos nos na escola, sem,
contudo, desmerecer as influéncias que recebemos em outros espacgos educativos
dos quais participamos.

Intercambiar ideias no espaco universitario proporcionou o desenvolvimento
do olhar para além da superficie e o pensar critico acerca das informacdes e do
proprio conhecimento sobre o curriculo. Avancar para a pos-graduacao
desencadeou, além da critica, a busca por respostas e consequente mudanca. O
guestionamento que emerge impulsiona a busca ndo apenas por respostas, mas
contribuicdes para pensar o Curriculo em sua complexidade.

Entretanto, como ja exposto, pensar o curriculo ndo se presta mais a
arrolagem de um rol de contetdos programaticos, pois no Curriculo ha uma série
intrincada de vieses e interconexdes. Dessa forma, na presente dissertacdo
encaminhei as discussdes em direcao as conexdes que apontam para o curriculo,
como o racismo estrutural opera e como se sustenta amalgamado as estruturas da
sociedade. Através das lentes dos Estudos Culturais analisei essas conexdes como
possibilidades de desenvolvimento de praticas antirracistas a partir de um curriculo
Vivo.

O problema de pesquisa que resultou nesta dissertacdo se expressa no
seguinte questionamento: seria possivel propor metodologias antirracistas como
contraponto ao racismo estrutural diante do curriculo oficial que ndo se compromete
com a valorizacéo das popula¢des negras?

Objetivo geral

Compreender e analisar as tensdes em torno do Curriculo relativas ao
racismo estrutural contra as populacfes negras, com vistas ao desenvolvimento de
propostas metodoldgicas antirracistas diante do discurso curricular.

Os objetivos especificos:

e Entender a constru¢do histérica do racismo estrutural contra as
populacdes negras e seus reflexos na educacéao e curriculo oficial

brasileiro;
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e Compreender o Curriculo brasileiro a partir das tendéncias mais
proeminentes no século XX, considerando o racismo, a Cultura e
Educacéo, tendo como aporte tedrico os Estudos Culturais;

e Entender as relagbes entre docéncia, aprendizagem e propor
possibilidades metodolégicas antirracistas no processo de formacao

dos sujeitos.

Os estudos acurados abrem espacos para se repensar e discutir as relagoes
entre Cultura, Educacéo e Sociedade na perspectiva dos Estudos Culturais e do
Curriculo. As abordagens sobre cultura, curriculo, racialidade e racismo oferecem

contribuicdes tedricas sobre a politica cultural na formacédo docente.

1.1. METODOLOGIA

A Ciéncia se constitui, em linhas gerais, em uma atividade construida a partir
da contestacdo de bases tedricas universalmente consolidadas, verdades tidas
como absolutas, e é justamente a contestacdo que lhe confere movimento na
construcdo e desconstrucdo de paradigmas; ademais € envolta em processos de
analise e reflexdo numa perspectiva radical, sistemética e de conjunto acerca do
objeto eleito como passivel de estudo. Dessa forma, compreende-se que toda a
Ciéncia avanca mediante constante desvelamentos, porque a cada descoberta e
novo paradigma construido aparecem outros enigmas para serem investigados,
gue podem ser totalmente novos ou estar em intima ligacdo ao paradigma recém-
construido.

Nas Ciéncias Humanas, a subjetividade do/a pesquisador/a se configura
como um elemento vital a ser agregado, dependendo do objeto de estudos, este
pode se constituir também em um “lugar de fala” do/a pesquisador/a, e isso
impulsiona a sua participacao. Ora, diante dessa constatacéo, a subjetividade do/a
pesquisador/a torna-se ainda mais presente do que em quaisquer outros estudos
da Ciéncia.

N&o é possivel fazer Ciéncia, no contexto das Ciéncias Humanas, sem que

transpareca a subjetividade do/a pesquisador/a no transcorrer das discussdes
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sobre 0 objeto em estudo. O proprio objeto depreende da participacdo e imersao
dele, uma vez que ele se circunscreve no campo das relagcbes humanas, sendo
estas Ultimas, um complexo em movimento caracterizado por constantes
transformacdes oriundas do préprio processo ontolégico do ser. Além disso, as
relacbes humanas estao imbricadas com a dindmica da sociedade, suas estruturas
institucionais e os aspectos culturais envolvidos.

Desenvolver a pesquisa que culminou nesta dissertacao, partindo das lentes
dos Estudos Culturais, foi desafiante e a0 mesmo tempo instigante, justamente por
nao se preocupar tdo somente com a descricdo do objeto deste estudo, mas com
0 seu desenrolar concreto com vistas a pratica: o Curriculo, populacdes negras
brasileiras e o racismo estrutural. A delimitacdo desta investigacéo se realizou no
proprio contexto, onde o curriculo se realiza, na educacéo.

Pensar na pesquisa com o aporte dos Estudos Culturais por si s6 se constitui
em um desafio, quando agregamos a Educacéo e especificamente ao Curriculo,
este desafio é mais complexo. Na literatura dos Estudos Culturais, voltada
especificamente para as pesquisas em Educacgéo, seguem em constru¢cao por um
contingente expressivo de pesquisadores/as, mas ja existem protocolos para as
Ciéncias da Comunicacdo, justamente por se tratar de um dos espacos
proeminentes da cultura, pois os discursos midiaticos sdo mais visiveis.

Um protocolo de pesquisa, escreve Lisboa Filho (2020, p. 1), “é um modo
sistematizado de organizar o trabalho demandado pelo[/a] pesquisador[/a] na
busca de respostas a problematica da pesquisa, de modo a contemplar a totalidade
requerida pelo esfor¢o investigativo.” Justamente por ndo existir um protocolo de
pesquisa em Estudos Culturais especifico para a Educacéo, o que por hora se faz,
consiste na utilizacdo de alguns aspectos dos circuitos construidos para a Ciéncias
da Comunicacgéo aplicando-0s na pesquisa em Educacéo.

Escosteguy (2010) explica que ndo é possivel compreender um projeto
intelectual sem compreender a sua formacao e relagcbes com o contexto. Dessa
forma, ao se pensar em uma pesquisa fundamentada em Estudos Culturais, um
dos primeiros aspectos a ser entendido, consiste em que esta pesquisa deve
construir-se como uma pratica intelectual contextual, isto é, socio-histérica. Nesta

perspectiva, tal pratica procura formas de intervencdo no mundo, a fim de construir
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um posicionamento com pontos de diferenca diante das descobertas ao longo do
processo de pesquisa ou distincdo a defender.

Hall (2016) aponta algumas balizas do campo metodolégico ao se referir &
andlise cultural como base para os entendimentos acerca do que requer atencao e
suas relagcdes com os contextos na construcdo do objeto de estudo. Outro aspecto
pontuado por Hall (2016) situa-se no estabelecimento de uma atencdo aos
processos comunicativos a partir das acbes humanas e nas mediacbes da
linguagem. Os processos sociais se constituem no ponto de partida onde se
estabelece a comunicacdo e, em seguida, as praticas nas quais a diversidade de
culturas incorporam comunicacao.

Os processos discutidos por Hall (2016) estéo situados nos contextos, nas
relacdes entre as instituicdes, organizacdes, os textos na diversidade de midias e
0s agentes de producdo e recepcdo. A analise cultural esta interessada nas
relacdes entre esses elementos, 0s espacos de integracao e recepc¢ao; trata-se de
perceber as produgdes, como circulam e quem as recebe para reproduzir, ou rever,
numa dinamica de producédo de sentidos, em que as relagcbes sempre ocorrem
permeadas por uma conjuntura histoérica e cultural.

A primeira etapa da pesquisa teria caracteristicas exploratorias como por
exemplo deteccdo do que existe acerca do problema que se deseja estudar. Trata-
se da busca por producgdes que se aproximem do tema e do problema da pesquisa,
no caso da pesquisa realizada que culminou nesta dissertacdo, a busca
concentrou-se nas tensdes em torno do curriculo prescrito oficial relativas ao
racismo estrutural.

Na segunda etapa, as acOes depreendidas buscaram encontrar
informacdes, bibliografias construidas em torno da investigacdo e suas relacdes
socio-historicas.

Numa terceira etapa, realizei uma analise cultural dos diadlogos entre a
pesquisa bibliografica e pesquisa documental nos processos de construcdo de
sentidos, representacdes e significados, ancorados em Stuart Hall (2016), a fim de
propor estratégias no exercicio da docéncia para o desenvolvimento de praticas
antirracistas.

A metodologia da pesquisa bibliografica fundamenta-se na analise da

literatura ja publicada sob a forma de livros, artigos e literatura, tais como: teses,



18

dissertacdes, trabalhos apresentados em congressos e relatérios. (CORDEIRO et
al., 2007). Nessa dissertacao, adotei nesta etapa investigativa a busca nas bases
de dados da CAPES, catélogo de teses e dissertacoes.

Como estratégia para filtrar as informacdes foram utilizados os operadores
booleanos. Tais operadores consistem em monossilabos, escritos sempre em
letras mailsculas, utilizados para definir relagdes entre termos em uma pesquisa
bibliografica via internet. Sdo operadores booleanos: AND (E), OR (OU), NOT
(NAO).

Nesta investigacao, optei pela utilizacdo do operador booleano AND — no
sentido de com/e: para relacionar os termos, restringindo resultados que nao
compreendam o que se deseja buscar. Além desse operador, utilizei: ( ) parénteses
— quando ha mais de um operador da pesquisa: sentido de delimitacéo; “” aspas —
na busca de frases completas.

Para a eleicdo das producdes foram analisados: titulos, resumos, palavras-
chaves, sumaérios e referéncias utilizadas pelos autores. Assim, foram alcancados

0s seguintes resultados a partir das buscas realizadas:

> Termos utilizados na busca n°l: curriculo AND (decolonial AND
antirracista) AND formacéao de professores e professoras

Resultados alcancados = 4 dissertagcbes

Eleitos = 4 dissertacbes

> Termos utilizados na busca n°2: curriculo AND pedagogia AND (racismo
AND negritude) AND "formacéo inicial de professores e professoras” AND
"Estudos Culturais”

Resultados alcangcados: nenhum

> Termos utilizados na busca n°3: curriculo AND pedagogia AND "formacgéo
inicial de professores” AND Estudos Culturais

Resultados alcancados: 5 dissertacoes

Eleitos: 2 dissertacdes

> Termos utilizados na busca n°4: “ciéncias humanas” AND educacdo AND
“racismo estrutural” AND “teorias do curriculo”

Resultados alcancados: 3 teses e 3 dissertacbes

Eleitos: 1 tese e 1 dissertacao
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TITULO AUTORIA/IES | ANO PALAVRAS RESUMO
CHAVES
DISSERTACOES
O curriculo na perspectiva | OLIVEIRA, 2018 | Curriculo; O curriculo como
decolonial: um estudo de | Claudeney Decolonialidade; importante instrumento
caso em uma escola de | Licinio Educacao para possibilitar as
uruard, para, Brasil Intercultural; instituicdbes  educacionais
(FURB - Multiculturalismo viabilizarem a producao do
Universidade conhecimento e
Regional de consequentemente
Blumenal — SC) contribuir para a
transformacdo dos sujeitos
e da sociedade.
A pesquisa recorreu a
Teoria Critica Decolonial.
Pesquisa qualitativa, um
estudo de caso.
Uma cartografia sobre as | MEDEIROS, 2019 | Teoria de curriculo; | Cartografia das produgdes
teorias de curriculo: que | Ricardo Espaco; do campo curricular, para
espago “e” esse? Scofano Diferenca compreensdo das teorias
de curriculo e responder
(UFRJ - como o espaco curricular
Universidade pode funcionar pode:
Federal do Rio e produtor de identidades,
de Janeiro) e espaco disciplinar,
autobiogréfico,
e espaco-tempo de
fronteira cultural,
e mesmo como espago do
conhecimento.
Aproxima-se dos Estudos
Culturais, porém apresenta
como aporte a Teoria
Critica.
Do liberal ao pés-moderno: | VALENTINI, 2019 | agbes afirmativas; Analisou as produgdes
O debate sobre as agfes | Simone teorias pés- | académicas do campo da
afirmativas na producéo modernas; educacdo que tratam da
académica (UESC - iberalismo; tematica das politicas de
Universidade decadéncia acles afirmativas para o
Estadual de ideoldgica Ensino. Selecionou oito
Santa Catarina) teses de doutorado
defendidas em Programas
de Pés-graduacdo em
Educacéo de universidades
brasileiras, no periodo de
2012 a 2016.
Sentidos e discursos de | SILVA, Zelania | 2020 | Politica de | Esta dissertacao se
educacao para as relagées | do Carmo curriculo; fundamenta teoricamente
étnico-raciais nas politicas Relagdes  étnico- | nos registros da Teoria do
curriculares para a | (UEBA - raciais; Discurso de Ernesto Laclau
educagdo  basica  no | Universidade Educacao basica; e Chantal Mouffe e do Ciclo
periodo 2011-2016 Estadual Do Sentidos; de politica de Stephen Ball,

Sudoeste Da
Bahia)

Teoria do discurso.

além de interagfes tedricas
com os estudos de Alice
Casimiro Lopes e Elizabeth
Macedo.

Metodologicamente, o]
trabalho se classifica como
pesquisa documental, tem

por objetivo analisar os
discursos e sentidos
presentes na politica

curricular para a educacéo




20

das relagdes étnico-raciais
(ERER) na educacgdo
basica, no periodo de 2011-
2016.

Um curriculo como
narrativa étnico-racial:
Narrativas imagens da
diferenca negra no
cotidiano da escola Vella
Alves, no bairro do
Jurunas, Belém-PA

COUTO,
Roberta Meira

(UFPA -
Universidade
Federal do
Pard)

2018

Curriculo;
Narrativas
imagens;
diferencas étnico-
raciais negras;

cotidiano da escola

basica/

Esta dissertacdo aproxima-
se dos Estudos Culturais e
faz uma abordagem pos-
critica do Curriculo,
percebendo-o como um
texto dotado de sentidos e
significagBes. Realiza um
estudo de caso praticas
docentes.

NARRATIVAS NEGADAS:
estratégias de resisténcia
a discriminacéo planejada.

BRITO, Marlene
Oliveira de.

(USP —
Universidade de
Sao Paulo)

2017

Decolonialidade;
Discriminacéo
planejada;
Educacao
Antirracista;
Interculturalidade.

O objetivo da autora é:
“dotar a atuacao docente
de capacidade de
respostas, tanto a
engenharia de controle
curricular exercido pelas
agencias estaduais, quanto
aos grupos excluidos pela
tradicdo seletiva do
curriculo oficial”.

Lei n° 10.639/2003 -
deslocamentos

discursivos sobre a
educacdo das relagbes
raciais no Brasil: tensdes e
silenciamentos no
contexto escolar da rede
publica de Belo Horizonte

GALVAO, Silvia
Regina de
Jesus Costa

(UFMG -
Universidade
Federal de
Minas Gerais)

2015

Discurso, RelacGes

raciais, Formacéao
de professores.

A autora analisou os
discursos de educadores
sobre as relagdes étnico-
raciais no contexto escolar
e no Brasil. Os sujeitos
pesquisados foram
professores,
coordenadores
pedagdgicos, gestores e
uma bibliotecaria de duas
escolas publicas da regido
periférica de Belo
Horizonte no estado de
Minas Gerais. A critica
apresentada consiste em
verificar gue mesmo
passados mais de dez
anos da publicacédo da Lei
n° 10639/2003, que trata
da obrigatoriedade da
Educacéo das relacdes
Etnico-raciais nas escolas,
os discursos evidenciados
nas praticas de Ensino-
aprendizagem destoam
dos discursos que de fato
defenderia as relagfes
raciais no Brasil.

TESE

S

A representacado dos
negros em livros didaticos
de histéria: mudancgas e
permanéncias apds a
promulgacéo da Lei
10.639/03

OLIVEIRA,
Marly Solange

(PUC/ Minas
Gerais)

2009

Negros.

Livros didaticos;
Histéria
Curriculo

Trata da representacdo das
populacBes negras nos
livros didaticos de Histéria e
a lei 10639/03. (0]
referencial teérico sdo os
Estudos Culturais e nutre-
se das reflexdes pos-
estruturalistas, pos-
modernas e pos-coloniais
voltadas para as relaces
entre cultura,
conhecimento/saber e
poder.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Livros+did%C3%A1ticos-Teses%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Hist%C3%B3ria-Estudo+e+ensino-Teses%22&type=Subject
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Diante da constatacdo, fiz mais algumas pesquisas, porém foram
agregados mais elementos aos que ja haviam sido encontrados. No transcorrer da
segunda etapa, quando busquei por bibliografias na investigagdo € que o
delineamento da pesquisa foi se constituindo e tomando rumos bem particulares.

Para selecao das bibliografias apoiei-me nas discussfes ho GPEMEC. Em
seguida, analisei as referéncias utilizadas pelos autores dos titulos estudados no
grupo de pesquisas, na tese e dissertacdes selecionadas encontrei outras
referéncias que abriram outras trilhas tedricas de conhecimentos sobre a
diversidade cultural.

Para buscar as respostas pertinentes a investigacao, a pesquisa bibliografica
forneceu pistas relevantes para a analisar o curriculo, a questao racial e a formacéo
docente presentes na construcao desta dissertacdo. Para isso, realizei uma analise
documental, utilizando os documentos como a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC/2018 e as declaracdes Internacionais, especialmente Incheon/2015,
voltadas para o desenvolvimento da educacdo mundial, que orientam o0s paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, dentre eles o Brasil.

Os demais materiais consultados durante a pesquisa foram levantados e
analisados os produtos de midias que abordam as tematicas relativas as
ascendéncias africanas e artigos. Os documentarios como o projeto Neojiba
localizado no catélogo de midias e de titulos disponiveis na plataforma de streaming
NETFLIX; nesta mesma plataforma, o documentario SANKOFA, que trata do
caminho inverso do trafico de escravos da Africa para o Brasil, como possibilidades
para pensar a construcdo de praticas docentes antirracistas.

Na construcao final desta dissertacdo, as pesquisas realizadas no Brasil, na
Africa e na Europa contribuiram para elaborar as minhas analises. No quadro

abaixo, destaco algumas destas referéncias:

Tedricos Assuntos
HALL, Stuart Um dos pais dos Estudos Culturais. Apresenta consideracdes
(Jamaica) sobre Cultura, raca e racismo. As relacdes de poder nas

construgdes discursivas e andlise cultural.

MUNANGA, Kabengele Seus estudos giram em torno da Educacéo, Cultura, o racismo

(Africa) contra 0s povos negros e reverberam no curriculo.
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BENATTI, Lucas
(Brasil)

Sua producéo gira em torno da histéria da escravidao dos africanos

no Brasil, midias e os Estudos Culturais.

VARELA, Bartolomeu
(lha de Cabo Verde -
Africa)

Suas considerag¢des giram em torno do curriculo.

KILOMBA, Grada

(Afro-europeia — Portugal)

Racismo estrutural e suas implicacbes na educacdo. A
necessidade de abrirem espacos de discusséo e valorizacdo das

populacdes negras.

TERUYA, Teresa Kazuko

Midia, Educacdo e Estudos Culturais. Aportes sobre economia,

(Brasil) politica e globalizacéo e as consequéncias na educagéo.
VISENTINI, Paulo | Historia da Africa e relagcées com o Brasil.

Fagundes et all.

(Brasil)

ALMEIDA, Silvio de Racismo estrutural

(Brasil)

GOMES, Nilma Lino O movimento Negro Educador

(Brasil)

OTELE, Olivette

(Afro-europeia — Francga)

Africani europei: uma storia mai raccontata (Afro europeus: uma
historia ainda ndo contada)

Abordagem sobre o racismo na Europa e andlise cultural.

HENG, Geraldine

(Inglaterra)

The Invention of Race in the European Middle Ages (A invencgéo da
raga na ldade Média europeia)
Apresenta como jé existia o racism no medievo contra os africanos

e arabes, a quem denominavam de sarracenos.

SILVA, Tomaz Tadeu
(Brasil)

Apresenta a historia do curriculo localizando as teorias que mais

se estabeleceram na Educacéo brasileira e os Estudos Culturais.

SACRISTAN, José Gimeno

Curriculo no que se refere ao conceito, historia e praticas.

(Espanha)

GOROSTIAGA, José Globalizacion y reforma educativa en América Latina (Globaliza¢éo
(Espanha) e reforma educativa na américa latina)

CURY, Carlos Roberto | Aportes sobre a BNCC/2018 e sua constituicdo e perspectivas,
Jamil mas também uma andlise critica.

Ressalto que esta producdo ndo tem a pretensdo de conclusividade, haja

vista que as transformacdes na cultura sdo constantes e por vezes muito rapidas.

Entendo que todas as produ¢des humanas séo culturais, por isso estamos sempre

diante do desconhecido e somos convidados a sua investigacdo. Parafraseando



23

uma frase aludida a Soécrates diria, que como pesquisadora, apesar dos esforcos
na busca, chego a conclusédo de que néo sei o suficiente: “S6 que nada sei!”

Olhando a metodologia que percorri para a construgao dessa producdo
académica, uma imagem me vem a mente... as caixas de madeira de origem
asidtica. Tais caixas eram utilizadas em construc¢des, outras para organizacao de
uma diversidade de coisas, porém majoritariamente para guardarem segredos, que
poderiam ser desde conselhos, tesouros/mapas até segredos histéricos de familia
ou ainda de uma dinastia. Somente aquele capaz de abrir a caixa, sem danifica-la,
teria o prazer de revelar seu conteudo.

Essas caixas ndo se constituem em quebra-cabecas comuns, ou mosaicos;
assim como o GO, xadrez Chinés, é necessario criar estratégias. Para abrir a caixa
nao basta desmonta-la, porque a sua l6gica ndo € de desmonte ou simples encaixe.
Ha momentos de giros, destaques na horizontal das pecas, outros na vertical, mais
giros horarios e anti-horarios até a abertura da caixa. O abrir da caixa
necessariamente nao significa uma concluséo final, porque ao contrario do que se
pensa, h4 uma nova pista que conduz a outra caixa a espera para ser aberta.

Na perspectiva dos Estudos Culturais e Educagéo, a pesquisa ndo pode se
prender unicamente a uma estrutura, mas a investigacdo assume contornos
multifacetados, porque ndo se prende a um Unico viés. Antes, analisa a rede de
relacdes que se estabelecem entre as estruturas, seus atores, 0s contextos, 0s
discursos que transitam e interagem com o0 tema pesquisado. Uma caixa de

madeira com um segredo a espera para ser revelado.

Esta dissertacéo foi dividida em sec¢des da seguinte forma:

Secao 1 - Introducdo. Abertura das consideragcdes da dissertacdo, abordando a
escolha da tematica e a metodologia.

Secdo 2 - A construgdo histérica do racismo estrutural. Apresento um breve
histérico da Africa e de como a Europa, no processo de colonizacéo, transformou
0 continente africano em subdesenvolvidos. Abordo aspectos da escraviddo no
Brasil e o racismo estrutural.

Secdo 3 — Curriculo e os Estudos Culturais: consideragfes sobre cultura e
educacdo. Nesta secdo, apresento as tendéncias do curriculo oficial para a

educacdo escolar, no Brasil, que predominaram no processo educacional de
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formacdo docente. Trago as influéncias dos Estudos Culturais para uma politica
cultural e um curriculo cultural, vivo. Analiso as influéncias externas sobre o
curriculo nacional e a busca pela decolonialidade. Finalizo com um sonho possivel.
Nesta subsecédo, trago uma proposta pedagdgica com uso de documentarios
enderecada a formacgao docente para atuar no processo de ensino e aprendizagem,
sugerindo possibilidades de como relacionar praticas antirracistas no cotidiano.

Secao 4 - Consideragdes: em movimento como a Cultura. As discussdes sobre
curriculo, educacdo e docéncia antirracista ndo se esgotam. Considero que a
construcdo de um curriculo cultural depende do repertério de conhecimentos
angariados nos estudos sobre curriculo que valorizam as culturas que permeiam a

sociedade brasileira.



2. A CONSTRUCAO HISTORICA DO RACISMO ESTRUTURAL

As relacdes étnico-raciais s&o marcadas por uma linha ténue, onde de um
lado residem atos de respeito e aceitacéo do diferente, e de outro lado a intolerancia
nas sociedades europeias, que desde sempre assumiram um tratamento
discriminatorio aos nao europeus fossem eles pertencentes a quaisquer outras
etnias.

No processo de colonizagcdo dos europeus, expressivamente 0S povos
africanos foram os mais discriminados e transformados em escravos. Essas
populacdes trazidas em navios negreiros foram coisificadas e tratadas com
crueldade por causa da cor de sua pele. Entretanto, nas entrelinhas, é possivel
encontrar outras motivacdes, como aquelas provocadas pelo dogmatismo
“religioso”.

Ao serem estudadas as nacdes africanas e seus impérios torna-se evidente
que, para além das distor¢cdes religiosas, 0os aspectos econdmicos e comerciais
também impulsionaram a expropriacdo e quase aniquilagdo de um povo, sendo
esta heranca perniciosa repassada as colénias europeias ao redor do mundo.
Posteriormente, até mesmo a Ciéncia foi manipulada, com a finalidade de justificar
os tratamentos discriminatorios e cruéis dados as popula¢des negras. Sobre o povo

negro, Munanga (2009) afirma que a pessoa negra,

[...] torna-se, entdo, sinbnimo de ser primitivo, inferior dotado de uma
mentalidade pré-légica. E, como o ser humano toma sempre o cuidado de
justificar sua conduta, a condi¢do social do negro no mundo moderno
criard uma literatura descritiva de seus pretendidos caracteres menores.
[...] A opinido ocidental cristalizara-se e admitia de antem&o a verdade
revelada negro= humanidade inferior. (MUNANGA, 2009, p.24)

Para entender quando o racismo iniciou a sua escala e proeminéncias atuais
€ necessario buscar na historia as suas bases. Nessa transcricdo acima, escrita
por Munanga (2009), percebo uma légica da dominacao ao inferiorizar uma pessoa
negra e condena-la a viver na condi¢ao subalterna, com a justificativa de que o ser
primitivo precisa ser humanizado pela supremacia branca. Dessa forma, nasce o

racismo por meio do discurso ideolégico de verdade, confirmada pela “Ciéncia
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humana”, cristalizando, assim, a ideia de hierarquia racial, ou seja, a existéncia de
uma raga superior, a raca branca, e as racas inferiores, as ra¢gas nao brancas, como
negras, indigenas e asiticas.

Frente a ascensao do mercantilismo, da queda da supremacia papal diante
das nacdes europeias, do processo de colonizacdo das américas e dos povos
negros na Africa uma nova configuracéo econdmica foi se fortalecendo, um germe
do capitalismo e da acumulacao da riqueza de poucos em detrimento de muitos
que vivem na condicao de subalternizacao e até mesmo da escravizacao de outros.
Emerge fortemente a concepcdo e crenca ancorada no cristianismo de que o0s
homens brancos e europeus se constituiam no modelo perfeito em confronto com
0s povos colonizados e inferiorizados, que foram tratados como subespécies ou
ragas inferiores. (HOFBAUER, 2006; OTELE, 2019; HENG, 2018)

Para compreender como no processo histérico as mudancas afetaram
incisivamente os povos africanos é necessario deslocar os olhares para a Africa e
entender a sua importancia para este mundo, a partir do século XV, em um
processo veloz de transformacbes. A Africa se constitui em um continente
magnifico, incrivel, berco de civilizacdes que revolucionaram o mundo em termos
culturais, arquiteténico, econdmicos, tecnoldgicos, inclusive na medicina; sua
histéria € repleta de conhecimentos e filosofia. Constantemente, o continente
africano é reduzido ao status de um Unico pais, quando em realidade € composto
por um conjunto de paises com soberania e governos proprios, em outras palavras
0 gque existem séao africas, (BENATTI, 2020).

No Brasil, os estudos sobre a Africa no espaco escolar ainda ndo se atém a
esse magnifico continente africano com sua rica historia cultural. E necessario
transparecer as discussdes que valida o atraso das nacdes africanas. No mundo
globalizado néo é possivel fechar os olhos para as contribuicdes culturais trazidas
pelos povos africanos. Sem debater acerca dos porqués envolvidos, permanece no
imaginario infantil a ideia errada de que este enorme continente € um pais. Essa
ignorancia sobre os povos africanos generaliza e desconsidera toda a diversidade
cultural existente nesse imenso continente repleto de historias.

Na Europa, os estudos escolares, no periodo da década de 1960 e 1970,
buscavam apontar, especificamente, sem muitos detalhes, a descolonizacdo dos
paises (VISENTINI; RIBEIRO; PEREIRA, 2013). Apdés o desenvolvimento dos
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Estudos Culturais britanicos, Stuart Hall ampliou os estudos sobre os povos
africanos.

Até meados do século XV o continente africano gozava de um
desenvolvimento préprio. Quando se atribui desenvolvimento préprio ndo se
pretende comparar inferiorizando os processos historico-culturais de mudancas dos
povos africanos em relacéo as etapas de desenvolvimento de outras instancias,
como por exemplo a europeia (OTELE, 2019). A visédo etnocéntrica de primitivismo
dos africanos, cristalizada pelos colonizadores europeus, encontra um confronto

nas observacgdes de personagens da histéria, como por exemplo Herédoto.

O célebre historiador Herdédoto, por exemplo, relembrou os
encontros com os habitantes da Etiopia [...] que ele apontava como
descendentes dos egipcios. [...] esses encontros sdo indicios de
que, apesar de documentados pelos historiadores, em sua maioria,
foram silenciados no Hemisfério Norte do mundo da era moderna e
contemporanea (OTELE, 2019, p. 4)?

Ao se reportar aos habitantes da Etiépia Her6doto remete a imponente
civilizacao egipcia; a comparacao deste historiador dos etiopes e seu modo de vida
em nada se assemelhavam a selvageria e tampouco a dependéncia de um
direcionamento como apregoariam os colonizadores no futuro. Entretanto, deve ser
considerado que a este historiador grego se devem as bases de afirmacdes que
dominaram o imaginario dos colonizadores, e até mesmo serviram como
justificativa as suas acoes.

Nas pesquisas de Benatti (2020), os invasores europeus justificavam suas
acOes de dominacéo e colonizacdo com base nas narrativas construidas sobre os
povos africanos acerca de sua aparéncia, habitos e atitudes, tais como, a teoria do
clima. TeorizacBes como esta, serviram para explicar o uso da forca, dominio e
escravizacao. A teoria do clima explica que, “as temperaturas extremamente altas
ou baixas transformam os sujeitos em barbaros, enquanto os climas mais

temperados favorecem o desenvolvimento das civilizagdes” (BENATTI, 2020, p.31).

2 |l celebre storico Erodoto, per esempio, rievocava gli incontri con gli abitanti dell’Etiopia (...), che
egli riteneva discendenti degli egiziani. [...] quegli incontri sono tasselli mancanti che, pur essendo
documentati dagli storici, sono passati per lo piti sotto silenzio nel Nord del Mondo dell’eta moderna
e contemporéanea.

Uma explicacdo adicional: o hemisfério do Norte representa a Europa da Idade Moderna, mas
também e os paises ricos da Idade Contemporaneo.
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Dessa forma, caberia aos europeus salvar os “barbaros de si préprios” e, em
contrapartida, defender as nacdes civilizadas dessa barbarie.

Entretanto, Page (2005) explica que os reinos importantes, além dos
emblematicos Egito, Nubia e Cartago, erigiram seus impérios ultrapassando a
temporalidade histérica desde a Antiguidade quase alcancando a Idade
Contemporaneas. Esses impérios eram muito ricos economicamente e
culturalmente, constituindo a Africa desde a antiguidade. Alguns impérios com
grande destaque na historia foram:

e Império de Aksum — 100 d.C. até 940 d.C. Foi consumido por conta das
disputas politicas internas e comerciais.

e Império do Gana - 700 a.C. até 1250 d.C.- também conhecido como a Costa
do Ouro, controlava o comércio do ouro e sal.

e Império do Mali— 1230 d.C. até 1670 d.C. — forte aporte da religido islamica,
tinha Tumbuctu como a cidade mais privilegiada em economia e estrutura.
Possuia mesquitas, escolas e uma universidade; uma biblioteca, cujos
manuscritos eram ricos em conhecimentos.

e Império de Oyo (Yorubas) — 1300 d.C. até 1835 d.C.- imponente por sua
cavalaria, comércio e riquezas. Os colonizadores exploradores tomaram
suas riquezas e traficaram milhares de yorubas, escravizando-os, para suas
outras colbnias, como o Brasil.

e Império Songhai — 1460 d.C. até 1591 d.C. Sua forca econbmica baseava-
se na producédo de artefatos religiosos e no ouro. As guerras civis e politicas
minaram o império.

Esses reinos foram se extinguindo em decorréncia de uma diversidade de
situacbes desde as guerras, rupturas politicas, as invasdes éarabes e dos
colonizadores europeus, com a exploracdo e expropriacdo. Essas rupturas das
nacdes africanas interferiram na cultura, praticas religiosas, faléncia da economia
e na liberdade propriamente dita. Evidéncias histéricas desses reinos encontram-
se divididas entre os grandes museus no mundo, tais como: o Museu do Louvre em

Paris, British Museum na Inglaterra, o Smithsonian Museum nos Estados Unidos.

3 A idade contemporanea se refere a temporalidade histérica que vai desde o século XVIII até os
nossos dias. Sdo caracteristicos desse periodo histérico a consolidagdo do capitalismo na
economia, a globalizacdo, os aprofundamentos das desigualdades socio-econémicas, de género, o
escancaramento do racismo e conjugado a este a necropolitica (MBEMBE, 2011), que se expressa
na reducdo das redes de protecdo e quase naturalizacdo da destruicdo de vidas negras,
necromemoria (MBEMBE, 2018), que corresponde ao apagamento e destruicdo das memorias
social dos grupos vulneraveis.
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O movimento das grandes navegacdes europeias, 0 inicio da expropriacao
dos povos africanos pelo homem branco europeu e a conquista do “Novo Mundo”,
marcaram transformag¢des no mundo ocidental. A construgdo do racismo, ndo como
uma forma de discriminagdo do diferente, mas como uma ideologia. No discurso
ideoldgico do racismo pregava-se que o unico modelo de civilizacdo a ser seguido
era O europeu, pois sua cultura, religido, estereodtipo (aparéncia, cor, etc),
sociedade, economia e conhecimento eram superiores. Os demais povos eram
tratados como inferiores, por isso deveriam ser colonizados pelo homem branco
europeu, que tinham a tarefa de tornar civilizados os povos dominados. Sustentada
por essa ideologia racista, houve um processo de subjugacdo, aculturacdo e
formatacao, conforme as determinacdes do colonizador, por meio da expropriacao
da soberania e das terras, como ocorreu nas nacgdes africanas no continente
Africano e nas terras indigenas no Brasil.

O comércio de escravos para as Américas indubitavelmente proporcionou
um dos maiores movimentos de exportacdo. Neste caso, a mercadoria era humana.
Conforme Visentini (et al., 2013), historicamente, foi considerado, também, uma
movimentacdo populacional de grande envergadura via Oceano Atlantico. Essa
imigracdo forcada impactou a Africa de formas distintas em cada regido da
chamada Africa negra*, especialmente na costa ocidental, onde se estabeleciam
propriamente as relagbes comerciais europeias de forma mais consistente. Os
impactos giraram em torno da desestruturagdo das sociedades, regides foram
totalmente arrasadas, além tempos turbulentos de guerras e rebelides.

A conquista das Américas demandou aos europeus a necessidade de mao
de obra urgente e capacitada dada a amplitude dos territérios conquistados e seu
enorme potencial de riquezas (ouro, prata, alimentos, especiarias etc.), a
impossibilidade de escravizacdo dos habitantes, os indigenas, tanto no que se
refere a sua resisténcia aos conquistadores e lutas travadas, como as doengas

trazidas da Europa que exterminaram nagoes inteiras. Rodney (1975, p. 115) afirma

4 A chamada Africa Negra consistia em uma forma de classificagéo criada no século XIX com a
finalidade de separar as nagdes inteiramente com tracos africanos ou negroides daquelas que se
encontravam ao norte da Africa dominada pelos Arabes, mais proxima ao Mediterraneo e a Europa.
Ela se estende na regido abaixo do deserto do Saara, ao sul. Hoje essa regido é conhecida como
Africa Subsaariana e contempla 47 paises, enquanto ao norte do Saara encontra-se a Africa
Setentrional composta pelos paises: Egito, Libia, Argélia, Tunisia e Marrocos. (VISENTINI;
RIBEIRA; PEREIRA, 2013)
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que “os indios nao podiam resistir as novas moléstias levadas pelos europeus,
como a variola [...]", tampouco estavam preparados para trabalhos organizados
para a mineracao em grande escala, ou desenvolvimento de grandes plantagdes e
trabalhos mais sedentérios dada a sua cultura muito mais préxima a coleta, do que
a agricultura. Este, dentre outros, foi um motivador para o exterminio de indigenas
pelos espanhois na Ameérica Espanhola, e porque nao dizer da acédo dos
colonizadores portugueses com relacdo as nac¢fes indigenas no Brasil, como
apontado por Rodney (1975), Almeida e Turial (2020).

Para garantir a mado de obra necessaria e apta para a exploracdo das
coldnias americanas, escravos oriundos da Africa seria ideais, justamente pelas
habilidades na realizagdo da mineragédo, agricultura, engenharia, e porque n&o dizer

um tipo de medicina, que os povos africanos ja dominavam.

A populagédo europeia era muito reduzida e n&o podia garantir o
trabalho necessério para drenar as riquezas das américas. Por isso
voltaram-se para o continente mais proximo, a Africa, que dispunha
ja de uma populacdo acostumada a agricultura sedentaria. Essas
foram as condic6es objetivas que determinaram o inicio do tréafico
de escravos e essas sdo as razbes que levaram a classe dos
capitalistas europeus a utilizar o seu controle sobre o comércio
internacional para especializar a Africa na exportacdo de cativos.
(RODNEY, 1975, p.115)

Existem alguns condicionantes que tornaram, aparentemente, a Africa
submissa as determinac¢des europeias. Uma delas foi o comércio internacional
desse periodo histérico estar em poder da Europa, sendo ainda majoritariamente
ancorada no sistema feudal, os reinos africanos em sua totalidade ndo possuiam
condi¢des de competirem com uma Europa que ja se encaminhava para um modo
de producao capitalista, dito de outra forma, nas maos da Europa estava o poder
das transac0Oes de trocas.

Um outro dado, que proporcionou uma certa submissao dos africanos, foi a
utilizacao da religiao como forma de controle sobre eles. Page (2005) afirma que
houve uma adaptacéo das pessoas, ainda que em resisténcia, ao modelo europeu

adotado em suas terras de outrora, segundo ele,

O colonialismo tornou-se a forca dominante na Africa apds a
década de 1880, desfazendo sociedades profundamente
enraizadas em suas proprias histérias e culturas. Os africanos néo
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se renderam facilmente demonstrando resisténcia. O dominio
colonial trouxe um rapido fim a era da Africa independente e dos
seus poderosos reinos. As pessoas das cidades e sociedades
costeiras estiveram por algum tempo em contato com 0s europeus
e tiveram que se adaptar a elementos da cultura europeia para se
adequarem as mudancgas em suas sociedades. (PAGE, 2005, p.32,
traducdo minha) °

O antigo sistema colonial brasileiro se constitui em um marco sob o qual a
escraviddo se instaurou no Brasil. E irdnico afirmar que as relagcbes comerciais
entre Brasil e Africa iniciaram dessa forma, o que proporcionou a integracéo
brasileira @ economia mundial da época, século XVI. Ressalte-se que o Brasil como
colénia subordinada a Portugal ndo possuia uma situacdo de destaque entre as
nacodes, outrossim se configurava tdo somente em mais um territério pertencente a
metrépole europeia exploradora e expropriadora de seus recursos materiais e
humanos.

E notdrio que toda condi¢éo econdmica da coldnia dependia exclusivamente
da metropole, Portugal, sendo que nesse periodo histérico, de acordo com o
desempenho, a exploracdo e relacdes comerciais com o mercado internacional/
europeu haveria uma certa prosperidade na colbnia, claro que apés a garantia de
lucratividade alta a metrépole (VISENTINI; RIBEIRO; PEREIRA, 2013).

A grande extensao de terras no Brasil, dominada por grandes latifundiarios
e, por conseguinte, a enorme necessidade de méao de obra tornaram o ambiente
propicio para a escravizagdo. Para alcancar os lucros pretendidos tanto pela
metropole como pelos latifundiarios no Brasil Coldnia, a utilizacdo de mé&o de obra
escrava era primazia, porque para a acumulacdo da riqgueza € necessaria a
exploracdo de alguém. Neste momento histoérico, o trabalho assalariado reduziria a
lucratividade, ademais o assalariado poderia em determinado momento tornar-se
proprietario, reduzindo os latifandios, logo o trabalho escravo das populacdes

negras tornara-se ideal.

> Colonialism became the dominant force in Africa after the 1880s, disrupting societies deeply rooted
in their own histories and cultures. Africans often vigorously resisted. [...] Colonial rule brought a
rapid end to the era of independent African states and powerful African rulers. The people of coastal
cities and societies had for some time been in contact with Europeans and had been responding to
or adapting elements of European culture to fit their own societies.
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E impossivel estimar precisamente a quantidade de pessoas negras
traficadas em situacdes degradantes pelo Oceano Atlantico para os portos
brasileiros. Foram milhares de pessoas oriundas de vérios lugares, tais como:
Guiné, Mocambique, Nigéria, Angola, Costa do Ouro.

O comércio de populacdes negras da Africa tornou-se um dos mais
lucrativos empreendimentos comerciais europeus. Visentini et al. (2013, p.68)
explica que o trafico negreiro vindos da Africa se transformou, “de uma atividade
isolada no século XVI, em um esquema organizado por sociedades comerciais, no
século XVIII.”

Nas guerras entre as nac¢des africanas, culturalmente, os perdedores eram
destinadas a escravizacdo ou ao exilio, porém, os colonizadores agregaram um
incremento a escravizacdo dos perdedores, a comercializacdo destes como pecas
rentaveis. Os comerciantes de escravizados/as aproveitavam-se das situacdes de
guerra entre os reinos africanos, aprisionando os perdedores nos embates,
vendendo-os aos mercadores no litoral africano. Estes perdedores, transformados
em escravos, eram Vistos como objetos, pecas que seriam transportadas em
situacdes precarias em navios insalubres e seguiam pelo Atlantico em direcéo aos
portos, dentre eles os brasileiros.

No Brasil, os principais portos foram os de Pernambuco, Bahia e Rio de
Janeiro. Chegando aos locais finais de venda, os/as africanos/as eram trocados por
ouro, prata, ou por escambo. Posteriormente na primeira metade do século XVIII,
no Brasil, o preco médio de um escravo africano chegou a trezentos mil réis. Sendo
valioso e preso ao seu dono, o/a escravizado/a africano/a foi utilizado em quase
todas as funcdes, que poderiam ser colocadas.

Bem distante das explicacées dos colonizadores europeus, que utilizaram a
religiao como “cortina de fumacga” para os seus reais interesses, a trajetoria histérica
depreendida para a compreensao da fundamentagcéo do racismo no Brasil e no
mundo, em especifico nesta dissertacdo aos povos negros, perpassa por interesses
bem distantes da salvacéo da barbarie, mas pelo colonialismo, pela dominacéo e
expansao exploratoria.

Ao longo do processo historico modificacbes as representagbes das
populacdes negras foram atribuidas e cristalizadas nas mentes dos povos

colonizados e daqueles que presenciaram e presenciam ainda em siléncio as
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injusticas contra o povo negro no Brasil e no mundo. Em detrimento aos aspectos
fisicos, das culturas diversificadas e totalmente opostas as europeias, religides
proprias, linguagem e habitos, os povos negros foram habilmente encaixados a
uma rede de estereétipos criados para o apagamento de seus direitos e posi¢do
junto a humanidade.

De reinos poderosos a escravidao, a povos expropriados de seus bens, sua
terra, sua identidade, sua vida e liberdade; do direito a preservacdo do proprio
nome. Tudo isso gracas as narrativas capciosamente forjadas para representé-los
como débeis, selvagens desprovidos de alma; barbaros. Para alcancar tal feitio, os
colonizadores forjaram distor¢des no discurso do cristianismo e na religido catélica,
extremamente dogmatica naquele contexto histérico, para agir sob a psiqué dos

africanos, manipulando-os.

E nédo é dificil perceber a existéncia de uma cultura racista que naturaliza
uma hierarquizacdo racial. Mais ainda, esta cultura estabelece uma
espécie de “imaginario coletivo” em que se constroem mitos e estigmas
sobre a negritude, privilegiando alguns em detrimento de outros e
naturalizando a posicao de todo um grupo - no qual a raca branca passa
a ocupar uma posi¢do superior e a negra uma condi¢do subalterna, em
um nitido sistema de hierarquizacédo. (SOUZA, 2020, p. 43)

Nas articulacdes deste pesquisador transparecem nitidamente acdes de
apagamento e subalternizacdo dos povos negros num processo de manipulacdo
construido para a manutencdo da hegemonia e controle do colonizador sobre os
escravizados. Os colonizadores se utilizaram de explicagdes contidas nos dogmas
da igreja catdlica cristd, onde tudo o que era mal, causador da degenerescéncia
humana, da estupidez e barbérie estava vinculado a cor preta, em contrapartida
tudo que é puro, aceitavel, civilizado e de moral impoluta era branco. Nesta logica,
quaisquer nacdes que nao se assemelhassem ao modelo de humanidade europeia,
tanto em sua organizagcao social, pessoal, como no estere6tipo era considerado
fora do padrao, logo os povos negros africanos e todos os outros que nao fossem
brancos eram tratados como uma subespécie humana, degenerados.

A manipulacdo acontece quando sdo organizadas uma série de acoes
cuidadosamente pensadas, intencionais e dissimuladas, preparadas por uma
pessoa ou grupo, que sdo absorvidas pelo grupo que se pretende atingir. Essas

acOes sdo preparadas, com vistas a atingir as inclinacdes psicoldgicas de tal forma,



34

que sao capazes de exercer influéncias sociais e moldar comportamentos,
emocdes, até mesmo as percepc¢des que os individuos fazem de si mesmos e dos
outros. Isso € muitissimo perigoso, pois aglutina duas forcas: a primeira alimenta a
ideia de coesao de unido de comunidade; a segunda, e mais perigosa, consiste na
agressividade em todas as suas formas dirigida a tudo que destoa da falsa coesao
e comunidade. Sem anacronismos, a tatica utilizada no processo de conquista
pelos colonizadores se assemelha ao que Freud (1921), chamou de “psicologia das
massas”:
A massa é impulsiva, volivel e excitavel. E guiada quase exclusivamente
pelo inconsciente. Os impulsos a que obedece podem ser, conforme as
circunstancias, nobres ou cruéis, heroicos ou covardes, mas, de todo
modo, sdo tdo imperiosos que nenhum interesse pessoal, nem mesmo o
da autopreservagédo, se faz valer. [...] A massa é extraordinariamente
influenciavel e crédula, é acritica, o improvavel ndo existe para ela. Pensa
em imagens gue evocam umas as outras associativamente, como no
individuo em estado de livre devaneio, e que ndo tém sua coincidéncia
com a realidade medida por uma instancia razoavel. Os sentimentos da

massa sdo sempre muito simples e muito exaltados. Ela ndo conhece
davida nem incerteza. (FREUD, 1921, p. 20).

Somente o poderio bélico dos colonizadores seriam insuficientes para os
enfrentamentos com povos historicamente reconhecidos por suas batalhas. Em
suas discussbes sobre como a Europa subdesenvolveu a Africa, Rodney (1975)
aponta nitidamente o objetivo por tras da manipulagéo. Trata-se da acumulagéo de
capital, diante dos gastos para o expansionismo e manutencao do status de uma
minoria, a exploracéo e expropriacao da rigueza em metais preciosos, diamantes e
matérias primas, reconhecidamente visivel no continente africano.

Na manipulagdo psicolégica, os colonizadores utilizaram as diferencas
culturais, atingindo a religiosidade dos povos africanos, a soberania comercial
europeia diante de nacfes ainda vivenciava o ocaso de um modo de vida feudal
apesar de seus conhecimentos. Como resultado, os colonizadores que agregaram
pessoas negras como produtos vendaveis, como se fossem objetos dotado de um
determinado valor monetario, degenerando a sua humanidade. Nesse processo de
manipulagéo e entorpecimento das massas, especialmente a literatura, foi utilizada
como deflagrador de uma ideologia racista com muito sucesso.

A cultura machista, o que pode ser chamado de germe do supremacismo

branco, o sexismo desvalorizando e subalternizando a mulher, corroborou para a
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expansao de ideologias raca, como a de que 0S povos negros representavam uma
raca inferior, que necessitava deixar a barbarie. Otele (2019) informa que a
divulgacéo de folhetos e textos literario desconfiguracao as nagdes africanas foi um
instrumento significativo para justificar as atrocidades cometidas ao longo de
aproximadamente trezentos anos com a escravizacdo, divulgando abertamente
informacBes como: “A Asia e a Africa sdo povoadas por monstros, pessoas com
deficiéncias evidentes e criaturas meio bestiais e meio humanas, além disso por
“trogloditas, cinocéfalos, cidpodes" e outras populac¢des consideradas repugnantes
aos europeus.” (OTELE, 2019, p.24, traducdo minha)®. Cinocéfalos eram os
chamados monstros com corpo de homem e cabeca de cachorro, Ciapodes —
pessoas de baixa estatura, com apenas uma perna centralizada no corpo humano,
abaixo do tronco, porém forte e com a extremidade (pé) grande.

Um fragmento de texto de um romance do periodo historico do final do
medievo, “O Rei de Tars” ilustra de forma cabal como, por meio da literatura, a
manipulacéo das mentes era conduzida, com a finalidade de justificar a posi¢céo de
privilégio de ser branco. Existiam narrativas e constru¢des artisticas tanto voltadas
para fornecer justificativas e consolidar o preconceito os brancos europeus e 0s
povos que habitavam o norte da Africa, como a construcdo de formas de
convencimento de incapacidade para 0os povos em vias de colonizacao, neste caso
os africanos. Este € um resumo do 4pice do romance e encontra-se no livro “A

invencéo de raga na ldade Média europeia” (HENG, 2018)

No romance medieval inglés conhecido como “O Rei de Tars”, uma bela
princesa crista, devido a derrota militar de seu reino, é forcada a se casar,
como se fosse uma oferta de paz ao vencedor da guerra um sultdo
muculmano. Casando-se com o sultédo e fingindo converséo ao Isld; dessa
unido conjugal da princesa com um rei mugulmano negro e “repugnante”
nasceu ndo uma crianga mestica, mas um monstruoso pedacgo de carne
sem sangue, 0SS0 ou rosto humano, justamente isto. Até que aquele corpo
disforme foi batizado, neste momento o corpo se transforma na crianca
mais bela ja nascida. Essa transformacdo total do corpo da crianca,
também afeta o batismo do seu pai muculmano, cuja cor de pele muda de
preto “repugnante” para todo branco “sem macula”. Depois de milagres
batismais tao potentes, o sultdo recém-embranquecido e recém-batizado
comecga uma guerra santa sangrenta e cruzada contra aqueles em seu

& Asia e Africa sono popolate da mostri, persone con menomazioni evidenti e creature per meta
bestiali e per meta umane, nonché da «trogloditi, cinocefali, sciapodi» e da altre popolazioni
considerate ripugnanti per gli europei.
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préprio reino que se recusam a se converter ao cristianismo. (HENG,
2018, p. 138, traducédo minha).”

Numa analise cultural é preciso perceber o tempo historico, a sociedade, os
valores culturais, as relacbes econdmicas e as narrativas dos artefatos culturais,
como as diferentes manifestacdes artisticas e midiaticas. Nos Estudos Culturais, as
expressdes artisticas encontram-se as narrativas e estas podem apresentar
relacbes de poder e pensamentos ideologicos predominantes. De certa forma,
direcionam as construcdes das representacdes e dos sentidos de um determinado
periodo.

O periodo histérico que compreende os séculos VII até as Cruzadas, a
circulacado de pessoas do norte africano, Palestina e a Europa mediterranea era
muito grande. O comércio no norte africano era bastante desenvolvido e a
miscigenacéo da populacao era bem evidenciada (WILLIAMS, 2007).

O romance sobre cavalaria, escrito em forma de poema, “The King of Tars”
€ uma ficcdo que narra as relacdes entre dois reis e a conversdo de um sarraceno
ao cristianismo. O marco historico desta narrativa ocorre entre os séculos Xlll e
X1V, periodo que coincide com “As Cruzadas”. O movimento militar orientado pela
Igreja Catolica tinha “objetivo impoluto” de recuperar as chamadas Terras Santas
dominadas pelos sarracenos, também conhecidos como mouros. Estes eram vistos
como a personificacdo do mal, por causa da sua pele escura e sua religido islamica.
(STANFORD LIBRARY, 2022)

Nesse romance ficcional acima, é possivel vislumbrar o racismo com relagéo
a pele negra. O Sultdo Sarraceno (personagem ficticio) vencedor da guerra,
dominava o noroeste africano até a cidade de Damasco, no Oriente Médio. Os
Sarracenos ou Mouros chegaram a dominar a Peninsula Ibérica (Portugal e
Espanha) aproximadamente entre os séculos VIl e perdendo seu dominio por volta

do século XV. Além do racismo visivel ha também a objetificacdo da mulher como

7 In the Middle English romance known as The King of Tars, a fair Christian princess is forced,
through her kingdom’s military defeat, to become a peace offering to a Muslim sultan. Marrying the
sultan and faking conversion to Islam, the princess’ sexual union to a black, “loathly” Muslim king
results in the birth not of a mixed-race child, but of a monstrous lump of flesh without blood, bone, or
human face — that is, until the lump is baptized, at which point it transforms into the conventional
fairest child ever born. This transubstantiation also effects the baptism of his Muslim father, whose
own skin color switches from “loathsome” black to all white “without taint” at baptism. After such
potent baptismal miracles, the newly whitened, freshly christened sultan begins a bloody, crusade-
like holy war against those in his own kingdom who refuse to convert to Christianity.
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moeda de troca em transacbes de paz. Esse romance evidencia uma narrativa
ideoldgica que perpassa o imaginario do publico, repassando por intermédio dos
contadores de histdria. Dessa forma, solidifica a ideia de que o corpo negro é
repugnante, barbaro e somente por meio da transformacéo que ele sera salvo. Isso
€ simbolizado pela mudanca de cor da pele do Sultdo, de preta para branca.

Ha uma inversédo de valores no final do conto. O personagem vivido pelo
Sultdo, agora € branco. De vencedor da guerra passa a se submeter ao perdedor,
0 sogro e rei de Tars, abandonando as suas convicgdes, a sua identidade, ou seja,
a sua cultura. Esta narrativa ideoldgica de submissao, de aculturacdo, de perda da
identidade, deixa nitida a ideia de que a Unica forma de n&o ser racializado é ter um
corpo branco.

Essa construcéo ideoldgica de salvacgéo, foi a bandeira de pessoas neste
tempo historico, que realmente acreditaram estar cumprindo uma misséao.
Entretanto, para aqueles que ndo possuiam interesses salvacionistas, buscaram
beneficios préprios, procurando angariar poder e riqueza. Dentre as instituices, a
Igreja Catolica em seu esfor¢o de contrarreforma protestante, buscou manter o
status quo que ainda lhe restara, e obter novamente a supremacia perdida com a
derrocada do medievo. O racismo foi construido em um longo processo histoérico,
remonta os séculos XV e XVI e reverbera ainda no século XXI, por meio de praticas
de segregacédo, preconceito e discriminacdo. Assim, as atitudes racistas foram
construidas culturalmente e arraigadas nos comportamentos das sociedades
contemporaneas.

Munanga (2009) explica que a ideia de raca representando a pessoa negra
foi manipulada, inicialmente, com base nos dogmas da Igreja crista e foi sendo
ampliada na medida em que as transformacdes histéricas se desenrolavam. Em
principio, a explicacdo dogmatica da Igreja Catélica favorecia a escravizacdo de
pessoas negras como a Unica forma de salvacdo da espécie em degeneracao.
Dessa forma, a atuac&o do colonizador branco europeu seria uma béncgéao, pois o
sofrimento causado pela escraviddo seria necessario a uma tentativa de
purificagéo.

Preocupada com a Reforma Protestante e ansiosa por bens e poder a Igreja
Catolica, por meio da contrarreforma, também se utilizou desse discurso ao

proceder com a catequizagdo e “evangelizacdo” do povo negro escravizado. A
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justificativa para a pratica da escravizagdo, coisificacdo da pessoa humana
transformada em mercadoria e a continua expropriacdo da Africa de seus
verdadeiros donos, fundamentada pelos dogmas da Igreja Catdlica, perdeu a sua
forca. Com o avango da Ciéncia proporcionou a Revolucao Industrial e o advento
dos produtos manufaturados provocou a expansao do comeércio internacional.

Nesta perspectiva, o comércio de escravizados ja ndo era tao lucrativo. A
escravidao tornou-se dispendiosa e logo a ideia inicial dogmatica caiu em desuso,
pois nao era mais suficiente. A explicacao preconceituosa e racista para justificar a
inferioridade dos povos africanos e a sua incapacidade para gerir seus bens e sua
terra agora eram provenientes da Ciéncia. Utilizando-se da Biologia e da evolucao
das espécies, 0s povos negros continuaram sendo rotulados preconceituosamente
como diferentes do modelo do corpo branco e perfeito; disseminando a ideia de
que as caracteristicas fisicas do corpo negro como efeitos de mas formacdes.
Ademais, essas confirmacgdes ditas cientificas concebiam os corpos negros como
caracteristicos a um tipo de raca. Por outro lado, as pessoas brancas ndo se viam
€ nem se veem como racga, pois o que permanece é a ideia arraigada de privilégio
bioldgico e cultural, dentre outros.

Na contemporaneidade, ainda persiste nos curriculos escolares uma Unica
histdria, a ocidental eurocéntrica. Nessa narrativa, sem generalizacdes, 0S povos
negros escravizados sao representados como subespécies, capciosamente. Nos
discursos sobre a colonizacéo, esses povos séo portadores de grande fragilidade
cognitiva. Na realidade ndo se conta a historia de resisténcia, salvo quando se
direcionam comentéarios sobre Zumbi dos Palmares. Entretanto, a forca Negra de
resisténcia sempre esteve presente ndo somente no seu aspecto fisico, também
em sua persistente continuidade das tradicfes orais, na religiosidade, na cultura,
arte, inteligéncia e culinaria, enfim ndo ha fragilidade, ha sim muita forca!

O racismo no século XXI jA ndo se utiliza da Biologia para justificar as
injusticas contra as populacdes negras, ao aponta-las como biologicamente
propensas a violéncia, a barbarie e com menos capacidades cognitivas. A propria
Biologia atestou no século XX que tais argumentos biolégicos servem para
discriminar as populac¢des negras, pois sdo anticientificos e infundados. Segundo
Munanga (2010),
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A realidade da raca ndo € mais bioldgica, mas sim histdrica, politica e
social. A palavra continua sendo usada como uma categoria de analise
para entender o que aconteceu no passado e 0 que acontece no presente.
O no6 central do problema ndo é a raca em si, mas sim as
representacOes dessa palavra e a ideologia dela derivada. Se até o
fim do século XIX e inicio do século XX, o racismo dependeu da
racionalidade cientifica da raca, hoje ele independe dessa variante
biolégica. Ou seja, o racismo no século XXI se reconstr6i com base em
outras essencializagdes, notadamente culturais e histéricas e até
aquelas consideradas politicamente corretas como a etnia, a identidade
e a diferenca cultural. (MUNANGA, 2010, p.11)

Mesmo com essa ressignificacdo do racismo no século XXI, como explica
Munanga (2010) no trecho acima, 0 movimento negro que atravessou geragoes,
ganhou for¢ca na passagem do século XX ao XXI com a aprovacdo de Lei
10639/2003, que estabelece a obrigatoriedade de incluir a histéria e cultura afro-
brasileira na matriz curricular do ensino fundamental e médio.

No ano seguinte, em 2004, o MEC aprovou Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, com o objetivo de promover “o direito a igualdade de
condicBes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e
culturas que compdem a nacéo brasileira, além do direito de acesso as diferentes
fontes da cultura nacional a todos brasileiros” (BRASIL, 2004). S&o direitos
humanos e politica de reparacdo as populacdes negras e indigenas que
historicamente foram excluidas das politicas sociais. Mesmo assim, as populacées
negras ainda lutam para desmascarar as ideias falaciosas levantadas pela
colonialidade. Por isso, o curriculo ativo escolar precisa trabalhar os seguintes

pontos, a seguir:

1. As nacdes africanas nunca foram barbaras, tinham seus proprios cédigos
sociais, organizacao social, economia e logistica;

2. O continente africano sempre foi rico culturalmente, entendo a cultura para além
de ritos e formas de viver, mas compreendendo todas as produc¢des humanas,
incluindo a Ciéncia;

3. Biologicamente possuem forgas e fraquezas, sdo humanos como todos, de
maneira nenhuma uma subespécie ou como propalado ao longo da dominacao

colonial algo entre os homens e os animais;
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4. Jamais foram desprovidos de inteligéncia, sua sociedade era composta por
grandes mentes na arquitetura e engenharia, ndo somente a egipcia,
matematica, geografia. Havia pesquisadores, cientistas, inventores, habilidosos
artesao e ourives;

5. Seu desenvolvimento jamais esteve atrelado a Europa, sendo uma
caracteristica, contudo ndo homogénea entre as nacdes que habitavam o
continente (RODNEY, 1975),

6. As comprovacdes arqueoldgicas de tecnologias produzidas no periodo pré-

colonial fogem a compreenséao dos cientistas na atualidade.

Os significados produzidos na Cultura ddo o tom a maneira como a
sociedade reage e pensa (HALL, 2016). Os discursos produzidos com finalidades
pré-estabelecidas atingem os repertorios individuais e coletivos de conhecimentos.
Séo discursos que compdem as visdes de mundo dos membros de uma sociedade
e corroboram para alimentar as representacdes e os sentidos dados as coisas, as
pessoas e aos fatos.

As relacdes de poder se manifestam de diversas formas em uma sociedade,
uma delas é por intermédio dos discursos sobre conhecimento e da producéo e
disseminacéao da informacao. A expressao “saber € poder” denota o potencial que
0 saber tem no exercicio do poder. Sobre as relac6es de poder, Foucault (2007)
explica que o dominio do conhecimento € imprescindivel para a consolidacéo e
pulverizacao de ideologias na sociedade na manutencéo do controle.

Na sociedade contemporanea circulam narrativas que se tornam “credivel”,
termo utilizado por Kilomba (2018) para se referir a uma crenca de que as acoes
de colonizadores do continente africano foram incontestavelmente corretas e
necessarias. Os discursos de um saber inventado autorizaram os mandatéarios
europeus ao escravizarem as populagdes negras, espoliarem seus bens, alegando
que estariam ajudando a salvar esses povos e suas nagdes com a melhor das
intencdes. Para justificar as atitudes de dominacdo dos povos negros, 0 argumento
era a necessidade de reparacéo e “salvagao” de suas almas, mesmo que para isso
fosse irremediavel a via do sofrimento.

Tal logica discriminatoria e racista, construida e difundida pelo colonizador,

ultrapassou as transformacdes politicas e econdmicas, que atravessaram o mundo.
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Esta construcdo histérica do racismo foi naturalizando a discriminacao racial, e
tornando verdade a ideia de inferioridade do corpo negro largamente difundida pela
Ciéncia no século XIX. Mesmo tendo sido aniquilada posteriormente pela Ciéncia
ainda justifica o desrespeito a pessoa negra, inclusive a violéncia.

A abordagem do racismo e a constatacdo de que ele opera na estrutura da
sociedade brasileira e no mundo, convida toda a sociedade a realizar reflexdes
profundas acerca dos entendimentos e posicionamentos diante de um descalabro
que se mantém ha séculos. Compreender como o racismo brasileiro se estrutura
nas relacbes sociais abre espacos para analises e construcdes planejadas de
combate ao racismo estrutural. Isso inclui as instituicdes de mote governamental e
ndo governamental, inclui também a adocdo de praticas individuais contra o
racismo.

O reconhecimento da relevancia do tema, mesmo que tardio, é bem-vindo,
uma vez que ndo se trata apenas de mais um item entre a ampla gama de
guestdes politicas e académicas que estdo ainda por merecer tratamento
adequado. Na verdade, a discussdo sobre racismo e as formas de
combaté-lo atingem o &mago ao auto entendimento da nagéo brasileira e
de cada um de seus membros, pondo a nu a contradi¢cdo entre, de um
lado, o festejamento discursivo da pais livre de preconceitos e, de outro,

as praticas sociais e culturais que insistem em reproduzir hierarquias
raciais. (HOFBAUER, 2006, p. 9)

Durante muito tempo foi sendo construida uma poderosa narrativa de
degeneracéo das populacdes negras, criada, a fim de ao menos encobrir a vilania
da exploracéo e expropriacao de bens e direitos de todo um continente e fortalecer
a ideia de raca. Com o atravessar da Histdria, essa narrativa se consolidou quase
como uma verdade irrefutavel, sé ndo alcancando éxito total devido a luta e forca
dos movimentos sociais em defesa das populaces negras, e dos afetados pelas
desigualdades socioeconémicas.

Mesmo que o movimento Quilombola seja apontado como a origem principal
da resisténcia negra durante o Brasil Império, Visentini (2013, p.289) constata que

principalmente apos a Proclamacédo da Republica do Brasil,

Os movimentos sociais negros de carater reivindicatorio irdo aparecer [...]
no periodo que vai da Proclamacdo da Republica até a instauracédo do
Estado Novo, 0s negros se organizaram em clubes, grémios e
associa¢cfes assistencialistas, culturais e recreativas. Foi somente em
1931, que demandas politicas comecaram a ser organizadas a partir da
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formacdo de um movimento de massas consagrado na Frente Negra
Brasileira (FNB).

Com o fim do Estado Novo, o movimento se articulou novamente apos as
constatacdes de discriminacdo racial cada vez mais aprofundadas na sociedade
nas décadas de 1940 a 1960. Neste periodo, houve um fortalecimento e acdes
contra o racismo nos movimentos como Unido dos Homens de Cor (1943) e Teatro
Experimental Negro (1944), influenciados por outros movimentos antirracistas que
aconteciam no mundo, por exemplo: a Negritude Francesa. A partir do golpe militar
de 1964, as articulagbes dos movimentos em prol da luta antirracista tiveram que
estacionar e se esconder, haja vista que neste periodo sombrio da politica
brasileira, quaisquer movimentos sociais eram entendidos como agitadores da
“‘ordem e progresso da nacgao”, logo, entendidos como fora da legalidade e um
problema (VISENTINI, 2013).

Durante o periodo ditatorial veiculava-se a ideologia de democracia racial,
gue nao existe, visto que o Brasil se constitui em um pais racista, cujo racismo se
encontra na estrutura da sociedade. Na década de 1970, o movimento negro voltou
a se rearticular, que foi renomeado como Movimento Negro unificado, fazendo
criticas que atingiam diretamente a utopia da democracia racial, para ndo chamar
de fake News. Desde entdo, o Movimento Negro tem trabalhado intensamente em
prol de dirimir o mal do racismo e informar os brasileiros quanto a necessidade de
compreendé-lo a fim de perceber o quanto esta culturalmente infiltrado, mesmo que
em algumas situacdes imperceptivelmente, em acfes simples do cotidiano. Além
de se dedicar a defesa dos direitos da populacdo negra, também atua contra o
apagamento da histdria e contra o racismo estrutural na sociedade.

Ao estudar as mazelas e injusticas cometidas com a populagdo negra
brasileira, o Movimento Negro também assume o papel de educador, segundo
Gomes (2019),

Esse movimento social trouxe as discussdes sobre o racismo,
discriminacao racial, desigualdade racial, critica a democracia racial,
género, juventude, acdes afirmativas, igualdade racial, africanidades,
salde da populagdo negra, educagdo das relagBes étnico-raciais,
intolerdncia religiosa contra as religibes afro-brasileiras, violéncia,
guestdes quilombolas e antirracismo para o cerne das discussdes teéricas
e epistemolégicas das Ciéncias Humanas, Sociais, Juridicas e da Saude,
indagando, as produc¢des das teorias raciais do século XIX disseminadas
na teoria e no imaginario social e pedagdgico. (GOMES, 2019, p. 13)
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Ao trazer tais discussfes para a formacdo dos educadores no espaco
universitario se abrem infinitas possibilidades para o desenvolvimento dessas
discussoes, didaticamente organizadas, para esclarecimento e desenvolvimento do
pensamento criticos em todos os niveis de ensino da educacdo basica. Nesta
perspectiva, uma organizacao curricular, ndo tendenciosa, desempenha um papel
preponderante na orientacéo da docéncia para o ordenamento do processo ensino-

aprendizagem. Conforme argumenta Bersani (2022, p.191),

[...] ofato de os movimentos sociais se mobilizarem na luta antirracista,
apresentando suas demandas ao Estado para um debate publico sobre
a exclusdo social que atinge determinado grupo, bem como de o Estado
reconhecer a desigualdade racial e estabelecer politicas publicas
voltadas & correcdo das distor¢cdes, conferem uma dimensdo politica
a nocgdo de raga.

Para combater a insisténcia da sociedade em manter as populacdes negras
ainda na marginalidade, os Estudos Culturais s&o essenciais para discutir a questao
racial na populacao brasileira. Os dados do IBGE/ PNAD 2012-2016 apontam que

a nossa populacédo é majoritariamente negra

PNAD-C | Distribuigdo da populacgao, por cor ou raca
Brasil - 2012-2016
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Figura 1- Fonte: IBGE — Diretoria de Pesquisas, DPE / Crescimento da populacdo Negra brasileira. 2012 a 2016

Em 2016, conforme a pesquisa nacional por amostra de domicilios (PNAD)
do IBGE dos 205,5 milhdes, 54,9 % se autodeclararam pretos/pardos enquanto
44,2% se reconheceram como brancos. Para o IBGE, a populacéo negra brasileira

compreende a soma de pretos e pardos e, portanto, o resultado desse recorte
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histdrico foi relevante. A comparacéo entre 2012 e 2016 demonstra que houve um
crescimento da populacao negra na ordem de 6,6% aqueles que se autodeclararam
pardos e de 14,9% para os que se declararam negros. Enquanto isso, houve uma
gueda no percentual de 1,8% para a populagéo branca brasileira.

Em seus estudos acerca do racismo estrutural, Kilomba (2018) argumenta
que a unica forma de destruir o racismo € atuar para a sua desconstrucdo no
psiquismo humano. Além de estar quase totalmente amalgamado nas estruturas
da sociedade, a ideologia do racismo encontra-se dentro da psiqué. Afinal foram
séculos de construcao histérico-cultural de inculcacdo e naturalizacado do racismo
nas atitudes, nas linguagens e nas representacdes culturais. Por isso, as acfes
externas poderdo demandar muito tempo para desconstruir o racismo e suas
narrativas que o acompanham.

Algumas atitudes estédo naturalizadas nas vivéncias cotidianas a respeito do
corpo negro. Sem mencionar uma erotizagdo, mas algumas pessoas, geralmente
brancas, em tocar a pele fazem comentarios discriminatérios ou manifestam
espanto em relacdo a cor da pele; ao tocar os cabelos e até mesmo desfazer a
forma como foi arranjado o penteado so6 para sentir as “molinhas”, se sao fofinhas,
de que tamanho ficam se sdo esticadas. Ainda persistem inser¢cées mais agressivas
como, ou vVoceé corta esses cabelos, ou entdo prenda-os para melhorar a aparéncia.

Nos estudos de Kilomba (2018), essa forma de olhar os corpos negros e
impor a forma que devem ser, ou de tocar como um objeto, sdo resquicios da
escraviddao. Em contrapartida, a forma como as pessoas negras permitem gue se
comente e olhem para seus corpos como objetos, também sdo permanéncias de
um passado de subserviéncia ainda presentes na psiqué.

Almeida (2019) corrobora com esse pensamento e acrescenta que o0 racismo
estrutural “como ideologia molda o inconsciente, dessa forma, a acdo dos
individuos, ainda que conscientes, se da em uma moldura de sociabilidade dotada
de constituicdo historicamente inconsciente (ALMEIDA, 2019, p.44).” Este autor
propde um despertar para dar atencdo ao entorno, pois onde somos constituidos
cotidianamente se organiza politica e culturalmente imbricado com os padrdes
raciais. Observar com atenc¢do, o quanto isso tem efeito sobre as praticas sociais
que se desenrolam e incidem na forma como as pessoas vao construindo a sua

subjetividade. “Desse modo, a vida ‘normal’, os afetos, as ‘verdades’ sdo,
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inexoravelmente, condi¢cdes estruturais e institucionais. Nesse sentido podemos
dizer que € o racismo que cria a raca e 0s sujeitos racializado” (ALMEIDA, 2019,
p.44).

Nessa perspectiva, as midias exercem um papel pontual no fortalecimento
dessa complexidade que € o racismo estrutural. Este é reforcado, na medida em
que as programacdes midiaticas alimentam as representacfes que mantém as
pessoas negras na subalternidade ou marginalidade, e as vezes ligadas a
criminalidade e promiscuidade; quando nao reforcam a ideia de ingenuidade ainda
gue os personagens demonstrem inteligéncia e determinada formacéao intelectual.
Ja os papéis destinados as pessoas brancas estdo sempre ligados a lideranca, a
personalidades fortes e determinadas, ainda que complexas, dotadas de um
raciocinio légico privilegiado na determinacédo de suas acdes, além disso, mesmo
em papeis de vilania, dificiimente serdo um subalterno.

Essa reproducéo de representacdes diariamente vistas no cotidiano geram
uma falsa realidade. Em nenhum momento sdo questionados os porqués dos
papéis desenvolvidos em confronto com o real, que apresenta homens e mulheres
negras em outros papéis, além de atestar a sua capacidade nada inferior a de
homens e mulheres brancas. Dessa forma, a industria cultural no desenvolvimento
de seus programas esta tdo somente reforcando estereétipos que compdem um
imaginario social acerca das populacées negras, uma ideologia. Nas palavras de
Almeida (2019, p. 45), “a ideologia, portanto, ndo é uma representacao da realidade
material, das relacdes concretas, mas a representacdo da relagcdo que temos com
essas realidades concretas.”

Aideologia, utiliza-se dos meios de comunicagéao, dos sistemas de educacao
e justica para se constituir no operador que vai mediar as nossas relacdes com o
cotidiano, também é por meio dela que as praticas de discriminacdo e preconceito
vao se construindo parta dar corpo e forga ao racismo.

O racismo ndo se constitui em uma condi¢do inata do ser humano, ou a
categorizacao pela cor; a pessoa se torna branca ou negra em conformidade com
a rede de sentidos, que vem se construindo culturalmente- historicamente e séao
compartilhados coletivamente por geragdes. Sendo assim, é possivel que mesmo
pessoas negras, sem se aperceberem disso, reproduzam atitudes racistas, que

estdo no inconsciente a partir das praticas ja naturalizadas na sociedade.
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Submetidos as pressdes de uma cultura social racista, o0 mais comum é
gue o negro, negra internalizem a ideia de uma sociedade dividida entre
negros e brancos, em que os brancos mandam e os negros obedecem.
Somente a reflexdo critica sobre a sociedade e sobre a propria condicédo
pode fazer um individuo, mesmo sendo negro, enxergar a si proprio e ao
mundo que o circunda para além do imaginario racista. (ALMEIDA, 2019,
p.46)

Ainda que segmentos da sociedade brasileira persistam em difundir a ideia
de uma democracia racial a realidade ndo coaduna em nada com este discurso.
Bersani (2022, p. 195) na transcrigdo abaixo, faz uma reflexdo sobre a percepc¢éo

do racismo estrutural.

[...] o olhar para o racismo enquanto elemento estrutural da sociedade
brasileira representa uma perspectiva de ampliacdo do horizonte
anteriormente mencionado, revelando no campo da teoria um cenario
perceptivel na pratica: de que o0 racismo se encontra nas mais
diversas relacbes estabelecidas no Brasil, sejam elas sociais,
econdmicas, politicas, culturais, entre outras. Nao esta apenas no plano
da consciéncia, mas também da inconsciéncia. Em outras palavras, se
biologicamente se refuta a existéncia de racas, o racismo, enquanto
metéfora desse campo do saber, corresponde ao DNA do Brasil.
(BERSANI, 2022, p. 195)

Diante do exposto, entendo que o racismo estrutural torna-se efetivo quando
se naturalizam os atos discriminatérios e 0s preconceituosos raciais, constituindo-
se em um processo organizado para manter as posicoes de privilégio para as
pessoas brancas e o apagamento das pessoas negras nos espagos econdmicos,
politicos e institucionais. Com a finalidade de se obter uma compreensao mais
detalhada do racismo e como opera na sociedade, Almeida (2019) classifica

didaticamente as principais concepcdes de racismo:

v A individualista: nesta concepcdo 0 racismo opera como uma
patologia, uma anormalidade de carater ético e psicologico. Sua acéo
nao se prende apenas ao individual, mas atinge também o coletivo.
Uma irracionalidade que necessita ser constantemente combatida no
campo juridico por intermédio de sancbes, ou penais, como por
exemplo as indenizagdes por injaria racial. Percebe-se nesta

concepcao a tendéncia de negar o racismo em si, mas de veicula-lo
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tdo somente ao preconceito colocando em destaque natureza
psicoldgica, e ocultando assim seu carater politico. Nesta perspectiva
haveria individuos ou grupos racistas, o que eximiria tanto a ideia de
sociedades racistas ou ainda instituicbes com vieses racistas. Sendo
assim, consiste em uma concepcao que limita o racismo ao
comportamento, as manifestacdes de preconceito e dessa forma
eximindo muitas vezes seus adeptos de suas responsabilidades, pois
racismo é crime e, portanto, necessita ser coibido, ao invés de
proporcionar em seus delineamentos possibilidades de fuga, como
uma protecdo, das responsabilidades de quem pratica
indiscriminadamente;

A institucional: o racismo diante dessa concepcao ndo é limitado a
comportamentos, mas escancara as atitudes de determinadas
instituicbes em sua concessao ou nao de privilégios a determinados
grupos, levando em consideragdo o0 aspecto raca. Nas instituicbes
sao determinados regulamentos e padroes de comportamentos, que
devem ser seguidos por seus membros, em tais padrfes estdo
manifestados 0s embates nas relacbes de poder dentro das
instituicbes. Esses embates e manifestaces das relacdes de poder
reverberam no dominio de determinados grupos sobre o0s outros e na
naturalizacéo de préticas por vezes extremamente negativas, como o
racismo, sexismo, dentre outros. Ademais, os espacos de poder em
sua maioria sdo dominados por homens e brancos.

A concepcao estrutural: ligada ao racismo presente nas instituicoes,
mas também as manifestacdes individuais e coletivas, dentro e fora
desses espacos, esta concepcdo revela o quanto o racismo foi
absorvido e naturalizado nas estruturas da sociedade transformando-
se desastrosamente em uma cultura. Tal naturalizacdo revela atos
fundamentados na discriminagdo, preconceito, estereotipagem e
reverberam em violéncias desde a psicologica até a fisica

propriamente dita.
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Para Almeida (2019), o dominio exercido pelos grupos hegemobnicos na
manutencdo do status de privilegio branco é em esséncia uma producao
fundamentada no racismo estrutural, no apagamento da memoria e naturalizacao
de préticas discriminatorias ao utilizarem regras e normatiza¢des, capciosamente
construidas, como parte da gestdo nas organizacdes que em esséncia dificultam a

ascensao de negros e negras a ocuparem posi¢cdes de destaque.

Assim, detém o poder grupos que exercem o dominio sobre a
organizacao politica e econbmica da sociedade. Entretanto a
manutencdo deste poder adquirido depende da capacidade do
grupo dominante de institucionalizar seus interesses, impondo a
toda a sociedade regras, padrdes de conduta e modos de
racionalidade que tornam ‘normal’ e ‘natural’ seu dominio.
(ALMEIDA, 2019, p. 31)

O fato de didaticamente nos depararmos com estas divisdes do racismo néo
exime a parcela individual de responsabilidade de cada um de nés. Diante desse
quadro, a Educacdo ndo se manteve a distdncia dessa perniciosa lbégica
discriminatodria, que se perpetua mesmo no espaco institucional de educacéao, a
escola. As diretrizes curriculares necessitam ser descortinadas e adaptadas com a
finalidade de proporcionar a constituicdo de acdes contrarias a légica racista.

A tarefa docente é estabelecer a media¢cdo no processo educativo, lancando
mao de praticas antirracistas na formacéo dos sujeitos desde a educacao basica.
Ninguém nasce racista, por intermédio do processo educativo, formal, ndo-formal e
informal, os individuos vao adquirindo o pensamento ideoldgico que sobressai na
sociedade. Desde a infancia os sujeitos passam boa parte do tempo desenvolvendo
sua aprendizagem no espaco escolar, sera por meio do processo educativo. Nestas
relacbes que se estabelecem na escola, sdo construidos os conceitos que fardo
parte da identidade dos sujeitos. Nesta perspectiva, o Curriculo torna-se
preponderante no combate ao pensamento ideoldgico racista tdo naturalizado na
sociedade global e na sociedade brasileira, que se autodenomina antirracista, mas
nao o é.

Os Estudos Culturais viabilizam analises tedricas e pesquisas empiricas
sobre a educacdo, a cultura e o curriculo, que se processam também como
intervencdes politicas em defesa das camadas sociais subalternas, denunciando

as desigualdades de acesso aos bens culturais bem como os processos de
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construcédo identitaria (PRAXEDES; PILETTI, 2021, p. 109). Os Estudos Culturais
abriram canais de inclusdo aos grupos sociais invisibilizados em discussfes que
outrora permaneciam no espaco ideoldégico dominante da sociedade, sendo
tratados com superficialidade quando abordados, ou sob a parcialidade. Sem a
emergéncia dos movimentos de resisténcia e intelectuais que lutaram prol da
igualdade racial, tais grupos permaneceriam escondidos sob a falsa ideia de
democracia, de preservacao dos valores éticos da sociedade, do politicamente
correto.

Diante do exposto, as vias mobilizadoras para mudancas a médio e longo
prazo tem seu encontro na Educacao, por intermédio do curriculo, sendo a outra
via, muito ligada a Educacao, nos movimentos sociais, como o Movimento Negro,
de mobilizag&do contra hegemaonica.

O Movimento Negro, além do papel de resisténcia e de agente politico na
luta para garantir os direitos humanos para a populacao negra brasileira, também
atua como educador/a, porque em sua trajetoria agrega novos conhecimento que
despertam olhares e consciéncia critica, além dos dialogos intercambiantes de
ideias. No espaco universitario, esses conhecimentos podem corroborar na
formacao docente para implementar formas de combate ao racismo estrutural. Os
conhecimentos gerados no Movimento Negro educador/a, contribuem “para que a
sociedade em geral se dote de outros conhecimentos que a enriguecam em seu
conjunto” (GOMES, 2019, p.8).

Ela aponta duas vias importantes nos dialogos entre a educacéao, sociedade
e 0 movimento, promotoras em seus intercambiamentos de desenvolvimento
cognitivo da sociedade. A primeira via encontra-se na sociologia das auséncias,
onde se revelam os silenciados, denunciam-se as suas realidades tdo ignoradas
pelas representacdes politicas, mas apresentadas quando lhes convém. Além de
“atores sociais silenciados”, sao ignorados e suas reais necessidades
invisibilizadas.

Na segunda, Gomes (2019) apresenta a sociologia das emergéncias. Por
essa via, 0s conhecimentos séo significados, renovados, revigorados e assumem
a sua poténcia, tornando-se veiculos para uma emancipacdo. Em sua totalidade a
emancipacao nao existe, pois vivemos em uma sociedade, mas viabiliza o encontro

com as identidades ancestrais e a construgcdo de novas identidades, que
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conjugadas podem proporcionar a organizacdo de estratégias para a luta e acao

politica efetiva.

[...] o enriguecimento da sociedade ocorre tanto pela via o conhecimento
nascido na luta ndo avanga de modo isolado, entra em dialogo com muitos
outros conhecimentos, nomeadamente com o conhecimento académico
produzido nas universidades e centros de pesquisa. Alids, os militantes e
lideres dos movimentos operam frequentemente a traducéo intercultural
entre o conhecimento nascido na luta e o conhecimento académico, com
vista a construir novas configuracées cognitivas e politicas. (GOMES,
2019, p. 8-9)

O Movimento Negro Educador como produtor de conhecimentos
intercambiando com os saberes da Pedagogia e o Curriculo, corrobora para a
alimentar um curriculo vivo forjado na docéncia consciente e potente. Pode ser
implementado, portanto, no planejamento e nas metodologias de ensino a serem
aplicadas no cotidiano das salas de aulas, tanto em nivel universitario quanto a

educacao basica e infantil.



3. CURRICULO E OS ESTUDOS CULTURAIS: CONSIDERACOES SOBRE
CULTURA E EDUCACAO

O Processo historico € uma construcéo social dos seres humanos, por meio
da producéo cultural, econémica, social e politica. O estabelecimento das divisbes
entre 0s sexos e entre as classes sociais, determinaram os rumos da sociedade.
No tracado da historia, a humanidade se constitui, pois ao mesmo tempo em que
sentem os efeitos da realidade nos modos de pensar, viver e se relacionar, sdo
justamente as acfes dos seres humanos que constroem as nossas histérias. So é
possivel compreender a cultura conhecendo sua histéria e seus movimentos de
transformacoes.

Pensar na Educacdo nessa perspectiva, implica em compreendé-la para
além de sua esfera institucional, entender que os espacos educacionais nao se
situam apenas na perspectiva formal, mas acontecem nas relagbes entre as
pessoas e com a diversidade de ambientes, sejam eles fisicos ou virtuais, formais
ou informais. O conceito de Cultura vem sendo desenhado ao longo da Historia,
sendo que somente ja na idade moderna, mais especificamente no século XVl
teve inicio a constituicdo de uma definicdo mais direcionada para os entendimentos
acerca da Cultura.

No século XIX, Edward Burnett Tylor publicou a sua obra “Primitive Culture”
de 1871 e, no capitulo intitulado “A Ciéncia da Cultura”, organizou uma definicéo,
que embora genérica e construida nos aportes antropolégicos, categorizavam as
culturas ndo europeias como primitivas, referindo-se aos povos colonizados,
africanos, latinos, indigenas etc. Esta visdo de cultura predominou nas Ciéncias
Humanas até o século XX. Estas construcdes de Tylor podem ser vistas como um
ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma constelagdo de
concepcgOes sobre Cultura, que interagem até a contemporaneidade. Segundo
Tylor,

Cultura ou Civilizagédo, tomada em seu amplo sentido etnografico,
€ aquele todo complexo que inclui o conhecimento, a crenca, a arte,
amoral, a lei, os costumes e qualquer outro (capacidades e habitos!
Adquiridos pelo homem como membro da sociedade. A condicao
da cultura entre as varias sociedades da humanidade, na medida
em que pode ser investigado em principios gerais, € um assunto
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apto para o estudo das leis do pensamento e da acdo humana.
(TYLOR, 1871, p.18, tradugdo minha)®

Em linhas gerais, Tylor pontuava a Cultura como uma ciéncia complexa,
porque relaciona a arte, o conhecimento, as crencgas, a moral, as leis, 0os costumes,
enfim, todos os comportamentos dos seres humanos em suas rela¢cées com outros
seres humanos e a sociedade. Essa relacdo, contudo, ndo seguiria um padrao
ordenado, tampouco uma sistematica sem sobressaltos.

Para pensar o sujeito em seu processo de humanizag¢do é imprescindivel
nao se ligar exclusivamente aos aspectos biologicos do desenvolvimento e
evolucdo do ser, mas pensar o ser humano em sua completude e diversidade tanto
nos aspectos de sua pessoalidade, como nas suas relagdes sociais.

Diante deste posicionamento, entende-se que a cultura também esta
atrelada a capacidade que os seres humanos, historicamente adquiriram, desde os
primordios, para desenvolverem formas em adaptarem-se ao meio, fisico e social,
e Ndo apenas isso, a capacidade de transformar as condi¢ées do meio para atender
as suas proprias necessidades, a transformacao da natureza. Além disso, a cultura
atua em todos os aspectos da vida dos seres humanos incluindo as respostas as
suas necessidades fisiologicas, que também séo construcdes culturais.

A cultura com suas relagdes e a sociedade interagem em interdependéncia,
influenciando-se mutuamente. Os Estudos Culturais observam e analisam essa
interacdo e interdependéncia, com a finalidade ndo apenas de compreendé-la, mas
sobretudo contestar os limites pré-estabelecidos e impostos as discussfes que
também sdo relevantes no processo de constituicdo das sociedades como as
questdes de género, sexualidade, raca/ etnia, diversidade cultural, violéncia e
politica. Tais discussfes séo tratadas superficialmente pelos individuos que detém
os “lugares de privilégio” nas relagbes de poder.

Disso resulta a necessidade de os Estudos Culturais, além da cultura,
utilizarem as explicacdes sobre a sociedade conferidas pelas Ciéncias Sociais,

considerando que ela se constitui em um campo pertencente as Ciéncias Humanas,

& Cultura or Civilization, taken in its wide ethnographic sense, is that complex whole which includes
knowledge, belief, art, morals, law, custom, and any other (capabilities and habits! acquired by man
as a member of society. The condition of culture among the various societies of mankind, in so far
as it is capable of being investigated on general principles, is a subject apt for the study of laws of
human thought and action.
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e destaca os conhecimentos relacionados a evolucéo da sociedade propriamente

dita, como por exemplo:

* 0s conhecimentos da antropologia acerca do homem, da diversidade cultural e
vida social;

« da Ciéncia Politica os conhecimentos referentes as questdes voltadas para as
relaces de poder;

» da Sociologia, a constituicdo histérica das sociedades, os intercambiamentos, a
economia, dentre outros.

Dessa forma, ancorado nos Estudos Culturais é possivel compreender como
esse movimento das relacfes entre cultura e sociedade reverberam no Curriculo e
de que forma este incide na formacéo dos sujeitos. Incidindo na constituicdo da
identidade, a cultura ndo se sobrepbe aos aspectos subjetivos que sao
preponderantes na constituicdo dela. Entretanto, mesmo correspondendo aos
processos na esfera da pessoalidade humana, que compreendem o biolégico e o
relacional, a constituicdo da identidade esta vinculada as culturas e as interacfes
do individuo nos grupos sociais.

Sendo assim, pensar a cultura implica na percepc¢ao que os individuos tém
sobre a sociedade na qual estéo inseridos e repercute na constituicao da identidade
cultural. Desta forma, € insidioso o trato indevido ou ainda o discurso apresentado
seja por intermédio das diferentes midias e contelidos escolares, ou ainda a visdo
simplista presente na ideia que se faz de cultura, reduzindo-a a especificidades
como a cultura de empresa, cultura politica.

A introducdo das culturas e seus espacos, na formacao docente e nos cursos
de especializagcdo em metodologia do ensino, confere sentido ao desenvolvimento
de reflexdes sobre as praticas, a fim de proporcionar um olhar mais acurado diante
das diretrizes curriculares voltadas para a Educacédo Bésica.

Stuart Hall (2016) revolucionou o0s pensamentos sobre cultura e
comunicacao; sua teoria incidiu e proporcionou uma ampliacdo das visdes acerca
da prépria Cultura, as relacbes do homem com o conhecimento e a sociedade e,
por conseguinte, no Curriculo. Tudo isso a partir da segunda metade do século XX.

Na articulagéo tedrica de Hall (2016), a cultura se constitui em uma forca que

se transforma constantemente. Por este motivo, ndo € possivel estabelecer um
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conceito final ou uma escrita fixa de valores relativos a cultura, justamente por estar
em uma constante e interminavel revolucao.

Diante da complexidade da cultura, como forma de elucida-la sem, contudo,
estabelecer um conceito acabado, Hall (2016) situa a linguagem como um propulsor
desse movimento, sendo preponderantes as relacdes entre os significados, os
sentidos, as representacfes e intercambiamentos nas relacées entre 0s sujeitos e

a sociedade. Assim,

[...] cultura ndo é tanto um conjunto de coisas - romances e pinturas ou
programas de tv e histérias em quadrinhos -, mas sim um conjunto de
praticas. Basicamente, a cultura diz respeito a producéo e ao intercambio
de sentidos - o “compartilhamento de significados” - entre os membros de
um grupo ou sociedade. [...] a cultura se relaciona a sentimentos, a
emocdes, a um senso de pertencimento, bem como a conceitos e a ideias.
(HALL, 2016, p. 21)

A cultura se constitui huma forca em constante transformacdo, ndo é
possivel apresentar como suficiente um Unico conceito para compreendé-la ou
estabelecer uma escala Unica de valores, visto que a cultura esta em revolucao
permanente, em constante movimento.

Ao enfatizar o papel da linguagem como preponderante no processo de
compartilhamento nas relagbes humanas, Hall (2016) pontua como elemento
determinante o acesso comum, ou seja, significacdo do mundo por intermédio da
atribuicdo de sentidos e significados que sejam compreensiveis ao grupo e
sociedade por onde estes transitam. Tal acesso funciona como um organizado e
significativo sistema de representacao.

A representacdo por intermédio da linguagem é o fundamento no qual os
significados sdo produzidos. No pensamento de Hall (2016), € por intermédio das
relacdes entre a forma como as coisas sado utilizadas no cotidiano, como o0s sujeitos
apresentam 0s seus pensamentos, dialogam, sentem e representam as suas
experiéncias, as quais estao imbricadas nas relagcbes com os outros, com signos,
instrumentos, imagens e sons € que os significados vao sendo produzidos como

produtos das interpretacfes que vao sendo construidas de forma integrada.

[...] n6s concedemos sentido as coisas pela maneira como as
representamos — as palavras que usamos para nos referir a elas,
as histérias que narramos a seu respeito, as imagens que delas
criamos, as emogdes que associamos a elas, as maneiras como as
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classificamos e conceituamos, enfim, os valores que nelas
embutimos (HALL, 2016, p.21, grifos do autor).

Os significados como construcdes culturais regulam o modo de vida dos
sujeitos incidindo em praticas sociais. Nesta perspectiva, reconhecer e intercambiar
0s significados nos quais 0s sujeitos estdo imersos constituem-se em elementos
pertinentes para a construcao da identidade e do senso de pertencimento a um
grupo social, a uma sociedade. As linguagens que decorrem deste movimento
constituem-se em sistemas de representagao. “A ‘linguagem’ fornece, portanto, um
modelo geral do funcionamento da cultura e da representagao” (HALL, 2016, p.26).

Os Estudos Culturais foram relevantes para a viabilizagdo de uma percepgéao
critica acerca da cultura e de como esta pode ser utilizada como um instrumento
de dominacdo. A segunda metade do século XX foi o palco de mudancas
consistentes provocados pelas inovagdes tecnoldgicas no mundo da comunicacéao,
tornando-se preponderantes nas construgdes de novos modos de ver e ser das
sociedades. Nessa perspectiva, as imagens fornecem outros horizontes culturais e
ampliam a nossa percepcédo e compreensdo do mundo.

Stuart Hall (2016) argumenta, em seus escritos sobre cultura e
representacéo, como as imagens e as linguagens podem fornecer informacgdes
sobre o0 mundo contemporaneo. Elas descrevem uma forma de representar a
realidade, entretanto, ndo se podem constituir em um Gnico meio e nem tampouco
serem aceitas como verdades, porque é necessario analisar quem organizou e
construiu essas segmentacdes e por qual motivo.

Nesta perspectiva, Hall (2016) indica trajetérias para uma reflexdo critica
acerca das representacbes que circundam o cotidiano. Disto emergem
questionamentos tais como, “de que forma a midia representa realidade?” Numa
resposta direta e plausivel, Hall (2016) pontua que a midia pode distorcer as
representacdes da realidade, porque ela mesma cria os significados. Assim, estar
alerta diante das propostas da midia e sua linguagem é imprescindivel, porque
funcionam como representatividades de uma estrutura de poder. A linguagem
também é uma expresséo da cultura, que se liga ao curriculo.

A complexificacdo da atividade humana potencializa o psiquismo humano.
Dessa forma, para a Psicologia, a educagao escolar proporciona um espaco ideal

para a formacgéo (ou formatacéo) dos sujeitos a partir das suas interacbes com a
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ambiéncia, com os contextos sociais, com a cultura e os saberes da Ciéncia. Tais
interacbes geram aprendizagens que sdo responsaveis por desencadear 0sS
processos superiores do pensamento possibilitando novas aprendizagens e
desenvolvimento. No entanto, a Filosofia aponta que encoberto pela dindmica do
desenvolvimento encontra-se toda a trama ideoldgica que permeia a Educacéo e
avanca ao longo da Historia.

Sendo um dos constituintes da Histdria e Cultura, o fenébmeno educacional
nao subsiste a parte dessas instancias, ndo se desenrola paralelamente, seguindo
entronizado como participe do processo historico e cultural; sofrendo mutagdes e
se reconstruindo ao longo das crises, intercambiamentos ideologicos, revolucdes
cientificas e tecnoldgicas; ressurgindo com novos direcionamentos a cada
desconstrucao e reordenamento de paradigmas.

A sociedade é regida por uma série de codigos e ideias que normatizam
condutas, valores culturais e morais que sao repassados aos individuos e mantém
a dinamica social. A ideologia da classe dominante vem impregnada de
intencionalidades que envolvem aspectos socio-politicos e econbmicos que
proporcionam um certo maquiamento das desigualdades sociais, do racismo
estrutural, além de manter o controle da maioria, alienada por intermédio dos
aparelhos hegemonicos e dentre eles o sistema educacional.

A escola contemporanea continua a reproduzir as desigualdades sociais e 0
racismo, que no século XX permeavam a historia recente da Educacéo do Brasil
republicano, e toda a gama ideoldgica da sociedade com seus condicionantes
sécio-politicos e econdmicos. Entretanto existe uma segunda via da escola a partir
das ac¢bes docentes, que pode viabilizar o desenvolvimento de um pensar critico e
articulado acerca das influéncias destes condicionantes na constituicdo dos
sujeitos.

A formacgao no espaco escolar dos sujeitos, numa perspectiva antirracista,
constitui-se em um desafio a ser alcancado. Alcancar tal formacdo depende,
também, da subjetividade dos envolvidos e instancias para além da funcédo da
educagdo escolar, poréem a funcdo da escola ndo deve ser traduzida como
desenvolvimento unicamente de habilidades e competéncias, conforme a logica
capitalista. Pensar nesta perspectiva unilateral de formacao consiste em fortalecer

uma ldégica estritamente alinhada ao pensamento ideoldgico Neoliberal e
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Neotecnicista de formacao para as demandas das corporacfes contemporaneas,
voltada para o Mercado.

A formacao dos sujeitos deve sobretudo ampliar a sua visdo no que tange a
sociedade e a sua condicdo nesta complexidade, implica no desenvolvimento da
criticidade e exercicio da cidadania por meio das tomadas de posi¢do. Uma escola
estritamente reprodutivista ndo abrira espacos para a transformacao de conjunturas
e porque nao dizer de quebra de estruturas.

Os estudos acurados sobre cultura abrem espacos para se repensar e
discutir as relacdes entre Cultura, Educacdo e Sociedade na perspectiva dos
Estudos Culturais e do Curriculo. Tais abordagens revelam a necessidade de
combate ao racismo, além de apontar caminhos possiveis para formar consciéncias
diante das desigualdades, oferecendo valiosas contribuicdes tedricas e praticas,
ingredientes necessarios para a formacgao docente.

Pensar sobre curriculo remete a memarias do espaco escolar e experiéncias
vivenciadas na Educacdo Basica. Nestas memorias transparecem as acles
cotidianas de professores e professoras que deixaram suas marcas, 0s conteldos
programaticos contidos nos livros didaticos; conteddos que se constituiam em
verdades absolutas. Além disso, visbes da sala de aula com seus embates e
CcoNsensos.

Reverberam, também, situacbes de bullying e a discriminacdo, que
historicamente tém contemplado o espaco escolar e o processo de formacéo dos
sujeitos como um curriculo oculto, ndo prescrito nos documentos oficiais da escola.
Tais episodios agem como um fortalecedor dos julgamentos tecidos na estrutura
da sociedade e disseminados nas interacdes, que ocorrem no processo de
escolarizacdo, com forte colaboracdo da industria cultural.

Pensamentos ideoldgicos, hegemobnicos ou ndo, sdo largamente
disseminados no processo educativo, sendo que tal conjunto de pensamentos,
principalmente os de ordem hegemobnica, determinam o0s modelos de
comportamentos e aparéncias aceitaveis nas relagcdes sociais; apontando como
negativos os esteredtipos que destoam dos paradigmas pré-estabelecidos pela
sociedade, naturalizando preconceitos como por exemplo o racismo, a homofobia,

a discriminacao de género, dentre outros.
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Contemporaneamente, no Brasil e em outros paises do globo, vivencia-se
um momento de predominancia do pensamento ideologico conservador, pois ha
uma desvalorizagdo do respeito a alteridade, sendo erroneamente utilizada a
expressao “valores morais” como justificativa para agdes discriminatorias.

Esse pensamento reverbera nos curriculos que se movimentam no processo
educativo escolar. Logo, € preponderante que tais curriculos sejam estudados e
descortinados na pratica docente, a fim de que as a¢des educativas ndo se dirijam
a reproducdo desse quadro desastroso, mas ao enfrentamento e, sobretudo, a
formacdo consciente dos sujeitos. SO assim, € possivel preparar uma docéncia
capacitada a dar respostas contrarias ao desrespeito e a desvalorizacdo das
minorias, bem como de outros valores que também sdo necessarios para a
humanizacgéo dos sujeitos.

A globalizacdo, para além das questdes politico-econdmicas e das
soberanias dos Estados, derrubou as fronteiras com a inser¢cao das Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacdo — TDIC, abrindo espacos para intercambios
culturais, desde a simples informacéo a linguagem complexa.

No contexto econémico, juntamente com o desenvolvimento das tecnologias
da informacao e comunicacéo, consolida-se o neoliberalismo, o qual vem minando
as politicas de bem-estar social, em detrimento da Economia. Na Educacéo,
emerge uma nova visdo do sujeito e suas relagcbes com o conhecimento.
Preocupac¢des com o planeta, com a preservacdo ambiental, e o incentivo ao uso
de energias limpas ganham destaque diante das novas relacdes que emergem
impulsionadas pelas redes sociais. Os dialogos curriculares sobre a diversidade,
sobre equidade e género, outrora relegados ao ostracismo, retornam a discussao
no seio da sociedade.

Dentre os fundadores dos Estudos Culturais, destaco as pesquisas e
teorizagbes de Stuart Hall, porque suas producdes proporcionam percepcoes e
discussbes acerca das relagdes entre a cultura na contemporaneidade e a
sociedade. Nascido na década de 1960 como uma area de estudos transdisciplinar
e desenvolvidos na Universidade de Birmingham na Inglaterra, os Estudos Culturais
se constituem em um complexo campo interdisciplinar e multirreferencial. E
interdisciplinar porgque intersecciona com disciplinas do curriculo em todos 0s niveis

do ensino institucionalizado. E multirreferencial porque ndo se limita a um Gnico
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olhar, pois reconhece o inacabamento e ndo se restringe as disciplinas. Sua
complexidade denota que dele fazem parte de diversos sistemas de referéncias,
ndo redutiveis uns aos outros, mas tém suas proprias caracteristicas. Existe a
articulacdo de diferentes saberes e nisto se incluem préticas socialmente
construidas de analise e solucdo, no caso da Educacdo, dos problemas
educacionais.

Os Estudos Culturais n&o se constituem em uma disciplina (ESCOSTEGUY,
2010), mas um campo de estudos consistente. Sua tbnica esta em apontar a
amplitude da cultura como campo conceitual e suas implicacdes nas relacdes entre
0S sujeitos e a sociedade, portanto, sao implicacGes que reverberam na educacao
e no curriculo.

E notdrio que os intercambiamentos de ideias proporcionam, pelo menos em
tese, a ampliacdo da informacdo, de vivéncias que poderdo ou nhao gerar
experiéncias, as quais segundo Benjamim (1987) s&o indispensaveis para as
mudancas significativas nos sujeitos que afetardo seu modo de ver e interagir com
a realidade. Ressalte-se que de acordo com as instancias, local, objetivos e atores
envolvidos, tais intercambiamentos afetardo a construcdo de um conhecimento
mais elaborado, cientifico.

Historicamente, as discussfes sobre o curriculo sdo inesgotaveis! Como o
proprio nome diz trata-se de um percurso de uma trajetéria, mas ndo qualquer
trajetoria, visto que estdo em jogo neste percurso a formacao dos sujeitos, a difuséo
de repertdrios culturais, o modelo de sociedade e humanidade. Logo, ndo se trata
apenas de apresentar os conceitos em si, mas de localiza-los no cotidiano.

Em quase todo século XX, o curriculo brasileiro teve como centro a formacgéo
do trabalhador. A Republica Federativa Brasileira tem uma histéria de apenas 132
(cento e trinta e dois) anos de Republica, considerando a historia truculenta
brasileira é como estar adentrando a adolescéncia. O modelo de sociedade instavel
e as necessidades de desenvolvimento econdmico e tecnoldgico pautaram a logica
seguida pelo curriculo brasileiro. Um outro aspecto relevante reside no processo de
sistematizacdo da Educacdo brasileira. Até a década de 1950, ndo havia um
sistema organizado de ensino, o qual somente com a LDB 4024/1961 veio de fato

percorrer 0s primeiros passos. Neste sentido, a organizacdo curricular brasileira
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seguia uma conformacéo tradicional, isto €, a eleicdo de um rol de conteudos
distribuidos ano a ano.

O modelo curricular adotado pelo Brasil, entdo seguia a logica norte-
americana pautada na producdo, ndo na valorizagdo do repertorio cultural
brasileiro, ou nas pessoas. O publico estudantil era visto como receptaculo vazio
para o depodsito de conteudo. Os conhecimentos dos classicos/académicos
deveriam ser transmitidos, mas nao havia articulacées entre os conhecimentos,
pois seguiam-se as necessidades da sociedade para formar trabalhadores/as em
um modelo de pseudodemocracia. Os conhecimentos oriundos da Ciéncia seriam
imutaveis e, portanto, ndo passiveis de questionamentos. Ndo havia espacos para
discussodes do cotidiano ou da sociedade. (SILVA, 2004)

A partir da primeira metade do século XX, o mundo viveu grandes
transformacdes no cenario cultural que reverberou no pensamento educacional
brasileiro. A Semana de Arte Moderna foi uma espécie de Virada Cultural o Brasil,
com seus questionamentos nas artes plasticas, na masica, na literatura, na Filosofia
e Sociologia. Houve uma explosao intelectual, que resultou na publicacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em 1932, sugerindo uma nova forma de
pensar o curriculo. Nessa perspectiva, o/a estudante tornara-se centro no processo
ensino/aprendizagem, pois neste periodo historico eram tratados como instancias
separadas.

Entretanto, Saviani (2019) recorda que a escola se manteve a parte, pois
continuou seguindo um modelo tradicional curricular na metodologia de Ensino.
Poucas escolas adotaram a metodologia e o curriculo da Escola Nova, que
propiciava a utilizacdo de métodos ativos para a aprendizagem como 0s centros de
interesse, situacdes com estudos do meio. Ressalta que a educacao ainda consistia
em privilégio para poucos. A partir da década de 1950, os movimentos pela escola
publica comecaram a ganhar representatividade.

Neste periodo histérico, o0s movimentos sociais comecavam a despontar,
dentre eles, incluia os movimentos voltados para as populacdes negras. Esses
movimentos eram engajados e procuram encontrar solugdes para as dificuldades
das familias negras da época, que se preocupavam com a Educacéo e informacgéo,

tendo o préprio jornal.
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No inicio do século XX, proliferavam associacdes sociais e recreativas
afro-brasileiras. Em torno delas, surgia uma imprensa negra que se
manteve bastante dindmica durante as décadas seguintes e, além de ser
porta-voz das respectivas organizagbes, refletia as discussbes e
preocupages relevantes a comunidade negra da época. A maioria das
entidades era de cunho social, mas compreendia também uma dimenséo
publica mais ampla, expressa em nomes como “Centro Civico Palmares”
e “Centro Civico Afro-Campineiro. (NASCIMENTO, 2014, p.78,)

Nascimento (2014) relembra que a imprensa negra recolhia as dendncias de
preconceito e convidava a comunidade a participar da luta contra o racismo,
desempenhando a funcéo de educar e protestar. Na década de 1920, foi criado um
Centro Civico Palmares, proposto por Antonio Carlos de Barbacena, com a
finalidade de oferecer uma biblioteca somente para pessoas negras. Assim, apesar
das dificuldades pela falta de um Sistema de ensino organizado os movimentos
negros buscavam minimizar as dificuldades para inser¢ao das criangas e jovens na
escola a partir da fundacéo de escolas nas sedes do movimento.

Assim, a Frente organizou em sua sede uma escola para criangas que
contava com professoras nomeadas pelo governo. Oferecia também
cursos de alfabetizacdo e cultura geral para adultos. Os professores dos
cursos para adultos eram associados da Frente, formados ou fazendo

curso superior, que davam aula gratuitamente. (NASCIMENTO, 2014,
p.85)

Além disso, proporcionavam o aprendizado, também de alguns oficios aos
jovens, sem, contudo, esquecer a tradicdo oral de ensino e a cultura Africana, o
gue também pode ser entendido como curriculo. (NASCIMENTO, 2014). Mas é
preciso ressaltar que no Estado Novo, golpe de Estado de 1937 a 1945, durante a
ditadura getulista, os movimentos sociais se resguardaram, retornando apés o fim
da Segunda Guerra Mundial em 1945, e novamente se manteve na obscuridade
apos o golpe de Estado de 1964, quando se instaurou o periodo de Ditadura Militar
no Brasil.

O curriculo tradicional brasileiro, cuja base encontra-se na Tendéncia
Pedagdgica Liberal Conservadora assenta-se na ideia de que os/as estudantes
determinantemente devem ter atitudes passivas durante as aulas escolares. Essa
passividade era aceita como atitude cientifica diante das circunstancias e dos
conhecimentos tidos como inquestionaveis, entretanto a passividade
descaracterizava o0 conhecimento. A constancia do movimento que gera

modificacdes descreve o conhecimento cientifico, portanto uma das provas da
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refutabilidade e transitoriedade das verdades cientificas, que sao reestruturaveis
por meio da pesquisa, reflexdo critica e reelaboragcédo dos conceitos.

Outro modelo importante de curriculo e metodologia de ensino que foi
oficializado para as escolas brasileiras foi o ensino tecnicista. Em uma sociedade
dividida em classes, em pleno processo de urbanizacdo e industrializacao;
politicamente vivenciando os atravessamentos deterministas e conservadores da
ditadura militar, que permaneceu em vigor de 1934 a 1985, a Tendéncia
Pedagdgica Liberal Tecnicista ganhou espacos e investimentos.

A LDB 5692/1971 e o acordo MEC/USAID® proporcionaram mudangas no
Sistema de Educacéo Brasileiro e no curriculo, atingindo todos os niveis de ensino:
a consolidagéo do ensino profissionalizante, a divisdo do Sistema em 1° e 2° graus
e a reforma universitaria. O objetivo de investimento e implementacéo para esse
acordo foi favorecer um ensino pragmatico, de cunho utilitarista, para a formacéao
profissional de trabalhadores/as mais especializados/as, para atender a demanda
de crescimento industrial brasileiro, com a chegada de multinacionais. Dessa
forma, o Brasil se ajustava as demandas do mercado internacional sob a otica do
neoliberalismo e globalizacdo em crescimento.

O curriculo teve influéncias dos estudos de Bobbit e Tyler, que
apresentaram uma forma de organizacdo e de ensino, utilizando o modelo de
producédo industrial e da teoria da Administracao Classica para os processos de
producdo empresarial (SILVA, 2004; GOODSON, 2018). Pensado fora do ambito
de entendimento de como 0s sujeitos aprendem, o curriculo tecnicista se ateve a
constituicdo de comportamentos e ao cerceamento do pensamento critico. Esse
modelo de curriculo estava voltado exclusivamente para treinar jovens com a
finalidade de inserir no mundo do trabalho. Por isso, todas as ac6es metodolbgicas
eram direcionadas a desenvolver as competéncias e habilidades eficazes na
formacao técnica dos sujeitos para adequar-se ao modelo produtivo da época. A
funcdo da escola consistia em seguir 0 modelo prescrito no curriculo, quanto a
tarefa docente era atuar essencialmente na reproducao e aplicacado da metodologia

de ensino.

® United States Agency for International Development (Agéncia para o desenvolvimento
internacional dos Estados Unidos)
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Esse periodo de 1964-1985 foi marcado pela perseguicdo politica,
cerceamento da imprensa e das universidades para coibir o desenvolvimento do
pensamento critico, da reflexdo e autonomia. A partir de 2018 a educacéo brasileira
se defronta com retrocesso com um discurso neotecnicista e ameacga as conquistas
das minorias culturais. O movimento artistico teve um papel preponderante na
responsabilidade de denunciar as mazelas da sociedade e dos regimes politicos.
Vivendo em um regime autoritario esse movimento da Arte foi reprimido e quase
silenciado, porém ela encontrou seus préprios caminhos para permanecer em luta.
Prova disso foram os grandes festivais de musica popular que promoviam
belissimas cancdes em uma linguagem que nem todos os militares entendiam, mas
0s intelectuais e 0 povo que vivenciavam as letras em suas rotinas. Com o final da
ditadura militar e a abertura politica, a educacédo brasileira iniciou o caminho por
uma formacdo mais humana, porém o0 ensino tradicional e o0 tecnicista
permaneceram nas metodologias de ensino, pois os documentos oficiais evocam
as mesmas plataformas dessas fortes tendéncias curriculares que dominaram o
século XX.

Na perspectiva dos Estudos Culturais, o curriculo se constitui em um texto,
dada a sua amplitude para além da eleicdo de um rol de contetdos programaticos,
gue expressa toda a dindmica que ocorre no espaco escolar, desde as relacdes
interpessoais até o processo ensino-aprendizagem. Além disso, o curriculo sofre
influéncias diretas da Cultura, das relacbes no seio da sociedade, incluindo as
estruturas politica e econdmica e, portanto, sendo compreendido tal como a cultura
como uma forga em constante movimento e transformagéo. Este pensamento &
compartilhado por Silva (2004) e Sacristan (2017). Nao existe neutralidade no
curriculo prescrito oficialmente, tampouco ingenuidade, afirma Silva (2004), pois ha
um interesse e uma intencionalidade fundamentadas por uma ideologia
hegemobnica voltadas para ensinar algo a um grupo de pessoas. Entretanto é
preciso ressaltar que isto ndo ocorre de forma pacifica, especialmente nas teorias
criticas e pos-criticas do curriculo. Nas lentes dos Estudos Culturais, o curriculo
tornou-se um territério de contestagcdo e disputas, propondo uma reflexdo
consistente a questionamentos, tais como:

e Por que este rol de contetudos e nao outros?

e Para quem se constroi tal curriculo?
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e Como este curriculo foi construido?

e Atendendo a que demandas?

e De onde partiram tais escolhas?

e Qual o motivo dessa hierarquizacéo?

e Que modelo de sujeito se ambiciona formar e para qual modelo de
sociedade?

e Onde esta a Cultura?

e Em que medida se valoriza a diversidade?

Desses questionamentos resultam analises sobre a cultura e conhecimentos
eurocéntricos, que majoritariamente sao difundidos por intermédio do curriculo
prescrito, num processo de colonizacdo das mentes, em detrimento da
desvalorizagédo cultural local. Ressalto que a escola ndo atua neste processo
solitariamente. H4 uma industria cultural, além de, na contemporaneidade, um
conjunto de tecnologias digitais da informacao e comunicac¢éo (TDIC), que também
agem como veiculos que educam e formam opinides no processo de formacao da
subjetividade dos sujeitos.

Nesta perspectiva, os Estudos Culturais apontam para a emergéncia de um
contra-atague no sentido de proporcionar uma descolonizacdo, ou seja, uma
decolonizacdo das mentes. Esse contra-ataque fundamenta-se em proporcionar
espacos e visibilidade para os grupos invisibilizados valorizando seus lugares de
fala. Entenda-se o lugar de fala como um espacgco para a expressao das
experiéncias e pensamentos, que notadamente sdo desconsiderados por
aqueles que ocupam os espacos de privilégio, de poder.

Diante do exposto, quando assuntos referentes a determinados grupos
como por exemplo o racismo e o0 machismo, as pessoas negras e as mulheres
€ que de fato possuem o lugar de fala para a abordagem destes temas, para
além da superficialidade, porque sdo elas que vivenciam essas situacdes.
Isso implica em ofertar uma visdo e compreensao, que certamente as pessoas
brancas e os homens podem n&o possuir, pois “[...] o lugar social nao
determina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar, porém, o lugar que
ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras
perspectivas.” (RIBEIRO, 2017, p.32)
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Com esse entendimento pode-se dizer que na dinamica do curriculo ha a
construcdo de significados, sentidos e representacdes, ha também disputas e
relacbes de poder. As acdes pedagdgicas sdo construidas com base nas
intencionalidades imbricadas ao um modelo de sujeito que se deseja formar, isto
implica na escolha de contetados que melhor atendam as intencdes pelas quais as
acOes sao elaboradas.

Na percepc¢ao das disputas e relacdes de poder imbricadas no curriculo, que
os Estudos Culturais revelam as realidades tal qual estdo, sem as maquiagens
ideoldgicas e por isso proporcionam possibilidades para a constru¢cao ou melhorias
em um curriculo que de fato viabilize mudancas na formacao dos sujeitos, desde o
ambito pessoal até o coletivo.

Diante do exposto e considerando a construgdo bindria, hierarquizante e
colonizante europeia, ainda presentes nos curriculos, hipoteticamente, é possivel
pensar numa primeira via dos Estudos Culturais na reconstru¢do curricular e na
viabilizagdo de metodologias de ensino que suprimam o reforcamento para a
manutencdo de mentalidades colonizadas. A perspectiva decolonial de cultura,
seria uma forma de substituir a binarialidade pelas mdultiplas possibilidades de
construcéo cultural, além de propor estratégias para dirimir o racismo estrutural.

Outra via consistiria na proposicdo de um trabalho interdisciplinar e
transdisciplinar, atravessado pela cultura ndo somente como componente
socialmente construido, mas como ponto de equilibrio e canal para decifrar os
discursos e as representacbes que acompanham o curriculo. Os significados
construidos no campo da cultura sdo os elementos que dao vida a sociedade, logo
sera por intermédio da andlise cultural que é possivel compreender os discursos e
suas intencionalidades.

A analise dos fenbmenos no ambito da pesquisa em Ciéncias Humanas ou
da aprendizagem na perspectiva de um curriculo cultural, as categorias diversidade
e diferenca néo seréo vistas mais como antagonismos, divididas no que é aceitavel
ou pejorativo; o deploravel e o politicamente correto diante das relagbes humanas
e acordos, que ocorrem nos grupos dentro de uma sociedade ou sociedades. O
determinismo que hoje petrifica os significados da cultura e esconde outros
favorecendo as relacdes de poder, tornar-se-ao questionaveis e reelaboraveis, isto

€, 0 que outrora era petrificado tornar-se-a plastico. As categorias diversidade e
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diferenca ndo serdo apenas insercbes, mas componentes nos dialogos e
intercambiamentos de conhecimentos nas relagdes interpessoais, ndo mais
inclusdes. No contexto da educacéo e formacao dos sujeitos ndo serao mais temas
transversais no curriculo, mas estarao no rol de tematicas para estudo e pesquisa.

Nesta perspectiva o curriculo perde a sua organizacao tradicional como um
receituario de conteudos e disciplinas no modelo cartesiano para serem
trabalhadas em um ano letivo. No curriculo cultural, tendo como aporte os Estudos
Culturais, ndo ha espacos para o fatiamento do conhecimento e seu distanciamento
das relacbes humanas, pelo contrario ha espacos para a interseccionalidade e
multiplicidade de possibilidades

Essas perspectivas em defesa do curriculo cultural, ndo se prestam a
determinar o fim das certezas em prol do relativismo, ao contrario buscam um ponto
de equilibrio e assim como o0 universo na matematica € reconhecido pelas

possibilidades no mundo do conhecimento.

3.1 Influéncias externas no curriculo brasileiro: uma analise cultural

Historicamente as nacdes Iberoamericanas, dentre elas o Brasil, foram
sendo forjadas ao longo do século XIX dando origem, apds a sua emancipac¢ao ao
gue se denomina atualmente como América Latina. Nessa constituicdo a Educacao
exerceu um papel importante, segundo apresentado por Sauter (1993), por
intermédio da Educacéo foi possivel unir pensamentos, cultura, linguagens, entre
outros, atuando como conciliadora e organizadora das jovens nacdes, a servico
direto dos Estados nacionais que paulatinamente se erguiam apds o processo de
independéncia das colbnias.

Permanéncias historicas do periodo da colonizagcéo exploratéria tanto dos
recursos materiais como dos humanos, as probleméticas socioeconémicas
brasileiras se agravaram principalmente das ultimas décadas, ja no século XXI, ‘a
contemporaneidade. Tal abismo socioecondmico, resultante do déficit econdmico e
tecnoldgico, além da corrupcao ja naturalizada ndo apenas no seio da politica, se
constitui em entrave para o desenvolvimento da Educacdo, dos sujeitos e

consequentemente do pais.
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O século XX e os primeiros anos do sec. XXI, dadas as hecatombes
mundiais, estdo marcados por profundas e mudancas em ambitos sociais, culturais
e econbmicos (BOOM, 2009). Em realidade essa é uma verdade global, visto que
0 Mundo vem se transformando de forma vertiginosa e se globalizando cada vez
mais, intensificando a sua interdependéncia, dadas as transformacfes oriundas
das mudancas do Capitalismo Industrial para o Novo Capitalismo Financeiro.
Entretanto, as adapta¢gdes a este novo Mundo ndo ocorrem uniformemente em
todos os lugares; isso € visivelmente percebido quando comparamos 0s paises
emergentes da Ameérica Latina e Caribe com o0s paises europeus e norte
americanos. A América Latina é composta por paises jovens em termos de
independéncia e que carregam as marcas da exploracdo dos antigos
colonizadores, que agora, de certa forma sao 0s parceiros comerciais e porque nao
dizer também, credores.

Ao analisar o artigo “La educaciéon en américa latina: un horizonte complejo”
(BOOM, 2009) e o documento “Conferencias regionales sobre la educacion
despues de 2015: declaraciones finales” (UNESCO, 2015) percebo que ambos
procuram apresentar um panorama sobre a Sociedade contemporéanea e sua
relacdo com a Educacédo na América Latina e neste cenario o Brasil.

Nestas andlises, a temporalidade, os territdrios com suas especificidades, a
necessidade da adog¢do de um conjunto de Politicas Publicas, normatizacfes
comuns, como as relacionadas a Educacao, que é o foco principal de ambos os
documentos.

Estes documentos ndo desmerecem as outras areas sociais, mas apontam
uma relacdo destas com a Educacgéo, sendo esta Ultima um dos instrumentos do
Estado para a diminuicdo da excluséo e inovacao do sistema produtivo diante dos
novos paradigmas de producdo, e interferéncias do Novo Capital. Contudo,
obedecendo as caracteristicas de cada governo, identidade, entre os paises Latino-
americanos, visto que o0 quesito governabilidade e soberania devem ser
respeitados, ainda que existam similaridades nas problematicas.

Ressalto que o0s problemas oriundos da crise econbmica mundial
desencadeada em 2020 e 2021 pela Pandemia da Covid-19, afetaram
principalmente nos paises periféricos. Os prejuizos e outras consequéncias da

pandemia atingiram todos os setores da sociedade, econdmicos e sociais, de
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formas diversificadas, entre eles a educacédo publica foi arruinada nesse periodo e
levara um longo tempo para retomar as atividades.

O resultado da Pandemia foi a situagdo mais cadtica na educacao publica,
gue se encontra sob a ameaca de entrar em um processo de privatizacdo em todos
0S seus niveis. A privatizacdo da educacéao formal prejudica o acesso da populacao,
deteriora a qualidade do ensino, minimiza as pesquisas e, consequentemente, o
avanco cientifico. Ao se desobrigar de suas fungfes, o Estado descumpre suas
politicas publicas que ele mesmo organizou, além de privatizar o bem publico
elitizando-o.

Permeado pelas hecatombes na politica mundial, provocadas pelo
conservadorismo exacerbado na politica, pelas ditaduras remanescentes, o
enfraquecimento da democracia, incluindo o Brasil, faléncia das instituicbes
sociopoliticas, além das especificidades locais, se constituem em realidades
vivenciadas de modo geral principalmente nos paises de economia emergente ou
em faléncia, tais como a jovem América Latina. Consequentemente, as incertezas
geradas nesse processo histérico se refletem num mundo contemporéneo cada vez
mais globalizado, incidindo nos Mercados internacionais. Estas realidades
complexas constituem-se em condicionantes para as reformas de cunho politico e
educacional adotadas nas nacdes Latino-americanas.

Em meio a esse campo conflituoso emergem os féoruns mundiais a partir da
década de 1990, apoiados pelos organismos internacionais, voltados para a
economia e com forte influéncia na Educacdo (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2011).

O objetivo aparente destes organismos consiste ha promoc¢éo de consensos,
apontando em seus discursos 0 aparente interesse no crescimento sustentavel e
desenvolvimento qualificado, para o bem comum e a promoc¢do do equilibrio
mundial. Entretanto, a realidade que reside nas entrelinhas dos documentos
referentes aos relatorios e acordos, aponta sutiimente para a manutencdo do
imperialismo das grandes economias mundiais, que subsistem da exploracdo dos
paises emergentes e subdesenvolvidos, sob o controle de uma politica Neoliberal
gue consolida o Novo Capital Financeiro.

Por intermédio das orientacdes e financiamentos voltados para a Educacgéo

e a constituicdo de politicas assistenciais como ac¢des solidarias, objetiva-se a
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manutencao de uma colonizacdo ainda mais perniciosa; a colonizacédo das mentes.
Isto significa quase uma aculturacdo, uma formatacéo dos sujeitos para atender os
mercados e para a manutencgéo da desigualdade racial e social.

As agéncias internacionais como o Banco Mundial (BM), a Organizagéo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Organizacéo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Programa das
Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), entre outras, exercem seu poder
e influéncia em ambitos mundiais na construcdo dos curriculos e das politicas
educacionais dos paises em desenvolvimento, entre eles o Brasil (RABELO;
GIMENEZ; SEGUNDO, 2015)

Atento ao movimento destas circunstancias o GPEMEC tem proporcionado
discussbes sobre essas influéncias apontando as intersecc¢des, que por vezes sao
invisibilizadas, como o silenciamento de aspectos importantes da cultura ao se
ampliar a énfase em uma formacéao colonial a partir dos contetdos escolares; o
racismo quando se minimiza a falta de acesso da populagcéo negra majoritariamente
pertencente as camadas mais pobres. Além disso, nos discursos contidos nos
documentos oficiais, uma ideia parcial de valorizac&o da cultura afro-brasileira.

Curriculos eurocentrados ndo atendem as relacfes étnico-raciais, tampouco
as relacdes de género; também nédo dao a devida representatividade a historia e
cultura locais, componentes imprescindiveis na constituicdo identitaria. Outras
caracteristicas dos curriculos assim formatados encontram-se na valorizacdo do
processo de aprendizagem por competéncias em detrimento do pensar critico e
das discussfes acerca da cidadania, processo politico democratico em seu sentido
real; enfim, o lugar de importancia dos sujeitos no pais.

Documento oficial para a constru¢do do curriculo escolar nas instituicbes
educativas de todo o Brasil, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, na
primeira etapa sancionada no ano de 2017, contém as normativas para o Curriculo
da Educacéao Infantil e Ensino Fundamental. No ano de 2018, ap0s a sua sancéo,
foi destinada para a conformagao do Novo Ensino Médio. Ancorada nos marcos
legais brasileiros, a BNCC/2018, ao menos em tese, tem a pretensdo de
proporcionar melhorias no sistema de ensino brasileiro.

A BNCC publicado em 2018 “carrega em si o sonho iluminista de

universalizagéo de direitos no tocante ao acesso ao conhecimento acumulado e a



70

qualidade da educacédo que se realizaria pela distribuicdo igualitaria e isonémica
desses conhecimentos (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 53)”. Entretanto, tal
sonho ja ndo pertence a todos, a universalizagdo, foi transformada em adequacéo,
sendo apropriada pela classe dominante, que por intermédio de seus discursos
midiaticos tém criado as condi¢cdes necessarias para que a populacao em geral ndo
reflita acerca do que de fato representa a mensagem contida na BNCC/2018.

A medida em que vao sendo criadas as representacdes e sentidos da
realidade, um repertorio de conhecimentos se constroi para significar coisas ou
pessoas (HALL, 2016). Quando uma pessoa domina a linguagem posta numa
mensagem discursiva, ela ultrapassa a primeira etapa de compreensdao da
mensagem que € a decodificacdo. Ao compreender a linguagem, o cérebro humano
evoca 0s repertorios armazenados na memodria, a fim de compreender a mensagem
decodificada.

Apoés a publicacdo da BNCC em 2018, o MEC tem divulgado uma série de
propagandas em variadas linguagens midiaticas, a fim de ser captada e
armazenada como repertorio, para que todos tenham um entendimento unilateral
desse documento oficial. No meio académico, ha artigos questionando a proposta
curricular e metodolégica da BNCC/2018. Cury; Reis e Zanardi (2018) observam
gue no documento da BNCC/2018 referente ao curriculo e metodologia de ensino
do Ensino Médio, percebe-se uma desvalorizacdo das disciplinas da area das
Ciéncias Humanas e referidos conteudos, tais como a Sociologia, a Filosofia,
Antropologia, a Cultura, a Histéria e a Geografia. A precarizacdo do ensino
mediante o esvaziamento destes conteddos trara prejuizos a formacéo dos sujeitos.

Na disciplina de Geografia sao visiveis a precarizacéo e prejuizos em seus
contetdos programaticos, por exemplo: a Geografia ambiental relacionada aos
biomas e sustentabilidade; a Geografia fisica que aponta para o relevo e fronteiras,
consequentemente para 0s recursos naturais e soberania do Estado; a Geografia
das populacbes que diz respeito as populacbes nacionais e internacionais, a
demografia; por fim, a Geografia politico-econémica. Sem essa compreensao do
espaco fisico, humano e econ6mico dificiimente sera possivel a geracdo em
formacao organizar uma visao critica acerca dos contextos se, nem ao menos tiver
uma noc¢ao de pertencimento e compreensao das relacdes internacionais com o

seu pais, efeitos da globalizacéo.
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Outras disciplinas que impulsionam o pensar criticamente e objetivamente a
realidade e a sociedade estdo sendo paulatinamente deixadas praticamente como
optativas. A BNCC/2018 do Ensino Médio e do Ensino Fundamental esta
direcionada para a oferta de conteldos minimos e generalistas (CURY; REIS;
ZANARDI, 2018). Isso ocorre em todos os niveis de ensino, incluindo as
licenciaturas voltadas para a formacédo docente, como esta prescrito na BNC —
Formagao, que foi homologada pela Portaria n°® 2.167 de 19 dezembro de 2019 e
promulgada pela Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que “Define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para
a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formac&o Inicial
de Professores da Educacéo Basica.

Na perspectiva desta diretriz, a formacao para a docéncia, tanto a inicial na
licenciatura como a continuada no espaco de trabalho, alinham-se aos
direcionamentos da BNCC/2018. Tal documento reduz na licenciatura os
entendimentos das bases tedrico/conceituais, necessarias ao exercicio pleno da
docéncia, favorecendo uma formacao com énfase na pratica, o que implica em uma
incompreensdo dos fundamentos tedricos e metodologicos da Educacédo e do
processo de aprendizagem dos sujeitos (NOGUEIRA; BORGES, 2021). Dessa
forma, ao descaracterizar a formacéo para a docéncia, a implementacdo da BNC-
Formacdo desconsidera a cultura, as relacdes étnico-raciais e de respeito a
alteridade e género, a favor da preparacao para o mundo do trabalho.

O projeto que culminou na construcdo da BNCC/2018, que influencia a BNC-
Formacao/2019, teve um processo longo que se arrastou por quase 30 anos
(CURY; REIS; ZANARDI, 2018). Os marcos legais que validam a BNCC/2018 para

a sua implementagao sao:

Constituicdo Federativa Brasileira de 1988:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de
duracédo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracédo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutenc¢éo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de acdes integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas federativas que conduzam
a (Redacao dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)
| - erradicacao do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
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IV - formacéo para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacao de recursos publicos em
educacao como propor¢ao do produto interno bruto.

Art. 210. Serdo fixados conteldos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacado basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

8§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem.

LDB 9394/96 (BRASIL, 1996)

Art.9%3/ IV-A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificacdo, cadastramento e atendimento, ha educacéo basica e
na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo;

PNE — Lei n. 13005/2014, (BRASIL, 2014)

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem,

Estratégia 7.1 - estabelecer e implantar, mediante pactuacdo
interfederativa, diretrizes pedagoégicas para a educacéao basica e a
Base Nacional Comum dos Curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local;

Lei 13415/2017 — Alteracbes na LDB 9394/96, (BRASIL,
2017)

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), nas seguintes areas do
conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Art. 36 . O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

8§ 1°A organizacdo das é&reas de que trata o capute das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm#art9iva
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
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Observando o artigo 210 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
componente do marco legal para a instituicdo da BNCC/2018, aponta para a
valorizacdo do que é comum, ou seja, regional. Numa sociedade plural como a
brasileira, o sentido de comum consiste naquilo que é basico para 0s sujeitos
aprenderem no espaco escolar e, ao mesmo tempo, corrobore para o modelo de
pessoa que se adapta ao processo produtivo do pais.

“Educacao para todos ao longo da vida” consiste no projeto apresentado em
1990 na declaracao internacional de Jomtien/ Tailandia (UNESCO, 1990) o qual
trazia como premissas a necessidade de uma constituicao curricular inclusiva, que
primasse de fato pela igualdade e equidade e a qualidade na educacéo. Distante
da ingenuidade, este projeto em suas entrelinhas apontava na direcdo de uma
adequacao da educacdo ao novo modelo produtivo pautado nas exigéncias do
Neoliberalismo (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011).

As incursbes dos acordos internacionais nas configuracdes das politicas
publicas e reformas educacionais, e do Curriculo em acordo com as politicas
Neoliberais, com vistas ao favorecimento do novo Capital Financeiro s&o
abordagens implicitas nos discursos dos documentos que regem as politicas
publicas para a Educacdo brasileira. Ainda que incidam na forma como os
conteudos séao eleitos e organizados no documento curricular, porém ndo podem
ser considerados determinantes, ha uma série de outras questdes que emergem

no momento de se construir o curriculo escolar.

a selecao dos conteddos curriculares ndo podera ser adequadamente
compreendida, sendo como um processo no qual participa todo o conjunto
da sociedade (alguns com mais ou menos poderes, outros com maior ou
menor consciéncia), pois selecionar, classificar, distribuir e avaliar
conhecimentos pde em acgdo as multiplas representacdes que percorrem
0S espacos culturais e ndo somente aquelas elaboradas pelos
dominantes. (PEDRA, 1993, p. 33)

Aprovada em maio/2015 na cidade de Incheon, Republica da Coreia, no
forum Mundial da Educacéo, organizado pela UNESCO em conjunto com a
UNICEF, UNFPA, PNUD, ACNUR, ONU MULHERES e Banco Mundial, a
“‘Declaracdo de Incheon” tem um discurso, cujo objetivo geral centra-se na
promocdo da equidade, igualdade e inclusdo na Educac&o, bem como uma

aprendizagem ao longo da vida ao alcance de todas as pessoas. Neste forum
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participaram 160 paises com mais de 1600 participantes dentre 0s quais, ministros,
chefes de Estado e delegacdes; chefes de organismos e funcionarios de
organizacoes multilaterais e bilaterais, docentes, representantes da sociedade civil,
jovens e setor da iniciativa privada. De acordo com o documento construido, a
Declaracdo de Incheon para a Educacdo 2030 pretende representar uma nova
visdo da educacéo para os proximos 15 anos (UNESCO, 2015).

E linhas gerais, na superficie, o texto da declaracdo ndo traz proposi¢cdes
totalmente inovadoras, sendo uma reiteracdo de agbOes propaladas nos
documentos do encontro de Jomtien/1990 e Dakar/2000. Em realidade desde 1980,
0S paises latino-americanos vém tracando metas que em sua esséncia tém o
mesmo discurso, poréem ndo foram efetivadas em sua totalidade (SHIROMA,
MORAES; EVANGELISTA, 2011).

O foérum tratou também dos financiamentos, apontando para
direcionamentos do Banco Mundial, a coalisdo da iniciativa privada junto aos
respectivos governos na materializacdo dos projetos e, enfatizou a meta de
qualidade na Educacdo apontando principalmente para o0s paises
subdesenvolvidos, mas também para o grupo de paises emergentes como Brasil,
América Latina e Caribe, gracas ao seu status de obsolescéncia em muitas
instancias em compara¢ao aos paises mais desenvolvidos (RABELO; GIMENEZ,
SEGUNDO, 2015).

Em se tratando especificamente do Brasil, as consideracdes do férum
apontaram para a necessidade de investimentos na Educacdo como um “todo”,
destacando a formacé&o docente, tendo a participacdo da iniciativa privada junto aos
programas e politicas demandados pelo Estado, além da inclusdo da sociedade
civil e da familia nas discussdes, que serdao importantes nessa situacdo (RABELO;
GIMENEZ; SEGUNDO, 2015).

Como se observa, tanto a BNCC/2018 como a BNC-Formacdo/2019 sao
documentos construidos em concordancia com o0s interesses descritos na
declaracdo de Incheon/2015 e debatidos forum internacional em atendimento as
demandas do Banco Mundial. E necessaério ler além do discurso propalado nestes
documentos, prestando atencdo as ideias implicitas; uma leitura de entrelinhas

detectando as ambiguidades.
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A Declaracdo de Incheon/2015 trata a educacdo escolar como uma mola
propulsora de desenvolvimento sustentavel e deve estar ao alcance de todos.
Nesta perspectiva, os desafios concretos estdo diante dos paises da América
Latina, como por exemplo a incluséo social para todos, ndo apenas dos individuos
com alguma deficiéncia, a garantia de acesso das criancas, jovens e adultos a uma
educacao publica de boa qualidade, a equidade, a erradicacdo do analfabetismo, a
conscientizacdo quanto ao respeito a diversidade de género e etnia, a minimizacao
da exclusao social causada pela divisdo econdmica das classes sociais (UNESCO,
2016).

O documento nédo faz uma abordagem nitida acerca da educacédo voltada
para o ndo apagamento cultural das populagbes negras, ou ainda das relagbes
étnico-raciais. O texto da meta 7 trata da inclusdo de uma forma geral, mas néo diz
nitidamente quem ou como; na meta 8 faz uma abordagem sobre género.
Entretanto os lideres dos paises assinaram uma agenda de compromissos que
deverdo ser cumpridos até 2030.

7 - Incluséo e equidade na e por meio da educacao sao o alicerce
de uma agenda de educacdo transformadora e, assim,
comprometemo-nos a enfrentar todas as formas de excluséo
e marginalizacdo, bem como disparidades e desigualdades no
acesso, na participacdo e nos resultados de aprendizagem.
Nenhuma meta de educacdo devera ser considerada cumprida
a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto,
comprometemo-nos a fazer mudancas necessarias nas politicas
de educacdo e a concentrar nossos esforcos nos mais

desfavorecidos, especialmente aqueles com deficiéncias, a fim de
assegurar que ninguém seja deixado para tras.(UNESCO, 2015,

p-5)

[...]
8 - Reconhecemos a importancia da igualdade de género para
alcancar o direito a educacao paratodos. Dessa forma, estamos
empenhados em apoiar politicas, planejamentos e ambientes de
aprendizagem sensiveis ao género; em incorporar questfes de
género na formacdo de professores e no curriculo; e em

eliminar das escolas a discriminacdo e a violéncia de género.
(UNESCO, 2015, P.5)

No discurso, a escolarizacdo se constitui em um instrumento de
empoderamento dos sujeitos, o que por sua vez deve gerar desenvolvimento no
pais. No entanto, ela ndo pode ser apontada como a redentora, ou ainda a

salvadora da situacéo vigente. Seria ingenuidade e uma temeridade pensar dessa
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forma, ao contrario, a educacéo pode atuar como um dos instrumentos na conquista
individual e no progresso da nacdo, ao primar por uma sociedade mais justa,
igualitaria, desenvolvida.

Todavia, ha outras areas sociais que ndo sdo de responsabilidade da
educacao, também existem aspectos de infraestrutura e investimentos que também
ndo competem a educacdo. Emergem implicitamente e explicitamente nos
discursos dos documentos, tanto da declaragcdo de Incheon/2015 como da
BNCC/2018, aspectos que remetem a ideia de satisfacdo das necessidades do
Capital, ainda que em primeira instancia passem desapercebidos.

Diante desta perspectiva a BNCC/2018, mesmo que seu discurso negue a
forma tradicional como foram elencados os conteddos “minimos e essenciais”, a
base descrita pelo MEC como um orientador, na verdade se estabelece como um
curriculo nacional. O que se pretende expor € que por mais que fuja ao papel de
selecéo, organizacdo e sequenciamento de contetudos, a BNCC tem esse papel e
se ela ndo é curriculo, ela ndo pode deixar de ser considerada um curriculo oficial,
prescrito (CURY; REIS; ZANARDI, 2018).

A prescricdo que se estabelece na BNCC/2018, segundo a qual os
conteudos ali elegidos sdo o0 que necessariamente todos os brasileiros
normativamente devem aprender denota um contrassenso muito grande diante do
que o curriculo verdadeiramente é.

O curriculo se constitui em uma producao da cultura, assim como a cultura
pode ser compreendida como uma forca em constante movimento e transformacao,
o curriculo deve estar em movimento e interagir com o contextual. Na proposta da
BNCC/2018, o curriculo passa a estagnar-se e distanciar-se do real/contextual,
tornando-se uma instancia construida imune aos atravessamentos discursivos do

cotidiano.

O carater normativo da BNCC prescreve aos[/as] estudantes os
conhecimentos, habilidades e competéncias que os estudantes da
Educacdo Basica devem mobilizar e estudar. [...] Essa prescricdo
pretende ordenar e unificar o curriculo brasileiro, ignorando a visédo
dindmica e se negando a assumir sua responsabilidade politicidade [...]
Essa negacéo se da em prol de uma crenca positivista de neutralidade do
conhecimento cientifico que deveria ser distribuido pela escola. (CURY;
REIS; ZANARDI, 2018, p. 70)
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O sujeito histérico ndo é considerado como deveria neste processo de
formacdo, tampouco a sua importancia politica e relacbes com a cultura. O
desenvolvimento social e psico-biolégico da humanidade esta ligado as interacdes
ndo s6 com o meio social, mas com a Historia, com a cultura, sendo participe delas.

Diante da alegacdo de atendimento a necessidade da educacéo, subjaz a
ideia de definicdo de contetdo, das competéncias e habilidades necessarias, da
definicdo dos saberes que corroborardo para a formacdo de atitudes e
relacionamentos. Os conhecimentos escolares sdo descontextualizados e privados
de seu movimento, sdo entdo relegados a um plano adjacente, tendo uma
caracteristica instrumental, relegada a um uso imediato (processos seletivos, por
exemplo) e de contexto, isto €, conforme os interesses mercadolégicos. (CURY;
REIS; ZANARDI, 2018).

O principio de que todos os cidaddos tém direito a educacédo, e que 0s
governos tém a responsabilidade de proporcionar 0s recursos para garantir este
direito de cidadania, esta expresso no preambulo da “Declaragcdo de Lima”, onde
diz,

Respaldamos os principios e objetivos estabelecidos pelo acordo de
Mascate, observando que a meta global de 'garantir educacéo inclusiva e
equitativa de qualidade ao longo da vida para todos até 2030’ reflete a
aspiracdo da regido da América Latina e do Caribe (ALC) por educacao e
desenvolvimento, bem como o roteiro estabelecido pela Primeira Reunido

de Ministros da Educacdo da CELAC em Cuba em fevereiro de 2013.1°
(OFICINA DE SANTIAGO / UNESCO, 2016, p.1)

As demandas por educacédo, sdo grandes e muito diferenciadas em cada
pais da América Latina e Caribe, sendo disponibilizados poucos recursos publicos
para este fim, além de frequentemente desviados para outras finalidades. E
necessario, por isto, discutir as prioridades no uso dos recursos publicos, e trazer
recursos adicionais para garantir a provisao de educagéao para todos.

O documento da declaracdo de Incheon (UNESCO, 2015) aponta
constantemente para a igualdade e equidade, mas nédo diz como alcanca-la.

Focaliza sobre a formacéo para o mundo do trabalho, preparacdo da crianca e o

10 Respaldamos los principios y objetivos establecidos por el Acuerdo de Mascate, haciendo
presente que el objetivo global ‘asegurar una educacion de calidad inclusiva y equitativa a lo largo
de la vida para todos al 2030’, refleja la aspiracién de la region de América Latina y el Caribe (ALC)
para la educacion y el desarrollo asi como la hoja de ruta establecida por la Primera Reunion de
Ministros/as de Educacién de CELAC en Cuba en febrero del 2013.
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adulto ao longo da vida, mas néo valoriza o ser humano, mas que ele pode produzir.
Um discurso muito bem escrito, apologético e repetitivo, que diz de uma forma
generalizante 0 que € necessario, mas ao mesmo tempo ndo se compromete.
Comparar o conteudo da BNCC/2018 com a Declaracéo de Incheon/2015 é o
mesmo que rever o texto deste documento uma segunda vez. Sobressai nestas

perspectivas a pedagogia do “aprender a aprender”, que

“consiste em uma corrente pedagogica contemporanea que tem como
base comum a adeséo e reedicdo dos pressupostos escolanovistas e a
consequente negacdo da pedagogia tradicional e das formas classicas de
educacédo escolar com os seus métodos, contetdo e formas de trabalho.
Essas pedagogias, dentre as quais se destacam o construtivismo, a
pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a
pedagogia de projetos, baseiam-se em uma concepcdo idealista da
relacdo entre educacdo e sociedade, e por isso difundem a crenca da
possibilidade de solucdo dos problemas sociais pela via da educacéo,
mantendo intacto o controle do capital sobre a totalidade social.”
(RABELO; JIMENEZ; SEGUNDO, 2015, p.172)

Nesta linha de raciocinio emerge a implementacdo do Novo Ensino Médio,
cuja nova Base Nacional Comum Curricular, atende prontamente as exigéncias do
modelo neoliberal, no que diz respeito a formacdo de um trabalhador flexivel, nos
moldes do novo Mercado. Dessa forma, o curriculo pautado em competéncias se
adequa aos novos modelos de organizacdo, a fim de formar as competéncias
necessarias para o modelo produtivo estabelecido, e em certa medida para a
participacdo dos sujeitos na sociedade de acordo com a ideologia hegeménica.

As reformas na educacéo brasileira fazem parte de um projeto que
nao dialoga com os principais envolvidos nas propostas em curso
— professores|/as], alunos[/as], comunidade escolar — e apresenta-
se como uma afronta a democracia. Os principais envolvidos no
processo de construcdo de uma base nacional comum curricular e
do novo ensino médio se apresentam como sujeitos individuais ou
coletivos através de instituicdes publicas e privadas que atuam no
setor educacional, institutos e fundacbGes ligados a grandes
empresas nacionais e internacionais, bem como instituicbes
financeiras ligadas ao mercado de capitais, visando construir um
projeto hegemédnico de educacdo e de sociedade. (PERONI;
CAETANO; LIMA, 2017, p. 418)

Desta forma, a nova Base Nacional Comum Curricular Brasileira para o
Ensino Fundamental, em fase de implementacéo, o Plano Nacional da Educacéao -
PNE, lei n°® 13.005/2014 e o Novo Ensino Médio, constituem-se em politicas que
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corroboram com os acordos internacionais e traduzem a politica neoliberal que
subjaz aos mesmos.

Percebemos que a politica educacional brasileira vigente se funda
nas orientacbes dos organismos internacionais mediante a
centralizacdo das decisdes, a descentralizacdo das acbes, a
autonomia relativa das escolas, a primazia do ensino bésico, a
avaliacdo das instituicdes educacionais e a responsabilizacdo dos
atores educacionais pelos resultados escolares (ARAUJO, 2020, p.
50).

Sendo assim, as organizacdes internacionais e multilaterais terdo um papel
cada vez maior a desempenhar neste processo, que necessitara de investimentos,
para além do Estado, a fim de dar cabo das necessidades no campo educacional
em adaptar-se as exigéncias do novo capitalismo. Nas relacdes geopoliticas os
organismos mundiais cobrardo o seu preco (BOOM, 2009).

Esta perspectiva apresenta a sutiliza da manutencdo da colonialidade, mas
ha formas de se romper com esse ciclo vicioso que ja dura tanto tempo. Uma das
formas para coibir a continuidade do colonialismo que se utiliza do conhecimento
para domesticar as mentes, consiste em utilizar um conhecimento ressignificado,
refletido como contraponto, um curriculo cultural.

Segundo Quijano (2005), a educacdo decolonial desempenha um papel
ativo na contemporaneidade, sendo a decolonialidade o Unico trajeto capaz de
desconstruir os padrdes de conduta e estética, conceitos e perspectivas de futuro
impostas aos subalternizados, onde as populagdes negras do pais sdo as mais
atingidas e desconsideradas.

O Movimento Negro Educador apresentado por Gomes (2019) se constitui
no maior representante de combate a colonialidade, visto que a partir da
constituicdo de uma posicéo politica e educativa decolonial impacta os curriculos
escolares, tendo como meta n&o apenas o combate ao racismo e a discriminacao
racial, mas ser um instrumento de libertacdo de mentes colonizadas.

As acdes do Movimento Negro Educador também impactam a universidade
e incidem nos programas de formacdo para a docéncia a partir da valorizacgéo,

insercéo e reflexdo de todos os conhecimentos incluindo os originarios da Africa e
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os afro-brasileiros. Somente dessa forma tornar-se-a possivel romper os lagcos com
a colonizacéao e seus padrdes disseminados a partir da educacdo (GOMES, 2019).

No que se refere as relagbes étnico-raciais, sociedade e educacdo, a
declaracédo de Incheon/2015 n&o se propde a intermediar discussfes realmente
produtivas, em realidade a discurso € insipiente, praticamente invisibiliza a questao.
O documento aborda sobre incluséo, a ndo discriminacéo, aponta para a igualdade
de género, porém ndo h&a uma referéncia direta as questbes que envolvem o
racismo, a cultura em sua verdadeira expressdo, aos embates nas perspectivas
das relacdes étnico-raciais e o papel da educacdo em intermediar as discussdes
em busca do respeito a alteridade, igualdade e equidade nesta tematica. A
superficialidade e o politicamente correto suplantam a importancia do debate.

No que se refere a BNCC/2018, a superficialidade também é constante, ndo
uma mobilizacdo a fim de perpetrar acbes em combate ao racismo. Dessa forma
percebemos que a aplicacdo da lei 11.645/2008, constituida para valorizar os
grupos étnico-raciais, dentre eles, o povo negro, a partir de sua historia, lutas,
cultura, contribuices e como alerta contra o racismo. Uma lei muito desejada, mas
como outras leis permanecera em semi- implementag¢édo, ou como popularmente se

diz “para inglés ver”.

O ensino de cultura e historia afro-brasileira e africana, ndo se trata
de mudar o foco etnocéntrico, marcadamente de raiz europeia, pela
africana, mas ampliar o foco dos curriculos escolares para as
diversidades cultural, racial, social e econdmica brasileira. Cabe as
escolas incluirem os estudos e as atividades que proporcionam
contribuicbes histérico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes dos asiaticos e, além destas, das raizes africanas e
europeias. (TERUYA; FELIPE, 2018, p. 262-263)

Séo evidentes as contribuicdes da educacéo escolar para a sociedade. 1sso
nao pode ser esquecido, entre elas, a possibilidade de uma reorganizacdo da
cidadania, com vistas a criagdo de uma ordem social mais justa, menos excludente.
Para isso, €& necessario promover o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para a vida, alertando para prejuizos psiquicos causados pelo
apagamento da histéria e desvalorizacdo daqueles que forjaram essa nacao

brasileira e contribuiram para o desenvolvimento econémico. SO assim, permitiria
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passos mais largos em acdes para a reducdo das desigualdades sociais e

econdbmicas.

3.2. Um sonho possivel...

Certamente a formacgao docente para atuar na educacao basica € complexa.
Apesar de todos os estudos existentes sobre o ensino de cultura e histéria afro-
brasileira e africana, permanece fossilizado em praticas estritamente formais,
dicotomizando teoria e pratica. Além disso, subjaz a visdo de um curriculo oficial
restrito a uma listagem de conteddos programaticos apesar de o0s discursos
apresentarem uma pseudo proposta alinhada ao contextual, ao cultural e a
subjetividade. Entretanto, sdo apenas discursos alinhados aos contetudos da
cultura hegemaonica.

Para além dessas discussfes, no GPEMEC sao aventadas possibilidades
de mudancas a partir da construcéo e difusao de produgdes dos seus participantes,
qgue funcionam como polinizadores no meio académico e no meio externo com o
uso das midias, como facebook, instagram, e na perspectiva pessoal ha realizacbes
individuais de cada um dos participantes em seus espacos de atuacao profissional.

A professora Doutora Teresa Kazuko Teruya e o professor Doutor Izaque
Pereira de Souza lideram o grupo de pesquisa e organizam democraticamente as
tematicas para as discussdes. Na dinamica do grupo transparece um exemplo do
curriculo em acéo, o qual ndo se prende exclusivamente a organiza¢ao conteudista,
mas valoriza e movimenta um processo de elaboracdo do conhecimento a partir do
confronto da teoria com a realidade.

Para Sacristan (2013), a permanéncia em um estado letargico n&o viabilizara
a ocorréncia das transformagfes necessérias no curriculo, a fim de que ele atenda
as necessidades da docéncia como um norteador dos planejamentos e praticas,
gue gerem mudancas nos modos de ser e na aprendizagem dos discentes.

E premente & necessidade de empreender uma reflexdo em profundidade
acerca da construgcdo da docéncia desde a sua formacéao inicial na universidade até
a constituicdo de sua identidade no confronto com a realidade no espaco escolar.

A multiplicidade de pontos de vista, nem sempre palpaveis. A imprecisdo e a



82

superficialidade de muitos atos em prol da educacdo, amplamente divulgados por
razdes puramente politicas, tém concorrido para as incertezas e dificuldades
enfrentadas pelas universidades na execucao de projeto de formacéo docente para
atuar na educacdao béasica (MOREIRA; SILVA, 2013).

A formacédo profissional de docentes na educacdo basica, na perspectiva
educacional ancorada nos ideais de producdo da sociedade capitalista, tem como
finalidade oferecer condigbes para que as novas geracoes de docentes tenham sua
atencdo mais centrada na utilizacédo de recursos e técnicas para o ensino, do que
propriamente um aprofundamento do conhecimento tedrico e pratico de uma area
especifica e suas relacdbes com a cultura. Dessa forma ndo proporcionam que
tenham o desenvolvimento da percep¢do necessaria e atitudes capazes de
reestruturar e ampliar o curriculo prescrito pelos documentos oficiais frente a
realidade mutante (RIOS, 2001).

Para conseguir que os futuros docentes se apropriem do saber de modo a
se tornarem autbnomos e criticos, a Universidade precisa estar, ela proépria,
apropriando-se desse saber e tornando-se cada vez mais autbnoma e critica.

E necessario que o/a docente realmente domine conhecimento, para poder
transmiti-lo as classes marginalizadas. Sobretudo € indispensavel se faca uma
analise cultural do Curriculo, compreenda-o em profundidade em seus aspectos
para além de uma listagem de conteudos pré-estabelecidos, e principalmente
perceber formas de amplia-lo com vistas a uma formacdo verdadeiramente
humana, antirracista inclusiva, ndo apenas voltada para a empregabilidade.

Partindo dessa premissa de necessidade efetiva, emerge a realidade de que
no espaco universitario os individuos devem agir e interagir, voltar-se para a
pesquisa e construirem a¢cdes que viabilizem a inclusdo de todos e o cumprimento
da funcao social da educacao, pois ndo sao apenas parte passiva na dinamica da
formacdo docente, mas sim parte ativa e integrante, jA que elas ndo apenas
assistem as acdes desenvolvidas no espaco universitario, mas também o formam
e o constroem (LIBANEO; ALVES, 2012).

A formagé&o docente ndo pode ser atrelada a uma Unica especificidade. Ela
transpbe da sala de aula, ndo se restringe apenas a aquisicdo de conhecimentos
necessarios ao dominio perfeito do conteiddo a ser ministrado. Trata-se do

desencadear de uma série de mudancas, que certamente ocorrerdo no pensar e
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no agir da tarefa docente, em relacdo a sua postura na sala de aula e até mesmo
fora dela.

A Educacao ndo pode ser apenas um espaco para criar seres autdmatos.
Os individuos ndo séo tabulas rasas ou seres ausentes de luz. Constitui-se em fim
da educacéao atuar na formacéao de sujeitos capazes de se destacarem, respeitando
a alteridade dos outros, capazes de fazerem valer a sua autonomia.

Para isso, os/as docentes ndo podem ser meros repetidores de métodos,
necessitam da mesma criticidade e autonomia na compreensao do Curriculo e sua
abrangéncia na vida de todos os envolvidos no processo de formacao, incluindo
eles mesmos, porque € justamente no processo educativo que 0s sujeitos vao se
construindo, e ao “transformarem-se” incidem na transformacéo uns dos outros.
Trata-se de um crescimento coletivo no qual o/a docente além de desenvolver a
sua pratica ira revé-la, refletir acerca dela para entdo aprimora-la a partir da
realidade, enfim o/a docente construira a sua praxis (LOPES; MACEDO, 2011).

Notadamente a aprendizagem humana se processa no Sistema Nervoso
Central — SNC. E nesse sistema que as percepcdes e intercambiamentos frutos
das interacdes sociais, envolvimentos com a diversidade de ambientes em intima
relacdo com os sentidos, mediadas por signos e linguagens, que as informacdes

encontram-se com outras experiéncias outrora armazenadas em memorias.

[...] as memoérias dos humanos e dos animais provém das
experiéncias. Por isso é sensato falar em memorias, e ndo em
Memodria, ja que ha tantas memdérias quanto experiéncias possiveis.
Algumas dessas memodrias sédo adquiridas em segundos (uma flor),
outras em semanas (andar de bicicleta), outras em anos (a
medicina). Umas s&o muito visuais (a casa da infancia), outras sé
olfativas (o perfume de uma flor), outras quase completamente
motoras ou musculares (andar de bicicleta). Algumas dao prazer;
outras sdao terriveis. (ISQUIERDO, 2018, p.9)

Uma forma didatica para compreendermos as articulagcdes de Isquierdo
(2018) ao referir-se as memarias consiste na divisdo de conceitos organizados pela
Neurociéncias, sendo o termo memdéria € utilizado como designacado para o
processo de aquisicdo da capacidade do cérebro e outros sistemas na codificacao
e armazenagem das experiéncias, quanto as memoérias seriam as subdivisdes
desse repertorio. Ressalto que existem grupos de memédrias, que sédo construidas

por associacdes, ou seja, novos conhecimentos no processo de compreensao e
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apropriacdo se relacionam com memoarias pré-existentes. Tais associacdes sao
geradas por experiéncias no movimento das interagcdes com a cultura e relacdes
humanas.

Na evocacao dessas memorias pré-existentes, localiza-se 0 espacgo onde se
concentra o processo de aprendizagem. Tais memdrias a0 mesmo tempo que
consolidam podem reinterpretar as informacdes atribuindo significados, dando-lhes
novos sentidos e repaginando as representacdes. Diante disso, reitero o que Hall
(2016) ja havia dito, a cultura se constitui uma forca em movimento. Nas relacdes
humanas elas se constréi, nas relagbes humanas ela se modifica. Nao existem
limites para a aprendizagem. A aprendizagem € promotora do desenvolvimento do
psiquismo, sendo que dentre as fungdes superiores esta a linguagem. Logo se faz
necessario imprimir tanto nos espacos informais, ndo formais e institucionais,
metodologias que propiciem aprendizagens consistentes, que impliquem em
criticidade, autonomia e acao.

Ha uma triade importante nessas interse¢cdes entre curriculo,
desenvolvimento do psiquismo, cultura e metodologia do ensino. Esta triade esta
em constante fluxo, tendo como intermediadores nos processos a linguagem e
comunicacado. Trata-se da triade indispensavel para a organizacao da metodologia
do ensino, que corresponde a conhecimento/ conteudo-forma-destinatario, a qual
considerando as abordagens de Hall (2016) conclui-se estar em constante relagcéo
com emissor-mensagem-receptor. Ressalte-se que Hall (2016) em suas
abordagens acrescentou que essa relacdo nunca € linear, pois cada um tem um
repertério proprio de conhecimento, representacfes e sentidos diante das coisas,
logo a sua interpretacéo na recepcao da mensagem sera subjetiva. Entretanto, as
relacdes entre metodologia do ensino e comunicacao séo tao préximas que seguem
em entrecruzamentos constantes.

Entendo que as triades sdo muitissimo préximas, pois o conhecimento é
elaborado sob a forma de mensagens em multiplas linguagens, com base no
repertorio de conhecimentos e representacdes do receptor e de suas acdes, as
mensagens agregarao sentidos de acordo com aspectos da subjetividade.

No espectro da mensagem encontra-se a forma, isto €, metodologia do
ensino com 0s seus instrumentos, técnicas e estratégias. No destinatario encontra-

se a recepcdo da mensagem/conhecimento, porém cada destinatario tera a sua
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préopria interpretacdo mediante o repertorio de conhecimentos e representacoes,
gue possui armazenadas nas memarias em seu sistema nervoso central - SNC.

Desta forma, em se tratando da expansao do repertério que dispde o sujeito,
para cada aprendizagem a resposta sera diferente segundo a recepc¢ao. Quando
algo conhecido encontra-se com uma resposta conhecida gera uma memoaria,
porém quando o novo entra em contato com os sentidos do sujeito (visdo, tato,
olfato, audicao etc.), gera uma nova aprendizagem (RIESGO, 2016).

Todo o conjunto de percep¢des/mensagens sao processados pelo Sistema
Nervoso Central - SNC, ndo encontrando uma memoéria semelhante, as memorias
afins sdo evocadas na recepcdo desta mensagem, provocam processos de
sinapses amplificados, que gerardo a apropriacdo de um novo conhecimento.
Proporcionando mudancas neurobiolégicas, ou seja, 0 cérebro muda, evolui
(RIESGO, 2016)

Entretanto, quando este novo conhecimento ndo segue uma abordagem
voltada para a compreenséo no fluxo do processo ensino-aprendizagem. Quando
o conhecimento implicado na constru¢do da mensagem/forma, ndo é mediado, mas
segue a logica da reproducdo de uma verdade irrefutavel, também gerara
modificacdes em nivel do psiquismo humano, porém os resultados podem gerar a
cristalizacdo de uma ideologia, como por exemplo as fakes news e a falta, sem
generalizacdes, de um paralelo sistematizado, apontando a critica, realizado pela
escola.

O espaco escolar necessita de um aprimoramento metodoldgico, ndo como
o habitualmente propalado do uso das metodologias ativas como redentoras do
ensino, acrescente-se aqui que nao existe uma atitude de contrariedade, mas de
cautela.

Se faz necesséria uma docéncia elaborada considerando um curriculo
cultural, onde as prescri¢ées do curriculo oficial sejam ressignificadas a partir das
articulagces entre os produtos da cultura, as relagdes interpessoais de respeito a
alteridade, de contexto, de uso de metodologias ativas no processo ensino-
aprendizagem para a ressignificagéo das representagdes e construgao de sentidos.

Ressalte-se que as metodologias ativas ndo se configuram com algo

inteiramente novo, muito pelo contrario, o processo histérico da constituicdo do
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ensino apresenta uma diversidade de episédios, onde foram utilizadas
metodologias ativas.

Na primeira metade do século XX, Decroly, Kilpatrick e Dewey em suas
abordagens tedricas e propostas atribuiram a pratica de ensino a centralidade da
valorizacéo e da participacdo do/a estudante com métodos de ensino globalizante
(ZABALA, 1998). Dentre os métodos se destacaram, e se perpetuam até hoje, com
aperfeicoamentos, a metodologia dos Projetos, Projetos de Trabalho atualmente
“Maker” e os Centros de Interesse.

A elaboracdo de um ensino pautado para a compreensao, para a analise
critica e tomadas de decisdo, indubitavelmente aponta para a mediacdo dos
processos que envolvem a aprendizagem, porém antes de quaisquer acdes se faz
necessaria uma tomada de consciéncia do/a docente, visto que na docéncia estao
imbricados os saberes profissionais, 0s conteddos tedricos necessarios ao ensino,
mas também a subjetividade e identidade nas vias profissional e pessoal (RIOS,
2001).

Posterior a tomada de consciéncia do/a docente esta a conviccdo de que
nao sera possivel ensinar todo o conhecimento histérica e culturalmente construido,
mas uma selecéo contextualizada, além disso, conhecimentos ressignificados, que
proporcionem um olhar decolonial. Diante do exposto, € necessario ensinar a
autonomia e desenvolver, a partir do auto-conhecimento, a capacidade de
percepcédo de como subjetivamente cada um aprende, ou seja como autorregular a
aprendizagem, qual a metacognicao.

Nesta perspectiva, nada deve ser ensinado de forma isolada, antes devem-
se buscar os didlogos entre as disciplinas, bem como dos conhecimentos com os
contextos em que 0s sujeitos estdo inseridos (SACRISTAN, 2017). Deve-se
incentivar os estudantes a desenvolverem um autoconhecimento tal, que
proporcione a eles perceberem de que forma aprendem, além de instigar autonomia
no processo ensino-aprendizagem. Ressalto que autonomia neste sentido consiste
em uma autogestdo mediada, que implica em colaboratividade.

A articulacdo de Wiske (2007) sobre a compreensédo corrobora com a
articulacdo sobre o curriculo de Lopes e Macedo (2011), quando conceitua a
compreensao como a capacidade de pensar e agir diante do contexto, sendo

flexivel e ao mesmo tempo analitico a partir dos conhecimentos ja apropriados, com
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vistas a ampliacdo destes. Desta forma, aprender para a compreensao implica na
adocdo de uma aprendizagem e desempenho flexiveis, em resumo, o
conhecimento e a capacidade de aprender sao inesgotaveis.

Esta perspectiva implica, tanto ao estudante como ao docente, a aquisicao
de uma nova postura a cada contetudo apropriado: desenvolver um olhar critico no
gue se refere aos contetdos e midias utilizadas em seu processo de aprendizagem,
saber explicar, justificar, extrapolar, relacionar e aplicar o novo conhecimento para
além das atividades rotineiras da escola (GOODSON, 2018). Implica no
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a vida. Uma formacao que
se transforme em acédo, que por sua vez se desenvolva em projeto de vida.

A partir do final do século XX os estudos tedricos voltados para o
desenvolvimento de um ensino para a compreensao se intensificaram,
impulsionados pelas teorias criticas do curriculo, que revelaram as contradicfes da
sociedade e como estas afetam o processo de formacdo dos sujeitos, seja em
espacos institucionalizados para a educacdo, escola, como nos espagos nao
formais e informais, que também educam os sujeitos (GOODSON, 2018).

As teorias poés-criticas, na perspectiva dos Estudos Culturais, vieram a
ampliar as visbes acerca da cultura como campo teérico das producdes da
humanidade, além disso revelaram as desigualdades para além do campo
econdmico, mas nas relacdes humanas como por exemplo, na perversidade do
racismo estrutural (SILVA, 2004). Nesta proposta, participam do processo,
docentes e estudantes impulsionados a compreenderem o contexto, a explorarem
as problematicas e multiplas possibilidades de solucfes, a tornarem-se pensadores
criativos, enfim a aprenderem como refletir criticamente e buscar formas de agéo a
partir de seus conhecimentos (PERRONE, 2007).

Em seguida, apresento algumas possibilidades no trabalho docente para
desenvolver uma proposta de educacdo antirracista, utilizando midias para as

turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio:

Proposta 1 — Documentario SANKOFA: A Africa que te habita (catédlogo

de midias e de titulos disponiveis na plataforma de streaming NETFLIX)

O documentario “SANKOFA: a Africa que te habita” pode ser entendido

como um convite a todos os espectadores para um olhar introspectivo, a fim de se
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resgatar a ancestralidade por vezes silenciada, por inconsciéncia ou devido as
incertezas e medos causados por uma sociedade que vive em negacdo de si
mesma.

Por intermédio da producéo filmica SANKOFA, o publico é convidado a
acompanhar o fotégrafo afrodescendente César Fraga em uma expedicao de volta
a Africa. Essa producao n&o objetiva tio somente apresentar o horror e a crueldade
da escraviddo imposta as populacdes negras africanas, mas buscar as memoérias
dos lugares, a cultura, como forma de ampliar ou desconstruir conceitos para que,
na contemporaneidade, ndo se permaneca impondo a subserviéncia aos povos
negros ndo mais escravizados.

No transcorrer do documentario é possivel fazer um passeio pela histéria
viva a partir das paisagens que Fraga fotografou e escolheu, recolher as
impressodes e comprovacdes de leituras dos contextos e pensamentos. Tal material
provoca uma infinidade de possibilidades para o diadlogo, discussdes e perspectivas
sobre a Africa, a escraviddo colonial e as possibilidades futuras.

Diante de documentérios como SANKOFA, primeiramente se faz necesséria
a percepcao do repertério de conhecimentos que as turmas que trabalharéo com
esta producao filmica tém ciéncia. Para além dos didlogos sobre a escraviddo dos
povos negros, suas lutas e conquistas, tais conhecimentos podem girar em torno
de aspectos histéricos, culturais e geograficos.

O primeiro passo é detectar os conhecimentos prévios da plateia de
estudantes, em seguida a mediacao docente pode acrescentar outros pormenores,
propondo, por exemplo, a metodologia da sala de aula invertida com a utilizacao da
internet, compartilhando um pequeno video, ou texto que auxilia na compreensao
do documentério.

Trabalhos dessa envergadura convidam a docéncia para a construcéo de
planejamentos interdisciplinares. “Existe interdisciplinaridade quando se trata
verdadeiramente de um dialogo, ou de uma parceria, que se constitui exatamente
na diferenca, na especificidade da acdo de grupos ou individuos que querem
alcancgar objetivos comuns, que jogam num mesmo ‘time’ (RIOS, 2001, p.58)".

N&o se trata de proporcionar um quebra-cabecas envolvendo diferentes
disciplinas do curriculo, mas buscar os diadlogos existentes, e a partir desses

dialogos uma compreensdo dos temas presentes na midia em estudo. Dessa
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forma, os/as docentes envolvidos organizam os objetivos e conteddos que
pretendem abordar no documentario SANKOFA, pois ha varios temas que podem
ser tratados.

Na constru¢cdo de um planejamento interdisciplinar, os didlogos entre os
conhecimentos necessitam estar muito bem alinhados e metodologicamente bem
construidos, levando-se em conta inclusive a imprevisibilidade nas discussfes com
as turmas, que podem gerar fatos novos, desde que n&o extrapolem os objetivos
tracados.

Os fatos novos oriundos das discussbes podem implicar em excelentes
construcdes do pensamento, sendo agregados ao projeto em andamento, ou como

base para a elaboracdo de um novo planejamento interdisciplinar.

A atitude mais importante para comecar este dialogo, é deslumbrar-
se diante do conhecimento do outro, seja pelo contetdo daquele
que o expde, pela clareza em fazé-lo, ou pelos valores que
agregados aos conceitos. O grupo vai adquirindo assim, um tipo de
saber que ndo esta em nenhuma parte, porque pertence a todos e
a cada um, de maneira harménica e enriquecida por aquilo que
cada pessoa traz ao chegar ao grupo. (MENEDEZ, 2001, p. 157)

Docentes envolvidos na acao interdisciplinar necessitam desenvolver uma
atitude de intercambio com os/as estudantes, pois ambos desenvolvem papeis de
agentes no processo. Embora os/as docentes tenham um repertorio mais elaborado
de conhecimentos do que o publico estudantil, cada um pode acrescentar
conhecimentos de repertorios individuais na constru¢édo dos sentidos e significados
ao novo conhecimento. E nesse movimento de intercambios e novas
aprendizagens que se instaura o desenvolvimento de consciéncia ho combate as
ideias racistas, contidas nos discursos em livre circulacédo pela sociedade.

De posse de um planejamento interdisciplinar estruturado, a tarefa docente
€ explorar, por exemplo, as imagens, cores, perspectivas e profundidades
apresentadas no transcorrer do documentario. Neste primeiro momento de
observacédo, pode realizar uma busca por informacfes sobre as manifestagbes
culturais na postura das pessoas, suas vestimentas, cores que sobressaem,
expressodes faciais, comparando essas percepcdes ao enredo apresentado por

Fraga.
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Essas informacfes serdo importantes para o desenvolvimento de uma
primeira etapa de discussfes, onde serdo confrontados os conhecimentos prévios
das turmas com as percepc¢des obtidas no video. Os questionamentos levantados
no transcorrer das discussfes serdo a base para a pesquisa que podera incluir
bibliografias, outras midias, musica e obras de arte.

Destaco que nas obras de arte é possivel encontrar a historia que por vezes
nao esta totalmente expressa nos livros. As cenas retratadas em pinturas historicas
sao ricas em detalhes que expressam aspectos do cotidiano, dando pistas das
relacbes sociais, representacfes das hierarquias nas sociedades, 0s espacos
geograficos, a arquitetura desses espacos, as relacdes econbmicas, o local das
relagBes de poder e seus discursos. Assim como nas artes plasticas e escultura, a
literatura, por exemplo, romances e poemas, podem apresentar percepcoes e
particularidades da sociedade, dos costumes, da religido, dos vocabularios e as
formas de tratamentos que expressam as hierarquias sociais. Nessas producdes,
também hé representacdes de como as populagbes negras foram e séo retratadas.

Na musica, para além da estrutura melddica, existem letras que expressam
atos de resisténcia, caracteristicas das relacfes interpessoais e construcdes
culturais, encontros diretos com as emoc¢des. A muasica é uma ferramenta
imprescindivel na producdo de um filme, de uma novela, de uma peca publicitaria,
entre outros audiovisuais, pois ela é capaz provocar fortes emog¢des ou mexer com
a nossa sensibilidade.

Em outras producdes midiaticas como propagandas, fragmentos de
telenovelas, organizadas sob a forma de linha temporal da segunda metade do
século XX até a atualidade, podem trazer representacfes e sentidos acerca as
mudancas ocorridas nas popula¢des negras, demonstrando 0s espacos sociais que
foram sendo conquistados. Além disso, nesta linha do tempo podem ser
visualizadas questdes como a globaliza¢do, desenvolvimento tecnoldgico, reflexos
sobre a economia, governos, avancos cientificos, a cultura e historia em
movimento.

Apés a realizacdo desse conjunto de pesquisas € de extrema relevancia
retornar ao documentario e desenvolver uma segunda etapa de discussfes. Nesse
momento, a tarefa docente é articular os conhecimentos e a construgdo de

consciéncias, averiguando a sensibilidade desenvolvida e o0 que os/as estudantes
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pensam acerca dos conhecimentos adquiridos, em relacdo a maneira como
entendem o contexto, os discursos que circulam na sociedade e onde o racismo
opera.

A acdo interdisciplinar entdo chega ao seu &pice. Trata-se do momento de
criacdo dos estudantes. Nesta fase, o incentivo e colaboracdo entre docentes e
discentes é decisiva na producédo de conteudo, remetendo os temas estudados
para midias sociais como o Instagram, ou desenvolvendo de um podcast, um video
sob a forma de resenha critica sobre o documentario SANKOFA, dentre outras
producdes.

Ressalto que além do desenvolvimento de uma consciéncia antirracista, 0s
conteudos prescritos no curriculo oficial também s&o abordados. A diferenca reside
no fato de que nao se trata mais de um repasse de contetdos desconectados, mas
de uma analise cultural, onde a abordagem néo se fixara em uma Unica estrutura,

mas nas relacdes entre as estruturas que fazem parte da cultura em movimento.

Na docéncia é preciso desenvolver trilhas de aprendizagem a fim de que os
estudantes construam repertorios capazes de decodificarem as mensagens
perpassada nos indmeros atravessamentos discursivos e assim construir
representacfes e sentidos, ao invés de reproduzi-las. Mais do que nunca é
necessario promover agées desconstrucdo da imagem negativa da Africa, que

habita em cada um de nés.

Proposta 2 — Documentéario NEOJIBA (catalogo de midias e de titulos

disponiveis na plataforma de streaming NETFLIX)

A musica é um poderoso veiculo de difusdo de ideias e tem total entrada
sem restricdes para o Sistema nervosa central - SNC, por isso é imprescindivel
pensar na musica que se ouve, quer em forma de poesia ou somente instrumental.
Neojiba se constitui em um projeto ndo governamental, que atua desde 2007 no
estado da Bahia. Trata-se de um projeto que visa a recuperar a saude
socioemaocional das criancas, jovens e adolescentes e, a0 mesmo tempo, trabalha

ética, colaboratividade e artesanato na construcdo dos instrumentos musicais.
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Dessa forma, abre possibilidades para formar futuros musicos instrumentistas,
coordenadores para 0 curso ou outra instituicdo musical, formacao de docentes e
instrutores para a continuidade do projeto e para a vida de cada participante.

Participar do projeto ndo exime das atividades escolares, ao contrario, se
constitui em incentivo e pré-requisito para o desenvolvimento neurobiol6gico dos/as
participantes, proporcionando beneficios ao rendimento escolar. O projeto
contempla acompanhamento social, escolar e de saude. Os participantes sédo
oriundos de uma diversidade de lares: com baixa renda, em situacdo de
vulnerabilidade e residentes em morros. A maioria dos/as alunos/as € negra e
demonstram habilidades com instrumentos musicais.

Trabalhar com este documentario sobre o projeto Neojiba, proporciona nédo
s6 momentos de lazer e prazer musical, mas amplia repertoérios que trazem
conhecimentos e possibilidades para o pensar critico. A semelhanca do trabalho
desenvolvido com o documentario SANKOFA, é necessario um bom planejamento
interdisciplinar para se obter um bom resultado. Nesta organizacdo pode tracar
itinerarios flexiveis para o processo de aprendizagem, pois o imprevisivel sempre
acontece quando se abrem espacos para a participacéo ativa na sala de aula.

O documentario sobre Neojiba trata dos os efeitos da musica na formacéo
dos sujeitos. Entretanto, revela a sutileza de discursos que reforcam as
desigualdades. Tais discursos depreciam as populagdes negras, difundindo a ideia
de incapacidade e impossibilidade de aprendizagem e interpretacdo da musica
erudita.

Ao iniciar o trabalho com este documentario primeiramente é necessario
perceber os conhecimentos que os estudantes tém acerca da musica erudita,
debater sobre a sua origem, os instrumentos musicais que a representam e onde
eram executadas. Para enriquecer este momento, a exibicdo de videos de época e
contemporéaneos com demonstracdes da musica erudita podem despertar maior
interesse e atencdo das turmas. A construcao interdisciplinar nos diadlogos entre
Geografia, Arte, Literatura e Historia séo ideais para a construcao do planejamento.

Apds o enriquecimento do repertorio de conhecimentos das turmas a
apresentacdo do documentario ganha um novo sentido. Ao longo de sua
apresentacao € importante realizar pausas e abrir para discussdes. Por estar

diretamente ligada a trajetoria dos componentes do projeto Neojiba - juventude
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brasileira negra e suas conquistas - a analise dos didlogos é muito interessante e
provocara o desenvolvimento do pensar critico acerca dos discursos que transitam
livremente na sociedade.

Diferentemente da abordagem da producdo SANKOFA, a pesquisa podera
transitar sobre o Samba, uma producédo musical brasileira que atravessa todos 0s
espacos da sociedade, mas com grande riqueza historica e cultural, além de
representar um discurso de resisténcia as desigualdades e contra o racismo
estrutural.

Uma pesquisa acerca da historia do Samba, sua matriz africana, com suas
diferencas regionais, os conteudos das letras nos periodos de repressao e
liberdade brasileiras enriquecerdo a segunda etapa de discussfdes constantes no
planejamento. Para analisar o potencial do samba, indico um excelente material de
pesquisa para os/as docentes que contribuem para o exercicio da mediacdo
docente e na construcdo do projeto com as turmas, é a tese de doutorado da
pesquisadora Ana Lucia da Silva: Pedagogias culturais nos sambas-enredo do
carnaval carioca (2000-2013): a histéria da Africa e a cultura afro-brasileira.
Esta producéo, também vinculada ao Gpemec, faz uma analise cultural do samba,
apontando a valorizacdo de sua ancestralidade, e seu papel como forma de
resisténcia para as populacfes negras.

Em sua tese, Silva (2018) defende que as letras dos sambas-enredo sé&o
pedagogias culturais que ensinam sobre os significativos culturais dos povos
negros, discutindo sobre sua época, como se manifestaram nos desfiles, no
sambodromo, na Marqués de Sapucai, nos carnavais do Rio de Janeiro. Procura
demonstrar de que forma foram transmitidos e discutidos pelas midias. Dessa
forma, a pesquisadora salienta como essa arte nos ensina a respeito das
populacdes negras no Brasil, contando um pouco a historia e cultura africana e afro-
brasileira.

Transparece no transcorrer das analises da tese, um convite aos/as
docentes para perceberem, que ideias as midias (televisdo e youtube) disseminam
sobre os sambas-enredo. Mostra que “se historicamente os conhecimentos
considerados universais do curriculo escolar se assentam na cultura ocidental e
europeia, ainda € preciso repensar as imagens difundidas sobre a diversidade

étnica e cultural nas instituicdes de ensino de nosso pais.” (SILVA, 2018, p.30).
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Os argumentos utilizados pela pesquisadora apontam para a necessidade,
durante todo o desenvolvimento da docéncia, realizarem-se analises com os(as)
alunos(as) acerca das mensagens transmitidas pelas midias sobre os sambas
enredo. Além disso, confrontar essas analises com os conteldos presentes nao
apenas nos materiais didaticos, mas em fontes diversificadas.

AplOs a realizacdo das pesquisas serd possivel esbocar o que se
compreende como musica e sua importancia para a ampliacdo do repertério de
conhecimentos, para o desenvolvimento da autoestima e como elemento
importante de combate ao racismo.

No que se refere as produ¢des das turmas sera muito interessante propor
gue construam letras de Samba utilizando melodias conhecidas e executem-nas,
para outras turmas, como demonstracao dos conhecimentos adquiridos.

A perspectiva de trabalho interdisciplinar com o documentario Neojiba nao
desfavorece a organizacdo dos conteudos prescritos no curriculo oficial, ao
contrario tornam esses conhecimentos vivos a partir das praticas da docéncia, pois
toda a abordagem nao sera construida mediante as especificidades de uma Unica
estrutura, mas nas relagdbes da cultura em movimento ressignificando
representacdes, produzindo sentidos. Além disso, a analise cultural propiciara a
consolidacdo de consciéncias e atitudes antirracistas na perspectiva do
desenvolvimento de um curriculo cultural.

Dentre os frutos oriundos das discussdes no GPEMEC acerca da formacgao
de uma docéncia antirracista ja se encontram em circulacdo, em material digital, 3°
ebook, da disciplina oferecida na modalidade em EAD Metodologia do Ensino

Médio, atividades como a que segue:
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Midia principal: Cinema
Midias de apoio:

Livro: “Memdrias da Plantagao” da escritora portuguesa Grada Kilomba. Este livro
foi elaborado a partir de depoimentos de mulheres negras residentes em paises
europeus. Em seus depoimentos, elas apresentam como é nascer e ser mulher negra
nesses paises. Apresentam também os niveis de racismo ainda persistente, e suas
lutas. Vale a pena ler inteiro!

Livro: “Uma histéria do branqueamento ou o negro em questdo” de Andreas
Hofbauer (2006). Esse tedérico da sociologia faz uma abordagem muito interessante
acerca das origens do racismo, as concepc¢des de raca e de etnicidade que circundam
0 mundo académico.

Livro: “Cultura e representagao” de Stuart Hall (2016). Este autor foi um socidlogo
negro que forneceu as lentes dos estudos culturais e produziu teorias ho campo da
comunicagdo, cultura e representagcbes, desenvolvendo discussfes acerca do
significante, significado e sentidos que circundam os signos (objetos, palavras, etc.).

Géneros: drama, romance, agéo, biografia e documentario.
Acao: Pantera Negra

Trata-se de uma ficgdo ambientada em um local rico da Africa com tecnologia e
inovagéo a frente de todos os outros paises do mundo, mas que preserva a sua cultura
e africanidade.

Drama: Onze anos de escravidao

Questiona: como um homem livre volta a ser escravo no mesmo pais em que vive
e exerce a sua profissao, so6 por estar longe do seu lar e ter a pele negra?

Documentario: Série Sankofa: a Africa que te habita
Trata-se do caminho de volta na historia da escraviddo do Brasil .

Romance/ Biografia: Madam C. J. Walker — série sobre uma mulher negra norte-
americana do inicio do século XX, que, contrariando todas as expectativas, construiu
uma grande fortuna.



https://d.docs.live.net/2160c33a6c4fe309/%C3%81rea%20de%20Trabalho/Doutorado%20e%20Mestrado/DOCS%202021/vers%C3%B5es%20unaspress%20ebook%201/MEMED_Unidade%203%20-ebook%20-%20revisado%2021-08-2021.docx#_msocom_2
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Escolhidas as midias, muita atencao:

Todos os filmes/séries escolhidos estdo disponiveis no youtube e na Netflix . O ideal é
trabalhar com os fragmentos mais significativos. Somente vocé deve olhar por inteiro para
escolher que fragmentos utilizar. N&o trabalhe tudo de uma vez!

1- Trabalhe género a género apresentando primeiramente a midia antes do conceito.
Vocé pode utilizar a metodologia da sala de aula invertida para a assisténcia dos fragmentos
dos videos. Os[/as] alunos|/as] seguirdo um roteiro preparado por vocé apresentando suas
impressoes.

2- Em sala de aula discutam as impressdes. Questione os aspectos visiveis de cada
midia.

3- Agregue outros professores[/as] que conduzem outras disciplinas afins como arte,
histéria, geografia, sociologia para o desenvolvimento de discussdes mais aprofundadas
acerca das tematicas que estdo nas entrelinhas das midias. Faca isso com cada uma e no
final de tudo uma mesa redonda alinhando as midias nos aspectos invisiveis.

[.]

Fonte: BARROS, R.M.R.; MIRANDA, E. Metodologia para Ensino Médio [recurso eletrbnico]. 1 ed.
Séo Paulo: UNASPRESS, 2021.

Aula conceitual para a disciplina Metodologia para Ensino Médio/ UNASPRESS
2021

EXEMPLIFICACAO
QUESTIONAMENTO INICIAL

O movimento “Black lives matter” pode ser entendido como um
basta para o racismo em nivel mundial. As midias sociais, a TV
aberta, revistas € jornais no mundo inteiro ainda repercutem a
voz desse movimento, que ganhou forgas a partir do assassinato
de Georg Floyd nos Estados Unidos. Vocé sabia que no Brasil
existe racismo? J& parou para pensar por que os negros sio tio

discriminados?

Fonte: BARROS, R.M.R.; MIRANDA, E. Metodologia para Ensino Médio [recurso eletrbnico]. 1 ed.
Sé&o Paulo: UNASPRESS, 2021.
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Competéncia e expectativas de
aprendizagem : BNCC/2018

COMPETENCIA ESPECIFICA 7: Mobilizar priticas de linguagem no universo digital,
considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas ¢ estéticas, para expandir
as formas de produzir sentidos, de engajar-se em priticas autorais e coletivas, e de
aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacio e vida pessoal

e coletiva.” (BRASIL/BNCCEM,2018, p.497)

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM: “ (EMi3LP43) Atuar de  forma
fundamentada, ética e critica na produgiio e no compartilhamento de comentirios, textos
noticiosos e de opinifio, memes, gifs, remixes variados ete. em redes sociais ou outros

ambientes digitais.” (BRASIL/BNCCEM, 2018, p.497)

Fonte: BARROS, R.M.R.; MIRANDA, E. Metodologia para Ensino Médio [recurso eletrbnico]. 1 ed.
Sé&o Paulo: UNASPRESS, 2021.

OBJETOS DO CONHECIMENTO: Contexto de produgiio, circulagio ¢
recepeiio de conteidos, na cultura de rede.

CONTEUDO ESPECIFICO ELEITO: Noticia

OBJETIVOS ESTABELECIDOS:

1.Que os alunos compreendam os clementos essenciais para estruturar
uma noticia;

2. Desenvolvam a capacidade de filtrar a informagiio ¢ debater uma noticiag

3. Construam uma noticia para o instagram a partir do tema Black lives
matter (Vidas negras importam);

Plancjem uma noticia de impacto, com vistas i apreciagio de um pablico

alvo.

Fonte: BARROS, R.M.R.; MIRANDA, E. Metodologia para Ensino Médio [recurso eletrbnico]. 1 ed.
Séo Paulo: UNASPRESS, 2021.



4. CONSIDERACOES: EM MOVIMENTO COMO A CULTURA...

Ao longo das discussdes até aqui compartilhadas desenvolvi um didlogo
entre a abrangéncia do conhecimento vislumbrando a cultura, a critica e o sonho.
Por intermédio das inser¢cdes do curriculo como realidade construida no campo da
Cultura, que pode ser compreendida por meio da analise cultural, percebi que em
tempos de pds-modernos, mais do que em qualquer tempo historico, urge a
necessidade de mudancas na forma como nos relacionamos com o outro, com 0
diferente, com o0 mundo na instancia ambiental e em seus aspectos socio-politicos
e econdmicos, sobretudo, no que tange as diferentes culturas.

A escola, espaco onde se materializa o curriculo nas acdes da docéncia,
constitui-se em um campo de batalhas propicio para o inicio de mudancas
consistentes nas formas de pensar e agir da sociedade, mas ndo se constitui em
um Unico espago. Por isso, ndo é possivel manter a ideia tdo difundida por
interesses da politica de que tdo somente a escola, como espaco da educacao,
sera a redencdo de uma sociedade, que teima em desconsiderar o diferente, em
apagar as memarias ancestrais de uma populacdo que se consolida como maioria
no Estado brasileiro, porém sofre recorrentes ataques e tentativas de apagamento,
a populacéo negra.

A resisténcia das popula¢des negras na contemporaneidade, se articula com
maior for¢ca na busca dos seus diretos ha tanto tempo negados por séculos de
tentativas de apagamento. Os movimentos negros tém contribuido de forma mais
consistentes para essa finalidade, avancando nos espacos da arte, da literatura,
nas organizacdes, nas diferentes midias e na educacao por intermédio de acdes
conscientes como as do Movimento Negro educador, que atua nos espacos formais
em todos os niveis de ensino, mas contribui também na educacédo néo formal e
informal.

Diante destas constatacoes e com o desejo de contribuir neste movimento
de ressignificacdo curricular desenvolvi esta pesquisa que deu respaldo as
consideracfes dessa dissertacdo. Compreender o curriculo prescrito oficial
brasileiro, desenvolvendo uma analise cultural, consistiu em um dos objetivos
tracados e alcancados, na medida em que percebi, ndo apenas pela via da historia,

das tendéncias pedagogicas proeminentes no século XX, mas nos discursos
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implicitos na BNCC/2018, a continuidade da colonizagdo das mentes e
aprofundamento das desigualdades sociais.

Orientados pelos direcionamentos de organismos internacionais por meio
da declaracao de Incheon/2015, constatei a determinacgdo de um curriculo prescrito
voltado para a manutencéo do controle e satisfacdo do capital em atendimento as
demandas neoliberais. Essa nitidez proporcionada pela analise cultural ampliou
minha percepgdo de como as narrativas reverberam nas relagdes sociais, de
respeito a alteridade e diversidade. Além disso, entendi que as constru¢des
discursivas dos documentos ndo séo frutos de uma unica estrutura, a econémica,
mas representam ecos persistentes de um passado colonial.

A visibilidade das relacbes de poder na leitura dos documentos que
constroem o curriculo prescrito oficial, torna-se viavel a resisténcia pela via da
construcdo de um curriculo vivo e em movimento, assim como a cultura, articulando
com a realidade, é possivel proporcionar uma formacao para a vida por meio da
educacdo escolar. Um curriculo vivo ndo se prende apenas a uma estrutura
econdmica, mas se constroi nas relacdes que se estabelecem com 0s outros e com
a diversidade, isso se constitui em um passo importante para o desenvolvimento
da docéncia.

Os Estudos Culturais corroboram para este fim, na medida em que
desconstroem o que estd implicado na trajetoria histérica do racismo estrutural
contra as populacdes negras e vulneraveis e como este opera na sociedade.
Apresentam como ele incide diretamente na educacéo brasileira e nas relacdes
curriculares, que nao se prendem apenas aos conteudos prescritos na BNCC/2018.

Ao discutir os fundamentos historicos do racismo estrutural, e revelar seus
reflexos na educacdo brasileira, os resultados obtidos nesta pesquisa
proporcionaram um repertério necessario e complementar para as reflexdes da
docéncia, pois tal conhecimento corrobora com a compreensdao do curriculo
prescrito oficial e seus discursos implicitos para o enriquecimento das metodologias
de ensino.

Na construcao de um planejamento articulado com as producdes culturais e
implementagdo da docéncia na sala de aula se materializa entdo o curriculo
cultural, comprometido em proporcionar aos/as alunos/as a construcdo de

repertérios consistentes de conhecimentos, que promovam a criticidade e
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autonomia em contraposicdo de uma educacdo para submissdo orientada pelo
curriculo prescrito oficial.

Dessa forma, o meu maior objetivo foi propor o desenvolvimento de préticas
da docéncia em sala de aula voltadas para o combate ao racismo estrutural,
utilizando producdes culturais contemporaneas, que para além de sua beleza, seus
discursos de seus enredos convidam alunos e alunas, professores e professoras
para um pensar e agir decolonial.

A Cultura, cada vez mais se consolida como um campo de estudos em
constante ebulicdo. Ao expressar em seus movimentos e transformacgdes provocam
mudancas na historia, na sociedade e incidem nas pessoas e seus modos de ver e
interpretar o mundo. Além disso, reverberam em suas rela¢gées com outros sujeitos
e nas representagbes oriundas de suas experiéncias e influéncias dos
atravessamentos discursivos.

Dessa forma, fiz articulagdes em contraposi¢cao ao curriculo prescrito oficial,
compreendendo e analisando as tensées em torno do curriculo prescrito oficial
relativas ao racismo estrutural contra populagcbes negras, apontando para
desenvolvimento de propostas metodoldgicas antirracistas diante do discurso
curricular. O curriculo visto ndo mais como um fim em si mesmo, mas como uma
construcdo cultural atravessada por discursos, ideologias e relacfes de poder, ja
nao pode ser compreendido como uma instancia a parte, ingénua. Ele ndo se
constitui somente em um contingente de conteudos escolhidos cuidadosamente,
mas necessita ser encarado para além da critica e buscar mesmo em meio as
determinacdes desse curriculo prescrito, possibilidades de articulagdes.

Assim como os Estudos Culturais articularam a construgéo de um novo olhar
para o curriculo, abrem espacos para se avaliar e reestruturar a metodologia do
ensino. Os desafios provocados pelo racismo estrutural ainda sao muito
prevalentes, sendo frutos de condicionantes como as desigualdades
socioecon6micas, de ideologias arraigadas naqueles que se consideram a
supremacia branca, mas também resultantes de uma implementacdo de
estratégias entendidas como eficientes, mas que nao criam os repertérios
necessarios a constante onda de desinformacéo.

Uma educacao que persista em atuar, excluindo a critica, as leituras de

mundo, os dialogos e respeito a diversidade, a beleza e profundidade das
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producdes e manifestacdes culturais, esta condenando alunos/as a uma
pseudoformacao e valorizando a forma (métodos de ensino) com menor énfase a
contextualizacdo dos conteddos e do destinatario (alunos e alunas),
impossibilitando a reflexdo sobre a cultura sempre em transformacao, e além disto,
a transposicao dos conhecimentos aprendidos para o cotidiano.

Considerando que no processo ensino-aprendizagem devem existir fluxos
entre teoria-pratica, entendo que as relacdes entre educacdo, cultura e os Estudos
Culturais séo inseparaveis. Para o desenvolvimento de uma educagéo antirracista
€ imprescindivel que se encontrem docentes instrumentalizados para realizar uma

analise aprofundada, a fim de ressignificar o curriculo prescrito, tornando-o vivo.
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