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RESUMO

De acordo com diferentes pesquisas, nas ultimas décadas do século XXI, houve
um aumento significativo de criangas, do Ensino Fundamental, que s&o
diagnosticadas com distarbios em decorréncia do ndo aprendizado. Ao
considerarmos que o diagndéstico realizado no ambiente escolar é o primeiro passo
para se chegar ao atendimento especializado €, importante, que ele seja realizado
com a maxima precisdo. Nesse sentido, perguntamos: De que modo a escola
identifica, avalia e encaminha para os especialistas da saude as criancas que nao
acompanham o processo de escolarizacdo? E quais séo as ac¢des realizadas com
essas criancas apos a realizacdo do diagnostico? Assim, o objetivo geral desta
pesquisa é investigar como a escola identifica, avalia e encaminha para o setor de
salde criancas que ndo acompanham o processo de escolarizacdo a fim de
compreender a relacdo entre a medicalizacdo/patologizacdo e o trabalho
pedagodgico. Fundamentamos nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural e
como metodologia para apreenséao e analise dos dados, realizamos o levantamento
bibliografico sobre o objeto de investigacdo; a pesquisa documental em que as
fontes foram os relatérios da vida escolar de estudantes diagnosticados com
disturbios de aprendizagem e a pesquisa de campo cujos sujeitos foram as
professoras e pedagogas que atuaram com as criancas diagnosticadas em uma
escola publica do municipio de Campo Mourdo. No levantamento bibliografico, o
intuito foi o de apreender a visdo hegeménica e contra-hegemonica sobre o
fracasso escolar e sua relacdo com a medicalizacdo/patologizacdo do processo
educativo, bem como apresentar as principais concepc¢des psicolégicas sobre
aprendizagem e desenvolvimento presentes no discurso e na pratica escolar. Na
pesquisa documental, consultamos os documentos disponibilizados pela escola
acerca do processo de identificacdo da queixa escolar ao diagnostico dos
estudantes. Na pesquisa de campo, apreendemos dados juntos as professoras
(cinco) e pedagogas (duas) referente ao processo de identificacdo, avaliacéo,
diagnostico e acdes realizadas pela escola com trés criangas diagnosticadas com
distirbios de aprendizagem. Com base nos dados coletados, por meio dos
documentos e das entrevistas, sistematizamos quatro eixos de analise que
explicitaram que o processo de identificacdo, avaliacdo e diagnéstico dos
estudantes. Verificamos que, esse processo ocorre circunscrito a uma
compreensdo biologizante acerca do desenvolvimento humano, visto que
desconsideram o papel imprescindivel do processo de ensino e aprendizagem para
a formacdo das funcdes psicologicas superiores, em especial, da atencao
voluntéria. Ademais, constatamos que ha uma busca para respostas sobre o nao
acompanhamento da aprendizagem e do comportamento “inadequado” dos
estudantes, a qual se materializa no diagndstico feito pelo médico, em que este
prescreve medicacdo e encaminha para a sala de recursos multifuncionais.
Constatamos que, o diagnéstico nao resolve o fendmeno do ndo aprendizado, mas



corrobora para a medicalizacdo/patologizacdo do processo educativo, além de
suscitar mais davidas as profissionais da educacdo na organizacdo do trabalho
pedagogico. Os dados evidenciaram a necessidade de reafirmar a fungéo social da
escola, a qual consiste em ac¢des que contribuem para que as criangas aprendam
e se desenvolvam plenamente. Para isso, € necessario que a instituicdo escolar e
os profissionais da educacao tenham condi¢gdes objetivas para assumirem o papel
diretivo e efetivo na formacao dos sujeitos.

Palavras-chave: Disturbios de Aprendizagem; Medicalizacdo/Patologizacao;
Trabalho Pedagdgico; Teoria Historico-Cultural. Ensino Fundamental
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ABSTRACT

According to different researches, in the last decades of the 215t century, there was
a considerable increase in cases of elementary school children as a result of non-
learning. In view of this, recognizing the need for more work to investigate what
exists behind the way these diagnoses are made, we developed the present
investigation which had the following guiding question as its central problem: how
has the school dealt with children who do not follow the schooling process? Thus,
the general objective is to investigate how the school identifies, evaluates and
forwards children who do not follow the schooling process to the health sector, in
order to understand the relationship between medicalization/pathologization and
pedagogical work. We are based on the assumptions of the Historical-Cultural
Theory and as a methodology for apprehending and analyzing data, we carried out
a bibliographic survey on the object of investigation; the documental research in
which the sources were the reports of the school life of students diagnosed with
learning disorders and the field research whose subjects were the teachers and
pedagogues who worked with diagnosed children. In the bibliographic survey, the
aim was to apprehend the hegemonic and counter-hegemonic view of school failure
and its relationship with the medicalization/pathologization of the educational
process, as well as to present the main psychological conceptions about learning
and development present in the speech and in the school practice. In the
documentary research, we consulted the documents made available by the school
about the process of identifying the school complaint to the students' diagnosis. In
the field research, we collected data, along with the teachers (five) and pedagogues
(two) regarding the process of identification, evaluation, diagnosis and actions
carried out by the school with the three children diagnosed with learning disorder.
Based on the data collected through documents and interviews, we developed four
axes of analysis that explained that the process of identification and evaluation of
students is limited to a biologizing understanding of human development, since they
disregard the essential role of the process of teaching and learning for the formation
of higher psychological functions voluntary attention. Furthermore, we found that
there is a search for answers about the non-monitoring of learning and “inadequate”
behavior of students, which materializes in the diagnosis made by the doctor, in
which he prescribes medication and forwards it to the multifunctional resource room.
We found that the diagnosis does not resolve the phenomenon of non-learning, but
it corroborates the medicalization/pathologization of the educational process, in
addition to raising more doubts to education professionals, regarding how to
organize the pedagogical work so that these students learn. However, we found that
knowing how the process of identification, evaluation and actions carried out by the
school occurs after the diagnosis, based on the principles of the Historical-Cultural
Theory, made it possible to oppose the practice of referring students who did not
follow the schooling process. as well as having subsidies to rethink how the school



deals with this issue, in the sense of reaffirming its social function, which consists of
developing actions that contribute to children learning and developing fully. For this,
it is required that the school institution, along with education professionals, have
objective conditions to assume the directive and effective role in the formation of
subjects.

Key words: Learning Disorder; Medicalization/Pathologization; Pedagogical Work;
Historical-Cultural Theory; Elementary School.
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1. INTRODUCAO

Quero comecar, mas nao sei por onde. / Onde sera que o
comeco se esconde? (Quero comecar - Tiquequé)

Tal como o trecho da cangédo “Quero comegar”’, do grupo Tiquequé, assim
também é a postura do investigador quando frente a observacdo dos fatos e
constatacdo de uma problematica que movimenta sua indagacédo cientifica, muitas
vezes, se pergunta: E agora, o que eu faco? Por onde comec¢o? Qual caminho devo
seguir? Comigo néo foi diferente, pois nos momentos iniciais desta pesquisa fiz os
mesmos questionamentos. E compreender como esta pesquisa foi estruturada e
consolidada nos leva a retomar como esta problematica de pesquisa foi levantada, o
gue exige conhecer um pouco sobre a minha trajetéria de formacéo e atuacdo como
professora e psicologa.

Ha dez anos, antes de cursar as graduacdes de psicologia e pedagogia,
escutava pela primeira vez o termo Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade
(TDAH). Naquela época, ouvia de algumas pessoas conhecidas que um determinado
menino com aproximadamente 7-8 anos ao ingressar no Ensino Fundamental era
arteiro, inquieto, tagarela, distraido, que ndo se interessa por estudar e que muito
provavelmente tinha TDAH. A principio, aquilo me soou um pouco estranho, porque
ao meu olhar, ainda empirico, compreendia que aquelas eram caracteristicas bastante
pueris ao se tratar de uma crian¢a que morou sua vida toda no sitio tendo contato com
diversos tipos de animais; andando de pé no chéo; tendo uma area externa ampla
para brincar; nadando em rios e lagos; subindo em arvores e comendo dos seus frutos;
cuidando de horta e ajudando com a criacdo de animais; entre tantas outras acfes
gue apenas a vida no campo poderia oferecer.

Pouco tempo depois, ho ano de 2011, iniciei o curso de psicologia e na
disciplina de Técnicas de Observacao foi solicitado que cada estudante observasse
uma crianca com diagnostico de TDAH. Optei por observar o referido menino que
agora fazia uso de medicacdo, mais especificamente, do cloridrato de metilfenidato
vendido sob os nomes comerciais de Ritalina ou Concerta.

Em conversa com a pedagoga e professores da criang¢a, eles comentavam que

era explicita a mudanca de comportamento do menino apés o uso de medicacgao;
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diziam que havia ficado mais calmo, tranquilo e passou a se concentrar mais nas
aulas.

Em 2012, iniciei a graduacdo de pedagogia e, por meio desse curso, pude
participar de uma pesquisa de iniciacdo cientifica intitulada “Patologizagdo do
Processo Educativo: estudos de casos sobre o TDAH no municipio de Campo
Mourao”. Essa pesquisa teve como intuito coletar dados quantitativos que pudessem
ser analisados qualitativamente sobre a medicalizagéo de criangas que frequentavam
o Ensino Fundamental no municipio de Campo Mourao. Os participantes da pesquisa
foram estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental de escolas municipais e
estaduais do municipio de Campo Mouréo diagnosticados com TDAH.

Nessa investigagdo, analisamos dados referentes a trés escolas, sendo duas
municipais e uma estadual. A escolha destas escolas ocorreu de acordo com os
seguintes critérios: localizagdo geografica; caracteristicas do bairro; condicao
econdmica da populacdo; modalidade de ensino; infraestrutura da escola, entre
outros. A referida pesquisa envolveu 1337 estudantes. Destes, 48 estudantes
diagnosticados com TDAH. Verificamos que destes 48, aproximadamente 92% faziam
uso de medicacdo controlada. Ademais, por meio dessa investigacdo, constatamos
gue em sua maior parte os diagnoésticos de TDAH ocorriam logo ap0s as criangas
ingressarem nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Ainda nos ultimos anos do
Ensino Fundamental, estes estudantes continuavam com o0 uso de medicacao
controlada (DAL PASQUALE; SCHERER; MATOS, 2015).

Em 2016, assumi o cargo de psicologa escolar em uma prefeitura da regido
centro-oeste do estado do Parana, e pelo exercicio da minha funcéo, recebia muitos
encaminhamentos das escolas municipais para fazer avaliagcdo psicologica e
aplicacdo de teste de inteligéncia. Entre as principais queixas relacionadas ao
encaminhamento das criangas, o motivo consistia no fracasso escolar € no “mau
comportamento”. E a maior demanda por atendimentos continuavam sendo criancas
gue cursavam os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Desde entdo, venho me dedicando, quase exclusivamente, a area da educacgao
e atuando como professora dos primeiros anos do Ensino Fundamental, e continuo
me deparando com essa mesma problematica que viria a culminar na elaboracéo
dessa pesquisa de mestrado, isto é, continuo observando que a maior parte das
criancas encaminhadas para a avaliacdo pelos profissionais da saude continuam

sendo as criangas que frequentam os primeiros anos do Ensino Fundamental; e que
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as justificativas para os encaminhamentos ocorrem em decorréncia dos mesmos
motivos expressos anteriormente.

De acordo com Franco, Mendonga e Tuleski (2020), embora nao haja no Brasil
pesquisas que mapeiem o numero de criangas diagnosticadas e medicalizadas nos
estados, ndo se pode deixar de reconhecer que nas ultimas trés décadas houve um
aumento de casos de criancas encaminhadas pelas escolas para os mais diversos
tipos de atendimentos especializados (fonoaudiologia, psicopedagogia, neurologista,
psiquiatra e a psicoterapia) em decorréncia de supostos distarbios de aprendizagem
e que acabam tendo como principal forma de intervencdo o uso de medicamentos.

No artigo intitulado “Medicalizagdo da infancia: avango ou retrocesso”, os
autores apresentam o resultado de uma pesquisa realizada na rede publica municipal
de ensino (Educacéo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental) de trés
municipios paranaenses: Ponta Grossa, Cambé e Cascavel. O objetivo da pesquisa
consistiu em levantar dados acerca do numero de criangas medicadas na educacao
infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental nas redes municipais de ensino. Por
meio deste levantamento, os autores também constataram um aumento no numero
de criancas medicadas nos primeiros anos do Ensino Fundamental (FRANCO;
MENDONGCA; TULESKI, 2020).

Além disso, com o intuito de apontar a relevancia dessa tematica, realizamos
um levantamento acerca das producdes cientificas que antecederam o nosso estudo,
permitindo realizar um mapeamento das pesquisas publicadas. Todo o estudo
ancorou-se nos seguintes procedimentos: levantamento bibliografico das producoes
académicas nos bancos de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD); definicdo de critérios para selecdo do material em estudo, arquivamento e
leitura dos trabalhos selecionados; fichamento das obras estudadas etc.

Desta forma, a revisao bibliografica consistiu na analise de teses e dissertacdes
desenvolvidas no Brasil que tratam sobre a organizac&o do ensino e a patologizacao
do processo educativo entre os anos de 2011 a 2021, tendo como descritores 0s
termos medicalizacao/patologizacdo. Com esses descritores, obtivemos 1132 (mil
cento e trinta e dois) resultados, sendo 50 resultados encontrados na BDTD e 1082
no banco de teses e dissertacdes da CAPES.

Para selecionar as producdes que mais se aproximavam do nosso objeto de

pesquisa, estabelecemos 0s seguintes critérios de analise: a) Primeiramente, ter como
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objeto de estudo a medicalizagdo e patologizacao do processo educativo; b) Abordar
no resumo, introducdo e indice dos trabalhos questdes pertinentes a patologizacéo e
medicalizacdo de criangas, especificamente, nos primeiros anos do Ensino
Fundamental; ¢) Ter como respaldo os fundamentos da Teoria Historico-Cultural e d)
Serem pesquisas realizadas por Programa de Pdés-Graduacdo em Educacédo e
Psicologia. Apds a aplicagdo do critério ‘a’, constatamos 42 (quarenta e dois) em
duplicidade; 1005 (mil e cinco) excluimos e selecionamos 85 (oitenta e cinco)
trabalhos para a leitura dos resumos, indices e introdugdes.

Com relagcdo aos 1005 (mil e cinco) trabalhos excluidos, estes foram
desconsiderados por tratarem de tematicas que ndo tinham relacdo direta com o
nosso objeto de estudo, tais como medicalizacdo na relacdo com a (ao): beleza;
patologizacdo da loucura; patologizacdo dos afetos; vida e espirito empresarial;
producéo do sujeito jovem em conflito com a lei; patologizacdo do comportamento
amoroso; cuidado em saude na Estratégia Saude da Familia; mulheres; crime;
criminalizacdo e a loucura; existéncia do sujeito depressivo; sofrimento psiquico;
obesidade; formacao/atuacdo do psicélogo/fonoaudidlogo diante das disturbios de
aprendizagem; trabalho de parto; Sindrome de Burnout; futebol brasileiro;
benzodiazepinicos; autolesdo; género; pobreza; transplante cardiaco; promoc¢éo da
saude; patologizacdo do luto; patologizacdo e educacdo no ensino superior, entre
outros.

Com um universo de 85 trabalhos, fizemos a leitura dos resumos, indices e
introducdo e aplicamos os critérios ‘c’ e ‘d’ (ter como respaldo os fundamentos da
Teoria Historico-Cultural e serem pesquisas realizadas por Programas de POs-
Graduacao em Educacao e Psicologia). Assim, obtivemos 9 trabalhos para fazermos
a leitura na integra. Entre os trabalhos excluidos, estdo todos aqueles que se
embasavam nos fundamentos tedricos dos estudos foucaultianos; psicanalise;
epistemologia genética, representacfes sociais ou que entendiam os distUrbios
apenas com base no enfoque biologico. Ademais, também excluimos todos os
trabalhos que nao tratavam particularmente da questédo da patologizacéo do processo
educativo nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Destes 9 trabalhos,
selecionamos 3 teses de doutorado e 6 dissertacdes de mestrado.

Apés a leitura na integra de todas essas producdes, percebemos em algumas
a tendéncia de se questionar a forma como os diagndésticos séo feitos. No entanto,

nao foi objeto de estudo de nenhuma dessas pesquisas necessariamente o
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detalhamento de como ocorre todo esse processo de identificacdo da queixa escolar
ao diagnodstico, bem como quais sdo as acbes realizadas pela escola ap6s o
diagnostico. Dessa forma, por meio da realizacdo do levantamento bibliografico,
percebemos a necessidade de mais pesquisas que investiguem o que existe por tras
da forma como os diagndsticos sao feitos. Portanto, com base na realizacdo da
sintese das producdes existentes que tinham relagdo com o nosso objeto de estudo,
pudemos ndo apenas conhecer melhor o fenbmeno pesquisado, mas também
delimitar 0 nosso o problema de pesquisa.

Como questdo norteadora dessa pesquisa, sistematizamos a seguinte
pergunta: De que modo a escola identifica, avalia e encaminha para os especialistas
da saulde as criangcas que ndo acompanham o processo de escolarizacdo? E quais
séo as acOes realizadas com essas criancas apos a realizacao do diagndéstico? De tal
modo, o objetivo geral constitui-se em investigar como a escola identifica, avalia e
encaminha para o setor de saude criangcas que nao acompanham o processo de
escolarizacao a fim de compreender a relacao entre a medicalizacao/patologizacéo e
o trabalho pedagogico.

Logo, esta investigacao se justifica diante da necessidade de se conhecer quais
séo as acoes realizadas pela desde o levantamento da queixa escolar ao diagnostico
das criancas que ndo acompanham o processo de escolarizacdo, ou seja, €
necessario compreender se essas acdes sao suficientes ou adequadas para lidar com
estudantes que n&do acompanham o processo de escolarizacdo. E importante
conhecer como a escola realiza essas acdes, tendo em vista que, para a realizacéo
dos diagnadsticos de disturbios de aprendizagem, ndo existem até o momento exames
fisicos que detectam esse problema, sendo as manifestacdes comportamentais os
dados mais significativos para o diagnostico. Assim, ter a sensibilidade para interpretar
essas manifestacfes € de suma importancia para ndo cometer equivocos.

Para a efetivacdo da pesquisa, realizamos estudos tedricos e empiricos, 0s
guais foram organizados em quatro secdes, sendo que a introducdo compde a
primeira secao.

Na segunda secao, expomos os resultados de um estudo tedrico que buscou
compreender a concepcdo hegemobnica e contra-hegemdnica acerca do fracasso
escolar enfatizando como estas concepc¢des podem contribuir ou se posicionar
contrarias a compreensdao comumente divulgada acerca dos disturbios de

aprendizagem, isto é, que associam o fracasso escolar de iniUmeros estudantes como
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sendo resultado direto da influéncia dos fatores de cunho biolégico, levando a
medicalizacao/patologizacao do processo educativo.

Ao buscarmos compreender as guestdes pertinentes a
medicalizacdo/patologizacdo do processo educativo que tem sido incorporada ao
discurso escolar, ndo podemos deixar de reconhecer que tais concepcbes Ssao
fortemente embasadas por teorias psicolégicas sobre desenvolvimento e
aprendizagem que fundamentam o préprio discurso hegeménico e ddo subsidios para
a proposicdo das praticas pedagogicas. Nesse sentido, na terceira secdao,
apresentamos as principais concepcdes sobre desenvolvimento e aprendizagem
existentes no inicio do século XX e sua relagdo com a medicaliza¢do/patologizacao
do processo educativo. E, em contraposicdo a essas concepcdes, apresentamos
também a visdo da Teoria Historico-Cultural acerca do papel de destaque do processo
de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento humano.

Na quarta secdo desta dissertacdo, mediante a pesquisa de campo,
apresentamos os dados apreendidos juntos as professoras e pedagogas referente ao
processo de identificacdo, avaliacdo, diagnéstico e acdes realizadas pela escola com
criancas diagnosticadas com disturbios de aprendizagem, além de procurarmos
responder ao questionamento inicial que levou a concretizacédo desta pesquisa.

Nas consideracdes finais reafirmamos a funcéao social da escola, bem como
apontamos a necessidade da instituicdo escolar, em conjunto com os profissionais da
educacdo, tenham condi¢cdes objetivas para assumirem o papel diretivo e efetivo na

formacao dos sujeitos.
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2. CONCEPCOES HEGEMONICA E CONTRA-HEGEMONICA ACERCA DO
FRACASSO ESCOLAR E SUA RELACAO COM A
MEDICALIZACAO/PATOLOGIZACAO DO PROCESSO EDUCATIVO

Ha tempos sao os jovens que adoecem (H& tempos — Legido
Urbana)

Durante o estudo e compreensdo sobre o fracasso escolar de muitos
estudantes das escolas publicas brasileiras, comumente, vemos atrelado a esse
fenbmeno a pratica de encaminhamento e a realizacao dos denominados diagndsticos
de disturbios de aprendizagem. Sabemos que o modo como esse fenémeno € tratado
depende da concepcdo que se tem dele, por isso, € fundamental conhecermos
primeiramente quais sao as concepc¢des hegemonica e contra-hegemaonica acerca do
fracasso escolar e dos disturbios de aprendizagem.

Disturbio de aprendizagem ndo € um tema novo, pois muitas pesquisas no
campo da saude e educacdo tém como objeto de estudo essa tematica, sendo que,
algumas delas enfatizam os disturbios de aprendizagem apenas tendo como base 0s
seus aspectos organicos, tais como: Barkley (2008), Rotta (2007) e Kaefer (2007). Em
contrapartida, as pesquisas de Moyseés e Collares (1992, 2012), Eidt (2004) e Leite
(2010), Suzuki e Leonardo (2016), entre outros, oferecem uma critica a visao
comumente difundida acerca dos disturbios de aprendizagem e ressaltam a
necessidade de se compreender melhor o que vem ser a medicalizacao/patologizacéo
da vida e do processo educativo.

A seguir, veremos como compreender as concepcfes hegemonica e contra-
hegemoénica sobre o fracasso escolar que corroboram ou ndo para a
medicalizacdo/patologizacdo de estudantes que frequentam o processo de
escolarizacdo. Primeiramente, precisamos entender a histdria da educacao escolar ao
decorrer do desenvolvimento da sociedade capitalista, como uma instituicdo criada
para a manutencdo da nova ordem social que teve a funcdo de ser uma via de
transmissdo da concepcdo de mundo e moral burguesa. Embora a escola publica
tenha sido reivindicada desde a Revolucao Francesa, foi apenas na segunda metade
do século XIX que ela seria criada nos paises mais présperos economicamente, a

partir da consolidacao dos sistemas nacionais de ensino. Portanto, apesar da defesa



26

de uma educacao para todos, o que se observou foi uma educacao dualista, ou seja,
uma escola voltada para a educacéo do povo e outra para a elite. Esta dualidade era
vista com bastante naturalidade e fortemente amparada pelas ideias da doutrina
liberal, que pregava que o talento e a capacidade ndo séo iguais entre 0s sujeitos,
bem como a distribuicdo de oportunidades.

Mediante esse entendimento, se o sucesso era identificado como mérito
pessoal, o fracasso era algo exclusivo do sujeito que ndo se dedicou ou ndo se
empenhou suficientemente para alcancar o sucesso. Tal visao foi utilizada n&o apenas
para justificar a desigualdade entre as classes, mas também para justificar o fracasso
escolar de inUmeros estudantes das escolas publicas brasileiras.

Nesta secdo, apés o entendimento sobre como se deu a consolidacdo da
educacdo escolar na sociedade capitalista, passamos para o segundo momento da
nossa discussdo. Com base nos estudos de Patto (1999), demonstramos como a
historia da politica educacional, desenvolvida entre o final do século XIX e inicio do
século XX, pode ser dividida em dois momentos: a crenca de que a escola teria a
missado de ser a redentora da humanidade e a descrencga em tal posicionamento, que
culminou na consolidacdo do movimento pela Escola Nova, o qual propunha uma
pedagogia que promovesse espiritualmente o ser humano.

No que implica a atuacdo do professor, o ideario escolanovista pregava que
este profissional deveria respeitar as leis e as etapas do desenvolvimento das
criancas. Em decorréncia disso, cada vez mais observaremos a insercao da psicologia
cientifica no contexto escolar para justificar e mensurar as diferencas individuais. Essa
ciéncia chega ao espaco escolar ndo apenas para entender o comportamento dos
estudantes, mas também intervir, controlar e padronizar os mais aptos dos menos
aptos. Desse modo, a psicologia como uma pratica de diagndstico e tratamento dos
disturbios psiquicos, juntamente aos conhecimentos da area de medicina, cada vez
mais passou a ser reivindicada para justificar o fracasso escolar.

J& na terceira parte desta se¢ao, tratamos sobre o surgimento e popularizacao
dos disturbios de aprendizagem, bem como apresentamos a visao da Teoria Historico-
Cultural que se contrapde a compreensdao comumente divulgada acerca dos distlrbios
de aprendizagem, que associa o fracasso escolar a influéncia de fatores de cunho
biolégico e ndo sociais. Nesse sentido, ancorados nos principios desta perspectiva

tedrica, apresentamos uma visdo critica ao reducionismo biolégico que respalda a
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concepcao hegemodnica acerca dos disturbios de aprendizagem, além de buscar
desvelar o que denominamos de medicalizacao/patologizagéo do processo educativo.

Por dltimo, compreendendo que todo o pesquisador ao realizar uma
investigagéo precisa ter conhecimento do que existe de mais avangado em termos de
producdes cientificas pertinentes ao seu objeto de estudo, apresentamos um
levantamento bibliografico sobre o que dizem as pesquisas acerca da
medicaliza¢ao/patologizacdo do processo educativo.

2.1 EDUCACAO ESCOLAR NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Com o intuito de entender a concep¢do hegemodnica acerca do fracasso
escolar, que leva a medicalizagdo/patologizacdo de criancas e adolescentes das
escolas publicas brasileiras, precisamos retomar a histéria da educacéo escolar no
decorrer da sociedade vigente. Historia esta que nos evidencia as condi¢des
necessarias para o surgimento da escola publica, suas transformacgdes e sua relacéao
intrinseca com o modo pelo qual os seres humanos produzem sua existéncia. Por
iSs0, ao pensar sobre os disturbios de aprendizagem, precisamos antes compreender
as concepcodes sobre o fracasso escolar, como também sua relacdo com o processo
de escolarizacdo, o que exige de nés conhecer como a realidade social contribuiu para
originar diversas maneiras de explicar o fracasso escolar de acordo com os distintos
segmentos sociais.

Falar do século XIX como apice de expressdo da escola publica implica
considerarmos as nuances ocorridas durante o século XVIII, periodo este marcado
por duas grandes revolucdes: Revolucdo Francesa e Primeira Revolucdo Industrial.
Ambas corroboraram para o surgimento de formas de relagdes inéditas que
contribuiriam para justificar a derrocada do antigo regime (feudalismo) e a ascensao
de um novo modo de organizacao social (capitalismo).

A transicao do sistema feudal para o modo de producéo capitalista ndo ocorreu
de forma imediata e sem gerar um grande embate fisico e intelectual. Em termos
sociais e politicos, a ascensédo do sistema capitalista levou a mudanca significativa da
forma como o mundo se consolidava. Até o final do século XIX, o capitalismo culminou
na abdicagcdo de varios monarcas; destituiu a nobreza e o clero do poder politico e

econdmico; incentivou o processo de expansdo maritima e o contato com culturas



28

estrangeiras; questionou a posi¢ao da igreja como detentora do saber, das normas e
dos costumes; anulou a relac&o entre servo e senhor feudal; incentivou a migracao da
populacdo rural para os centros industriais; originou grandes centros urbanos;
consagrou a manufatura em detrimento do artesanato; consolidou os estados
nacionais modernos e emplacou duas classes sociais — 0s burgueses (detentores dos
meios de producado e instrumentos de trabalho) e os proletérios (classe explorada
economicamente), os quais tém que vender sua for¢ca de trabalho em troca de um
salario para conseguir garantir sua sobrevivéncia (MARX, 2008; SOUZA; FERREIRA,;
BARROS, 2009; BORGES; YAMAMOTO, 2014).

E valido mencionar que o periodo manufatureiro consagrado entre o século XVI
e XVIII foi a forma classica de divisdo do trabalho no processo de producao capitalista.
Diferente do artesanato em que o artesao tinha total conhecimento sobre as diferentes
etapas do processo de producao, ditava seu proprio ritmo de trabalho e era dono dos
meios de producao (instalacdes, instrumentos e da matéria-prima), na manufatura, a
producéo passou a ocorrer em cooperativas, o tempo de trabalho passa a ser ditado
pelo patrdo, e o ritmo de trabalho € determinado externamente (MARX, 2008; SOUZA,
FERREIRA; BARROS, 2009; BORGES; YAMAMOTO, 2014).

Ao especificar o trabalho, a manufatura consegue expandir a producéo,
aumentar a produtividade e potencializar a lucratividade daquilo que antes era
desenvolvido pelo artesanato e pelo trabalho familiar. Mais tarde, a partir da segunda
metade do século XVIII com o processo de Revolucédo Industrial, a manufatura foi
substituida pela maquinofatura. Com isso, a producao passou a ser em larga escala
por meio do uso intensificado de maquinas que especializou ainda mais o trabalho.
Diante do aprisionamento do trabalhador a um unico oficio, temos a alienacédo do
trabalho, visto que, ao nédo ter consciéncia sobre todo o processo de producédo, o
trabalhador muitas vezes ndo usufrui do produto gerado pelo seu trabalho. Ademais,
a magquina propiciou que a producdo aumentasse consideravelmente, visto que nao
havia a barreira organica que a ferramenta manual de um trabalhador poderia
alcancar. Assim, frente a essa nova forma de producéo, cabia somente ao trabalhador
vigiar e corrigir as eventuais falhas da maquina (MARX, 2008).

Por meio da Revolucado Francesa, a burguesia incentivou a derrubada da velha
ordem social sobre o pretexto de ndo concordar com os privilégios destinados apenas
ao clero e a nobreza, enquanto a maior parte da populagdo vivia em condigdes

subumanas. Diante desse cenario, 0s burgueses ndo concordavam com o modelo
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vigente na Franga e decretaram guerra na tentativa de conquistar uma sociedade
sobretudo livre, fraterna e justa em que seus direitos fossem atendidos e houvesse a
implantacéo de um Estado Democratico.

Apesar dessa construcao ideologica e das promessas de “Liberdade, Igualdade
e Fraternidade”, na metade do século XIX, ja era possivel a classe trabalhadora
compreender as inimeras contradi¢cdes gestadas por essa nova forma de organizacao
social. Por isso, a historia de desenvolvimento do sistema capitalista implica na histéria
de resisténcia da classe trabalhadora.

A ampliacdo e expansdo do uso da maquina no processo produtivo
possibilitaram, de um lado, um grande aumento da producéo e da
riqueza social e, de outro lado, a miséria social gerada pelo grande
indice de desemprego e pela reducéo dos salarios. As contradicbes
do capital, marcadas pela producao coletiva e apropriacéo privada dos
bens, ao serem elucidadas, geraram o descontentamento popular e
conflitos entre faccBes da burguesia e entre burgueses e proletarios.
Para agravar a situagdo, desenvolveram, nesse momento, ideais
socialistas e comunistas, cuja expressdao maior € o Manifesto do
Partido Comunista, de 1848, elaborado por Marx (1818-1883) e Engels
(1820-1895). O espectro do comunismo, como disseram estes dois
pensadores, rondava a Europa e ameacava a ordem social burguesa.
A burguesia, agora na posicdo de classe contrarrevolucionaria,
precisava encontrar meios para conter tais problemas sociais
(FERREIRA et al.., 2012, p. 1773).

A luta da burguesia contra o feudalismo tomou forca a medida que a ciéncia
assumia o lugar da fé. Por meio da ciéncia, foi possivel aos homens abandonarem os
preceitos religiosos e transformar o que antes eram dogmas em questdes de vida que
podiam ser objeto de especulacdo pelos seres humanos. E sobre a posse desse
conhecimento € que a burguesia conseguiu derrubar o antigo regime, mas que por
contradicdo, a partir do século XIX, esse mesmo conhecimento seria utilizado pelo
proletariado contra a burguesia (GALUCH, 2013).

N&o podemos nos esquecer que alguns séculos antes a classe burguesa ja
havia passado pela Revolucdo Francesa ao lutar contra o Antigo Regime e se
estabeleceu como classe revolucionaria. Entdo, apds vencer a revolucdo, a classe
burguesa conhecia muito bem os instrumentos e as armas necessarios para conter,
dispersar e evitar uma revolta da classe trabalhadora. Para além do uso da violéncia

e do embate direto com a classe opositora, a burguesia buscou uma forma mais eficaz
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e sutil de conter suas crises sociais constantes, por meio de uma educacao
contrarrevolucionaria (SOUZA; FERREIRA; BARROS, 2009).

Os ideais da escola publica e laica como a conhecemos atualmente,
surgiram com a Revolugdo Francesa (1789), tendo como principios
norteadores a liberdade, igualdade e fraternidade, proclamados na
Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789). O discurso
liberal tornou-se hegemonico, considerada como uma das cruzadas
da burguesia contra a feudalidade com a tomada do poder politico.
Urgia ent&o construir um novo sistema de ensino, voltado para formar
um novo homem. Constituiu-se em um arrojado manifesto da
burguesia na luta contra o absolutismo, ao criar condi¢Ges politicas
favoraveis para o desenvolvimento das relacdes capitalistas,
passando a nortear a nova ordem mundial (SILVA, 2007, p. 26).

Apesar da escola publica ter sido reivindicada desde a Revolugéo de 1789, foi
apenas apos a segunda metade do século XIX que o0 ensino obrigatério seria criado
na Franca e este ndo ocorreu de acordo com as propostas iniciais. Ao contrario, foi
desenvolvido para a manutencao da nova organizacao social em que coube a escola
a funcéo de ser o instrumento de disseminacdo da concep¢ao de mundo e da moral
burguesa (GALUCH, 2013).

A escola publica como uma construcdo historica se originou a partir da
modificacdo dos modos de sociabilidade, além de permitir uma relacdo social nunca
vista antes, produzindo uma forgca moral suficiente para sobrepujar as outras
instancias socializadoras, tais como: a familia e a igreja. A escola publica consolida
com maestria um sistema de valores, uma cultura nacional e cientifica que sao

internalizadas pelos sujeitos.

Sua invencao corresponde, assim, a necessidade de se promover a
difusé@o dos ideais de civilizagdo dos costumes, visando garantir um
tipo de sociabilidade reivindicado pela vida urbana, marcada pelo
autocontrole das emocgdes e pelo respeito a normas hierarquizadas de
convivéncia social. Tal constru¢do historica também atendeu a fins
politicos, contribuindo para criar sentimentos civicos e patriéticos, bem
como para fixar os contornos geograficos e administrativos; politicos e
juridicos; linguisticos e culturais, indispensaveis ao projeto de
conformacgéo e organizacdo dos Estados Nacionais Modernos e da
Republica como forma de Governo (XAVIER; CHAVES, 2018, p. 260).
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Consolidada entre o final do século XIX e inicio do século XX, a escola publica!
surge quando alguns paises mais présperos economicamente tém a necessidade de
reorganizar e implantar seus sistemas nacionais de educacdo. Isto porque ao
defender o regime constitucional, a burguesia acreditava estar dando voz aos
interesses do povo, reconhecido agora como “nagao’. E valido destacar que a conduta
moral capitalista exige uma dupla contradicdo: A primeira exigindo que o homem
coloque os seus interesses privados acima dos interesses coletivos, uma vez que, o
cerne do modo de producéo capitalista € a producéo do lucro por meio da exploracao
do trabalho alienado. A segunda, principalmente, com a constituicdo do Estado
democratico, exige a formacdo de um cidaddo de carater, de honra, de coragem,
altruista, de disposicéo para o trabalho, ou seja, idealiza um cidadao voltado ao bem-
estar coletivo, possuidor de varios deveres com a esfera publica (GALUCH, 2013;
SILVA, 2007).

Esta questdo permeou a educacao publica no final do século XIX. Ao
ser criada, a escola popular assumiu a dupla funcéo: por um lado, a
tarefa de proporcionar o desenvolvimento da inteligéncia e a
divulgacdo das ciéncias modernas, fundamental para o mundo do
trabalho, que € o mundo da competi¢cdo, por outro, a funcdo de
desenvolver sentimentos que, ligando o cidaddo ao Estado, o
preparassem para o cumprimento de deveres civicos, fundados na
unidade, no interesse comum e na solidariedade (GALUCH, 2013, p.
74).

No que diz respeito a forma de organizacdo das escolas, Aranha (2012)
destaca que apesar da defesa de uma educacéo liberal, era calamitosa a situacao do
ensino na Europa: o contetdo caracterizava-se por ser extremamente literario e pouco
cientifico; havia poucas escolas; os mestres nao tinham qualificacdo adequada para
dar aula, além de serem mal remunerados e sem formacdo adequada (nao
conseguiam ensinar ou sequer disciplinar as classes, o que resultava em abuso dos
castigos fisicos).

Apesar da defesa de uma educacdo para todos, o que prevaleceu foi o

dualismo escolar, isto €, uma escola voltada para educacéo do povo e outra para a

1 Zucchinni e Agudo (2018) apontam trés acepgdes sobre a adjetivagdo do termo “publico” utilizado
para caracterizar a escola. A primeira associando o termo o publico enquanto algo coletivo (de todos),
em contraposi¢do a ideia de privado e individual. A segunda implica considerarmos como publico aquilo
gue esta relacionada a popula¢éo, no sentido de ser algo popular, em oposicdo ao que é da elite. A
terceira implica concebermos enquanto publico aquilo que esta relacionado ao Estado.



32

elite. Essa dualidade era vista com bastante naturalidade, sem contrariar o preceito
de igualdade defendido pelos ideais revolucionarios. A justificativa para tal
constatacdo era expressa pela doutrina liberal que entendia que o talento e a
capacidade ndo sdo iguais entre os sujeitos, logo o mesmo também ocorre com a
distribuicdo de riquezas e oportunidades.

A criacdo e oficializagcdo das ciéncias humanas foi extremamente Util nesse
momento ao compactuar com as ideias da doutrina liberal e justificar as poucas
conquistas do proletariado e a acumulagéo de riqueza da burguesia. Desse modo, foi
difundida a ideia de que alguns homens seriam melhores sucedidos economicamente
devido as questdes de habilidade ou mérito pessoal, uma vez que esses privilégios
nao advinham do nascimento. Com base nesse entendimento, se 0 sucesso provinha
do mérito pessoal, o fracasso obviamente ocorreria devido a falta de meérito,
naturalizando a concepcdo de que o sucesso ou fracasso dependeriam
exclusivamente dos préprios sujeitos. Tal visdo é utilizada até hoje para nao
apenas justificar as distingdes entre classes, mas também para justificar o fracasso

escolar (ou ndo aprendizagem) de estudantes da escola publica.

2.2 A INSERCAO DA PSICOLOGIA CIENTIFICA NO CONTEXTO ESCOLAR

Como pudemos aprender, a escola publica como concebemos hoje € uma
instituicdo recente sendo criada ao final do século XVIII, durante a Revolucao
Francesa, e tendo seus principios discutidos e reorganizados durante a criacdo dos
Estados Nacionais o0 que exigiu a consolidacédo dos sistemas nacionais de ensino.

A implantacdo dos sistemas nacionais de ensino veio ao encontro da
necessidade de instituicdo de mecanismos sociais que transformassem o0s antigos
suditos em cidadaos. Diante das transformacdes impostas pela Revolucdo Francesa
e a criacdo dos Estados Nacionais, a escola publica surge justamente para garantir a
unidade nacional, em que deveriam ser pulverizadas as diferencas de classes, racas,
credo e origens. Desse modo, a escola assume a missao de ser a redentora da

humanidade.

[...] andlises historicas do nacionalismo tém permitido concluir que os
movimentos nacionalistas conscientes praticamente inexistiram antes



33

de 1830. Mais que isso, tudo indica que na primeira metade deste
século os movimentos nacionalistas fora do mundo burgués e fora da
Europa ndo passavam de movimentos protonacionalistas. Mesmo em
sua segunda metade, 0 nacionalismo de massa ainda ndo era uma
realidade nas nagbes emergentes, até pelos menos 1860. [...] Até
entdo, os sistemas nacionais de ensino sdo muito mais anseio da
pequena e média burguesia e da pequena nobreza. As classes
empresariais, nesta época, preferiam os grandes mercados em
expansao, e a grande massa popular, para quem a religido era o
grande indicador da nacionalidade, ainda n&o tinha qualquer interesse
digno de nota pela escola elementar. Afinal os aparatos ideol6gicos
por exceléncia ainda eram a Igreja e a familia (PATTO, 1999, p. 45).

E apenas nos paises capitalistas liberais e prosperos que, a partir de 1848, a
escola assumira significados diversos para os diferentes grupos e classes, em funcao
do lugar que ocupam no sistema de relacdes sociais de producédo. Nesses paises, a
escola passou a ser vista como instrumento que permitiria as classes medias e elites
emergentes ascenderem e alcancarem prestigio social. Além disso, logo também os
empresarios perceberam na escola uma importante aliada para enfrentar as
sucessivas crises do novo modo de producéo. Assim, a partir disso, a escola ficou
incumbida de estar a servico do desenvolvimento tecnolégico.

Patto (1999) assevera que podemos dividir a historia da politica educacional
mundial, ocorrida entre o final do século XIX e inicio do século XX, em dois principais
momentos: o primeiro momento ocorreu de 1870 até 1914, quando a escola teve a
misséo de ser aredentora da humanidade. Durante esse periodo, sobre a influéncia
do ideério nacionalista, exigia-se a construcdo de nac¢des unificadas, independentes
e progressistas. E para que isso se efetivasse, era necessario ter um sistema de
instrucao oficial que garantisse a unificacdo da lingua, dos costumes e a consciéncia
de nacionalidade. A constituicdo das nacdes ndo foi algo que ocorreu
espontaneamente, muito pelo contrario, foi algo arquitetado em que coube a escola a
funcdo estratégica na imposicdo da uniformidade nacional. O segundo periodo
ocorreu de 1918 a 1936, quando o poder da escola passou a ser questionado
diante da ecloséo da Primeira Guerra Mundial.

O século XX inicia-se colocando a prova a crenca de que a escola obrigatéria
e gratuita viria para ser a redentora da humanidade, ao livrar as pessoas da opressao
e permitir a todos se tornarem esclarecidos. A elaboracédo da constituicdo, a criacao
da impressa, a divulgacao do alfabeto e a disseminacéo da ciéncia e moralidade nao

foram suficientes para livrar os homens da barbérie, da desigualdade social e da
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exploracdo. Muito distante disso, o caotico cenario instaurado pela Primeira Guerra
Mundial fez com que os liberais passassem a desacreditar na fungéo redentora da
escola, ocasionando agora que eles investissem contra a pedagogia tradicional e
elaborassem uma pedagogia que promovesse espiritualmente o ser humano.

Essa segunda etapa da politica educacional teve como intencao rever 0s
principios e as praticas da educagdo com o intuito de fazer com que a escola fosse
uma instituicdo a servico da paz e da democracia. Os propositores do movimento
sugeriram uma Escola Nova? e teciam duras criticas a escola tradicional que se
difundiu ao longo do século XIX, responsabilizando-a pelos conflitos sociais. Os
defensores do escolanovismo acreditavam que a Escola Tradicional deveria ser
substituida pela Escola Nova que, amparada nos conhecimentos desenvolvidos pela
psicologia, pregava a substituicdo do verbalismo do professor pela participacao ativa
do estudante no processo de aprendizagem (PATTO, 1999).

Com base nesse entendimento, a educagdo nos moldes da Escola Nova se
caracterizaria como processo e ndo produto; um processo de reconstrucdo e
reconstituicdo da experiéncia; um processo que deveria potencializar a eficiéncia
individual. Ademais, no que diz respeito a atuacdo do professor, este deveria agir
como uma espécie de facilitador, ao respeitar as leis e as etapas do desenvolvimento
das criancas (GADOTTI, 2003). Em decorréncia deste posicionamento, passamos a
observar cada vez mais a presenca da psicologia cientifica no contexto escolar para
justificar e mensurar as diferencas de rendimento apresentadas pelos estudantes.

Como expressdo maxima da nova ordem social, a ciéncia psicolégica serviu
ndo apenas para entender, mas também intervir, controlar e padronizar os
comportamentos dos seres humanos de acordo com os interesses da moral burguesa.
Assim, observamos, a partir do inicio do século XX, a presenca da psicologia nos
discursos educacionais para explicar os ritmos diferenciados de aprendizagem e
validar os casos de reprovagdo que vigoravam nos paises capitalistas. Criada nos
laboratorios de fisiologia experimental e intensamente influenciada pela teoria da

evolucdo natural e pelo exacerbado cientificismo da época, a psicologia ficou

2 De acordo com Gadotti (2003), a Escola Nova, sob muitos aspectos, contribuiu para o progresso e o
desenvolvimento da sociedade capitalista, a medida que preparou os jovens para 0 mercado de
trabalho, para a atividade préatica e o exercicio da competicdo, além de terem sido pouquissimos
escolanovistas que buscaram contestar a exploracdo do trabalho e a dominac¢éo politica, propria da
sociedade burguesa.
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responsavel pela missédo de selecionar os supostamente mais aptos dos menos aptos,

colaborando com a falacia da chegada da vida social fundada na justica.

Pelo valor que atribuia ao psiquismo, entendido do ponto de vista
médico, a Escola Nova tinha precisamente como um de seus
fundamentos a Psicologia e a Biologia, resgatando das duas as
influéncias sobre as questbes relativas a salde, a doenca, a
normalidade e a anormalidade. O campo da educacao deixa de ser
visto como um fendmeno histérico para ser um fenébmeno psiquico e
biologicamente determinado. A psicologia torna-se o mecanismo
privilegiado da educacéo e a biologia, o fundamento sobre o qual
radicava o trabalho médico (JUNIOR WANDERBROOCK, 2009, p.
118).

O ideério da Escola Nova contribuiu para transformar a escola em epicentro do
saber médico e psicoldgico e o estudante em receptaculo das atencdes. Assim, o foco
do interesse pedagogico na escola deslocou-se do modo de ensinar para o proprio
estudante.

Outro movimento presente que influenciou intensamente o ideario
escolanovista, a partir do inicio do século XX, foi a Liga Brasileira de Higiene Mental®.
Com o crescimento da cidade e potencializagcdo do contingente populacional, os
doentes mentais cada vez mais deixaram a esfera privada e passaram a ser
evidenciados nos espacgos publicos. Cresce a ideia de que o “[...] progresso da Nagao
ndo dependia somente da erradicacdo de epidemias, mas também e sobretudo, de
uma mente sadia” (JUNIOR WANDERBROOCK, 2009, p. 29).

Diante desta constatacéo, a concepcao evolucionista ganha forca para justificar
o adoecimento mental. De acordo com a visdo dos médicos higienistas, para se
desenvolver uma nacdo saudavel, era preciso investir/evoluir com 0s sujeitos

saudaveis e excluir os ndo-saudaveis. Além disso, a propria Liga acreditava que a

3 Antes de entendermos o que foi a Liga, precisamos compreender que com O processo de
industrializacdo brasileira (ainda que tardio se comparado aos paises da Europa e da América do
Norte), provocou no pais o aumento de sua produtividade, a ampliacdo e acumulo de capitais e
estimulacdo de novos investimentos e técnicas. Em decorréncia do processo de industrializagdo, as
cidades comecgaram a crescer, contribuindo para o éxodo rural e deslocando o contingente de méo de
obra de trabalho livre, antes concentrado nas fazendas para as industrias. Com o crescimento dos
centros urbanos e expansdo do capital para terras até entdo inexploradas pela classe dominante,
muitos dos trabalhadores passaram a contrair uma série de doencgas infectocontagiosas. Desse modo,
a partir de meados do século XIX, o desenvolvimento do higienismo sanitério ganhou notoriedade no
discurso dos médicos brasileiros, os quais esperavam erradicar as epidemias por meio da adocao de
medidas sanitarias. Com o avanc¢o do higienismo, via sanitarismo e a consolidagcao da medicina como
saber hegemdnico, a Liga com as suas medidas sanitarias assumiu um lugar secundario no campo da
medicina que agora elegeu outro protagonista: a higiene mental (JUNIOR WANDERBROOCK, 2009).
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higiene mental ndo devia ser apenas o tratamento, mas também a forma de
prevencéo, de cultivo da mentalidade humana. Tal como a planta que diante do menor
desvio ou defeito deve ser podada, corrigida e modificada, assim também a crianca
por ser o futuro da nacéo deveria ser submetida as devidas precaucdes desde cedo
para que ndo se desenvolvesse com desvios. Higienizar para conter era o principio
gue orientava a Liga. O futuro da sociedade higienizada surgiria em decorréncia da
higienizagéo infantil.

Conforme Junior Wanderbroock (2009, p. 108-109), diferentemente dos
adultos que, na visao dos higienistas ndo poderiam ser corrigidos, as criancas seriam
suscetiveis a correcdo. Para poder aplicar tal correcdo, o melhor a se fazer seria “[...]
entendé-las, testa-las, seleciona-las e preparar as ‘sadias’ para o futuro, enquanto as
‘doentes’ seriam depuradas e confinadas em classes especiais”. E, eis que assim o
lugar que permitiria 0 acesso rapido e facil a inUmeras criangas em que os testes
poderiam ser utilizados era na escola. Embora a Liga estivesse interessada em
difundir sua doutrina em todos 0s espacos escolares, foi nas escolas infantis que se
ocuparam de diagnosticar com mais preciséo os predispostos a debilidade mental, os
deficientes ou débeis mentais* e os psicopatas em inicio.

Uma das defesas da Liga era que se fizesse uma triagem das criangcas no
periodo pré-escolar. Portanto, somente as “normais” seriam encaminhadas para a
escola de Ensino Fundamental e as “anormais” seriam excluidas. Ao contar com esse
rigor, a Liga atribuiu aos educadores além da tarefa de ensinar, a de aplicar os testes
psicologicos. Tais testes passaram a ser imprescindiveis para as investigacdes que
diziam respeito a esfera da crianca. Assim, em setembro de 1924, foi criada a Secao
de Psicologia aplicada com o intuito de instruir um grupo de professores que por meio
de observacles e experiéncias pudessem adaptar os parametros das escalas de

medida mental a realidade vivenciada pelos estudantes brasileiros. Uma vez na

4 Atualmente, o termo deficiente mental ou débil mental caiu em desuso e passou a ser adotado os
termos “doente mental”’ e “deficiente intelectual” a fim de se romper com a crenga equivocada de que
ser deficiente é ser doente. Assim, embora haja confusdo muitas vezes feita com os termos doente
mental e deficiente, para os estudiosos da area, ambas as expressfes tém significado totalmente
distintos. Conforme Fernandes (2011), o termo doen¢a mental é mais utilizado quando ha a realizacao
de diagnésticos de transtornos ou distlrbios psiquicos relacionados a comportamentos desviantes
daqueles determinados pela sociedade como normais. Quanto a deficiéncia intelectual, caracteriza-se
pelo funcionamento intelectual significativamente inferior a média, além do sujeito apresentar limitacdes
significativas em outras &reas como o autocuidado, a comunicacao, habilidades interpessoais e sociais
etc.
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escola, ficou a cargo dos professores treinados pela Se¢do de Psicologia Aplicada
indicar quais criangas deveriam ser submetidas aos testes.

Nesse sentido, os testes mais do que diagnosticar os supostamente “normais”
e “anormais”, consolidaram uma forma de se compreender o ensino atribuindo as
criangas os problemas da educacao. De acordo com Junior Wanderbroock (2009), sob
essa Otica, os problemas da educacdo sdo desalojados da sociedade, do
governo, do Estado e da instituicdo para o estudante. No entanto, com o passar
do tempo, percebeu-se que a maior parte do professorado estava despreparada para
a aplicacao dos testes. Desta forma, as funcdes atribuidas a escola foram divididas:
cabe ao professor a funcdo de educar e aos psicélogos realizar suas avaliacdes
clinicas.

E valido comentar que, no inicio do século XX, a psicologia ainda ndo era uma
profissdo regulamentada no Brasil®>, mas coube a Liga povoar as escolas desses
especialistas, além de também chamar a atencédo dos médicos inspetores escolares
especializados em neuropsiquiatria infantil. Ademais, a Liga esperava que 0s critérios
de selecédo vividos dentro da instituicdo escolar fossem reproduzidos para além dos
portdes da escola, que se desdobrassem em todos os dominios coletivos. Entretanto,
para que isso fosse possivel, teria que ser criado um critério de selecdo e um padrao
a ser seguido. O critério foi a inteligéncia e o padrdo de normalidade em seu sentido
oposto seria expresso pela anormalidade.

A selecao dos considerados supostamente “anormais” (nomenclatura utilizada
na época) e sua segregacao ja era uma pratica muito comum desenvolvida pelos
médicos, muitos dos quais tiveram uma importancia significativa na constituicao
tedrica e instrumental da psicologia educacional, direcionando-a para uma identidade
baseada no modelo médico. Embora as primeiras publicacbes sobre os testes
psicologicos tenham ocorrido durante os anos 20, foi apenas a partir da década de
1930 que a psicologia se consolidou no Brasil como uma pratica de diagndstico e
tratamento dos distUrbios psiquicos. Logo, passou a justificar o fracasso escolar ou no
maximo desenvolver programas de psicologia preventiva embasados no diagndéstico
precoce de disturbios no desenvolvimento infantil (PATTO, 1999).

Destarte, tudo indica que, ao se aliar a pedagogia, a psicologia produziu duas

distor¢cbes na proposta original do movimento escolanovista:

5 Somente com a promulgacéo da Lei 4. 119, de agosto de 1962, que a psicologia seria regulamentada
como profissdo no Brasil.
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[...] de um lado, enfraqueceu a ideia revolucionaria e enriqguecedora de
levar em conta, no planejamento educacional, especificidades do
processo de desenvolvimento infantii enquanto procedimento
fundamental ao aprimoramento de ensino (PATTO, 1999, p. 88).

Com isso, substituiu-se pela exaltagcdo dos procedimentos psicométricos que
deslocam a atencdo dos determinantes escolares do fracasso escolar para o proprio
estudante e seus supostos disturbios. De outro, contribuiu para a apropriacdo do
ideério escolanovista em sua manifestacdo mais técnica, relegando a segundo plano
a dimensédo de luta politica pela ampliacdo e democratizacdo da rede de Ensino
Fundamental.

Em suma, no inicio do século XX, tanto a pedagogia nova quanto a psicologia
cientifica desenvolvidas nasceram influenciadas pelo espirito liberal e cumpriram a
tarefa de identificar e promover os considerados mais “aptos”, além de difundir a ideia
de desigualdades pessoais, biologicamente determinadas, para aquilo que eram

desigualdades sociais promovidas pela forma como a sociedade estava organizada.

2.3 A TRANSFORMACAO DO ESPACO PEDAGOGICO EM CLINICO E A
POPULARIZACAO DOS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Ao decorrer desse estudo, observamos as mais diversas explicacdes acerca
das desigualdades de classes sociais existentes na sociedade capitalista. Essas
explicacbes também influenciam o entendimento acerca do fracasso escolar dos
estudantes, em especial na escola publica. Ademais, observamos que a disseminacéo
do idedario escolanovista e a insercdo da psicologia no contexto escolar,
principalmente a partir da década de 1930, contribuiu para entender o fracasso escolar
como resultado das diferencas individuais. Sob respaldo dos estudos de Darwin
acerca da evolucao das espécies, 0s casos de criancas que ndo aprendiam ou nao se
comportavam bem na escola passaram a ser diagnosticados e tratados por
psiquiatras, dando origem a medicalizac&o/patologizacéo do fracasso escolar.

Esse modo de lidar com os estudantes que ndo aprendiam ou eram
indisciplinados foi fortemente respaldado pelas teorias racistas que enfatizavam a

suposta superioridade da ragca branca em relagédo aos indigenas, negros e mesticos e



39

deixavam claro o preconceito do colonizador tido como “civilizado” contra os nativos
tidos como “selvagens” (FORGIARINI; SILVA 2001).

Ao cientificismo do século XIX, coube a missdo de relacionar as ideias liberais®
com as crencas racistas. No periodo imperial, 0 pensamento evolucionista surgiu para
legitimar a suposta inferioridade das ragas nao-brancas, justificando a submissao
dessas ao homem branco (pensamento este que até hoje buscamos superar). E,
mesmo com a abolicdo da escravatura e o advento do Estado republicano, o
pensamento evolucionista continuou exaltando esta inferioridade, agora para explicar
a posicdo subalterna, mas formalmente livre que negros, indigenas e mesticos
ocupavam na estrutura social (FORGIARINI; SILVA 2001).

A expansédo da escola publica e dos sistemas nacionais de ensino nos paises
capitalistas da Europa e da América trouxeram dois problemas para os educadores:
O primeiro consistia na necessidade de explicar as diferencas de rendimento dos
escolares; e o segundo, atendia a necessidade de justificar o acesso desigual
desses estudantes aos graus mais avancados de escolarizacao. Isto é claro sem
deixar de compactuar com a ideologia liberal, ao ndo se distanciar da crenca de
gue o mérito pessoal seria 0 Unico critério legitimo para a selecéo social e educacional
(PATTO, 1999).

A psicologia dessa época contribuiu imensamente para a disseminacao dessa
concepcdo de mundo, a medida que os resultados dos testes de inteligéncia
geralmente identificavam os mais ricos como detentores de um coeficiente intelectual
mais elevado, reforcando a ideia de que 0s mais capazes € que ocupavam 0S

melhores postos na estrutura social.

Os primeiros especialistas que se ocuparam de casos de dificuldade
de aprendizagem escolar foram os médicos. O final do século XVIIl e

6 O liberalismo surgiu, paulatinamente, como uma forma de opor-se as monarquias absolutistas e ao
seu respectivo regime econdmico, o mercantilismo. A existéncia do regime mercantilista pressupunha
a existéncia de um Estado regido por um monarca ou por um governo republicano, com amplo poder
de interferir na economia a fim de promover o desenvolvimento e a distribuicdo de rendas. Assim,
muitos favores eram concedidos as elites e aos grupos privilegiados. Nesse sentido, como teoria
econbmica, o liberalismo surge no século XVII, a partir dos estudos de Adam Smith, Alexis de
Tocqueville e Benjamin Constant e propunha “[...] um projeto de sociedade, marcado pela defesa das
liberdades de mercado e a¢&o individual, pela justificacdo da propriedade e dos interesses privados e
especialmente pela crenga na tendéncia a harmonia social. Esta ultima propiciada pela ‘méao invisivel’,
meio ‘natural’ [...] responsavel por solucionar os conflitos surgidos entre os individuos e desequilibrios
econémicos” (FIGUEIREDO, 2009, p. 114). Dessa forma, os liberalistas acreditavam que o Estado
deveria ter o minimo de participacdo e gestdo na economia, que deveria ser regulada por ela mesma.
Para Adam Smith, o mercado deveria ser regido por uma espécie de “mao invisivel” que atuaria na
regulacdo de todos os processos econdémicos, sem necessitar da interferéncia do Estado.
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o0 século XIX foram de grande desenvolvimento das ciéncias médicas
e biologicas, especialmente da psiquiatria. Datam desta época as
rigidas classificagbes dos “anormais” e os estudos de neurologia,
neurofisiologia e neuropsiquiatria conduzidos em laboratorios anexos
a hospicios. Quando os problemas de aprendizagem escolar
comegaram a tomar corpo, 0s progressos da nosologia ja haviam
recomendado a criagdo de pavilhdes especiais para os “duros de
cabeca” ou idiotas, anteriormente confundidos com os loucos; a
criagdo desta categoria facilitou o trénsito do conceito de
anormalidade dos hospitais para as escolas: as criangas que néo
acompanhavam seus colegas na aprendizagem escolar passaram a
ser designadas como anormais escolares e as causas de seu
fracasso sdo procuradas em alguma anormalidade orgénica (PATTO,
1999, p. 63, grifos da autora).

Muitas vezes, anexos a estabelecimentos de ensino, coube aos laboratorios de
psicologia avaliar as aptiddes por meio de instrumentos de avaliagdo que buscassem
explicar o rendimento desigual dos escolares. Medir aptiddes que se determinava
como naturais tornou-se a grande incumbéncia atribuida aos psicélogos na transi¢cao
do século XIX ao século XX. Nesse contexto, o termo aptiddo ganha notoriedade uma
vez que se difunde a ideia de uma disposicao natural, ou seja, de uma pré-disposicao.
E assim as aptidfes dos estudantes passaram a ser identificadas sem levar em
consideracao as influéncias ambientais, e, mais especificamente, aquelas que dizem
respeito aos determinantes socioeconémicos.

Tendo como base a avaliagdo médica, ficou a psicometria’ responsavel pela
avaliacdo intelectual dos estudantes, que praticamente se tornou sinbnimo da
avaliagcao dos supostos “anormais”. A partir dessa época, os resultados dos testes de
guociente de rendimento — (QIl) passaram a ter um peso muito grande nas decisdes
dos educadores a respeito dos encaminhamentos adotados para um vasto
contingente de criangas que tinham conseguido ter acesso a escola.

Conforme Jannuzzi (1992, p. 37), “[...] o critério para avaliar a anormalidade
seria 0 grau de inteligéncia em relacdo aos alunos da mesma idade, bem como a
observacao da atencéo do aluno, da sua memoaria”. Entretanto, ndo se tinha clareza
do que seria inteligéncia embora fosse o principal parametro utilizado para classificar
as criancas em supernormal ou precoce; subnormal ou tardio; e normal. Assim, a

referida autora supde que o critério adotado para o entendimento do nivel de

7 Psicometria: E um ramo da psicologia que faz vinculo com a area de matematica aplicada com foco
especifico na estatistica. Assim, a psicometria, amplamente influenciada pelos estudos de Wundt
(1832-1920) e Binet (1857-1911), tem como objetivo mensurar as caracteristicas psicolégicas dos
sujeitos por meio da utilizagao de testes psicoldgicos.
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inteligéncia de um estudante seria determinado pelo seu rendimento escolar, obtido
pelas notas nas avaliacées de desempenho.

Com a popularizagdo dos conceitos psicanaliticos, ocorre uma nova
reinterpretacdo em relacao a visdo dominante sobre a doenca mental, e por sua vez,
também influenciou as concepc¢des até entdo difundidas acerca do fracasso escolar.
Ao enfatizar a influéncia do ambiente sobre o desenvolvimento da personalidade nos
primeiros anos de vida e exaltar o papel da dimensdo afetivo-emocional na
manifestacdo do comportamento e seus disturbios, a psicanalise contribuiu para
promover uma mudancga terminolégica no discurso da psicologia educacional: de
anormal, a crianga que nao aprendia ou era indisciplinada passou a ser identificada

como crianga problema.

Se antes elas sao decifradas com os instrumentos de uma medicina e
de uma psicologia que falam de anormalidades genéticas e organicas,
agora sdo 0s instrumentos conceituais da psicologia clinica de
inspiracdo psicanalitica, que buscam no ambiente sécio-familiar as
causas dos desajustes infantis (PATTO, 1999, p. 66).

Em decorréncia desse fato, amplia-se o quadro de possiveis problemas que
um aprendiz supostamente apresenta, que explica seu fracasso escolar por
meio das causas fisicas, emocionais, intelectuais e culturais. Em decorréncia
disso, a partir da década de 1930, varias clinicas voltadas ao atendimento infantil
foram criadas em todo o mundo com o propésito de diagnosticar os distarbios de
aprendizagem. E valido frisar que nesse momento a explicacdo para o fracasso
escolar se deslocou da questdo racial para a questdo cultural, isto €, passou-se a
acreditar que essas criancas seriam desajustadas e probleméaticas por conviverem em
grupos familiares patologicos e em ambientes atrasados.

A disseminacdo da teoria da caréncia cultural corroborou para justificar o
diagnostico de muitos estudantes das classes sociais proletarias presentes no
contexto escolar. Essa concepc¢éo ganha forca, principalmente, a partir da década de
1960, quando é difundida com mais vigor a crenca de que 0s sujeitos das camadas
mais desfavorecidas economicamente possuem uma cultura pobre, negativa e
comprometedora do desenvolvimento psicolégico. Assim, a pobreza nos ambientes
de convivio passou a ser identificada como a principal causa dos distirbios de

aprendizagem e de adaptacdo escolar de alunos-problemas, conforme foram
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reconhecidos gradualmente a partir da década de 1980 (ISFRAN; LADEIRA; FARIA,
2020).

Ao final da década de 1970, a teoria da caréncia cultural foi perdendo forca e
tem inicio uma nova forma de entendimento para o fracasso escolar, que agora exigia
a compreensao da participagdo do proprio sistema escolar na manifestacdo do
fracasso escolar. Desse modo, passou-se a atribuir a escola (e ndo mais aos
estudantes) a responsabilidade pelo fracasso. Em decorréncia dessa nova
concepcao, o discurso reproduzido nessa época era de que a sua causa estaria no
professor tido como despreparado ou no funcionamento do préprio sistema escolar
gue nao favorecia um ensino de conhecimentos que fossem relevantes para a
clientela carente, ou seja, que relacionassem aos conhecimentos da prépria realidade

ou do cotidiano dessas criangas.

Na década de 1970 as pesquisas sobre o fracasso escolar voltaram-
se, também as praticas escolares, relacionadas, [...], a fatores como o
confronto escola versus populacéo atendida, o desconhecimento dos
professores sobre os programas e praticas escolares utilizados na
escola e mesmo em seu trabalho em sala de aula, a burocracia
pedagogica, a formacdo inicial e em servico inadequada para
compreender os problemas no processo de escolarizacdo, a
rotatividade dos professores, a falta de autonomia no trabalho... [...]
Nesse momento, constatamos que a escola também passou a ser
encarada como grande ‘culpada’ pelo fracasso escolar. Assim, a
analise ndo ultrapassava as instancias escolares e ndo havia uma
compreensdo maior acerca dos fatos que interferiam negativamente
na pratica pedagogica (FACCI; SILVA; RIBEIRO, 2012, p. 163).

Assim, observa-se que novamente o enfoque continua sendo individualizante
recaindo ora sobre o professor, ora sobre a instituicdo. No entanto, ndo se ultrapassa
as instancias escolares e pouco se avanca no sentido de realmente compreender
guais eram os fatos que interferiiam negativamente na pratica pedagdgica e que
contribuiam para o fracasso escolar.

N&o muito diferente dessas concepc¢des acerca do fracasso escolar, ainda hoje
buscamos compreender esse fendbmeno com base em teorias que estabelecem uma
correspondéncia direta entre a ndo aprendizagem e os problemas psicolégicos e
biologicos. Com base nessa viséo, difunde-se a crenca de que os estudantes com
disturbios teriam poucas chances de alcancarem um desempenho escolar satisfatorio,
a menos que se recorra aos especialistas da area de saude, o que leva a

medicalizagao/patologizacao do processo educativo (BONADIO, MORI, 2013).
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As autoras Moysés e Colares (1992) chamam a atencéo para o significado
daquilo que se convencionou chamar de distirbios de aprendizagem?, explicando
gue a palavra disturbio se origina do radical turbare (que significa alteracdo violenta
na ordem natural) e do prefixo dis (que apresenta o significado de anormal ou
patoldgico). Portanto, a palavra distlrbio tem uma conotacdo bastante pejorativa.

Ao levarmos essa definicdo para o campo da educacdo, os distlrbios de
aprendizagem entdo seriam uma anormalidade ocasionada por uma alteracédo violenta
na ordem natural da aprendizagem. As autoras alertam ainda que a expressao
“disturbios de aprendizagem” remete a um problema individual ou doenca prépria do
aluno. Assim, para um problema individual, exigem-se solu¢des individuais, e para um
problema médico, exigem-se solu¢des médicas. Portanto, o préprio uso da expressao
“disturbios de aprendizagem” em vez de “disturbios do processo de ensino e
aprendizagem” desconsidera todos os fatores que possam interferir negativamente no
processo de ensino e, por decorréncia, na aprendizagem, levando, na maioria das
vezes, a biologizacdo, e consequentemente, a medicalizacdo/patologizacdo do
processo educativo.

Nesse sentido, podemos compreender os disturbios de aprendizagem como
uma construcdo da concepcédo médica, que sdo explicitados em critérios nosoldgicos®
e que vigoram até hoje, como doengas neurolégicas. Ao decorrer do texto “A Histdria
ndo contada dos disturbios de aprendizagem”, as autoras Moysés e Collares (1992)
destacam uma série de hipdteses de doencas neuroldgicas que comprometem,
exclusivamente, a aprendizagem e/ou comportamento que nao foram comprovadas
cientificamente e que sao criticadas por alguns estudiosos da area de medicina. E, ao

longo da histéria, sempre que o guestionamento atingiu um nivel critico houve a

8 Qutra expressao bastante utilizada atualmente é dificuldade de aprendizagem. Segundo Cancian e
Malacarne (2019), a diferenca entre dificuldade de aprendizagem e disturbio (ou transtorno) de
aprendizagem € gue a primeira estaria mais atrelada ao inicio da fase escolar, @ mudanca de habitos
e rotinas, a adaptacéo frente a novas tarefas, etc.; enquanto a segunda ocorreria quando a dificuldade
de aprendizagem é persistente, acompanhando a crianga por um longo periodo, compreenderia um
comprometimento de ordem neurolégica, necessitaria de um acompanhamento de especialista, entre
outros. Para as autoras Moysés e Collares (1992), a ado¢&o do termo dificuldade em vez de distarbio
(ou transtorno) é utilizado para contornar a critica, visto que pouco muda ndo sé na expressdo, mas
porque continua a localizar no proprio sujeito as causas para a nao aprendizagem.

® A nosologia é a area da medicina responsavel pelo estudo, descricéo e classificacdo das diferentes
doencgas. A nosologia é responsavel por estabelecer critérios especificos utilizados para se identificar
um determinado tipo de doenca (patologia). Portanto, por meio dos critérios nosolégicos, o médico
realiza sua avaliagéo clinica e assim realiza um diagndéstico e aponta qual a doenca (patologia) que
uma determinada pessoa pode ter.
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transmutacdo da hipétese vigente para uma nova, diferente no nome, mas
absolutamente igual.

Como exemplo, Moysés e Collares (2012) citam o caso da Cegueira Verbal
Congénita identificada por Hinshelwood?!?, oftalmologista inglés, que escreveu um
estudo especulando a existéncia de uma cegueira verbal congénita. Ha algum tempo,
ja se sabia que pessoas que sofrem de uma doenca neurolégica grave (em
decorréncia de infecc¢des, traumatismo cranianos, acidente vascular cerebral e
tumores) podem ter dificuldade tanto na linguagem oral quanto na escrita. As autoras
comentam que o raciocinio de Hinshelwood foi bastante simplista ao transmutar a
seguinte constatacdo: se as pessoas com cegueira verbal tinham dificuldade de ler e
escrever, sera que os estudantes que ndo conseguiam aprender a ler e escrever nao
teriam a mesma doenca? Tal hipétese nao foi levada a sério pelo meio cientifico, visto
gue nao foram apresentadas evidéncias empiricas ou um estudo sistematico.

No ano de 1918, Strauss'!, neurologista americano, especulou sobre a
existéncia de uma Lesdo Cerebral Minima (LCM) para impactar outras funcdes
neuroldgicas, mas extremamente eficaz para comprometer exclusivamente o
comportamento e/ou a aprendizagem. Ao longo dos anos, cada vez mais novos
disturbios eram constados havendo pouquissimas alteracbes em seus determinantes
gerais. Um marco significativo na historia ocorreu, em 1962, quando na universidade
de Oxford um grupo de pesquisadores que se dedicava, desde 1918, a encontrar a
sindrome proposta por Strauss nao conseguiu identificar a lesdo nos sujeitos que
receberam esse diagnostico, apesar de todos os recursos disponiveis. Frente a essa
constatacao, esse grupo de pesquisadores resolveu considerar que o erro de Strauss
foi apenas conceitual, ao ndo haver lesdo, mas sim uma disfuncdo — assim surgia a
Disfuncao Cerebral Minima (DCM).

Nesse momento, duas trajetorias distintas, iniciadas uma com a cegueira
congénita e a outra com a lesdo cerebral minima, confluem e se fundem. A primeira

passa a integrar a segunda, sendo uma de suas manifestacdes entre os critérios para

10 James Hinshelwood foi um oftalmologista inglés responsavel por escrever uma monografia sobre a
“Cegueira Verbal Congénita” ao trabalhar com adultos afasicos (que tinham uma perda parcial ou total
da fala, ou da compreenséo da linguagem provocada por uma lesdo no lado esquerdo do cérebro).
Com base nesse estudo, Hinshelwood passou a procurar sintomas semelhantes em criancas que nao
conseguiam aprender a ler e escrever.

11 Strauss foi um médico americano responsavel por levantar a hipétese de que os distlrbios de
aprendizagem poderiam ter como base uma leséo cerebral minima, mesmo que ndo houvesse qualquer
evidéncia empirica e comprovacgéo dessa lesao.
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o diagnostico da Disfungéo Cerebral Minima constatar os distarbios de aprendizagem.
O mais frequente seria a dislexia especifica de evolugdo, novo home da cegueira
verbal congénita, mais uma vez, sem dar um conceito claro e muito menos dizer como
fazer tal diagnostico. Assim, ao se diagnosticar dislexia especifica de evolucdo, a
Disfuncéo Cerebral Minima seria automaticamente diagnosticada.

Nesse contexto, surge o termo Dislexia, disseminado e atualmente difundido
como sendo uma alteracéo patolégica na aquisicdo ou dominio da linguagem escrita.

Quanto a essa constatacdo, as autoras esclarecem:

Aqui, é necessario um paréntese [...]. Existe uma situacdo bastante
conhecida em neurologia, que consiste em perda do dominio da
linguagem escrita, dominio esse ja estabelecido anteriormente. Essa
perda pode ocorrer como sequela (temporaria ou definitiva) de uma
patologia do sistema nervoso central, mais comumente um trauma
craniano importante, acidente vascular ou processo infeccioso. Em
todas essas condicdes, existe uma alteracdo anatdbmica que pode ser
comprovada e, em decorréncia, ocorre essa perda de uma
capacidade/habilidade anterior, frequentemente acompanhada de
outras alteracbes nosoldgicas. Essa condicdo, obviamente mais
comum em adultos é conhecida por dislexia e ndo é, em absoluto,
gquestionada. A polémica [...] decorre do emprego do raciocinio
clinico tradicional frente a problemas sociais. [...] Assim, levando
esse raciocinio ao limite teriamos: Se uma doenca neurologica pode
comprometer o dominio da linguagem escrita, sera que a crianca que
nao aprende a ler e escrever ndo teria uma doenca neurolégica? E é
exatamente assim que se inicia, h4 quase um século, esta longa
histéria de equivocos e mitos, ndo acidentais (MOYSES, COLLARES,
1992, p. 33, grifo nosso).

A trajetéria de critérios nosolégicos que antes eram restritos a poucos grupos
de pesquisas, agora passam a ser disseminados, e cada vez mais sdo citados no
discurso médico, que por sua vez é transplantado para o discurso psicolégico e
pedagdgico e, do mesmo modo, se fazem presente no imaginario da maior parte da
populacéo.

Em 1984, houve a necessidade de uma nova alteracdo na classificacdo da
Disfuncdo Cerebral Minima, visto que a Academia Americana de Psiquiatria
considerava que os critérios diagnésticos dessa patologia eram vagos, subijetivos,
imprecisos e confusos e que o defeito deveria se localizar na area da atencéo,
lancando uma nova patologia: Attention Deficit Disorders (ADD) ou Transtorno de
Déficit de Atencgdo. Assim, menos de dois anos se passaram e mais uma mudanca

formal seria adotada.
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A ADD foi subdividida em dois grupos: ADD (Déficit de Atencdo) e quando
houvesse hiperatividade relevante — ADD-H (Déficit de Atencdo e Hiperatividade).
Embora o foco ainda fosse a atencao, tal redefinicdo permitiu a hiperatividade voltar
aos holofotes. Passado mais um tempo, outra alteracéo foi realizada e ADD-H se
tornaria ADHD (Attencion Deficit and Hyperativity Disorders), conhecido popularmente
no Brasil como Transtorno? de Déficit de Atencdo e/ou Hiperatividade.

Com relacdo ao diagnéstico do Transtorno de Déficit de Atencdo e/ou
Hiperatividade — TDAH, ndo ha necessariamente um exame especifico que o detecta.
Todo o diagndstico € aferido com base no relato do paciente e seus familiares a um
especialista, bem como nas respostas obtidas no questionario Swanson, Nolan e
Pelham-IV, denominado de SNAP-IV3, respondidos por professores e
psicopedagogos. Além do questionario denominado como critério A, o diagnoéstico
devera ser realizado levando em consideracao o critério B (apresentar os sintomas
antes dos 7 anos), C (apresentar os sintomas em pelo menos dois contextos, por
exemplo, em casa e na escola) e D (caso exista outro problema como depresséo,
psicose, deficiéncia intelectual etc., os sintomas ndo poderdo ser atribuidos
exclusivamente ao distarbio).

De acordo com os autores Isfran, Ladeira e Faria (2020), no campo escolar, a
medida que os indices de estudantes que ndao aprendem se multiplicam, surgem
também uma multiddo de educadores que se sentem incapazes de lidar com as
guestdes relacionadas ao nao aprendizado apenas com suas ferramentas
pedagdgicas. Portanto, acabam encaminhando essas criancas para 0s servicos da
area de saude, mais especificadamente, para os profissionais da medicina e

psicologia. Nesse sentido, para muitos estudantes, torna-se dificil prestar atencéo e

12 No Brasil, em decorréncia das inimeras criticas e da conotacéo negativa acerca do termo distrbio,
este foi substituido pelo termo transtorno.

13 Critérios do Questionario SNAP-IV: 1. Ndo consegue prestar muita atencdo a detalhes ou comete
erros por descuido nos trabalhos da escola ou tarefas. 2. Tem dificuldade de manter a atencdo em
tarefas ou atividades de lazer. 3. Parece nado estar ouvindo quando se fala diretamente com ele. 4. Ndo
segue instrucdes até o fim e ndo termina deveres de escola, tarefas ou obrigacdes. 5. Tem dificuldade
para organizar tarefas e atividades. 6. Evita, ndo gosta ou se envolve contra a vontade em tarefas que
exigem esforco mental prolongado. 7. Perde coisas necessérias para atividades (p. ex.: brinquedos,
deveres da escola, lapis ou livros). 8. Distrai-se com estimulos externos. 9. E esquecido em atividades
do dia a dia. 10. Mexe com as maos ou 0s pés na cadeira. 11. Sai do lugar na sala de aula ou em outras
situagbes em que se espera que figue sentado. 12. Corre de um lado para o outro ou sobe demais nas
coisas em situacdes em que isso € inapropriado. 13. Tem dificuldade em brincar ou envolver-se em
atividades de lazer, de forma calma. 14. Nao para ou frequentemente esta a “mil por hora”. 15. Fala em
excesso. 16. Responde as perguntas de forma precipitada antes de elas terem sido terminadas. 17.
Tem dificuldade de esperar sua vez. 18. Interrompe 0s outros ou se intromete (p. ex. mete-se nas
conversas/jogos).
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ter um comportamento adequado em sala, uma vez que nao conseguem acompanhar
as tarefas que estdo sendo propostas. Assim, a procura pelo diagnostico e o uso de
medicagdo surgem como uma alternativa aliviadora para um problema que, até entéo,
era considerado sem solucao.

A égide do saber médico no contexto escolar contribuiu para a consolidacéo de
um modelo de atendimento que envolveu a agdo combinada e subordinada dos
profissionais da educacdo aos profissionais da saude. Estes profissionais
desenvolveram uma série de critérios para atribuir normalidade ao desempenho dos
estudantes, com sofisticados mecanismos de selecédo daqueles que ndo atendiam as
exigéncias da burocracia escolar expressos pelos conteddos selecionados; pela
distribuicdo de turmas; pelo tempo destinado a aprendizagem e pelos métodos de
avaliacdo empregados, entre outros. De acordo com a autora Fernandes (2011), a
supremacia da medicina no campo pedagogico acarretou a desresponsabilizacéo da
escola pelo fracasso de parte dos alunos, relegando a outro tempo, lugar, e
profissionais a responsabilidade de buscar estratégias para com os problemas
decorrentes do processo de escolarizacao.

Os denominados disturbios de aprendizagem (Transtorno de Déficit de Atencao
e/ou Hiperatividade; Transtorno Opositor Desafiante — TOD e Dislexia) tém ganhado
notoriedade no cenario nacional e internacional como disturbios comuns na infancia.
Cada vez mais temos criancas sendo diagnosticadas com esses disturbios e tendo
como principal forma de intervencao o uso de medicamentos estimulantes do sistema
nervoso central, tais como o Cloridrato de metilfenidato (principio ativo dos
medicamentos Ritalina e Concerta).

E preciso destacar que a medicaliza¢éo/patologizacdo do processo educativo
se refere a acdo de transformar problemas de cunho pedagdgico em questbes
médicas. Em outras palavras, quando os mais diversos tipos de problemas
relacionados a nao aprendizagem passam a ser entendidos como disturbios,
transtornos ou ainda doencas mentais que excluem outros fatores que levam a
manutenc¢do do fenémenao.

De acordo com Isfran, Ladeira e Faria (2020), o termo medicalizacéo refere-
se ao ato de transformar questbes ndo médicas em problemas médicos. A
patologizacao refere-se ao ato de transformar algo em doenca/patologico ainda que
nao o seja. Ambos os termos sdo utilizados por médicos, psicologos, professores e

demais profissionais que defendem uma visao critica acerca do viés biologizante, que
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se estabelece ndo apenas no contexto escolar, mas que esta presente nas diferentes
esferas da sociedade com o intuito de se determinar normativas de regulacdo da vida
(FRANCO; MENDONGCA, TULESKI, 2020; TANAKA; TULESKI, 2008; LEITE, 2010;
ISFRAN; LADEIRA; FARIA, 2020; FACCI; SILVA; RIBEIRO, 2012).

Os processos de medicalizagao/patologizacao envolvem a determinacéo de
tipos naturalmente aceitos (denominados de normais que seguem o padrdo de
normalidade) e ndo aceitos (denominados de doentes mentais compreendendo todos
aqueles que se desviam do padrédo de normalidade), constituindo o que se deseja
alcancar e o que nao se € desejavel. A legitimacéo do padrao de normalidade imposto
pela sociedade contemporéanea é reproduzido por todos os aparatos ideolégicos do
Estado, tais como: hospitais; postos de saude; espacos religiosos; midia, escolas,
entre outros. Um modelo que na compreensdo destes tedricos desconsidera a
complexidade da existéncia e oculta o fato de as condicbes de vida serem
explicitamente desiguais (FRANCO; MENDONCA; TULESKI, 2018; TANAKA,;
TULESKI, 2008; LEITE, 2010; ISFRAN; LADEIRA; FARIA, 2020; FACCI; SILVA;
RIBEIRO, 2012).

Ao refletirmos sobre como o fracasso escolar foi entendido ao longo da historia,
torna-se extremamente importante desvelarmos como a compreensdo desse
fendbmeno foi marcada, predominantemente, por um viés de culpabilizacdo dos
sujeitos vulnerabilizados, isto €, que foi atribuido ao proprio estudante e sua familia;
ou ao professor e a instituicdo escolar a responsabilidade pelo insucesso no processo
de escolarizacdo. Entender todo esse processo torna-se fundamental para
compreender as praticas difundidas atualmente, as quais desconsideram a
importancia da intervencdo social, do ensino e da aprendizagem para o
desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores (funcées que nos diferenciam
dos animais e nos tornam humanos).

Portanto, fazendo referéncia ao trecho da cang¢ao “Ha tempos”, do grupo Legiao
Urbana, citado no inicio desta secdo, discordamos da visdo comumente difundida
sobre a primazia do bioldgico, visdo esta que acaba compactuando com a crenca de
gue se o estudante ndo aprendeu é porque ndo se desenvolveu e por isso tem um
suposto disturbio e precisa ser avaliado e diagnosticado pelos profissionais da saude
para melhoria do seu aprendizado.

Esse fenbmeno é recente, porém, como citado anteriormente, ha autores que

ja se dedicaram ao estudo do tema. Diante disso, nos perguntamos: O que ja existe
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de producdo cientifica sobre o tema medicalizagdo/patologizacdo do processo
educativo? E o que abordam essas investigacdes acerca desta tematica? No préximo
topico buscando demonstrar o que revelam as pesquisas realizadas sobre
medicalizacdo/patologizacdo do processo educativo nos primeiros anos do Ensino

Fundamental.

24 O QUE REVELAM AS PESQUISAS SOBRE
MEDICALIZACAO/PATOLOGIZACAO DO PROCESSO EDUCATIVO NOS
PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Por meio das producdes cientificas na area, foi possivel compreender a
constituicdo histoérica, cultural e social que transformam problemas vivenciados ao
longo do processo de escolarizacdo como de cunho biologico e orgéanico do préprio
sujeito, os quais corroboraram para a medicalizagdo/patologizacdo do processo
educativo.

Uma das primeiras a¢des no processo de pesquisa sobre esse objeto de estudo
foi fazer o levantamento bibliografico das produ¢des académicas publicadas no Brasil,
no periodo de 2011 a 2021, que tratavam dessa tematica. Buscamos identificar e
analisar nas producdes académicas realizadas anteriormente a esse estudo o que
essas pesquisas tinham apontado acerca do processo de
medicalizacdo/patologizacdo e a organizacao do trabalho pedagdgico nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, uma vez que, que estas producdes se constituem em
fontes imprescindiveis para o aprimoramento e a atualizacdo da tematica que
pesquisamos.

A realizacao do levantamento bibliografico é fundamental para toda a pesquisa
cientifica, pois permite ao pesquisador buscar obras publicadas que séo relevantes
para conhecer e analisar o problema da pesquisa a ser realizada. Além disso, ajuda-
0 a identificar a producao cientifica existente sobre a sua temética de investigacao,
colaborando na escolha, delimitacéo do problema e as formas de analise. A pesquisa
bibliografica é indispensavel para a construcdo da pesquisa cientifica, visto que nos
permite conhecer melhor o fendmeno estudado (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES, 2021).

O levantamento bibliografico consiste na “analise critica dos documentos

publicados sobre o tema a ser pesquisado com o objetivo de atualizar, desenvolver o
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conhecimento e contribuir com a realizagdo da pesquisa” (SOUSA; OLIVEIRA;
ALVES, 2021, p. 67). Assim, com a tematica definida e delimitada, cabe ao
pesquisador trilhar caminhos para desenvolvé-la.

A elaboracéo desse levantamento bibliografico acerca da temética investigada
ocorre em decorréncia da necessidade de se conhecer o que apontam as pesquisas
gue tratam sobre o processo de medicalizagéo/patologizacdo do processo educativo,
bem como também de identificar as lacunas existentes que justificam a continuidade
de mais pesquisas sobre a teméatica. Além de obtermos mais conhecimentos acerca
das producdes académicas que tratam sobre o tema medicalizagcéo/patologizacéo do
processo educativo e a organizacao do trabalho pedagdgico nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, tendo como referencial a Teoria Histérico-Cultural, no marco
temporal de 2011 a 2021.

Esse marco temporal foi estabelecido porque compreende uma década de
publicacdes que antecederam a nossa pesquisa, bem como é um periodo que nos
possibilita verificar o que existe de mais recente nas producfes académicas
brasileiras. Além disso, seria inviavel pelo fator tempo realizar o levantamento de todas
as publicacdes existentes pelo volume de material a ser analisado.

Assim, elegemos os bancos de dados que seriam utilizados para pesquisa,
como também os descritores ou palavras-chave a serem pesquisadas. Com base na
analise dessas producdes, conseguimos obter conhecimentos sobre as publicacfes
académicas, além de estabelecer um dialogo com outros pesquisadores que
estudaram sobre o mesmo tema.

Inicialmente, para o levantamento das producées académicas publicadas no
banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), utilizamos os seguintes descritores: “medicalizacao” OR “patologizacao do
processo educativo” AND “organizagdao do trabalho pedagdégico” AND “histérico-
cultural”; “medicalizacao” OR “patologizacdo da educacdo” AND “organizagcao do
trabalho pedagdgico” AND “histérico-cultural”’; “medicalizagcdo” OR “patologizagao do
processo educativo” AND “ensino fundamental” AND “histérico-cultural”. Ao
utilizarmos esses descritores, ndo conseguimos obter nenhum resultado tanto no
banco de teses e dissertacbes da CAPES quanto na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes (BDTD). E importante comentar que na BDTD, os prefixos

“AND/OR”, nas letras maiusculas, foram trocados por “e/ou” nas letras minusculas.
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Assim, passamos a utilizar os descritores “patologizagao” OR “medicalizag&o”
OR “educacédo” no catalogo de teses e dissertacbes da CAPES, alcancando 164.436
resultados. Na sequéncia, com o intuito de fazer o levantamento de pesquisas que
tivessem como objeto de estudo a medicalizacdo e patologizacdo do processo
educativo, utilizamos no banco de teses e dissertagcbes da CAPES os descritores
‘patologizacdo” OR “medicalizagdo”, dos quais obtivemos 1.082 resultados. Na
BDTD, ao digitarmos os descritores “medicalizagdo” ou “patologizagao”, obtivemos 50
resultados. Dessa forma, os descritores utilizados para a pesquisa foram
“patologizacdo” OR “medicalizagéo” por ter a possibilidade de abranger mais trabalhos
gue tivessem relagdo com o nosso objeto de estudo.

Dessa forma, a revisdo bibliografica consistiu na analise de teses e
dissertacdes desenvolvidas no Brasil que tratam sobre a patologizacédo do processo
educativo e a organizacdo do trabalho pedagogico entre os anos de 2011 a 2021,
tendo como descritores os termos “patologizacdo” OR “medicalizagao”. Com esses
descritores, obtivemos 1.132 (mil cento e trinta e dois resultados), conforme

apresentados na tabela 1.

Tabela 1 - Resultados por meio dos descritores/palavras-chave selecionados

Bases Total
BDTD 50
CAPES 1082

Fonte: Elaborada pela autora

Para selecionar as producdes que mais se aproximavam do nosso objeto de
pesquisa, estabelecemos 0s seguintes critérios de analise: a) Primeiramente, ter como
objeto de estudo a medicalizacéo e patologizacao do processo educativo; b) Abordar
no resumo, introducéo e indice dos trabalhos questbes pertinentes a patologizacéo e
medicalizacdo de criancas, especificamente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; c) Ter como respaldo os fundamentos tedricos da Teoria Histérico-
Cultural; e d) Serem pesquisas realizadas por Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacao e Psicologia. Apos a aplicacao do critério ‘a’, constatamos 42 (quarenta e
dois) em duplicidade; 1.005 (mil e cinco) foram excluidos e selecionamos 85 (oitenta
e cinco) trabalhos para a leitura detalhada dos resumos, indices e introducdes.

Com relacdo aos 1.005 (mil e cinco) trabalhos excluidos, esses foram

desconsiderados por tratarem de tematicas que nao tinham relagdo com 0 nosso
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objeto de estudo, tais como: medicalizacdo da beleza; patologizagdo da loucura;
patologizacdo dos afetos; medicalizacdo da vida e espirito empresarial; producéo do
sujeito jovem em conflito com a lei; patologizagdo do comportamento amoroso;
medicalizacdo e o cuidado em salde na Estratégia Saude da Familia; medicalizacéo
de mulheres; medicalizacdo do crime; criminalizagcdo e medicalizacdo da loucura;
medicalizacdo e existéncia do sujeito depressivo; medicalizagdo do sofrimento
psiquico; medicalizacdo da obesidade; formacao/atuacdo do psicélogo/fonoaudiélogo
diante das dificuldades de aprendizagem; medicalizagcdo do trabalho de parto;
medicalizacdo e Sindrome de Burnout; medicalizagcdo no futebol brasileiro;
medicalizacdo e benzodiazepinicos; medicalizacdo a partir da autolesé@o; género e
medicalizacdo; medicalizacdo da pobreza; medicalizacdo no transplante cardiaco;
medicalizacdo e promocao da saude; patologizacao do luto; patologizacéo e educacgéao
NoO ensino superior; entre outros.

Com um universo de 85 (oitenta e cinco) trabalhos, fizemos a leitura dos
resumos, indices e introducao, e também aplicamos os critérios ‘c’ e ‘d’. Desta forma,
obtivemos 9 trabalhos para fazermos a leitura na integra, visto que estavam
relacionados diretamente com o objeto de nossa pesquisa. Dentre os trabalhos
excluidos desse bloco, estavam aqueles que se embasavam nos fundamentos
tedricos dos estudos foucaultianos, psicanalise, psicologia genética, representacdes
sociais ou que entendiam os disturbios apenas a partir do enfoque biolégico. Ademais,
também excluimos os trabalhos que apenas citavam a medicalizacao/patologizacéo
do processo educativo nos primeiros anos do Ensino Fundamental, mas ndo tratavam
com profundidade a questdo. Destes 9 trabalhos, selecionamos 3 teses de doutorado
e 6 dissertacfes de mestrado, 0os quais especificaremos por meio da tabela e quadros

a seqguir.

Tabela 2 - Quantidade de pesquisas por area e grau académico

Quantidade — Grau Quantidade — Grau
Educacao Psicologia
Mestrado Doutorado Mestrado Doutorado
2 3 4 0

Fonte: Elaborada pela autora



Quadro 1 - Dados das teses selecionadas

Autor/Ano Orientador
BONADIO, R. Nerli Nonato Ribeiro
A.A. Mori
(2013)
GOMES, S. Eliane Figueiredo
R. Arantes Tiballi
(2019)
RIBEIRO, M. Lygia de Sousa
I. S. Viégas
(2015)

Fonte: Elaborada pela autora

Teses
Titulo

Problemas de atencéo:
implica¢es do diagnostico

de TDAH na prética
pedagoégica
Escolarizacdo
patologizada:
configuracdes de uma
pratica educacional

A medicalizacdo na escola:
uma critica ao diagnéstico
do suposto transtorno de

déficit de atencéo e
hiperatividade (TDAH)

Quadro 2 - Dados das dissertacfes selecionadas

Autor/Ano

BRAGA, S. G.
(2011)

TERRA-CANDIDO,
B. M.
(2015)

COLACO, L. C.
(2016).

CRUZ, D.B.S. A.
(2014)

NIERO, B. C.
(2017)

SANTOS, C. C. P.
(2015).

Orientador

Marilene
Proenca
Rebello de
Braga

Marie Claire
Sekkel

Silvana Calvo
Tuleski

Dayse Martins
Hora

Adriana de
Fatima Franco

Izabella
Mendes
Sant’Ana

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Dissertacfes
Titulo

Dislexia: a producéo do
diagnostico e seus efeitos
Nno processo escolarizacdo

N&o aprender na escola: a
busca pelo diagndstico
nos (des)encontros entre
saude e educacéo.

A producéo de
conhecimento e a
implicagéo para a prética
do encaminhamento,
diagnostico e
medicalizacdo de
criancas: contribuicbes da
Psicologia Histérico-
Cultural
Fracasso Escolar: uma
questédo entre o biolégico
e 0 Educacional
O Diagnéstico e o uso de
medicamento controlado
em criang¢as da educacgéo
infantil e séries iniciais do
ensino fundamental: uma
andlise de um municipio
do interior do Paran&
Medicalizacao de
educacdo: sentidos de
professoras e de uma
psicéloga que atua na
area educacional

53

Nivel de formacao/Instituicao
Doutorado em Educacgéo
Universidade Estadual de

Maringa

Doutorado em Educacgéo
Pontificia Universidade
Catélica de Goias

Doutorado em Educacgéo
Universidade Federal da
Bahia

Nivel de
formacao/Instituicao
Mestrado em Psicologia
Escolar e do
Desenvolvimento Humano
Universidade de Séao
Paulo
Mestrado em Psicologia
Escolar e do
desenvolvimento humano
Universidade de Séao
Paulo
Mestrado em Psicologia
Universidade Estadual de
Maringa

Mestrado em Educacéo
Universidade Catdlica de
Petrépolis
Mestrado em Psicologia
Universidade Estadual de
Maringa

Mestrado em Educacao
Universidade Federal de
Sao Paulo
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ApGs a leitura na integra das pesquisas, apresentamos a seguir uma sintese
sobre o objetivo, a metodologia de pesquisa e os resultados obtidos por meio dessas
producoes.

A pesquisa realizada por Bonadio (2013) intitulada “Problemas de atengao:
implicacbes do diagndstico de TDAH na pratica pedagdgica” teve como “[...]
objetivo compreender como os problemas de atencdo se manifestam no espaco
escolar e quais as implicacdes do diagnostico de TDAH na pratica pedagdgica do
professor” (BONADIO, 2013, p.08).

Para alcancar o objetivo proposto, a autora fundamentou-se nos pressupostos
da Teoria Histérico-Cultural e realizou uma pesquisa de campo em quatro escolas
municipais da cidade de Maringa, entre os meses de novembro a dezembro de 2010
e fevereiro a margo de 2011. A autora realizou a caracterizagdo dessas escolas,
identificou 0 numero de estudantes com TDAH e selecionou alguns alunos para
observacdo em sala de aula, além de realizar entrevistas com o0s professores e
familiares destes estudantes. Mediante a realizacdo da pesquisa, podemos constatar
gue os diagnosticos de TDAH foram realizados com base nos relatos dos familiares e
dos registros disponibilizados pela escola. A pesquisa também demonstrou que a
avaliacdo diagndstica nao inclui a observacao sistematizada da escola e de outros
espacos em que a crianga convive. Ademais, pode-se observar que do total dos
prontuarios analisados, 38 criancas (33,3%), foram avaliadas em uma Unica sessao.
Ademais, as avaliacdes psicoeducacionais em contexto escolar ndo foram verificadas

nas pastas dos estudantes.

A escola tem claro que a crianga apresenta dificuldades e que ndo esta
demonstrando o0 mesmo resultado que as demais, mas como nao
consegue resolver o problema da ndo aprendizagem autoriza a ciéncia
médica a atuar diretamente em um problema que, em sua maioria, €
de ordem pedagdgica. O neurologista & o relatério da escola, a
avaliacdo psicoeducacional (quando feita), escuta os pais e, em
alguns casos, solicita o eletroencefalograma e com base nessas
informacgdes conclui sua avaliacdo (BONADIO, 2013, p. 185).

A autora também observa que o laudo emitido pelo neurologista serve de
justificativa para a dificuldade de aprendizagem e para os comportamentos improprios
manifestados pelos estudantes. Ou seja, o diagndstico tranquiliza os pais, 0s
professores e a escola, isentando-os de suas responsabilidades para a melhoria do

processo de ensino e aprendizagem dessas criancas. E, mesmo quando questionam
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ou tém duavidas sobre o diagnéstico, tanto as familias quanto os professores se veem
impotentes diante da “onipoténcia” do saber dos médicos.

Bonadio (2013) conclui que os discursos médicos-psicolégicos sao
internalizados pelos profissionais da educacdo e assim emergem explicacdes
organicistas e reducionistas sobre o ndo aprender, ao mesmo tempo que colaboram
para a imobilizacdo do papel do professor como mediador entre o conhecimento
cientifico e o estudante.

Sera que ndo estd havendo uma inversao de papéis no interior da
escola? Quem conhece, ou melhor, deveria conhecer o processo de
ensino-aprendizagem € o professor; a ele é conferida a autoridade
académica e pedagdgica para propor atividades que favorecam o
desenvolvimento da atencdo de seus alunos, impedindo, muitas
vezes, de encaminha-los a area de saude e, provavelmente, a um
diagndstico. Sua formacéao deveria prepara-lo para ensinar os alunos,
reconhecendo suas particularidades, potencialidades e
subjetividades, compreendendo-os como sujeitos capazes de
aprender, apesar de suas dificuldades (BONADIO, 2013, p. 188).

A estudiosa ainda ressalta que as politicas de formacdo eximem o professor de
sua funcéo de cientista e pesquisador da educacéo, funcdo esta que acaba sendo
exercida apenas para os profissionais que atuardo no ensino superior. Conforme
Bonadio (2013), o projeto de educacéo neoliberal favorece a ampliacdo dos cursos de
formacao a distancia e fora do ambiente académico, além de oportunizar a qualquer
pessoa que tenha conhecimento minimo de técnicas pedagogicas atuar como
professor.

A autora conclui que apds as criancas receberem o diagndstico, ndo houve
alteracdo no planejamento das aulas, nos métodos de avaliacdo e nas tarefas
desenvolvidas. Enfim, diante do exposto, a autora conclui que o diagndéstico ndo se
constitui em uma referéncia para se adaptar o trabalho pedagdgico a necessidade da
crianca. Ela reconhece que os resultados da sua pesquisa ndo se esgotam apenas
nesse estudo e frisa a importancia de discutir e possibilitar acdes coletivas,
envolvendo a escola, a familia, os médicos, os psicélogos, os fonoaudidlogos, entre
outros, para romper com a concepcao naturalizante acerca do desenvolvimento do
psiquismo humano.

A pesquisa realizada por Gomes (2019, p. 13) intitulada “Escolarizagao
patologizada: configuragoes de uma pratica educacional” pretendeu [...] refletir

sobre o desaparecimento da dificuldade como um processo desencadeado na relacao
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com o saber escolar, que ocorre durante a escolarizacdo, mas que no contexto da
escola inclusiva se transforma em algum transtorno”, deixando de ser considerado
como problema pedagdégico e passando a ser um problema clinico.

Como procedimento metodolégico, a estudiosa: a) realizou um levantamento
bibliogréfico tendo como base os trabalhos das areas de psicologia e educacéo que
tratavam sobre a patologizacdo da dificuldade no processo de aprendizagem
encontrados no banco de dados da CAPES, no periodo entre 1990 e 2016; b)
pesquisou a literatura para entender mais sobre os conceitos de patologizacao,
medicaliza¢ao, dificuldade de aprendizagem e deficiéncia intelectual, evidenciados na
tendéncia em diagnosticar criangas em processo de ensino e aprendizagem,
expressas pelos dados empiricos constatados ao longo da pesquisa; ¢) analisou
documentos oficiais do Censo Escolar (INEP) que apontam o quantitativo de
estudantes diagnosticados com transtornos mentais, principalmente de deficiéncia
intelectual.

Em sua tese, Gomes (2019) dedicou-se em fazer analise sobre o processo de
patologizacdo da educacéo, inserido no contexto de uma pratica educacional que
surge a partir da formulacdo de um projeto politico neoliberal, a nivel mundial, o qual
cobra que os paises em desenvolvimento atuem em prol da diminuicdo da
desigualdade social e combatam a pobreza, recorrendo a Educacao e a Saude como
aliadas para a concretizacao destas metas tracadas. Além disso, 0s principios desta
préatica educacional corroboram com a ideia de que poderia haver uma padronizacao
e controle da vida, mais especificamente, da vida escolar de milhares de estudantes.

Gomes (2019) destacou em sua pesquisa o0 movimento de Educacédo Para
Todos e Escola Inclusiva, bem como a dindmica de identificacdo dos estudantes que
tinham uma necessidade educacional especial, evidenciado pelas politicas educativas
estabelecidas mundialmente. Apesar dos movimentos terem se pautado em uma
proposta que poderia ser interpretada como um caminho para a transformacéo da
educacédo, sem duvida, ndo atingiu os resultados esperados.

No entanto, no que se refere ao acesso e permanéncia desses estudantes no
ensino regular, a autora destaca que ha indicios de avancos consideraveis, mesmo
nao tendo sido com a intensidade desejada. No quesito satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem, a énfase foi uma escolarizacédo voltada para a oferta de
conhecimentos elementares, necessarios para a resolucao de problemas praticos do

cotidiano em detrimento do ensino dos conhecimentos classicos, imprimindo aos
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conteudos escolares um caréter instrumental. Ou seja, sem negar a importancia da
instituicdo escolar, retirou-se a prerrogativa de promog¢ao ampla do conhecimento,
restringindo os conteudos (GOMES, 2019, p. 142).

Conforme Gomes (2019), o enfoque nos grupos desamparados e a busca por
diminuir as desigualdades educativas de pessoas com alguma deficiéncia, sem
melhorar toda a estrutura fisica, financeira e pedagdgica das escolas, levou a
facilitacdo e precarizacdo do processo de aprendizagem, bem como acarretou a
ampliacdo de diagndsticos de transtorno mentais ocasionados pela ndo clareza
acerca do termo necessidades especiais. A partir da Declaracdo de Salamanca, tal
termo abrangeu também os estudantes cujas necessidades ndo estdo apenas
necessariamente ligadas a uma deficiéncia ou dificuldade no processo de
aprendizagem.

Assim, a pesquisadora identifica que todos esses fatores contribuiram para a
patologizacdo do ndo-aprender, a medida que toda e qualquer dificuldade ou alteracao
de comportamento dos estudantes passa a ser entendida como uma necessidade
educacional especial, ndo em seu sentido pedagogico, mas sim no sentido patolégico.

Por fim, a autora salienta como o sistema educacional pautado em uma politica
de educacdo inclusiva se distanciou de ser uma pratica transformadora para
configurar-se como uma pratica excludente e preconceituosa, ancorada em uma
concepcao biologizante e individualizante das dificuldades decorrentes do processo
de escolarizacao.

Ribeiro (2015) em sua dissertacao intitulada “A medicalizagdao na escola:
uma critica ao diagnostico do suposto transtorno de Déficit de Atencédo e
Hiperatividade (TDAH)’ realizou uma pesquisa de natureza qualitativa, a qual buscou
investigar os fatores da/na escola que contribuem para o surgimento de dificuldades
ao longo do processo de escolarizacdo que passam a ser interpretadas como
sintomas de TDAH. A pesquisadora evidenciou primeiramente com base em
narrativas de estudantes, quais eram as queixas relativas ao seu processo de
escolarizacdo; na sequéncia buscou reconhecer as experiéncias em relacdo as
dificuldades escolares no acompanhamento das atividades ou conteudos escolares,
e, por ultimo buscou apontar as possibilidades de intervencdo pedagdgica em uma
proposta de superacdo do fracasso escolar manifestado por estudantes com

diagnostico de TDAH. Para compreender o TDAH mediante uma légica néo
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naturalizante, a autora recorreu a abordagem da Teoria Historico-Cultural de Vigotski
€ Seus sucessores.

A autora realizou uma pesquisa de campo junto aos estudantes com
gueixa/diagnostico de TDAH cadastrados em um Nucleo de Praticas
Psicopedagdgicas de uma faculdade privada do municipio de Salvador, o qual
prestava atendimentos psicopedagdgicos aos escolares. Como havia muitos
estudantes inscritos e poucas pessoas para a realizagdo dos atendimentos, a
pesquisa foi executada com estudantes que aguardavam na lista de espera. Para a
selecdo dos estudantes, foi feito o levantamento das Fichas Cadastrais que
constavam no Nucleo, as quais foram preenchidas pelos responsaveis de criancas e
adolescentes, nos anos de 2012 e 2013. Ribeiro (2015) selecionou seis (06) criancas
para compor o0 seu grupo de pesquisa, sendo estudantes que tinham em suas Fichas
informacdes relativas ao Transtorno de Déficit de Atencéo e/ou Hiperatividade.

Apos a definicdo e formacdo dos Grupos, a pesquisa de campo foi constituida
pela realizacdo de encontros tematicos com seis estudantes, no periodo de outubro
de 2013 a abril de 2014. O principal intuito da realizagdo dos encontros foi
proporcionar um espaco de observacdo, escuta e dialogo, os quais permitiram a
expressdo oral, grafica, plastica, dramatica e escrita dos sujeitos da pesquisa. As
estratégias utilizadas na realizacdo dos encontros permitiram aos participantes se
expressarem e relatarem suas experiéncias, sentimentos e concepcdes por
intermédio de praticas interativas que envolveram a efetivacdo de atividades criadoras
e jogos. O intuito dessas ac¢0es foi possibilitar o aprofundamento sobre a teméatica da
tese justamente ao ressaltar as possibilidades de superacdo das dificuldades
enfrentadas no contexto escolar.

E importante ressaltar que a autora realizou 17 encontros: 1 encontro com 0s
responsaveis; 15 com as criancas/adolescentes e seus responsaveis; e 1 encontro
para a realizacdo de devolutiva e entrega do relatério individual das criancas aos
responsaveis. Além disso, a autora analisou 105 fichas, 33 do ano de 2012 e 72 do
ano 2013. Apds a andlise das fichas, ela constatou que o encaminhamento das
criancas e adolescentes ao Nucleo ocorreu da seguinte forma: 61% pela escola;
13,3% pela familia; 17,1% por ambas (escola e familia); e 8,6% ndo apresentaram
essa informacéo.

Por meio dos encontros realizados com o0s estudantes, a pesquisadora

constatou que a principal queixa das criancas e adolescentes em relagéo ao ensino
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foi a questédo das tarefas reprodutivas, desinteressantes e cansativas, fazendo com
gue os estudantes se colocassem alheios e distantes do que estava sendo ensinado
e cobrado. Desse modo, a pesquisadora destacou que as tarefas escolares eram
apenas realizadas de forma mecéanica, e, ndo agugcavam a curiosidade, nao levavam
a reflexdo e nem ao desenvolvimento da criatividade dos estudantes.

Para tanto, a pesquisadora evidencia que os dados constatados na sua tese
contribuem para nos instigar ao compromisso individual e coletivo em reorganizar a
pratica pedagdgica de modo a torna-la mais atenta aos sentidos e significados dos
sujeitos em processo de escolarizacao.

Braga (2011) em sua dissertagao intitulada “Dislexia: a produgdo do
diagnéstico e seus efeitos no processo de escolarizagao” realizou uma pesquisa
gualitativa, a qual teve como intuito investigar a histéria do processo de escolarizacao,
a producéo do diagnéstico de dislexia e suas repercussdes nas relacdes escolares de
criancas em periodo inicial de aquisicédo da leitura e da escrita.

Assim, Braga (2011) recorreu ao estudo de caso de um estudante do quarto
ano do Ensino Fundamental da rede publica, o qual havia sido diagnosticado com
dislexia. Também foram utilizados os seguintes procedimentos de coleta de dados:
levantamento bibliografico acerca de estudos realizados na area de Psicologia Escolar
que tratam sobre “[...] fatores envolvidos na producédo das dificuldades de leitura e
escrita, diagnéstico e avaliagdo da dislexia” (BRAGA, 2011, p. 61), consulta aos
documentos oficiais da secretaria municipal de educacdo; analise do laudo
diagnostico encontrado na escola; e realizacdo de entrevistas com a mae,
professoras, pedagoga e criancga participante da pesquisa.

Por meio de entrevista realizada com a mae da crianca selecionada, esta
relatou a histéria escolar do filho comentando sobre a antecipacdo do processo de
escolarizacao e informando que desde os anos finais da Educacao Infantil o filho era
rotulado como um estudante atrasado. Por intermédio das entrevistas realizadas com
as professoras da crianca, observou-se que estas apresentaram diferentes
concepcdes de desenvolvimento e de aprendizagem, bem como justificam a falta de
atencao da crianca atrelada a uma ideia inatista ou a um disturbio biolégico. Diante da
realizacdo da pesquisa, pode-se constatar que muitas vezes o diagnostico realizado
parte da premissa de que a dificuldade pertence a crianca e concebe as relacdes

escolares como relacdo entre pessoas passivas e sem voz.
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Braga (2011) questiona também o fato de os diagnésticos serem feitos sem
nunca um profissional da area de saude ter visitado o ambiente escolar. E, assim cita
como exemplo, o caso do diagndéstico de TDAH em que a crian¢a deve manifestar os
sintomas do transtorno em mais de um ambiente, no entanto, no momento da consulta
a entrevista fica restrita entre 0 médico e os responséaveis da crian¢a ou a realizacéao
de aplicacdo de testes de inteligéncia como ponto nodal para a confirmacgédo do
transtorno.

Além disso, a autora chama a atencao para os efeitos colaterais do Cloridrato
de metilfenidato, ocasionar dentre os quais: reducdo de apetite; insonia; dores de
cabeca; alteracdes de pressao; diminuicdo da estatura; abuso e dependéncia. Nesse
sentido, Braga (2011) destaca que urge romper com relacdes escolares que
estigmatizam a crianca, que contribuem para a formacdo de uma subjetividade
pautada no adoecimento e nas limitagcdes impostas pelo diagnostico.

Na dissertacdo de Terra Candido (2015) intitulada “Nao aprender na escola:
a busca pelo diagndéstico nos (des)encontros entre saude e educagao”, teve-se
como objetivo geral entender como e por quais motivos é realizada a busca pelo
diagnostico dos estudantes com dificuldade no processo de escolarizagcdo. Como
objetivo especifico, a autora buscou compreender a colaboracdo da escola nesse
processo, identificar os profissionais envolvidos e quais as concepcdes e praticas
existentes na producdo do diagnostico do ndo aprender na escola. A analise da
pesquisa teve como respaldo os principios da Teoria Histérico-Cultural. Para a
pesquisa de campo foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, individuais e em
grupos com responsaveis, professores e profissionais da salde que participaram de
encaminhamento, atendimento e avaliacdo de criancas com dificuldades relacionadas
ao nao aprender.

No primeiro momento, as entrevistas tiveram o intuito de investigar como a
escola percebe a implementacdo das politicas publicas e como elas repercutem na
escola, e para isso, dez professores foram entrevistados. No segundo momento, para
a continuacdo do estudo, foram selecionadas duas professoras que contavam com
alunos com dificuldade de aprendizagem em suas salas de aula, sendo uma delas do
primeiro ano do Ensino Fundamental e outra professora da sala de apoio e
acompanhamento a inclusdo. A pesquisadora também realizou entrevistas individuais
com a psicologa de uma organizacdo ndo governamental que atuava em um centro

de apoio a crianga e ao adolescente e do Nucleo Multidisciplinar do Programa, o qual
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fornece suporte a Diretoria Regional de Ensino da regiéo pesquisada. Por ultimo, Terra
Candido (2015) realizou entrevista com uma mae que teve seu filho encaminhado pela
escola para realizar acompanhamento dos servigcos da area de saude.

O intuito dessas entrevistas foi investigar qual o tratamento dado aos
estudantes com dificuldades no processo de escolarizacdo, bem como compreender
qual a concepcéo das psicélogas acerca destas dificuldades. Ademais, a entrevista
com a mée da crianga teve a intencdo de reconhecer os tramites burocraticos e os
tratamentos dados ao seu filho.

Por meio das entrevistas realizadas com todos os sujeitos participantes da
pesquisa, pode-se perceber o esforco da escola para ter outras opinides acerca dos
problemas relacionados ao ndo-aprender; a ndo urgéncia no servico de salude para
atender dificuldades que diz respeito ao processo de escolarizacéo; a insatisfacao ou
falta de preparacéo de alguns profissionais na funcédo que exercem; a burocratizacao
de todo esse servico e a concepcdo individualizante acerca das dificuldades de
aprendizagem existentes no processo de escolarizacéo.

Desse modo, Terra Candido (2015) ressalta a necessidade de criar sentidos
para a compreensdo da queixa escolar a fim de potencializar acdes que a escola ja
possui e desencadear novos modos de agir frente as dificuldades em questéo.

A proxima dissertacdo analisada € de Colaco (2016), intitulada “A produgao
de conhecimento e aimplicacdo para a praticado encaminhamento, diagnostico
e medicalizacao de criancas: contribui¢cdes da Psicologia Histérico-Cultural”. A
investigacdo teve como intencionalidade compreender o fendmeno da medicalizacéo
ao problematizar as contradicbes existentes entre a pratica diagnodstica e suas
prescricdes para transtornos de aprendizagem e a producdo do conhecimento nas
areas de Educacao, Psicologia e Medicina da Universidade de Séao Paulo (USP), com
base nos principios da Teoria Historico-Cultural.

Para alcancar o objetivo proposto, a pesquisa dividiu-se nas seguintes etapas:
primeiramente, foi realizado um levantamento bibliografico a fim de realizar uma
retrospectiva sobre o Transtorno de Déficit de Atencado e Hiperatividade, desde sua
primeira mencéo ocorrida no ano de 1980, no Manual Estatistico e Diagnostico de
Transtornos Mentais (DSM-I1Il), passando por modificacbes no DSM-IV (versao de
1994) e DSM-V (versdo de 2013). Em seguida, foi realizada uma busca documental
em que foram apanhadas pesquisas produzidas na USP entre os anos de 2005 a

2014, as quais tratavam sobre transtornos de aprendizagem, mais particularmente
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sobre o TDAH. Posteriormente, a estudiosa realizou uma pesquisa de campo em que
coletou dados sobre os diagndsticos e o uso de medicamentos controlados por
criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Maringa — PR.

A pesquisa constituiu-se de um recorte do projeto institucional “Retrato da
Medicalizagdo da infancia no Estado do Parana”, o qual buscou realizar um
levantamento acerca do numero de criancas diagnosticadas e medicadas na
Educacéo Infantil e Ensino Fundamenta I, em algumas cidades do estado do Parana.
Embora a pesquisa tenha sido realizada em vérias cidades e com estudantes da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, a autora optou por analisar apenas 0s
dados referentes ao municipio de Maringa e vinculados aos estudantes que
frequentavam o Ensino Fundamental tendo em vista o nimero elevado de criangas
gue sao diagnosticadas e medicadas ao decorrer dessa etapa da escolarizacdo. No
momento de realizacdo da coleta, a amostra referente ao municipio de Maringa
contava com 48 escolas municipais, 19.035 alunos matriculados e, ao final dessa
coleta, foram considerados 11.672 questionarios validos (questionarios respondidos
pelos responsaveis) em 45 escolas, o que correspondeu a 61,31% da amostra total.

Por meio da realizacdo da coleta e considerando apenas a quantidade de
guestionarios validos, a autora pode constatar que: a) 819 criangas faziam uso de
medicamento controlado, sendo 608 meninos e 207 meninas; b) os medicamentos
mais receitados foram Ritalina e Risperidona; c) a familia de medicamentos mais
indicados foram os estimulantes, seguidos dos antipsicéticos, anticonvulsivantes,
antidepressivos e ansioliticos; d) dos 23 medicamentos encontrados na coleta, quase
35% deles ndo eram indicados para criancas nessa faixa etaria; €) o transtorno mais
diagnosticado foi o TDAH (708 casos), seguido de Transtorno Afetivo Bipolar,
Transtorno Opositor Desafiador, Depresséo, Transtorno Global do Desenvolvimento
(Autismo, Asperger, Rett), entre outros.

Colaco (2016) questionou a forma como muitas vezes essas avaliacdes
diagndsticas sao feitas, quase que exclusivamente pelos médicos e em apenas uma
sessdo. Evidencia-se a necessidade de rever a hegemonia exclusiva dos profissionais
da medicina e avancar na direcdo de uma atuacao interdisciplinar e/ou multidisciplinar,
ja que diversas areas de conhecimento contribuem para analisar o estagio de
desenvolvimento alcancado, as possibilidades de tratamento e o prognostico

esperado para essa crianga.



63

A realizagéo da pesquisa levou a estudiosa a salientar também a necessidade
de estreitar os vinculos entre a producao cientifico-académica e a pratica escolar, e
gue esses vinculos podem ser feitos por meio da formacéo inicial e continuada de
professores.

Além disso, no que se refere a producdo de diagnéstico de TDAH, Colaco
(2016) ainda frisa a importancia de ndo nos mantermos apenas na aparéncia do
fendmeno, mas entendermos a falta de atencdo e o comportamento hiperativo
manifestado por essas criangas com base no contexto nos quais estao inseridas.
Assim, para a autora, € indispensavel que os educadores compreendam a
periodizacdo do desenvolvimento infantil, no sentido de propor uma atuacgéo
pedagodgica que leve em conta esses periodos e possa ser promotora de
desenvolvimento.

Cruz (2014) em sua dissertacéo intitulada “Fracasso Escolar: uma questao
entre o biolégico e o educacional” buscou identificar as concepcdes dos
profissionais da educacéo sobre o processo de medicalizagdo presente na escola e
perceber sua relacdo com o fracasso escolar. Os sujeitos da pesquisa foram
profissionais do primeiro segmento do Ensino Fundamental de duas escolas
municipais localizadas no municipio de Petropolis — RJ, sendo: 9 professores, 3
diretoras e uma orientadora educacional. Estes foram selecionados por causa do
desempenho e das escolas, no indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica —
IDEB de 2011. Assim, foram selecionadas a escola com maior numero e menor
namero de reprovacdes no IDEB de 2011 do municipio de Petropolis — RJ. Ademais,
para a coleta de dados, foi adotado o método qualitativo utilizando dos seguintes
instrumentos: entrevistas semiestruturadas, observacdes informais no ambiente
escolar e diario de campo.

Na escola 1, a pesquisadora entrevistou 3 professores do primeiro segmento
do Ensino Fundamental e as diretoras geral e adjunta da instituicdo. Na escola 2 foram
entrevistados 5 professores, a orientadora pedagdgica e a diretora adjunta.

Apés a transcricdo e leitura prévia das entrevistas, foram criados eixos
teméticos com o intuito de possibilitar a analise. Os eixos tematicos foram: 1-
Formacdo académica e experiéncia profissional, 2-Concepcbes sobre fracasso
escolar e 3- Concepcdes sobre medicalizacao.

No eixo “Formacdo académica e experiéncia profissional”, Cruz (2014)

constatou que todos os professores entrevistados possuem nivel superior concluido,
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isto porque a prefeitura de Petropolis realizou em 2022 um convénio com uma
faculdade particular da cidade, com a intencionalidade de ofertar a todos os
professores em exercicio nas escolas da rede municipal uma formacéo especializada
em pedagogia.

Além do mais, observou que todas as professoras que atuavam no 1°, 2° e 3°
ano estavam realizando o Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa — PNAIC,
programa obrigatoério para os profissionais que atuam diretamente com o processo de
alfabetizac&o. No entanto, apesar das formacdes oferecidas pela Secretaria Municipal
de Educacéo, a pesquisadora constatou que poucos profissionais das duas escolas
buscam aperfeicoamento académico por conta prépria, realizando apenas aquelas
formacdes que séo obrigatorias.

O eixo “Concepcbes sobre fracasso escolar e o desempenho no IDEB”
demonstrou que o fracasso escolar € um fendmeno que depende de uma série de
variaveis, internas e externas, que levam a consolidacdo do fenémeno. A partir das
entrevistas realizadas com os professores, estes destacaram como fatores que
contribuem para a producéo do fracasso escolar a existéncia de problemas referentes
exclusivamente a familia que impede ou dificulta o processo de aprendizagem escolar.
Na escola 1, esta realidade apareceu mais evidente pelo fato dessa instituicdo estar
inserida em uma comunidade mais pobre, na qual muitos profissionais identificam uma
“deficiéncia cultural” dos pais e estudantes como agravante para o fracasso escolar.

O eixo “Concepgbes sobre medicalizagdo” demonstrou que todos os
profissionais da escola 1, com exce¢do de uma professora que nao quis opinar,
defenderam sem ressalvas que a utilizacado de medicamentos colabora para a melhora
do desempenho escolar. No entanto, na escola 2 ocorreu o oposto, somente uma das
profissionais defendia o uso de medicamentos controlados como significativos para a
melhora do desempenho escolar. As demais profissionais demonstraram em seus
depoimentos certa preocupacdo com a forma indiscriminada como os diagndsticos do
TDAH e demais transtornos tém sido realizados.

Enfim, a partir da andalise dos eixos tematicos citados, a pesquisadora embora
compreenda o fracasso escolar como um fenédmeno multifacetado, por meio da
realizacdo dessa pesquisa constatou que a concepcao dos profissionais da educacéo
pode afetar o desempenho dos estudantes.

Niero (2017) em sua dissertacdo intitulada “Diagnéstico e o uso de

medicamento controlado em criancas da educacéo infantil e séries iniciais do



65

ensino fundamental: uma analise de um municipio do interior do Parana” buscou
apresentar uma investigagcdo sobre os diagnoésticos e uso de medicamentos
controlados em estudantes que frequentam a Educacao Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental, em um municipio do interior do Parang, a fim de melhor
compreender o fendmeno da medicalizacdo, bem como apresentar um contraponto
as perspectivas organicistas com respaldo nos principios da Teoria Historico-Cultural.

Para a realizacdo de sua pesquisa, a autora realizou um levantamento na
plataforma virtual Scielo, utilizando os descritores “Medicalizagdo e Ensino
Fundamental’, “TDAH e Escola”, “Medicalizagdo e Escola” e “TDAH e Ensino
Fundamental’. A partir do levantamento realizado, Niero (2017) concluiu que as
producdes cientificas analisadas, a maioria de revistas de medicina e salde, carecem
de uma visdo critica as perspectivas deterministas e biologizantes do
desenvolvimento, além de evidenciar a forma como este fenébmeno esta presente no
discurso.

No que diz respeito a pesquisa de campo, a autora apresentou um recorte dos
resultados do projeto “Retrato da Medicalizagdo da Infancia no Estado do Parana”
tendo como base os dados referentes ao municipio de Paicandu, analisando os
principais diagndésticos apresentados na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Além disso, constou quais eram 0os medicamentos mais prescritos. Por
meio da pesquisa de campo, a autora coletou 359 questionarios da Educacao Infantil
e 897 questionarios do Ensino Fundamental, totalizando 1.256 questionarios.

Por meio da coleta de dados, a pesquisadora constatou o seguinte: 7 criancas
cursando a Educacéo Infantil e 48 criancas cursando o Ensino Fundamental que
fazem uso de medicacao controlada. Ao analisar os dados apresentados, observou-
se que o maior numero de crianc¢as diagnosticadas ocorreu ao longo do ciclo inicial de
escolarizacdo, sendo que no primeiro ano foram 9 criancas diagnosticadas, 15
criancas no segundo ano e 11 no terceiro ano do Ensino Fundamental. O diagnostico
gue mais prevaleceu foi o Transtorno de Déficit de Atencdo e/ou Hiperatividade (40
criancas), o que totalizou aproximadamente 74% dos diagndsticos, uma porcentagem
bem superior aos outros.

A coleta de dados também demonstrou que a maior parte das criancas (31
estudantes) fazia uso do medicamento Ritalina. Por fim, Niero (2017) evidencia que a
pesquisa possibilitou confirmar a hipotese inicialmente langada, isto é, de que os

problemas no processo de ensino e aprendizagem estdo sendo deslocados para a
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area da saude, inclusive da Psicologia. Nesse sentido, é um grande desafio para a
Psicologia Escolar e Educacional tratar dos encaminhamentos escolares,
compreendendo a forma como o processo de escolarizacao é realizado.

A autora defende que a queixa escolar ndo deve ser entendida como um reflexo
de problemas emocionais e individuais da crianga, mas sim como um substrato das
relacbes escolares. Perante o exposto, Niero (2017) salienta que se faz urgente a
revisdo do processo de diagnéstico e os instrumentos usados, de maneira a
reconhecer o processo de constituicao do individuo em sua condi¢céo de ser humano.

Santos (2015) em sua dissertacdo intitulada “Medicalizacao da educacgao:
sentidos de professoras e de uma psicéloga que atua na area educacional”
buscou investigar os sentidos atribuidos por professoras de uma escola publica de
Ensino Fundamental e por uma psicologa que trabalha na area educacional sobre o
processo de patologizacdo e medicalizacdo de criancas. O pesquisador, além desse
objetivo, buscou conhecer os aspectos do processo de encaminhamento e avaliacédo
dos estudantes com suspeita de transtornos/problemas de aprendizagem na cidade
de Bauru/SP.

Como sujeitos de pesquisa, contou com a participacdo da professora da sala
regular, uma professora da sala de recursos e uma psicéloga que atuava em uma
instituicdo que recebia diversos estudantes para avaliacdo e acompanhamento. A
pesquisa ocorreu tendo como subsidio a Teoria Histérico-Cultural. Os procedimentos
usados envolveram entrevistas semiestruturadas, observacao participante e registros
em diario de campo.

Com relacdo, a caracterizacdo da pesquisa, esta ocorreu por meio de
observacado participante, assim a pesquisadora buscou estabelecer as relacdes
existentes entre o encaminhamento dos estudantes e as acdes realizadas no cotidiano
escolar que corroboraram para a medicalizacdo da educacdo. Nessa etapa, além de
conversa com a coordenadora e com as professoras, o pesquisador p6de acompanhar
algumas atividades em sala de aula, desenvolver atividades e dialogar com as
criancas diagnosticadas com disturbio de aprendizagens. As observacdes ocorreram
de abril a novembro de 2014. Nos dois primeiros meses, foram realizadas visitas
semanais a escola; nos outros meses, visitas quinzenais. A partir da realizacdo do
procedimento de observacéo participante, foram registrados impressdes, experiéncias

e pensamentos do pesquisador em seus diarios de campo.
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Sobre as entrevistas semiestruturadas, estas foram realizadas com: a) a
professora da sala regular que tinha em sua sala de aula alunos que receberam
diagnosticos relacionados com “problemas escolares” e que faziam uso de
medicamento controlado; b) a professora da sala de recursos, visto que a fungéo
desse profissional deve ser fornecer suporte ao professor regular que tem em sua
classe alunos com necessidades especiais; e c) a psicologa responsavel por fazer a
avaliacdo e atendimento psicoeducacional, atuante em uma instituicdo conveniada
com a rede publica de Educacdo que recebia encaminhamentos de alunos com
problemas escolares da escola mencionada. E valido destacar, ainda, que o
pesquisador realizou a leitura dos prontuarios ou pastas escolares dos estudantes
medicalizados como mais um recurso para obtencéo de informagdes que pudessem
ser relevantes para a pesquisa.

Apés a realizacdo da pesquisa, os dados obtidos demonstram que: a) existe
uma sistematizacdo sobre 0 processo de encaminhamento que envolve
procedimentos internos a escola que leva ao encaminhamento dos estudantes com
gueixas escolares para a instituicdo conveniada do municipio; b) ha uma disparidade
entre os diagnosticos relacionados as queixas escolares quando comparados a todos
0S outros existentes na area de Educacdo Especial, bem como ha diversos
diagnasticos inconclusivos na escola ou apontando transtornos nao especificados; c)
0Ss motivos ressaltados pelas professoras para encaminhamento dos estudantes
perpassou 0s seguintes aspectos: falta de atencdo e interesse; comportamento
agitado e dificuldades de leitura e escrita pelas criancas; d) as participantes
consideraram que a educacdo familiar contribui para a manifestacdo do fracasso
escolar, principalmente no que se refere a falta de apoio e ao estabelecimento de
limites pela familia; €) as profissionais entrevistadas consideram também que ha
situacBes em que o uso de medicacdo € necessario para alguns transtornos, como o
TDAH, e que isso ndo tem relacdo necessariamente com o contexto escolar e a as
acOes educativas realizadas com estudantes, entre outros aspectos.

Santos (2015) ressalta a necessidade de conhecer como 0s encaminhamentos
e diagnoésticos sao realizados, problematizar os sentidos construidos pelos
profissionais envolvidos no processo e analisar criticamente os multiplos fatores
relacionados com a producdo das queixas escolares, a fim de se opor as visdes
reducionistas que acabam por patologizar e culpabilizar os préprios estudantes pelo

nao aprender na escola.
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Além das teses e dissertacfes apresentadas, € importante destacar que outros
dois artigos se mostraram extremamente relevantes para avangar na compreensao
de nosso objeto de estudo, intitulados: “Criangas desatentas ou praticas
pedagdgicas sem sentido? Rela¢des entre motivo, sentido pessoal e atencao”,
elaborado por Asbahr e Meira (2014) e “Dispersao da atencdao: um problema
apenas da crianca? Reflexdes sobre a organizacdao do ensino”, elaborado por
Sforni (2019).

O primeiro artigo “Criangas desatentas ou praticas pedagdgicas sem sentido?
Relagdes entre motivo, sentido pessoal e atengdo” teve como objetivo contribuir para
a andlise do papel da atividade pedagogica na formacdo da atencdo. Assim,
primeiramente, Asbahr e Meira (2014) apresentam o conceito do Transtorno de Déficit
de Atencéo e Hiperatividade analisando os critérios para a realizacao do diagndstico.
Enfatizaram que foi a partir da década de 1970 que o tema “dificuldade de atencao”
e, mais especificamente, no processo de escolarizagdo, comecou a interessar um
namero maior de pesquisadores.

Conforme as pesquisadoras, ap0s varias alteracdes na terminologia cientifica,
as dificuldades de atencdo e concentragao passam a ser “oficialmente” entendidas
como manifestacdo de um disturbio, agora denominado de TDAH. E como principais
instrumentos utilizados para a constatacdo do disturbio, sdo utilizados o Manual de
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-1V), elaborado pela
associacdo americana de psiquiatria, que enfatiza o distirbio como um problema
“neurobiolégico de causas genéticas que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida” (ASBAHR; MEIRA, 2014, p. 100). Além
disso, utilizou-se o questionario SNAP-IV, em que constam uma série de descri¢cdes
de comportamento e/ou caracteristicas de criancas, as quais o professor ou familiar
devem responder a fim de ter um indicativo se crianca apresenta supostamente
desatencao, hiperatividade e/ou impulsividade.

Para Asbahr e Meira (2014, p. 100-101), “[...] tanto a descri¢cdo do transtorno
guanto o tipo de sintomas que sustentam o seu diagndstico revelam a falta de uma
analise critica sobre as relacdes entre os fenbmenos que ocorrem na educacgéo e o
contexto histérico-social que a determina”. As autoras destacam que sem essa
reflexdo, acaba sendo inevitavel que muitas criancas absolutamente normais acabem
sendo confundidas como “portadoras de dificuldades de aprendizagem” (ASBAHR;
MEIRA, 2014, p. 101).
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Com base nessa constatacao, as autoras apresentam a lei geral de formacéao
das func¢des psicologicas superiores, dando destaque a formacdo da atengdo. Com
bases nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, Asbahr e Meira (2014, p. 104)
destacam que “[...] toda fungao psicologica superior €, primeiramente, resultado da
relacdo entre as pessoas para depois ser interiorizada, como resultado da agcéao do
préprio individuo, transformando-se em um instrumento regulador do comportamento”.
Nesse sentido, podemos compreender que todas as fungbes psicoldgicas superiores
estao atreladas ao desenvolvido da atividade simbdlica da crianca.

Desse modo, as autoras defendem que a funcdo psicolégica superior — a
atencédo voluntaria — ndo pode ser analisada apenas como uma fung¢do puramente
biolégica, porque a histéria de seu desenvolvimento esta relacionada “[...] ao
desenvolvimento cultural humano, ao desenvolvimento da conduta organizada”
(ASBAHR; MEIRA, 2014, p. 105). Assim, as autoras analisam o processo de
constituicdo da atencdo como funcao psicoldgica superior examinando sua relacao
com a estrutura da atividade pedagogica, além de enfatizarem a “[...] importancia da
educacéo e do ensino sistematizado como transmissor dos estimulos-meios externos
que irdo reorganizar a conduta da crianga e a formagao de sua atengao” (ASBAHR;
MEIRA, 2014, p. 107).

Na sequéncia, Asbahr e Meira (2014) explicam as relacdes entre os motivos da
atividade, tendo como referéncia os pressupostos de Leontiev e a formacdo da
atencdo. Também apresentam o conceito de acbes geradoras de motivos de
aprendizagem como uma ferramenta teorica que pode colocar o professor no papel
ativo de produtor de motivos que levem os estudantes a desenvolverem funcdes
psicoldgicas superiores, entre elas a atencao voluntaria.

Dessa forma, Asbahr e Meira (2014, p. 110) compreendem que 0S conceitos
de “[...] motivo e de sentido pessoal sdo fundamentais a educacédo escolar, pois
ampliam a compreensao dos processos de aprendizagem para além de explicacfes
qgue psicologizam e patologizam os fendbmenos educacionais”. Portanto, conforme as
autoras, torna-se urgente, no processo de desenvolvimento da atencédo voluntaria,
rever a forma do processo didatico organizado, a qualidade das mediacdes recebidas
e instrumentos simbdlicos que o sujeito teve em seu percurso de desenvolvimento,

além de possibilitar as criancas compreenderem a funcéo social da escola.
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Ademais, as autoras apontam para a necessidade de mais investigagdes sobre
arelacdo entre a atividade pedagdgica e o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores, em um sentido oposto a medicalizacao do processo educativo.

O segundo texto que se mostrou relevante para avancar na compreensao de
nosso objeto de estudo foi o capitulo Xll, intitulado “Dispersdo da atengdo: um
problema apenas da crianga? Reflexdes sobre a organizagédo do ensino”, do livro “O
lado sombrio da medicalizagdo da infancia: possibilidades de enfrentamento”. Nesse
capitulo, Sforni (2019) reflete sobre as possiveis razdes que fazem com que
estudantes dos segundos e terceiros anos do Ensino Fundamental sejam
supostamente diagnosticados com TDAH.

Assim, ela apresenta a hip6tese de que ha um maior nimero de diagnéstico
nesse periodo do processo de escolarizacao, porque justamente nesse periodo torna-
se mais evidente a ndo aprendizagem. Tal fato justifica-se pelo fato de a apropriacéo
do sistema alfabético e ortografico tornar-se fundamental para a realizacado da maior
parte das acdes que séo propostas em sala.

Dessa forma, o ndo dominio do sistema alfabético e ortografico leva também
ao mau desempenho em todas as demais areas de conhecimento, 0 que por sua vez
afeta a autoestima da crianca e a manifestacdo dos comportamentos adversos
considerados “inadequados” e que acabam se assemelhando a sintomas de um
possivel disturbio.

Sforni (2019) destaca que a interpretacdo que comumente feita € a de que
seriam esses comportamentos desatentos e agitados que levariam a n&o
aprendizagem da crianca. Dessa forma, diante da manifestacdo do comportamento
da crianca, bastaria a utilizacdo de uma disciplina rigida e, na insuficiéncia desta, seria
necessaria a avaliacdo dos especialistas e o uso de medicacao a fim de conseguir
obter “comportamentos adequados” aos rituais da sala de aula.

Conforme Sforni (2019, p. 317), ndo basta olhar apenas para a crianca e seu
comportamento. E preciso também voltar o olhar para as condigdes sociais de seu
desenvolvimento, em especial “[...] aquelas que propiciam ou deveriam propiciar o
desenvolvimento da atencéo voluntaria e da sua capacidade de leitor e de escritor,
elementos que estdo em jogo nesse periodo escolar’. Assim, a autora aponta que
muitas vezes quando se discute a necessidade de refletir sobre os fatores sociais que

levam a manifestacdo de um suposto distdrbio, normalmente se discute como
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condic¢des sociais a relacdo da crianca com sua familia, a cultura contemporanea e
outros aspectos externos a escola.

No entanto, a pesquisadora sugere que entre as condi¢cdes sociais é preciso
também analisar a cultura escolar e os modos de organizar 0 ensino, pois Sao
observacdes indispensaveis que poderdo nos indicar outros caminhos para o
enfrentamento do numero acentuado de criancas que sao patologizadas e
medicalizadas durante os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Para Sforni (2019) é preciso rever a maneira de ensinar a ler e escrever, que
nas Ultimas décadas, tornou-se mais difusa. Essa revisdo nao € apenas em uma tarefa
exclusiva dos professores, mas também convém a revisao de politicas publicas de
formacédo docente e elaboracdo de material didatico, ja que, na maioria dos municipios
e escolas, ndo sédo os professores que definem os contetudos e atividades para
alfabetizar, mas seguem as orientacdes recebidas em nivel nacional.

A pesquisadora sugere algumas acdes docentes que podem ser realizadas
com o0s estudantes que ndo estdo conseguindo acompanhar o processo de
escolarizacdo e que, por isso, apresentam uma tendéncia a desatencéo e agitacao,
tais como: “[...] tornar o conteido mais explicito, orientar a atencéo para os aspectos
essenciais da atividade selecionada; organizar o tempo, de modo que os conteudos
essenciais nao sejam trabalhados ao final de uma rotina de exploragao textual [...]"
(SFORNI, 2019, p. 348). Além do mais, a autora destaca a necessidade de retornar
ao ponto do processo de alfabetizacdo que a crianca deixou de acompanhar para
poder trabalhar com ela progressivamente os conceitos que ainda ndo foram
apropriados.

Assim, diante do aumento de criancas medicadas por TDAH nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a autora destaca que € preciso rever o contetdo e a forma
de ensinar a ler e escrever, o que ndo € uma tarefa exclusiva do professor, mas implica
a revisdo de politicas publicas de formacdo docente e a elaboracdo de material
didatico.

Desse modo, ap0s a leitura na integra das obras expostas anteriormente,
percebemos uma tendéncia na maior parte dessas producdes de destacarem como 0
diagndstico tem servido para justificar os ritmos diferenciados de aprendizagem e os
comportamentos improprios manifestados pelos estudantes, além de também
demonstrarem que o diagndstico € legitimado por uma visdo inatista, ambientalista e

interacionista do desenvolvimento.
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Ademais, em muitas das produc¢des analisadas foi observada a énfase em nao
se manter apenas na aparéncia do fenébmeno, ou seja, tais pesquisas apontam que é
preciso entender a falta de atencdo e o comportamento hiperativo manifestado pelos
estudantes com base no contexto nos quais estao inseridos. Isto implica também na
necessidade de analisar a cultura escolar e os modos de organizar o ensino a fim de
gue esses estudantes venham a desenvolver sua atencao voluntaria e o autodominio
da conduta. Desse modo, em algumas dessas producdes, percebemos a énfase na
importancia da educacéo e do ensino sistematizado para a formacao das funcdes
psicoldgicas superiores, em especial, da atengéo voluntaria, rompendo, assim, com a
visdo biologizante acerca do desenvolvimento humano que leva a
medicaliza¢ao/patologizacdo do processo educativo.

Apos arealizacao da sintese das producgdes existentes que tinham relagdo com
0 nosso objeto de estudo, pudemos nao apenas conhecer melhor o fendmeno
estudado, como também delimitar o problema a ser pesquisado.

Portanto, com o intuito de ir além dos resultados das pesquisas analisadas e
reconhecendo a necessidade de termos mais trabalhos que investiguem o que existe
por trds da forma como esses diagnosticos sao feitos, foi o que nos permitiu
sistematizar a pergunta norteadora da nossa investigacao, que como ja afirmamos
anteriormente é: De que modo a escola identifica, avalia e encaminha para os
especialistas da saude as criancas que ndo acompanham o0 processo de
escolarizacao. E quais sdo as acdes realizadas com essas criancas apos a realizacéo
do diagnéstico? Optamos por analisar também o que é realizado apos o diagnéstico,
tendo em vista que a tendéncia das producfes académicas encontradas na revisdo
de literatura € questionar a forma como os diagndésticos sao feitos.

N&o foi objeto de estudo de nenhuma dessas pesquisas necessariamente
compreender de modo minucioso como ocorre todo esse processo de identificacdo da
gueixa escolar ao diagndéstico, bem como quais sdo as ac¢fes realizadas pela escola
apos o diagndstico, o que justifica a realizagdo da presente pesquisa.

Todavia, antes de investigarmos como a escola identifica, avalia e encaminha
para o setor de saude criancas que ndo acompanham o processo de escolariza¢ao, a
fim de compreender a relacdo entre a medicalizacdo/patologizacdo e o trabalho
pedagdgico, é necessario buscar desvelar as bases que fundamentam tais praticas
de encaminhamento dos estudantes para os profissionais da salude. Considerando,

gue como afirmado nas produ¢des académicas sobre o tema constatamos que tanto
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o discurso acerca do fracasso escolar de estudantes, quanto as praticas pedagogicas
desenvolvidas estdo amparadas em concepg¢des de desenvolvimento humano que
corroboram para a medicalizacdo/patologizacdo como saida para os problemas
encontrados ao decorrer do processo de escolarizacdo (BONADIO, 2019; RIBEIRO,
2015; COLACO, 2016; NIERO, 2017; SANTOS, 2015; ASBAHR; MEIRA, 2014,
SFORNI, 2019).

Por isso, consideramos que para chegarmos a compreensdo das formas de
superacédo da medicalizacdo/patologizacédo do processo educativo, é fundamental ir &
raiz das concepcbes de desenvolvimento e aprendizagem, compreendendo tanto
aquelas que exaltam a primazia do desenvolvimento em detrimento do processo de
ensino e aprendizagem, como aquelas que compreendem o desenvolvimento como
resultante dos processos de ensino e aprendizagem.

Razao pela qual, também abordaremos na proxima se¢do a concepcédo de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento propria da Teoria Historico-Cultural que se
contrapfe a visdo biologizante e a desconsideracdo da importancia do papel da
educacdo e do ensino para o desenvolvimento humano e formacao das funcbes
psicologicas superiores, em especial, da atencao voluntaria. Assim, com base nesse
arcabouco tedrico, apresentamos alguns conceitos dessa teoria que nos ajudam a
compreender melhor o fenbmeno estudado, assim como buscar estratégias para
superar a medicalizacao/patologizacdo do processo educativo, como explicitaremos

na proxima secao.
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3. CONCEPCOES DE ENSINO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NAS
TEORIAS PSICOLOGICAS

“Tuas ideias ndo correspondem aos fatos. / Ndo, o tempo ndo
para. / Eu vejo o futuro repetir o passado. / Eu vejo um museu
de grandes novidades” (O tempo ndo para — Cazuza)

Como pudemos observar ao longo deste trabalho, as hipéteses de patologias
gue buscam justificar o fracasso escolar dos estudantes ndo é algo recente. E nessa
trajetéria, como destacam Moysés e Collares (2012, p. 110), sempre que 0
questionamento assumiu um nivel critico, acabou havendo “[...] a transmutacado da
hipétese vigente para uma nova, diferente e absolutamente igual” como diria Cazuza
“era o futuro (ou presente) repetindo o passado, e inaugurando um museu de grandes
novidades”.

Como expusemos anteriormente, ao decorrer da primeira secdo, a critica a
medicalizacdo/patologizacdo da vida tem sido evidenciada por varias pesquisas —
destacando-se os estudos desenvolvidos por Moysés e Collares (1992; 2012); Franco,
Tuleski e Mendonca (2020); Asbahr e Meira (2014); Suzuki e Leonardo (2016); Leite
(2010); Isfran; Ladeira e Faria (2020); Facci e Ribeiro (2012), Eidt (2004), Sforni
(2019); Colaco (2016); Bonadio (2013); Ribeiro (2015), Ribeiro (2015), entre outros.
Esses tedricos tém realizado estudos que os levam a se posicionar contrariamente a
medicalizacédo/patologizacdo da vidal* e ao uso crescente de medicamentos, que
envolvem tanto a sociedade em geral, quanto, em particular, sdo evidenciados no
campo educativo.

Ao tratarmos sobre as questdes pertinentes a medicalizac&o/patologizacédo do
processo educativo que tem sido incorporada ao discurso escolar, ndo podemos
deixar de reconhecer que tais concepcdes sao fortemente embasadas por teorias

psicoldgicas sobre o desenvolvimento e aprendizagem?!® que fundamentam o préprio

14 Conforme Moysés e Collares (2012, p. 108), a medicalizagdo/patologizacdo da vida surge quando a
vida se torna patologizada e medicalizada pelo sistema médico, ou melhor dizendo, quando a medicina
se apropria “[...] dos saberes e da prépria vida das pessoas e, apresentando-se como competente para
solucionar todo e qualquer problema” que surge, muitas vezes, em decorréncia de questdes sociais.
15 E importante destacar que nesse trabalho, sempre que estivermos nos referindo a concepgoes
hegeménicas, isto €, que concebem as relagbes entre a maturacéo e o desenvolvimento, utilizamos a
ordem dos termos: desenvolvimento e aprendizagem. Tal afirmagéo justifica-se por tais teorias, apesar
de suas particularidades e especificidades, retornam ao mesmo ponto, ou seja, destacam o papel
imprescindivel da maturac¢éo para o processo de aprendizagem (ASBAHR; NASCIMENTO, 2013).
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discurso hegemonico (BONADIO, 2013; RIBEIRO, 2015; COLACO, 2016; NIERO,
2017; SANTOS, 2015; ASBAHR; MEIRA, 2014; SFORNI, 2019). E muito comum
escutarmos alguns educadores e psicélogos dizendo que determinado estudante é
imaturo, infantil ou limitrofe, ou ainda, que apresenta uma idade mental inferior a
cronologica.

Os profissionais, tanto da area da saude quanto da educacao, ao alegarem que
um estudante especifico ndo aprende porque é imaturo ou infantil, buscam respaldo
em teorias psicolégicas sobre o desenvolvimento e a aprendizagem, as quais foram
estudadas ao longo da sua formacdo e que, também, estdo presentes nos
documentos oficiais orientadores da préatica pedagdgica. No que diz respeito ao
campo educacional, entender a relagédo entre aprendizagem e desenvolvimento € algo
indispensavel para a pratica pedagogica, ja que permite reconhecer a relacdo entre
essa pratica e o desenvolvimento que ela propicia ou deixa de propiciar, conforme
organiza o ensino (como ensinar e para quem ensinar)

As concepcdes de desenvolvimento, mediante as suas explicagdes sobre como
o ser humano se desenvolve, delineiam as possibilidades de ensino e de
aprendizagem, isto €, concebem se esses processos podem ou ndo intervir nesse
desenvolvimento e — sobretudo — como poderéo intervir nele.

Desse modo, na maioria das vezes, nao explicitamente, as praticas
pedagdgicas que ocorrem no interior das salas de aulas estdo respaldadas por uma
ou mais concepcgdes de desenvolvimento humano, ou seja, apresentam como cerne
alguma explicacao sobre as possibilidades de vir a tornar-se humano, e € por isso que
estas teorias implicam na formacédo do proprio homem (ASBAHR; NASCIMENTO,
2013).

Ao tratarmos dessa tematica, ndo podemos deixar de mencionar os estudos
realizados por Vigotski (2010), tendo em vista que ele foi um importante tedrico que
se empenhou em analisar as concepcdes de desenvolvimento e aprendizagem?*®
difundidas por algumas teorias psicolégicas da sua época e seus possiveis

desencadeamentos para a pratica pedagdgica.

16 A opcéo pela utilizagdo dos termos desenvolvimento e aprendizagem deve-se ao fato destas
concepcdes ndo conceberem o papel fundamental do ensino para promover aprendizagens que geram
desenvolvimento. Portanto, embora tais concepc¢des busquem compreender como ocorre 0
desenvolvimento e até mencionem a aprendizagem, isso nao significa que estas concebam o papel de
destaque do ensino para a aprendizagem, e desta para o desenvolvimento. Na continuidade dessa
sec¢do, abordaremos mais detalhadamente essa questao.
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O autor, em seus estudos sobre esse fenGmeno, identificou trés concepgdes
sobre desenvolvimento e aprendizagem, como: 1) processos independentes; 2)
processos idénticos; e 3) processos diferentes e relacionados. Ao criticar e discordar
dessas concepgoes, Vigotskil’ propde uma nova forma de compreender a relacédo
intrinseca entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento ancorada no materialismo
historico-dialético e nos fundamentos (no que atualmente constitui-se) da Teoria
Historico-Cultural.

Além disso, nessa secédo, também explanaremos sobre como se constituem as
funcbes psicoldgicas elementares para as funcdes psicolégicas superiores, dando
destaque para a formacédo da atencao voluntéria. A énfase no desenvolvimento da
atencdo voluntaria justifica-se por supostos problemas relacionados a atencdo de
estudantes que tém sido compreendidos como desajustes do organismo do sujeito.
Ou seja, o fendbmeno da desatencéo na escola e a légica por tras da realizacdo dos
diagnosticos de disturbios de aprendizagem desconsidera a origem social do
psiquismo e o papel dos signos para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas

superiores, em especial, a funcao de atencao voluntaria.

3.1 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM PARA AS CORRENTES
PSICOLOGICAS INATISTA, AMBIENTALISTA E INTERACIONISTA

“As folhas verdes vao surgir. / Aquelas bem sequinhas pouco a
pouco vao cair. /As frutas novas vao surgir. / As doces e
azedinhas logo, logo estdo ai.” (Planta Bambolé — Palavra
Cantada)

17 E importante destacar que para a elaboracdo dessa secao, realizamos o estudo dos seguintes
capitulos e obras: 1) O problema do ensino e do desenvolvimento mental na idade escolar, da obra
Psicologia Pedagdgica (2010); e Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar, da obra
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, de autoria de Vigotski, Luria e Leontiev (2010). Ao
consultarmos essas obras, observamos diferencas nas tradugdes sendo a palavra obtuchénie traduzida
ora como ensino, ora como aprendizagem. E importante problematizarmos as tradugdes realizadas
acerca desse termo, pois conforme os estudos de Prestes (2010), nenhuma das palavras utilizadas
traduz adequadamente o termo russo, uma vez que ele parece implicar ao processo de ensino e
aprendizagem envolvidos no processo de escolarizagdo. Por isso, conforme Prestes (2010, p. 188), ao
se traduzir o termo obutchénie é fundamental enfatizar o seu carater de atividade, de acordo com o
sentido proposto por Marx, ou seja, como uma “[...] atividade auténoma da crianga, que € orientada por
adultos ou colegas e pressupde, portanto, a participacao ativa da crianga no sentido de apropriacdo
dos produtos da cultura e da experiéncia humana”.
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Antes de tratarmos das concepc¢des de desenvolvimento e aprendizagem
expostas por Vigotski, é preciso reportar ao histérico da filosofia e da psicologia, visto
gue as correntes de pensamentos filoséficos embasaram as teorias psicologicas, que
por sua vez nortearam as correntes pedagogicas. Portanto, ndo temos como abordar
as concepcdes acerca da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem sem
compreendermos as correntes filoséficas racionalismo, empirismo e apriorismo.

E importante frisar que a quest&o central discutida por racionalistas e empiristas
era: o conhecimento advém da experiéncia ou da racionalidade? Buscando conciliar
tanto o pensamento de filésofos racionalistas quanto empiristas, foi criada uma
terceira concepcdo denominada apriorista que aponta a importancia tanto da
experiéncia quanto da racionalidade para obtencédo e organizacdo do conhecimento.

O racionalismo tem seu termo derivado do latim, ratio, que significa razéo.
Racionalismo compreende a doutrina que concede exacerbada confianca a razéo
humana como recurso capaz de conhecer a verdade. Como um dos principais fildsofos
racionalistas podemos citar René Descartes (1596 — 1650), que acreditava que nao
deveriamos nos deixar persuadir a ndo ser pela evidéncia de nossa razao. Descartes
defendia essa ideia por ter a compreensao de que a experiéncia sensorial seria uma
fonte infindavel de erros e confusdes, na qual ndo se poderia confiar.

Para os filosofos racionalistas, apenas a razdo humana articulada com os
principios logicos poderia permitir aos seres humanos chegarem ao conhecimento
verdadeiro, apto a ser universalmente aceito. E valido mencionar que esses principios
l6gicos fundamentais seriam inatos, ou seja, ja estavam na mente dos homens no
momento do nascimento. As ideias inatistas sobre o processo de conhecimento estédo
presentes nos estudos de Platdo (na antiguidade), Santo Agostinho (na idade média)
e Descartes (na Idade moderna). Outro pensador que contribui para o racionalismo foi
Hegel, que elaborou um sistema filoséfico para ter como respaldo na hora de buscar
respostas para os questionamentos formulados, isto €, tentando reconciliar a filosofia
com a realidade. Para Hegel, sdo as ideias que fazem as coisas mudarem e se
transformarem. Por isso, comumente esse teodrico é identificado também como um

importante filésofo idealistal®.

18 Ao propor que a materialidade e as relagées de producdo influenciam o desenvolvimento da
consciéncia, Marx fica conhecido como o teérico que inverte a légica proposta de Hegel e funda o
materialismo dialético. Portanto, o real seria a vida material (materialismo dialético) e ndo mais o
pensamento (idealismo dialético).
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A corrente de pensamento denominada empirismo originou-se do termo grego
empeiria, que significa experiéncia. Uma das principais defesas dos fil6sofos
empiristas é de que as nossas ideais surgiriam em decorréncia da experiéncia provida
pelos nossos 6rgaos do sentido (visdo, audicdo, olfato, paladar e tato).

Como um exemplo de filésofo empirista, podemos citar John Locke (1632 —
1704), que afirmava que nada surgiria @ mente sem ter antes passado pelos 6rgaos
dos sentidos. Para Locke a mente das pessoas seria como uma espécie de tabula
rasa, sem conhecimento algum, e apenas mediante a experiéncia é que as pessoas
conseguiriam desenvolver qualquer ideia. Entre os principais representantes do
empirismo, temos Aristoteles, Sdo Tomas de Aquino, Francis Bacon, Thomas Hobbes,
John Locke e David Hume.

A terceira corrente de pensamento buscou conciliar as visdes das duas
correntes filosoéficas anteriores dando origem ao apriorismo, formulado por Immanuel
Kant (1724 — 1804). Para Kant, todo o conhecimento comecgaria com a experiéncia,
mas que a experiéncia por ela mesma ndo nos daria subsidio para obter
conhecimento, uma vez que era necessaria uma organizacdo dos dados dessa
experiéncia por parte do sujeito. Este filosofo empenhou-se em entender como o
sujeito se desenvolvia antes de qualquer experiéncia.

Com base nessa corrente filosdfica, o ser humano possui faculdades e
estruturas especificas que ndo apenas viabilizam a experiéncia, mas que também
determinam o conhecimento. Nesse sentido, Kant acreditava que a experiéncia
forneceria a matéria do conhecimento, enquanto a razao organizaria essa matéria em
conformidade com as estruturas existentes a priori no pensamento, por iSSO 0 nome
apriorismo. Isso significa que o sujeito acaba sendo o ponto nodal do processo de
conhecer e néo o objeto (COTRIM; FERNANDES, 2016).

Inicialmente, atrelada a area de filosofia, coube a psicologia o estudo da alma.
No entanto, a partir do século XIX, para alcancar o status de ciéncia, a psicologia
precisou se desvincular da filosofia, atraindo a atencéo de inUmeros estudiosos para
adequacado aos novos padrdoes de conhecimento. O requisito basico era que essas

teorias se adequassem aos critérios da metodologia cientifica, dai o nome psicologia
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cientifical®. As primeiras teorias psicolégicas desenvolvidas, na medida do possivel,
buscaram atingir tais critérios (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001).

Embora a psicologia cientifica tenha sido criada na Alemanha, foi nos Estados
Unidos que ela encontrou um contexto favoravel para sua rapida propagacao,
resultado direto do grande avanco econdmico que permitiu aos Estados Unidos
assumir uma posicéo de vanguarda no sistema capitalista. E justamente nos Estados
Unidos que surgiram as primeiras escolas psicologicas denominadas de
Estruturalismo?®, Funcionalismo?! e o Associacionismo?®?.

Posteriormente, essa psicologia cientifica que era constituida por essas trés
abordagens foi substituida por novas teorias desenvolvidas no século XX, tais como:
Behaviorismo?3, Gestalt?** e Psicandlise?®. Outras duas abordagens que foram
amplamente divulgadas no campo da educacédo assim definem-se: Epistemologia

Genética e Teoria Historico-Cultural (proposta por Vigotski).

Quadro 3 - As principais correntes psicoldgicas desenvolvidas no final do século XIX

e no inicio do século XX

Escolas psicoldgicas Principais representantes Locais
Estruturalismo Wundt (1832-1920); Alemanha
Titchener (1867-1927).
Funcionalismo James (1842-1910), Dewey Estados Unidos
(1859-1952).
Associacionismo Thorndike (1874-1949) Estados Unidos
Reflexologia/Behaviorismo Pavlov (1849-1936); Watson Pavlov/Ex- Unido Soviética;
(1878-1958); Skinner (1904- Watson e  Skinner/Estados
1990). Unidos

19 Ao final do século XX, na Alemanha foi criada a psicologia cientifica (ou moderna) desenvolvida por
Wundt, Weber e Fechner. Também estiveram envolvidos os psic6logos Tichnner e Willian James, que
deram origem a corrente psicologica estruturalista (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001).

20 O estruturalismo foi uma corrente psicoldgica voltada ao estudo da compreensdo dos aspectos
estruturais da consciéncia. Os principais representantes da corrente psicologica estruturalista foram
Wundt e Titchnner (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001).

2! Considerada a primeira corrente psicolégica americana, os psicélogos funcionalistas elegeram como
objeto de especulacdo o funcionamento da consciéncia, na medida em que o homem a utiliza para
adaptar-se ao meio (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001).

22 O principal representante do Associacionismo foi Thorndike e essa corrente recebeu este nome
justamente por compreender que a aprendizagem ocorreria por meio de um processo de associa¢ao
das ideias, partindo das mais simples para as mais complexas (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001).
23 O Behaviorismo é a corrente psicoldgica criada por Watson, o qual buscou compreender o fato
psicolégico, de modo concreto, mediante a nocdo de comportamento (Behavior) (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 2001).

24 A Gestalt tem como principais representantes Koffka, Wertheimer e Kohler. Para a Gestalt, é
necessario que antes de se compreender as partes, se compreenda o todo. (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 2001).

25 Foi desenvolvida na Austria a partir dos estudos de Freud, que postulou como objeto de especulagéo
o inconsciente, rompendo com o paradigma da tradicdo que enfatizava a psicologia como ciéncia da
consciéncia e da razao estruturalista (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001).
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Psicanalise Freud (1886-1939), Jung Austria
(1875-1961).

Psicologia da Forma ou Gestalt Werthemeir (1880-1943); Werthemeir/Estados  Unidos;
Koffka (1886-1941); Kohler Koffka e Kohler/Alemanha
(1887-1967)

Epistemologia Genética Piaget (1896-1980) Suica

Psicologia Historico-Cultural Vigotski (1896-1934); Ex-Uniao  Soviética (atual
Leontiev (1903-1979); Luria RdUssia)
(1902-1977)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

As teorias psicolégicas citadas anteriormente foram estudadas por Vigotski e
séo trazidas em suas obras, visto que seu principal objetivo foi o de consolidar uma
‘nova psicologia” em detrimento da “velha psicologia”. Ele buscava uma psicologia
que superasse a dicotomia entre corpo e mente, trazendo o método proposto por Marx
e Engels. Ao opor-se “[...] aos estudiosos de sua época, ele procura demonstrar os
elementos da critica e da analise das teorias existentes para construir uma nova
psicologia” (TULESKI, 2008, p. 81).

Ao longo de seus estudos, Vigotski deixa explicito que, ao analisar as teorias
psicologicas de sua época, ele ndo tem apenas a intencao de realizar criticas a esse
ou aquele tedrico especifico, mas sim deseja explicitar as tendéncias objetivas que
conduzem os pressupostos cientificos.

Antes de adentrarmos aos estudos de Vigotski sobre as teorias acerca da
relacéo entre desenvolvimento e aprendizagem em sua época, é preciso compreender
gue durante muitos anos o papel da relacdo entre fatores internos e externos no
desenvolvimento ndo era considerado. Ora observaremos em algumas teorias a
énfase nos fatores internos; ora a énfase nos fatores externos no desenvolvimento.
Assim, tanto filésofos quanto cientistas criaram teorias ou concepcdes sobre a relacéo
entre desenvolvimento e aprendizagem que denominamos de concepcao inatista
(ancorada nos principios do racionalismo e idealismo), concep¢do ambientalista
(ancorada nos principios empiristas) e interacionista (ancorada nos principios
apriorista).

Para a concepcao inatista, o desenvolvimento do homem esta desarticulado do
meio. Desta forma, as condi¢cdes para a aprendizagem sdo dadas pelo aparato
biologico, isto €, 0 sujeito ja se encontra pronto e as ideias ocorreriam antes da
experiéncia. A cultura, o0 meio em que vive e as relacbes que sdo estabelecidas
durante a vida nao interferiiam na capacidade de aprendizagem, mas o0

desenvolvimento sim. Desse modo, para aprender, o estudante precisa estar maduro,
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pronto e apto — cabendo a educacéo apenas acompanhar ou aprimorar aquilo que o
estudante j& desenvolveu. Nessa concepc¢do, o professor tem um papel passivo ao
apenas ter a funcdo de trazer a tona o amadurecimento (ou a predisposi¢cao),
auxiliando o estudante a organizar o conhecimento que foi despertado. O papel da
educacdo e do ensino fica reduzido a apenas acompanhar o processo de
desenvolvimento espontaneo do sujeito (ALMEIDA; VALEIRAO, 2015).

A concepgdo ambientalista foi fortemente elaborada tendo como respaldo os
principios do empirismo, teoria filoséfica que enfatiza a experiéncia sensivel para
obtencao do conhecimento. Para a concep¢ao ambientalista, a influéncia do ambiente
€ de suma importancia para o desenvolvimento humano, uma vez que as
caracteristicas humanas advém das condicbes do meio em que se encontra. Assim,
os estimulos ofertados pelo ambiente sdo decisivos para o aparecimento e
manutencdo de determinados tipos de comportamento. Nessa concepg¢ado, O
estudante € tomado como uma espécie de tabula rasa e o professor como detentor
do conhecimento. Assim, cabe ao estudante repetir, quantas vezes forem necessarias
até fixar em sua mente, o que é ensinado pelo professor (ALMEIDA; VALEIRAO,
2015).

Para a concepcéo interacionista®®, que tem como principal percussor Piaget, a
crianca constroi 0 conhecimento com base na sua interacdo com o0 meio. Por meio
dessa interacdo, dos fatores internos (aspectos maturacionais) e fatores externos
(influéncia do ambiente), o organismo e meio exercem uma acao reciproca sobre o
individuo. Para a concepcéo interacionista, as experiéncias antecedentes servem de
subsidio para as novas constru¢des que dependem, sobretudo, também da relacéo

gue o individuo estabelece com o ambiente em uma situacéo especifica.

% De acordo com Tuleski (2008), muitas publicacGes de artigos e livros se propdem a fazer
comparacdes entre as teorias desenvolvidas por Piaget e Vigotski, utilizando-se de termos como
“concepcao interacionista” e “concepgado sociointeracionista”, termos estes que conforme a autora,
nunca foram utilizados por Vigotski e seus colaboradores. A referida autora comenta que tal
classificacdo desassocia toda a obra de Vigotski do sentido marxista de rela¢des de produgéo — sendo
transformadas em interacdes sociais, o que, frequentemente, obtém a conotacdo de relacdes
interpessoais ou grupais. A aproximacao entre Piaget e Vigotski, desconsidera a base filoséfica ou, dito
de outra forma, “[...] o método que os guiou na analise dos fendmenos psicolégicos”. E também
recorremos as palavras de Duarte (1996) para enfatizar que “[...] o interacionismo € um modelo
epistemoldgico que aborda o psiquismo de forma biolégica, ou seja, ndo da conta das especificidades
desse psiquismo engquanto um fendmeno historico-social (DUARTE, 1996, p. 27).
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Quadro 4 - Concepcdes psicolégicas sobre o desenvolvimento humano

Concepcdes Concepcéo Concepcgéo Concepcéo Concepcéo
Inatista Ambientalista Interacionista Dialética
Correntes Racionalismo e Empirismo Apriorismo Materialismo
Filoséficas Idealismo. Historico-
Dialético
Principais Sdcrates; Aristételes, Tomas Emannuel Kant. Karl Marx.
representantes Platdo, Hegel e de Aquino, John
correntes Descartes. Locke e David Hume.
filosoficas
Correntes Estruturalismo; Associacionismo e Epistemologia Teoria Historico-
psicolégicas Funcionalismo.  demais teorias Genética Cultural
behavioristas
(comportamentais).
Principais Wundt; Thorndike;  Pavlov; Piaget. Vigotski, Luria,
representantes Titchener, Watson; Skinner etc. Leontiev e demais
das correntes = James. colaboradores.
psicolégicas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Mesmo Vigotski tendo muitas analises acerca das teorias psicologicas, Nn0sso
enfoque aqui sera tratar justamente sobre as concepcdes de desenvolvimento e
aprendizagem presentes em algumas das teorias psicologicas de sua época, bem
como suas possiveis implicacdes para o campo educacional. O intuito do autor foi 0
de propor uma psicologia sobretudo histérica que superasse as teorias inatistas,
ambientalistas e interacionistas. Além disso, buscamos também evidenciar como de
forma implicita essas concepc¢des sobre desenvolvimento e aprendizagem estéo
presentes até hoje no contexto escolar sendo utilizadas para justificar a
medicaliza¢cdo/patologizacao do processo educativo.

Conforme Vigotski (2010), no que se refere a relacéo entre desenvolvimento e
aprendizagem na infancia, podem ser agrupadas trés concepcdes fundamentais: 1)
desenvolvimento e aprendizagem como processos independentes; 2)
desenvolvimento e aprendizagem como processos idénticos; e 3) desenvolvimento e
aprendizagem como processos diferentes e relacionados — as quais examinaremos
separadamente para ter um melhor entendimento de seus conceitos basicos.

A primeira concepc¢ao desenvolvimento e aprendizagem como processos
independentes, apontada por Vigotski (2010), tem como principal representante o

psicélogo e biolégico suico Jean Piaget?’. Para essa perspectiva, o sujeito constréi o

27 Embora Piaget tenha proposto suas ideias na década de 1930, sua teoria ganhou destaque no Brasil
a partir da década de 1980, quando sua ex-aluna, a psicéloga Emilia Ferreiro, partindo dos estudos de
seu mestre, procuraria entender o processo de desenvolvimento da leitura e escrita das criancas,
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conhecimento conforme se adapta a realidade. Assim, ao nascer, as criangas seriam
apenas dotadas de alguns reflexos, isto €, ndo nascem com capacidades mentais
prontas. Contudo, como todo o organismo vivo, elas deveriam passar por dois
processos essenciais: assimilacdo (adaptacdo ao ambiente) e acomodacao
(organizacao das experiéncias) que, por sua vez, acarretaria um processo interno de

compensacao e regulacdo nominado de equilibragéo (AITA et al., 2015).

E preciso lembrar que, naquela época, as teorias associacionistas e
empiristas enfatizavam o papel da experiéncia com os estimulos do
ambiente. Sem deixar de reconhecer este papel, Piaget assentou, em
sua obra, a existéncia de uma organizacao prépria dos sujeitos da
experiéncia sensivel, organizacdo que submete os estimulos do
meio a atividade interna do sujeito (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA,
2001, p. 165, grifos nossos).

Por meio de seus estudos, Piaget demonstrou que existem diversas formas de
se comportar diante do mundo, especificas de cada faixa etaria. H4 sempre uma
assimilacdo progressiva do meio ambiente, que leva a uma acomodacdo das
estruturas mentais frente a este novo dado estabelecido pelo mundo exterior (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 2001).

Conforme os estudos de Palangana (2001), o modelo teérico proposto por
Piaget pode se classificado por ter como base um principio interacionista, visto que o
estudioso acreditava que o0 conhecimento surgiria a partir da interacdo entre sujeito e
objeto. O processo de construcdo do conhecimento € desencadeado pela acéo
do sujeito por meio de seus mecanismos de adaptacdo e organizacao.

E importante comentar que nessa dinamica interativa, Piaget considera que o
sujeito do conhecimento exerce primazia sobre o objeto a ser conhecido, posto que
esse ja detém as condicdes basicas necessarias para que o desenvolvimento ocorra,
sejam elas a maturacdo biologica e os mecanismos de adaptacdo e organizacao.
Segundo Palangana (2001, p. 84), “[...] € principalmente através da acado do sujeito
individual (e ndo do meio sobre ele) que o conhecimento se estrutura”.

O sujeito dotado de estruturas bioldgicas herdaria uma espécie de
funcionamento, ou melhor, uma maneira de interagir com o ambiente que permitiria

construir um conjunto de significados. Ademais, conforme essa concepc¢do, a

colocando o nome construtivismo em sua teoria. A partir da década de 1980, as escolas brasileiras
passaram a adotar os principios construtivista em sala de aula, mudando a forma de alfabetizar.
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aprendizagem ocorre como um processo exterior ao desenvolvimento da crianca,
assim cabe a aprendizagem se adaptar ao processo de desenvolvimento, em vez

de se adiantar ao seu curso e mudar a suadiregéo (VIGOTKI, 2010).

Para essa concepcéo, a aprendizagem utiliza os resultados do
desenvolvimento, isto €, como se o desenvolvimento tivesse que
atingir certa etapa para que a aprendizagem viesse posteriormente e,
por isso, a inteligéncia seria entendida como uma caracteristica
universal aos homens e aos seres vivos, garantindo a adaptacdo em
relacdo ao meio (AITA et al, 2015, p. 177).

Conforme Moraes (2008), com base nesta concepc¢do, a aprendizagem esta
atrelada ao surgimento de novas estruturas e do aperfeicoamento das estruturas que
ja existem. Isto quer dizer que a aprendizagem néo influencia o desenvolvimento,
pois as formas superiores de pensamento seriam desenvolvidas mesmo que a

crianca nado estivesse inserida no processo de escolarizacao.

Esta forma de conceber a aprendizagem e o desenvolvimento como
processos separados implica que o conteddo que a crianga aprendeu
nao possibilita uma mudanca no seu desenvolvimento intelectual. Com
isso, aimportancia do ensino fica diminuida, colocando em xeque
a funcdo social da educacdo escolar, visto que essa concepcao
considera o desenvolvimento no seu aspecto natural, ou seja, todo o
ser humano é capaz de alcanca-lo e o processo pedagdgico deve
se adaptar ao desenvolvimento psiquico da crianca. Esta
abordagem desvaloriza as praticas educativas, podendo até serem
dispensadas (MORAES, 2008, p. 55).

Amplamente difundida no meio educacional, essa concepc¢ao contribui para o
entendimento de que o desenvolvimento ocorre de forma independente do processo

de ensino e aprendizagem que acontece no contexto escolar.

O primeiro grupo de soluc¢des proposto na historia da ciéncia tem como
centro a tese sobre a independéncia dos processos do
desenvolvimento infantil em face dos processos de ensino. Nessas
teorias 0 ensino é visto como processo puramente externo, que deve
ser combinado de uma forma ou de outra com a marcha do
desenvolvimento da crianga, mas, em si, ndo participa ativamente
desse desenvolvimento, nada modifica nele e aproveita mais as
conquistas do desenvolvimento que desloca a marcha e modifica a
sua orientacéo (VIGOTSKI, 2010, p. 466).
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Diante do exposto, o desenvolvimento deve alcancar uma determinada etapa,
esperar o amadurecimento de determinadas fungdes antes da escola exigir que a
crianca aprenda habitos e conhecimentos especificos. O curso do desenvolvimento
sempre antecede a aprendizagem, bastando a este apenas se adaptar e segui-lo.
Dessa forma, essa concepc¢éo ndo coloca em evidéncia a importancia que o processo
de ensino e aprendizagem tem para a maturacao das funcdes que podem ser ativadas

€m Seu Curso.

Costuma-se dizer com muita frequéncia que a tarefa da educagéo com
relacdo aos processos de aprendizagem consiste em estabelecer em
gque medida desenvolveram-se na crianca aquelas fungfes, aqueles
modos de atividade e faculdades intelectuais que séo indispensaveis
para assimilar certos campos do conhecimento e adquirir certas
habilidades. Supfe-se que para aprender aritmética a crianca
necessite de uma memoria bastante desenvolvida, de atencéo,
pensamento etc. A tarefa pedagogo consiste em estabelecer o
quanto essa funcdo amadureceu para que a aprendizagem de
aritmética seja possivel (VIGOTSKI, 2010, p. 467-468, grifo n0ssos).

Com base nessa compreensao, observamos uma total independéncia entre
desenvolvimento e aprendizagem, bem como parte do principio de que existe uma
independéncia entre esses processos e 0 ensino escolar. Nesse sentido, 0
desenvolvimento deve concluir certas etapas e esperar que determinadas funcdes
amadurecam antes que a escola trabalhe alguns conteldos especificos. A
aprendizagem deve sempre seguir a reboque do desenvolvimento. Para Vigotski
(2010), essa perspectiva deixa de considerar o papel imprescindivel que a
aprendizagem exerce para o desenvolvimento daquelas fungcdes que sédo dinamizadas
pelo processo de ensino e aprendizagem. Com base nessa concepcao, “[...] o
desenvolvimento deve concluir certos circulos de leis, determinadas funcdes devem
amadurecer antes que a escola passe a lecionar determinados conhecimentos a
crianga” (VIGOTSKI, 2010, p.468).

A seguir, demonstramos um esquema que apresenta a primeira concepgao que

mostra o desenvolvimento e a aprendizagem como processos independentes.
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Figura 1 - Desenvolvimento e aprendizagem como processos independentes

DESENVOLVIMENTO

APRENDIZAGEM

Fonte: Elaborado pela autora tendo como base os estudos de Vigotski (2010).

A segunda concepcdao sobre desenvolvimento e aprendizagem, analisada por
Vigotski (2010), apresenta uma tese totalmente oposta a concepcéo anterior, ou seja,
afirma que a aprendizagem é desenvolvimento. Embora em um primeiro momento
essa concepcdo aparente ser mais avancada que a anterior, por considerar a
influéncia da aprendizagem para o curso de desenvolvimento, ao se fazer um exame
mais aprimorado deste segundo grupo, observamos que, apesar de sua aparente
contradicdo, as duas concepcbes se assemelham muito e tém alguns conceitos
fundamentais em comum.

Um representante desse segundo grupo foi Willian James?8, o qual acreditava
gque a educacdo poderia ser definida como a organizacdo de habitos de

comportamento e inclinacées para a ocorréncia de uma acao.

Ha pouco tempo observa-se entre n6s um poderoso renascimento
dessa teoria essencialmente velha, com base na reflexologia. A
férmula segundo a qual a aprendizagem se resume a formacéo de
reflexos condicionados, seja a alfabetizacdo ou a aprendizagem de
aritmética, no fundo tem em vista o que foi dito anteriormente:
desenvolvimento é educacgéo de reflexos condicionados, ou seja,
0 processo de aprendizagem se funde de formaintegral e indivisa
ao processo de desenvolvimento infantil. Em forma mais velha e
em bases diferentes essa mesma ideia foi desenvolvida por James,
gue, ao distinguir as reagdes congénitas e as adquiridas, como o faz
a reflexologia atual, reduziu o processo de aprendizagem a formacgao
de um habito e identificou esse processo de desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2010, p. 468-469, grifo nossos).

28 Sob o0 jugo da escola psicolégica funcionalista, Willian James (1842-1910) também elegeu a
consciéncia e seu funcionamento como objeto de estudo. Assim, diferentemente da escola psicolédgica
estruturalista, representada por Edward Bradford Titchener (1867 — 1927) que acreditava que a
psicologia deveria descobrir a natureza da consciéncia e seus elementos bésicos para determinar sua
estrutura, a escola psicologica funcionalista propunha que a “[...] a psicologia deveria investigar a
fungao ou o propésito da consciéncia em vez de sua estrutura” (FIGUEIRA, 2018, p. 67).
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Desse modo, o préprio desenvolvimento acaba reduzido ao acumulo de todo
tipo de reagcbes. E como reacdo adquirida, pode-se entender a “[...] forma mais
complexa ou forma substitutiva da reacdo congénita que determinado objeto teve
originalmente a tendéncia a suscitar’ (VIGOTSKI, 2010, p. 469). Mediante essa tese,
Vigotski (2010) compreende que, para James, a reacado (ou desenvolvimento) seria
base de todo o processo de aquisicdo. Além disso, para James, sdo 0S processos de
aquisicao, ou melhor, de desenvolvimento que devem orientar a atividade docente.
Assim, para essa concepc¢do, as leis do desenvolvimento sdo naturais e a
aprendizagem deve ter como premissa essas leis uma vez que nao se pode modifica-

las.

[...] no segundo grupo de teorias as leis do desenvolvimento continuam
sendo vistas como leis naturais, que o ensino deve considerar de igual
maneira como a técnica se deve considerar as leis da fisica, onde o
ensino é tdo impotente para modificar algo quanto a mais perfeita
técnica é impotente para mudar alguma coisa nas leis gerais da
natureza (VIGOTSKI, 2010, p. 470, grifo nossos).

Podemos citar como outro representante dessa concepc¢do 0 estudioso
Thorndike?®, que foi o primeiro formulador de uma teoria de aprendizagem na
psicologia (BOCK; FURTADO, TEIXEIRA, 2001). Como importante representante da
escola psicolégica associacionista, Thorndike (1874-1949) defendeu que a
aprendizagem ocorre mediante um processo de associacao de ideias, o qual se da
primeiramente das mais simples para posteriormente alcancar as mais complexas.
Para aprender um conteido complexo, o0 sujeito precisaria antes aprender as ideias
mais simples, que estariam associadas aquele conteudo.

Para os adeptos dessa concepcao, o processo de associacdo ocasionado pela
relacdo estimulo — resposta (E — R) levaria a atividade intelectual. Ao estudar tal
abordagem, Moraes (2008, p. 56) destaca que “[...] o processo de atualizacdo das
associacfes ndo pode ser confundido como algo idéntico ao processo de atividade
intelectual que é, alids, uma das condicbes e um dos mecanismos para a sua

manifestacdo”. A autora reforca ainda que tal concepcéo:

29 Precursor da teoria associacionista, formulou a teoria da Lei do Efeito que daria base para o
desenvolvimento do behaviorismo ou teoria comportamental (BOCK; FURTADO, TEIXEIRA, 2001).
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[...] leva a omissdo sobre o encadeamento principal e a condigéo
essencial dos processos de apropriacdo, que sédo as acoes da crianca
— base real destes processos. A justificativa para omisséo ¢é a falta de
fundamento tedrico-pratico.

De acordo com Moraes (2008, p. 56, grifo nossos), a abordagem

associacionista compreende que:

[...] a qualidade especifica de uma sensacdo € determinada pelas
propriedades do receptor e das vias nervosas condutoras. Desta
forma, as causas exteriores ndo afetam qualquer sensacao, isto €, 0s
processos motores da sensacao estdo dados, dependendo apenas do
condicionamento. Assim, as leis de desenvolvimento séo
entendidas como leis naturais e, do mesmo modo, explica-se a
aprendizagem, a qual ocorre simultaneamente e sincronizada
com o desenvolvimento.

Conforme essa concepg¢éo, a crianca ao aprender, desenvolve-se, e ao se
desenvolver, aprende. O processo de desenvolvimento e aprendizagem
coincidiriam entre si em todos os pontos, como duas figuras geomeétricas

sobrepostas uma a outra.

Como vimos, Piaget afirma que o ciclo do desenvolvimento antecede
os ciclos de aprendizagem. O amadurecimento esta adiante da
aprendizagem. O processo escolar segue a reboque da formacéo
psiquica. Para a segunda teoria ambos 0s processos se realizam de
forma regular e paralela, de sorte que cada passo na aprendizagem
corresponde a um passo nha aprendizagem. (VIGOTSKI, 2010, p.
470).

Nessa concepcéao, a funcdo da aprendizagem seria simplesmente organizar o
comportamento, até porque pouco teria a ser feito diante das leis naturais do
desenvolvimento. Além disso, a aprendizagem seria realizada de forma mecéanica
desenvolvida por meio de tentativa e erro até se alcancar um resultado positivo,
tornando o treinamento de habilidades umas das funcdes indispensaveis da escola.
“‘Desse modo, o ensino estaria priorizando o desenvolvimento das funcfes psiquicas
elementares, visto que, a acdo de treinar habilidades ndo implica em desenvolver
outras funcdes — superiores — com intencionalidade” (MORAES, 2008, p. 57).

Além disso, como precursor da teoria associacionista, Thorndike formulou a
teoria da Lei do Efeito que daria base para o desenvolvimento do behaviorismo ou

teoria comportamental. Conforme a Lei do Efeito, todo o comportamento de um
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organismo vivo (homem, pombo, rato, etc.) tenderia a se repetir caso fosse
recompensado (efeito); e tenderia a n&o acontecer caso fosse castigado (efeito) logo
apos sua ocorréncia. Para a Lei do Efeito, o organismo vivo associaria essas situacoes
a outras vividas anteriormente (BOCK; FURTADO, TEIXEIRA, 2001).

Com base nessa concepc¢ao, tem-se a ideia de que a aprendizagem seria
fortalecida caso houvesse uma consequéncia satisfatéria ou desestimulada diante de
uma consequéncia insatisfatoria. Nesta perspectiva, o professor frente a uma resposta
desejada do estudante (por exemplo, fazer a tarefa proposta) deve recompensa-lo
(como sugestao, o professor deve elogia-lo ou colocar um carimbo em seu caderno
com uma mensagem agradavel). Caso o estudante tenha uma resposta indesejada
(por exemplo, deixar de fazer a tarefa), o professor deve oferecer uma punicao ou
reforco negativo (ndo deixar a crianga sair para brincar no parque ou deixar a criangca
sem sair para o recreio).

Outras leis propostas por Thorndike sédo as seguintes: lei do exercicio, lei da
prontidéo, lei do uso e lei do desuso. Extremamente interligadas, a lei do uso assenta-
se na ideia de que para que ocorra o fortalecimento das conexdes é preciso praticar
determinada acdo, pois, do contrario, pode ocorrer o enfraquecimento ou
esquecimento dela, caso o exercicio (lei do exercicio) ndo seja realizado com
frequéncia (lei do desuso).

Assim, para que o0s estudantes tenham sempre respostas desejadas e
aprendam, o professor deve realizar muitos exercicios para fortalecer as conexdes
cerebrais, pois pratica-los levaria a melhorar o desempenho. Além disso, para que o
estudante tenha prontidéao (lei da prontidao), € preciso a concretizagcdo de uma acao
satisfatoria, isto implica que o professor sempre demonstre ao estudante que sua
resposta é culturalmente aceita (se for caso), pois isso fara com que ele esteja mais
predisposto a apresentar esse mesmo comportamento (OSTERMANN;
CAVALCANTI, 2011).
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Figura 2 - Desenvolvimento e aprendizagem como processos idénticos

Fonte: Elaborado pela autora tendo como base os estudos de Vigotski (2010).

O terceiro grupo de concepcgdes, apresentado por Vigotski (2010), concilia
os dois pontos de vistas das duas concepc¢des citadas anteriormente, dando origem a

uma teoria dualista, considerando que:

[...] o desenvolvimento tem por base dois processos diferentes
por natureza embora vinculados e mutuamente condicionados
um pelo outro. O primeiro, o amadurecimento, que depende
imediatamente do processo de desenvolvimento do sistema nervoso,
0 segundo, a aprendizagem, que em si também € um processo de
desenvolvimento segunda famosa definicdo de Koffka (VIGOTSKI,
2010, p. 471, grifos da autora).

Nesse sentido, a terceira concepg¢do compreende o desenvolvimento e
aprendizagem como processos diferentes e relacionados. Como representante
desse grupo de teoria, temos Kurt Koffka que pontua a conexdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, sendo que o desenvolvimento compreende aum
ambito mais abrangente do que a aprendizagem. Além de Kurt Koffka, outros
psicologos que contribuiram para a criacado e formacéo desta concepcéao psicologica
da Gestalt foram Max Wertheimer e Wolfgang Kohler. Uma importante defesa feita
por esse grupo é que antes de se compreender as partes, € necessario compreender
o todo (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001).

Assim, tal como o behaviorismo, a Gestalt também surgiu como uma forma de
se opor a corrente estruturalista, a qual tinha a pratica de reduzir experiéncias
complexas a elementos simples (FIGUEIRA, 2018). Uma importante defesa dos
psicologos gestaltistas era de que a aprendizagem deveria ser vista com base na
relacdo entre o todo e a parte, em que o todo tem papel de suma importancia para a
compreensdo do objeto percebido, enquanto as correntes associacionistas e

behavioristas acreditavam que aprendemos quando “[...] estabelecemos relagdes —
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dos objetos mais simples para os mais complexos” (BOCK; FURTADO, TEIXEIRA,
2001, p. 83).

Diferentemente da segunda concepcdo sobre o desenvolvimento e
aprendizagem, que exaltava a prevaléncia dos habitos e tinha a compreensédo de que
desenvolver a consciéncia significava “[...] desenvolver uma multiplicidade de
faculdades parciais independentes, umas das outras, de formar uma infinidade de
habitos parciais” (VIGOTSKI, 2010, p.475), os tedricos desta terceira concepgao se

posicionavam contrarios a esse ponto de vista e propunham que:

[...] o processo de aprendizagem nunca se resume na simples
formacdo de habilidades, mas implica uma atividade de ordem
intelectual que, permite transferir os principios estruturais encontrados
na solucdo de uma tarefa a uma série de outras, essa teoria langa a
tese segundo a qual a influéncia da aprendizagem nunca é especifica.
Ao aprender alguma operacao particular, a crianca esta adquirindo a
capacidade de formacdo de estruturas de um determinado tipo
independentemente do material com que opera e dos elementos
particulares integrantes dessa estrutura (VIGOTSKI, 2010, p. 475).

Apesar de Koffka se posicionar contrario a segunda concepcéo e postular que
aprendizagem € desenvolvimento, enfatiza 0 mesmo ponto que é ainda a exaltacao
do desenvolvimento sobre a aprendizagem, isto €, “[...] o desenvolvimento sempre
e circulo mais amplo do que a aprendizagem” (VIGOTSKI, 2010, p. 475). Portanto,
enquanto a criangca avanca um passo ha aprendizagem, ela avanca dois passos no
desenvolvimento, ou seja, aprendizagem e desenvolvimento néo coincidem.

Embora a Gestalt ndo fosse exatamente uma teoria de aprendizagem, mas sim
uma teoria psicolégica, ela por meio dos estudos sobre a percepcdo acabou por
contribuir para entender a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. No que se
refere ao processo de aprendizagem, o0s psicologos gestaltistas destacam que o
pensamento se processa com base na percepcédo do todo e que as resolucdes apenas
sao possiveis mediante a apreensao dessa totalidade.

Desta forma, no que diz respeito a pratica docente, a Gestalt destaca que tanto
o professor, quanto o estudante deve ter a compreensao da situacdo como um todo.
Nesse processo, 0S aspectos motivacionais e emocionais do sujeito apontam as
figuras para as quais a sua atencdo, a memoria e sua percepcado se orientam
contribuindo para o processo de desenvolvimento e aprendizagem. E o estudante que

“[...] de acordo com suas necessidades e interesses singulares (sua subjetividade),
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identificar4 e direcionara sua percepcao para aspectos especificos do que lhe é
oferecido pela escola”, em outras palavras (DUSI; NEVES; ANTONY, 2006, p. 151).
Por mais que a Gestalt traga uma ideia de totalidade e a nocao de estrutura,
esta estrutura seria herdada. Consolidada em bases fenomenoldgicas e existenciais,
a Gestalt compreende “[...] o desenvolvimento humano como um processo, em que
através de ajustamentos criativos e da capacidade inata de autorregulardo
organismica a pessoa desenvolve-se de maneira continua e permanente” (KARPEN;
2018, p. 114). Com base nesse entendimento, a Gestalt postula que o
desenvolvimento humano é fruto da maturagéo biolégica, das influéncias ambientais,
da interacdo entre o sujeito e 0 meio e do ajustamento criativo feito pelo sujeito Unico.
Para Vigotski (2010), essa concepcao de desenvolvimento e aprendizagem
pode ser definida pelo fato de conciliar os dois pontos de vistas das concepcdes
expostas anteriormente, permitindo que coexistam. Basicamente, podemos resumir
essa terceira concepcao em trés elementos basicos: 1) a conciliacdo entre os dois
pontos de vista anteriores; 2) a defesa da tese de que o desenvolvimento € produto
da interacdo com o processo de aprendizagem, uma vez que 0 processo de maturacao
possibilita um determinado processo de aprendizagem, enquanto o processo de
aprendizagem propicia, por assim dizer, o processo de maturacéo fazendo-o avancar
até certo grau; e, 3) ampliacdo da funcdo da aprendizagem no desenvolvimento.
Contudo, o desenvolvimento continua representando um ambito mais amplo do que a
aprendizagem). Podemos representar esquematicamente essa terceira concepcao
mediante dois circulos concéntricos, em que 0 pequeno corresponde a
aprendizagem e o maior, ao desenvolvimento que se prolonga para além da

aprendizagem.

Para esta concepcdo, € necessario diferenciar quando o
desenvolvimento é maturagdo e quando ele é aprendizagem. Quando
Kofka concebe o desenvolvimento como maturacéo, alia-se a primeira
abordagem, em que aprendizagem e desenvolvimento s&o
independentes. Quando assume que desenvolvimento e a
aprendizagem séo fundidos um no outro. [...], este estudioso consegue
visualizar a interpendéncia entre os dois elementos quando verifica
gue a aprendizagem influéncia até certo ponto a maturagéo e vice-
versa, porém nado explica essa influéncia, fica apenas no
reconhecimento (MORAES, 2008, p. 57).

Assim, essa concepcao se diferencia das anteriores ao nao conceber a

aprendizagem como especifica e ndo ao reduzi-la a formacao de habilidades. Koffka
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defende que o sujeito ndo reage de modo cego e automatico aos estimulos e
influéncias do meio, isto é, sua conduta depende da situacdo, ampliando assim a
funcdo da aprendizagem.

Vigotski (2010) explica que essa terceira concepcdo ndo rompe com a
dicotomia entre desenvolvimento e aprendizagem. Entretanto, ao diferenciar
desenvolvimento de aprendizagem, Kofka acrescenta algo novo nesta relacao,
expresso pela possibilidade de a aprendizagem poder gerar desenvolvimento, embora

considere ainda o desenvolvimento um conjunto mais abrangente que o aprendizado.

Figura 3 - Desenvolvimento e aprendizagem como processos diferentes e

relacionados

DESENVOLVIMENTO

Fonte: Elaborado pela autora tendo como base os estudos de Vigotski (2010).

De acordo com Vigotski (2010), quando essas trés concepcdes buscam
resolver por meio de diferentes formas a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem, as concepc¢des acabam por se afastar desses dois itens. E aqui
recorremos aos estudos de Asbahr e Nascimento (2013), as quais destacam que
essas trés concepcbes acerca da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem
acabam por ndo considerar o papel decisivo da educacdo e do ensino para o
desenvolvimento humano.

Desse modo, quando um professor identifica que um estudante € limitrofe,
infantil ou imaturo, este o faz embasado em concepcdes de desenvolvimento e
aprendizagem que vimos anteriormente. Outra situacdo que evidencia a forte

presenca dessas concepgbes no contexto escolar é quando o0 estudante nao

acompanha o processo de escolarizagdo, e assim, os professores em vez de
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buscarem primeiramente estratégias pedagdgicas, encaminham o estudante para a
avaliacdo dos especialistas por conceberem que o desenvolvimento exerce primazia
sobre o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Souza (2021), essas concepcdes também estao presentes nos
documentos oficiais orientadores da pratica pedagdgica, como destacou em sua
dissertacdo de mestrado, a qual teve como intuito investigar as concepc¢des de
aprendizagem e desenvolvimento presentes nos documentos orientadores da
educacao infantil no Brasil — Referencial Curricular para a Educagéo Infantil (RCNEI),
Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil (DCNEI) e Base Nacional Comum
Curricular para a Educagéo Infantil (BNCC).

Conforme a autora supramencionada, em todos esses documentos estao
presentes as concepcdoes de desenvolvimento e aprendizagem (inatista,
ambientalista e interacionista), mas nao foi observada a concepcdo de
aprendizagem e desenvolvimento, proposta pela Teoria Histérico-Cultural em que se
defende a funcéo social da escola como requisito indispensavel para a formacao
humana omnilateral, concebendo que a aprendizagem impulsiona e orienta o
desenvolvimento em um processo dialético®.

E justamente em decorréncia desse entendimento que a Teoria Histdrico-
Cultural defende que o processo de ensino e aprendizagem impulsiona e orienta o
desenvolvimento em um processo dialético. Portanto, ao citarmos a concepc¢ao
dialética sobre aprendizagem e desenvolvimento proposta por Vigotski, utilizaremos a
ordem dos termos: aprendizagem e desenvolvimento, bem como enfatizaremos como
o desenvolvimento depende do processo de ensino e aprendizagem.

Destarte, a partir desse estudo, consideramos que tanto o processo de
encaminhamento realizado pelos profissionais da educa¢édo quanto a realizacdo dos
diagnosticos pelos profissionais da saude ocorrem pelo entendimento sobre a relacao
entre o desenvolvimento e aprendizagem, 0s quais, muitas vezes, sao estudados ao
longo de suas formacdes como algo linear, maturacional e deterministico, o que
contribui para a medicalizacdo/patologizacédo do processo educativo.

De acordo com Ferracioli et al. (2020, p. 401), a exaltacdo do desenvolvimento

em detrimento do processo de ensino e aprendizagem, “[...] desconsidera que o0s

30 por isso, aqui nesse trabalho apresentaremos a concepgao de Vigotski sobre ensino, aprendizagem
e desenvolvimento como concepcao dialética.
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atributos propriamente humanos, que se espera que as criangas também demonstrem
ao longo de suas escolarizagdes, sdo em esséncia socialmente constituidos”.

Os mesmos autores sao enfaticos ao ressaltar que as fun¢des especificamente
humanas, que sdo aquelas funcdes superiores que nos diferenciam dos animais
apenas poderao existir como “[...] capacidades intrapsiquicas se antes existirem de
forma qualitativa nas relagdes interpsiquicas daquele que aprende” (FERRACIOLI et
al., 2020, p. 401). Esse processo terd melhor resultado a medida que o sujeito que
ensina tiver clareza sobre “[...] 0 que ensinar (os conteudos), como ensinar (0 modo
de organizar o ensino) e porque ensinar (a finalidade da educagao escolar)” (ASBAHR,;
NASCIMENTO, 2013, p. 417).

No caso que evidenciamos diferencas no desempenho escolar entre criancas
de uma determinada turma, ndo necessariamente se trata de um disturbio de ordem
biologica, mas sim se evidenciam fung¢des psiquicas que ainda néo se desenvolveram
e que poderiam vir a se desenvolver, a proporcao que as condi¢cdes objetivas fossem
garantidas para isso (FERRACIOLI et al., 2020).

Mesmo que a principio, diante da constatacdo de uma dificuldade, tenha-se
aspectos organicos comprovados em sua composicao, a principal estratégia de
intervencdo necessita sempre passar pela acao pedagogica, visto que este é o
caminho para o desenvolvimento de qualquer transformacdo no curso do
desenvolvimento. Concordamos com Ferracioli et al. (2020, p. 401) quando defendem

que:

[...] quaisquer queixas afetas a aprendizagem de um ou mais alunos
sdo primeiramente questdes de cunho interpsiquico, préprias das
relacdes vivenciadas pelo aprendiz com aqueles que lhe ensinam. Em
contexto escolar, mesmo que tais queixas tenham aspectos organicos
comprovados em sua composicdo, a acdo principal serd sempre
pedagdgica, uma vez que este é o caminho necessario de qualquer
transformacgdo no desenvolvimento. Converter queixas escolares em
problemas majoritariamente organicos/patolégicos ndo sé desvia o
olhar sobre como o desenvolvimento efetivamente ocorre, mas
também cria outros problemas ao supor que um remédio ira
gquimicamente promové-lo.

Diante do exposto, defendemos que no decorrer do processo escolarizacao se
restringira ou potencializard o desenvolvimento humano. Por isso, fundamentalmente
na escola, “[...] € preciso organizar de um determinado modo esse desenvolvimento,

modo esse que permita as criangas se apropriarem das maximas possibilidades
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mediadas de reagdo do homem com o mundo que foram sendo criadas” (ASBAHR,;
NASCIMENTO, 2013, p. 424).

Por isso, com base nesse entendimento, relacionando com o trecho da cangéao
“Planta bambolé”, do grupo musical Palavra Cantada, em que ndo da para apenas
esperar que as funcdes psicoldgicas superiores (ou frutas, termo trazido pela cancao)
surjam. E preciso criar condi¢bes reais e objetivas para que estas funcdes venham a
se desenvolver, e, assim, recorremos a quarta forma proposta por Vigotski, a qual
destaca a importancia do processo de ensino e aprendizagem para O
desenvolvimento, buscando nos posicionarmos contrarios ao entendimento
hegemonico acerca da medicalizacao/patologizacdo do processo educativo.

Destacamos que a realizacdo por Vigotski do estudo comparativo sobre as
concepcdes de desenvolvimento e aprendizagem foi importante para que o referido
autor elaborasse uma nova concepgao sobre esses processos, incorporando e indo
além das concepc¢des expostas anteriormente. Essa producéo esta relacionada aos
trabalhos de Vigotski junto com seu grupo de pesquisadores, que da inicio a
elaboracdo de uma nova psicologia que fosse baseada no método materialista

histérico-dialético: a Psicologia Historico-Cultural.

3.2 ENSINO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL EM CONTRAPOSICAO A MEDICALIZACAO/PATOLOGIZACAO
DO PROCESSO EDUCATIVO

“Encarem as criangas com mais seriedade. | Pois na escola &
onde formamos nossa personalidade” (Estudo Errado — Gabriel
Pensador).

Ao procurar uma nova compreensao sobre os processos de desenvolvimento
e aprendizagem que superasse as concepcdes anteriores, COmMoO: Processos
independentes, processos idénticos e processos diferentes e relacionados, Vigotski
busca elaborar uma psicologia verdadeiramente historica que superasse esses
determinismos (que diga-se de passagem sao utilizados até hoje para legitimar a
medicalizacdo/patologizacao do processo educativo) e disso decorre a elaboracao de
uma psicologia fundamentada no método materialista histérico-dialético, proposto por

Marx: a Teoria Histérico-Cultural. E importante frisar que a elaboracdo de uma teoria
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consiste sempre em um trabalho coletivo. Portanto, para a elaboracdo deste
arcabouco teoérico, Vigotski contou, também, com a colaboracédo de Leontiev, Luria e
demais colaboradores.

O objetivo desse grupo foi estudar o desenvolvimento do psiquismo humano
com base no método de Marx. Por isso, podemos afirmar que o intuito de Vigotski
sempre foi a elaboragdo de uma psicologia marxista, em detrimento das denominadas
psicologias materialistas mecanicistas® e idealistas®. De acordo com Tuleski (2008),
as teorias psicolégicas materialistas mecanicistas e idealistas sdo todas aquelas
teorias que ndo levam em conta a dimens&o histérico-social da constituicdo humana,
gue embora tenham suas particularidades, em sua esséncia caracterizam-se por
serem concepcdes acriticas. Por isso, Vigotski foi enfatico em seus textos ao destacar
a necessidade de superacéo da velha psicologia®:.

E aqui vale uma ressalva de que a psicologia, assim como qualquer outra area
de conhecimento, foi consolidada em decorréncia da forma como os homens
produzem socialmente, inclusive a si mesmos. Ela reflete como o homem se entende
no interior das relacdes sociais, as quais definem a forma e o conteddo das diversas
concepcdes psicologicas.

Construir uma nova psicologia requereria, imprescindivelmente, o abandono do
determinismo bioldgico, ideia esta que é originada e alimentada pela sociedade
burguesa e que nao evidenciava a necessidade de transformacéao e revolucdo da base
material de existéncia. Diante dos ditames da psicologia burguesa, o desenvolvimento
era entendido como sendo “...] a emergéncia daquilo que ja estava em estado
embrionario desde o nascimento. E uma transformagdo mais quantitativa do que
qualitativa, que ocorre de forma regular linear, e se repete em todos” os sujeitos
(TULESKI, 2008, p.119).

31 Considerado o pai do mecanicismo ou (materialismo mecanicista), Thomas Hobbes (1588-1679)
entendia que o universo seria um grande mecanismo automatico, um reldgio que poderia ser explicado
por principios mecanicistas. Nesta perspectiva, 0 homem era concebido tal como uma maquina que
funcionaria atrelado a uma maquina maior.

32 Ancorada em uma visdo metafisica da realidade, a corrente filosofica idealista parte do principio de
gue o mundo material seria reflexo do mundo das ideias. E eis que assim, Marx ficou conhecido como
o0 tedrico que inverte a logica proposta pelo tedrico idealista, Hegel ao dizer que as ideias surgem da
materialidade do real por meio das rela¢des de producéo.

33 Vigotski utiliza-se muito da expressédo velha psicologia ao se referir a todas aquelas psicologias que
refletiam e eram referendadas pelas relagdes burguesas, ou seja, que explicavam o homem burgués.
E quando o autor prop&e uma nova psicologia, destaca a necessidade de construcdo de uma
sociedade e de um homem comunista, 0 que para isso necessitaria de uma nova psicologia que
explicasse o funcionamento mental desse novo homem (TULESKI, 2008).
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Para conseguir romper com o determinismo biolégico muito presente nas
concepcdes de que o desenvolvimento precisa atingir um certo nivel para depois
ocorrer o0 processo de ensino e aprendizagem, tanto Vigotski quanto seus
colaboradores se empenharam em tracar uma linha diviséria entre animal e o ser
humano, demonstrando as diferencas e semelhancas, opondo-se as ideias da
psicologia fisiolégica que explicava o comportamento de ambos como advindo de
reacoes reflexas ou instintivas.

Para a troika®*, o humano é resultado da relacéo entre o aspecto bioldgico e o
social. Em uma direcao oposta a psicologia burguesa, que exalta a premissa de que
0 ser humano seria resultado da evolucdo gradual do mundo animal, para esses
psicélogos soviéticos, 0 homem se constitui como um ser de natureza social, pois tudo
gue existe de humano nele emerge de sua vivéncia em sociedade, ao se apropriar da
cultura criada pela humanidade (LEONTIEV, 1978a).

O entendimento dessa concepc¢ao de humano, de acordo com essa perspectiva
tedrica, exige compreender o processo de desenvolvimento, o que requer
compreendé-lo no movimento histérico da humanidade, tanto na dimensao
filogenética quanto ontogenética. Esse principio permite a analise tedrica da natureza
social do ser humano e de seu respectivo desenvolvimento pautado em leis socio-
histéricas (RIGNON et al., 2016).

Diferentemente dos seus antepassados animais, que tinham o seu
desenvolvimento submetido as leis biologicas, a humanizacdo (o ato de se constituir
humano) resultou do processo de transicdo para uma vida organizada sobre a base
do trabalho submetido as leis socio-histéricas. E o trabalho, a atividade
especificamente humana, que permite, por exceléncia, humanizar e que enseja o
desenvolvimento da cultura. Deste ponto de vista, consideramos o trabalho como o
ato de o homem intervir (ou transformar) a natureza a fim de satisfazer suas
necessidades.

A constituicdo dos seres humanos produziu-se assentada em uma forma
particular e especificamente humana de fixacdo e transmissdo as geracdes
posteriores dos fenbmenos da cultura material e intelectual. O trabalho é a atividade
humana fundamental, criadora e produtiva, que faz com que as pessoas ndo apenas

se adaptem a natureza, mas também a transformem de acordo com as suas

34 Nome dado ao grupo formado por Vigotski, Luria e Leontiev, precursores da Teoria Historico-Cultural.
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necessidades, criando objetos, meios de producdo, instrumentos, maquinas,
habitacbes, vestuarios, bens materiais.

Esses progressos realizados na producdo material sdo acompanhados pelo
desenvolvimento da cultura. Desta forma, o conhecimento do homem sobre si mesmo
e 0 mundo circundante, mediado pela relacdo com os outros homens, potencializa seu
desenvolvimento intelectual o que leva ao desenvolvimento da ciéncia, arte e filosofia
(LEONTIEV, 1978).

E importante destacar que em todos esses bens, objetos, instrumentos, e,
sobretudo, na linguagem (signos), estdo objetivados conhecimentos que sao
transmitidos de geracdo para geracédo, que evidenciam o grau de desenvolvimento
geral da humanidade. A medida que esse desenvolvimento geral é apropriado pelos
sujeitos, esse, por sua vez, transforma-se em desenvolvimento de cada sujeito em
particular. Portanto, o processo de apropriacdo ocorre por meio da relacdo de cada
sujeito com a cultura material e simbdlica.

Porém, ndo podemos ser ingénuos e acreditar que essa atividade se origina na
crianca de forma autdbnoma e independente, sob a influéncia dos préprios objetos e
fendmenos do mundo circundante. Pelo contrario, fazer com que a crianca desde a
mais tenra idade se aproprie dos objetos e fenbmenos, requer a relagdo dela com os
outros seres humanos por intermédio de um processo de comunicacdo, mais
especificamente, de educacdo em que a crianca aprende a atividade adequada com
esses objetos e signos.

As particularidades da forma superior de vida, propria do homem, devem ser
buscadas na forma histdrico-social de atividade, que estéa relacionada com o trabalho
social, com a utilizacdo de instrumentos de trabalho e com o aparecimento da
linguagem. Essas formas de vida inexistem nos animais, e a transicdo da historia
natural do animal a histéria social da humanidade muda radicalmente as formas de
atividades psiquicas e leva ao surgimento da consciéncia (LURIA, 1991).

O ser humano, além de produzir os seus instrumentos, também é capaz de
transmitir socialmente suas funcbes. Cada um herda do seu meio social o
desenvolvimento histérico e cultural que estad contido nos instrumentos existentes.
Estes acabam por permitir novas acfes sobre 0s novos objetos e a elaboracdo de
novos instrumentos. Esse processo € apenas verificado nos seres humanos,
permitindo que o desenvolvimento da relacdo entre homem e natureza reflita no

desenvolvimento de cada sujeito em particular e que, ao mesmo tempo, a mediacao
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do homem com o mundo ao seu redor seja cada vez mais complexificada (SFORNI,
2004).

Do mesmo modo que o instrumento fisico potencializa as a¢cbes externas dos
seres humanos sobre 0 meio, o0 signo possibilita as a¢des internas, ou seja, as acdes
psiquicas. Os signos sdo instrumentos psicolégicos que intensificam as acfes
psiquicas do sujeito ao “[...] potencializar as capacidades de memoria, atencgao,
controle voluntario sobre a prépria atividade; ou seja, a mediacao por meio de signos
é fundamental para o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores”
(SFORNI, 2004, p. 34-35).

Ao ser transmitido socialmente, um instrumento fisico também transmite
coNnsigo signos e processos mentais que estao contidos em sua producdo e no seu
uso, isto €, nas acOes fisicas e mentais do sujeito com o instrumento ocorre a
apropriacao da cultura produzida historicamente. InUmeras séo as situacdes em que
se constata como o ambiente cultural, por intermédio dos signos e instrumentos,
atribui propriedade e pertinéncia as acdes individuais, colaborando para o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores.

Leontiev (1978) evidencia que a experiéncia humana acumulada ndo esta
presente apenas na cultura material, mas também na cultura intelectual, tal como nas
generalizacdes expressas por meio da linguagem sendo essa o principal substrato
gue permite 0 acesso ao conteudo da experiéncia historico-social, mediante a
apropriacao dos conceitos nela presente.

O surgimento da linguagem é uma das condi¢cdes que deu subsidio para a
formacao da atividade consciente de estrutura complexa do ser humano. Entendemos
por linguagem “[...] um sistema de codigos, por meio dos quais sdo designados os
objetos do mundo exterior, suas acoes, qualidades, relacdes entre eles, etc.” (LURIA,
1991, p. 78). Podemos afirmar que este tipo de linguagem néo existe nos animais e
surge apenas no processo de transicdo a sociedade humana. Desse modo,
constatamos que com a linguagem origina-se “[...] um tipo inteiramente novo de
desenvolvimento psiquico desconhecido dos animais, e que a linguagem é realmente
0 meio mais importante de desenvolvimento da consciéncia” (LURIA, 1991, p. 81).

Diferentemente dos animais que possuem as funcBes psicoldgicas
elementares, o0 homem ao se apropriar da cultura humana pelo processo de

internalizacdo desenvolve as fungbes psicolégicas superiores (memoria logica;
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atencdo voluntaria; pensamento tedrico; imaginacdo; entre outras), as quais sdo a
estrutura complexa da consciéncia e o fundamento social da personalidade humana.

Uma caracteristica basica das funcbes psicolégicas superiores é que elas
aparecem duas vezes ao longo do processo de desenvolvimento, isto €, surgem,
inicialmente, mediante a inser¢cdo do sujeito na atividade coletiva, denominadas de
funcbes interpsiquicas, e posteriormente, na atividade individual, como faculdades
internas do pensamento, denominadas de fun¢des intrapsiquicas (VIGOTSKI, 2010).

As funcgbes psicologicas superiores ndo sdo transmitidas por meio da
hereditariedade bioldgica, mas sim sdo adquiridas ao decorrer da vida por meio do
processo de apropriacdo da cultura elaborada pelas geracdes antecedentes. Apenas
0 que a natureza ou aparato biol6gico nos concede ao nascer ndo é suficiente para
nos tornar humanos, € preciso adquirir tudo que foi elaborado ao longo do processo
histérico da sociedade humana. Por isso, sem sombras de duvidas, o processo de
constituicdo da natureza humana desde seus primeiros dias de vida exige um
processo de educacéo (LEONTIEV, 1978).

A educacao pode ser realizada de muitas formas “[...] na origem, nas primeiras
etapas do desenvolvimento da sociedade humana, como nas criancas mais
pequenas, é uma simples imitacdo dos actos do meio que se opera sob o seu controle
e com a sua intervencado”. Posteriormente, a educacdo toma uma forma mais
complexificada e especializada, isto €, exigindo a educacédo escolar (LEONTIEV,
1978, p. 272).

Para tanto, todo estagio novo no desenvolvimento da sociedade humana, bem
como das diferentes civilizagcbes, exigiu uma nova etapa no desenvolvimento da
educacéo, ou seja, o tempo que foi consagrado a educacao das geracdes teve que
ser ampliado; criou-se estabelecimentos de ensino e formas especificas de instrucao;
estabeleceu-se o trabalho do professor e os programas de ensino; desenvolveu-se 0s
métodos pedagdgicos que, por sua vez, originariam a ciéncia pedagdgica.

Portanto, com o desenvolvimento da sociedade humana, apenas a educacéao
informal, de senso comum nao era suficiente para transmitir as geracdes precedentes
todos os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade. Assim, houve
a necessidade da educacdo escolar e da criacdo de um espaco denominado de
escola, criado para transmisséo formal, intencional e planejada dos conhecimentos

cientificos, artisticos e filoséficos.
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Leontiev (1978) destaca que a educacao, e, mais especificamente, a educacao
escolar é condi¢do fundamental para o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas
superiores. Destarte, o desenvolvimento dessas fun¢gdes nédo ocorre de forma natural
e espontanea, mas depende da apropriacdo dos meios externos de desenvolvimento
da cultura e pensamento, ou seja, da linguagem, a qual se objetiva no desenho, na
escrita e no célculo — que se vinculam inevitavelmente ao processo de escolarizacao.

Dessa forma, tanto Vigotski quanto seus colaboradores apontam para a relagao
intrinseca entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento, atribuindo papel de
destaque do processo de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento humano

como explicaremos melhor no préximo item.

3.2.1 A Relacéo Intrinseca entre Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento

Com base no que apresentamos no tépico anterior, pudemos compreender que
Vigotski (2010) se contrapfe a ideia de que o desenvolvimento ocorre segundo leis
naturais e espontaneas, ou seja, que sdo independentes do processo de
escolarizacao. Ideia esta que atribui ao processo de ensino e aprendizagem um papel
secundario para o desenvolvimento psiquico dos estudantes, como se a educacao
escolar pudesse apenas utilizar dos resultados ja alcancados no desenvolvimento, e
nado o conduzir ou direciona-lo.

Diante dessa concepcéao, reiteramos, com base nos estudos vigotskianos, que
o desenvolvimento do psiquismo ndo ocorre por meio da maturacao biolégica. As
funcdes psicologicas superiores ndo amadurecem espontaneamente de acordo com
faixas etarias, independentemente das condi¢cfes interpsiquicas a que a crianca esta
submetida.

E equivocada a crenca de que “[...] o contetdo do pensamento consolida-se
sob uma forma naturalmente constituida, e da maturacdo da segunda (forma)
depende a apropriagao do primeiro (conteudo)”. Isto implica que ao avaliar o
desenvolvimento psiquico, devemos considerar as experiéncias formativas
possibilitadas pelo contexto social em que a crianca esta inserida, isto é, o lugar que
a crianca ocupa ho sistema de relacfes sociais e as condi¢des objetivas para que a
crianca venha a aprender e se desenvolver, condicdes estas essencialmente

historicas e sociais (SFORNI, 2004, p. 38). Nesse sentido, por intermédio das relacdes
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sociais, nao sdo transmitidos somente conteddos, mas por meio deles, os elementos
gue potencializam o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores.

Essencialmente, o desenvolvimento das fungbBes psicologicas superiores
depende da qualidade das media¢gbes que a crianca recebe, portanto, a forma e o
conteudo do psiquismo sdo primeiramente sociais — interpsiquicos — para
posteriormente serem individuais — intrapsiquicos, ou seja, vinculados a forma e ao
conteudo presente nas relacdes sociais das quais a crianga faz parte. Disso decorre
as diferencgas qualitativas de desenvolvimento (SFORNI, 2004).

Reconhecemos que é imprescindivel a unidade entre o desenvolvimento do
psiquismo e as experiéncias formativas que sao propiciadas socialmente. Essas
experiéncias formativas contribuem e conduzem a um novo entendimento acerca do
papel da escolarizacéo.

Desse modo, na contramdo das concepcbes acerca da relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem estudadas anteriormente, Vigotski (2010) busca
superar ideias que ndo consideram que o processo de ensino e aprendizagem tem a
capacidade de potencializar ou até mesmo restringir o desenvolvimento psiquico dos
estudantes.

E valido destacar que o autor ndo despreza todo o desenvolvimento e
aprendizagem que a crianca teve antes de adentrar ao processo de escolarizacao. Ao
contrario, Vigotski (2010) esclarece que a aprendizagem da crianga comec¢a muito
antes da aprendizagem escolar. Toda a aprendizagem escolar da crianga ndo comeca
no vacuo, mas sim é antecedida sempre por uma etapa anterior de desenvolvimento,
conquistada por ela antes mesmo de adentrar a escola (pré-histéria da
aprendizagem).

E importante fazermos uma ressalva ao dizer que a aprendizagem e
desenvolvimento ndo se encontram pela primeira vez no periodo escolar, mas elas
estdo ligadas entre si desde os primeiros dias de vida da crianca. Contudo, Vigotski e
seus demais seguidores serdo enfaticos a ressaltar que a aprendizagem, a qual
antecede a entrada da crianca na escola, distingue-se de modo essencial dos
contetdos que sdo apropriados durante o ensino escolar.

Assim, busca-se resolver o problema da relacdo entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento, além de superar as concepc¢des anteriores que concebiam
desenvolvimento e aprendizagem, como: processos independentes, processos

idénticos e processos diferentes e relacionados.
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Vigotski (2010, p. 103) enfatiza que o desenvolvimento também é influenciado
por aquilo que a crianga aprende na escola. Para tanto, a “[...] capacidade de
raciocinio e a inteligéncia da crianca, suas ideias sobre o que rodeia, suas
interpretagfes das causas fisicas, seu dominio das formas légicas do pensamento e
da logica abstrata” sédo influenciados pelo processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, € fato inegavel de que o processo de ensino e aprendizagem
nunca comeca no vacuo, mas sim sempre é precedido por uma etapa de
desenvolvimento alcancado pela crianca inclusive antes desta adentrar a escola. No
entanto, € importante enfatizar que toda essa aprendizagem que se produz antes da
crianca frequentar o ensino escolar difere-se qualitativamente da apropriagcdo dos
conhecimentos adquiridos pela experiéncia cotidiana.

Descobrimos que o desenvolvimento intelectual, muito ao invés de
seguir o modelo atomista de Thorndike, n&o se encontra
compartimentado segundo os temas do ensino. A sua evolucao é
muito mais unitaria, e as diferentes matérias escolares influenciam-se
mutuamente ao impulsionarem o seu desenvolvimento. Embora o
processo de ensino siga a sua prépria ordem légica, desperta e orienta
no cérebro da crianca um sistema de processos que se encontra oculto
a observacdo direta e que segue as suas proprias leis de
desenvolvimento. A deteccdo destes processos de desenvolvimento
estimulados pela instrucédo € uma das tarefas fundamentais do estudo
psicolégico da aprendizagem (VIGOTSKI, 2001, p. 48).

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem que fica ancorado
apenas no nivel de desenvolvimento ja atingido € ineficaz para se atingir um patamar
de desenvolvimento superior. Assim, com base nessa constatacdo € que Vigotski
propbe a célebre frase de que o bom “ensino” ou “aprendizado”® é aquele que

antecede o desenvolvimento.

Desse ponto de vista, aprendizado néo é desenvolvimento; entretanto,
0 aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento das fungbes psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas (VIGOTSKI,
1991, p. 61).

35 A depender da tradug&o, encontramos ora bom “ensino” ou “aprendizado”, tal como ja evidenciamos
anteriormente que essa situacao ocorre por conta da dificuldade de se traduzir em sua esséncia o termo
russo obutchénie.
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Rosa, Moraes e Cedro (2016) destacam que 0 processo de escolarizacao pode
limitar ou potencializar; restringir ou ampliar; facilitar ou dificultar; conter ou engendrar
a imaginacao e a pratica de quem a vive, ao determinar dessa forma as condi¢des de
criacdo e desenvolvimento. Para tanto, como é de praxe, nem todo o processo de
escolarizacao resultara no desenvolvimento dos sujeitos. O ensino e aprendizagem
que resultard no desenvolvimento dos estudantes sera aquele que conseguir
reproduzir os tracos essenciais da atividade humana representado nos objetos,
conceitos e fendmenos. O ensino e aprendizagem que propiciara um desenvolvimento
sera aquele que permita que tanto o professor quanto o aluno se coloquem como
sujeitos da atividade.

A educacgdo escolar constitui-se como uma via que engendra o0
desenvolvimento psiquico e humano e ndo deve se estabelecer apenas como mera
aquisicdo de conhecimentos minimos ou desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas. Perante o exposto, Rignon et al. (2016) defendem que a
educacédo deve assumir um carater intencional e sistematizado em todos os periodos
do processo de escolarizagao, visto que ela contribui para a organizacédo consciente
dos processos de formacdo dos estudantes, ancorados nas habilidades e formas de
comportamentos produzidos pela humanidade.

A escola é a instituicdo fundamental para colaborar com as possibilidades de
humanizacdo do homem. Posto isto, convém refletirmos sobre a importancia do
trabalho pedagdgico uma vez que esta forma de trabalho requer especificacdes, tais
como: a participacao ativa do professor ao ensinar, e do estudante ao aprender, para
gue a aula aconteca. Compreender o trabalho pedagdgico como condi¢cao
imprescindivel para a formacdo do humano genérico exige reconhecer a
interdependéncia entre as acdes educativas, o conteddo de ensino e 0s sujeitos que
fazem parte da atividade pedagdgica.

Com base nas consideracfes expostas anteriormente, Vigotski (2010) altera a
l6gica de se entender a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem propostas
pelas concepcdes psicoldgicas de sua época, e propde ainda que a relacdo entre

ensino, aprendizagem e desenvolvimento ndo era algo tdo simples de resolver e que
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para compreendé-la, era necessério dividi-la em dois processos separados: nivel de
desenvolvimento atual e a zona de desenvolvimento proximal.

Assim, Vigotski (2010) altera a concepcao pedagdégica tradicional do
diagnostico do desenvolvimento, a qual antes era concebida da seguinte forma: por
meio da aplicacdo de testes, determinava-se o nivel de desenvolvimento mental da
crianga, sobre o qual a pedagogia nao teria nada a fazer e contribuir, ao contrario
disso, deveria se contentar e ndo atuar fora dos limites desse desenvolvimento. Essa
compreensado foi demonstrada, principalmente, sobre a aprendizagem de criancas
deficientes, em que se considerava que todo o0 ensino estava alicercado na atividade
pratica, utilitaria enquanto se desprezava a importancia da atividade tedrica, abstrata
— voltada a formacéo de um pensamento superior.

Conceber o ensino dessa maneira ndo apenas nao contribuia para a superagao
da deficiéncia que a crianca tinha, mas também, muitas vezes, até a intensificava,
uma vez que levava a manutencdo de um pensamento exclusivamente direto
(concreto/empirico) que ndo mobilizava um pensamento superior (abstrato/teérico)
gue, apesar de tudo, existe na crianga que apresenta uma deficiéncia. E discordando
desta visao, Vigotski (2010, p. 481) pontua que é funcéo da escola “[...] envidar todos
os esforcos e fazé-la avancar nessa direcdo, desenvolver nela aquilo que em si hao
esta suficientemente desenvolvido”, isto &, atuar na zona de desenvolvimento proximal
da crianca.

O nivel de desenvolvimento atual refere-se as conexdes interfuncionais ja
estabelecidas pela crianca e que podem ser identificadas pelas tarefas e acées que a
crianca realiza por si mesma. Conforme Martins (2011, p. 224), “[...] quando a crianga
realiza uma acdo e demonstra a assimilacio de uma operacdo ou conceito, 0
desenvolvimento destes nao esta finalizado, mas apenas comecgando”. Portanto, o
nivel de desenvolvimento atual compreende o desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas da crianca que se formaram como resultado de determinados ciclos do
desenvolvimento que se concluiram (VIGOTSKI, 2010).

O processo de ensino e aprendizagem que fica ancorado apenas nos ciclos ja

concluidos de desenvolvimento acaba sendo ineficaz do ponto de vista do

%6 Na producéo cientifica brasileira, encontramos os termos zona de desenvolvimento préximo, zona
de desenvolvimento proximal, zona de desenvolvimento eminente, &rea de desenvolvimento eminente
e zona de desenvolvimento imediato. E importante frisar que nesse trabalho optamos pela adoc&o do
termo zona de desenvolvimento proximal.
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desenvolvimento geral da crianga, pois nao direciona o desenvolvimento, mas sim
segue a reboque dele. Para Vigotski (2010), as concepg¢des que tomam 0 ensino
pautado apenas no desenvolvimento atual da criangca cometem um equivoco, por isso
a importancia de considerar a relagéo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento
nédo apenas do ponto de vista do hoje, mas sim voltado para o amanha, o vir a ser dos
sujeitos.

O bom ensino é aquele que esta orientado para o desenvolvimento que a
crianca esta em via de consolidar (zona de desenvolvimento proximal). E reconhecer
este fundamento, acaba sendo extremamente relevante para a organizagcdo do
trabalho pedagdégico que ndo deve se restringir a aquilo que o estudante ja sabe ou
faz por si mesmo, mas sim deve ter como base o fornecimento de elementos que
orientem o trabalho tendo como base a zona de desenvolvimento proximal (MARTINS,
2011).

No que diz respeito a zona de desenvolvimento proximal, Vigotski destaca que,
primeiramente, devemos levar em consideracdo sua relagéo direta com 0 processo
de desenvolvimento intelectual da crianca, ou seja, buscar estabelecer e ampliar as
conexdes internas que ainda nao foram estabelecidas pelo estudante. Assim, é
perante essas conex0des internas que ainda nao estao plenamente asseguradas e que
ainda ndo sado totalmente dominadas pelo estudante que o ensino devera incidir
(MARTINS, 2011).

Por isso, quando Vigotski (2010) traz a premissa de que a 0 ensino e
aprendizagem deve se adiantar ao desenvolvimento, 0 autor ndo esta considerando
gue devemos ensinar a crianca aquilo que ela ainda ndo é capaz de aprender. Ao
contrario, alerta-nos para a importancia de organizar o processo de ensino e
aprendizagem levando em consideracao as relacdes mutuas entre as possibilidades
e limites que se colocam no desempenho da crianca, limites estes que uma vez
superados, resultam que a crianca alcance novos patamares no processo de
desenvolvimento.

Com base na concepcdo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento
apresentada por Vigotski (2010), Moraes (2019) apresenta as seguintes figuras

expressadas abaixo.
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Figura 4 - A relacdo entre nivel de desenvolvimento atual, zona de desenvolvimento

proximal e ensino

Nivel de desenvolvimento
Atual

Zona de desenvolvimento
Proximal

Campo de possibilidades (ou
ensino)

Fonte: Figura elaborada por Moraes (2019)%, tendo como base a relacdo de interdependéncia entre
ensino, aprendizagem e desenvolvimento proposta por Vigotski (2010).

Ao elaborar esses dois esquemas dispostos na figura 4, com base na
concepcao apresentada por Vigotski, Moraes (2019) parte da premissa de que o nivel
de desenvolvimento atual da crianca e a zona de desenvolvimento proximal sao
sempre reconstituidas pelas atividades que 0s sujeitos realizam, as quais dependem
fundamentalmente das condi¢des socio-histéricas. Desse modo, as duas figuras
tentam demonstrar justamente esse processo de reconstituicdo do nivel de
desenvolvimento atual e da zona de desenvolvimento proximal do sujeito, que néo
mais serdo 0os mesmos a medida que 0s sujeitos realizam as atividades, em especial,
as sistematizadas na escola, por meio do ensino, que se constitui 0 campo de
possibilidades para os estudantes.

Assim, a autora parte do principio estabelecido por Vigotski (2010) de que nao
basta analisar o nivel de desenvolvimento atual da crianca, ou seja, 0 que ela faz
sozinha, pois 0 que ela consegue fazer com a ajuda do outro € indicativo do
desenvolvimento psiquico, que se consolida como um fator de suma importancia para
compreender a relacdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse sentido, a zona de desenvolvimento proximal é consolidada, mediante o

processo de ensino e de aprendizagem, contribuindo para a ampliacdo e

87 Figura apresentada por Moraes (2019) durante a realizagdo da disciplina de “Apropriagdo do
conhecimento cientifico”, do curso de Pés-Graduagcdo em Educacdo pela Universidade Estadual de
Maringa (UEM).
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reconstituicdo do nivel de desenvolvimento atual, e que por sua vez, também,
contribuira para ampliacdo da propria zona de desenvolvimento proximal, visto que
agora as possibilidades de ensino poderao ser complexificadas, tendo em vista que o
nivel de desenvolvimento atual da crian¢ca ndo € mais 0 mesmo. Esse processo é
sempre em movimento e o0 que o determina sdo as condi¢des objetivas nas quais 0s
estudantes estao inseridos.

Nesse movimento, hunca hd um retorno ao mesmo ponto ou nivel (como
evidenciamos no primeiro esquema), mas sempre ha reconstituicdo e superacédo de
um estagio de desenvolvimento anterior para um superior (como demonstrado no
segundo esquema), dependendo da atividade que os sujeitos desenvolvem. Por isso,
a Moraes (2019) apresenta dois esquemas para esbocar desses dois conceitos (como
podemos observar a ampliacdo das regides azul e verde).

Além disso, em suas bordas, no formato semelhante “a uma gema de ovo”, a
autora tenta demonstrar a ndo uniformidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento, uma vez que o0 sujeito ndo se desenvolve de modo linear, mas
ocorre diferentes saltos no processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento, de
acordo com as possibilidades de ensino relacionadas a uma determinada area de
conhecimento.

Por isso, a autora parte do principio de que qualquer forma de se registrar a
relacdo entre nivel de desenvolvimento atual, zona de desenvolvimento proximal e
ensino ndo podem ser expressas de forma uniforme, padronizada e linear. Além do
mais, as flechas apontadas para o exterior da figura e uma borda nao fechada, mas
sim entre aberta, busca demonstrar justamente que o campo de possibilidades que os
sujeitos tém para aprender e desenvolver € ilimitado, sendo limitado apenas pelas
gualidades das mediacdes que o sujeito recebe. Quanto melhor forem as media¢cbes
recebidas, mais o sujeito podera aprender e se desenvolver. E aqui é importante fazer
uma ressalva de que a zona de desenvolvimento proximal dessa forma ndo existe a
priori, mas sim é criada pelas mediacdes dos mais experientes.

Para Vigotski (2010), a adequada organizacdo do processo de ensino e
aprendizagem tem como resultado o desenvolvimento mental e que, de outra forma,
ndo ocorreria. E importante frisar que o processo de apropriacdo e objetivacdo dos
conhecimentos cientificos ndo ocorre de forma natural e espontanea, mas depende
de situacdes especificas, as quais sdo, atualmente, disponibilizadas majoritariamente

ao decorrer do processo de escolarizagéo. Isso porque o processo de escolarizagéo
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conta ou deveria contar com condi¢Bes favoraveis a producdo dos processos de
ensino e aprendizagem de carater ndo-espontaneo.

Para Vigotski (2010), a categoria conceitos podem ser subdividida de dois tipos:
conceitos espontaneos e cientificos. O primeiro, denominado conceitos espontaneos,
sdo aqueles conceitos aprendidos nas relagées do cotidiano e na experiéncia pratica
do sujeito com mundo. E a segunda, denominada conceitos nao-espontaneos ou
cientificos, séo sistematicos, incluindo tanto os conceitos das diferentes ciéncias,
como da filosofia e da arte, produzidos pelos seres humanos ao longo da histéria e

gue demandam um processo de apropriacdo mais complexo.

[...] os conceitos se formam e desenvolvem em condigdes internas ou
externas totalmente diferentes, consoante tém origem no que a
crianga aprende na sala de aula ou na sua experiéncia pessoal. Nem
sequer 0os motivos que movem a crianca a formar os dois tipos de
conceitos sdo 0s mesmos: o espirito defronta-se com problemas muito
diversos quando assimila conceitos na escola e, quando é entregue
aos seus proéprios recursos. Quando transmitimos um conceito
sistematico a crianca, ensinamos-lhe muitas coisas que esta néo pode
ver ou experimentar diretamente. Como 0s conceitos cientificos e os
conceitos espontaneos diferem pela relacdo que estabelecem com a
experiéncia da crianca e pela atitude da crianga relativamente aos
seus objetos, sera de esperar que sigam caminhos de
desenvolvimento muito diferentes desde a sua gestacdo até a sua
forma final (VIGOTSKI, 2001, p. 41).

Ao apropriar-se dos conhecimentos cientificos, os homens podem pensar sua
realidade de um modo qualitativamente superior, no sentido de que agora capturam
aspectos que antes estavam ocultos a consciéncia.

Conforme Vigotski (2010), uma vez que o ensino e aprendizagem devem
preceder o desenvolvimento, cabe ao professor atuar como mediador do
conhecimento cientifico, ndo se balizando apenas a atuar no nivel de desenvolvimento
atual, mas sim na zona de desenvolvimento proximal do estudante, provocando
avancos que nao ocorreriam de forma espontanea.

Com base nessa perspectiva, cabe a escola mediante o ensino dos conceitos
cientificos engendrar o desenvolvimento dos estudantes. Esse pressuposto
vigotskiano (2010) rompe com a concepcdo naturalizante de desenvolvimento e
aprendizagem, a qual entende a aprendizagem como um mero acompanhamento do
processo natural de desenvolvimento, que deve respeitar ou adaptar-se as suas fases

ou estagios.
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Por isso, relacionando com o trecho da cangéo que colocamos no inicio desse
topico, exaltamos a importancia da escola e educacao para a formacao e constituicdo
do psiquismo humano e discordamos das concepc¢des sobre desenvolvimento e
aprendizagem que exaltam o processo de maturacdo como condi¢do imprescindivel
para o processo de ensino e aprendizagem.

Em um sentido oposto ao que vemos nhas teorias maturacionistas, “[...] ndo cabe
a escola esperar que a crianga amadureca. Ao contrario, é seu dever criar condicées
para que a maturacgéao se efetive” (ASBAHR; NASCIMENTO, 2013, p. 425).

Nesse sentido, esperar que as criangas que nao acompanham o processo de
escolarizagcdo se desenvolvam e, ainda, esperar que elas em algum momento
espontaneamente desenvolvam determinadas func¢des, significa contentar-se com o
nivel de desenvolvimento atual desses estudantes. Tal concepc¢ao contribui para
difundir a ideia de primazia do biologico (ou do desenvolvimento), desconsiderando
as condicdes histéricas e sociais para que o processo de ensino e aprendizagem
ocorram na realidade. Portanto, este entendimento legitima a pratica de encaminhar
para avaliacdo dos especialistas questdes de cunho pedagogico — 0 que reforca a
pratica de medicalizacdo/patologizacdo do processo educativo.

Além disso, como nos aprofundaremos sobre essa questdo nos proximos
topicos, ndo da para esperar que as funcdes psicolégicas superiores, e mais
especificamente, a atencdo voluntaria simplesmente surjam espontaneamente. E
preciso dar condi¢des reais e objetivas para que a crian¢ca venha a se desenvolver.
Assim, destacamos a importancia do professor se apropriar de conhecimentos
tedricos que permitam a ele entender. quem € o seu estudante, para que precisa
forma-lo e por meio de quais encaminhamentos metodoldgicos organizara o ensino

de modo com que o estudante aprenda.

3.2.2 A Contribuicdo dos Signos para a Formacdo das Funcbes Psicoldgicas

Superiores

Como vimos ao decorrer dessa secao, no inicio do século XX, quando Vigotski
(1983) se propds a investigar o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores,
ainda eram escassos 0s estudos que se voltam para essa tematica. Além disso, 0s

estudos que tinham como objeto essa tematica, partiam de uma compreensao de
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desenvolvimento linear, ndo abordando as especificidades de cada estagio do
desenvolvimento psicoldgico da crianca. Tais pesquisas também enfatizavam que ndo
havia diferenca entre o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores das
funcdes psicologicas elementares.

De acordo com Vigotski (1983), a ndo diferenciacédo entre o desenvolvimento
das fungbBes psicolégicas elementares das fungdes psicolégicas superiores
desconsidera a influéncia da cultura para o desenvolvimento dessas ultimas. Para o
autor, era imprescindivel que ao investigar o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores se analisasse como ocorre o desenvolvimento do psiquismo
humano ao decorrer das sucessivas etapas ao longo do processo histdrico.

Como destaca Luria (1991), as particularidades da forma superior de vida,
préprias do homem, devem ser buscadas na forma histérico-social de atividade, que
esta relacionada com o trabalho social, com a utilizacéo de instrumentos de trabalho
e com o aparecimento da linguagem. Essas formas de vida inexistem nos animais e a
transicdo da histéria natural do animal a histdria social da humanidade muda
radicalmente as formas de atividades psiquicas e leva ao surgimento da consciéncia.

As particularidades da forma superior de vida apenas podem ser
compreendidas tendo como base a historia dos signos, que foram desenvolvidos em
decorréncia de necessidades coletivas, com o intuito de controlar o comportamento

individual e social.

A comprovacado desta tese constitui a revolucdo na compreenséo da
psicologia humana, pois demonstra que, do homem primitivo ao
homem moderno, ndo existem alteracdes bioldgicas significativas que
justifiquem a discrepancia comportamental, enquanto as diferencas
marcantes estdo na organizacao social, nas rela¢des entre os homens
e nos instrumentos que medeiam tais rela¢cdes (TULESKI, 2008, p.
133).

Com base nesse entendimento, Vigotski e seus seguidores demonstram que a
natureza humana promove uma revolu¢do no psiquismo. Assim, esses estudiosos
demonstram que sédo as formas de organizacdo social que contribuem para a

construcéo e reconstrucdo da natureza humana.

Assim, biologicamente determinadas seriam apenas as fungfes mais
elementares, aquelas comuns aos homens e aos animais, como 0S
instintos e reflexos condicionados, bem como o uso rudimentar de
instrumentos. [...] J& as caracteristicas que diferenciam seres
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humanos e animais sdo determinadas por fatores extrinsecos ao
individuo, pelas formas de organizacdo da sociedade e pelas
caracteristicas das relagdes humanas presentes nesta organizacéo. O
comportamento verdadeiramente humano, aquele que traga a linha
diviséria entre 0 homem e o animal, € uma construcao social e s6 pode
ser transmitido socialmente, isto €, ndo vem dado a “priori”, em estado
embrionario desde o nascimento, como queria a psicologia biolégica
(TULESKI, 2008, p.133-134).

Em outras palavras, o uso de signos é essencial para o desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores, uma vez que essas funcdes sdo ampliadas pelo uso
da linguagem. Dessa forma, podemos dizer que o desenvolvimento das fungbes
psicolégicas superiores ocorre tendo como base um desenvolvimento cultural,
permeado de uma variedade de estimulos e signos artificiais que permitem ao homem
controlar a sua conduta. E valido destacar que como signos (ou instrumentos
simbdlicos), compreendemos todas as ferramentas psiquicas utilizadas para
representar os fendmenos e os objetos da realidade, tais como: célculo, o desenho, a
escrita, 0s mapas, entre outros; isto é, todas as formas de linguagem.

Dito de outro modo, podemos afirmar que grande parte desses signos se
tornam objeto de ensino no contexto escolar, ou seja, esses signos em seus mais
diversos niveis de aprofundamentos acabam sendo transformados em conteudos
curriculares, visto que sédo elementos culturais essenciais no processo de formacao
humana dos sujeitos. E justamente a partir dessa compreensédo que decorre a
afirmacado de Vigotski de que a educacéo escolar tem um papel primordial para o
desenvolvimento psiquico dos estudantes (SFORNI; GALUCH, 2009).

De acordo com Luria (1991, p. 80), a linguagem n&do € apenas um meio de
comunicacgao, ela é “[...] o veiculo mais importante do pensamento, que assegura a
transicdo do sensorial ao racional na representacdo do mundo”. A linguagem é
sobretudo instrumento simbdlico que cumpre a funcdo de organizar o pensamento e

0 comportamento humano.

A linguagem torna-se a base da generalizagdo consciente do homem
em relacdo a sua realidade, € por meio dela, das palavras, férmulas,
mapas, desenhos, que a pratica imediata, significada socialmente,
transforma-se em atos da consciéncia, ou seja, em pensamento. Tanto
a linguagem quanto a consciéncia sdo produtos da coletividade,
ambas sdo resultados das relacdes de trabalho, decorrentes das
atividades praticas e reais dos homens (BONADIO; MORI, 2013, p.
125).
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Nesse sentido, Vigotski se opbe as concepcdes desenvolvimento e
aprendizagem que foram evidenciadas em sua €época, isto porque para outros
tedricos, a forma singular das fun¢des psicoldgicas superiores surge a principio de
modo historicamente mediado, superando a conduta das formas elementares
presentes nos animais e dando origem as condutas superiores do ser humano
civilizado. Desta maneira, considerando a historia social do desenvolvimento das
funcbes psicologicas superiores, Vigotski conseguiu elaborar um novo método de
analise que era capaz de capturar a relacdo dialética entre as funcdes psicologicas
superiores e elementares, além de também enfatizar a importancia dos processos de
mediacdo (LINHARES; FACCI, 2021).

E importante fazer uma ressalva de que a mediac&o, conforme Martins (2011,
p.42), “[...] € a interposi¢do que provoca transformagdes, encerra intencionalidade
socialmente construida e promove desenvolvimento”, dito de outro modo, a mediacéo
é “[...] condigdo externa que, internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele

préatico ou tedrico”.

As possibilidades do desenvolvimento ndo se realizam
automaticamente por conta de um enraizamento biolégico, mas, por
decorréncia da superacao das contradicdes entre formas primitivas e
formas culturalmente desenvolvidas de comportamento, cuja base
estrutural ndo € outra sendo a atividade mediadora, a utilizacdo de
signos externos a transmutarem-se como signos internos,
configurando-se como meios, como “ferramentas psiquicas”, para o
desenvolvimento ulterior da conduta complexa (MARTINS, 2011, p.
44).

Ao destacar que a forma singular das fun¢des psicoldégicas superiores surge
com base no ato mediado por signos, Vigotski sinaliza avancos em sua teoria no
sentido de opor-se as teorias inatista, ambientalista e interacionista. As analises
desenvolvidas por Vigotski sobre o ato instrumental ou ato mediado por signos
permitiu a Luria, Leontiev e demais colaboradores trazerem contribui¢cdes inovadoras
acerca do psiquismo humano, tal como a proposicdo do psiquismo como sistema
funcional.

Na compreensao de Luria (1991), para entendermos melhor a estrutura dos
processos psiquicos e as leis que 0s regem, era necessario abandonar o enfoque

dado pelas primeiras pesquisas modernas que tentavam buscar o carater
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localizacionista® das faculdades psiquicas a determinadas areas isoladas do cortex
cerebral e substitui-lo pela “[...] analise do sistema de zonas cerebrais que funcionam
em conjunto, que pdem em agao dado sistema funcional” (LURIA, 1991, p. 92).

De acordo com Luria (1991), entendemos como funcédo a atividade complexa
de adaptacdo de todo um organismo. A funcdo se compde numa complexa atividade
“[...] realizada pelo trabalho conjunto de todo um sistema de 6rgdos, cada um dos
quais integra esse ‘sistema funcional’ em seus proprios papéis, assegurando esse ou
aquele aspecto desse sistema funcional” (LURIA, 1991, p. 89). O mesmo autor
defende ainda que esse amplo significado do conceito de funcdo também pode ser
aplicado as complexas funcdes psicoldgicas que envolvem o desenvolvimento da fala,

da escrita e do calculo.

De modo conclusivo, o autor [Luria] afirmou como fundamental buscar
nas formas de atividade consciente, cuja regulacdo ocorre com
decisiva participacdo da linguagem, portanto, de signos, as
expressdes das acbes programadora, reguladora e verificadora do
cérebro humano, e ndo o contrario, como aventado por enfoques
biologicos unilaterais (MARTINS, 2011, p. 53).

Podemos afirmar que a consciéncia nao é dada a priori, mas ao contrario disso,
ela se desenvolve a partir das apropriacdes culturais. “A consciéncia € composta pelas
funcdes psicoldgicas superiores, que formam um sistema psicolégico complexamente
inter-relacionado” (AITA; TULESKI, 2017, p. 97). Portanto, podemos concluir que todo

0 processo de humanizacéo é inerentemente um processo educativo.

38 Com fundamento nesse entendimento, as primeiras pesquisas modernas que se desenvolveram
tendo como objeto de estudo, o cérebro e 0s processos psiquicos, destacavam que a compreensao
dos processos e fendmenos psiquicos decorriam do percurso biolégico, enfatizando “[...] o cérebro
como o 6rgao do psiquismo” (MARTINS, 2011, p. 46). Essa proposicao permitiu o desenvolvimento da
hipotese de que os processos psiquicos seriam “faculdades” indivisiveis que poderiam estar localizadas
em determinadas formacdes cerebrais (LURIA, 1991, p. 86). Tal proposicao permitiu a ciéncia moderna
inaugurar a ideia de que os processos psiquicos teriam como respaldo uma base organica e nao mais
espiritual, o que deu subsidio para o desenvolvimento de teorias localizacionistas, ou seja, que
tentavam localizar as faculdades psiquicas a determinadas areas isoladas do cortex cerebral. Para
Luria (1991), esse foi um momento muito importante, uma vez que permitiu o deslocamento do espirito
para a matéria, inaugurando um enfoque cientifico acerca da compreensdo do cérebro e seus
processos psiquicos. No entanto, conforme Luria (1991, p.88), “[...] a analise minuciosa dos fatos das
observages clinicas mostrou que a atribuicdo direta dos complexos psiquicos as areas limitadas do
cortex cerebral carece de fundamento”. Assim, foi observado que “[...] perturbacdes de processos
psiquicos tdo complexos como a fala, a escrita, a leitura e o calculo podem surgir com afecgées corticais
inteiramente diferentes pela posicao, fato que por si s6 ja contrariava a ideia da estreita ‘localizagao’
das fun¢des psiquicas em areas isoladas do coértex cerebral” (LURIA, 1991, p. 88).
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N&o perdendo de vista essa compreensdo acerca de sistema funcional, no préximo
item, focaremos no desenvolvimento da funcdo psicolégica superior — atencao
voluntaria — enquanto funcdo responsavel pelo carater seletivo da atividade
consciente. dar desta maneira, teremos maior subsidio para compreender que o
desenvolvimento da atencdo voluntaria ndo ocorre de forma natural e espontanea,
mas sim por meio da apropriacdo da cultura. Por esse motivo, enfatizamos que o
enfoque acerca dos problemas relacionados a desatencdo deve ser substituido pela
centralidade do aspecto organico e individual dos estudantes para a analise das

condi¢Bes sociais concretas de vida do sujeito como explanaremos a seguir.

3.2.3 A Importancia da Educacédo Escolar para a Formacao da Atencao Voluntaria

A necessidade de focarmos no estudo acerca da formacdo da atencao
voluntaria decorre de uma interpretacdo comumente levantada pelos profissionais
tanto da educacgao quanto da saude de que se “[...] a crianca n&o aprende porque nao
apresenta um comportamento adequado e, por apatia ou agitacdo, falta a ela a
atencao necessaria para se apropriar do conteudo trabalhado em sala” (SFORNI,
2019, p. 316).

Assim, quando o fenbmeno da ndo aprendizagem passa a ser interpretado
dessa maneira, a alternativa a ser realizada € agir sobre o comportamento da crianca
adotando uma disciplina mais rigida, ou na insuficiéncia dessa, recorre-se ao uso de
medicamento controlado para que o estudante se comporte de maneira adequada aos
rituais da sala de aula (SFORNI, 2019).

Nesse sentido, compreendemos a necessidade de se discutir a formacdo da
atencao voluntaria a fim inclusive de se ter subsidios tedricos e metodologicos para
se contrapor a pratica de medicalizacéo/patologizacdo do processo educativo. Diante
do exposto, na sequéncia, apresentaremos como ocorre o0 desenvolvimento da
atencao voluntaria de acordo com os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, a qual
se contrapde a concepcdo biolégica e naturalizante do desenvolvimento das
capacidades humanas.

Ao buscarmos compreender como ocorre o processo de formacéo da funcao
psicoldgica superior da atencao voluntéria, precisamos retomar o papel imprescindivel

da linguagem, uma vez que, por meio da linguagem, surge no homem um novo tipo
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de desenvolvimento psiquico inexistente nos animais. Assim, a linguagem é o veiculo
mais importante para o desenvolvimento da consciéncia, ja que ela ndo apenas
penetra em todos os campos da atividade consciente do homem, como também
possibilita elevar a outro nivel os processos psiquicos. Por isso, conforme Luria (1991,
p.82), a linguagem pode ser considera como “[...] fatos de construgdo de todo o
conjunto da vida consciente do homem”.

A linguagem possibilita substancialmente a reorganizagéo dos processos de
percepcao do mundo exterior e criacdo de novas leis dessa percepc¢ao. Além disso, é
sabido que existe no mundo “[...] um numero imenso de objetos, formas, matizes de
cores, mas € muito limitado o numero de palavras que designam esses objetos, formas
e matrizes” (LURIA, 1991, p. 82). Isto nos leva, enquanto seres humanos, a poder,
guando relacionamos o objeto, a forma ou a alguma palavra (por exemplo, mesa,
cadeira, relogio, circulo, quadrado, azul, amarelo, etc.) a selecionarmos os tracos
essenciais e generalizamos “[...] os objetos, formas e cores perceptiveis em
determinados grupos ou categorias” (LURIA, 1991, p. 82). E € por meio dessa
capacidade de selecionar e generalizar que a capacidade humana se distingue
completamente da percepcao do animal. “A percep¢ao humana se torna mais
profunda, relacionada com a discriminacdo dos indicios essenciais do objeto,
generalizada e permanente” (LURIA, 1991, p. 82).

Desse modo, € de praxe dizer que a linguagem muda substancialmente os
processos de atencdo no homem. “Se a atencao do animal tinha carater imediato, era
determinada pela forca, a novidade ou valor biolégico do que dirigiam
automaticamente (arbitrariamente) a atengao do animal [...]" (LURIA, 1991, p. 82). No
homem, a atencdo com o surgimento da linguagem permitira a ele ter condicdes de

dirigir arbitrariamente a sua atencéo.

Quando a mae diz filho “isto € uma xicara”, ela esta distinguindo esse
objeto de todos os demais e dirigindo para ele a atencdo da crianca.
Quando posteriormente a propria crianga assimila o discurso (a
principio exterior, depois interior), acha-se em condi¢cbes de
discriminar sozinha os objetos nomeados, as qualidades ou acoes,
tornando-se sua atencdo dirigivel, arbitraria (LURIA, 1991, p. 82).

A atencado faz com que o homem entre em uma infinidade de associacées,
conserve somente as essenciais para a sua atividade e abstraia outras que dificultam

0 seu processo racional de pensamento (LURIA, 1991). De acordo com Rubinstein
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(1991, p. 85), “[...] a atencdo € uma faceta de todos 0s processos cognitivos da
consciéncia, e precisamente aquela faceta em que tais processos aparecem como

uma atividade orientada para o objecto”.

Em todos os tipos de atividade consciente deve ocorrer um processo
de selecdo dos processos bésicos, dominantes, que constituem o
objeto da atencéo do homem, bem como a existéncia de um “fundo”
formado pelos processos cujo acesso esté retido na consciéncia; em
qualquer momento, caso surja a tarefa correspondente, tais processos
podem passar ao centro da atencdo do homem e tornar-se dominantes
(LURIA, 1991, p. 02, grifos nossos).

Entre os fatores que determinam a atencdo do homem, estéo a estrutura dos
estimulos externos que chegam a ele e atividade do préprio sujeito (estrutura do
campo interno). O primeiro grupo esta relacionado a informacéo que chega do meio
exterior, e 0 segundo esta atrelado fundamentalmente a influéncia exercida pelas “[...]
necessidades, os interesses e 0s objetivos do sujeito sobre a sua percepcgéo e o
processo de sua atividade” (LURIA, 1991, p. 04).

A existéncia da atencédo constitui-se na transicéo do ver para o contemplar; da
percepcao a observacao; do processo a atividade orientada; ou melhor, no interesse
em descobrir, problematizar, explicar o que €, por que €, como aconteceu, etc. Uma
vez que a atencao ou 0 nosso interesse é manifestado, este requer uma posicao ativa
do sujeito em operar com dados que lhe aparecem e que levem a solucdo da

problematica para a qual o pensamento esta orientado (RUBINSTEIN,1973).

A atencao existe ali onde se apresenta ao sujeito um problema cujo
contetdo objetivo regula a direcdo para os processos psiquicos. A
falta de atencdo ou a sua distracgédo, no proprio sentido da palavra,
verifica-se quando o problema que se pde ao sujeito nao regula os
processos psiquicos, de modo que involuntariamente aparece no seu
espirito) nao é dirigida pelo contetido objetivo do problema, desviando-
se da direcdo da atividade exigida por este. Isto acontece porque esta
orientacdo aparece determinada por outra atividade qualquer que esta
orientada para outra tarefa ou porgue os pensamentos dos sujeitos
estdo integrados numa atividade orientada (RUBINSTEIN,1973, p.
89).

Nesse sentido, distracdo ou a desatencdo (como denominamos ao longo desse
trabalho) caracteriza-se pela divergéncia entre a orientacdo da atividade e a
orientacdo dos pensamentos, dos interesses, dos motivos, das intengdes, entre

outros. A atencdo esta imbricada com os motivos, desejos e aspiracfes da
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personalidade que leva a aptiddao do ser humano de resolver tarefas e de se
proporem obijetivos indispensaveis que condicionam a transicdo de uma atencao
involuntaria a voluntaria (RUBINSTEIN, 1973).

No entanto, antes de entender como ocorre o desenvolvimento da atencéo
voluntaria, precisamos compreender que a atencdo involuntaria ocorre a partir da
realizacdo dos comportamentos reflexos, isto é, produz-se independentemente da
inten¢&o do sujeito.

As caracteristicas dos estimulos que a acionam, a sua intensidade e
novidade, a relagdo com os instintos, necessidades ou interesses,
levam a que determinados objectos, fenbmenos ou pessoas dominem
a nossa atenco e a captem temporiamente. E esta a forma primitiva
de atencdo (RUBINSTEIN, 1973, p.97).

Diferentemente da atencdo involuntaria, a atencdo voluntaria pode ser
designada como a atencdo consciente dirigida e orientada, de modo que o sujeito
escolhe conscientemente o objeto sobre o qual dirigira a sua atencdo. Essa
constatacao indica que tanto o conhecimento do homem como a sua atividade sao
organizados conscientemente e que ndo se produzem de forma espontanea, mas
ocorrem sob a influéncia de forcas que advém de fora. Em outras palavras, “...] a
atencao voluntéria ali onde o objecto sobre o qual esta orientada a aten¢éo néo a atrai
diretamente sobre si” (RUBINSTEIN, 1973, p. 98). Ao contrario disso, a atencao

voluntaria tem sempre um carater mediado.

Podemos dizer, portanto, que a atencao voluntaria é um processo de
atencdo mediada arraigada interiormente e que 0 proprio processo
estd inteiramente provavelmente relacionado as leis gerais do
desenvolvimento cultural e a formacdo de formas superiores de
conduta. Isso significa que a atencdo voluntaria, tanto por sua
composi¢ao, como por sua estrutura e funcéo, ndo é simples resultado
do desenvolvimento natural, organico da atencdo, sendo o resultado
da sua relacdo e reestruturacdo pela influéncia de estimulos-meios
externos. [...] Partimos da suposi¢cdo de que o caminho da atencgéo
involuntaria a voluntaria consiste em passar das operagdes imediatas
as mediadas. Este caminho que conhecemos em geral e em conjunto
também por todos os demais processos psiquicos (VYGOTSKI, 1983,
p. 157, tradugéo nossa).

A atencdo voluntaria é intrinsecamente humana, pois diferentemente dos
animais, o0 homem consegue concentrar sua atengao alternando ora em um objeto,

ora em outro. Este fenbmeno da atencado voluntaria pode também ser observado na
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atividade intelectual, no momento em que o proprio sujeito se propde a determinada
tarefa e essa, por sua vez, orienta o continuo fluxo seletivo de suas associacdes
(RUBINSTEIN, 1973).

E de praxe que para os tedricos da Teoria Historico-Cultural, a crianca se
desenvolve por meio da relagdo que estabelece com os adultos em um processo
dindmico de comunicacdo. Essa comunicacado que se realiza nos atos, nos gestos e
na fala do adulto, da fundamento para a formacao dos processos psiquicos da crianca.
A crianga pequena langa seu olhar sobre os objetos, mas ndo se prende e se fixa
neles e ndo os diferencia. E o adulto quem direciona o seu olhar, por meio de um
gesto ou uma palavra, fazendo com que a crianga projete sua atencao ainda
involuntaria sobre o objeto e queira agora pega-lo.

A medida que ao longo do processo de desenvolvimento a crianga se apropria
da linguagem, isto leva a uma transformacdo substancial na orientacdo da sua
atencao, conduzindo agora a nominar sozinha os objetos e dirigir sua atencao de
forma autbnoma — resultado de um elaborado desenvolvimento historico-social
(LURIA, 1991).

Assim, quando comumente escutamos que a crianga “nao foca sua atencao”,
“que a crianga nao presta atencao”, “que a crianga é desatenta” no periodo pré-escolar
(educacéo infantil) e nos primeiros anos do periodo escolar (primeiros anos do Ensino
Fundamental), devemos buscar romper com a logica biologizante acerca do
desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores, e, mais especificamente, da
funcdo psicoldgica superior de atencao voluntaria. Pois, com base nos estudos de
Rubinstein (1973), vimos que € nesse momento que o pedagogo deve procurar
direcionar a atencado da crianca, ou melhor, orientar o seu trabalho com o maior
cuidado possivel para o desenvolvimento da atencdo da crianca, sendo do
contrario, o desenvolvimento da atencéo ficara submetido ao poder das coisas

externas aleatorias e da coincidéncia de circunstancias causais (RUBINSTEIN, 1973).

Produz-se uma importante transformacdo quando aparecem o0s
primeiros resultados do ensino. A envergadura desta transformacgéo
depende, naturalmente, da eficacia do ensino. Com a idade de dez a
doze anos, isto €, no periodo em que o desenvolvimento espiritual da
crianga (pensamento abstracto, memodria légica, etc.) progride
consideravelmente e as vezes esporadicamente, da-se também, regra
geral, um aumento consideravel do volume da atengdo, da sua
concentracdo e constancia. [...] O desenvolvimento da atencéo
realiza-se na crian¢a dentro do processo formativo e educativo.
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Por isso € de importancia decisiva para a formagao da atengéo a arte
de apresentar e sugerir o problema ou a tarefa de tal forma que seja
aceita pelo sujeito. [...] O mestre deve dominar e cativar a atencdo do
escolar ou estudante. Por isso deve ter como aspiragdo maxima
apresentar uma matéria interessante e de acento emocional e evitar
todo o estudo aborrecido (RUBINSTEIN, 1973, p.113).

E preciso que o pedagogo saiba afetar os estudantes e gerar neles um
interesse. Contudo, estes dois fatores ndo podem ser apenas algo externo, mas
precisam surgir a partir da relagdo com o objeto de ensino e com a atividade do proprio
trabalho (RUBINSTEIN, 1973).

Além disso, destacamos que sao sempre necessarios os dois tipos de atencao,
involuntaria e voluntaria. Isso porque, apesar das diferencas entre esses dois tipos de
atencao, estes s6 podem ser separados e confrontados a fim de fazermos uma
abstracdo teoria. No entanto, no que se refere ao concreto processo de trabalho,
essas duas formas de atencdo existem como uma unidade que se influenciam

mutuamente. De acordo com Rubinstein (1973, p. 99):

No processo pedagdgico deve assim partir-se da atencéo involuntaria
e educar no estudante a atencao voluntaria, por um lado, por outro
devem despertar-se 0s seus interesses, fazendo que o préprio estudo
resulte interessante e com isto a atencdo voluntaria do estudante se
transformard em seguida em atencao involuntaria. A primeira deve
apoiar-se na consciéncia da significacdo e importancia da tarefa de
estudo, no sentido do dever e na disciplina e a segunda assentara no
imediato interesse que desperte a matéria de ensino, ambos os tipos
de atengdo sao necessarios.

Desse modo, Rubinstein (1973) enfatiza que o desenvolvimento da atencéo na
crianca se realiza mediante o processo formativo e educativo. Conforme o autor, é de
suma importancia para a formacao da atencao apresentar e sugerir a tarefa de modo
qgue seja aceita pelo sujeito. Assim, o professor “[....] deve ter como aspiragdo maxima
apresentar uma matéria interessante e de acento emocional e evitar todo o estudo
aborrecido” (RUBEINSTEIN, 1973, p. 113).

Para compreendermos o desenvolvimento da aten¢éo na criancga, precisamos
entender, também, o conceito de atividade, o qual constitui-se como categoria
fundamental para explicar as relacdes que séo estabelecidas entre a crianca, o mundo
e suas transformacdes ao longo de sua existéncia. Alias, é por meio do conceito de

atividade que podemos explicar a constituicdo do psiquismo humano, dando énfase
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ao desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, em especial, neste trabalho,
a atencdo voluntaria.

E valido destacar que desde o inicio de seus estudos, Vigotski, Leontiev e Luria
reconheceram o conceito de atividade como fundamental para o desenvolvimento do
psiquismo. Contudo, € importante uma ressalva para explicar que embora Vigotski se
utilize do conceito de atividade em seus estudos, foi Leontiev o grande responsavel
por sistematizar o conceito de atividade, originando a teoria psicologica geral da
atividade.

Para Leontiev, o processo de humanizacdo ocorre por meio de atividades
principais, expressas pelo lugar que o sujeito se encontra no sistema de relacdes
sociais. E sdo justamente por intermédio destas atividades principais em seu
desenvolvimento ontolégico, que o homem se apropriara das objetivacdes produzidas
pela humanidade (RIGNON et al., 2016).

z

A atividade é uma unidade molar, ndo aditiva, da vida do sujeito
corporal e material. Num sentido estrito, ou seja, no nivel psicolégico,
€ uma unidade da vida mediada pelo reflexo psiquico, cuja funcéo real
consiste em orientar o sujeito no mundo objetivo. Em outras palavras,
a atividade ndo é a reacdo ou um conjunto de reacdes, mas um
sistema que tem estrutura, transicées internas e desenvolvimento
préprio (LEONTIEV, 2021, p. 104).

Portanto, pensar o conceito de atividade, como nos coloca Leontiev, pressupde
reconhecer que a sua estrutura geral € composta por dois elementos: orientacdo e
execucao. No que se refere a orientacdo, a atividade engloba as necessidades, os
motivos, 0s objetos e as tarefas. No que diz respeito a execucao, a atividade é

composta por acdes e operacdes. Desse modo, compreendemos como atividade:

[...] aqueles processos que, realizando as relagées do homem com o
mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele.
[...] Por atividade designamos o0s processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige
(seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito
a executar esta atividade, isto é, o motivo (LEONTIEV, 2010, p. 68).

A existéncia de uma necessidade que se manifesta em forma de desejo é
insuficiente para permitir a realizacao de uma atividade. Para isso, € preciso que haja
um objeto que, respondendo a necessidade, seja o impulso para fazer o sujeito agir

concedendo um fim, isto é, uma direcdo concreta determinada. Nesse sentido,
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precisamos elucidar ainda o conceito de ac¢do, que ocorre quando 0 motivo nao
coincide com aquilo para o qual se dirige (seu objetivo), mas ainda assim se relaciona
a atividade da qual ele faz parte (LEONTIEV, 1978; ASBAHR; MEIRA, 2014).

Para ilustrar tal fato, recorremos ao exemplo de uma crianga que ndo consegue
se concentrar em suas tarefas escolares e que tenta se afastar ao maximo do
momento de resolvé-las. Essa crianga pode até compreender que se nao fizer suas
tarefas ira tirar uma nota baixa, que seus pais ficarao chateados e que estudar € uma
das suas obrigacdes. Todavia, isso ndo € suficiente para fazer com que ela se
interesse em resolver suas tarefas escolares. No entanto, frente a tal atitude,
suponhamos que disséssemos a crianga que enquanto nao fizer a tarefa ela ndo saira
para brincar. Esta recomendacao faz efeito e a crianga acaba por resolver suas tarefas
(LEONTIEV, 1978).

Neste caso, por um momento, essa recomendacao funciona e resulta na
crianga realizando suas tarefas e tirando uma boa nota, consequentemente. Sem
sombra de duvida, para a sua consciéncia, esses motivos existem. Entretanto, sao
psicologicamente ineficazes para a crianca, visto que o motivo que verdadeiramente
atua é a possibilidade de sair para brincar (LEONTIEV, 1978).

Com base no exposto, Leontiev (1978) define dois tipos de motivos:
compreendidos e eficazes. Feita tal diferenciacdo, o autor destaca que 0s motivos
compreendidos podem se transformar em motivos eficazes sobre determinadas
condicBes. Assim, € mediante o surgimento de novos motivos que se originam
também novos tipos de atividade.

Portanto, aquela crianca que comecou a fazer as tarefas escolares em
decorréncia de um motivo especialmente criado por nés. Apdés uma semana,
observamos que ela passa a resolver as tarefas escolares por sua prépria iniciativa.
E um certo dia, enquanto copia um texto, subitamente se vé muitissimo frustrada e se
coloca a chorar diante da constatacédo de que ndo consegue escrever como deve ser.
Assim, evidenciamos o surgimento de um novo motivo, eficaz, que agora incita a
crianca a fazer suas tarefas escolares.

No decorrer do processo de desenvolvimento da crianca, muitas atividades, a
principio, sao incitadas por motivos compreendidos, mas por meio do resultado de
suas acdes vao levando estes motivos a se tornarem eficazes. Tal como pontua

Leontiev (1978, p. 299-300), quando explicita como ocorre a mudanca de motivo:
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Como se faz a mudanca de motivo? A resposta é simples. Em certas
condi¢cbes, o resultado da accdo conta mais que o motivo que
realmente suscita a accdo. A crianga comeca por fazer
conscientemente os seus deveres para poder mais rapidamente ir
brincar. Mas o resultado é bem maior: ndo apenas pode ir brincar,
como ainda ter boa nota. Produz-se uma nova objetivacdo das suas
necessidades, quer isto dizer que elas se elavam de um grau.

E aqui destacamos que a funcao da educacgéao escolar reside justamente nessa
premissa, isto €, permitir que os motivos compreendidos se tornem motivos eficazes.
Dessa forma, Leontiev (1978) reforca e valoriza o papel da escola e do professor no
processo de mudancas de motivos, bem como explicita o papel da educagéo no

desenvolvimento psicoldgico.

A arte da educacéo nao reside precisamente em combinar da melhor
maneira 0s motivos compreendidos e os motivos que agem realmente,
sabendo dar quando é preciso prioridade ao resultado da actividade e
ao seu sucesso, a fim de assegurar a passagem a um tipo superior de
motivos reais que dirigem a vida da personalidade? (LEONTIEV, 1978,
p. 300).

Esses apontamentos feitos por Leontiev leva-nos a refletir sobre o papel do
professor na producdo desses motivos eficazes e do desenvolvimento das func¢des
psicologicas superiores, a medida que “[...] organiza tarefas que favoregcam esses
processos” (ASBAHR; MEIRA, 2014, p. 113).

Dessa forma, defendemos que para levar um estudante a estar atento, é
necessario educar sua atencao, e isto requer organizar a atividade requerida, educar
a crianca para certos tipos de atividade. E com base nesse entendimento que
devemos olhar os problemas relacionados ao processo de escolarizacdo. Em suma,
compreendemos que uma alternativa para lidar com tais problemas requer acdes
praticas e tedricas para que a crianca aprenda a orientar sua atencdo, colocar a
crianca em atividade, provocar a crianca a ser um sujeito ativo no processo de
apropriacdo dos conhecimentos tedricos — eis assim a fundamental importancia da
funcado do professor e a organizacéo da sua pratica pedagogica.

Em resumo, todos estes conceitos expostos contribuem para a compreensdo da
relacdo intrinseca entre a atividade pedagdégica e o desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores, bem como apontam para uma direcdo oposta ao
entendimento hegemdnico acerca dos problemas relacionados a atengdo que

contribuem para medicalizacao/patologizacéo do processo educativo.
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4. ACOES REALIZADAS PELA ESCOLA COM ESTUDANTES QUE NAO
ACOMPANHAM O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO: IDENTIFICACAO,
AVALIACAO E DIAGNOSTICO

“Tem que ser selado, registrado, carimbado. | Avaliado,
rotulado se quiser voar!” (Raul Seixas)

Essa secao tem o intuito de explicitar o percurso metodolégico da pesquisa de
campo, desde os sujeitos, instrumentos empregados para apreensao e analise dos
dados. Assim, apresentaremos a caracterizagado da instituicdo escolar em que foram
coletados os dados, a escolha e o perfil dos participantes da pesquisa e as técnicas
utilizadas para a coleta das informacdes e os procedimentos éticos.

E valido destacar que ao propormos a realiza¢éo de uma pesquisa educacional,
a qual tem como objeto de estudo a atividade pedagdgica (ARAUJO, MORAES, 2017),
devemos levar em conta que os procedimentos adotados para investigacao implicam
na escolha de uma concepcéao de educacédo e do papel que a escola desempenha no
desenvolvimento humano, que por sua vez se refletird na forma de compreendermos
a relacdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento, bem como homem e
sociedade (SFORNI; GALUCH, 2009; CEDRO; NASCIMENTO, 2017).

Para tanto, desenvolver uma pesquisa em educacédo fundamentada na Teoria
Historico-Cultural exige a relacdo entre a teoria em questdo e o metodo filosoéfico e
investigativo que a subsidia, o método materialista historico-dialético proposto por
Marx. Fundamentar-nos nos conceitos dessa teoria implica ancorarmos em suas
diferentes dimensdes: epistemoldgica, ldgicalfilosofica e ontoldégica (CEDRO;
NASCIMENTO, 2017).

No que diz respeito a orientacdo metodoldgica de nossa pesquisa de campo,
compreendemos que o méetodo materialista historico-dialético permite identificar a
relacao dialética entre o particular, que representa “[...] a expressao logica da
categoria de mediacdo entre o especifico (singular) e o geral (universal), que néo
podem ser compreendidos de modo isolado e por si mesmos” (PASQUALINI;
MARTINS, 2015, p. 366). Para tanto, compreendemos que estabelecer as relacdes
entre singular-particular-universal sdo indispensaveis para a apreensdo dos

fendbmenos em sua essencialidade.



126

Conforme Pasqualini e Martins (2015, p. 363), “[...] a dialética entre singular-
particular-universal é uma propriedade objetiva dos fendmenos”. Desse modo, a logica
e a epistemologia que tem como intuito compreender a realidade e suas relacdes
essenciais e basicas devem “orientar-se pela perspectiva de revelar a interpenetracéo
dialética entre singularidade, particularidade e universalidade”.

A compreensao de tais relacdes torna-se indispensavel para a atuacao de todo
pesquisador que tem como respaldo os preceitos do método materialista dialético,
uma vez que a analise que objetiva superar a aparéncia imediata do fenbmeno precisa
“[...] revelar as relagdes dinamico-causais a ele subjacentes, captando as multiplas
mediacdes que o determinam e constituem” (PASQUALINI; MARTINS, 2015, p. 364).

Desse modo, a tarefa do pesquisador é demonstrar como a universalidade se
expressa e se evidencia na singularidade, ou até mesmo mais que isso, cabe ao
pesquisador desvelar como “[...] a universalidade se expressa e se concretiza na
diversidade de expressdes singulares do fenébmeno” (PASQUALINI; MARTINS, 2015,
p. 364).

Portanto, nessa se¢ao, nosso objetivo é expor os dados obtidos na investigacao
realizada com base nos documentos da vida escolar e nas entrevistas realizadas com
as professoras e pedagogas que acompanharam os casos de trés criancas
diagnosticadas com disturbios de aprendizagem.

Para alcancar o objetivo proposto, organizamos essa secdo em sete partes, a
saber: a) A instituicdo e os sujeitos de pesquisa; b) Instrumentos de pesquisa; c) Perfil
dos sujeitos de pesquisa; d) O que os documentos revelam sobre o processo de
identificacdo ao diagnéstico dos estudantes Gabriela; Gilberto e Geraldo?3%; e) O que
dizem as professoras e as pedagogas sobre o processo de identificacdo das criancas
gue ndo acompanham o processo de escolarizacdo? f) O que dizem as professoras e
pedagogas sobre a avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar? , e, g) Como a

escola lida com os estudantes apds a realizacdo do diagnostico?

3% Todos os nomes citados ao longo dessa secdo serdo ficticios a fim de preservar a identidade de
todos os participantes que contribuiram para a realizacdo dessa pesquisa.
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4.1 AINSTITUICAO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para compreendermos um pouco mais sobre a instituicdo e o0s sujeitos da
pesquisa de mestrado, precisamos retomar uma pesquisa anterior, isto é, a pesquisa
de iniciacdo cientifica desenvolvida durante a realizagdo do curso de pedagogia da
pesquisadora intitulada “Patologizagdo do Processo Educativo: estudos de casos
sobre 0 TDAH no municipio de Campo Mourdo” (2015). Os participantes desta
pesquisa foram estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental de escolas
municipais e estaduais do municipio de Campo Mouréo diagnosticados com TDAH.

Analisamos os dados de trés escolas, sendo duas municipais e uma estadual.
A escolha destas escolas ocorreu de acordo com 0s seguintes critérios: localizacao
geografica (regido periférica ou central); caracteristicas do bairro (residencial,
comercial ou industrial); condicdo econdmica da populacdo (estavel ou precaria);
modalidade de ensino (anos iniciais ou finais do Ensino Fundamental); infraestrutura
da escola, entre outros.

Com base nos dados coletados, obtivemos um total de 1.337 estudantes,
destes, 48 estudantes haviam sido diagnosticados com TDAH. Verificamos que destes
48, aproximadamente 92% faziam uso de medicacéo controlada. Além disso, por meio
dessa pesquisa, constatamos que a maioria dos diagnosticos de TDAH ocorriam logo
apos as criangas ingressarem os primeiros anos do Ensino Fundamental | e ao final
do Ensino Fundamental Il, os estudantes continuavam ainda fazendo uso de
medicacédo controlada (DAL PASQUALE; SCHERER; MATOS, 2015).

Além dessa pesquisa de iniciacao cientifica, Franco, Mendonca e Tuleski
(2020) também chegaram a mesma consideracado, isto €, que ha aumento dos
diagnosticos de disturbios de aprendizagem, principalmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Esses resultados foram tomados como um dos critérios
utilizados para a selecdo da instituicdo e dos sujeitos da presente pesquisa, em nivel
de mestrado, com o intuito de dar continuidade e nos aprofundarmos nos estudos
desenvolvidos na iniciacao cientifica da pesquisadora.

Assim, optamos, preferencialmente, em realizar a pesquisa de campo em uma
das instituicbes que a pesquisadora teve contato durante a sua iniciacao cientifica,
com a intencdo de compreender melhor alguns aspectos que ndo puderam ser
contemplados naquele momento. Muitas ddvidas pairavam e precisavam ser

estudadas mais a fundo, em especial, no que diz respeito ao processo de
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identificagdo, avaliagdo e encaminhamentos realizados pela escola frente as criancas
gue ndo acompanham o processo de escolarizagdo e que acabam recebendo um
diagnostico de disturbio de aprendizagem.

O segundo critério consistiu em selecionar trés estudantes dos primeiros anos
do Ensino Fundamental que foram diagnosticados com alguns dos denominados
disturbios de aprendizagem.

O terceiro critério utilizado para a realizacdo da pesquisa foi selecionar as
pedagogas e os professoras®® que acompanharam ou deram aula antes e apés a
realizacdo do diagnéstico das criancas, a fim de apreendermos dados sobre como a
escola identifica, avalia e encaminha para o setor de salude criancas que nao
acompanham o processo de escolarizacao, bem como, que a¢des realiza apos essa
avaliagao.

Apés definirmos os critérios para o0s participantes da pesquisa e 0s
instrumentos de pesquisa, entramos em contato com a Secretaria de Educacdo do
municipio de Campo Mourdo com o intuito de obter autorizagcdo para realizar a
pesquisa de campo. Nesse primeiro contato, a Secretaria de Educacdo se mostrou
muito solicita e receptiva ao desenvolvimento da pesquisa de campo, além de também
nos perguntar se havia alguma escola de nossa preferéncia para desenvolver a
pesquisa de campo, pois ela entraria em contato com a direcdo da escola para
informar que havia autorizado a realizacdo do nosso estudo.

Em seguida, a diretora foi informada e agendou uma reunido para a
pesquisadora expor o objetivo e a forma como a pesquisa de campo seria realizada,
bem como solicitar autorizacdo da direcdo da escola para a realizacdo da pesquisa.
A reunido foi realizada com a diretora e pedagoga da sala de recurso multifuncional,
uma vez que esta era responsavel pela documentacdo e acompanhamento dos
estudantes com disturbios de aprendizagem. ApoOs o contato e autorizacao da direcao
da escola, realizamos o envio do projeto de pesquisa ao Comité Permanente de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringa
(UEM).

Posteriormente, selecionamos trés criancas com diagndstico de disturbio de

aprendizagem que, preferencialmente, tinham cursado os primeiros anos do Ensino

40 Ao decorrer dessa secdo, sempre que nos referirmos as pedagogas e professoras participantes
dessa pesquisa, utilizaremos o género feminino, tendo em vista que todas essas profissionais eram
mulheres.
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Fundamental na instituicdo, visto que, assim, tinhamos maior probabilidade de
entrevistarmos as professoras que deram aula para essas criancas, antes e apoés a
realizacdo do diagnostico.

No entanto, ndo conseguimos encontrar na instituicdo todas as professoras que
deram aula para essas crian¢as e que contribuiram para o processo de identificacéo
e avaliacdo desses estudantes que foram diagnosticados com distarbio de
aprendizagem. Os motivos de essas professoras ndo estarem na instituicdo foram
aposentadoria, remoc¢éao, entre outros.

Selecionados os estudantes, demos inicio ao levantamento e leitura de
documentos, como: relatérios, atas de conselho de classe, pareceres descritivos
semestrais e/ou trimestrais, boletins, relatério pedagdgico, relatério psicoldgico, laudo
médico, avaliacdo psicoeducacional, entre outros.

Posteriormente, passamos para a etapa da realizacdo de entrevistas com as
pedagogas que participaram do processo de identificacdo e avaliacdo desses
estudantes que foram diagnosticados com disturbio de aprendizagem, como também
com a pedagoga responsavel pela sala de recurso multifuncional. Conversamos com
essas pedagogas sobre o0 objetivo da pesquisa de campo, entregamos 0s Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)* e marcamos um horéario para a realizacdo
da entrevista, a qual deveria ser realizada em dois momentos: 0 primeiro que tratou
sobre a identificacdo, diagndstico e acompanhamento do sujeito da pesquisa
(estudante) e o segundo que abrangia 0s aspectos gerais sobre a atuacao e formacao
do professor ou pedagogo e a realizacdo do trabalho pedagdgico.

Como a entrevista precisou ser realizada em dois momentos, muitas vezes,
devido a grande quantidade de afazeres e demandas urgentes que as pedagogas
tinham, estas acabaram por desmarcar mais de uma vez as entrevistas que estavam
pré-agendadas, e 0 mesmo ocorreu também com algumas professoras. Diante deste
cenario, buscamos remarcar as entrevistas e estabelecer contato com as professoras

gue ndo estavam mais na instituicao.

41 O TCLE é documento que tem como intuito possibilitar que os participantes de uma pesquisa
recebam esclarecimentos sobre a investigac@o a ser realizada. Assim, o TCLE € um documento que
deve ser redigido em uma linguagem clara e objetiva, a fim de esclarecer qual o intuito da pesquisa de
campo, os procedimentos a serem adotados e as vantagens e/ou desvantagens de participar da
pesquisa, bem como possibilitar que os sujeitos de forma autbnoma, consciente, livre e esclarecida
manifestem concordancia ou ndo em participar da realizacéo da pesquisa.
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Além disso, é valido comentar que durante a realizacdo da pesquisa de campo,
entramos em contato com uma professora que concordou de participar, mas depois
no momento de realizagdo da entrevista por motivos pessoais, ela acabou desistindo.
Assim, participaram da pesquisa 7 profissionais, sendo 2 pedagogas e 5 professoras.

4.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A apreenséao do objeto de pesquisa exige um processo de apuracao dos dados,
com vista a desvelar o fendbmeno, no caso dessa investigacdo, a
medicaliza¢ao/patologizacdo do processo educativo.

Com o intuito de alcanca o objetivo proposto no inicio desta se¢éo foram criados
instrumentos de coleta de dados de pesquisa que séo ferramentas que farao parte do
processo de coleta, levantamento e tratamento das informacfes e divulgacédo dos
resultados obtidos. Para essa pesquisa, definimos como fonte de pesquisa 0s
documentos da vida escolar, que abrangem as queixas até o diagndstico dos
estudantes, tais como: relatorios, atas de conselho de classe, pareceres descritivos
semestrais e/ou trimestrais, boletins, relatério pedagodgico feito pela professora
regente, avaliacao psicoeducacional, relatério psicolégico feito pela (0) psicélogo (a),
laudo médico, entre outros.

As fichas de identificacdo dos participantes* (Apéndice 1) e as entrevistas
foram realizadas individualmente com as professoras e pedagogas da instituicdo, em
horario agendado previamente com as participantes. Destacamos, ainda, que
utilizamos para a realizacdo da pesquisa de campo 0s seguintes materiais:
Documento de anuéncia*® da Secretaria Municipal de Educacgéo (Apéndice 2) e TCLE
(Apéndice 3).

No que se refere a entrevista, ressaltamos que ela deve ter como
intencionalidade apreender dados pertinentes para o0 objeto de pesquisa e a

abordagem pelo entrevistador de temas relevantes para explicar este objeto. Assim,

42 Formulario de identificagdo em que conseguimos obter os seguintes dados: idade, local de trabalho,
formagéo, tempo de atuagdo no Ensino Fundamental, tempo de magistério e tempo de atuacé@o na
instituicao.

43 Documento elaborado pela pesquisadora e entregue a secretaria de educacéo do municipio, que deu
autorizagdo para a realizacdo da pesquisa em uma escola do municipio. Apds a autorizacdo da
secretaria de educacgéo, esse documento foi entregue para a diretora da escola onde essa pesquisa foi
realizada.
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optamos por realizar entrevistas semiestruturadas, isto €, que mesclam “[...]
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema em questao sem se prender a indagagao formulada” (MINAYO, 2009, p.
64).

E foi exatamente o que fizemos, isto €, elaboramos um roteiro de questdes que
orientasse a realizacdo das entrevistas e assim pudéssemos por meio das respostas
dadas pelas pedagogas e professoras apreender dados referentes sobre como a
escola identifica, avalia e encaminha para os profissionais da saude as criancas que
nao acompanham o processo de escolarizacao.

As entrevistas ocorreram durante os meses de novembro de 2021 e marc¢o de
2022, tendo duracao entre 40min e 1h40min, dependendo da quantidade de criancas
gue a professora deu aula, ou seja, se a profissional acompanhou o caso das trés
criangas (como no caso da professora e pedagoga da sala de recurso multifuncional),
a entrevista demorou mais. Se a profissional acompanhou o caso de apenas uma
crianca, a entrevista foi mais rapida. Todas as entrevistas foram gravadas, transcritas
e retextualizadas.

E véalido mencionar que a pesquisa de campo foi desenvolvida em um cenario
de pandemia, apesar disso as entrevistas foram realizadas presencialmente
procurando respeitar as normativas vigentes pela Secretaria de Saude do Parana,
para a diminuicéo do risco de contaminacao e proliferacdo do virus causador da Covid-
19.

4.3 PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para efeito de nao identificacdo dos estudantes, pedagogas e professoras que
compuseram a amostra desta pesquisa, nos referimos a tais participantes como: os
estudantes denominamos de Gabriela, Geraldo, Gilberto, as pedagogas de Sabrina e
Sofia, e as professoras de Rafaela, Rebeca, Bianca; Kelly; Francisca*.

Com relacéo ao perfil dos estudantes, dois dos pesquisados frequentavam o
terceiro ano e um estudante frequentava o quinto ano do Ensino Fundamental. Um

dos estudantes tinha sido encaminhado para a avaliagdo no nivel | da Educacao

44 Todos os nomes sdo ficticios a fim de preservar a identidade dos participantes dessa pesquisa.
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Infantil e os outros dois no segundo ano do Ensino Fundamental. E os motivos para a
avaliacdo dessas criangas foram por ndo se apropriarem dos contetdos transmitidos
pelas professoras, nao prestarem atencdo ou de ndo se comportarem
“‘adequadamente” durante as aulas como detalharemos melhor no proximo topico.

Sobre o perfil das pedagogas e professoras — sujeitos dessa pesquisa —, esse
foi definido com base nas informacdes concedidas por elas ao responderem as fichas
de identificacdo dos participantes, a qual contemplava a formacgédo, o tempo de
atuacdo no Ensino Fundamental, o tempo de magistério e o tempo de atuacédo na
instituicdo. No que diz respeito a formacgédo, das sete entrevistadas, duas concluiram
0 curso de magistério, e uma concluiu os cursos de magistério e técnico em
administracdo e as outras quatro concluiram o ensino médio regular.

No que se refere ao curso de graduacéao, uma das professoras era formada em
Educacdo Fisica e Pedagogia; uma professora era formada em Sociologia e
Pedagogia, e as demais eram formadas apenas em Pedagogia. Em nivel de poés-
graduacéo, verificamos que as entrevistadas possuem especializa¢des nas seguintes
areas: Educacdo Especial; Psicopedagogia, Educacdo de Jovens e Adultos;
Neuropedagogia; Gestdo, entre outros. Nenhuma das professoras havia feito

mestrado ou doutorado.

Quadro 5 - Formacéao das profissionais participantes da pesquisa

Participante Ensino Médio Graduacéao P6s-graduacao
Bianca Regular Pedagogia Educacéo Especial
Francisca Regular Pedagogia Educacéo Infantil Intervengéo

Educagéo Fisica = Sociocultural para contextos escolares
e ndo-escolares

Kelly Regular Pedagogia Educacéo Especial
Gestao
Rafaela Magistério Pedagogia Neuropedagogia
Rebeca Magistério Pedagogia Educacéo Especial.

Psicopedagogia

Sabrina Regular Pedagogia Psicopedagogia. Neuropedagogia na
educacao
Sofia Magistério Pedagogia Educacéo de Jovens e Adultos
Técnico em Sociologia

contabilidade
Fonte: Elaborado pela autora tendo como base os dados da pesquisa (2021).

No que diz respeito ao tempo de docéncia, constatamos gque as entrevistadas
atuavam entre 11 e 38 anos. No que se refere ao tempo de atuagdo no Ensino

Fundamental, variou de 5 a 25 anos. E sobre o tempo de trabalho na instituicdo, duas



133

entrevistadas disseram que trabalham na escola ha mais de 10 anos; as outras cinco

trabalham menos que isto.

Quadro 6 - Sobre o tempo de atuacao das participantes da pesquisa

Participante Tempo de Atuacéao Tempo de Atuacao Tempo de Atuacgao na
como docente e/ou no Ensino Instituicao
Pedagoga Fundamental

Bianca 11 anos 11 anos 10 anos
Francisca 14 anos 14 anos 2 anos
Kelly 11 anos 5 anos 4 anos
Rafaela 9 anos 9 anos 9 anos
Rebeca 18 anos 17 anos 17 anos
Sabrina 11 anos 11 anos 4 anos
Sofia 38 anos 25 anos 4 anos

Fonte: Elaborado pela autora tendo como base os dados da pesquisa (2021).

Ao realizar o levantamento e leitura de documentos referentes ao processo de
identificacéo e avaliacdo das criancas diagnosticadas com disturbio de aprendizagem,
bem como por meio das fichas de identificacdo e entrevistas realizadas com as
pedagogas e professoras que acompanharam ou deram aula para essas criangas,

pudemos conhecer o perfil dos sujeitos participantes dessa pesquisa.

44 O QUE REVELAM OS DOCUMENTOS SOBRE O PROCESSO DE
IDENTIFICACAO, AVALIACAO E ENCAMINHAMENTOS REALIZADOS COM
OS ESTUDANTES GABRIELA, GERALDO E GILBERTO?

Apés a apresentacédo do perfil das profissionais participantes dessa pesquisa,
detalhamos o processo de identificacdo, avaliacdo e encaminhamentos realizados
com os estudantes Gabriela, Geraldo e Gilberto.

Assim, para compreender como todo esse processo € realizado, fizemos,
primeiramente o levantamento e analise de todos os documentos arquivados pela
escola, tais como: relatorios pedagoégicos (elaborado pelas professoras), relatério ou
avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar (elaborado pelas professoras
regentes e pedagoga da instituicdo), relatérios psicolégicos (elaborado por
especialistas da area de psicologia), parecer ou laudos médicos (elaborado por
especialistas da area de medicina), atas de conselho de classe, pareceres semestrais

e trimestrais, boletins, entre outros. E, posteriormente, realizamos entrevistas com as



134

professoras e pedagogas que acompanharam ou deram aulas para as criancgas
diagnosticadas com disturbio de aprendizagem.

Na sequéncia, apresentamos uma sintese sobre o caso de trés estudantes
diagnosticados com disturbios de aprendizagem (Gabriela, Gilberto e Geraldo) tendo
como base as evidéncias coletadas nos documentos. E apdés a apresentacao das
evidéncias, faremos uma analise ressaltando o que cada um dos casos tiveram de
comum e de diferente acerca do processo de identificacdo, avaliacdo e diagnéstico
desses estudantes.

O caso da Gabriela, em 2021, estava cursando o terceiro ano do Ensino
Fundamental. Mediante a andlise dos documentos, verificamos que a aluna foi
encaminhada para avaliacdo dos especialistas de saude, quando frequentava o final
do nivel I, da Educacao Infantil, precisamente em agosto de 2017, em que tinha 5
anos de idade. Tendo como base o relatério elaborado pelas professoras regentes®,

dentre as observagoes, constava que:

‘[...] a aluna é agitada, dispersa, ficando andando correndo, pulado e jogando-se no
chao da sala de aula, [...] durante as atividades propostas pela professora ndo se senta
adequadamente na cadeira, [...] € necessario que chame a atencao varias vezes para que
cumpra as regras solicitadas. [...] ndo consegue se concentrar durante a realizacdo das
atividades [...]. Nao consegue obedecer as regras e limites solicitados pelas professoras”
(CAMPO MOURAO, 2017).

Um outro documento que também deu subsidio para o encaminhamento de
Gabriela e a solicitacdo de uma avaliagdo complementar com profissionais na area da
salde foi o documento denominado areas de desenvolvimentos, elaborado pela
pedagoga e professoras, em agosto de 2017, composto pelos seguintes campos: area
cognitiva, area afetiva, relacionamento interpessoal e intrapessoal, e area motora.
Nesse documento sobre a area cognitiva, assinado pelas professoras regentes,

pedagoga e diretora, apresentaram as seguintes observacoes:

4 A fim de identificar quando é uma informac&o retirada dos documentos ou um relato verbal exposto
pelas profissionais, utilizaremos sempre a caixa de destaque com cor de fundo, fonte Arial tamanho 11
no formato italico e entre aspas duplas para realgar essas informac¢des do restante do texto.

46 E importante ressaltar que, até 2018, ndo havia orientacdes pela Secretaria de Educagio para a
avaliagdo das criancas que ndo acompanhavam o processo de escolarizacdo. Essa avaliagéo era feita
de acordo com encaminhamento de cada pedagogo da escola, de diferentes formas e nomenclaturas.
A partir de 2018, foi organizado pela equipe do setor de Educagéo Especial o “Material orientador para
a realizacdo das avaliagbes psicoeducacionais no contexto escolar’, com o intuito de “[...] informar,
auxiliar e orientar o processo de avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar e esclarecer sobre a
avaliagdo complementar’ (CAMPO MOURAO, 2018).
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“Area cognitiva: A aluna é dispersiva, se distraindo com quaisquer estimulos visuais e
auditivos. [...] Nao conclui as atividades e sempre necessita de explicacdes
complementares para a realizacdo das atividades propostas com Vvistas a
assimilagdo/compreensédo dos conteudos. [...] Ndo demonstra facilidade na expressao
verbal. [...] Nao reconhece todas as letras do seu nome, sendo que ela néo o escreve
inteiro (o primeiro nome) [...], apresenta extrema dificuldade em manter a atencao
durante a aula, nota-se que por mais que a aula seja dinamica, apresente atividades
diferenciadas (videos, experiéncias, brincadeiras), ndo faz com que a aluna tenha um
interesse maior pelo contetdo lecionado” (CAMPO MOURAO, 2017).

ApoOs a realizacdo desses procedimentos, a estudante, ainda no mesmo ano,
foi encaminhada para a avaliagdo do neuropediatra que, em novembro de 2017,

expediu o seguinte parecer:

“Atendi o (a) menor [Gabriela] com diagnostico de TDAH e inicio medicagéo [...]. Solicito
acompanhamento em sala de recursos” (CAMPO MOURAO, 2017).

Este diagnostico teve como base os documentos elaborados pela escola e nao
consta nos arquivos documentais referentes a realizacdo de uma avaliacao
psicoldgica, o que sugere que o diagnostico tenha sido realizado apenas pelo médico
sem o apoio de um profissional da psicologia.

Ao buscarmos compreender o caso da estudante Gabriela, analisamos os
documentos disponibilizados pela escola e constatamos que quase um ano depois da
primeira avaliacéo realizada pelo neuropediatra, no més de maio de 2018, a pedagoga

lavrou uma ata relatando que a mae de Gabriela se recusava a medicar a filha.

“A mée se recusou a medicar a crianca dizendo para a orientadora que iria buscar uma
segunda opinido médica para sua filha [...], porém né&o retornou a escola para informar a
segunda opiniao médica até o presente momento, trazendo prejuizos pedagdgicos a aluna”
(CAMPO MOURAO, 2018).

Nesse mesmo més, as professoras regentes e da sala de recurso
multifuncional elaboraram um novo relatério pedagogico a fim de ser encaminhado
para avaliacao dos profissionais da salde. Na andlise dos documentos, constatamos
gue a estudante Gabriela estava com cinco anos e frequentava agora o nivel Il. Nesse
documento, as professoras destacaram a importancia do uso de medicacdo pela

estudante. A seguir, temos algumas declaracoes:
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“l...] Mediante esta nova consulta houve uma mudanc¢a em sua medicacdo, porém até o
momento a aluna néo iniciou este novo tratamento o que vem Ihe ocasionando danos para
0 seu processo de aprendizagem e regressdo em seu comportamento. [...] Percebe neste
periodo que a aluna sem medicagdo houve umaregressdo em seu comportamento ela
esta apresentando muitas dificuldades para permanecer sentada, [...], ndo aceita ser
contrariada e h4 momentos que ela se nega em realizar algumas atividades propostas. No
momento da realizacdo das atividades ela vem apresentando muitas dificuldades para
se concentrar e as vezes ela aparenta desligar-se da realidade e esquece os
conteudos com muita facilidade. Ela ainda ndo adquiriu as habilidades necessarias
para diferenciar as letras dos nameros. [...] Percebe-se que da forma como esté a aluna
nado tem condicdes psicolégicas e comportamentais para frequentar a escola em periodo
integral sem estar medicada, pois ela requer atencéo especial das professoras. Mediante o
caso da aluna percebe-se que as professoras estdo exercendo apenas o papel de
cuidadoras, pois nada do que vem sendo trabalhado em sala esta sendo aproveitado
pela aluna devido todo esse quadro de agitacédo. [...] Mediante este relatério pedimos
uma providéncia urgente por parte da familia e dos 6rgdos competentes para que possamos
juntos ajudar esta crianga a obter um melhor rendimento” (CAMPO MOURAO, 2018).

Podemos inferir que esses documentos elaborados no contexto escolar tinham
0 intuito evidenciar, ao médico, como estava 0 desempenho escolar da estudante.
Além disso, podemos mencionar que diante da recomendacédo do médico, a crianca
pode ser inserida na sala de recurso multifuncional, como haviamos explicitado
anteriormente.

Durante o ano de 2020, quando a estudante frequentava o segundo ano do
Ensino Fundamental, ocorreu a pandemia covid-19, assim, todo o trabalho antes
realizado na sala regular ou na sala de recurso multifuncional presencialmente passou
a ser realizado remotamente. Em dezembro de 2020, no relatério de
acompanhamento pedagogico do terceiro trimestre de 2020, no item recomendacdes
necessarias que explicitava sobre as adaptacdes curriculares feitas, as professoras

relataram o seguinte:

“Foram realizadas adaptacbes de avaliagbes nas disciplinas de Portugués, Matematica e
Arte. N&o conseguimos muito contato com a mée, pois segundo a mesma, ndo consegue
acompanhar a filha nas atividades. Desta forma, foi preparado um portifélio para que a
aluna fizesse em casa, mesmo sabendo que necessitaria de mediacdo constante”
(CAMPO MOURAO, 2020, s/p).

E importante comentar que esse documento ndo teve a finalidade de ser
encaminhado para avaliacdo do meédico, servindo de registro para a escola ter
informacgBes sobre a vida académica dos estudantes no decorrer do trimestre. No

entanto, achamos conveniente trazer algumas informacbes relatadas nesse
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documento, pois possibilita melhor compreenséo sobre como estava o desempenho
escolar e a sintese dos trabalhos realizados com a estudante.

No item “sintese dos trabalhos realizados e avangos no processo educacional
do aluno”, as professoras citaram que houve algumas “adaptac¢des de avaliagbes e
atividades”, mas ndao mencionam como foram realizadas essas adaptagdes, como

exposto pelo seguinte excerto:

‘Ao conseguirmos contato a mae via WhatsApp, solicitamos a ela, através de
mensagens, que fizesse o papel de mediadora nas atividades, ja que a aluna ndo tem
maturidade e nem autonomia para fazer o uso do celular da mée e assim realizar as
atividades. Porém a progenitora, relatou dificuldades em acompanhar a filha nas tarefas
escolares. Dessa forma, foi intensificado o trabalho junto a professora da sala regular, com
adaptacgoes de avaliagbes, atividades” (CAMPO MOURAO, 2020).

Destacamos que, desde o0 més de marco de 2020 até julho de 2021, todas as
escolas do municipio tiveram suas atividades presenciais suspensas. Desta forma, as
aulas ocorreram por meio de video conferéncias pelo aplicativo Google Meet, videos
disponibilizados em grupos de WhatsApp e realizacdo de atividades impressas.
Somente a partir do més julho de 2021 que as aulas voltaram no formato hibrido, ou
seja, uma semana as aulas eram realizadas de forma presencial e na outra semana
as aulas eram realizadas de forma remota, a fim de comportar o menor nimeros de
criancas nas salas de aulas.

Apo6s aproximadamente dois meses, a estudante tinha retornado as atividades
presenciais e cursava o terceiro ano do Ensino Fundamental, ja com oito anos, em
2021. Nesse momento, as professoras da sala regular, a professora da sala de recurso
multifuncional e a pedagoga elaboraram um relatério de avaliacdo psicoeducacional
no contexto escolar*’, a fim de encaminhar a estudante para avaliacdo dos
especialistas da area de saude.

Antes de apresentar algumas consideracdes apontadas nesse documento, €
valido mencionar que ele € composto pelos seguintes itens: |. Dados de identificacédo
(Instituicdo; nome do estudante; idade; data de nascimento; ano escolar; se houve
repeténcias; filiacdo; responsaveis pela avaliacdo); Il. Sintese das areas avaliadas

(Apresenta o breve histdrico do aluno; as areas do desenvolvimento e conhecimento;

47 E importante lembrar que até o ano de 2018, o municipio ainda ndo havia elaborado um material
orientador para a realizagdo da avaliacdo psicoeducacional, por isso, ndo mencionamos essa
terminologia anteriormente ao relatarmos sobre o percurso escolar da estudante Gabriela.
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outros dados relevantes; Ill. Intervengbes/Encaminhamentos (Apresenta as
intervencdes ja realizadas e as intervencdes a serem realizadas).
Nessa nova avaliacao elaborada pela pedagoga e professoras do terceiro ano,

no item “areas de desenvolvimento e conhecimento”, destacaram que:

‘A aluna é dispersiva, se distrai com quaisquer estimulos sejam eles visuais e/ou
auditivos. No entanto, demonstra esforco e interesse em realizar as atividades. A aluna
necessita de explicagbes complementares e mediacdo para concluir as atividades
propostas. [...] A aluna apresentou um grande avanco com relacdo a area
comportamental. [...] Apresenta ainda dificuldade no raciocinio ldgico, na
memorizagao e na atencdao. [...] Realiza leitura de silabas, mas se esquece facilmente o
gue leu, necessitando de retomadas constantes dos fonemas/grafemas. [...] Escreve
corretamente seu nome completo. Sua escrita se encontra no nivel siladbico. [...]
Apresenta dificuldade na interpretacdo de situacdes problemas, lidas por outros,
necessitando de mediacdo para compreender e realizar calculos simples de adicdo e
subtracéo envolvendo unidades e dezenas” (CAMPO MOURAO, 2021).

Ainda na avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar, a pedagoga e

professoras no item “Intervengdes e encaminhamento” mencionaram que:

“Intervencbes realizadas: Foi realizado um trabalho com sequéncia didética tematica
visando a continuidade do processo de aprendizagem dentro de um contexto ludico e
interdisciplinar que propicia a compreensao do contetdo trabalhado. Foram utilizados como
ferramentas diferentes géneros textuais para a leitura e exploracdo com o grupo; confeccéo
de jogos de memoria, quebra cabeca, uso do ludo ortografico visando compreensao das
silabas e palavras; pesquisas sobre o tema da sequéncia didatica, auto-ditado (sic), ditado
de palavras e frases; softwares educativos e jogos manuais para trabalhar as dificuldades
com relacdo a consciéncia fonoldgica. Atividades de Leitura e contacdo de historias;
interpretacdo de situacdes problemas envolvendo adi¢cao e subtracdo simples e jogos que
desenvolvam o célculo mental” (CAMPO MOURAO, 2021).

Além disso, no item “Outros dados relevantes”, a pedagoga e professoras

relataram que:

“Com o trabalho realizado durante o tempo em que a aluna frequenta a Sala de Recursos
Multifuncionais”, observa-se que a mesma [sic] obteve pouco avanco em seu
desenvolvimento cognitivo, o que nos desperta sugerir uma nova avaliagdo da Equipe
Multiprofissional da Secretaria Municipal de Educagdo” (CAMPO MOURAO, 2021).

Conforme os dados apresentados nessa avaliacdo, as professoras e pedagoga
concluiam que mesmo fazendo uso de medicacao e frequentando a sala de recurso
multifuncional, a estudante tinha tido “pouco avango em seu desenvolvimento

cognitivo”, o que segundo as profissionais requereria uma nova avaliacdo da Equipe
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Multiprofissional da Secretaria Municipal de Educacédo. Até o momento de finalizacéo
da pesquisa de campo, a estudante ainda estava aguardando essa avaliagao.

No segundo caso, apresentamos o histérico do estudante Gilberto que
frequentava o quinto ano do Ensino Fundamental e que foi encaminhado para
avaliacdo dos profissionais da salude em decorréncia de ndo acompanhar 0 processo
de escolarizagédo quando ainda cursava o terceiro ano do Ensino Fundamental, com
8 anos. Nos arquivos disponibilizados pela escola entre as queixas registradas na
avaliacdo psicoeducacional e apresentadas pela escola como justificativa para o
pedido de uma avaliacdo complementar realizadas pelos especialistas, constava a
dificuldade de prestar atencdo e de concentrar-se e memorizar as informagdes que
eram transmitidas pelas professoras.

Nessa primeira avaliacdo realizada no ano de 2018, o aluno passou pela
avaliagcdo da psicologa da Secretaria do Municipio, a qual fez a analise do relatério de
avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar; entrevista com a mée da crianga e
aplicacdo do teste WISC 1V, o qual apontou que a crianga tinha uma inteligéncia
abaixo da média esperada para idade, estando o seu rendimento na classificacao
Limitrofe.

Apés essa avaliagao, a crianga foi diagnosticada com “Inteligéncia Limitrofe” e
foi inserida na sala de recurso multifuncional e atendida em regime presencial até
marco de 2020, sendo que a partir dessa data a crianga passou a participar do ensino

remoto.

“O aluno foi avaliado pela Equipe Multiprofissional da Secretaria Municipal de Educacdo em
junho de 2018, com parecer/diagnostico LIMITROFE e frequentou a Sala de Recursos
Multifuncionais em regime presencial até marco de 2020, sendo que a partir dessa data
passou a participar do Ensino Remoto até 28/06/2021” (CAMPO MOURAO, 2021).

No ano de 2019, uma segunda avaliacédo psicoeducacional no contexto escolar
foi realizada e novamente foi solicitada outra avaliacdo complementar quando o aluno
repetiu o terceiro ano. De acordo com essa avaliacdo, o estudante foi encaminhado

para a avaliacdo do neuropediatra em decorréncia dos seguintes motivos.

“O aluno apresentadificuldades de atencéo, concentragcdo e memorizacéo [...]. O aluno
apresenta dificuldades na leitura e na escrita. O mesmo faz leitura silabada e apresenta
dificuldades na compreenséo do que leu” (CAMPO MOURAOQO, 2019).
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A partir da avaliacdo do neuropediatra, foi acrescentado a crianca o diagndstico
de TDAH e Dislexia, além de ser orientada a continuar o atendimento na sala de
recurso multifuncional e fazer uso da medicacgéo Ritalina. No entanto, conforme consta
em um outro parecer expedido pelo médico, a crianga passou a ter “efeitos colaterais
importantes” (no parecer, ndo cita quais foram os efeitos colaterais) relacionados ao
uso de Ritalina, portanto, a familia optou por ndo mais medicar a crianca (CAMPO
MOURAO, 2019).

Quase dois anos depois, no ano de 2021, a crianga novamente foi
encaminhada para avaliacdo dos especialistas de salde quando o estudante estava
frequentando o quinto ano. Na avaliacao psicoeducacional elaborada pela pedagoga
e professoras, estas relataram que a crianga era “comunicativa, espontédnea e
participava’, mas que “se dispersava facilmente necessitando da intervengao
constante do professor” (CAMPO MOURAO, 2021).

Além disso, de acordo com as informacdes obtidas nessa terceira avaliagdo no
gue se refere a capacidade de raciocinio l6gico, a crianga demonstrava “lentidao” e
necessitava de “explicacdes complementares para resolver atividades” que exigiam
um maior nivel de raciocinio (CAMPO MOURAO, 2021). Pontuavam que a crianca
precisava de mais intervencdo no momento de registrar suas ideias, e que também
carecia “[...] aprofundar seus conhecimentos com relagdo a argumentagao,
paragrafacdo, pontuagédo e ortografia” (CAMPO MOURAO, 2021).

As profissionais que elaboraram a avaliacdo psicoeducacional também
destacaram que Gilberto era um estudante calmo que apresentava bom
relacionamento com 0s colegas e que gostava de ajudar as criancas menores
(CAMPO MOURAO, 2021). Até o momento da realizacdo dessa pesquisa, assim
como a estudante citada no primeiro caso, Gilberto também aguardava nova avaliacéo
da equipe multidisciplinar da Secretaria de Educacao do municipio

No terceiro caso apresentamos a histéria de Geraldo, estudante do terceiro
ano do Ensino Fundamental que foi encaminhado para a avaliacdo dos profissionais
da saude no segundo ano do ensino fundamental, quando tinha 8 anos, em

decorréncia de apresentar:

“l...] dificuldades na apropriagcéo da leitura e escrita, ndo conseguindo reter informacoes,
mantém-se dispersivo durante as explicagfes, [...]. Sua fala é comprometida, ndo
conseguindo pronunciar o som correto de algumas letras, necessitando repetir varias vezes
0 que quer contar para se fazer entender. Apresenta dificuldades na interpretacdo oral,
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mesmo tendo o professor como leitor. [...] Ndo reconhece todas as letras do alfabeto,
n&o realiza leitura de palavras ou silabas, encontra-se no nivel pré-silabico, ndo realiza
a escrita do nome completo” (CAMPO MOURAO, 2019).

O estudante foi encaminhado para a avaliacdo do neuropediatra, o qual
solicitou a avaliacdo da psiclloga da Secretaria de Educacdo do Municipio para
auxiliar na realizacéo do diagndstico. Por meio dessa avaliagdo, a psicologa realizou
a andlise do relatério de avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar, entrevista
com a mae da crianca e aplicacdo do teste WISC IV com o objetivo de avaliar as
funcdes cognitivas da crianca.

Com base nesta avaliacdo, a psicéloga concluiu que o estudante também
revelou “capacidade de inteligéncia abaixo da média esperada para idade,
estando o rendimento na classificacdo Limitrofe”. A profissional da area da salde
destacou que a crianca necessita de apoio substancial, recomendando que ela
frequentasse a sala de recursos multifuncionais e tenha um atendimento
individualizado pela professora regente (CAMPO MOURAO, 2020).

“l...] Pensando no processo de ensino-aprendizagem dentro do ambito escolar, apés analise
das informacdes entendeu-se neste momento que o aluno necessita de apoio substancial,
assim recomenda-se que frequente a Sala de Recurso Multifuncional e, na medida do
possivel, tenha um atendimento individualizado pelo professor regente e apoio da
Equipe Pedagdgica para superacado de suas dificuldades, de acordo com o que postula a
Instrucdo n° 09/2018 da Secretaria de Estado da Educacdo. Sugere-se reavaliagdo do
encaminhamento apés um ano, caso o aluno ndao obtenha avancos. condizentes as suas
habilidades na aprendizagem” (CAMPO MOURAO, 2020)

ApoOs a avaliacdo psicologica, a crianca novamente é atendida pelo médico
neuropediatra que diagnostica Geraldo com Déficit de Atencéo e Inteligéncia Limitrofe

e recomendou a insercao da crianca na sala de recursos multifuncionais.

Quadro 7 - Sintese do processo de identificacdo, avaliacdo e intervencdes realizadas

com os estudantes diagnosticados com disturbios de aprendizagem

Gabriela Nivel 1I/' 5 Na educacdo Nao foi  Avaliou a Acompanhamento
anos infantil, realizada. estudante com em sala de Recurso
principalment TDAH. Multifuncional.
e, em Prescreveu (0]

decorréncia uso de



Final do
Segundo
Ano/ 8
anos

Geraldo

Inicio do
Terceiro
Ano, do
Ensino
Fundame
ntal/ 8
anos

Gilberto

Fonte: Elaborado pela autora tendo como base os dados da pesquisa (2021).

de
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na leitura e
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Em
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da
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de
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na leitura e
escrita.

Em
decorréncia
da
dificuldade
de
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na leitura e
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Inteligéncia
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recomendou
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recurso
multifunciona
l.

Apontou
Inteligéncia
limitrofe e
recomendou
a insercdo
em sala de
recurso
multifunciona
l.

Risperidona,
que depois foi
substituido por
Ritalina.
Recomendou a
insercéo da
estudante em
sala de recurso
multifuncional.

Avaliou 0
estudante com
Déficit de
Atencéo (TDA).
Recomendou a
insercéo do
estudante em
sala de recurso
multifuncional.

Avaliou 0
estudante com
TDAH e
Dislexia.
Prescreveu a
medicacao
Ritalina, no
entanto, devido
a efeitos
colaterais a
familia optou por
nao medicar

mais a crianca.
Recomendou a
insercdo do
estudante em
sala de recurso
multifuncional.

Acompanhamento
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em sala de Recurso

Multifuncional.

Acompanhamento

em sala de recurso

multifuncional.

Com base nos dados evidenciados nos documentos que tratam sobre o

processo de identificacdo, avaliacédo e diagndstico dos trés estudantes diagnosticados

com disturbios de aprendizagem, pudemos constatar que tais documentos sao

elaborados mais no sentido de dar énfase aos sujeitos da aprendizagem, do que

necessariamente ser um instrumento que possibilite tanto as professoras quanto as

pedagogas refletirem sobre as condi¢des do trabalho pedagdgico.

Por meio da analise exposta anteriormente, percebemos que ambos o0s

processos avaliativos do contexto escolar e extraescolar acabam sendo direcionados

e tendo como intuito principal encontrar uma causa (biolégica e/ou emocional) para o
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ndo aprendizado. Por isso, com base nessa constatagdo, ndo temos como n&o
guestionar que a andlise feita voltada apenas para o comportamento desatento ou
agitado dos estudantes como a causa para a hao aprendizagem torna-se insuficiente,
a medida que interpreta o fenbmeno como algo particularizado e centrado na crianca.

Além disso, também nao podemos deixar de questionar que ndo € uma mera
coincidéncia o baixo desempenho no dominio da linguagem escrita e o diagndstico de
distarbios de aprendizagem nessa etapa do processo de escolarizacdo (SFORNI,
2019). Dado isto, considera-se que a solicitacdo da avaliacdo dos profissionais da
salde acaba tendo como base uma visdo biologizante acerca do desenvolvimento
humano, isto €, que ndo considera a especificidade da aprendizagem que ocorre nos
primeiros anos do Ensino Fundamental e nos ultimos anos da Educacao Infantil (como
explicitado da estudante Gabriela que foi avaliada com 5 anos).

Durante as etapas do processo de escolarizacdo em que as criancas foram
avaliadas, elas ainda ndao desenvolveram a atencao voluntaria e o “comportamento de
estudante”, e é justamente frente a isso que o professor devera organizar o ensino de
modo com que a criangca venha a se apropriar de conteudos que engendrem a
formacao de suas fungdes psicoldgicas superiores, mais especificamente da atencéo

voluntaria.

Vérios estudos mostraram que é precisamente durante os primeiros
tempos da idade escolar que as func¢des intelectuais superiores,
cujas caracteristicas principais sdo a consciéncia refletida e o controle
deliberado, comecam a ocupar o primeiro plano no processo de
desenvolvimento. A atencdo, que anteriormente era involuntaria,
toma-se voluntaria e depende cada vez mais do pensamento da
prépria crianca: a memdria mecanica transforma-se em memébria
I6gica orientada pelo significado, podendo comecgar a ser utilizada
deliberadamente pela crianca. Poder-se-ia quase dizer que tanto a
atengdo como a memodria se tornam “légicas” e voluntarias na medida
em que o controle de uma funcéo é a contrapartida da consciéncia que
cada qual dele tem. Nao obstante, ndo se pode negar o fato
demonstrado por Piaget: a crianga em idade escolar, embora va
ganhando em deliberagdo e dominio das suas func¢des, ndo tem
consciéncia das suas operagdes conceptuais. Todas as funcgdes
mentais de base se tornam deliberadas e conscientes, durante a
idade escolar, exceto o préprio intelecto (VIGOTSKI, 2001, p. 43).

Portanto, quando os profissionais da educacédo e da saude justificam o néo
aprendizado a partir de uma explicacdo biolégica para o comportamento desatento ou

agitado, estes desconsideram a importancia do trabalho pedagdgico e, sobretudo, da
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relacdo intrinseca entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento. Ou seja, 0
processo de ensino e aprendizagem tem a capacidade de restringir ou potencializar o
desenvolvimento.

Compreendemos que as acdes mentais se aperfeicoam na crianca do periodo
pré-escolar, primeiramente de forma interpsiquica (atividade coletiva), mas que pelo
processo de internalizagdo convertem-se, posteriormente, em intrapsiquicos
(atividade individual), que ocorrem intercedidos por uma situacdo especifica de
ensino. Neste periodo, as criangcas estdo imersas em diversas formas de atividade
educativa e a apropriacao da leitura e da escrita e dos conceitos das diferentes areas
(fisica, matemética, geografia, historia, filosofia etc.) ressignificam a atividade
cognoscitiva dos escolares e sua capacidade para se apropriar de conhecimentos
(KOSTIUK, 2005).

Além do mais, a especificidade do processo de alfabetizacdo € um fator que
deve ser considerado ao realizar as avaliagcdes, posto que, a leitura, a escrita, o calculo
e todas as demais formas de linguagem séo, também, instrumentos psicolégicos que
engendram o desenvolvimento dos sujeitos. Nesse sentido, contestamos que acaba
sendo contraditério a escola requerer que os estudantes no inicio do processo de
escolarizacdo ja tenham se apropriado desses conteudos e tenham suas funcdes
psicologicas superiores desenvolvidas, quando, na verdade, a propria formacao
dessas funcbes depende impreterivelmente da apropriacdo dos conteudos
transmitidos ao decorrer do processo de escolarizacao.

E vélido destacar que no caso especifico da estudante Gabriela, acaba sendo
contraditorio considerar que uma crianca que ainda ndo aprendeu a reconhecer as
letras e os numeros na Educacéo Infantil tenha dificuldade. Isso se da pelo fato de
gue estes sdo conteudos que devem ser adequadamente trabalhados, para que, na
continuidade de seus estudos, alcance niveis mais complexo de apropriacdo no
Ensino Fundamental, quando a crianca estiver em processo de transicdo de uma
atividade de brincadeiras de papéis para atividade de estudo.

Para tanto, a prépria cobrancga de que a crianca tenha se apropriado de alguns
conceitos do sistema alfabético e numérico durante a Educacao Infantil acaba por
desconsiderar a especificidade dessa etapa do processo de escolarizacdo, ou seja,
gue essa crianca antes de ler, escrever e contar precisa se apropriar e reproduzir as

relagbes humanas por meio de suas brincadeiras.
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Evidenciamos que a utilizacdo dos instrumentos psicolégicos possibilita ir além
dos limites “[...] do sistema organico de atividade existente em cada fungéo psiquica”
(SANTOS, 2021, p. 56). Assim, a apropriacdo dos instrumentos psicologicos leva a
mudancas significativas no psiquismo, isto porque modifica-se “a atividade natural dos
orgaos” e amplia “o sistema de atividade das fungdes psiquicas” (SANTOS, 2021, p.
56).

Diante do exposto, compreendemos que “[..] a mediagcdo desses meios
externos é o ‘divisor de aguas’ entre as formas inferiores/simples e
superiores/complexas de conduta” (SANTOS, 2021, p. 56), pois a internalizagao dos
instrumentos psicolégicos contribui para romper com a acéo instintiva caracteristica

do psiquismo animal.

[...] a leitura, a escrita e o célculo ndo sdo apenas recursos para se
aprender, sendao que, eles mesmos, ja sdo conteuados de
aprendizagem que movimentam o desenvolvimento. Eles devem ser
ensinados e aprendidos, pois se constituiram como meios ou
ferramentas/instrumentos para o dominio do homem sobre 0 mundo
natural e para o desenvolvimento das caracteristicas proprias
humanas, como o pensamento e a linguagem verbal, e assumem na
ontogénese, 0 meio e a base para a formacao do que € cultural no ser
(BARROCO, 2012, p. 279).

Destacamos que a formacdo das funcdes psicologicas superiores tem
intrinseca relacdo com a apropriacao da leitura, da escrita e das demais formas de
linguagem, as quais ndo ocorrem de forma natural e espontanea, mas sim precisam,
impreterivelmente, ser adequadamente ensinadas e apropriadas pelos escolares.

Por isso, questionamos que acaba sendo contraditéria a interpretacdo de que
se 0 estudante ndo aprende € porque ele ainda ndo se desenvolveu e tem um
“problema bioldgico”, isso porque como demonstramos anteriormente é funcao da
escola dar condicdes para que todas as criancas aprendam e se desenvolvam, o que
requer assumir um papel diretivo e efetivo na formacéo dos sujeitos, e ndo o contrario,
esperar que eles tenham se desenvolvido primeiro para depois aprender.

Além disso, com base nas evidéncias coletadas, pudemos constatar que o ato
dos profissionais de reavaliarem e redirecionarem para 0s especialistas da area da
saude o estudante que, mesmo apds uma primeira avaliacdo desses profissionais teve
pouca melhora em seu desempenho escolar, nos faz questionar a forma como a

avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar tem sido realizada. Ou seja, a
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avaliacdo psicoeducacional neste contexto estabelecido tem realmente contribuido
para alcancar os objetivos pedagogicos que possam dar subsidios para o professor
tracar ou criar um plano de trabalho efetivo e alterar a rota do fracasso para o0 sucesso
escolar?

Ademais, outro ponto que precisamos explicitar melhor que foi evidenciado por
meio da andlise dos documentos € que existem duas formas predominantes de
realizar o processo de identificacdo da queixa escolar, avaliacdo e diagndstico dos
estudantes.

A primeira consiste em realizar o relatério avaliacdo psicoeducacional do
contexto escolar (elaborado pelas professoras regentes e pedagoga). Assim, a escola
encaminha a crian¢a para o neuropediatra e caso esse profissional julgue necessario,
€ solicitado uma avaliacéo psicologica realizada por um profissional da psicologia. A
avaliagéo psicologica consiste normalmente na realizagcdo de uma anamnese com 0s
responsaveis da crianca e aplicacdo do teste WISC VI8, além de elaborar um relatério
acerca da avaliacao psicologica para o neuropediatra que realiza o diagnostico.

A segunda maneira € a crianca ser encaminhada para avaliagdo do
neuropediatra com os documentos elaborados pela escola e o neuropediatra nesse
atendimento ja apontar o diagnostico e o uso de uma medicacdo, sem
necessariamente a crianca passar por uma avaliagdo psicolégica, como no caso da
estudante Gabriela, apresentado anteriormente.

Com base na analise dos dados, constatamos que a avaliacdo do psicologo &
apenas solicitada para dar subsidio ao diagnostico realizado pelo neuropediatra, uma
vez que essas criancas nao continuaram os atendimentos com esse profissional, o
gue sugere, também, que a natureza desse atendimento tem mais o enfoque de
avaliacdo e no diagndstico do que na intervencdo com esses estudantes.

Além disso, nos documentos analisados, também verificamos que na avaliacao

do médico ndo necessariamente consta a realizacdo de um exame fisico ou

48 A aplicacdo da escala de inteligéncia — WISC IV — tem como objetivo de avaliar as fungées cognitivas
da crianca. E por meio desse instrumento que o psicélogo expede um laudo psicoldgico apresentando
o desempenho da crianga nos seguintes itens: compreenséao verbal; organizacdo perceptual; meméria
operacional; velocidade de processamento e por fim apresentara o coeficiente de inteligéncia — Ql. Por
meio do laudo psicolégico o psicologo aponta se a crianga tem uma inteligéncia superior, se tem uma
inteligéncia mediana (média inferior ou superior) ou se € uma crianga “limitrofe”, ou seja, tem uma
“capacidade de inteligéncia abaixo da média esperada para idade”. Além disso, por meio da utilizagdo
desse instrumento, o psicélogo aponta ou descarta se a crianga tem “retardo” ou uma suposta
deficiéncia intelectual (que depois é também confirmada pela avaliacdo médica).
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neurolégico (ressonancia, tomografia, entre outros), mas sim pauta-se na aplicacao
do questionario SNAP-IV (apresentado na segunda secdo dessa dissertacdo), que
tem como base os critérios apresentados pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V), elaborado pela Associacdo Americana de Psiquiatra.
Esse questionario serve de base para uma avaliacdo inicial em que se aponta ou ndo
a presenca do diagnostico de TDAH. Além do que, esse questionario normalmente é
respondido pelos responsaveis ou professores da crianca que apresentam uma
suspeita de TDAH.

Na analise dos documentos, observamos que as decisdes e encaminhamentos
dos profissionais da saude em relacdo a ndo aprendizagem das criancas recaem
sobre o comportamento “inadequado” em sala de aula e de que elas ndo prestam
atencado, e que por isso, tem provavelmente um disturbio como TDAH. Em nossa
analise, evidenciamos que esta forma de avaliar os estudantes tem como base apenas
o nivel de desenvolvimento atual da crianca, mas nao considera a zona de
desenvolvimento proximal, isto €, aguelas a¢cdes que a crianca consegue realizar com
a mediacao de alguém mais experiente.

Em sintese, destacamos que a analise dos documentos sobre a vida escolar
dos trés estudantes escolhidos como amostra para essa pesquisa foi fundamental
para compreendermos o processo de identificacdo, avaliacéo, diagnostico e possiveis
encaminhamentos, uma vez que apenas pelo relato das pedagogas e professoras,
talvez ndo conseguissemos explicitar com riqueza de detalhes como ocorreu todo
esse processo.

No entanto, consideramos importante conhecer como as profissionais da
educacédo que trabalharam com esses estudantes concebem esse processo. Assim,
a seguir passaremos a segunda etapa da realizacdo da nossa pesquisa de campo, a
gual consistiu na analise das evidéncias coletadas a partir das entrevistas realizadas
com as pedagogas e professoras que acompanharam o caso desses estudantes.

A analise das evidéncias coletadas a partir das entrevistas realizadas com as
pedagogas e professoras sera exposta da seguinte forma: primeiramente, buscamos
compreender como as professoras e pedagogas identificam que as criancas nao estao
acompanhando o processo de escolarizacdo. Posteriormente, trazemos a concepcao
das professoras e pedagogas sobre a avaliacao psicoeducacional no contexto escolar.
E, por ultimo, apresentamos como a escola lida com as criangas diagnosticadas com

disturbios de aprendizagem.
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45 O QUE RELATAM AS PROFESSORAS E PEDAGOGAS SOBRE O
PROCESSO DE IDENTIFICACAO DOS ESTUDANTES QUE NAO ESTAO
ACOMPANHANDO O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO?

Como explicitamos anteriormente, a analise dos documentos acerca do
processo de identificacdo, avaliacdo e encaminhamento para o setor de salude dos
trés estudantes, sujeitos dessa pesquisa, foi apenas a primeira etapa de realizacéo
da nossa pesquisa de campo. A segunda etapa consistiu em realizar a andlise das
entrevistas com as pedagogas e professoras que acompanharam o caso desses trés
estudantes participantes dessa pesquisa.

Os relatos expostos pelas pedagogas e professoras também sao outras
evidéncias de suma importancia para desvelarmos como ocorreu 0 processo de
identificagdo da queixa escolar, a avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar e
guais os encaminhamentos pedagogicos realizados pela escola apos a realizacao do
diagnostico desses estudantes.

Assim, com o intuito de facilitar a compreensdo das evidéncias que serdo
apresentadas no proximo topico e a fim de evidenciar quais foram as profissionais que
acompanharam o caso de cada um desses estudantes tanto antes quanto apos a

realizacdo do diagndstico, apresentamos o quadro a seguir:

Quadro 8 - Profissionais que acompanharam os estudantes antes e apods a realizacao
do diagnastico

Estudantes Profissionais
Gabriela Sabrina (Pedagoga)
Rebeca (Professora)
Kelly (Professora)
Francisca (Professora)

Geraldo Sofia (Pedagoga)
Rebeca (Professora)

Kelly (Professora)
Bianca (Professora)
Gilberto Sabrina (Pedagoga)
Rebeca (Professora)
Rafaela (Professora)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora tendo como base os dados da pesquisa (2021).

No primeiro momento da realizacdo das entrevistas, junto as professoras e

pedagogas, buscamos compreender como ocorre 0 processo de identificacdo das
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criangas que ndo acompanham o processo de escolarizagéo. Destarte, questionamos
como elas identificam que a crianga ndo acompanha o processo de escolarizacéo. E
importante lembrar que foram algumas dessas profissionais que contribuiram para a
elaboracdo da avaliagéo psicoeducacional no contexto escolar que deu base para o
direcionamento dessas criancas para os profissionais da salude, os quais realizaram
o diagnostico da crianca.

Bianca, professora do estudante Geraldo, relatou que consegue perceber por
meio das atividades:

“No dia a dia a gente consegue perceber, de acordo com as atividades que a gente aplica.
Entdo, se vocé explica e a crianca conseguiu resolver a atividade beleza, mas se ela ndo
conseguiu vocé ja comeca a prestar mais atencdo. E um acompanhamento diario, quando
chega no dia da avaliacao, querendo ou ndo é na avaliacdo que a crianca ira mostrar o
gue aprendeu. Mas, ao logo do trimestre vocé ja consegue perceber se aquela crianca
vai conseguir fazer a avaliagcdo ou ndo vai” (Professora Bianca).

A professora Kelly, atualmente professora dos estudantes Gabriela e Geraldo,
posicionou-se na mesma direcdo, ou seja, também consegue perceber que a crianca

tem dificuldade “por meio das atividades que o estudante consegue ou néo realizar’.

A gente consegue perceber pelas atividades realizadas no dia a dia da sala de aula, se
0 aluno consegue ou nao fazer. Consegue perceber pelo jeito que vai na avaliacdo, se ele
consegue ou ndo realizar” (Professora Kelly).

Francisca, ex-professora da estudante Gabriela, acrescentou que além de
verificar por meio das atividades se a crianca esta atingindo o esperado, ela também

analisa o desempenho com base no modo como as tarefas sao feitas.

“Eu percebo quando a crian¢a ndo esta correspondendo, vocé da uma atividade a crianca
fica dispersa, nédo se atenta ou faz tudo muito rapido, o que muitas vezes é uma fuga.
Procuro retomar o que eu fiz hoje, amanhda, para ver se a crianca aprendeu
novamente. Procuro fazer muita coisa individual. E por meio dessas atividades que vou
percebendo” (Professora Francisca).

A professora Rebeca, atualmente professora da sala de recurso multifuncional,
no periodo da tarde, comentou que identifica observando o comportamento da crianca

e vendo quais atividades ela esta conseguindo ou néo realizar.
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“Em sala de aula, n6s vemos isso nho decorrer do processo, de acordo com o que a crianga
responde no dia a dia, do que é proposto para ela. Observando o comportamento,
vendo as atividades, vé o que ela esta conseguindo e o0 que ndo esta conseguindo para a
gente poder verificar qual a dificuldade dela. Para poder verificar se essa dificuldade dela
se s6 uma dificuldade de aprendizagem que d& para trabalhar em sala ou se precisa de
encaminhamentos” (Professora Rebeca).

A professora Rafaela, atualmente professora do estudante Gilberto, foi a Gnica
gue relatou que ndo costuma identificar com pouco tempo, ressaltando que leva varios

meses para identificar e tomar um posicionamento.

“Eu identifico, ndo com pouco tempo. Muitas vezes, eu levo varios meses para identificar
e tomar essa posicdo. Mas, normalmente quando a gente comeca a perceber, que a
crianca nao retém informacédo, quando vocé faz uma retomada e ela olha, busca a
informacédo daquilo que ja foi apresentado para ela, e a gente vé que ela faz um esforco,
mas ndo consegue lembrar. E ao fazer varias atividades vocé percebe que ela da um
retorno muito pouco, assim ha essa preocupacao de saber o que se esta acontecendo
com essa crianga” (Professora Rafaela).

E, mais especificamente sobre o processo de identificacdo dos trés estudantes
citados no tépico anterior que nao estavam conseguindo acompanhar o processo de
escolarizacdo, na sequéncia apresentaremos os relatos das professoras sobre os
casos dos estudantes Gabriela, Geraldo e Gilberto.

Diferentemente dos outros dois estudantes que foram direcionados para
avaliacdo dos profissionais da saude em decorréncia apenas do nao aprendizado, no
caso da estudante Gabriela, o principal fator que serviu de base para o seu
encaminhamento para os profissionais da saude foi 0 comportamento da estudante,

gue era considerado inadequado pelas profissionais da escola.

‘Desde o primeiro dia a Gabriela se demonstrava uma crianga inquieta, comia de forma
excessiva... Em questdo de higiene era bem precéario; a mae era bem relapsa, nao
participava. Era uma crianca descuidada e desassistida pela familia; seu material veio tudo
faltando; tudo que achava ela colocava na boca; ndo dormia e quando dormia acordava
gritando. Conversamos com todas as professoras dela, e percebemos que ndo era normal
gue ela tinha alguma coisa. Além disso, o comportamento dela fazia com que ela ndo
conseguisse interagir com os conteudos e responder as atividades que passavamos”
(Professora Francisca).

“Entdo os professores tinham muita queixa, por causa de agitacdo e comportamento
inadequado, os habitos de higiene bem precarios, um comportamento bem agitado e assim
foi feita toda a documentacéo e encaminhada para a secretaria” (Pedagoga Sabrina).
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“O processo ocorreu porque ele tinha muita dificuldade de aprendizagem, ele néo
interagia na sala de aula, tinha dificuldade de se relacionar, era sempre quietinho, tinha
dificuldade em todas as disciplinas. Apesar de que ele desenvolve bem matematica.
Sempre as professoras questionavam, que ele ndo interagia, que ficava sempre timido, e
assim fomos observando, fizemos intervengées e mesmo assim o Geraldo néo
melhorava” (Pedagoga Sofia).

Sobre os motivos que levaram o estudante Geraldo a ser direcionado para uma

avaliacdo especializada, a pedagoga Sofia e professora Bianca relataram que:

A gente identifica a partir das notas da crianca, até porque para a gente conseguir fazer
um documento e encaminhar para a secretaria de educagéo, as notas da crianga precisam
estar baixas. Porgue mesmo gque a gente identifigue que tem mais alguma coisa, para
a gente encaminhar para a secretaria as notas da crianca ndo podem estar altas. Entao,
a partir do momento que as notas da crianca comeg¢am a cair, a gente entra em contato
com a orientacdo e a gente expde 0 que pensa sobre o que esta acontecendo, comentamos
gue essa € uma crianca que muitas vezes precisa ser encaminhada para uma avaliacao e
gue tem alguma coisa a mais, e preenchemos toda a documentacdo que tem que ser
preenchida, que sdo varios relatérios que a gente faz em relacdo as varias areas de
aprendizagem e encaminha para secretaria” (Professora Bianca).

E, por ultimo, sobre os motivos que levaram o estudante Gilberto a ser avaliado
pelos profissionais da saude, a pedagoga Sabrina e a professora Rebeca comentaram

que:

Quando ele estava no terceiro ano a mae conversou com a professora que relatou sobre
as dificuldades de aprendizagem de Gilberto. Ja havia sido feito isso anteriormente, mas
a made nédo estava aceitando muito bem. Entdo, a mée entendeu que seria necessario a
opinido de um especialista, assim ela foi na rede particular e fez a consulta com
neuropediatra, que fez o diagndstico e passou o laudo de TDAH e Dislexia” (Professora
Rebeca).

“[...] a professora notou que ele tinha muita dificuldade para acompanhar e que ele tinha
alguma coisa diferente, porque ele ndo conseguia acompanhar a turma” (Pedagoga
Sabrina).

Por meio das falas das professoras e pedagogas, verificamos como ocorre o
processo de identificacdo dos estudantes que ndo acompanham o processo de
escolarizacdo. Primeiramente, as profissionais fazem o levantamento da queixa

escolar para depois realizarem a avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar, a
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qual é enviada para os especialistas da equipe multidisciplinar composta por
profissionais da area de saude*°.

Nos relatos das professoras e pedagogas, constatamos que o principal
fundamento que faz com que as elas identifiguem que uma crianga precisa passar por
uma avaliagdo especializada decorre do comportamento ndo adequado dos
estudantes e por néo realizarem as tarefas propostas em sala, ou seja, quando ainda
nao se apropriaram dos contetdos transmitidos pelas professoras no processo inicial
do ciclo do Ensino Fundamental.

E importante destacar que quando as professoras e pedagogas mencionam ter
como base a realizacdo das tarefas propostas, as intervencdes feitas e que muitas
vezes podem levar até mesmo varios meses para identificar que uma crianca ndo esta
acompanhando o processo de escolarizacao, tais profissionais demonstram cautela
em realizar todo esse processo de encaminhamento para os profissionais da saude,
além de demonstrarem preocupa¢do com o processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, por meio apenas dos relatos, ndo conseguimos saber de que forma essas
tarefas eram realizadas, os conteudos cobrados e se o ensino € modificado frente a
constatacdo de que esses estudantes nao estdo conseguindo acompanhar 0s
conteudos do ano escolar vigente.

Além disso, também questionamos que quando algumas das profissionais
citam que a crianga “tem alguma coisa a mais” e “tinha coisa diferente”, tais
profissionais acabam por recorrer as informacfes acerca dos distirbios de
aprendizagem que tiveram ao longo de suas formacdes.

E, nesses casos, evidenciamos que, desde o inicio, a forma de se identificar o
estudante que nado esta acompanhando o processo de escolarizacdo acaba
circunscrita pelas classificacbes e critérios diagnésticos sobre os disturbios de

aprendizagem. Por isso, junto a queixa do ndo aprendizado, sdo também comumente

4 A equipe multidisciplinar da Secretaria de Educagdo do municipio é composta de fonoaudiologa,
psicopedagoga, psicéloga e neuropediatra. O trabalho dessa equipe tem como intuito realizar
avaliagbes psicologicas e aplicacdo de testes de inteligéncia, atendimentos fonoaudiolégicos,
avaliagbes psicopedagogicas, realizar pareceres e laudos médicos, apresentar o diagnéstico da
crianca, prescrever tratamento para a crianga (normalmente se € indicado o uso de medicamento) e
apontar se a crianca deve ser inserida na sala de recursos multifuncionais ou sala especial. E
importante comentar que nem sempre a crianga encaminhada para avaliagdo complementar € avaliada
por todos esses profissionais, pois existem casos em que as criangas apos a realizacéo do relatério de
avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar j& sdo encaminhadas diretamente para o neuropediatra
€ nem passam por uma avaliacdo dos outros profissionais.
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exaltadas nas avaliacdes psicoeducacionais do contexto escolar os comportamentos
desatentos e agitados, que sao critérios para realizacdo, por exemplo, do diagndstico
de TDAH. Isto se deu conforme evidenciamos no topico anterior, ao analisarmos com
base nos documentos o processo de identificacdo, avaliagdo e encaminhamentos
realizados com cada um dos trés estudantes diagnosticados com distlrbios de
aprendizagem.

Assim, questionamos que por mais que nao sejam as professoras e pedagogas
gue realizam o diagnéstico, quando essas alegam que a crianca nao aprende por
causa de “que tem algo a mais” e “que tem alguma diferente”, estas profissionais
levantam tais hipoteses tendo como base uma visdo acerca do desenvolvimento
humano, que, muitas vezes, leva a crenca de que se o estudante ndo aprendeu é
porque ele tem um possivel problema de ordem bioldgica, no caso, um distarbio. E
importante destacar que ndo desconsideramos a possibilidade de o estudante ter
algum problema de “ordem biolégica”, por exemplo, uma deficiéncia intelectual que
faca com que a crianga muitas vezes ndo esteja conseguindo aprender. No entanto,
0 que questionamos aqui € justamente o uso generalizado desse entendimento para
toda a crianca que ndo acompanha o processo de escolarizacéo pelos mais diversos
motivos, muitas vezes, inerentes ao proprio processo de escolarizacdo, as condicbes
de ensino; as condicdes de trabalho e a formac&o dos profissionais de educacéo;
guestdes relacionadas as proprias politicas publicas, entre outros — que tem relacéo
com o fato de uma crianca nao aprender.

Para entender melhor qual era a visdo das professoras e pedagogas acerca
dos disturbios de aprendizagem e que poderia direcionar os seus olhares em um
momento de identificacdo da queixa escolar e, posteriormente, realizacdo da
avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar para encaminhamento desses
estudantes para o setor da saude, buscamos questionar o que essas profissionais

haviam estudado ao longo de suas formac6es sobre os disturbios de aprendizagem.

‘Em neuropedagogia e psicopedagogia nos estudavamos os fatores bioldgicos
envolvidos nos distarbios. E sempre os professores enfatizavam a importancia da
intervencdo precoce, que o quanto antes o aluno é identificado com transtorno e
recebe os estimulos adequados maior a chance dele ter um melhor desempenho, de
ter mais avancos. Estudavamos, por exemplo, a anatomia cerebral de quem tem Dislexia,
gue o Cranio de um leitor proficiente é assimétrico e do leitor disléxico é assimétrico. Entéo,
tivemos bastante estudos sobre a base neuroldgica” (Pedagoga Sabrina).
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‘Eu nao vejo trazer tanto essa questdo do social. Nesses estudos enfocam mais o
bioldgico, que é algo da genética, que a crianca nasce” (Pedagoga Sofia).

‘Estudei na pos. [...] Especificamente ndo estudei nenhum transtorno, mas foram
apresentados todos... Também foram apresentados todos aqueles cédigos que
classificam, mas a gente ndo estd retomando no dia a dia, entdo acaba esquecendo
(Professora Rafaela).

“Eu lembro muito pouco, eu lembro do teste do WISC que da bastante coisa; do ABA® que
€ aquela intervencao feita com os autistas. Tudo falava que vocé tem que olhar a crianca
com outro olhar, que ndo podemos olhar para ela como uma crian¢ca normal. Que
temos que sempre se colocar no lugar dessa criangca. Sempre buscar meios para que ela
aprenda, porque no tempo dela ela vai se desenvolver” (Professora Francisca).

Com base nos relatos das professoras e pedagogas, constatamos que as suas
formacdes foram mais voltadas para entender os problemas que ocorrem ao longo do
processo de escolarizagdo como ‘algo bioldgico’ ou ‘disturbio’ do estudante, do que
produzido “[...] nas condi¢cdes sociais, nas historias escolares, nas praticas
pedagodgicas, nos mecanismos institucionais e nas relagcdes que se constroem
cotidianamente nas escolas” (MEIRA, 2014, p. 09).

Também verificamos que em suas formacdes prevaleciam a énfase nos fatores
biologicos para manifestacdo do disturbio e a alegacédo de que o quanto antes as
criancas fossem avaliadas e diagnosticadas, melhor seria para 0 seu
desenvolvimento. Assim, na ansia pela realizacdo do diagndstico, vemos emergir
outro problema, pois quanto mais cedo uma crianca for diagnosticada com disturbio
de aprendizagem, mais cedo ela também sera tachada por um rétulo, “[...] correndo o
risco de ser julgada incapaz, antes mesmo de tentarem alternativas para que a
aprendizagem e o desenvolvimento sejam atingidos” (BRAY; SOUZA, 2016, p. 76).
Ademais, percebemos que em suas formacgfes no que se refere ao entendimento
acerca dos disturbios de aprendizagem, ha mais a exaltacdo da primazia do
desenvolvimento em detrimento dos processos de aprendizagem e desenvolvimento.

As formacdes recebidas pelas profissionais da educacdo acabam por
desconsiderar a importancia que o trabalho do professor tem para o desenvolvimento
da crianca, uma vez que as funcdes psicoldgicas superiores ocorrem como atividades
interpsiquicas (mediadas pelas relacdes sociais) antes de se tornarem intrapsiquicas.

Nesse sentido, contestamos que as explicacbes dadas sobre os
comportamentos desatentos ou agitados como sendo um problema de cunho

biolégico acaba por desconsiderar que esses comportamentos emergem como
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resultado do ndo aprendizado, e ndo o contrério, que esses estudantes ndo aprendem
porque sdo agitados e desatentos e tem um possivel distarbio.

Por isso, frente ao ndo aprendizado, € preciso questionar as relacdes escolares
e 0 proprio processo de ensino e aprendizagem, que deve ter como base o sujeito. De
acordo com Repkin (2014), ao propor uma tarefa, o professor deve ter como objetivo
a autotransformacao e o dominio do conhecimento tedrico por parte do estudante. O
professor deve organizar o ensino de modo a gerar motivos de aprendizagem, isto €,
gue permita ao estudante reconhecer que o seu conhecimento é insuficiente para
resolver a problematica levantada.

Frente a essa constatacdo, o estudante orientado pelo professor, percebe que
para resolver tal problematica precisara de uma ac¢éao diferenciada de investigacdo e
pesquisa — em que ao realizar esse movimento, 0 objeto proposto torna-se
interessante (objeto de sua atencao), formado por aquilo que agora passa a ser
significativo para o estudante (colocando-o em atividade de estudo). A formacéo da
consciéncia humana depende da natureza de sua atividade. Dessa forma, um objeto
apenas ira se tornar consciente para o0 sujeito a medida que atrair e reter a sua
atencao.

Sem duvidas, a simples orientacdo da atencdo da crianca até algo por
intermédio, por exemplo, de uma sinalizagcdo correspondente, pode gerar nela
somente uma reac¢ao orientadora inicial, mas que se nao estiver relacionada ao objeto
em questao, logo desaparecera. Em contrapartida, se o objeto dado se mantiver no
campo da atencao da crianca e € sistematizado pela realizacdo de uma determinada
tarefa que agora em sua atividade ocupa lugar de fim, entdo podemos perceber que
a desatencédo da crianca nao reside nas particularidades da atenc¢éo da crian¢ca como
uma faculdade mental, mas sim nas particularidades de sua atividade (LEONTIEV,
1978).

Defendemos que para fazer com que um estudante esteja atento, é
imprescindivel educar sua atencdo, e educar sua atengcdo requer organizar a
atividade requerida e educar a crianca para certos tipos de atividade. E apenas por
meio desse entendimento que deveremos olhar os problemas relacionados ao
processo de escolarizacdo. Enfim, uma alternativa para lidar com tais problemas
requer acdes praticas e tedricas para que a criangca aprenda a orientar sua atencao,

colocar a criangca em atividade, fazer a crianga ser um sujeito ativo no processo de
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apropriacdo dos conhecimentos tedricos — eis assim a fundamental importancia que
tem a funcéo do professor e a organizacdo da sua prética pedagogica.

Por isso, com base no exposto, € preciso questionar a visao biologizante acerca
do desenvolvimento humano que corrobora para a medicalizacédo/patologizacédo do
processo educativo. Além de ser indispensavel aos profissionais que atuam direta e
indiretamente com os problemas que ocorrem ao longo do processo de escolarizacao,
€ preciso compreender a relacao intrinseca entre a atividade pedagdégica e atividade
do psiquismo, para assim buscarmos organizar o processo de ensino e aprendizagem
voltado ao desenvolvimento maximo das potencialidades humanas.

Ademais, € preciso mencionar que outro fator que leva a identificacdo e
avaliacdo dos estudantes que ndo acompanham o processo de escolarizagéo decorre
da necessidade de acompanhamento individualizado e especializado disponibilizado
pelas salas de recursos multifuncionais que necessitam impreterivelmente de um
diagnostico para que a crianca frequente essa modalidade de atendimento, como
explicitaremos melhor no proximo topico que trata sobre ocorre a avaliacado

psicoeducacional no contexto escolar.

46 O QUE DIZEM AS PROFESSORAS SOBRE A AVALIACAO
PSICOEDUCACIONAL NO CONTEXTO ESCOLAR?

Com base no relato das pedagogas e professoras, compreendemos um pouco
melhor sobre como ocorre esse processo a avaliacdo psicoeducacional no contexto
escolar e, posteriormente, como é feita a solicitacdo de uma avaliagcdo dos
especialistas da area da saude.

De acordo com a pedagoga Sabrina, os professores, normalmente,
apresentam no conselho de classe os estudantes que estdo com mais dificuldade.
Entdo, ela orienta que os professores retomem o conteudo, trabalhem com material
manipulavel e realizem um atendimento individualizado com a crianca. A pedagoga
comentou, ainda, que é feita uma reunido com a familia em que é solicitado para que
ela conceda um “apoio extra” para essas criangas. Destaca ainda que apenas quando
se percebe que essas agbes “ndao tém resultado”, é solicitada uma avaliagcéo

complementar com a equipe multidisciplinar da Secretaria de Educacdo do municipio.
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Sobre a avaliagéao psicoeducacional no contexto escolar, compreendemos, por
meio da fala das professoras e das pedagogas, bem como pela analise dos
documentos dos estudantes, citados no inicio dessa sec¢ao, que se constitui em um
documento que apresenta um breve relato sobre o desenvolvimento da crianca (desde
a gestacdo), sintese das areas do desenvolvimento da crianca e o desempenho do
estudante nas disciplinas de lingua-portuguesa e matematica e a apresentacdo dos
encaminhamentos e intervengdes que a escola ja realizou com a crianga (atendimento
individualizado; utilizacdo de material concreto; inser¢cao no apoio pedagdégico e/ou na
sala de recursos multifuncionais).

A seguir, apresentamos algumas evidéncias coletadas por meio das entrevistas
realizadas com as pedagogas e professoras que demonstram como ocorre esse
processo de identificacdo da queixa escolar a realizacdo da avaliacédo

psicoeducacional no contexto escolar.

“E um processo demorado, que a gente precisa preencher toda uma documentacdo na
escola; fazer um relatério psicoeducacional no contexto escolar. Precisa fazer toda uma
coleta de dados sobre o histérico da crianga; chamar a mae para falar sobre a historia de
vida da crianca desde a gestacdo. Nesse relatorio, também fazemos uma sintese das
areas do desenvolvimento da crianca e para isso fazemos um levantamento com os
professores em questdo da atencéo e concentracdo. Além de também verificar como
o aluno estd em lingua-portuguesa e matematica, 0 gue acompanha e o que nao
acompanha e depois fazemos as sinteses dessas areas. Também, colocamos 0s
encaminhamentos que a escola ja fez com a crianca; as intervencdes ja realizadas e as
intervencdes a serem realizadas. Normalmente, colocamos que realizamos atendimento
individualizado, que trabalhamos com material concreto, que inserimos no apoio
pedagogico, embora nem sempre tenha um apoio pedagdgico disponivel na escola,
porque muitas vezes falta professor” (Pedagoga Sabrina).

“E um longo trabalho de observacées, de interacdo com a familia; tem que buscar a
familia; fazer entrevista; fazer uma anamnese com a mae; se € mesmo um caso de
avaliacdo ou se nao é avaliacdo. Porque para vocé encaminhar uma crianca para avaliacdo
vocé tem que ter certeza do que esta fazendo. Porque nem sempre é caso de avaliacao,
entdo precisa fazer uma observacao, uma sondagem, intervencdes muito bem feitas.
Pois é, por meio dessas intervencfes que chegamos em uma analise para fazer uma
avaliagcdo para encaminhar essa crianga” (Pedagoga Sofia).

“Primeiramente, a gente tenta chamar a familia, chama os responsaveis, a pedagoga faz
uma anamnese para saber todo o historico da crianga, e, se a pedagoga acha que precisa
ela encaminha toda a documentagdo para Secretaria de Educagdo junto com um
relatério nosso” (Professora Francisca).

Apdés a exposicdo dos relatos sobre como ocorre 0 processo de avaliacao
psicoeducacional no contexto escolar, € conveniente explicitarmos que essa avaliacdo

se caracteriza por todo o conjunto de procedimentos que séo realizados para o
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levantamento da queixa escolar e posterior encaminhamento do estudante para
avaliacdo dos profissionais da saude (ou também pela equipe multidisciplinar da
Secretaria de Educagéo do municipio).

Desse modo, apés a realizacdo da avaliacdo psicoeducacional no contexto
escolar, da-se inicio a mais um processo avaliativo, agora realizado pelos profissionais
da saude (ou pela equipe multidisciplinar da Secretaria do Municipio). Ao buscarmos
compreender qual a natureza desse processo avaliativo, a pedagoga Rebeca revelou

que:

“Sobre o trabalho da equipe multidisciplinar da secretaria de educacao, eles nao fazem
atendimento, eles s6é fazem avaliacdo. Eles fazem a avaliacdo e encaminhamentos. L&
nédo tem profissionais que atendam a crianca. Por exemplo, se a crianga precisa, de uma
fono, a fono da secretaria faz um encaminhamento, mas a mée tem que procurar uma fono
por fora para fazer o atendimento da criangca seja no particular ou no SUS” (Professora
Rebeca).

Na mesma direcdo, a pedagoga Sofia e a professora Bianca ao serem
guestionadas se o estudante Geraldo continuaria os atendimentos com os demais
profissionais da equipe multidisciplinar apdés a realizacdo de sua avaliacdo e

diagnastico, a as profissionais comentaram:

“E um tempo muito demorado, é uma fila de espera, porque eles atendem todas as criancas
encaminhadas pelas escolas. Pode levar até seis meses. Eles dao continuidade, com o
médico. As vezes, o médico pede um relatério do aluno para avaliar a situacéo. E, assim,
nos fazemos um relatério trimestral ou semestral para o médico. Com o0s outros
profissionais ndo continua, apenas continua com meédico e com a medicacdo. A gente
continua avaliando na escola, mas a equipe multi ndo” (Pedagoga Sofia).

“Eu sei que na sala de recurso ele continua, mas em relagéo aos outros profissionais eu
nao sei lhe dizer (Professora Bianca).

A pedagoga Sabrina também comentou que como o estudante Gilberto parou
de tomar medicacdo, além de n&o continuar o atendimento com nenhum dos
profissionais da equipe multidisciplinar, apenas continua sendo atendido pela

professora da sala de recurso multifuncional.

“Como a mée suspendeu a medicacdo, ele ndo faz mais acompanhamento com o
neuropediatra, ele continua s6 atendimento na sala de recurso” (Pedagoga Sabrina).
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Sobre o caso da estudante Gabriela, a pedagoga Sabrina e a professora Kelly
deram também a mesma resposta de que a aluna continuaria o atendimento apenas
com O neuro para renovar a receita, mas nao continuaria com os outros profissionais

da equipe multidisciplinar da Secretaria de Educacéo.

“Ela ndo continua sendo atendida por esses profissionais, eles apenas fazem a avaliagao.
Eles ndo fazem acompanhamento... Eles fazem s6 a avaliagédo, mas eles ndo fazem assim
um acompanhamento e intervencao. Eles fazem a avaliacdo, fecham o diagnostico e
assim o estudante a cada trés meses precisa passar pelo neuro pararenovar areceita
para pegar o medicamento. Com a psicopedagoga, psicologa e fonoaudidloga ela nao
faz” (Pedagoga Sabrina).

“Eu sei que a mae pegava a cartinha e levava para um profissional, acho que era o médico.
Com outros profissionais ela nédo faz atendimento, s6 aqui na escola, na sala multi”
(Professora Kelly).

Com base nos relatos expostos acima, percebemos que a natureza do trabalho
dos profissionais da saude ou da equipe multidisciplinar, muitas vezes, tem mais o
carater avaliativo de atribuir um laudo ou diagndstico que justifigue a nao
aprendizagem desses estudantes do que necessariamente atuar frente a constatacéo
desse fato. Além disso, a impressao que se tem a partir dos relatos expostos pelas
pedagogas e professoras € de que o0 contato que se tem com a equipe multidisciplinar
ou profissionais da saude ocorre por meio da realizacdo da avaliacédo
psicoeducacional no contexto escolar (documento), ja que, nenhuma das
entrevistadas mencionou o contato presencial e a visita desses profissionais a escola
para acompanhamento desses estudantes.

Ademais, é preciso esclarecer que o que faz com que 0s processos avaliativos
tanto do contexto escolar quanto extraescolar sejam elaborados para encontrar uma
possivel explicacdo, ainda que seja biologica, para o ndo aprendizado decorre da
necessidade de inserir esses estudantes em um atendimento educacional
especializado, disponibilizado pela sala de recurso multifuncional, a qual exige que o
estudante tenha um diagndstico para ser inserido nessa modalidade de atendimento.

De acordo com a Instrucéo n°. 016/2011 da Secretaria de Estado da Educacéao

do Parand, define-se que:

Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educag&o Basica é um
atendimento educacional especializado, de natureza pedagdgica que
complementa a escolarizacdo de alunos que apresentam deficiéncia
Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do
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desenvolvimento e transtornos funcionais especificos, matriculados na
Rede Publica de Ensino (PARANA, 2011, p. 11).

E importante mencionar que essa instrucdo denomina os transtornos funcionais
especificos ou disturbios de aprendizagem (denominacédo utilizada ao longo desse
trabalho), como “[...] um grupo heterogéneo de alteragdes manifestadas por
dificuldades significativas: na aquisicdo e uso da audicdo, fala, leitura, escrita,
raciocinio ou habilidades matematicas, na ateng&o e concentragdo” (PARANA, 2011,
p. 11)

Aqui também destacamos que a visao naturalizante e biologizante acerca do
psiquismo humano ndo esté presente apenas no discurso escolar e extraescolar, mas
também sao respaldadas por instrucdes, normativas, legislacbes e documentos
oficiais que exigem a identificacdo de um disturbio para a possibilidade de insercao
dos estudantes nas salas de recursos multifuncionais.

A avaliacdo dos especialistas da saude e a realizacdo do diagnostico nao
soluciona o problema do n&o aprendizado, apenas retorna aos profissionais da
educacdo a tarefa de lidar com esses estudantes que ndo acompanham 0 processo
de escolarizacdo. Assim, com base narealizacédo do diagndstico, séo suscitadas ainda
mais davidas de como realizar um trabalho pedagodgico direcionado para esses
estudantes.

E importante destacar que, como explicitado pelo relato da pedagoga Sabrina,
nem todas as escolas contam com o0 servico de apoio pedagdgico que € aquela
modalidade de atendimento voltada as criancas que ndo acompanham o processo de
escolarizacdo e que ndo apresentam diagnostico.

Por isso, a auséncia desse profissional faz com que os conteddos essenciais
dos anos posteriores ainda ndo aprendidos por esses estudantes tenham que ser
trabalhado pelos professores da sala regular em paralelo ao contetdo escolar do ano
letivo vigente. Portanto, assim questionamos como possibilitar um atendimento
individualizado e trabalhar com os contetdos basicos para a apropriacao do sistema
alfabético e numérico, quando paralelo a tudo isso o professor da sala regular, muitas
vezes, ndo pode deixar de dar atencdo para aqueles outros estudantes que ja se
apropriam desses conteudos basicos e que agora necessitam de se apropriarem de

contetdos mais complexos.
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Assim, mais do que apenas cobrar que o trabalho pedagdgico, tanto de
pedagogos quanto de professores, seja direcionado para permitir a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, € imprescindivel antes também possibilitar
condicdes reais e objetivas para que isso seja possivel. Do contrario, continuamos na
tobnica ndo aprendizado e medicalizacao/patologizacao do processo educativo.

Com base em Moraes (2008), a acdo de avaliar ndo deve se limitar a analisar
0 sujeito, mas sim é preciso analisar 0 processo de ensino e aprendizagem no
contexto social, ou dito de outro modo, é preciso analisar as condi¢gfes objetivas para
a apropriacao dos conhecimentos. Portanto, antes de realizar uma avaliagéo relatando
0 que estudante ndo aprendeu, é preciso questionar e avaliar as condi¢des objetivas
do processo de ensino e aprendizagem.

Mais especificamente, sobre a avaliagdo realizada por pedagogas e
professoras, mais do que apresentar o que o estudante ndo aprendeu, € preciso que
a avaliacdo seja um instrumento que permita a essas profissionais reverem sua
metodologia de ensino; a relacéo que tem com o estudante; a qualidade do conteudo
ministrado; as formas de tarefas e avaliacGes propostas, de modo a contribuir para o
acesso dos instrumentos e signos culturais. Dessa forma, a avaliacdo deve ser
direcionada tanto para a melhoria do estudante quanto para atuacéo pedagogica.

Vigotski (2010) defende que, mesmo diante da constatacdo de uma dificuldade
em que se tenha aspectos organicos (como no caso de uma deficiéncia), a principal
estratégia de intervencao tem que passar pela acado pedagogica, visto que esse € 0
caminho para qualquer transformacéo no curso do desenvolvimento. Ademais, € ao
decorrer do processo de escolarizacdo que se restringird ou potencializara o
desenvolvimento. Por isso, ndo da para a escola esperar que 0s estudantes
simplesmente se desenvolvam para aprenderem. E preciso que haja condi¢bes reais
e objetivas para que essas criancas aprendam e se desenvolvam, e, mais
especificamente, formem suas funcdes psicoldgicas superiores.

Dessa forma, 0 acesso ao ensino de qualidade que permite aos estudantes
aprenderem e se desenvolverem, ndo pode ser uma tarefa solitaria destinada apenas
aos professores regentes, mas sim necessita de toda uma movimentacdo e
construcdo de um projeto coletivo em direcdo a educacdo escolar voltada ao
desenvolvimento humano genérico.

Por isso, como destacamos em nossa segunda secgdo, o principal

guestionamento ndo se d& acerca de se identificar uma suposta patologia (ou
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distarbio), mas é preciso questionar a légica que existe por tras do ndo aprendizado.
Ou seja, de uma escola que se constitui como produto das relagdes sociais capitalistas
e que desde sua criacdo, ndo foi voltada a transmissdo e apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, que sdo aqueles conhecimentos que corroboram para o
desenvolvimento superior voltado as méaximas potencialidades humanas.

E ndo podemos deixar de destacar que a insergéo da psicologia e medicina no
contexto escolar, inspiradas pela doutrina liberal, até hoje incorrem na prética de
identificar e promover “os mais aptos dos menos aptos” e de difundir a ideia de
“‘desigualdades pessoais, biologicamente determinadas” para aquilo que sao
desigualdades sociais promovidas pela forma como a sociedade esta organizada.

Para tanto, compreendemos que a forma de conceber as avaliacbes dessa
maneira tem extrema relacdo com a formacgao recebida por cada profissional, a teoria
gue subsidia e abarca a visao de mundo, de sociedade e de desenvolvimento humano,
bem como também a visdo acerca do processo de ensino e aprendizagem. Assim,
buscando compreender como a escola lida com os estudantes diagnosticados com
disturbios de aprendizagem, apresentaremos a seguir alguns relatos das pedagogas
e professoras que nos possibilitam entender e analisar quais as ac¢des realizadas pela

escola apos o diagnostico.

4.7 COMO A ESCOLA LIDA COM OS ESTUDANTES APOS A REALIZACAO DO
DIAGNOSTICO?

Apbs demonstrarmos sobre a identificacdo e a especificidade da avaliacao
psicoeducacional no contexto escolar, passamos para ultima etapa desta analise, a
gual buscou evidenciar como a escola lida com os estudantes apés a realizacdo do
diagnastico.

Diante do diagnéstico das criancas, as pedagogas e professoras revelaram que
sdo orientadas a fazerem algumas modificacdes nas tarefas e avaliacdes propostas
de acordo com as necessidades desses estudantes diagnosticados com disturbios de
aprendizagem.

Assim, a seguir, evidenciaremos pelos relatos das pedagogas e professoras
quais sao as modificacdes no trabalho pedagogico que elas procuram fazer a partir

da realizacdo do diagnostico dos estudantes Gabriela, Geraldo e Gilberto.
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“Sim, fazemos um trabalho diferenciado. Iniciamos um trabalho por meio de jogos, material
didatico de apoio; a avaliacéo é diferenciada; o conteudo é de acordo com o planejado,
mas feito & medida do desenvolvimento da crianga” (Pedagoga Sofia).

“Se a crianga tem o laudo de dislexia, ela tem direito a leitura da prova. O professor |€ a
prova para ela e o professor é o escriba. [...]. No caso do aluno com Déficit de atencéo, é
preciso fazer as provas mais breves, com menos exercicios. [...] Enquanto pedagoga
acredito que nés precisamos de mais formacg6es na area de como trabalhar com esses
alunos. Porgque nés temos documentagdes de como encaminhar esses alunos, mas néo
temos documentagdes de como trabalhar ali na pratica, no dia a dia da sala de aula”
(Pedagoga Sabrina).

“Eutento mudar afonte, tento trabalhar com o livro pedagégico do ano anterior; gosto
de desenvolver bastante jogos e vou procurando varios caminhos para o aluno melhorar.
[...] Eu trabalho muito a valorizacdo e autoestima da crianca, pois muitas vezes eles tém
uma autoestima muito baixa por varias situagées que noés, seres humanos, enfrentamos”
(Professora Rafaela).

“Sim, teve que adequar as tarefas para a Gabriela. Porque por mais que nds estivemos
mais além com as outras criangcas com a Gabriela, a professora da sala multi pediu para
gue se trabalhasse com ela os contetdos do nivel I, porque do nivel Il ela nédo
acompanhava. Por exemplo, enquanto com as outras criangas estavamos nas familias
silabicas com a Gabriela estava trabalhando as juncdes Al, El, Ol, Ul” (Professora
Francisca).

“Entdo pelo meu conhecimento, como eu ja tinha dado aula para ele antes [Geraldo], ja
sabia que ele precisava de mais atividades voltadas para alfabetizacdo. Mas, receber
especificamente orientacdo de alguém, chegar para mim e falar: ‘A partir de agora o
fulano é esse seu aluno, e a partir de agora vocé deve trabalhar assim com essa crianca,
nao tive essa orientagao’” (Professora Bianca).

“Eu passava o conteudo para a turma toda e depois passava atividades para atender ela.
Entdo, era o mesmo conteddo sé que com atividades diferentes, que no caso da
Gabriela eram mais atividades voltadas a alfabetizacao” (Professora Kelly).

“Por exemplo, no caso de lingua-portuguesa se trabalho um texto, eu ndo vou pedir para
ele, a leitura e interpretacao de texto, porque ele nao I€. Entdo eu posso fazer a leitura
por ele e ver o que ele compreende e o0 que ele apresenta na oralidade. Eu posso pedir
para ele o reconhecimento das letras do alfabeto, pegar uma palavra, sédo varias formas
que a gente consegue trabalhar ainda que seja em cima do mesmo texto” (Professora
Rebeca).

E, assim, como explicitamos no tépico anterior, nem todas as escolas contam
com um profissional destinado ao apoio pedagdgico dos estudantes que acompanham
0 processo de escolarizacdo. A principal forma de modalidade de atendimento
especializado e individualizado para esses estudantes acaba sendo a insercéo deles
na sala de recurso multifuncional que necessariamente precisa da obtencdo do

diagndstico.
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Por isso, passamos para os dados coletados com a professora Rebeca, que
era pos-graduada em Educacéo Especial e que no periodo da tarde atuava na sala
de recurso multifuncional trabalhando com esses trés estudantes que foram
diagnosticados com disturbio de aprendizagem. Verificamos, com base na analise dos
dados, que a principal agcéo realizada pela escola consiste na insergéo das criangas
na sala de recursos multifuncionais.

A professora Rebeca comentou que apenas frequentam a sala de recurso
multifuncional as criancas que apresentam diagndéstico. Portanto, conforme esse
requisito, acaba sendo imprescindivel a avaliagdo e diagndstico dos especialistas para

insercdo nessa modalidade de atendimento como evidenciamos a seguir:

“Entédo, eu ndo posso pegar uma crianga que eu verifico que tem uma defasagem e inserir
na sala multi. S6 frequentam a sala multi, as criancas que tém um laudo. Todas as
criancas que tenham um laudo, tem o direito de frequentar a sala multi, ainda que o médico
ou a equipe da secretaria ndo tenha encaminhado. E a equipe da secretaria que ira fazer a
avaliacao e ira dizer se essa sera uma crianca que deve ser inserida na sala multi ou na
sala especial” (Professora Rebeca).

De acordo com a professora Rebeca, o atendimento disponibilizado pela sala
de recurso multifuncional ocorre apenas duas vezes na semana, com duracéo de duas
horas e no contraturno. Assim, percebemos que o atendimento da forma como tem
sido realizado, também, n&o € suficiente para permitir que os estudantes se apropriem

dos conteudos essenciais dos anos anteriores que ainda nao foram aprendidos.

“Porque pela quantidade de alunos ndo tem como vocé colocar todos que estdo no
mesmo nivel juntos e até porque algumas mées precisam de alguns dias livres, entao &
preciso fazer essa troca” (Professora Rebeca).

Rebeca revelou ainda que embora o intuito da sala de recurso multifuncional
seja disponibilizar um atendimento especializado e individualizado, 0 que constatamos
€ que a professora atendia até quatro criancas de turmas, faixas etarias e com niveis
de aprendizagem diferentes durante um atendimento; os atendimentos muitas vezes
também néo eram distribuidos pela necessidade de cada um desses estudantes, mas
sim pela disponibilidade dos responsaveis em trazerem as criangas para 0S

atendimentos, como demonstramos a seguir:
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“Os atendimentos séo realizados duas vezes na semana durante um periodo de duas
horas no contraturno. Eu tenho um cronograma e nesse cronograma atendo até quatro
criancas por horario, o ideal seria até 3, mas como o numero de criangas aqui € maior eu
coloco até 4 em cada atendimento. Ndo pode ser quatro horas direto” (Professora
Rebeca).

Além disso, a professora Rebeca destacou que o trabalho pedagdgico na sala

de recurso multifuncional consiste basicamente em trés momentos:

“Nas nossas aulas sempre seqguimos a sugestao da divisdo de educacéo especial, que
fala que temos que dividir a aula em trés momentos: No primeiro momento trabalhamos
a oralidade; charadas; adivinhas; caca ao tesouro. No segundo momento temos a
sequéncia didatica escolhemos um tema e em cima desse tema, vemos o que 0 aluno
conhece do tema e montamos o trabalho em cima daquele tema; pode ser um livro ou um
texto avulso e partindo daquele texto nés desenvolvemos a sequéncia didatica. No terceiro
momento trabalhamos com jogos direcionados com a professora participando” (Professora
Rebeca).

Mais especificamente, sobre o trabalho com a sequéncia didatica, a professora

Rebeca explicitou:

‘A partir da sequéncia didatica busco a literatura para trabalhar; e, assim trabalho a
dificuldade dessas criangcas. Por exemplo, ho caso das criancas que estdo em fase
silabica; vejo um texto e a partir desse texto vou trabalhando o que ele precisa; vou
trabalhando a questdo da alfabetizacdo. [...] Dentro da sequéncia eu trabalho a
matemética também. Por exemplo, se eu estou trabalhando a Primavera da Lagarta;
trabalho a identificacdo do nimero; a escrita do niUmero; a contagem e guantificacédo; e a
soma das unidades. Com os maiores eu vou trabalhar a situacédo problema dentro do que
ele precisa; se ele estd com dificuldade e ndo consegue somar vou trabalhar com ele a
adicdo dentro de problemas. A crianca que esta com dificuldade em diviséo eu vou trabalhar
situacao problemas voltadas para a divisdo” (Professora Rebeca).

Frente a realizacdo do diagndstico, evidenciamos duas situacdes: a primeira é
gue diante do diagnéstico as pedagogas e professoras da sala regular passam a
realizar tarefas e avaliagdes diferenciadas ou “mais faceis” para esses estudantes.
Assim como evidenciamos nos depoimentos, quando as profissionais comentam que
realizam a leitura da prova para os estudantes que ainda ndo leem; realizam a
avaliacdo de modo oral para os estudantes que ndo escrevem; adaptam as tarefas e
avaliacbes “a medida do desenvolvimento da crianca”, entre outras, pudemos
constatar que as intervencdes realizadas acabam por estarem direcionadas ao nivel
de desenvolvimento atual e ndo a zona de desenvolvimento proximal destes

estudantes.
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Cabe ao ensino escolar, portanto, a importante tarefa de transmitir &
crianga 0s contetdos historicamente produzidos e socialmente
necessarios, selecionando o que desses conteldos encontra-se, a
cada momento do processo pedagdgico, na zona de desenvolvimento
proximo. Se o conteudo escolar estiver além dela, o ensino fracassara
porque a crianca €é ainda incapaz de apropriar-se daquele
conhecimento e das faculdades cognitivas a ele correspondentes. Se,
no outro extremo, o contetdo escolar se limitar a requerer da crianga
aquilo que ja se formou em seu desenvolvimento intelectual, entdo o
ensino torna-se indtil, desnecessério, pois a crianga pode realizar
sozinha a apropriacdo daquele conteldo e tal apropriagdo nao
produzira nenhuma nova capacidade intelectual nessa crianga, nao
produzirda nada qualitativamente novo, mas apenas um aumento
gquantitativo das informacdes por ela dominadas (DUARTE, 1996, p.
40).

E assim indagamos: como é possivel uma crianca ser avaliada oralmente ou
ter sua prova lida pelo professor, se é papel da escola ensinar essa crianca a ler e
escrever, e avaliar se 0 objetivo esta sendo alcangado?

Cruzando esses dados com a analise feita dos documentos disponibilizados
pela escola acerca do processo de identificacdo, avaliacdo e encaminhamento dos
estudantes que ndo acompanham o processo de escolarizacdo, conseguimos
constatar que tais orientacdes sao explicitas no parecer do médico, quando este faz

as seguintes orientacoes:

“Compartilhar com toda a equipe pedagdgica a existéncia do transtorno e discutir com cada
um dos professores quais estratégias devem ser empregadas; Na sala de aula, evitar que
a crianca tenha que ler em voz alta; Oferecer a possibilidade de gravar as aulas
expositivas para que o aluno possa ouvir em casa; Disponibilizar tempo adicional para
provas e tarefas escritas. Em geral, 25% a mais (sic); Oferecer a oportunidade de o aluno
ter um tutor para acompanha-lo individualmente na escola e fora dela; Oferecer
oportunidade para o aluno responder as questdes oralmente; Valorizar a apropriacdo
do contetdo, independentemente da habilidade de leitura e escrita; Explorar
estratégias para a melhor compreenséo do texto” (CAMPO MOURAO, 2019).

Nesse sentido, como observado pela pedagoga Sabrina, constatamos que a
realizacdo do diagnostico ndo resolve o problema do n&o aprendizado, mas ao
contrario disso, fomenta ainda mais davidas no sentido de como reorganizar o trabalho
pedagdgico direcionado a esses estudantes.

Assim, questionamos que o processo de ensino e aprendizagem que fica
ancorado apenas no estagio atual de desenvolvimento acaba restringindo a formacéo

das funcdes psicologicas superiores, isto porque ndo direciona o desenvolvimento,
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mas sim segue a reboque dele. Por isso, a importancia de organizar o processo de
ensino e aprendizagem levando em consideragéo as possibilidades que se colocam
para o desenvolvimento da crianca. Possibilidades essas originadas a medida que o
professor organiza esse processo para que a crianga atinja novos patamares de
desenvolvimento.

Ademais, também destacamos a importancia de o professor ter como objetivo
organizar o processo de ensino e aprendizagem tendo como premissa ambos os
sujeitos da atividade pedagogica — professor e estudante em atividade — o professor
em atividade de ensino e o estudante em atividade, no caso no Ensino Fundamental,
em atividade de estudo®™.

Todo o trabalho pedagdégico pautado apenas no nivel do desenvolvimento atual
do estudante leva a manutencéo da valorizacdo do desenvolvimento em detrimento
dos processos de ensino e aprendizagem. Assim, diante do posicionamento nao
critico acerca do fendbmeno do ndo aprendizado, a escola se distancia de uma
premissa basica para a realizacdo do processo de ensino e aprendizagem: a
consideracao da triade sujeito, forma e conteudo.

Outro ponto que ndo podemos deixar de questionar: como esperar daqueles
gue ndo tém uma formacao na area de educacéao direcionamentos de como lidar com
0os estudantes que ndo acompanham o processo de escolarizacdo, se eles néo
estudaram as bases para a organizacdo do trabalho pedagdgico, e, sobretudo, ndo
estudaram muitas vezes sobre a relacdo intrinseca entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento?

Destacamos que para a compreensao ndo apenas da aparéncia do fenémeno
e da busca de estratégias para superar o ndo aprendizado, € necessario ter um
embasamento tedrico. Pois sem ter como base a teoria, “ficamos como um navio a
deriva”, impossibilitados de fazermos uma reflexdo e analise do que fazemos; para
qguem fazemos; como fazemos e por que fazemos. Nesse sentido, “[...] para que a
pratica do professor ndo se caracterize por essa alienacdo, a saida ndo esta na

desvalorizacdo de discussbes sobre metodologias e técnicas de ensino, mas no

%0 A atividade de estudo é aquela atividade que “[...] promove o desenvolvimento humano e que tem
como caracteristica produzir a constituicdo de uma neoformacéo psicoldgica essencial ao processo de
humanizagao: a formagao do pensamento tedrico” (ASBAHR, 2017, 171). Além disso, “...]Ja atividade
de estudo estimula aos escolares a assimilar os conhecimentos tedricos; por meio das acdes de estudo,
dirigidas a resolver as tarefas de estudo (recordemos que a tarefa é a unidade do objetivo da acao e
das condicdes para alcanga-lo)” (DAVIDOV, 1988, p. 178, tradugéo nossa).
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oferecimento de conhecimento tedricos sobre elas” (SFORNI; 2015, p. 378). Do
contrario, a acado do professor e demais profissionais da educagdo torna-se uma
repeticéo irrefletida de procedimentos, métodos, técnicas e aulas sugeridas na midia
e em livros didaticos. Nas palavras de Sforni (2015, p. 378):

E fato que as teorias n&o oferecem respostas definitivas e diretas para
o enfrentamento de todos os desafios da docéncia, mas o
reconhecimento desse fato ndo as torna dispensaveis. Os
conhecimentos sobre a didatica e o0s processos de ensino e
aprendizagem constituem instrumentos simbdlicos valiosos para que
o professor analise e redefina sua pratica. Por meio desses
conhecimentos, ele adquire a flexibilidade necessaria para pensar e
redefinir os principios e acdes conforme as situacdes particulares e
singulares encontradas nas condigfes concretas de cada sala de aula.
Pode, portanto, analisar o concreto pela mediacdo dos conhecimentos
tedricos de sua area de atuacao, adquirindo, assim, dominio sobre sua
prépria atividade (SFORNI, 2015, p. 379).

O conhecimento tedrico torna-se imprescindivel para a organizacao do trabalho
pedagodgico, uma vez que nos permite questionar a aparéncia e buscar chegar a
esséncia dos fendbmenos. Frente a constatacéo do néo aprendizado, sem sombras de
duvidas, torna-se necessario reconhecer a importancia da educacéo escolar como
parte integrante e necessaria ao desenvolvimento dos sujeitos e de seus psiquismos,
sendo mister organiza-la, de modo a se tornar um instrumento que efetivamente
produza esse desenvolvimento.

Com base nas analises realizadas nessa sec¢éo, buscamos evidenciar como a
escola identifica, avalia e encaminha para o setor de salde criancas que nao
acompanham o processo de escolarizacao, a fim de compreender a relacéo entre a
medicalizacdo/patologizacao e o trabalho pedagogico.

Além disso, demonstramos que 0 que sustenta a pratica de avaliacdo e a
realizacdo do diagnostico sdo as condicdes reais e objetivas tanto para a realizacao
do trabalho pedagdgico, quanto a propria organizacdo da escola de acordo com o0s
ditames do modo de producédo capitalista. Desde sua origem, a escola ndo teve como
intuito organizar o trabalho pedagdgico e o processo de ensino e aprendizagem para
o desenvolvimento das potencialidades maximas de todos 0s sujeitos.

No entanto, ndo podemos deixar de acreditar no potencial que a educacéo
escolar e o ensino adequadamente organizado tém para a constituicdo do psiquismo

humano, e, sobretudo, para o desenvolvimento de uma condicdo humana superior.
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Ademais, tendo como respaldo os principios do método materialista histérico-dialético,
entendemos que as mudancas ocorridas na sociedade sao suscitadas pela

contradicdo existentes na propria esséncia dos fendbmenos.

Segundo o ponto de vista da dialéctica materialista, as modificacfes
na Natureza séo devidas fundamentalmente ao desenvolvimento das
contradi¢des internas desta. Na sociedade, as mudangas sao devidas
principalmente ao desenvolvimento das contradigdes que existem no
seu seio, isto €, a contradicao entre as for¢cas produtivas e as relacbes
de producao, a contradicdo entre as classes e a contradicdo entre o
novo e o velho; é o desenvolvimento dessas contradicées que faz
avancar a sociedade e determinacdo a substituicdo da velha
sociedade por uma nova (TSETUNG, 1937, s/p)

E na contradicio da educacdo burguesa que se engendra a possibilidade da
educacao direcionada ao humano genérico. Como ressaltam Leal e Souza (2014)
sobre as pesquisas que tratam sobre o fracasso escolar, a queixa escolar, e aqui
incluimos também pesquisas que tratam sobre a medicalizacao/patologizacdo do

processo educativo, € preciso ir além da ténica que atribui:

[...] a responsabilizacdo ora ao aluno, a quem falta capacidade
intelectual; ora das familias que, desestruturadas, ndo conseguem
relacionar-se com seus filhos; causando-lhes problemas emocionais;
ora do professor, mal-formado, desinteressado e descomprometido
com a educacéo dos alunos. Como se 0 que bastasse fosse a
atribuicdo de responsabilidades (LEAL; SOUZA, 2014, p.38).

Com base na realizacdo desta pesquisa, apresentamos evidéncias, analises e
constatacoes sobre o processo de identificacdo, avaliacdo e encaminhamentos
realizados pela escola com os estudantes diagnosticados com disturbios de
aprendizagem. E, assim, a compreensdo desse fendbmeno nos da subsidios tedricos
para compreender outro fenbmeno que € o da medicalizacdo/patologizacdo do
processo educativo, que ocorre por diferentes fatores, sendo um deles o fator
evidenciado ao decorrer dessa secdo — que € a realizacdo do processo de
identificacdo, avaliacdo e encaminhamento para o setor de saude de criangas que nao
acompanham o processo de escolarizacéo.

E ao recorrermos ao trecho da cancdo Carimbador Maluco, de Raul Seixas que
citamos no inicio dessa secéo, discordamos de que o estudante “Tem que ser selado,

registrado, carimbado. Avaliado, rotulado se quiser voar!”. Como mencionamos em
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outro momento ao longo da realizagdo dessa pesquisa, identificar, avaliar e
diagnosticar pouco tem contribuido para superar o fendmeno do n&o aprendizado. E
preciso questionar a producdo do ndo aprender como algo que engloba desde
guestdes mais amplas que se reproduzem e contribuem para a manutencdo da
sociedade capitalista, bem como deslocar o olhar da crianga que ndo aprende para as
relacbes estabelecidas em seu contexto.

Ao resgatarmos o conceito de singular — particular — universal mencionado no
inicio dessa secéo, destacamos que 0 nosso intuito com essa pesquisa foi justamente
investigar como a “singularidade” observada na escola e evidenciada pelos sujeitos
da pesquisa tem relagdo com a forma “particular’ de educagao escolar realizada de
acordo com os ditames do modo de producao capitalista, bem como apontar que o
“‘universal” se concretiza pela educacdo voltada ao desenvolvimento humano
generico.

Portanto, embora nossa pesquisa tenha sido realizada em uma escola
especifica, por um lado, em sua especificidade esta escola contém muito do geral, isto
€, do que é feito em todas as escolas, e, por outro lado, também tem suas
particularidades, uma vez que, o0s sujeitos de cada escola fazem a diferenca no modo
como lidam com as criancas que ndo acompanham o processo de escolarizacéo.

Esperamos que essa pesquisa tenha contribuido de alguma forma para essa
reflexdo, além, é claro, de fomentar ainda mais davidas e questionamentos sobre esta

problematica que nos leva a possibilidade de continuacéo desse estudo.
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5. DA QUEIXA AO DIAGNOSTICO DE CRIANCAS COM DISTURBIO DE
APRENDIZAGEM: CONSIDERACOES FINAIS

“Vocé nao sente, ndo vé, mas meu amigo, uma nova mudanca
em breve vai acontecer. O que ha algum tempo era novo,
jovem. Hoje é antigo e precisamos todos rejuvenescer”

(Velha roupa colorida — Elis Regina).

Ao nos depararmos com um fendmeno, precisamos compreender que sua
forma de aparecer revela algumas coisas e ocultas outras, desse modo, ndo podemos
nos deter apenas a aparéncia imediata inicial, a aquilo que é observavel, mas é
preciso buscar compreender: O que de fato esta produzindo o fenébmeno? O que faz
o fendbmeno se manifestar de um determinado jeito e ndo de outro? Qual a esséncia
do fendbmeno? Portanto, diante do esforco de se buscar algumas determinacdes
essenciais do fendbmeno, torna-se imprescindivel identificar a relacéo existente entre
singular, particular e universal, “[...] que se trata de mais uma ferramenta para o
pensamento em seu desafio de apreensao do real” (PASQUALINI, 2020, p. 05).

Podemos destacar que o caminho do pensamento e do conhecimento se
expressa por uma ininterrupta oscilacdo, da singularidade a universalidade e desta
aquela. Em outras palavras, podemos afirmar que produzimos conhecimento por meio
do enfrentamento da tenséo dialética entre singular e universal, mediada pelo
particular. Ou seja, ao analisarmos uma singularidade, abstraimos dela o universal
gue ali se expressa e se particulariza. Nesse sentido, a principio, nesta investigacao,
buscamos a compreensao das relacdes gerais para depois voltamos nosso olhar para
a singularidade em busca de compreender a forma de expressao singular dessas
relacbes gerais. E por meio deste movimento — do singular para universal e do
universal para singular — que conseguimos entender o fendbmeno como ele é
(PASQUALINI, 2020, p. 08).

Desse modo, a empiria se mostra insuficiente para a captacéo do real em sua
concretude. Ao longo desta dissertacdo nao foi diferente constantemente nos
indagavamos de como fazer para superar a aparéncia do fenbmeno -
medicalizacao/patologizacdo do processo educativo - objeto da nossa pesquisa e

chegar a captar o real em sua essencialidade?
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Com o intuito de alcancar o nosso objetivo, o qual busca foi investigar como a
escola identifica, avalia e encaminha para o setor de saude criancas que nao
acompanham o processo de escolarizagcdo a fim compreender a relagdo entre a
medicalizacdo/patologizacdo e o trabalho pedagdgico. Assim, nessa dissertacao,
primeiramente, demonstramos como ao longo da histéria a compreensdo sobre o
fracasso escolar segue atrelada a prética de encaminhamento e realizacdo dos
denominados disturbios de aprendizagem. E, assim, verificamos que, muitas sdo as
pesquisas que tratam sobre os disturbios de aprendizagem. Nelas h&a a prevaléncia
de duas concepcodes acerca do fendbmeno: hegemdnica e contra-hegemonica — que
podem corroborar ou nédo para medicalizagdo/patologizacdo do processo educativo.
Para a concepcdo hegemobnica vimos que had a énfase de que os disturbios de
aprendizagem apenas teriam como base 0s seus aspectos organicos (biologicos).
Enquanto, para a concepc¢ao contra-hegemaonica que tem como respaldo os principios
da Teoria Historico-Cultural baseiam-se em um posicionamento contrario a visao
comumente divulgada sobre os disturbios de aprendizagem e que defende que a
aprendizagem antecede o desenvolvimento, e que 0O processo de ensino e
aprendizagem adequadamente organizados tem como resultado o desenvolvimento
psiquico que de outra forma ndo aconteceria. Por isso, 0s teoricos deste arcabouco
tedrico defendem a importancia do processo de escolarizagcédo para a formacéao do
psiquismo humano.

Verificamos, também, que as pesquisas que tinham como objeto de estudo a
medicalizacdo/patologizacdo do processo educativo no periodo de 2011 a 2021, a
maior parte delas enfocavam que o diagnéstico servia para justificar os ritmos
diferenciados de aprendizagem e que era legitimado por uma visdo inatista,
ambientalista e interacionista acerca do desenvolvimento humano. Sobre essas
pesquisas, constatamos ainda que, algumas delas destacavam a importancia da
cultura escolar e do ensino para o desenvolvimento das funcbes psicolégicas
superiores, em especial, da atencdo voluntaria. Tais trabalhos rompem com a viséo
hegemonica, biologizante acerca do desenvolvimento humano que contribui para a
medicalizacdo/patologizacdo do processo educativo. Além disso, uma constatacao
importantissima que fizemos a partir da realizacdo do levantamento bibliografico foi
gue, em nenhuma dessas pesquisas abordou-se de forma detalhada como os
diagnodsticos de disturbios de aprendizagem séo feitos, além de néo tratarem quais

séo as acoes realizadas pela escola apos a realizacdo do diagnadstico.
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Portanto, reconhecendo que a medicalizacao/patologizacdo do processo
educativo tem como respaldo teorias psicolégicas sobre o desenvolvimento e
aprendizagem que fundamentam o discurso hegemoénico e nos documentos
orientadores da prética pedagdgica. Assim, sistematizamos, na terceira se¢ao dessa
dissertacdo, os estudos de Vigotski sobre trés concepcdes predominantes em sua
época (inicio do século XX), mas que continuam em voga até os dias atuais, as quais
concebem o processo de desenvolvimento e aprendizagem, como: independentes;
idénticos; e, diferentes e relacionados — em que todas estas trés concepcdes retornam
ao mesmo ponto, ou seja, a exaltacdo do bioldgico para o desenvolvimento humano.
Em uma concepcédo contraria, Vigotski propde a Teoria Historico-Cultural, a qual
ressalta a relacdo intrinseca entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento,
destacando a origem social do psiquismo e o papel dos signos para o desenvolvimento
das funcdes psicologicas superiores, em destaque, da atencéo voluntaria.

Na pesquisa empirica, com base nos documentos da vida escolar e nas
entrevistas com as pedagogas e professoras que acompanharam o caso de trés
criancas diagnosticadas com disturbio de aprendizagem, sistematizamos quatro eixos
de analise que explicitam o objeto de estudo desta investigacdo, a saber: 1) O que os
documentos revelam sobre o processo de identificacdo ao diagnostico dos estudantes
Gabriela, Gilberto e Geraldo? 2) O que dizem as professoras e as pedagogas sobre o
processo de identificacdo das criancas que ndo acompanham o processo de
escolarizacdo? 3) O que dizem as professoras e pedagogas sobre a avaliacao
psicoeducacional do contexto escolar? e o 4) Como a escola lida com os estudantes
apos a realizacédo do diagndéstico?

Nesses eixos de analise pudemos constatar que os documentos acerca do
processo de identificacdo da queixa escolar ao diagndstico das criancas que nao
acompanham o processo de escolarizacdo sao elaborados no sentido de dar mais
énfase aos aspectos individuais do sujeito do que as condi¢des de ensino. Tanto, a
avaliacdo do contexto escolar como extraescolar acabam ficando centradas no
desempenho da crianca e ndo consideram as condicdes sociais para 0 seu
desenvolvimento.

Ademais, a propria dificuldade do professor da sala regular de intervir junto aos
estudantes que ndo acompanham o processo de escolariza¢do, e, em consonancia
ministrar o contetdo do ano escolar vigente, faz com que o encaminhamento para 0s

profissionais da saude e a realizacdo do diagndéstico se tornem uma necessidade na
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escola, visto que é somente a partir do documento expedido pelo médico com o
diagnostico que esses estudantes passam receber um atendimento especializado
disponibilizado pelas salas de recursos multifuncionais. E valido destacar que no séo
todas as escolas que tém o apoio pedagogico e o professor destinado ao reforco
escolar, tal situacdo contribui para as solicitagcdes, por parte dos profissionais da
educacéo, de que seja feita a avaliagéo psicoeducacional do contexto escolar.

Por meio da andlise dos dados coletados também constatamos que a partir da
realizacdo do diagnéstico, as pedagogas e professoras passam a realizar atividades
diferenciadas (mais faceis) para os estudantes diagnosticados com disturbios de
aprendizagem. Assim, identificamos que as tarefas e avaliacbes da aprendizagem
realizadas acabam restringindo-se ao nivel de desenvolvimento atual da crianca, ou
seja, conhecimentos que ja possuem, e ndo na zona de desenvolvimento proximal
dos estudantes, nos conhecimentos a serem consolidados.

Sobre o atendimento prestado pela sala de recurso multifuncionais embora este
atendimento deveria se caracterizar por ser mais individualizado e especializado, o
gue constatamos € que, o atendimento ocorria duas vezes na semana com duracao
de duas horas em contraturno, além de serem atendidas até quatro criancas com
niveis de aprendizagem e anos escolares diferentes por horéarios. Essa situacao revela
gue, tanto em tempo quanto pela composicéo da turma, torna-se inviavel de trabalhar
0s conteudos que essas criangas ainda ndo aprenderam.

Mediante os resultados obtidos pela pesquisa documental e de campo
conseguimos evidenciar que a realizacdo do diagndstico pouco tem contribuido para
resolver o problema do ndo aprendizado, ao contrario disso, suscita ainda mais
duvidas de como reorganizar o trabalho pedagdgico direcionado a essas criangas.

Diante do exposto, defendemos que toda a analise feita voltada apenas para o
comportamento desatento ou agitado dos estudantes como a causa para a nhao
aprendizagem torna-se insuficiente, a medida que interpreta o fenbmeno como algo
particularizado e centrado na crianga. Para tanto, destacamos que € preciso repensar
a especificidade da aprendizagem que ocorre ou deveria ocorrer nesse periodo de
escolarizacdo, o que implica refletir sobre o processo de apropriacdo do sistema
alfabético e numérico — como um fator extremamente relevante a ser considerado na
analise desse fenbmeno. Como evidenciamos ao longo desta dissertacdo, mais do
gue conceitos a serem aprendidos, o sistema alfabético e numérico sdo instrumentos

psicoldgico que direcionam o desenvolvimento dos sujeitos. Dessa forma, ressaltamos
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gue acaba sendo contraditério a escola requerer que 0s sujeitos no inicio do processo
de escolarizacdo ja tenham suas func¢des psicologicas superiores desenvolvidas,
guando na verdade, a prépria formacédo dessas funcdes depende impreterivelmente
da apropriacao dos conteudos transmitidos ao decorrer do processo de escolarizacao.
Portanto, com base nos estudos da Teoria Historico-Cultural, defendemos que é
funcdo da escola dar condicbes para que as criangas venham a aprender e se
desenvolver, exercendo um papel diretivo e efetivo na formag&o dos sujeitos.

Portanto, nosso intuito com essa dissertacao ndo é apenas fazer a dendncia de
uma escola em que os estudantes da classe trabalhadora ndo estdo aprendendo e
culpabilizar as pedagogas e professoras pelo fracasso escolar dos estudantes. Longe
disso, buscamos evidenciar que o procedimento para chegar ao diagnéstico fica
centrado no desempenho da crianca; ha descompasso no dialogo entre familia,
desarticulacdo entre a escola e saude; falta de orientacdo e acompanhamento
pedagogico; auséncia de condi¢cdes adequadas de trabalho; e, ainda, questiona a
gualidade das formacOes recebidas pelos profissionais da educacéo; entre outros
fatores.

A grande questdo que essa dissertacdo nos provoca a pensar € sobre uma
politica de inclusdo social que acaba gerando a naturalizacdo da pratica de
medicalizar e patologizar os estudantes que ndo acompanham o processo de
escolarizacdo. Nesse sentido, ao mesmo tempo em que identificamos uma escola que
nao possibilita o desenvolvimento maximo das potencialidades humanas, também
vemos em gestacao uma outra forma de organizacao escolar e de um ensino promotor
de desenvolvimento.

Enfim, retomando a epigrafe citada no inicio dessas consideracdes finais, da
cancao Velha roupa colorida, da cantora Elis Regina, expressa pelo trecho: “Vocé néo
sente, ndo vé€, mas meu amigo, uma nova mudanca em breve vai acontecer. O que
h& algum tempo era novo, jovem. Hoje € antigo e precisamos todos rejuvenescer”’; ou
seja, precisamos ‘“rejuvenescer’, questionar e refletir sobre o que esta posto,
precisamos pensar em uma outra forma de sociedade, de educacdo escolar e de
ensino que permita aos estudantes aprenderem e se desenvolverem.

Para tanto, destacamos para a necessidade de mais pesquisas experimentais
com os estudantes que ndo acompanham o processo de escolarizacdo, a fim de
termos mais dados objetivos e comprovados para fundamentar novas politicas

publicas destinadas a atender os estudantes que estdo com o desempenho escolar
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muito distante dos demais colegas de seu ano escolar vigente, de modo que, talvez
algo momentaneo como o fracasso escolar seja considerado como disturbio, assim
guestionamos: De que modo podemos organizar o0 processo de ensino e
aprendizagem destes estudantes a fim de que consigam aprender e se desenvolver?
Ou ainda, de que forma podemos organizar o ensino e aprendizagem de modo a
mobilizar e conduzir o desenvolvimento pleno dos estudantes? Enfim, essas algumas
das inquietacdes que esta dissertacdo nos gerou e que ressalta para a necessidade

de continuacao desse estudo.
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APENDICE A - FICHA DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

FICHA DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome:

Idade:

Local de trabalho:

Sexo:

Formacéao

a) Ensino Médio:
b) Ensino Superior:

c) Pés-graduacéao:

Tempo de atuacdo no ensino fundamental:

Tempo de magistério:

Tempo de atuacdo na instituicao:
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APENDICE B — TERMO DE ANUENCIA
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
COORDENADOR PEDAGOGICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) pedagogo(a) e/ou coordenador(a) pedagogico (a)

Gostariamos  de convida-lo a participar da  pesquisa intitulada
“‘Medicalizacédo/Patologizacdo do processo educativo e a organizagcdo do
trabalho pedagdgico nos primeiros anos de escolarizagcado”, que faz parte do curso
de mestrado, vinculada ao Programa de Pés-Graduacao em Educacao e é orientada
pela professora Doutora Silvia Pereira Gonzaga de Moraes, docente da Universidade
Estadual de Maringa (UEM). Essa pesquisa tem como objetivo investigar o processo
de identificacdo e encaminhamento realizado pela escola de criancas diagnosticadas
com disturbios de aprendizagem, a fim de compreender a relacdo entre a
medicalizacdo/patologizacdo e organizacdo do trabalho pedagogico. Para
alcancarmos o objetivo proposto, a sua participacdo € de suma importancia, e ela
ocorrera da seguinte forma: fornecer fichas individuais; atas de conselho de classe;
pareceres descritivos semestrais e/ou trimestrais; relatorios pedagodgicos e/ou
psicologicos; avaliagdo psicopedagdgica no contexto escolar; laudos emitidos por
médicos, entre outros — que tratam ou mencionam os estudantes diagnosticados com
transtorno de aprendizagem. Além de disponibilizar informacgdes sobre a escola, tais
como: endereco, numero de professores, estudantes, funcionarios, a estrutura da
escola, materiais e proposta pedagodgica. Esclarecemos que a sua participacdo se
dara de forma voluntaria, podendo a qualquer momento se recursar a participar ou
mesmo desistir sem que gere qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa e a instituicao.
Destacamos ainda que todas as informacdes prestadas serao utilizadas somente para
os fins desta pesquisa, bem como serdo tratadas com absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a identidade de todos os participantes
envolvidos na pesquisa. Com relacdo, aos beneficios esperados com a realizacao
dessa pesquisa esperamos promover discussbes e reflexdes que poderdo dar
subsidio a elaboracdo de ac¢des pertinentes a patologizacdo do processo educativo e

organizacéo do trabalho pedagogico nos primeiros anos de escolarizacdo. Também,
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esperamos que a presente pesquisa colabore com o debate cientifico sobre o tema
de modo articulado as experiéncias vividas no contexto escolar. Os dados
disponibilizados serdo utilizados para a elaboracdo da dissertacdo e possiveis
publicactes e ao término da pesquisa ficardo sob responsabilidade da pesquisadora.
E importante ressaltar que a pesquisa respeitara todas as orientacdes éticas e legais,
no que diz respeito as pesquisas com seres humanos nas Ciéncias Humanas. Caso
haja ainda mais dulvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, vocé pode nos
contatar pelos enderecos que constam abaixo nesse documento. Este termo devera
ser preenchido em duas vias, sendo uma delas, entregue a vocé e outra a

pesquisadora em questao.

Eu,

declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar

VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela prof2 Doutora Silvia Pereira
Gonzaga de Moraes.

Data: [/

Assinatura do sujeito da pesquisa

Eu, Mayara Thaise Dal Pasquale Amaral, declaro que forneci todas as informacfes

referentes ao projeto de pesquisa supracitado.

Data: [/

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a execucao da pesquisa, estas serdo esclarecidas pela

pesquisadora a partir dos contatos disponibilizados a seguir:

Mayara Thaise Dal Pasquale Amaral (pesquisadora) -
mayaradalpasquale @gmail.com ou (44) 9 9987-0334.

Prof2 Doutora Silvia Pereira Gonzaga de Moraes (orientadora) — spgmoraes@uem.br
ou (44) 9 9949-8667.
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) professor(a)

Gostariamos  de convida-lo a participar da  pesquisa intitulada
“‘Medicalizacédo/Patologizacdo do processo educativo e a organizacdo do
trabalho pedagdgico nos primeiros anos de escolarizagcado”, que faz parte do curso
de mestrado, vinculada ao Programa de Pés-Graduacao em Educacao e é orientada
pela professora Doutora Silvia Pereira Gonzaga de Moraes, docente da Universidade
Estadual de Maringa (UEM). Essa pesquisa tem como objetivo investigar o processo
de identificacdo e encaminhamento realizado pela escola de criancas diagnosticadas
com disturbios de aprendizagem, a fim de compreender a relacdo entre a
medicalizacdo/patologizacdo e organizacdo do trabalho pedagdgico. Para
alcancarmos o objetivo proposto, a sua participacdo € de suma importancia, e ela
ocorrera por meio da realizacao de uma entrevista em que buscamos apreender dados
referente ao processo de identificacdo, avaliacdo, diagnéstico e organizacdo do
trabalho pedagdgico para as criancas diagnosticadas com disturbios de
aprendizagem. Esclarecemos que a sua participacdo se dara de forma voluntaria,
podendo a qualguer momento se recursar a participar ou mesmo desistir sem que
gere qualguer 6nus ou prejuizo a sua pessoa e a instituicdo. Destacamos ainda que
todas as informac0fes prestadas serédo utilizadas somente para os fins desta pesquisa,
bem como serdo tratadas com absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a identidade de todos os participantes envolvidos na pesquisa. Com relacéo,
aos beneficios esperados com a realizacdo dessa pesquisa esperamos promover
discussoes e reflexdes que poderédo dar subsidio a elaboracédo de acfes pertinentes
a organizacao do ensino e o processo de escolarizacdo das criancas diagnosticadas
com transtorno de aprendizagem. Também, esperamos que a presente pesquisa
colabore com o debate cientifico sobre o tema de modo articulado as experiéncias
vividas no contexto escolar. Os dados disponibilizados serdo utilizados para a

elaboracdo da dissertacdo e possiveis publicagfes e ao término da pesquisa ficardo
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sob responsabilidade da pesquisadora. E importante ressaltar que a pesquisa
respeitara todas as orientacdes éticas e legais, no que diz respeito as pesquisas com
seres humanos nas Ciéncias Humanas. Caso haja ainda mais dlvidas ou necessite
de maiores esclarecimentos, vocé pode nos contatar pelos endere¢cos que constam
abaixo nesse documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias, sendo uma

delas, entregue a vocé e outra a pesquisadora em questao.

Eu,

declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar

VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela prof®2 Doutora Silvia Pereira
Gonzaga de Moraes.

Data: [ ]

Assinatura do sujeito da pesquisa

Eu, Mayara Thaise Dal Pasquale Amaral, declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supracitado.

Data: [/

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a execucao da pesquisa, estas serdo esclarecidas pela

pesquisadora a partir dos contatos disponibilizados a seguir:

Mayara Thaise Dal Pasquale Amaral (pesquisadora) -
mayaradalpasquale @gmail.com ou (44) 9 9987-0334.

Prof2 Doutora Silvia Pereira Gonzaga de Moraes (orientadora) — spgmoraes@uem.br
ou (44) 9 9949-8667.


mailto:mayaradalpasquale@gmail.com
mailto:spgmoraes@uem.br
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APENDICE E - ROTEIRO ENTREVISTA COM COORDENADOR PEDAGOGICO

ROTEIRO ENTREVISTA COM COORDENADOR PEDAGOGICO

TOPICO 1 - ASPECTOS GERAIS SOBRE A ATUACAO E FORMACAO DO
PEDAGOGO

1)

3)

Quais sdo os encaminhamentos pedagdgicos quando se percebe que a crianga
nao consegue acompanhar o processo de escolarizacao?

Para os professores;

Para os estudantes;

Para a familia;

A escola segue algum protocolo.

Como a coordenacao pedagodgica lida com as queixas escolares?

Quais sao as mais comuns?

Como vocés identificam a necessidade de acompanhamento especializado?
Qual a relacdo entre as queixas sobre o processo de escolarizacdo das
criancas e o acompanhamento para os atendimentos especializados?

Quais conhecimentos vocé possui sobre a identificacdo; encaminhamento e
diagnostico das criancas que ndo conseguem acompanhar o processo de
escolarizacao?

Ao longo da sua formacéo, vocé estudou sobre as teorias que tratam sobre a
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento?

Quiais teorias vocé estudou?

Quais destas teorias vocé utiliza para dar subsidio a organizacdo do trabalho
pedagdgico?

Vocé estudou sobre os disturbios de aprendizagem (TDAH; TOD; Dislexia,
Discalculia; entre outros)?

Ha alguma modificacdo na organizacdo do trabalho pedagdégico frente ao
diagnostico da crianca que apresenta um disturbio de aprendizagem?

Vocé percebe alguma variagcdo no numero de casos de criangas encaminhadas
e diagnosticadas com disturbios de aprendizagem nos ultimos anos?

Na sua formacdo inicial, vocé estudou sobre essa questdo e qual foi o
enfoque?

Ao decorrer da sua formacao seja ela inicial ou continuada, vocé ja ouviu falar
sobre a medicalizagao/patologizacdo do processo educativo?

A Secretaria de Educacédo do seu municipio disponibiliza cursos de formacéao
sobre como atuar frente as criancas que ndo acompanham o processo de
escolarizacao?

TOPICO 2 - IDENTIFICACAO DO SUJEITO DA PESQUISA (ESTUDANTE)
Estamos desenvolvendo a investigagdo com os sujeitos: Estudante 1; Estudante 2 e
Estudante 3.
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1) Como foi 0 processo entre as queixas escolares e o encaminhamento para
uma avaliacéo especializada? (tempo, profissionais, relacdo com os pais)

e Em que momento ocorreu avaliacdo especializada da criangca? Quanto
tempo levou entre a avaliacdo até a elaboracao do diagnostico?

e Qual ano a crianca estava?

e Quais os profissionais que pediram o encaminhamento da crian¢a?

e Quais foram os motivos para 0 encaminhamento dessa crianca aos
profissionais da area de saude?

e Quallis foi/foram o/os profissionall/is que realizou/realizaram o processo
de avalicédo especializada da crian¢a?

e Qual foi o profissional que realizou diagnéstico da crianca?

2) Essa crianga faz uso de medicagao?

e Se faz, qual a medicagdo?

e Se faz, qual a dosagem?

3) Essa crianga continua ou ja encerrou o acompanhamento com esses
profissionais?

e Caso a crianca continue os atendimentos, com quais profissionais ela
continua sendo atendida?

4) Como era o comportamento e o desempenho escolar dessa crianca antes,
durante e apoés o diagnéstico?

5) Houve alguma forma de alteracdo na organizacdo do ensino (tempo,
guantidade de tarefas; avaliacdo, entre outros) frente ao diagndstico dessa
crianca?

6) Conhecendo brevemente o contexto familiar dessa crianca, 0 que vocé poderia
relatar sobre sua historia de vida?

TOPICO 3 — ACOMPANHAMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA (ESTUDANTE)
Estamos desenvolvendo a investigacdo com os sujeitos: Estudante 1; Estudante 2 e
Estudante 3.
1) Como vocé acompanha esse processo, apoés a realizacdo do diagnéstico?
e Acompanhamento junto aos:

- Estudantes;

- Pais;

- Professores;

- Profissionais da saude;

2) Vocé poderia contar suas impressfes ou falar sobre o trabalho dos professores
gue dao/deram aula para essa crianca?

3) Como vocé analisa seu trabalho de pedagoga frente a identificacéo;
encaminhamento e diagndstico das criancas?
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APENDICE F — ENTREVISTA COM O PROFESSOR

ENTREVISTA COM O PROFESSOR

TOPICO 1 - ASPECTOS GERAIS SOBRE A ATUACAO E FORMACAO DO
PROFESSOR

1)

2)

3)

4)

Como vocé identifica que uma crianga ndo acompanha o processo de
escolarizagao?

Quais sdo os encaminhamentos que vocé realiza ao perceber que uma crianga
nao acompanha o processo de escolarizagcdo?

Para o estudante;

Para a coordenacao pedagogica;

Para a familia;

Existe algum protocolo a ser seguido nessas situagdes?

Na sua opinido, quando é necessario solicitar a opinidao de um profissional da
saude?

Sobre o processo de identificacdo; encaminhamento e diagnostico das criancas
gue nao conseguem acompanhar o processo de escolarizagao.

e Vocé estudou sobre os disturbios de aprendizagem (TDAH; TOD;
Dislexia, Discalculia; entre outros)?

e Vocé lembra de algum texto ou autor que vocé estudou?

e Na sua experiéncia profissional, como vocé identifica que a crianca
precisa de um atendimento especializado e tenha um suposto distarbio
de aprendizagem?

e Ha alguma modificacdo na organizacao do trabalho pedagdgico frente ao
diagndstico da crianca que apresenta um disturbio de aprendizagem?

e \Vocé percebe alguma variagdo no numero de casos de criancas
encaminhadas e diagnosticadas com disturbio de aprendizagem nos
ultimos anos?

e Ao decorrer da sua formacéo seja ela inicial ou continuada, vocé ja ouviu
falar sobre a medicalizacao/patologizacdo do processo educativo?

TOPICO 2 — ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

1)

Como vocé organiza suas aulas?

e Quais recursos costuma utilizar?

e Que sédo as tarefas mais comuns?

e Vocé tem uma rotina didria ou semanal a ser desenvolvida em sala?
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2) Ao longo da sua formacéo, vocé estudou sobre as teorias que tratam sobre a
relacédo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento?

e Vocé lembra de algum autor ou texto que estudou?

e No momento de organizar a sua préatica pedagogica vocé recorre a algum
desses autores ou texto?

3) O que vocé costuma fazer no momento de organizacdo da sua pratica
pedagdgica?

e Vocé poderia descrever alguma préatica pedagdgica que vocé costuma
desenvolver?

e Sobre o exercicio da docéncia e as inUmeras atribuicbes que o professor
realiza.

¢ Na sua opinido, as condi¢des atuais de trabalho do professor permitem que o
ensino seja organizado levando em consideracéo a particularidade dos alunos?

TOPICO 3

— IDENTIFICACAO, DIAGNOSTICO E ACOMPANHAMENTO DO

SUJEITO DA PESQUISA (ESTUDANTE)
Estamos desenvolvendo a investigacdo com os sujeitos: Estudante 1; Estudante 2 e

Estudante 3.

7) Como foi o processo entre as queixas escolares e 0 encaminhamento para
uma avaliacdo especializada? (tempo, profissionais, relacdo com os pais)

Em que momento ocorreu avalicdo especializada da crian¢ca? Quanto
tempo levou entre a avaliacdo até a elaboracdo do diagndstico?

Qual ano a crianca estava?

Quais os profissionais que pediram o encaminhamento da crianca?
Quais foram os motivos para o encaminhamento dessa crian¢ca aos
profissionais da area de saude?

Qual foi o profissional que realizou a avaliacao/diagndstico?

Essa crianca continua ou ja encerrou 0 acompanhamento com esses
profissionais?

Caso a crianca continue os atendimentos, com quais profissionais ela
continua sendo atendida?

Apés o aluno ser diagnosticado, quais foram as mudancas no seu
comportamento e desempenho escolar?

Houve alguma mudanca do seu planejamento a partir do diagnéstico
deste aluno?

Apés a realizacdo do diagnostico, vocé recebeu alguma orientacéo da
forma como deveria trabalhar com essa crianca?

Essa crianca faz uso de medicacéao?

Caso o aluno faca uso de medicamento, vocé observou alguma
melhora no aprendizado e/ou comportamento do estudante apds o uso
da medicacao?

O que vocé poderia dizer sobre quando o estudante sem usar
medicacéo e quando o aluno ndo tomava medicamento?
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O que vocé acha sobre o uso de medicacgao para tratamento de criancas
qgue foram diagnosticadas com disturbio de aprendizagem?

Além do uso de medicacdo, que outras estratégias vocé acredita que
possam ser adotadas para melhorar o comportamento e o aprendizado
das criancas que ndo acompanham o processo de escolarizacao?

4) Durante o periodo em que vocé ministra/ministrou aulas para essa crianga como
é/era 0 seu comportamento e desempenho escolar?

Como era o comportamento do aluno no inicio da aula e ao final da aula?
Como era o seu desempenho escolar comparado aos demais colegas de
turma?

O que vocé poderia contar sobre a turma de que o aluno fazia ou faz
parte?

Como era o relacionamento dessa crian¢ca com os colegas de turma?
Como era o seu relacionamento com essa crianga?

O que vocé procuralva fazer ao perceber que o seu aluno ndo estava
interessando no conteudo que esta sendo ensinado?

O que vocé procura/va fazer para auxiliar o estudante frente as suas
dificuldades?

Houve alguma forma de alteracdo na organizacdo do ensino (tempo,
guantidade de tarefas; avaliacdo, entre outros) frente ao diagndéstico
dessa crianca?

Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos? O aluno em questao
é avaliado da mesma forma do restante da turma?

Quais estratégias vocé costumal/va desenvolver para lidar com as
dificuldades manifestadas pelo aluno X?

Quais sdo/eram o0s instrumentos que vocé utiliza/va para avaliar o
aprendizado dessa crianca?

5) Durante o tempo que vocé da/deu aula para essa crianca, como €/era a
participacédo da familia ao decorrer do processo de escolarizacao?

Conhecendo brevemente o contexto familiar dessa crianga. O que vocé
poderia relatar sobre sua historia de vida?



