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RESUMO

O trabalho tem como objeto as propostas educacionais de Dario Vellozo (1869-
1937) presentes no periédico A Escola, Revista do Grémio dos Professores
Publicos do Parana. Foi publicado em Curitiba entre os anos de 1906 e 1910,
sob direcdo do intelectual, e tinha como objetivo atingir o professorado
paranaense. Caracteriza-se por ser a principal fonte deste trabalho, pois, foi em
suas paginas que Dario Vellozo apresentou seu projeto educacional
denominado Escola Moderna. A proposta estava ligada a um contexto de
iniciativas de consolidacdo da instru¢do publica no Parana. Apesar de pouco
ter se consolidado em termos concretos, observa-se intensos debates sobre o
assunto no periodo. Assim, a hiptese do trabalho € que a revista A Escola
funcionou como um importante meio de difusdo de novas concepcbes e
tendéncias pedagdgicas de carater modernizador e que Dario Vellozo teve uma
atuacdo destacada nesse processo, sintetizada em sua proposta de Escola
Moderna. Portanto, nossa questdo principal é investigar de que modo essa
modernizacao pedagodgica se expressou no projeto de Dario Vellozo e demais
textos da revista A Escola. O recorte temporal da pesquisa centra-se nas duas
primeiras décadas da Primeira Republica, ou seja, 1889 a 1910. O referencial
tedrico adotado parte das contribuicées de Antonio Gramsci acerca do estudo
sobre os intelectuais. Por meio da analise da Escola Moderna de Dario Vellozo,
observamos que a mesma se vinculava a proposta de Ensino Agronémico,
alavancada no estado por parte da burguesia ervateira paranaense, por meio
da Sociedade Estadual de Agricultura do Parana. Além disso, a partir da
investigagdo dos fundamentos da proposta educacional de Dario Vellozo e das
concepgdes educacionais presentes na revista A Escola, constatamos que a
mesma se inseria em um movimento internacional de difusdo de novas ideias
para a educacdo, que buscavam vincular a aprendizagem a experiéncia e a
vida pratica. Além disso, essas ideias pretendiam modernizar a instrucao
publica e a sociedade brasileira, por meio da adocdo de novos métodos de
ensino e novas formas de organizacao escolar.

Palavras-chave: Educacdo; Historia da Educacao; Instrucdo Publica; Dario
Vellozo; Periédicos; Intelectuais.
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ESCOLA MAGAZINE (1906-1910): ESCOLA MODERNA AND OTHER
DEBATES. 139 f. Dissertation (Master in Education) — State University of
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ABSTRACT

The work has as its object the educational proposals of the scholar Dario
Vellozo (1869-1937) found in the journal A Escola, Revista do Grémio dos
Professores Publicos do Parana. It was published in Curitiba between 1906 and
1910, under the scholar's coordination, and aimed to reach teachers in the
Parana state. It is characterized by being the main source of this work because
in those pages Dario Vellozo presented his educational project called Escola
Moderna. The proposal was connected to a context of initiatives for public
instruction consolidation in Parana. Although little has been consolidated in
concrete terms, there was an intense debate on the subject in the period. Thus,
the work hypothesizes that the A Escola magazine had an essential role in
disseminating new conceptions and pedagogical trends through a modernizing
character and that Dario Vellozo had a prominent voice in this process,
synthesized in his proposal of the Escola Moderna. Therefore, our main
guestion is to investigate how this pedagogical modernization was expressed in
the project of Dario Vellozo and other texts in the magazine A Escola. The time
frame of the research focuses on the first two decades of the First Republic,
that is, from 1889 to 1910. The selected theoretical framework is based on the
contributions of Antonio Gramsci to the study of intellectuals. Through the
analysis of Dario Vellozo's Escola Moderna, we observed that it was linked to
the proposal of Agronomic Education, boosted in the state by the mate-herb
bourgeoisie from Parana, through the Parand's State Society of Agriculture. In
addition, from the investigation of Dario Vellozo's educational proposal
foundations and the educational conceptions present in the magazine A Escola,
we found that it was part of an international movement to disseminate new
ideas for education, which sought to link learning experience and practical life.
In addition, these ideas intended to modernize public education and Brazilian
society, through the adoption of new teaching methods and new forms of school
organization.

Keywords: Education; History of Education; Public Education; Dario Vellozo;
Periodicals; Intellectuals
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como objeto as propostas educacionais de Dario
Vellozo (1869-1937) presentes no periodico A Escola, Revista do Grémio dos
Professores Publicos do Parana' que circulou, em Curitiba, entre os anos de
1906 e 1910, sob sua direcdo. O projeto educacional do intelectual foi por ele
denominado de Escola Moderna e estava ligado a um contexto de iniciativas de
consolidacdo da instrucdo publica no estado do Parana, em um periodo em
gue a educacao era entendida como caminho para o progresso e signo de
modernizacdo®. Apesar das dificuldades em consolidar uma escola para o
povo®, debates acalorados sobre quais caminhos deveriam ser seguidos para a
consolidacdo da instrucdo publica podem ser verificados no periodo no
Parana®.

Elegemos a revista A Escola como nossa fonte, pois, foi em suas
paginas que Dario Vellozo publicou suas ideias educacionais por meio de
diferentes textos, objetos deste trabalho. Criada pelo Grémio dos Professores
Publicos do Parand, o periédico tinha como objetivo atingir tal publico, apesar
de sua circulacao ser restrita apenas a capital do estado. Dario Vellozo foi
diretor do periédico durante seus quatro anos de circulacdo. A revista tratava

de diversos assuntos, em sua maioria aqueles que estavam em evidéncia na

! No decorrer do trabalho, optamos por mencionar apenas A Escola quando nos referimos ao
periédico.

2 Segundo Carvalho (1989, p. 9): “A escola foi, no imaginario republicano, signo de instauracao
da nova ordem, arma para efetuar o Progresso. Na sociedade excludente que se estruturou
nas malhas da opc¢ao imigrantista, nos fins do século XIX e inicio do século XX, a escola foi,
entretanto, facultada a poucos”.

% Sobre os debates acerca da escola para o povo, ver: SCHELBAUER, Analete Regina. Ideias
gue nédo se realizam: o debate sobre a educacdo do povo no Brasil de 1870 a 1914. Maringa:
EDUEM, 1998.

* A respeito da organizacdo da instrucdo publica no Parana, ver: MELO, Cristiane Silva;
MACHADO, Maria Cristina Gomes. A organizacao da instru¢ao publica no estado do Parana no
infcio da Republica: o decreto n° 31 de 29 de janeiro de 1890. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, n.38, p. 248-260, jun.2010 - ISSN: 1676-2584; MACHADO, Maria Cristina Gomes;
CURY, Carlos Roberto Jamil. A educacdo nos anais da Constituinte Republicana do Estado do
Paranéd - 1892. Educ. rev. [online]. 2013, n. 49, pp. 227-243; MACHADO, Maria Cristina
Gomes. A instrugdo publica no estado do Parana republicano: (des) continuidades da
legislacao educacional (1890-1913). Maringa, PR: UEM, 2015 (digitado).
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época. Dentre eles, podemos citar discussdes sobre higiene nas escolas;
ensino civico; métodos pedagdgicos a serem adotados; necessidade do ensino
de lingua portuguesa nas escolas de imigrantes; e, até mesmo, modelos de
licoes sobre diferentes disciplinas, como portugués e francés, que poderiam ser
adotados pelos professores em suas aulas.

Apesar de pouco ter se consolidado naquele periodo em termos
concretos no que concerne a instrucao publica, o que verificamos € que
intensos debates foram realizados. Assim, nossa hipétese é que a revista A
Escola funcionou como um importante meio de difusdo de novas concepc¢oes e
tendéncias pedagdgicas de carater modernizador e que Dario Vellozo teve uma
atuacdo destacada nesse processo, sintetizada em sua proposta de Escola
Moderna. Portanto, nossa questao principal centra-se no seguinte: é possivel
encontrar caracteristicas de modernidade pedagdgica no projeto educacional
de Dario Vellozo e nos demais textos por ele publicados na revista?

A construcdo da nossa hipétese justifica-se por uma trajetéria de
pesquisa anterior’ e, também, pela identificacdo de lacunas nos trabalhos
publicados até o momento sobre o intelectual e sua atuacdo no campo da
instrucdo publica. Dario Vellozo foi um intelectual com intensa atividade na
sociedade paranaense. Atuou como poeta, professor, macom, liderou o
movimento anticlerical na capital do estado e foi editor e diretor de muitos
jornais e revistas. Além disso, deixou como legado uma vasta obra com muitos
livros publicados®.

Por este motivo, ele foi objeto de varias pesquisas em diferentes areas
do conhecimento. Em uma pesquisa no Banco de Teses e Dissertacfes da
CAPES utilizando a palavra chave “Dario Vellozo” encontra-se como resultado
o total de dez trabalhos, como se pode verificar no quadro abaixo. As areas do
conhecimento se dividem em Letras, Literatura, Educacao, Histdria, Sociologia

e Gestédo do Conhecimento nas Organizagdes.

5 MELLO, M. B. A.; RUCKSTADTER, F. M. M. A contribuicdo de Dario Vellozo na revista “A
Escola”. In: XI Seminario Nacional do HISTEDBR, IV Seminario Internacional Desafios do
Trabalho e Educacdo no Século XXI e o | Seminério Internacional do HISTEDBR, 2019,
Uberlandia. Anais... XI Seminéario Nacional do HISTEDBR. Uberlandia, UFU, 2019, p. 682-696.
Disponivel em: <https://www.semintertrabedu.com.br/anais>. Acesso em 31 de ago. 2021.

® para mais informagdes ver: DENIPOTI, C. Um homem no mundo do livro e da leitura.
Revista de Histdria Regional, ano 6, v. 2, p. 75-91, Inverno de 2001


https://www.semintertrabedu.com.br/anais
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A partir do quadro podemos observar que o nuimero de dissertacdes
defendidas € superior ao de teses e que a maior parte da producdo esta
localizada em universidades da regido sul do pais. As pesquisas inseridas no
campo da Educacado totalizam cinco e, destas, apenas trés se propdéem a
analisar a atuacao de Dario Vellozo no campo da instru¢cdo publica — as
dissertagdes de Andrade (2002), Gongalves Junior (2011) e Melo (2016).

Assim como pesquisamos por teses e dissertacfes, também buscamos
por trabalhos com a tematica voltada para a atuacdo de Dario Vellozo em
revistas eletronicas e anais de congressos, a saber: Revista HISTEDBR Online;
Revista Histéria da Educacdo; Revista Brasileira de Histdria da Educacao;
Revista Acta Scientarium Education; Educere Et. Educare; Educagdo em
Andlise; Anais do Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE; Revista
Dialogo Educacional; Educar em Revista; Anais do XI Seminério Nacional do
HISTEDBR; Anais do Congresso Brasileiro de Histéria da Educacéo; Revista
Praxis Educativa; Revista Analecta; Revista Educacéo e Linguagens. O critério
utilizado para a escolha das revistas e anais para a busca foi o de relevancia
na area de Histéria da Educacgéo e regionalidade dos periédicos. A palavra-
Encontramos nove

chave utilizada nas pesquisas foi “Dario Vellozo’.

resultados, dispostos no quadro a seguir.

QUADRO 2 — ARTIGOS SOBRE DARIO VELLOZO EM REVISTAS ELETRONICAS E ANAIS
DE CONGRESSOS

Artigos Autores Revistas e Anais de An_o de~
Congressos publicacéo
A disciplina de Histéria
no Parana:
compendlos escpl_ares, Maria Aparemda Educar em Revista 2010
ensino secundario e Leopoldino Toledo.
formacao de elites
intelectuais.
Educacao paranaense
no processo de
prof;cs)rs@?egsagodgrasil Marlete dos Anjps . .
republicano: a Sc_haffrath; Maria Acta Smen_tarlum 2012
ST Elisabeth Blanck Education
contribuigédo do .
LT Miguel.
compéndio de
pedagogia de Dario
Vellozo
oo ™ | Vanessa Campos
bandeira:,educagéo Marlano_ Ruckstadter; Educere Et. Educare 2017
P . Marisa Noda.
civica e laicidade no
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pensamento de Dario
Vellozo

Compéndios escolares
para a formagéo de
professores no Parana
na Primeira Republica
(1889-1930): uma
andlise do Compéndio
de Pedagogia de Dario
Vellozo (1907)

Vanessa Campos
Mariano Ruckstadter;
Jodo Kelvin da Silva.

Anais do XI Seminario
Nacional do
HISTEDBR

2019

A contribuicdo de Dario
Vellozo na revista “A
Escola” (1906-1910)

Maria Beatriz de
Almeida Mello; Flavio
Massami Martins
Ruckstadter.

Anais do XI Seminario
Nacional do
HISTEDBR

2019

Metéaforas e
comparagdes que
ensinam a ensinar: a
razéo e a identidade da
pedagogia nos
manuais para
professores (1873-
1909)

Vivian Batista da Silva;
Denice Barbara
Catani.

Revista Histéria da
Educacao (Online)

2019

Dario Vellozo, de
professor para
professor, producéo e
circulacdo do
conhecimento
pedagdgico: A escola,
uma revista em analise
(1906-1910)

Elaine Rodrigues;
Wenceslau Gongalves
Neto.

Acta Scientarium
Education

2020

A Historia Magistra
Vitae no Brasil no
século XIX: Dario

Vellozo e os
ensinamentos de
Historia.

Ernando Britto
Gongalves Junior;
Vanessa Elisabete

Raue.

Revista Histéria da
Educacao (Online)

2020

Educacdo como
estratégia de combate:
0 projeto educacional
de Dario Vellozo na
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Fonte: Quadro elaborado pela autora

Observamos que a tematica acerca dos compéndios escolares é
predominante. Entretanto, contabilizam apenas dois estudos sobre a atuacéo

de Dario Vellozo no periddico A Escola. Diante de tais resultados, torna-se

evidente a necessidade de pesquisas que busquem se aprofundar no assunto.

Na bibliografia existente sobre Dario Vellozo também encontramos

alguns livros

educacionais, mas, em sua atuacdo como lider do movimento anticlerical em
Curitiba. O livro de Balhana (1981), Ideias em confronto, destaca o conflito

entre catdlicos e anticlericais em Curitiba, explicitando a trajetéria de Dario

relevantes, apesar

de ndo focarem em suas propostas
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Vellozo. O autor utiliza como fonte os periédicos publicados por anticlericais e
catdlicos na capital naquele periodo. No livro de Cordiolli (2009), Géneses de
um idilio: a trajetoria intelectual de Dario Vellozo, o autor também busca
apresentar a trajetoria do intelectual e as principais obras por ele publicadas
durante sua vida. Por fim, destacamos o livro de Bega (2014), Letras e Politica
no Paranda: simbolistas e anticlericais na Republica Velha. O objetivo do livro é
discutir as razbes que expliquem o movimento simbolista ter se expressado de
maneira tdo intensa na capital paranaense e, de que modo ele esteve ligado ao
movimento anticlerical. Ao longo do trabalho, a autora apresenta a trajetoria
individual dos principais intelectuais envolvidos no movimento em Curitiba,
dentre eles, Dario Vellozo.

Quanto a producdo sobre a vida e a atuacdo de Dario Vellozo,
identificamos a necessidade de explorar sua proposta de Escola Moderna nas
paginas da revista A Escola. Sdo poucos os trabalhos que se propéem a
investigar este aspecto, e aqueles que o fazem, ndo se aprofundam nos
fundamentos do seu pensamento educacional.

A partir de nossa hipotese, o objetivo deste trabalho € investigar na
proposta educacional de Dario Vellozo, bem como em outros artigos da revista
A Escola, elementos que indiguem que havia um debate consideravel sobre
guestdes ligadas a modernizacdo pedagodgica nas duas primeiras décadas da
Primeira Republica no Parana. Entendemos que a compreensdo das formas
especificas que a educacdo assume de maneira local é fundamental para o
entendimento concreto do fendmeno educativo nacional®. E a partir dessa
mediacdo que buscamos compreender a proposta de Dario Vellozo e demais
textos veiculados na revista, ou seja, investigando de que modo as discussdes
sobre modernizacao pedagdgica se expressaram no estado.

Para tanto, estabelecemos alguns objetivos especificos que se refletem
na organizacdo da dissertacdo. Na segunda secdo, 0 nosso objetivo foi
compreender a trajetéria de Dario Vellozo e apresentar a revista A Escola.

Quanto a trajetoria do intelectual, buscamos discuti-la de maneira articulada

® partimos da discussdo de Saviani sobre o debate do nacional e o local na Histéria da
Educacéo. Sobre a discusséo, ver: SAVIANI, Dermeval. O Local e o Nacional na Historiografia
da Educagdo Brasileira. IN: ROSARIO, Clarice Nascimento de Melo (Org.). O Nacional e o
local na histéria da Educagao. Campinas, SP: Editora Alinea, 2012.



18

com o contexto histérico em que ele estava inserido, evidenciando suas
principais disputas para compreender qual a influéncia das mesmas em seu
projeto educacional. Buscamos apresentar o periédico, evidenciando as
principais figuras que atuaram na revista e o conjunto de textos publicados por
Dario Vellozo na mesma.

O objetivo da terceira sec¢ao foi compreender o contexto de criacdo da
Escola Moderna e a proposta em si. Para isso, contextualizamos as discussdes
do campo educacional nos anos iniciais da Primeira Republica que visavam
introduzir certa modernizacdo nos métodos pedagdgicos e na organizacao
escolar. Destacamos de que modo essas discussdes foram realizadas no caso
do Parana, de acordo com as fontes documentais do periodo, como
Legislaces, Mensagens de Governo e Relatérios de Secretarias do estado®.
Por fim, apresentamos e analisamos a Escola Moderna, evidenciando seu
programa e as repercussdes que a mesma teve no debate publico paranaense.

Na quarta secdo o0 nosso objetivo foi investigar quais concepcgdes
pedagdgicas'® podem ser observadas nas paginas do periédico. Para tanto,
selecionamos textos de Dario Vellozo e também de autoria de estudantes da
Escola Normal de Curitiba. A partir dos textos de Vellozo, buscamos discutir os
fundamentos da Escola Moderna, com o objetivo de aprofundar o entendimento
sobre a mesma e caracterizar em que medida o projeto apresentava aspectos
pedagdgicos que podem ser considerados como modernizantes. Nos textos
das normalistas, evidenciamos quais eram as concepcOes pedagogicas
presentes em seus estudos.

Diante do exposto, nosso recorte temporal compreende as duas
primeiras décadas do periodo da Primeira Republica, ou seja, 1889 a 1910.
Este periodo justifica-se por marcar o contexto de discussdes sobre a instrugédo
publica que permeia a criagdo da proposta de Escola Moderna de Dario
Vellozo, bem como o tempo de circulagédo da revista A Escola. Em alguns

momentos, especialmente quando se trata da trajetéria do autor, o recorte é

° Esses documentos estdo disponiveis para acesso on-line no endereco eletrénico do Arquivo
Pudblico do Paran4, a saber: <https://www.administracao.pr.gov.br/ArquivoPublico>.

1% De acordo com Saviani (2005, p. 31): “A expresséo “concepgdes pedagodgicas” é correlata de
‘ideias pedagdgicas’. [...] Portanto, em termos concisos, podemos entender a expressao
“‘concepgdes pedagoégicas” como as diferentes maneiras pelas quais a educacdo é
compreendida, teorizada e praticada. Na Histéria da Educacdo, de modo geral, e na histéria da
educacéo brasileira, em particular, produziram-se diferentes concep¢des pedagdgicas [...]".


https://www.administracao.pr.gov.br/ArquivoPublico
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extrapolado para que possamos compreender fatos significativos de sua vida.
Ao tratarmos dos debates educacionais, buscamos focar no periodo delimitado.

O referencial teérico adotado neste trabalho sdo as concepcbes de
Gramsci (1891-1937) sobre intelectuais. Ao estudar a historia dos intelectuais
italianos, o marxista sardo elaborou perspectivas teéricas acerca da atuacdo
dos intelectuais na sociedade que nos permitem compreender a atuacao de
Dario Vellozo.

A partir da compreensao que a integracao de sociedade civil (entendida
como organismos privados) com a sociedade politica (ou Estado), resulta na
hegemonia exercida pelo grupo dominante sobre os subalternos, os intelectuais
exercem a funcdo de “comissarios”. Isto é, devem prover o consenso
espontaneo das massas em relacdo ao que é impresso pelo grupo dominante.
Quando esse consenso espontaneo fracassa, os intelectuais devem assegurar
0os aparatos de coercdo legais, que devem disciplinar os grupos que nao
consentem. Enfim, de maneira sintética, podemos dizer que os intelectuais
organizam os debates e a cultura em torno de ideias ligadas ao grupo
dominante. Assim, a definicdo de intelectual depende da analise das relacdes
em que determinados individuos ou grupos estéo inseridos (GRAMSCI, 1982).

Neste movimento de organizacdo da cultura para promocdo da
hegemonia do grupo dominante entram em cena, além dos intelectuais, os
aparelhos privados de hegemonia. Estes aparelhos constituem organizacdes
de carater privado (portanto, da sociedade civil), que promovem discussdes
gue se dirigem as massas, com interesses de promover a hegemonia das
classes dominantes como interesse universal (HOEVELER, 2019).

Portanto, é a partir dessas perspectivas que compreendemos a atuacao
de Dario Vellozo por intermédio da revista A Escola. Entendemos que ele
buscava promover certo consenso no debate educacional, de modo que suas
propostas ndo foram fruto de uma mente Unica e genial, mas, que
correspondiam a necessidades materiais existentes, ligando-se aos debates

educacionais realizados de maneira mais ampla.
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2. DARIO VELLOZO: REPUBLICANO E ANTICLERICAL EM CURITIBA

Ao nos debrucarmos sob a trajetéria intelectual de determinadas figuras
histéricas é fundamental desenvolver um olhar apurado para que o estudo
realizado ndo reproduza o senso comum. E o caso da ideia de que certa
personalidade estava a frente de seu tempo, caracterizando-a como visionaria
ou uma espécie de anomalia em relacdo a sociedade em que vivia.

Partindo da perspectiva de Gramsci (1982) sobre intelectuais,
compreende-se que estes sdo integrantes de camadas sociais que se
desenvolvem segundo as necessidades do mundo da producéo, a medida que
se supera uma situacao social anterior dominada e dirigida por antigos grupos
no poder. Ou seja, uma das principais caracteristicas imanente aos intelectuais
€ que eles sdo determinados historicamente (GRAMSCI, 1982).

Além disso, outro ponto fundamental que caracteriza a atividade
intelectual na sociedade ndo é o seu significado em sua esséncia, mas, 0
conjunto de relacbes em que esta inserida. Neste sentido, “Todos 0s homens
sdo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo: mas nem todos o0s homens
desempenham na sociedade a fungéo de intelectuais” (GRAMSCI, 1982, p.7).

Alguns exemplos utilizados por Gramsci (1982) sdo muito ilustrativos e
ajudam a melhor compreender a ideia: todos os homens podem fritar ovos ou
costurar um botédo, porém, nem todos os homens séo cozinheiros ou alfaiates.
Do mesmo modo, um homem sO se torna operario e/ou proletario em
determinadas relagbes sociais, e 0 mesmo acontece com o0s intelectuais.
Entende-se que a atuacao dos intelectuais deve ser compreendida de acordo
com o modo de producgéo da sociedade em questéao.

Deve-se notar que a elaboracdo das camadas intelectuais na
realidade concreta ndo ocorre em um terreno democratico
abstrato, mas de acordo com processos historicos tradicionais
muito concretos. Formaram-se camadas que, tradicionalmente
‘produzem” intelectuais; trata-se das mesmas camadas que,
muito frequentemente, especializaram-se na “poupanga’”, isto &,
a pequena e média burguesia fundiaria e alguns estratos da
pequena e média burguesia das cidades. (GRAMSCI, 1982, p.
10).
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Com isso, Gramsci (1982) quer dizer que os intelectuais constituem um
grupo determinado historicamente e que estdo diretamente ligados as classes
sociais em que estao inseridos. Neste ponto, podemos retomar a conceituacao
de intelectuais orgéanicos e tradicionais. Organicos seriam aqueles que se
originam devido a urgéncia “(...) de uma fungdo essencial no mundo da
producéo econémica” (GRAMSCI, 1982, p. 3). Isto é:

Cada grupo social [...] cria para si ao mesmo tempo, de um
modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe
dao homogeneidade e consciéncia da prépria fungdo, nao
apenas no campo econdémico, mas também no social e no
politico: o empresario capitalista cria consigo o técnico da
industria, o cientista da economia politica, o organizador de
uma nova cultura, de um novo direito etc. (GRAMSCI, 1982, p.
3).

Os intelectuais tradicionais seriam aqueles “(...) representantes de uma
continuidade histérica que nao fora interrompida nem mesmo pelas mais
complicadas e radicais modificacbes das formas sociais e politicas.”
(GRAMSCI, 1982, p. 5). O principal exemplo desse grupo é o clero.
Organicamente ligado a aristocracia fundiaria, deteve o monopdélio de servigos
fundamentais como a ideologia religiosa, a filosofia, a ciéncia e se manteve
mesmo apos transformacdes radicais no modo de producdo que transformou a
posicao da classe social a qual estava ligado.

Refletir sobre essas concepc¢des de Gramsci no inicio desta secédo é
importante, pois, sdo elas que vao nortear o entendimento da trajetéria de
Dario Vellozo ao longo do trabalho. A ideia de lhe atribuir um rétulo, com a
finalidade de inclui-lo numa caixa é tentadora e certamente facilitaria o trabalho.
Entretanto, tal acdo mutilaria um intelectual multifacetado e, por muitas vezes,
contraditério. Mas, é exatamente essa diversidade em seu pensamento que
nos chama a atencao quando analisamos sua atuacao e ideias.

Dario Persiano de Castro Vellozo foi um intelectual que atuou na maior
parte de sua vida durante o periodo da Primeira Republica (1889-1930). Apesar
de ter nascido no Rio de Janeiro, em 1869, ele viveu em terras paranaenses
desde seus dezesseis anos até sua morte, em 1937.

Na préxima subsecdo, iremos abordar os elementos principais da
conjuntura brasileira e paranaense do referido periodo para que possamos
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caracterizar o contexto de atuacéao de Dario Vellozo. Como um homem de seu
tempo, ele esteve envolvido nas principais disputas existentes na cena publica
do Parana que, em certa medida, se entrelacavam com os debates politicos,
sociais e educacionais do pais. E importante compreender esse periodo da
historia do Brasil para estreitar melhor os lagos entre o local e o nacional nos
debates empreendidos por Vellozo.

2.1 DARIO VELLOZO: TRAJETORIA POLITICA E INTELECTUAL

O advento da Republica, em 1889, confirmou aquilo que ja dava sinais
de faléncia. O Império se encontrava em seu estagio terminal e a abolicdo da
escravidao um ano antes foi 0 xeque-mate para acabar com uma estrutura que
ja vinha se deteriorando. O pais passava por modernizacfes desde a década
de 1850 e o processo de transformacédo da mao de obra escrava para a livre
ocorreu de forma gradual desde entdo. Dessa forma, a abolicdo foi um golpe
nos fazendeiros que se apoiavam no trabalho escravo e estavam ligados ao
poder central. Os setores mais dindmicos e progressistas ja estavam, aos
poucos, se preparando para o trabalho livre, encontrando na imigracdo a
solucéo para o problema da méo de obra (COSTA, 1999).

As transformacdes que ocorreram na sociedade brasileira ao longo dos
anos, conforme o regime republicano se consolidava, foram significativas. O
pais passou por um crescimento populacional expressivo, especialmente por
conta dos imigrantes que se espalharam por todo pais, apoés o fim da
escravidao e da desorganizacao da méao de obra. De 11 milhdes de imigrantes
gue se dirigiram a América Latina, 33% deles vieram ao Brasil. As origens eram
as mais diversas: italianos, espanhdis, japoneses, poloneses, alemaes,
transformando o pais num verdadeiro caldeirdo cultural. Além disso, houve
também intensos processos de migracdes internas, que levou habitantes de
diferentes regides, sobretudo do Nordeste, por conta da seca enfrentada pela
regido, a procurarem outras localidades, sendo as cidades ao sul do pais as
mais procuradas. (SCHWARCZ, 2015).

O Brasil passou por um periodo de crescente urbanizacdo. O processo
de substituicdo de importacdes, especialmente durante o periodo da Primeira
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Guerra (1914-1918), aliado a uma crise da agricultura, proporcionou o
crescimento das cidades brasileiras. Algumas cidades foram mais procuradas,
como é o caso de Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belo Horizonte. Entretanto, elas
nao estavam preparadas para receber um grande volume de pessoas e
doencas comecaram a aparecer, como variola, tuberculose, febre amarela,
além de outros problemas como fome, desemprego, falta de moradias, baixos
salarios e misérias, constituindo um cenario de desigualdade social.
(SCHWARCZ, 2015).

Diante de todas essas transformacdes, a modernizacdo dessas cidades
se tornou necessaria e junto com ela surgiu a oportunidade de acabar com o
estigma colonial que assombrava a nova sociedade que se construia a partir de
padrbes europeus de civilizacdo e avanco tecnologico. Contradi¢cdes persistiam
em andar lado a lado no projeto politico republicano e moderno das elites
agrarias e regionais do Brasil: inclusdo e exclusdo, avango tecnoldgico e
repressao politica e social (SCHWARCZ, 2015).

Entretanto, o advento da Republica em seus anos iniciais significou a
possibilidade de mudar tudo o que era compreendido como atrasado. Os
politicos e intelectuais almejavam inserir o Brasil no rol das poténcias
capitalistas desenvolvidas. Para isso, se descolar do antigo regime era
fundamental, pois ele representava o velho e o ultrapassado. Para tal
empreendimento uma série de simbolos e nomes foi utilizada como estratégia
para trazer ares de mudanca e renovagcao (SCHWARCZ, 2015).

Uma das empreitadas que mais evidenciam esse movimento de
modernizar o pais a partir da construgdo de novos simbolos foram as reformas
urbanas realizadas nas grandes capitais. Tais reformas, inspiradas na que fora
realizada em Paris em meados do século XIX por Haussmann'!, tinham como
objetivo civilizar as cidades, deixando para tras tudo que remetia ao passado
colonial, construindo uma nova cidade que fosse semelhante com as grandes
capitais europeias, o centro moderno do capitalismo. Para tanto, os antigos
barracos, ruelas e corticos precisavam ser demolidos para abrirem espaco para

' Sobre as reformas urbanas empreendidas por Georges Eugene Haussmann, ver: PANEIRAI,
Philippe. A Paris de Haussmann (1853-1882). In: PANERAI, Philippe (Org.). Formas urbanas:
A dissolucado da Quadra. Porto Alegre: Bookman, 2013, 12 ed.
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amplas avenidas e grandes prédios publicos como bibliotecas, museus e
teatros.

Apesar das reformas urbanas terem sido empreendidas com maior vigor
nas principais capitais do pais, como Rio de Janeiro, Recife, Belo Horizonte e
Manaus, Curitiba também passou por algumas transformacfes nos anos finais
do Império e inicio da Republica. A mais nova Provincia do pais, o Parana,
havia conquistado sua independéncia da Comarca de Sao Paulo apenas em
1853, e Curitiba foi elevada a capital no ano seguinte, em 1854. Devido ao
baixo niumero de habitantes, os presidentes estimularam a imigracdo como
politica de povoamento (BENVENUTTI, 2004).

Ja no periodo republicano, o fluxo imigratério para a regido havia
aumentado e a expansao da industria de erva-mate e madeireira fez com que a
capital aumentasse consideravelmente seu nimero de habitantes. A Biblioteca
Publica passou a receber investimentos, o Passeio Publico foi construido, ruas
receberam melhoramentos e uma estrada de ferro passou a ligar as cidades do
interior a capital (BENVENUTTI, 2004, p. 20):

O desenvolvimento das atividades industriais, o crescimento
populacional e wurbano, a circulacdo de riquezas, a
popularizacdo da fotografia, da luz elétrica, do telégrafo, dos
aparelnos musicais, como o0s gramofones, e dos
cinematdgrafos instalados no Colyseu Curitybano, Eden,
Central Park e Teatro Guaira eram vistos como evidéncias
culturais e materiais dos paises industrializados, tidos como
civilizados, que comecavam a fazer-se presentes no Brasil. As
técnicas, os produtos e as novidades até entdo presentes
apenas nas exposicfes universais e nas capitais modernas,
como Rio de Janeiro e Paris, estavam cada vez mais presentes
no cotidiano curitibano.

Entretanto, ndo se pode perder de vista que essas mudancas na
estrutura urbana eram realizadas em especial nos centros das cidades, ao
passo que as classes mais pobres eram empurradas para as periferias, que
permaneciam com antigos problemas. No caso de Curitiba, as ruas
continuavam sem calgcamentos e o lixo se acumulava pelas vias publicas; o
saneamento era inexistente, sendo recorrente enchentes ou racionamento de

agua; animais eram criados nos quintais das casas; ndao havia higiene basica
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nas casas ou nos comércios e os bondes da cidade eram puxados por burros
(BENVENUTTI, 2004).

Desse modo, € possivel afirmar que apesar das mudancas causadas
nas estruturas politicas e econémicas do pais, a grande massa de brasileiros
pouco foi atingida. Na realidade, a vida nas cidades piorava ao passo que a
populacao urbana crescia.

Em conjunto com essas transformacdes da Republica, emergiu um
grupo de intelectuais responsavel por propagar a cultura republicana. Nesse
sentido, a divulgacéo de novas ideias foi um aspecto fundamental para modelar
uma nova cultura publica. Teorias como o evolucionismo, 0 positivismo e o
materialismo foram uma arma na mao dos intelectuais do periodo e a
concepcao de progresso e modernizacdo se colaram a ideia de Republica
(SCHWARCZ, 2015). Portanto, esses intelectuais tinham como funcao
homogeneizar o consenso das massas em torno da nova organizagao social da
sociedade brasileira.

Para tanto, os periédicos foram um dos principais veiculos de divulgacao
de ideias no periodo republicano. Entre as inovacdes do século XX estava a
modernizacao da imprensa. O avanco das técnicas de impressao permitiu mais
agilidade na impressao, tiragem e circulacéo, possibilitando seu barateamento.
Além disso, os meios de transporte possibilitaram que seu processo de
distribuicdo fosse mais rapido (LUCA, 2005).

Entendemos que é impossivel tratar da trajetoria de vida de Dario
Vellozo sem mencionar seu envolvimento com os periddicos. Sua atuacdo na
sociedade curitibana foi intensa e em diferentes areas, demonstrando inimeras
facetas de um mesmo homem. Apesar dessa variedade, sua atuacao converge
em um mesmo ponto: Vellozo esteve profundamente ligado a producao de
revistas e livros. Ele foi responséavel por fundar dezenas de periédicos, além de
ter publicado uma grande variedade de livros.

Desde muito jovem, Dario Vellozo esteve envolvido com 0s impressos.
Conseguiu seu primeiro emprego quando tinha apenas quinze anos como
aprendiz de encadernador. Ele morava no Rio de Janeiro, cidade onde nasceu
no dia 26 de novembro de 1869. Foi na capital do Império que realizou seus
estudos no Liceu de Sao Cristovao (GONCALVES JUNIOR, 2011).
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A sua experiéncia como compositor-tipdgrafo na Moreira Maximino & Cia
Ihe rendeu seu primeiro emprego em Curitiba, quando ja estava com dezesseis
anos. Mudou-se para a capital paranaense com o pai e o irméo, Ciro e Tito
Vellozo, apos o falecimento de sua mae, Zulmira Mariana Dias de Castro. O
seu primeiro emprego na cidade foi no jornal Dezenove de Dezembro'?, o
primeiro a ser impresso no Parana (DENIPOTI, 2001).

O seu envolvimento com a imprensa é fundamental para compreender
sua trajetoria. Nos anos finais do século XIX e inicio do século XX, Curitiba
passou por um momento de efervescéncia cultural, em que florescia a
publicacdo de livros, revistas e jornais. Dario Vellozo e outros intelectuais que
faziam parte de seu circulo estiveram diretamente envolvidos na producao
desses materiais, visto que boa parte deles ocupava a posi¢céo de editores e
redatores nas principais tipografias da capital®.

Em 1888, a Typographia Paranaense, na qual Vellozo iniciou seus
trabalhos quando se mudou para Curitiba, fundiu-se com a Litografia do
Comércio, dando origem a Impressora Paranaense. Segundo Myskiw (2008),
entre os anos de 1900 a 1920, quinze titulos foram publicados pela referida
tipografia, destacando-se as autorias de intelectuais como Euclides Bandeira
(1876-1947)**, Romario Martins (1874-1948)" e Rocha Pombo (1857-1933)%.

Outras tipografias eram promissoras na capital, como a Livraria

Econdémica Annibal, Rocha & C, Tipografia d’A Republica, Diario Oficial, Novo

20 periédico foi publicado pela primeira vez em 1854, ano de fundacao da provincia do
Parana. Seu editor foi Candido Martins Lopes, inicialmente morador de Niter6i que se mudou
para Curitiba para fundar a Typografia Paranaense, na Rua das Flores, n. 13. O principal
objetivo do noticiario era publicar os atos do governo provincial e da Assembleia Legislativa
(MIZUTA, 2013).

13 Sobre o assunto, consultar: MYSKIW, Antonio Marcos. Curitiba, “Republica das Letras”
(1870-1920). Revista Eletronica Histéria em Reflex&o, Vol. 2, n. 3 — UFGD - Dourados
Jan/Jun 2008.

* Euclides da Motta Bandeira e Silva nasceu em Curitiba, onde atuou como poeta, escritor e
jornalista. Foi fundador do Centro de Letras do Paranid e um expoente home da militancia
anticlerical (BEGA, 2013).

> Alfredo Romario Martins nasceu em Curitiba e foi historiador, escritor, jornalista e politico
paranaense. Foi diretor do Museu Paranaense entre 1902 e 1923 e atuou na fundagéo do
Instituto Histérico Geografico do Parana (IGHPR) (BEGA, 2013.)

16 José Francisco da Rocha Pombo nasceu em Morretes, no interior do Parana e foi jornalista,
advogado, professor, historiador, politico e escritor (BEGA, 2013).
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Mundo, Parand Moderno, Films Coritibanos, Correia, J. Haupt e Au Louvre,
com destaque a tipografia do Instituto Neo Pitagérico, fundado por Vellozo em
1909, e que teve sua tipografia montada em 1912 (MY SKIW, 2008).

Segundo Myskiw (2008), ter Euclides Bandeira, Romario Martins, Rocha
Pombo e Dario Vellozo como editores das casas tipograficas existentes na
capital conferia prestigio a elas. Dessa forma, Vellozo atuava nado s
divulgando suas ideias, como também, avaliava quais textos seriam publicados

ou nao. A investigacdo deste cenario revela que

Os jornais (periodicos ou diarios), as revistas literarias e os
livros eram veiculos importantes para a divulgacao das novas
tendéncias culturais, bem como para as criticas e resisténcias
a essas inovacdes e ideias. O grande numero de jornais,
revistas e livros editados e impressos na capital curitibana,
entre fins do século XIX e inicio do século seguinte, deixam
transparecer que havia um confronto de anseios, opinides e
ideologias, todas elas, buscando afirmar-se perante o publico
leitor. Reuniam-se em torno desses veiculos um grupo maior
de intelectuais; todos, a seu modo, apresentavam aos leitores
outros angulos de visdo sobre a sociedade paranaense, pois
viam-se “iluminados” e sabedores de caminhos que poderiam
ajudar no desenvolvimento cultural de todos os niveis sociais.
(MYSKIW, 2008, p. 12).

Tal efervescéncia cultural mostra que no periodo de juventude de Dario
Vellozo uma nova geracéao de intelectuais paranaenses estava sendo gestada.
Na capital circulavam ideias republicanas, abolicionistas, simbolistas,
anticlericais, maconicas, ocultistas e até mesmo anarquistas, visto a
experiéncia da Coldnia Cecilia'’ no Parana, findada em meados de 1893.

Gongalves Junior (2011) atribui ao pai de Dario Vellozo a entrada do
jovem no mundo cultural curitibano. A familia se mudou para a capital em razao
do trabalho de Ciro Vellozo como representante da Companhia de Loterias. Ele
havia nascido na Bahia, em 1843, e apos lutar na Guerra do Paraguai, se
estabeleceu no Rio de Janeiro.

A Colonia Cecilia foi uma tentativa de colocar em pratica os ideais anarquistas. Seu
idealizador foi Giovanni Rossi (1856-1943), um imigrante anarquista italiano. A Col6nia
localizava-se onde atualmente é o municipio de Palmeira no Parana. Os colonos anarquistas,
cerca de 150, chegaram em 1890 e a experiéncia durou até 1894. Para mais informacdes,
consultar: PRIORI, A., et al. Histdria do Parané: séculos XIX e XX [online]. Maringa: Eduem,
2012. 234 p. e VALENTE, Silza Maria Pazello. A presenca rebelde na cidade sorriso:
contribuicdo ao estudo do anarquismo em Curitiba, 1890-1920. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Campinas, Universidade Estadual de Campinas, 1992.



28

Ja4 na capital do Parana, Ciro Vellozo se destacou ao se tornar
presidente do Club Curitibano entre os anos de 1889 e 1891. Em 1890, atuou
na fundacédo da Revista do Club Curitibano, onde textos de diversos autores da
cidade eram publicados, incluindo os do proprio Dario Vellozo. Além disso, Ciro
Vellozo foi eleito prefeito de Curitiba em 1895. Empreendeu reformas no
passeio publico, canalizou os banhados préximos ao centro da cidade, fundou
o correio municipal e alterou o codigo de postura de Curitiba. Segundo
Gongalves Junior (2011, p. 24):

Esse cdédigo regia o dia-a-dia da cidade em véarias esferas
consideradas essenciais pelo poder publico. Assim, foram
discutidos temas como a limpeza da cidade e seguranga
publica; quadro urbano; higiene e salubridade; comércio;
fabricas; oficinas e curtumes; casas de jogos e divertimentos
publicos; cemitérios, etc.

Porém, frustrado por ndo conseguir realizar todos seus projetos, Ciro
Vellozo renunciou a seu mandato antes do final de um ano. Continuou a
participar dos movimentos culturais curitibanos, mas, com menor frequéncia.
Ele possuia uma grandiosa biblioteca, com muitos volumes, o que atraia a
juventude da cidade. A casa da familia se transformou em um ponto de
encontro para escrever, ler e discutir diferentes textos.

Entre os anos de 1886 e 1889, Dario Vellozo estudou no Parthenon
Paranaense e no Ginasio Paranaense, onde conheceu varios jovens que
compartilharam com ele a cena cultural e intelectual de Curitiba nos finais do
século XIX e inicio do século XX. Alguns dos nomes que podemos mencionar
sdo Silveira Netto (1872-1942)'® Nestor Victor (1868-1932)'°, Julio Pernetta
(1869-1921)® e Ermelino de Le&o (1871-1932)*,

'8 Manuel Azevedo da Silveira Netto nasceu em Morretes, Parana e foi um poeta simbolista
(BEGA, 2013).

19 Nestor Victor dos Santos nasceu em Paranagua, no Parana e foi poeta, escritor, critico
literario e politico paranaense. No Rio de Janeiro foi professor da Escola Normal, do Colégio D.
Pedro Il e da Escola Superior do Comércio (BEGA, 2013).

%% Jglio David Pernetta nasceu em Curitiba e atuou como escritor, poeta e jornalista. Era irméo
de Emiliano Pernetta e também foi um destacado anticlerical (BEGA, 2013).

! Ermelino Agostinho de Ledo nasceu em Curitiba e foi filho de Agostinho Ermelino de Leéo,
varias vezes presidente da provincia do Parana. Atuou como advogado, historiador e escritor e
foi diretor do Museu Paranaense (BEGA, 2013).
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Foi no tempo de ginasio que Dario Vellozo conheceu Euzébio Motta
(1847-1920), que foi seu professor e exerceu uma forte influéncia e néo
somente em Vellozo, mas em toda a juventude de intelectuais que se formou
no Parana, naquele periodo, sendo um elemento decisivo na fundacdo da
Revista O Cenéaculo, em 1895. A revista foi o principal polo do movimento
Simbolista no Parana, como sera abordado adiante. No Parthenon e no Ginasio
Paranaense Euzébio Motta foi professor das cadeiras de Portugués, Histéria
Geral, Historia do Brasil, Pedagogia e Retérica. Foi em suas aulas que Dario
Vellozo teve contato com ideias helénicas, que esteve presente em toda a sua
obra. (BEGA, 2013)

Outra personalidade que exerceu uma influéncia fundamental sob a
trajetoria e obra de Dario Vellozo foi Jodo Itiberé da Cunha (1870-1953), uma
figura central para o movimento Simbolista paranaense. Ele nasceu em
Assungui, atualmente municipio de Cerro Azul, no Parand, e era filho de Jodo
Manuel da Cunha, masico amador que exerceu cargo de diretor da Instrucao
Publica no estado. Foi seu irméo Brasilio Itiberé quem o levou para a Bélgica
para realizar seus estudos. Na Europa, foi aluno do colégio jesuita Saint-Michel
e teve contato com o grupo ligado a Jeune Belgique, uma revista composta por
belgas interessados no Simbolismo. O poeta brasileiro retornou ao pais em
1892 e, segundo Moreira (2011, p. 45), “Esse retorno parece ser responsavel
pela consolidacdo de um ambiente cultural da belle époque que ja vinha se
delineando, ndo apenas em Curitiba, mas em todo o pais na segunda metade
do século XIX".

De acordo com Bega (2014), o Parana caracterizou-se como polo
aglutinador do Simbolismo, ficando atrds somente do Rio de Janeiro, entdo
Capital Federal. Séo varias as raz6es que explicam o motivo do movimento ter
sido tdo duradouro nas terras paranaenses. A autora expde trés razdes para
explicar essa questédo. A primeira € que, no estado, o0 movimento esteve ligado
a construcdo de uma identidade regional prépria. Apesar de uma das propostas
do Simbolismo ser uma tendéncia sem pretensdes nacionais, cosmopolita e
parisiense, aqui no Brasil e, especificamente, no Parana, essa caracteristica se
mesclou a luta do dia a dia dos intelectuais influenciados pela corrente. A

autora explica o movimento simbolista paranaense da seguinte forma:
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Como numa montagem pictérica, ao fundo o combate a rigidez
da métrica parnasiana e a execracdo da descricdo dos fatos,
paisagens e sentimentos; no foco, lutas cotidianas contra a
hegemonia da Igreja Catdlica, a romanizagdo e a entrada de
ordens religiosas estrangeiras. Emoldurando o cenario,
alinham-se a defesa dos interesses da burguesia ervateira
emergente de origem luso-brasileira, as lutas politicas do final
do Segundo Império e Primeira Republica, pinceladas por
largos tracos de uma paranidade emergente. (BEGA, 2013, p.
161).

Outro motivo muito citado para explicar a emergéncia e a duracao do
Simbolismo na capital esta relacionado a questdo do contato dos jovens
paranaenses com 0s escritores belgas e franceses, por intermédio de lItiberé.
Entretanto, essa explicacdo € incompleta se ndo se levar em consideragao que
no Parana essa influéncia encontrou um eco proprio nos dilemas enfrentados.
Ou seja, se a poesia mais espiritualista encontra sua critica na industrializacéo
da sociedade e na modernizacdo capitalista, além das praticas da Igreja
Catdlica e sua atuacdo papal mediante seu carater ultramontano, no Parana
esse aspecto assume sua forma préopria. A critica a Igreja Catdlica sera
direcionada as ordens religiosas que estavam fortemente ligadas aos

imigrantes na capital paranaense (BEGA, 2013).

A singularidade é que a partir de entdo este anti-imigrantismo
se traveste em helenismo e ocultismo, ideario hermético e
embolado, sob medida para combater as acbes expansionistas
da Igreja Catdlica, sem perder a aura de uma cultura erudita.
Tomamos tais manifestagbes como um dos eixos explicativos
da longa duracdo do Simbolismo paranaense, bem como as
diversas tonalidades experimentadas pelo anticlericalismo em
sua combinagdo com a poesia simbolista. (BEGA, 2013, p.
162)

Por fim, o ultimo elemento explicativo consiste no impacto da Revolucao

Federalista®® sob a geracdo de simbolistas paranaenses. Do ponto de vista

2 A Revolucao Federalista foi um conflito que atingiu o sul do pais entre 1893 e 1895. Teve
inicio no Rio Grande do Sul e sua principal motivagdo esteve relacionada a desentendimentos
acerca dos rumos que deveriam ser tomados para a consolidacdo da Repulblica, além de
desavencgas entre as liderancas locais. O grupo ligado a Julio de Castilhos (1860-1903), que
havia sido nomeado governador do estado por Floriano Peixoto (1839-1895), possuia uma
concepcdo centralizadora do poder executivo. Seus opositores, liderados por Gaspar Silveira
Martins (1835-1905) e Silva Joca Tavares (1818-1906) e denominados de federalistas,
defendiam o parlamentarismo republicano, contrarios ao presidencialismo centralizador de
Castilhos. O conflito contou com varias batalhas entre os dois grupos e se estendeu para o



31

estadual, a revolta marcou um momento de divisdo entre republicanos que
tinham andado juntos até entdo, fazendo com que novas aliancas se forjassem
€ uma nova cena politica se formasse.

Foram essas as razdes que caracterizaram o Parand como um solo fértil
para o desenvolvimento do Simbolismo. Dario Vellozo, Silveira Netto e Emiliano
Pernetta (1866-1921)* constituram a triade dos poetas simbolistas
paranaenses. Somam-se a eles, Euclides Bandeira e Julio Pernetta. Apesar de
cada um deles ter desenvolvido suas préprias trajetérias e caracteristicas, a
militdncia anticlerical se tornou o principal elo entre eles, além das similitudes
em relacao as origens e espacos que compartilharam na capital (BEGA, 2013).

Sob essas influéncias que Dario Vellozo fundou a Revista Azul em 1893,
com Julio Pernetta. A fundacéo da revista foi resultado dos esforcos dos jovens
do grupo Cenaculo que passaram a se reunir coletivamente e de modo informal
na casa de Vellozo e se caracterizou por ser a primeira experiéncia do grupo
gue posteriormente deu o tom a poesia simbolista local.

Em 1895, Dario Vellozo, em conjunto com Julio Pernetta, Silveira Netto e
Antonio Braga, publicaram a revista O Cenaculo, de grande impacto na
sociedade curitibana. A revista funcionou como um polo irradiador do
Simbolismo paranaense, aglutinando os poetas e veiculando as suas
concepcdes estéticas. Mais do que isso, também serviu como um espaco de
sociabilidade dos intelectuais da época e, além de seu propésito literario,
também divulgou os posicionamentos do grupo em relacdo as questdes da
conjuntura regional (BEGA, 2013).

Debatendo questdes relacionadas a construcdo da nacionalidade e da
identidade regional, Rocha Pombo e Dario Vellozo publicaram na revista

territério de Santa Catarina, chegando ao Parana e envolvendo o governo federal. Floriano
Peixoto enviou tropas para apoiar os castilhistas, ao passo que a Marinha enviou apoio aos
federalistas (apds protagonizarem o episédio da Revolta da Armada em 1893 em oposicdo ao
governo de Floriano). Diante da iminéncia da chegada de tropas legalistas enviadas por
Floriano Peixoto pelo estado de S&o Paulo, os federalistas retornaram ao Rio Grande do Sul,
deixando o Parana. Apesar disso, o conflito deixou marcas profundas na politica paranaense.
O governador do estado na época era Vicente Machado (1860-1907) que apoiou os castilhistas
e Floriano Peixoto. Retomado o controle do estado pelo governo, iniciou-se um processo de
repressdo contra os politicos que haviam simpatizado com a causa dos federalistas. A
aproximacao entre os partidarios de ambos os lados do conflito s6 ocorreu novamente em
1908, apds a morte de Vicente Machado (EL-KHATIB, 1969).

8 Emiliano David Pernetta nasceu em Pinhais, nos arredores de Curitiba, e foi advogado,
promotor de justica, professor e um dos maiores poetas paranaenses de seu tempo (BEGA,
2013).
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artigos que buscavam atacar a acdo da Igreja Catdlica, inaugurando o embate
gue durou anos entre livres pensadores e anticlericais, e que sera abordado
com mais detalhes ao longo desta subsecé&o. O principal argumento de ataque
se concentrava na defesa dos povos Caingangues, que teriam sido dizimados
no interior do estado pelos jesuitas por meio de sua acdo catequizadora.

Com o passar dos anos, o contetdo da revista foi minguando, muito em
funcdo da desarticulagcdo do grupo a sua frente. Silveira Netto havia sido
transferido para o Rio de Janeiro e Julio Pernetta passou a morar em Antonina,
restando apenas Dario Vellozo. A revista encerrou suas atividades em 1897
(BEGA, 2013).

Por volta de seus 30 anos, Dario Vellozo passou a se envolver mais
profundamente com a maconaria e se dedicar as ideias ocultistas. Participava
de reunibes e congressos maconicos e, em 1899, fundou o Centro Esotérico
Luz Invisivel, sob autorizacdo do Groupe Independance de Etudes Esotériques
de Paris, que era dirigido por Papus (1865-1916)**. Também nesse periodo
estabeleceu contato com a Association Alchimique de France dirigida por
Jolliret-Castelot. Para divulgar as ideias discutidas no Centro Esotérico Luz
Invisivel fundou a revista Esphynge. De acordo com Gongalves Junior (2011, p.
31):

O ocultismo é uma caracteristica importante do pensamento de
Vellozo, e merece uma discussdo mais apurada. Ele acreditava
gue sO poderiamos compreender e interagir com o mundo a
partir da ciéncia, ou seja, apenas essa forma de conhecimento
poderia nos mostrar o verdadeiro conhecimento. Entretanto, a
ciéncia se dividia em duas frentes: a ciéncia oculta e a ciéncia
experimental. A ciéncia experimental diz respeito a toda uma
tradicdo de ciéncia que estava em voga no século XIX, um
conhecimento baseado em leis e regras, que poderia ser
comprovado a partir de experiéncias e aplicado a diferentes
realidades, desde que fossem utilizadas as mesmas leis e
regras. Dessa forma, a ciéncia experimental possibilitaria
desvendar alguns fenbmenos naturais e, assim, compreender
melhor o mundo.

24 Gérard Anaclet Vincent Encausse (1865-1916), mais conhecido pelo seu pseuddénimo Papus,
nasceu na Espanha. Foi médico, escritor, ocultista, cabalista e magom. Foi fundador do
martinismo moderno, uma corrente da maconaria. Dirigiu sociedades esotéricas e estudos
ocultistas.
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Foi a partir das ideias ocultistas que Vellozo estruturou o principal
combate ao qual dedicou toda sua vida: ao clero catélico. A separacdo da
Igreja Catdlica e do Estado foi formalizada com o advento da Republica, de
acordo com Cunha (2017), como resultado de um processo de secularizacao
da cultura e de laicizagcdo do Estado que se estruturou desde os anos finais do
Império.

Iniciado o novo capitulo da politica brasileira, os debates que
movimentaram a conjuntura anterior continuaram sob novas formas. A Igreja
Catdlica recalculou suas estratégias e o embate entre livres pensadores
anticlericais e catolicos se expressou com suas particularidades em cada
estado da nova Republica. Dario Vellozo, republicano e magom, congregava
em si uma postura bastante radical de combate a Igreja Catdlica,
caracterizando-se como um dos lideres do movimento anticlerical em Curitiba.

Portanto, a disputa de anticlericais e catdlicos que vai se desenrolar em
Curitiba insere-se nessa conjuntura nacional que comecou a ser tracada apos a
Proclamacdo da Republica. A Constituicdo de 24 de fevereiro de 1891
concretizou a separacdo da Igreja Catdlica e do Estado e, ainda, a
secularizacdo dos cemitérios, o reconhecimento estatal dos casamentos civis,
0 ensino laico nas escolas publicas e a liberdade de culto. Entretanto, o caréater
laico da Constituicdo nao foi antirreligioso. Propostas anticlericais como o
confisco de bens das ordens e congregacdes catdlicas ou proibicao de entrada
de novas ordens religiosas ndo apareceram no texto da carta magna (AQUINO,
2012).

Nas palavras de Cunha (2017, p. 501): “(...) a Republica instituiu um
Estado laico n&o beligerante. Melhor: benevolente.” Apesar de extinto o regime
do Padroado®, a Igreja Catélica manteve suas propriedades, a liberdade de
culto e os cemitérios privados de administracdo de ordens religiosas

continuaram sob seu poder.

% Segundo Lage (2006): “O padroado portugués consistia na concessédo de privilégios e na
reivindicacdo de direitos, invocando a coroa sua qualidade de protetora das missdes
eclesiasticas na Africa, na Asia e no Brasil. Através deles, a monarquia promovia, transferia ou
afastava clérigos; decidia e arbitrava conflitos nas respectivas jurisdicdes das quais ela propria
fixava os limites. Durante todo o periodo colonial - através do controle do governo portugués-, e
do periodo imperial - através da figura de D. Pedro Il -, a Igreja brasileira sofreu interferéncias
do poder politico. O Imperador nomeava diversos representantes eclesiasticos, em troca do
pagamento de salarios”.
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A Igreja Catdlica definiu a criacdo de dioceses como principal estratégia
de se manter presente e avancar no territorio brasileiro. A diocese era
compreendida como um territério de acao pastoral de um bispo. Segundo
Aquino (2012, p. 159):

(...) a diocesanizagcdo do catolicismo brasileiro durante a
Primeira Republica foi responsavel por criar uma rede de
dioceses, prelaturas e prefeituras que deram uma capilaridade
territorial sem precedentes a ICAR em sua histéria no Brasil,
sobretudo, por sua incursdo institucional nos ‘sertbes’. Esse
fendbmeno é o mais salientado pela historiografia do catolicismo
do periodo, visto por alguns como resultado de um bem-
sucedido movimento de construcdo institucional que deu o
suporte necessario para a implantacdo do catolicismo
ultramontano, nos moldes europeus, e, com efeito, para um
novo tipo de relacdo colaborativa entre Estado e Igreja
denominada ‘Neocristandade’.

Outra estratégia adotada pelo catolicismo foi a de formar novas
geracOes de fiéis por meio da instrugdo em escolas primarias, faculdades e
universidades catolicas. Entretanto, qualquer iniciativa catélica, sobretudo as
ligadas a instrucdo, eram compreendidas pelos republicanos como restauracao
monarquica, visto que a religido representava diretamente o regime antigo.

Sobre livres pensadores e anticlericais é importante explicar que as duas
posturas ndo necessariamente implicam uma relacdo direta. Ou seja, nem todo
livre pensador se caracteriza como anticlerical e nem todo anticlerical é livre
pensador. Na conjuntura especifica do Parana, Balhana (1981, p. 12)

caracteriza o anticlericalismo da seguinte maneira:

Sobretudo, o anticlericalismo se concentra no combate a
expansdao do poder dos Papas, quer religioso, como,
principalmente, temporal. Deste modo, 0s anticlericais séo
adversarios das chamadas doutrinas ultramontanas de
subordinacéo do poder papal a autoridade eclesiastica.

O Parana caracterizava-se pela auséncia de uma hierarquia eclesiastica
sélida, somada ao baixo indice demografico, em expanséo por intermédio da
imigracdo. Apés se tornar uma provincia recém-emancipada na metade do
século XIX, passou a receber funcionarios da alta hierarquia do Império que

estavam comprometidos com a consolidacdo da maquina administrativa
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burocrética. Esses, por sua vez, eram majoritariamente filiados a corrente de
livres pensadores, caracterizando um terreno fértil para um longo embate entre
anticlericais e catoélicos (BEGA, 2013).

Como parte da estratégia de diocesanizacao da Igreja Catélica no Brasil,
o Parand recebeu sua primeira diocese em 1892 (AQUINO, 2012). O primeiro
bispo designado foi D. José de Camargo Barros, que atuou entre 1894 e 1904.
Seu principal legado foi ter fincado as bases do catolicismo no estado, além de
ter levado para o controle da Igreja Catdlica varios hospitais, como o de
Curitiba e Paranaguad e outros no interior do estado, administrados por
congregacdes femininas (BEGA, 2013).

O primeiro bispo foi o responséavel por fundar o jornal A Estrella, Orgam
Catdlico, Cientifico, Literario e Noticioso, principal érgao da imprensa catélica
na capital, onde veiculou boa parte das respostas aos ataques dos anticlericais.
Outra frente de ataque da Igreja Catdlica em todo o territério nacional foi a
insercao de catdlicos nos espacos culturais. No Parana, para disputar com 0s
locais ja dominados pelos livres pensadores, uma série de congregacdes
voltadas ao ensino foram instaladas, entre elas, colégios de primeiras letras,
secundarios, escolas profissionalizantes, além de escolas para o publico
feminino (BEGA, 2013).

Outras congregacoes e ordens religiosas se instalaram no estado, como
foi o caso dos jesuitas, maristas e salesianos. Congregacfes ligadas a
nacionalidade dos imigrantes foram instaladas, como é o caso das Irmas de
Sao José em 1896, de origem francesa; as Missionarias Zeladoras do Sagrado
Coragdo de Jesus em 1900, de origem italiana; a Congregagdo do Verbo
Divino, Irmas da Divina Providéncia em 1903, de origem alema; Filhas da
Caridade de Sao Vicente de Paulo, polonesas, em 1904; Irmas Servas da
Imaculada Virgem Maria, de origem ucraniana, em 1911. Segundo Bega (2013,
p. 461):

A acdo da Igreja Catélica foi, a nosso ver, ndo apenas
fundamental para que tais etnias aqui se fixassem, mas que
enfrentassem 0s preconceitos anti-imigrantistas presentes na
elite local. Colabora para a construgédo da imagem do imigrante
como homem reto, bom e laborioso, que se tornara, a partir da
década de 1930, o elemento diferencial da identidade
paranaense, tdo bem sintetizado na obra de Wilson Matrtins, de
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1935, mas cuja primeira tradugdo sera encontrada nos escritos
de Romario Martins entre os anos 20 e 40 do século XX.

O bispo D. Francisco Braga assumiu a Diocese em 1908 e permaneceu
até 1935. Ele enfrentou a batalha contra os livres pensadores no territério em
gue eles dominavam. A estratégia adotada passou a ser a ocupacao de
cadeiras no Ginasio Paranaense e na Escola Normal (BEGA, 2013). Na frente
de anticlericais estavam os intelectuais ligados ao movimento Simbolista no
estado, como ja mencionado anteriormente. Destacam-se as atuag6es de Dario
Vellozo, Emiliano Pernetta, Silveira Netto, além de Julio Pernetta e Euclides
Bandeira.

Apesar de parecer uma combinacdo contraditéria, simbolistas e
anticlericais, a perspectiva se desenvolveu no Parana por algumas razdes
especificas. Segundo Bega (2013), no momento de emancipacado da provincia,
em 1853, o local se caracterizava como estratégico para o Império. Afinal,
ficava entre o Rio Grande do Sul, que possuia impetos separatistas e, Sdo
Paulo, que concentrava um bom numero de liberais. Dessa forma, a
emancipacao serviu como uma moeda de troca para que recebesse uma
grande guarni¢ao militar. Nos anos finais de 1880, a Capital da entéo provincia
do Parana chegou a receber cerca de sete estabelecimentos militares entre
sua area urbana e rural, que iam desde depoésitos bélicos a um Quartel
General.

Por este motivo, as ideias compartilhadas pelos militares extrapolavam o
ambiente do quartel general. Circularam pela cidade por meio dos Clubes
Republicanos, ganharam forca apds a Proclamacdo da Republica e se
tornaram uma maxima com a Revolucdo Federalista (BEGA, 2013). Assim, 0s
simbolistas anticlericais de Curitiba incorporam em suas ideias aquelas
defendidas pelos macons e positivistas do periodo: a defesa do livre-arbitrio, a
liberdade de expressdo e a laicizacdo do ensino, incorporando o anti-
imigrantismo a sua postura.

Outro componente determinante nesse caldeirdo de ideias que resultou
no embate entre os anticlericais e a Igreja Catdlica foi a presenca anarquista na
capital paranaense. Com o fim da Coldnia Cecilia, boa parte dos anarquistas
rumaram para Curitiba e passaram a compor 0s espacos da cidade.



37

Compartilhavam com os livres pensadores ndo somente o ambiente urbano,
mas, a defesa da liberdade de escolha e do livre-arbitrio, além do combate a
Igreja Catodlica. Apesar da divergéncia em suas outras perspectivas de mundo
e finalidades de luta, a conjuntura especifica dos anos de 1890 aproximou
esses dois grupos.

De acordo com Bega (2013), os anos de 1898 e 1910 se caracterizam
como 0 momento em que mais material contra a Igreja Catdlica foi publicado.
Foram produzidos jornais, crénicas, manifestos, contos, poemas, charges e
caricaturas. Além da defesa e divulgacdo do ensino laico e da liberdade de
expressdo, 0s anticlericais incorporaram aos seus ataques a ideia de que 0s
jesuitas foram os principais responsaveis pelo exterminio de populacbes
nativas no territério brasileiro. Esse argumento servia como embasamento para
0 espirito anti-imigrante que permeava a obra dos intelectuais paranaenses. A
Igreja Catdlica respondeu aos ataques. Como ja mencionado, o jornal A
Estrella utilizado pelo clero, foi fundado em 1898 e circulou até 1905. A redagéo
era composta por padres franciscanos e lazaristas e seu objetivo principal era
difundir a doutrina catdlica na imprensa curitibana.

Todo esse embate caracteristico da capital paranaense tem como pano
de fundo um elemento fundamental da conjuntura brasileira do periodo, que
Cunha (2017) denominou como primeira onda laica da educacao brasileira.
Segundo o autor, a onda emergiu ainda durante os anos do Império em um
movimento que buscava secularizar a cultura e laicizar o Estado, e encontrou
seu refluxo j& na década de 1910 da Primeira Republica.

No Parana, o declinio do movimento anticlerical pode ser observado a
partir dessa década. Podemos atribuir ao fim do movimento dois fatores
determinantes. O primeiro pode ser atribuido a chegada ao governo do estado
de Caetano Munhoz da Rocha (1879-1944)%, eminente catélico, que excluiu
todos os livres pensadores dos centros de poder e das instituicbes de ensino.
O segundo fator estda ligado as transformacfes ocorridas nos circulos

anticlericais, com as mortes, reclusdes e mudancas. Muitos se mudaram para o

%6 Caetano Munhoz da Rocha nasceu em Antonina, no Parana. Foi prefeito de Paranagua por
duas vezes, entre 1908 a 1916. Foi senador e presidente do estado do Parana entre 1920 e
1928 (SILVA, 2010).
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Rio de Janeiro, outros mudaram a tbnica de sua escrita e alguns se tornaram
reclusos, como é o caso de Dario Vellozo. (BEGA, 2013)

Outro fator que contribuiu para o declinio do movimento anticlerical no
estado € um elemento nacional do movimento catdlico: a atuagdo de D.
Sebastido Leme (1882-1942), quando ainda era Arcebispo de Olinda e Recife.
Ele foi uma figura preeminente do catolicismo brasileiro e em uma pastoral
escrita por ele em 1916, tracou novas estratégias de atuacdo do catolicismo
junto a sociedade que foram decisivas. Segundo Leme, os intelectuais catélicos
deveriam agir diretamente no Estado e indiretamente sobre o povo, por meio
da literatura, ensino e jornalismo (CUNHA, 2017) e é esse movimento que
vemos se expressar no Parand a partir da década de 1910.

Somado ao avanco das forcas catdlicas, apdés 0s anos iniciais da
Republica os macgons e positivistas perderam for¢a no pais. Dentre os motivos,
no caso da macgonaria, Cunha (2017) lista o fato dos quadros publicos e
politicos ndo terem se renovado, a falta de uma organizacdo centralizada (visto
gue os magons se organizavam em diferentes lojas e ndo necessariamente
tinham posicionamentos comuns em todos os assuntos), além do fato da Igreja
Catdlica ter se empenhado em combater ferrenhamente a macgonaria em todo
pais, proibindo de vez a participacdo de magons em eventos religiosos.

A conjuntura da Republica havia alterado a correlagcdo das forcas
politicas que anteriormente haviam possibilitado o desenvolvimento de uma

onda laica no pais. Nas palavras de Cunha (2017, p. 481):

Depois de terem sido impulsionadores da luta pela laicidade do
Estado, nas Ultimas décadas do periodo imperial, macons e
positivistas perderam o protagonismo politico. Em parte, por
nao disporem de organizacdo social que transformasse suas
ideias em forca politica; em parte por terem perdido a utilidade
para antigos aliados, os liberais e os protestantes, satisfeitos
ambos com as conquistas juridico-politicas do regime
republicano; sobretudo, por serem eficazmente combatidos
pela adversaria de ontem, que emergiu na Republica com tudo
aquilo que lhe faltava no Império, especialmente autonomia
organizacional e liberdade politica.

Fato é que a Igreja Catdlica foi reconquistando sua influéncia sob o
Estado brasileiro ao longo dos anos da Primeira Republica. Portanto, sua

atuacao foi intensa, exaltando os animos do embate. Assim, os anticlericais
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paranaenses também tinham suas principais concepc¢des de combate, que
Bega (2013, p. 467) resume em trés vertentes:

A primeira, mais perceptivel, € a que opde Igreja-Estado, no
classico ideério do livre pensamento: liberdade de fé religiosa,
livre-arbitrio, defesa de justica positiva e do ensino laico. Na
segunda proposta estabelece-se sinonimizacao da Igreja a
monarquia, ao atraso e ao obscurantismo, oposta ao livre
pensamento, que é entendido como igual & Republica, a razao,
a ciéncia e ao progresso. Outra vertente, menos perceptivel,
associada ou ndo as anteriores, volta-se contra o ingresso de
ordens religiosas estrangeiras, ndo importando a origem.

Sobre essa Ultima vertente fica evidente que o ataque ndo é a fé crista,
mas sim, as praticas empreendidas pela Igreja Catélica no ambito da
sociedade brasileira, que se torna ainda mais organizada apos a orientacao de
D. Sebastido Leme aos intelectuais catdlicos em 1916 para atuarem
diretamente na cultura.

A critica dos anticlericais era direcionada justamente a essa acao de
recuperar o poder perdido pela Igreja Catélica apés a separa¢édo do Estado por
meio da fundacdo de dioceses, escolas e jornais, além da expansao
empreendida por congregacdes e ordens religiosas que, no caso do Parana,
esteve muito ligada a chegada dos imigrantes no estado (BEGA, 2013).

Como estratégia de atagque dos anticlericais paranaenses a essa
expanséo, eles assumiram a defesa dos nativos, como elemento constitutivo da
identidade brasileira. Caracterizavam a atividade jesuitica como principal
responsavel por dizimar os povos originarios. Entretanto, € conveniente
comentar, deixavam de lado o fato de que boa parte desses anticlericais era
descendente de familias ligadas a atividade bandeirante, também responsavel
pelo assassinato de muitos povos nativos que viviam na regido sul e sudeste.
Esse argumento era utilizado para agregar simpatizantes a causa e também
escondia a real intencdo de ataques a Igreja Catodlica, que era se opor a
imigracdo e a elevacdo desses ao mesmo padrdo de vida das elites naturais
(BEGA, 2013).

No Parana, foi nos periédicos o principal meio no qual se desenvolveu o
embate entre anticlericais e catdlicos . Ao lado de A Esphynge, somaram-se as
trincheiras da batalha os jornais Jerusalém, fundado em 1899 e publicado até
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1902, e Electra, criado em 1901 em consequéncia da fundacdo da Liga Anti
Clerical Paranaense naquele mesmo ano, tendo circulado até 1903. Os
ataques de tais 6rgdos se concentravam especialmente na expansao da Igreja
Catdlica na capital, fazendo oposicdo a instrucdo religiosa ministrada no
Seminario Diocesano e pelo recém-instalado colégio feminino Nossa Senhora
dos Anjos. Para rebater os ataques anticlericais, os textos veiculados no
periédico catélico A Estrella tinham como propdsito desmentir a confusédo que
os anticlericais faziam colocando todos os religiosos como jesuitas (BALHANA,
1981).

Os anticlericais foram assentando suas bases e se consolidando na
capital, além de agregar as suas fileiras outras forcas, como a dos anarquistas.
Fato que evidencia isso foi 0 Meeting?®’ realizado em marco de 1902 no Passeio
Publico (BALHANA, 1981). O encontro tinha como objetivo denunciar a invasao
de “jesuitas” (entende-se as mais diferentes ordens religiosas) vindos de outros
paises na capital e teve Dario Vellozo como um de seus organizadores, além

de contar com a presenca de Gigi Damiani (1876-1953)%.

Os anarquistas sempre desenvolveram uma grande campanha
anticlerical. Percebiam nitidamente o papel exercido pela
Igreja, no sentido de levar o povo a submissédo. Por estar
sempre ligada ao poder, a Igreja nunca se posicionou a favor
dos oprimidos; desenvolvia, isto sim, uma agdo que visava a
passividade, a sujeicdo e ao medo. (VALENTE, 1992, p. 155).

Segundo Valente (1992), os anarquistas, por sua vez, também
publicaram um periédico na capital chamado Il Diritto. Foi editado por Egizio

Cini®® e teve Gigi Damiani (1876-1953) entre seus redatores. Ao que tudo

20 evento promovido pelos magons e anarquistas foi noticiado nos periédicos da época como
Meeting, palavra em inglés que significa “encontro”.

28 Luigi Damiani, mais conhecido como Gigi Damiani foi um conhecido anarquista imigrante da
Itdlia para o Brasil. Chegou ao pais em 1897 e desenvolveu suas atividades principalmente na
cidade de S&o Paulo. Atuou como jornalista, poeta, artista e era figurinista de profisséo.
Contribuiu na organizacdo da Greve Geral de 1917 e foi deportado para do pais em
decorréncia disso, em 1919 (BIONDI, 2010).

% Egizio Cini veio da Italia para o Brasil para se instalar na Coldnia Cecilia. Com o fim da
colénia, ele se estabeleceu na regido da capital com a esposa (VALENTE, 2013). Além de
editar o jornal anarquista, fundou uma industria e iniciou a produgéo de bebidas. Atualmente, a
empresa produz refrigerantes sob a marca Gasosa Cini, distribuidos na regido metropolitana de
Curitiba e em Santa Catarina (FELCHAKA, 2013).
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indica, o periddico foi fundado em 1898 e circulou até 1902. Chegou a ter cerca
de 30 numeros, atingindo até 600 tiragens. Foi publicado inicialmente em
italiano e, depois, em portugués, indicando um publico leitor interessado. Era
subvencionado pelos seus leitores e distribuido gratuitamente com a pretensao
de ser mensal, objetivo que nem sempre era alcancado devido as eventuais
dificuldades financeiras. Definindo-se como um periédico comunista anérquico,
nao aceitava publicacdes que ndo estivessem alinhadas com essa perspectiva
politica. Os principais temas debatidos era a organizacdo da classe
trabalhadora, a propagacéo dos ideais anarquistas, além de debater religido e
a situacao das mulheres (VALENTE, 1992).

Seguindo o0s principios anarquistas, os autores do periddico se
posicionavam de maneira contraria a Igreja Catblica e aos padres que,
segundo eles, se aproveitavam da ignorancia do povo. As mulheres eram
compreendidas como vitimas desse processo e, portanto, deveriam receber
uma educacao politica que as conscientizassem desses males. A emancipacao
feminina era fundamental para a vitéria dos ideais anarquistas (VALENTE,
1992).

A propésito, a intervencdo na instrucdo foi outra frente de combate
utilizada por Vellozo ao longo de sua atuacdo como livre pensador anticlerical.
Em 1899 ele havia se tornado lente (professor) do Ginasio Paranaense e da
Escola Normal, o que Ihe concedeu uma via direta de acesso a uma parcela
exclusiva da juventude curitibana que tinha acesso a esses espacos.

No auge dos embates, Dario Vellozo, Jalio Pernetta e Ismael Martins
(1876-1926)* promoveram o Congresso Magonico de Curitiba, em 1904. Para
fazer frente a invasao clerical no pais, algumas estratégias e teses foram
tiradas do Congresso, entre elas estava “[...] a propaganda pelas conferéncias
e pelas publicagdes, bem como pela instru¢cdo das mulheres, desviando-as das
seitas fanaticas, e ainda, por intermédio das escolas junto a infancia e a
juventude”. (BALHANA, 1981, p. 52).

% |smael Alves Pereira Martins nasceu em Campo Largo, no Parana. Dedicou-se ao magistério
e ao jornalismo. Colaborou com diversos jornais e periédicos, entre eles A Republica, Diario da
Tarde, Victrix, O Cenaculo, Jerusalém. Frequentou o Instituto Neo-Pitagérico sob influéncia de
Dario Vellozo. Apesar de ter classificado em primeiro lugar em concurso da Escola Normal de
Curitiba, ndo assumiu a cadeira por motivos politicos. Ficou conhecido por sua posicéo
revolucionéria, chegando a se envolver com a Coluna Prestes (CAMARGO JUNIOR, 2018).
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Nesta altura, observa-se que vai se delineando uma estratégia de
atuacao de Dario Vellozo no combate a Igreja Catodlica. Ele desenvolveu sua
acdo ndo apenas no campo dos periddicos, mas, também, no da instrucao.
Afinal, o ensino laico havia sido uma bandeira muito defendida pelos magons e
positivistas ainda no periodo imperial, fazendo oposicéo direta ao monopolio da
Igreja Catdlica sob a instrugdo ministrada no periodo. Assim, Dario Vellozo
norteou sua atuacao por meio de um projeto de educacdo que ele denominou
como Escola Moderna.

Boa parte da proposta de Escola Moderna pode ser verificada nos
nameros da revista A Escola. Dario Vellozo foi diretor do periédico durante
todos seus anos de publicacdo. Esse impresso se caracterizou como
importante fonte de combate dos livres pensadores do Ginasio Paranaense e
Escola Normal no terreno da instrucdo. Afinal, era no periddico que suas ideias
referentes ao assunto eram disseminadas para outros professores.

Nesta subsecdo buscamos apresentar a trajetoria de vida de Dario
Vellozo, evidenciando os principais elementos do contexto histdrico da Primeira
Republica que se expressaram em sua vida publica. O objetivo foi apresentar
um panorama sintético sobre sua vida e principais atividades. Na préxima,
apresentaremos a revista A Escola e os textos publicados por Dario Vellozo no

periédico.

2.2 AREVISTA A ESCOLA E OS TEXTOS DE DARIO VELLOZO

O periédico A Escola, Revista do Grémio dos Professores Publicos do
Estado do Parana, caracteriza-se como importante fonte para compreender as
ideias e inspiracdes de Dario Vellozo para o campo da instrugdo publica, pois
ele atuou como diretor da revista durante todos os anos na qual A Escola
circulou, e contribuiu publicando artigos de sua prépria autoria e divulgando as
ideias de pensadores da educacéo de outras localidades do mundo.

O impresso que circulou em Curitiba entre os anos de 1906 e 1910,
possuia carater pedagoégico e se direcionava especialmente para 0s
professores do estado, apesar de ter tido a circulacao restrita a capital. Como o
proprio nome sugere, era organizada pelo Grémio dos Professores Publicos do
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Parana. Segundo Marach (2007), a criacdo do Grémio pode ter sido
influenciada pelo funcionamento da Congregacdo do Ginasio e da Escola
Normal*!, visto que esta, por sua vez, tinha sua funcionalidade restrita as duas
instituicbes. Movidos pelo desejo de ampliar a organizacdo dos professores
criou-se o Grémio, e a fundacdo da revista A Escola foi o primeiro ato de
consolidagédo do mesmo.

Com o objetivo de atingir os docentes do estado, inicialmente, a
proposta era que a periodicidade da revista fosse mensal. Assim o foi durante
0S sete primeiros ndmeros. Entretanto, devido a problemas relacionados aos
custos, teve sua periodicidade alterada, aglutinando dois ou trés nimeros em
uma mesma edicao.

A questdo do financiamento da revista foi um tema recorrente em suas
paginas durante sua publicacdo. Era possivel adquiri-la por meio de uma
assinatura mensal ou semestral, nos valores de 4$000 réis ou 6$000 réis,
respectivamente. Desde o inicio de suas publicacfes, seus redatores tinham a
intencdo de que ela fosse subsidiada pelo governo.

No Tomo II, a divisdo editorial da revista que organiza o conjunto das
edicbes de 1907, consta que a revista recebia subvencdo do estado,
entretanto, nas capas especificas das edi¢cdes, a mesma informacdo aparece
apenas no nuamero 10. O desencontro das informacBes deixa a duvida se a
revista teria recebido subvencdo durante todo o ano de 1907, ou apenas
naquela edicdo especifica de outubro a dezembro, e, por esse motivo, levou a
informacgao na capa que organizou o tomo.

O mesmo repete-se de modo contrario, no ano seguinte. A edicao de
marco de 1908 também apresenta em sua capa a informacao da subvencao do
estado. Entretanto, na capa que organiza o tomo ndo. A nossa impressao
diante de tais informacdes € que a subvencao foi dada apenas durante o

periodo de publicagdo daquela edicdo. De qualguer modo, essa é uma

% De acordo com o Regulamento da Instrugcdo Publica de 1901, a Congregagdo era composta
pelo Diretor Geral da Instrucao Publica, pelos lentes (que eram todos os funcionarios do corpo
docente do Ginasio e da Escola Normal) e professores (docentes da disciplina de Desenho e
Ginéastica eram denominados professores, e néo lentes catedréaticos) do Ginasio e da Escola
Normal. Dentre suas atribuicdes podemos destacar a funcdo de “(...) Propor ao governo as
reformas e melhoramentos que convier introduzir no ensino do Ginasio e da Escola Normal”
(PARANA, 1901, p. 131), o que conferia ao grupo uma certa autonomia e poder de direcdo das
instituicdes.
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informacéao relevante e que ndo deve passar despercebida, visto que muitos
textos sdo permeados por intencdes politicas. De acordo com Marach (2007, p.

23), a revista possui duas fases distintas.

A primeira é marcada, principalmente, pela busca de auxilio
financeiro do estado para garantir a circulacdo do periédico.
Até 1907, a redacao contou com a promessa desse auxilio por
parte de Jodo Candido, vice-governador do estado, que se
mostrou muito proximo ao grupo. ApGs a morte do governador
Vicente de Machado e Lima, em fins de 1906, Jodo Céandido
assumiu provisoriamente a chefia do Executivo estadual, fato
gue lhe possibilitou assegurar ao grupo de A Escola a
subvencéo de seu periédico até o final daquele ano.

Jodo Candido Ferreira (1864-1948)* foi uma figura importante para a
revista, visto que se caracterizou por ser um dos seus principais apoios
politicos. Dario Vellozo menciona seu apoio em varios momentos na revista e
Francisco Ribeiro Azevedo Macedo (1872-1955)* chegou a deixar o corpo
editorial do periédico para fazer parte da chapa eleitoral de Ferreira (MARACH,
2007).

Entretanto, apds a renuncia de Jodo Candido Ferreira a presidéncia do
estado, no episédio que ficou conhecido como Coligacdo de 1908, a revista
deixou de receber a subvencéo do estado. Quando Francisco Xavier da Silva
(1838-1922)* assumiu a presidéncia, prometeu que a subvencdo continuaria,

porém, ndo foi 0 que ndo aconteceu. Foi nesse periodo que a revista passou a

% Joao Candido Ferreira nasceu na Lapa, no Parana. Fez seus estudos iniciais em Curitiba, e
em seguida foi para o Rio de Janeiro, onde se diplomou na Faculdade de Medicina. Iniciou sua
carreira na politica a partir de 1890. Foi prefeito do municipio em que nasceu, deputado federal
pelo Parand e vice-presidente de Vicente Machado no mandato de 1904-1906. Em 1906,
assumiu o governo do estado em decorréncia da doenca de Vicente Machado, que morreu no
ano seguinte. Ap6s a morte de Vicente Machado, foi substituido por Joaquim Monteiro
Carvalho e Silva, por meio do fato que ficou conhecido como Coligagcdo Partidaria de 1908.
Afastou-se da vida publica a partir desse episodio e voltou a se dedicar a medicina.
(PINHEIRO, 2010).

¥ Francisco Ribeiro Azevedo Macedo nasceu em Campo Largo (PR) e se formou em Direito
em Sao Paulo (SP). Estabelecendo-se na capital paranaense foi professor da Escola Normal
de Curitiba e do Ginasio Paranaense. Fez parte do gabinete de Vicente Machado e nomeado
Procurador Geral do Estado. Elegeu-se deputado estadual por diversas vezes e fez parte do
grupo fundador da Universidade do Parana, onde foi catedratico durante 30 anos. Publicou
livros, fundou escolas e, inclusive o Instituto Curitibano, com Ermelino Le&o. (SOUZA, 2012).

% Francisco Xavier da Silva foi um importante politico paranaense. Diplomou-se em Ciéncias
Juridicas e Sociais em S&o Paulo e atuou como presidente do estado por quatro gestdes, além
de ter sido senador pelo estado. (CARNEIRO, 1994).
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apresentar uma atitude oposicionista ao governo do estado. Muitos artigos
publicados na revista apresentam criticas explicitas ao governo, diferentemente
dos numeros anteriores.

Diante disso, entendemos que a revista extrapolava a funcéo de informar
os docentes sobre os principais debates pedagoégicos do periodo. Ela cumpriu
uma funcdo politica de organizar o posicionamento dos intelectuais envolvidos
em sua publicacdo diante dos rumos indicados para a instru¢cao pelo governo
estadual. Assim, o periddico se caracteriza por ser uma importante fonte de
estudo do periodo. De acordo com Catani e Bastos (1997, p.7):

De fato, as revistas especializadas em educagdo constituem
uma instancia privilegiada para a apreensdo dos modos de
funcionamento do campo educacional, pois fazem circular
informacbes sobre o trabalho pedagdgico, o aperfeicoamento
das préaticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a
organizagdo dos sistemas, as reivindicagbes da categoria do
magistério e outros temas que emergem do espaco
profissional. Além disso, acompanhar o aparecimento e o ciclo
de vida da imprensa periddica educacional permite conhecer as
lutas por legitimidade que se travam dentro do campo e
também analisar a participacdo dos agentes produtores do
periédico na organizacdo do sistema de ensino e na
elaboracdo dos discursos que visam a instaurar as praticas
exemplares. E nesse sentido que se pode afirmar a dupla
alternativa que as revistas de ensino oferecem aos estudos
historico-educacionais ao serem tomadas simultaneamente
como fontes ou nucleos informativos para a compreensao de
discursos, relacdes e praticas que as ultrapassam e as
modelam ou ao serem investigadas de um ponto de vista mais
interno, se assim se pode dizer, quando entdo configuram-se
aos analistas como objetos que explicitam em si modalidades
de funcionamento do campo educacional.

A partir de Gramsci, entendemos que a imprensa se constitui em um
aparelho privado de hegemonia, isto €, busca articular em um espaco
aparentemente apartado do Estado politico, concep¢des de mundo ligadas aos
interesses hegemonicos (HOEVELER, 2019). A hegemonia pode ser
caracterizada como uma estreita relagéo entre a forga (ou violéncia) do Estado
com o consenso, sendo este, a opinido da maioria. Ou seja, € uma relacao
entre as classes hegemonicas e 0s grupos subalternos. Assim, os 6rgaos de
opinido publica exercem um ponto de contato entre sociedade civil e sociedade
politica, corroborando para que esse consenso seja criado (GOMES, 2014).
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Dessa forma, compreendemos que o grupo de intelectuais ligados a
revista A Escola buscava difundir um consenso dentro da sociedade
paranaense, embasado nas concepc¢des vinculadas ao novo regime politico e a
nova organizagéo do trabalho baseada na méo de obra assalariada, conferindo
um corpo cultural & burguesia paranaense. A disputa, em certa medida, se
tensionava entre 0s novos imigrantes, associados a Igreja Catdlica, e esses
intelectuais ligados a burguesia do mate. Essa batalha se expressou também
no campo da instrucdo, e Dario Vellozo foi responsavel por apresentar no
periédico um projeto de escola que correspondia aos interesses da burguesia
ervateira, bem como do recém-instaurado regime republicano.

Diferentes temas eram debatidos na revista, todos ligados a instrucdo
publica e a educacdo de alguma forma. Os temas mais recorrentes eram
relacionados a funcdo da escola; estudos de lingua portuguesa e francesa,;
higiene nas escolas; educagcdo moral e civica; ensino de musica; métodos de
ensino; conteudos histéricos; cantos infantis, brincadeiras entre outros
assuntos diretamente ligados ao cotidiano da sala de aula.

Nas paginas do periédico também eram veiculadas informacgdes e
noticias sobre o desenvolvimento da instrucdo publica no Parana ou em outras
estados da federagcédo, como fundacao de institutos de ensino e escolas. Essas
noticias nao se restringiam apenas ao Brasil. Muitos textos foram publicados
buscando divulgar as novidades pedagdgicas de varios locais do mundo, com
foco principal em paises que eram considerados mais “civilizados” e grandes
poténcias econbmicas, como Estados Unidos, Alemanha, Franca e Bélgica. A
revista também publicava as licbes estudadas pelas normalistas na Escola
Normal de Curitiba. Essas licbes eram, predominantemente, ligadas ao
contetdo de histéria e de pedagogia. Além disso, relatérios de inspetores de
ensino também eram publicados.

O periddico publicava textos de diferentes pessoas, especialmente dos
professores da Escola Normal e do Gindsio Paranaense, mas também dos
docentes que atuavam no ensino primario, especialmente os da capital. Nomes

de peso da elite paranaense eram recorrentes nos numeros da revista, como
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Azevedo Macedo, Ermelino de Ledo, Claudino dos Santos (1862-1917)* e
Sebastido Parana (1864-1938)%.

A atuacdo de Dario Vellozo no periédico foi bastante expressiva. Nos
cinco anos de sua circulacdo, publicou pelo menos doze artigos. A maior parte
deles tinha como objetivo divulgar a Escola Moderna, bem como debater suas
propostas. Outros trés artigos de autores estrangeiros foram publicados
também por Dario Vellozo, e por este motivo, inserimos no conjunto de textos
publicados diretamente pelo intelectual, como podemos observar no quadro
abaixo:

QUADRO 3 — TEXTOS PUBLICADOS POR DARIO VELLOZO NA REVISTA “A ESCOLA”

Ano Numero | Titulo do artigo

1906 2 A Infancia

1906 7 Da Redacéo

1907 la4 Subsidios Pedagogicos

1907 5 Subsidios Pedagdgicos Il

1907 6a7 Da Reforma do Ensino (excertos traduzidos especialmente para A
Escola) — autoria de Edmond Demolins

1907 6a’ Subsidios pedagdgicos Il Escola Moderna

1907 8a9 Subsidios pedagdgicos - Da Instrucédo popular

1907 8a9 A Escola Modelo Anglo Saxdnica (retirado do livio de Rocha Pombo) —
autoria de Edmond Demolins

1907 10 Subsidios pedagdgicos - Da moral nas escolas

1908 1 Escola Moderna

1908 6a8 A Escola Moderna e a educagao agricola

1909 1 Da Escola Moderna, A Ismael Martins

1909 2a3 Subsidios Pedagdgicos — Da Instrugcdo Popular hodierna

1909 4a5 Ainda sobre a Escola Moderna

1910 la3 Ferrer e seu método

1910 las3 A reforma da Escola — autoria de Francisco Ferrer y Guardia

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A partir dos temas publicados, dos intelectuais envolvidos com a revista
e dos textos de Dario Vellozo, dividimos a analise da fonte em dois pontos. O
primeiro, presente na terceira se¢do deste trabalho, busca investigar e

% Claudino Rogoberto Ferreira dos Santos nasceu em Recife (PE), onde se graduou em
Direito. Mudou-se para Curitiba (PR) com o objetivo de atuar como advogado. Na capital
paranaense fundou o Colégio Paranaense e exerceu diferentes cargos publicos como Diretor
da Instrucao Publica. Elegeu-se deputado estadual em 1906 e prefeito de Curitiba em 1916.
(MARACH, 2007).

% Sebastifio Parana de Sa Sottomaior nasceu em Curitiba (PR) e formou-se em Direito no Rio
de Janeiro (RJ). De volta na capital paranaense atuou como professor do Ginasio Paranaense
além de ter sido escritor, advogado e politico. Publicou véarias obras na area de Histéria e
Geografia. (LEOPOLDINO, 2016).
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apresentar a proposta de Dario Vellozo para a educacédo publica paranaense.
Entendemos que ela representava os interesses de uma parte da burguesia
paranaense e do movimento anticlerical da cidade, que tinha Dario Vellozo
como seu representante direto. Assim, nos debrucamos sobre o contexto de
criacdo da Escola Moderna de Dario Vellozo e discutimos a proposta em sua
integralidade.

O segundo ponto, expresso na quarta secao deste trabalho, busca
evidenciar nos textos de Dario Vellozo e, de outros autores da revista, novas
ideias pedagogicas que circularam no Brasil e em outros locais do mundo
naquele periodo. Entendemos que suas ideias para a educacéo, bem como, 0s
demais textos da revista, tinham como objetivo propagar certa modernizacao
da educacdo, apresentando novas bases e métodos de ensino ao
professorado. Assim, investigamos o0s fundamentos de sua proposta
educacional e quais as concepcdes pedagodgicas foram divulgadas nos textos
da revista.

Nosso objetivo nesta secdo foi apresentar a trajetéria de vida de Dario
Vellozo, para compreender o contexto no qual viveu e os detalhes da
conjuntura em que ele estava inserido. Apresentamos também a revista A
Escola, evidenciando o conjunto de textos publicado por Dario Vellozo na
mesma. Na proxima secdo, apresentamos um panorama das discussdes
educacionais do periodo estudado, bem como a situacdo da instru¢cao publica
no Parana. Em seguida, apresentamos e discutimos a proposta de Escola
Moderna de Dario Vellozo.
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3. A MODERNIZACAO DA EDUCACAO NO ADVENTO DA REPUBLICA

Nesta secdo apresentamos 0s principais debates educacionais que
animaram 0s anos iniciais da Primeira Republica no Brasil e no Parana. Ao
apresentar tal panorama, temos como objetivo compreender o contexto de
elaboracdo da proposta educacional de Dario Vellozo, denominada Escola
Moderna e veiculada em seus textos publicados no periédico A Escola.

Para atingir este objetivo, dividimos o texto em duas subsecdes. Na
primeira, caracterizamos os principais debates educacionais nos anos iniciais
da Republica. Entendemos que, apesar das dificuldades de consolidar um
sistema nacional de ensino, é possivel identificar, nesse periodo, discussfes
qgue contribuiram para que a modernizacdo do ensino ocorresse de maneira
lenta e gradual, no pais. E o caso das discussées sobre a adocdo do método
de ensino intuitivo, a laicidade do ensino e a insercdo de ideias pedagogicas
nao hegemonicas no debate educacional.

Ainda, apresentamos as principais discussfes acerca da instrucéo
publica no Parana, buscando observar como estes mesmos elementos
tomaram forma no estado. Para tanto, utilizamos como fontes as Mensagens
de Governo, os Relatorios da Instrucdo Publica e as Legislacbes gerais do
periodo. Por fim, na segunda subsecédo, apresentamos a proposta de Escola
Moderna de Dario Vellozo, evidenciando seu programa e a repercussao que a

mesma teve.

3.1 OS DEBATES EDUCACIONAIS DOS ANOS INICIAIS DA REPUBLICAE O
CONTEXTO DE CRIACAO DA ESCOLA MODERNA

Nos anos finais do Império, era recorrente a compreensao de que boa
parte dos problemas que assolavam o pais era decorrente das instituicbes
monarquicas, as quais deveriam ser reformadas no sentido de consolidar um
regime politico que fosse harmdnico ao novo tipo de organizacao de trabalho,
gue se transformava de mao de obra escrava para o trabalho assalariado.
Nesse contexto, o Estado deveria promover a educacdo, visando tornar a
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sociedade mais democréatica, ao inculcar, no povo, principios ligados a
cidadania. Além disso, a educacdo deveria responder a funcdo de criar uma
unidade nacional (SCHELBAUER, 1998).

O que se percebia no debate dessas questdes era a demanda pela
difusdo da instrucdo primaria e a criagdo de um sistema nacional de educacao.
Porém, essa discusséo encontrou no Brasil republicano seus limites no debate
sobre o papel do Estado na intervencao, ou ndao, na promoc¢ao da educacéo
(SCHELBAUER, 1998).

Apesar da ideia de que a instrucdo elementar deveria ser difundida no
pais ser um consenso no periodo, segundo Schelbauer (1998), houve uma
mudanca de perspectiva em relacdo as finalidades dessa educacdo. Até
meados de 1880 debatia-se a necessidade de uma educacao popular que
preparasse a mao-de-obra escrava para a assalariada. Entretanto, a autora
constata que essa preocupacdo desaparece no final da década de 1880, sem
ao menos ter sido efetivada concretamente. Em seu lugar assume a
preocupacdo com uma educacado que proporcionasse a construcdo de uma

identidade Unica e nacional.

N&o se trata apenas de uma inflexdo nos discursos, mas de
uma mudanca na concepcdo do processo educativo. Da
concepcdo da natureza econdmica, atribuida a educacdo na
transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre, passa-se a
atribuir-lhne uma natureza politica, vinculada a transicdo da
Monarquia para a Republica. (SCHELBAUER, 1998, p. 60).

Na passagem do regime monarquico ao republicano, a educacdo passou
a ser compreendida como atributo fundamental para consolidacdo da
democracia do novo regime politico, ao passo que a nova Constituicdo excluia
o voto dos analfabetos. Além disso, ela se tornava imprescindivel para a
consolidacdo da unidade nacional. Isso incluia a educa¢édo dos imigrantes que
passavam a chegar ao pais cada vez mais em maior nimero. O ensino da
lingua nacional para esses imigrantes se tornaria um elemento fundamental

para a sua integracao na realidade brasileira (SCHELBAUER, 1998, p. 82):

A preocupacao com a educacdo popular, com objetivo de criar
uma nacdo tendo em vista a formacéo para a cidadania, de
nacionais e imigrantes, desencadeia, neste momento, uma
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discussdo que atinge o complexo da sociedade brasileira no
tocante a competéncia ou ndo da Unido legislar sobre o ensino
primario, com vistas a organizacdo de um Sistema Nacional de
Educacéo, a partir da unificacéo desse ensino.

A discusséo sobre a intervencédo ou ndo do Estado na organizagcéao de
um Sistema Nacional de Educacdo, no pais, foi uma questdo polémica que
agitou as discuss0es, principalmente nos anos iniciais da Republica. O debate
dividiu-se em duas vertentes opostas, conforme explica Schelbauer (1998, p.
84):

A primeira via a educagcdo popular como uma questdo de
ordem publica e por isso atribuia ao Estado a funcao de unificar
o sistema educacional ou pelo menos fiscaliza-lo e
regulamenta-lo. E a segunda via a educacdo como uma
guestdo de ordem privada, familiar. Concebendo que o mero
papel do Estado era de auxiliar transitério das familias,
assegurando, sobretudo, a liberdade de ensino pelo incentivo a
iniciativa particular.

Porém, o que prevaleceu com o regime federativo foi a descentralizagao
do ensino primario, organizado pela Constituicdo de 1891 em continuidade ao
Ato Adicional de 1834. Em 1890 foi implementada a reforma do ensino primario
e secundario do Distrito Federal por Benjamin Constant, por meio do Decreto
n.°. 981 de 8 de novembro. De acordo com Schelbauer (1998, p. 87):

Da mesma forma que a criacdo do Ministério [da Instrucéo
Publica, Correios e Telégrafos], um anseio desde o regime
monarquico, fora apenas um ato politco sem qualquer
compromisso com a instrucdo nacional, a primeira reforma
decretada ap6s a proclamacdo da Republica em 1890, a
reforma Benjamin Constant, também estava destinada ao
fracasso quanto ao desejo de se efetivar a instrugéo popular no
Pais. Destinada apenas ao Distrito Federal, nela estavam
contidos os principios de liberdade, gratuidade e laicidade do
ensino. No entanto, a obrigatoriedade, instituida pela reforma
Lebdncio de Carvalho, fora abolida fortalecendo a corrente em
prol da desoficializacdo do ensino como tarefa do Estado. Essa
corrente sairia vitoriosa com a decretacdo da Lei Orgéanica do
Ensino Superior e do Fundamental da Republica (leia-se
ensino secundario e superior), que ficou sendo conhecida
como reforma Rivadavia Correia, a qual desoficializou
completamente o ensino, em 1911.
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Dessa forma, nota-se que, em matéria de instrucao publica, pouco se
avancou na mudanca de um regime para o outro. Boa parte das discussdes
pautadas nos anos iniciais da Republica estava ligada as do final do Império,
imprimindo um carater de continuidade no assunto. Temas como
obrigatoriedade, gratuidade, laicidade e liberdade do ensino foram absorvidos
pelos regulamentos de ensino de acordo com a realidade e condigbes
especificas de cada estado da federacéo.

Podemos captar no livro de José Verissimo, A Educacao Nacional, parte
do espirito da época. Publicado primeiramente em 1890, o autor propunha
alguns caminhos que poderiam ser seguidos pela reforma educativa, que seria
condicdo fundamental para consolidacdo do regime republicano. Segundo
Verissimo, era o povo que deveria determinar as mudancgas definitivas de uma
nacdo. Portanto, se 0 desejo era consolidar a Republica, o povo deveria ser
reformado e restaurado moralmente por meio da educacdo. Além disso, a
educacao deveria ter como finalidade a constru¢cdo de uma identidade nacional,
trabalhando nas pessoas em geral o sentimento de pertencimento a nacéo.
Assim, a educacdo nacional deveria cumprir a funcao de integracéo do espirito
nacional, despertando um sentimento patriotico (VERISSIMO, 1985).

As apostas no fato de que a transformacao do regime proporcionaria as
mudancas esperadas na educacdo eram altas. Passados alguns anos, uma
segunda edicdo da obra veio a luz, em 1906. Na introducdo, Verissimo
registrava seu descontentamento em relacdo as reformas republicanas da
instrucdo publica, especialmente a que fora empreendida por Benjamin
Constant.

Apesar das expectativas existentes, Saviani (2013, p. 168) aponta que o
sistema nacional de ensino ndo se efetivou no pais durante a Republica por
dois motivos. O primeiro estava ligado ao plano das condicbes materiais, visto
gue o financiamento para 0 ensino era praticamente inexistente. O segundo
estava relacionado as mentalidades pedagogicas do periodo, sendo elas a
tradicionalista, a liberal e a cientificista. Apesar das duas Ultimas estarem
ligadas a concepgdes de modernizagdo do ensino e da sociedade, no Brasil
expressaram-se favoravelmente a desoficializacdo do ensino, constituindo-se

como verdadeiros obstaculos.
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Mesmo com esses entraves relacionados a consolidacdo de um sistema
de ensino, era predominante a ideia de que a escolarizagdo seria o principal
meio de participagdo politica. Essa era a principal ideia da vertente leiga da

pedagogia tradicional. Segundo Saviani (2005, p. 23):

A vertente leiga da pedagogia tradicional centra-se na ideia de
‘natureza humana”. Diferentemente, portanto, da vertente
religiosa que considerava a esséncia humana como criagao
divina, aqui a esséncia humana se identifica com a natureza
humana. Essa concepcdo foi elaborada pelos pensadores
modernos ja como expressao da ascensdo da burguesia e
instrumento de consolidacdo de sua hegemonia. A escola
surge, ai, como o grande instrumento de realizacdo dos ideais
liberais, dado o seu papel na difusdo das luzes, tal como
formulado pelo racionalismo iluminista que advogava a
implantacdo da escola publica, universal, gratuita, leiga e
obrigatéria.

A escola seria responsavel por transformar “(...) individuos ignorantes
em cidadaos esclarecidos” (SAVIANI, 2013, p. 177). Essa ideia foi a base do
que Nagle (1974) denominou como ‘“entusiasmo pela educacdo”, que
posteriormente atingiu seu apice nas reformas da década de 1920.

O fato de o sistema nacional de ensino néo ter se consolidado ndo indica
gue as discussdes do periodo tivessem sido improficuas ou estéreis. O
conjunto de reformas empreendidas por Benjamin Constant, em 1890, nos
indica que algumas medidas de carater modernizantes do ensino foram
assimiladas, como a adocdo do método de ensino intuitivo na instrucdo
primaria (embora restritas apenas ao Distrito Federal nesse nivel de ensino).
Foi justamente durante o periodo republicano que esse método se consolidou
no Brasil.

O método de ensino intuitivo surgiu em meados do século XIX na
Europa como resultado de uma critica a ineficiéncia da educacgéo frente aos
desafios da nova sociedade capitalista que se consolidava em resposta ao
desafio de instruir as classes populares. Assim, um movimento de renovacao
pedagdgica comecaria a despontar, questionando o carater utilitario da
educacédo e propondo novos métodos e materiais de ensino, além de introduzir
outros aspectos a atividade educativa, como excursdes, atividades, museus
pedagdgicos, etc. (VALDEMARIN, 2006).
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No Brasil, a introducdo da discussédo sobre o método intuitivo repercutiu
ainda nos anos finais do Império, principalmente por intermédio dos intelectuais
e homens publicos interessados em modificar o0 panorama da nacao através da
educacdo (SCHELBAUER, 2005). Inclusive, a forma de adocé&o e insercao do
método intuitivo na educacao foi assunto que animou o debate entre Lebncio
de Carvalho, em sua reforma introduzida pelo Decreto n.° 7247, em 19 de abiril
de 1879, e Rui Barbosa, por meio de seus Pareceres/Projeto®’.

Com o objetivo de modernizar a educacdo, o método de ensino intuitivo
proporcionou o0 desenvolvimento de diferentes manuais para alunos e
professores que tinha como objetivo explicar os procedimentos de ensino para
educacao dos sentidos. Assim,

[...] as atividades de ensino devem ser iniciadas com as
operacbes dos sentidos, principais instrumentos da
aprendizagem, observando-se fatos e objetos que produzirdo
ideias, reflexdo e sua expressdo em palavras. Devido ao uso
dos objetos, a observacdo e ao resultado projetado, este
método é considerado por seus propositores como sendo
concreto, racional e ativo. (VALDEMARIN, 2000, p. 77).

As principais inovagdes curriculares introduzidas pelas discussoes
acerca do método de ensino intuitivo foram a importancia do estudo das
ciéncias naturais (nocbes de rochas, vida das plantas, habitos, animais),
geometria e desenho (visto que possibilitaria 0 desenvolvimento do gosto pela
ornamentacdo e a habilidade de projetar a construcdo de objetos), além de
ginastica e canto como disciplina do corpo (VALDEMARIN, 2006).

O avanco das ideias laicas, promovido especialmente por grupos como
0S macgons, positivistas e protestantes, foi outro elemento importante para as
discussdes sobre educacdo nos anos iniciais da Republica. A laicidade do
ensino ja havia sido pauta de diversos debates no Império®. Com a mudanca

3" Sobre o Decreto Ledncio de Carvalho e os Pareceres de Rui Barbosa, ver: MACHADO,
Maria Cristina Gomes. O Decreto Lebdncio de Carvalho e os Pareceres de Rui Barbosa em
debate — A criacdo da escola para o povo no Brasil no século XIX. IN: STEPHANOU, Maria;
BASTOS, Maria Helena Camara. (orgs.). Histéria e memoria da educagao no Brasil: século
XIX. Petrépolis: Vozes, 2005, 2.v.

% para maior aprofundamento no tema, ver: CUNHA, Luiz Antonio. Educacéo laica versus
confessional. IN: CUNHA, Luiz Antdnio. A Educacédo Brasileira na Primeira Onda Laica: do
Império a Republica. Rio de Janeiro: Edicao do Autor, 2017.
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do regime, predominou essa tendéncia, tendo a Constituicdo Federal de 1891
determinado que o ensino nas escolas publicas fosse laico®.

Porém, a laicidade no ensino nao se consolidou como regra em toda a
extensdo do pais. De acordo com Cunha (2017), apenas alguns estados
confirmaram o que propunha a Constituicdo Federal em matéria de instrucéo. A
maioria deles apenas se omitiu em relacdo a questdo, indicando que a
laicidade no ensino n&o foi um processo homogéneo.

Apesar da derrota pontual sofrida pela Igreja Catdlica nesse aspecto, o
gue se sucedeu durante a Republica foi uma mobilizacdo por parte da mesma
para reverter esse quadro. Romanizacdo do clero, acolhimento de ordens
estrangeiras, importacdo de padres europeus formados com a doutrina
ultramontana fizeram parte de sua estratégia. No campo da instrucdo, as
ordens e congregacdes religiosas abriram escolas, ofertaram educacéo
profissional e evangelizagdo de indigenas (CUNHA, 2017). Assim, 0 assunto
rendeu muitas discussdes ao longo do periodo republicano e até mesmo
disputas acirradas entre clericais e anticlericais, como no caso do Parand,
abordado na secéo anterior.

E necessario ter em mente que nos anos iniciais da Republica quando
se trata de instrucdo publica no Parana, refere-se a poucas escolas isoladas
em vilarejos e colbnias, no interior do estado e, ainda, com professores que
ndo tinham uma formacdo especifica para tal. A secretaria do estado
responsavel pelos assuntos da instrucdo publica era a Secretaria dos Nego6cios
do Interior, Justica e Instrugcdo Publica. Segundo Oliveira (2001, p. 147):

O quadro geral de escolas existentes, no Paranda, no inicio do
periodo republicano, foi aquele proveniente da Provincia, com
199 estabelecimentos de ensino primario, 180 escolas publicas
e 19 particulares. O nivel secundario contava com o Ginasio
Paranaense, a Escola Normal e o Curso Mercantil, embora os
dois Ultimos profissionalizantes, ndo permitissem a
continuidade de estudos no ensino superior. Havia também a
Escola de Artes e Industria, visando a formacao artistica e
técnica, que ndo se enquadrava no ensino secundario.

%9 Segundo a Secéo I, paragrafo 6° do Artigo 72 da Constituicdo Federal de 1891: “Ser4 leigo o
ensino ministrado nos estabelecimentos puablicos” (BRASIL, 1891). Era comum a utilizacdo do
termo leigo naquele periodo para se referir a ensino laico. Em nosso texto, adotamos o termo
laico, de acordo com as discussfes de Cunha (2017).
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A década de 1890 foi marcada pelo contexto de instabilidade politica e
financeira no estado. Entre 1889 e 1900, o Parana teve 26 presidentes
(ARQUIVO PUBLICO, 2000). Além disso, a Revolucdo Federalista atingiu o
estado no ano de 1894, o que levou a transferéncia da capital de Curitiba para
Castro durante o periodo de quatro meses (PARANA, 1894).

Apesar das dificuldades enfrentadas, a instrucdo publica foi assunto de
interesse. Logo em 1890 uma comissao foi nomeada para preparar um novo
regulamento. Justificava-se a acéo, pois, considerava-se “[...] ser de maxima
vantagem a disseminacdo da instrucdo publica, primaria e secundaria deste
Estado, sobretudo no atual periodo em que a Nacao vai entrar no regime do
sufragio universal” (PARANA, 1890).

Os trabalhos da referida comissao resultaram na publicacdo do Decreto
n° 31 de 29 de janeiro de 1890. O decreto visava regulamentar o
funcionamento da instru¢do publica priméaria, da Escola Normal e do Instituto
Paranaense e incorporou diversas discussdes que eram pautadas no periodo,
dentre elas a obrigatoriedade e a liberdade do ensino e a oferta do ensino da
moral sem dogmas religiosos. Assim, o ensino de moral nas escolas, em
substituicdo ao ensino religioso, serviria para instruir as criangas sobre os
principios necessarios ao exercicio da cidadania, com uma perspectiva
civilizatéria, confirmando a tendéncia laica dos anos iniciais da Republica.

O ensino primario seria dividido em dois graus: primario, de carater
obrigatorio, e o secundario, elementar. Previa a criacio de um museu
pedagégico e de uma biblioteca central, além de recomendar a adocdo do
método de ensino intuitivo e simultaneo. Instituicbes de ensino privadas
poderiam ser criadas, desde que o diretor geral da instrucdo publica fosse
comunicado. A Escola Normal e o Instituto Paranaense também tiveram seus
funcionamentos normatizados pelo decreto, que também organizou as
disciplinas ofertadas, e garantiu a gratuidade e a liberdade de ensino (MELO;
MACHADO, 2010).

Nota-se que o decreto incorporou itens polémicos, como a gratuidade, a
obrigatoriedade, a laicidade e a liberdade de ensino, de acordo com aquilo que
se discutia a época. Apesar disso, ele foi revogado apenas trés meses apds
entrar em vigor. Como indicado anteriormente, a década foi marcada pela

instabilidade politica no estado e a justificativa para sua revogac¢ao seria a falta
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de recursos para colocar o regulamento em pratica. Apesar do aparente
retrocesso, ha que se destacar que a comissao nomeada para a elaboracdo do
regulamento demonstrou estar em consonédncia com as tendéncias
educacionais do periodo, que viam na educacdo e na instrucao publica um
meio de modernizar o pais.

A Constituicdo Estadual de 1892 apresentou artigos mais “timidos” no
gue se refere a instru¢do publica. Em seu capitulo |, artigo 26, nimero 8,
determinava que fosse responsabilidade do Congresso Estadual legislar sobre
0 ensino publico. A questdo do ensino voltaria a aparecer nas disposicdes

gerais, em mais trés artigos:

Art. 131. O ensino sera gratuito e generalizado.

[...] Art. 137. Todas as instituigdes livres, de ensino superior,
fiscalizadas pelo Estado, poderdo conferir diplomas cientificos
e literarios.

[...] Art. 139: As obras de reconhecido valor sobre educacéo e
ensino serdo publicadas por conta do Estado, e 0s respectivos
autores terdo direito aos prémios que forem criados. (PARANA,
1892).

Tratando a instrucdo publica de maneira genérica, a Constituicdo
Estadual ndo especificava como seria realizada a manutengdo financeira do
ensino gratuito, o que pressupunha que seria dificil de garantir a
obrigatoriedade. Machado e Cury (2013, p. 240) ao se debrucarem sobre as
discussdes na Assembleia Constituinte do Parana, observaram que:

Gratuidade e obrigatoriedade foram temas acalorados que se
fizeram presentes entre os deputados paranaenses. Dado o
impasse, contudo, somente a premissa da gratuidade foi
aprovada sem garantias do desenvolvimento da educacgéo, de
modo que esta ndo se constituisse um direito ou obrigacéo de
cada cidadédo paranaense, revelando clara contradicdo com o
ideério republicano e modernizante que ressoava no estado.

As dificuldades orcamentarias para provimento da instrucao publica
eram frequentemente mencionadas pelos presidentes do estado nas
Mensagens de Governo como principal entrave para o desenvolvimento da
mesma no estado. Estratégias de arrecadacdo foram criadas como as caixas
escolares, que estavam ligadas as Camaras Municipais.
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As verbas eram ligadas as rendas municipais arrecadadas por meio de
multas, donativos e auxilios do governo que eram concedidas pela verificacao
da frequéncia dos alunos. Dessa forma, estimulava-se o envolvimento
municipal com o provimento da instru¢do descentralizando o poder do estado,
com a justificativa dos poderes locais conhecerem melhor as problematicas
escolares da localidade. As rendas provenientes da caixa escolar deveriam
servir para custear o vestuario de criancas pobres, providenciar os materiais
escolares, criar aulas noturnas e subsidiar escolas particulares. Os municipios
deveriam prestar contas ao governo estadual de como o dinheiro era
administrado (OLIVEIRA, 2006).

A década de 1900 caracterizou-se por uma melhora na economia
paranaense, 0 que resultou em um maior investimento gradativo na instru¢ao
publica. Apesar do aumento da rede escolar, o problema da falta de
professores persistia. A receita estadual de 1905 incentivou 0 ingresso na
Escola Normal com a promessa de boas remuneracfes. Segundo Oliveira
(2006), pode se constatar tal fato a partir da progresséo de 37 profissionais em
1902, para 51 em 1907, chegando a marca de 100 em 1910. Apesar do
aumento de professores formados pela Escola Normal também significarem a
oneracdo das contas publicas, tal fato refletia uma melhora na qualidade do
ensino ministrado.

Também foi no inicio da década de 1900 que o estado elaborou um novo
Regulamento da Instrugcdo Publica, a partir do Decreto n. 93 de 11 de marc¢o de
1901. Ele organizava a instrucdo em ensino primario, dividido em dois graus,
podendo ser mantido pelo Estado ou por escolas particulares. O ensino normal
seria ministrado na Escola Normal e o ensino secundario no Ginasio
Paranaense. De acordo com a onda laica que tomou 0s primeiros anos da
Republica, esse Regulamento previa que o ensino fosse laico. Além disso,
também constava que seria gratuito e constituia um ramo do servico publico,
subordinado aos Negocios do Interior, Justica e Instrugdo Publica (PARANA,
1901).

Os estabelecimentos de ensino particulares deveriam prestar
informacdes sobre matriculas, frequéncias, inicio e fim de suas atividades e se
submeterem as fiscalizac6es promovidas pela secretaria de instru¢do publica

atraves de seus diretores e/ou inspetores. Os dados seriam coletados a partir
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do recenseamento escolar, que deveria ser realizado anualmente pelo inspetor
escolar (PARANA, 1901).

A obrigatoriedade do ensino recebeu um capitulo inteiro. Assim, o
Regulamento determinava que a instrucdo primaria fosse obrigatoria para
meninos de sete a quatorze anos de idade e para meninas de sete a doze.
Entretanto, estabelecia excecfes para meninos que morassem ha mais de dois
quildbmetros da escola e um quilometro para as meninas; que tivessem
impedimentos fisicos ou morais, comprovados por atestados médicos; que
tivessem idade inferior ou superior a estabelecida pelo regulamento; que
frequentassem escolas particulares; que recebessem instrugcdo em casa e,
neste caso, era necessaria a comprovacdo do professor e por fim, as que
comprovassem por meio de exames que possuiam a instrucdo primaria
completa. Os responsaveis pela obrigatoriedade do ensino seriam o0s pais ou
0s protetores das criangcas, bem como os proprietarios e administradores de
estabelecimentos mercantis ou industriais (PARANA, 1901).

Ficou sob poder do legislativo a criacdo de escolas e ao poder executivo
caberia suprimir aguelas que nao se encaixassem nas regras do regulamento.
Por exemplo, escolas que tivessem frequéncia de menos de vinte alunos nos
povoados e vilas e trinta nas cidades, deveriam ser suprimidas e nao poderiam
ser mantidas pelo estado (PARANA, 1901).

O Regulamento também determinava que uma escola primaria da capital
deveria funcionar como escola modelo da Escola Normal, ou seja, seria
destinada a aplicacao pratica pelas normalistas. Determinava também que se
instalasse uma Escola Maternal Modelo em uma casa escolar propria. Na
instituicdo, as criangas de quatro a sete anos, de ambos 0s sexos, receberiam
“[...] a primeira educacéo fisica, intelectual e moral” (PARANA, 1901, p. 95). O
método a ser adotado deveria ser o intuitivo, e 0 programa de ensino deveria
conter as licbes de coisas, conversacao familiar, canto, primeiros ensaios de
desenho, leitura, rudimentos de calculo, recitacdo e exercicios manuais,
alternando-se o ensino mental com exercicios fisicos, envolvendo jogos,
brinquedos e movimentos ginasticos. Os castigos fisicos seriam proibidos em
todos os graus de ensino (PARANA, 1901).

O Regulamento também normatizava o funcionamento da Escola Normal

e do ensino secundario, ou seja, do Ginasio Paranaense. Determinava a
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admissdo dos alunos, as aulas, disciplinas, frequéncias, prémios e
recompensas e exames. Explicitava as regras para concurso de lentes para as
referidas instituicbes e a organizacado de sua congregacao, que era composta
pelo Diretor Geral da Instrucéo Publica e pelos professores da Escola Normal e
do Ginasio Paranaense. A congregacao teria funcbes diretivas, sendo suas
atribuicbes organizar o horario das aulas, o programa de ensino, propor
compéndios a serem adotados, determinar os alunos que seriam premiados,
organizar examinadores dos concursos e até mesmo a possibilidade de propor
ao governo estadual reformas e melhoramentos que julgassem necessérias ao
Ginasio Paranaense e a Escola Normal (PARANA, 1901).

Dentre outras medidas normatizadas pelo Regulamento, vale mencionar
0 estabelecimento de concurso para contratacdo de professores, bem como
normas que os mesmos deveriam seguir. Estabelecia categorias, regras para
licencas, faltas, permutas, remocdes, substituicbes, aposentadorias e
processos disciplinares (PARANA, 1901). Desse modo, o Regulamento
contribuiu, em certa medida, para a organizacdo e estruturacdo da carreira
docente no estado.

Com a publicacéo do Regulamento de 1901, podemos notar que, apesar
das dificuldades em consolidar o ensino publico no estado, a¢cées no sentido de
modernizar e organizar o ensino estavam na ordem do dia e iniciativas foram
realizadas, em certa medida. Sobre este aspecto, é valido transcrever o relato
do Diretor Geral da Instrucdo Publica, Dr. Victor Ferreira do Amaral e Silva
(1862-1953)*°, em relatério destinado ao Secretario do Interior, Justica e
Instrucéo Publica:

O ensino obrigatério que faz parte de nossas leis e
regulamentos, desde a administracdo provincial do Dr. Oliveira
Bello, em 1883, nunca chegou a ter cabal execugcdo neste
Estado.

Sera por muito tempo uma utopia, destinada a enfeitar os
nossos regulamentos, para cuja realizacdo necessita a
administracdo estar aparelhada de uma multiplicidade de
elementos.

“® Nasceu em Lapa (PR) e formou-se em Medicina no Rio de Janeiro. Atuou como médico em
Curitiba, onde fez carreira publica. Foi intendente municipal (prefeito) em 1890, Deputado da
Assembleia Constituinte do Estado do Parana em 1891, vice-presidente do Estado do Parana
de 1900 a 1904, Diretor Geral da Instru¢cdo Publica no mesmo periodo e deputado federal em
1906. Fundou a Sociedade Estadual Paranaense de Agricultura (SEAP) e a Universidade
Federal do Parand em 1912, em conjunto com Nilo Cairo da Silva. (SIQUEIRA, 2012)
(OGANAUSKAS, 2015).
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Escasseiam-nos muitos recursos para a pratica dessa medida
altamente democratica, que, entretanto, encontra detratores
entre 0s que a julgam atentaria da liberdade do cidadéo.
Falta-nos recenseamento da populacéo escolar do Estado, que
nao se pode exigir de inspetores escolares nhdo remunerados.
Faltam-nos recursos pecuniarios para criar maior niumero de
escolas e prové-las do mobiliario suficiente e do material
didatico necessario, inclusive, livros e outros auxilios para
criangas reconhecidamente pobres. Faltam-nos salas com a
devida luz e cubagem de ar necessario e mesmo professores
idéneos em numero suficiente.

N&o esmorecamos, por isso, que talvez ndo esteja mui remota
a época de serem superados todos os Obices, insignificantes
para um Estado que tem futuro tdo promissor diante de si.

[...] O regulamento em vigor da instrugdo publica primaria do
Estado, embora com alguns defeitos e lacunas, satisfaz na
atualidade, me parecendo ndo haver grande necessidade de
modifica-lo.

Nao é de reformas que precisamos.

Sendo dotada de recursos para ser executada em sua integra,
a lei atual ja é o suficiente para o ensino oficial produzir os
beneficios que é licito esperar de wuma organizacédo
democratica como a nossa. (PARANA, 1903, p. 12-13).

O trecho representa bem o espirito da época, ou seja, por um lado, o
desejo dos homens publicos diante daquilo que eles gostariam que a instrucao
fosse e por outro, as dificuldades materiais encontradas para a realizacao de
tal intencdo. Apesar disso, o vislumbre da promessa de um futuro brilhante
estava presente, atrelado a ideia de que ele s6 poderia ser alcancado pela via
da instrugéo.

Na toada da modernizacdo do ensino, destacamos que foi nessa década
gue 0s grupos escolares passaram a ser implantados no estado. A inovacéo
era proveniente das reformas da instrucdo primaria realizada no estado de Sao
Paulo e que se consolidou como modelo para os demais estados no periodo.
Os grupos escolares se caracterizavam por reunir escolas que nao tivessem

vinculos entre si, instituindo o ensino seriado®. No ano de 1903, iniciou-se a

*L A reforma da instrugdo publica paulista foi realizada em 1892, pela lei n. 88 de 8 de
setembro. Em consonéncia com as concepc¢des da época, foi baseada na ideia de que a
reforma escolar deveria ser resumida na questdo dos mestres e dos métodos. Além de instituir
a primazia do ensino primario sob os demais no conjunto da instrucdo publica republicana,
colocou a necessidade de uma boa formacao dos mestres, para sucesso da mesma. Um dos
seus principais feitos foi a criacdo dos grupos escolares, que deveriam reunir em um so prédio
entre quatro a dez escolas existentes no raio da obrigatoriedade escolar. Durante o Império, as
escolas de primeiras letras eram classes isoladas ou avulsas, com apenas um professor. No
grupo escolar, essas classes reunidas deram origem as séries anuais, transformando o ensino
dos grupos escolares em seriado. Em consequéncia, a progressividade da aprendizagem se
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construcdo do primeiro grupo escolar de Curitiba, o Grupo Escolar Xavier da
Silva. Além dele, ja funcionavam trés meio grupos escolares, cada um com
duas escolas de séries ou graus diferentes. Eram eles a Escola Tiradentes,
Escola Oliveira Bello e a Escola Carvalho. (PARANA, 1903).

Indicando um elo entre os estados, viagens foram feitas até o estado
paulista algumas vezes. Primeiro, em 1903, foi o Diretor Geral da Instrugao
Publica com uma comissdo do governo, a fim de observar a organizacao e 0s
métodos adotados pelos paulistas em sua instrugdo publica (PARANA, 1903).
Em 1904, foi a vez de D. Maria Francisca Correia de Miranda, com o objetivo
de estudar o método de Froebel.** (PARANA, 1904).

Em 1907, foi enviada para a capital paulista a normalista Carolina Pinto
Moreira para estudar os métodos e a organizacdo do ensino primario por 60
dias. Em Sao Paulo, ela esteve em contato com o Inspetor Geral do Ensino da
Capital, Jodo Lourenco Rodrigues (1869-1954)*® e com o Diretor da Escola
Normal, o Dr. Oscar Thompson (1869-1935)*. Ela visitou a Escola Modelo, a
Escola Normal e os grupos escolares e suas observacdes, acerca deste Ultimo,
tinham como finalidade orientar o que deveria ser feito para levar a cabo a
difusdo e a organizacéo dos grupos escolares no estado. Portanto, a normalista
apresentava informacdes sobre a arquitetura dos prédios, numero de alunos

por classe, e também sobre o mobiliario que deveria ser adotado:

Por preco baratissimo podera o Governo obter mobiliario
americano para todas as escolas do Estado, mandando-o vir
da América do Norte, conseguida previamente do Governo
Central a dispensa dos respectivos direitos de importagéo,
conforme tem feito o Governo de S&o Paulo e acaba de fazer,

tornou imperativa, visto que os alunos passavam, gradativamente, de uma série a outra, até
concluir o ensino primério. Sobre o assunto, ver: SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de
civilizagé@o: A Implantacdo da Escola Priméria Graduada no Estado de S&o Paulo (1890-1910).
Sé&o Paulo: Fundacéo da Editora da UNESP, 1998.

*2 Friedrich Froebel (1782-1852) foi um pedagogo que se dedicou ao estudo do
desenvolvimento das criangas, 0 que levou a fundar os jardins de infancia e introduzir jogos e
atividades de carater ladico na formagao dos pequenos (HEILAND, 2010).

*® Formou-se na Escola Normal de S&o Paulo e depois atuou como professor na mesma e em
outras Escolas Normais do Estado. Foi Diretor da Instru¢do Pudblica entre 1907 a 1909.
(WARDE; PAULO, 2019).

* Oscar Thompson foi um educador paulista que atuou de maneira expressiva nas primeiras
décadas da Primeira Republica. Foi professor da Escola Normal de S&do Paulo e ocupou o
cargo de Diretor Geral da Instru¢éo Publica do estado (GONCALVES, 2002).
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segundo estou informada, o Governo municipal do Distrito
Federal. (PARANA, 1907, p. 11).

Carolina Pinto Moreira recomendava que fosse adotado, assim como
em Sédo Paulo, o ensino intuitivo nas aulas, para que os alunos saissem das

escolas com conhecimentos préaticos. Nas palavras da normalista:

[...] e sGdo meus ardentes votos que o poder competente
providencie, afim de que se faca na totalidade das escolas
primarias do Parana, que por este modo, e com a fundacédo de
grupos escolares, ha de marchar ombro a ombro com os mais
présperos Estados da nossa RepuUblica que s6 sera digna,
poderosa e grande, dignificando seus filhos pela instrucdo, sem
a qual ndo pode haver patriotismo, nem valor, nem civismo,
porgue somente na instrucao € que esta a fonte de todas estas
virtudes. (PARANA, 1907, p.13).

O que podemos notar com essas viagens era a intencdo do estado
paranaense de modernizar a instrucdo publica e, como consequéncia, a
sociedade como um todo. Entretanto, as dificuldades de materializacdo das
iniciativas estavam presentes. A publicacdo de mais dois regulamentos de
ensino na década de 1900 demonstra a dificuldade de consolidar uma
legislag&o sobre o tema.

Em 1907, foi aprovado o decreto n.° 479 de 10 de dezembro que
apresentava 0 novo regulamento. Entretanto, vigorou durante pouco tempo,
sendo revogado apenas trés meses depois pelo Congresso Legislativo
Estadual, voltando a vigorar o de 1901 (PARANA, 1908). Novamente, em 1909,
um novo Regulamento foi aprovado pelo Decreto n. 510 de 15 de outubro de
1909. Porém, mais uma vez, foi revogado, voltando a vigéncia o de 1901. O
motivo das revogacdes nao fica claro nos documentos consultados.

Apesar disso, parecia haver um consenso entre os homens do governo
gue o Regulamento de 1901 era inadequado para as necessidades do estado e
gue uma reforma do ensino deveria ser realizada. Essa era a opinido do
Secretario dos Negocios do Interior, Justica e Instrucdo Publica (PARANA,
1910, p.13):

Constitui de novo inadiavel necessidade, impondo-se com
urgéncia, a um estudo sério e criterioso do Poder competente a
reorganizacao definitiva do ensino publico em nossa terra, sob
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forma compativel com os principios pedagdgicos modernos e
também de acordo com os resultados da experiéncia, colhidos
nos centros mais adiantados do pais.

[...] Jative ocasido de me referir, em relatério anterior, aos
graves defeitos desse Regulamento, que colocam o ensino
publico, sob todos os pontos de vista fundamentais, em
situacao caracteristica de perfeita anormalidade.

O assunto gerou muita polémica e alguns periédicos em circulagdo no
periodo se manifestaram sobre o assunto. Na revista A Escola (1910, p. 260),

podemos ver o seguinte posicionamento:

Pela terceira vez esta vigorando o regulamento de 1901, o que
€ dizer que em dez anos nada adiantamos em matéria de
instrugdo publica. E esse um fato deploravel. Dois
regulamentos do ensino foram organizados e postos em
execucdo, e ambos revogados, 0 primeiro em menos de um
més, e o outro depois de quatro. Significara isso que néao
existem pessoas competentes para organizar uma boa lei do
ensino? O regulamento de 1909, o melhor que teve o Parana,
adotava medidas adiantadas e de alto valor pedagogico, e por
isso foi julgado superior ao que podia o Parana, e...foi
revogado. O Parand é mesmo uma infeliz terra, e nunca tera a
importancia de S. Paulo e muitos outros Estados da Republica.
Aqui sO se trata de politica, e nada mais.

Dessa forma, o que podemos constatar € que a instrugdo publica nas
duas primeiras décadas do periodo republicano no Parana foi marcada por
contradigbes. Por um lado, a instrugcdo era entendida pelo governo como
ferramenta primordial para consolidagdo do regime republicano e como
condicdo para a modernizacdo do estado e da sociedade. A vasta legislacao
sobre o assunto demonstra que muitos debates foram realizados. Somente
entre 1889 e 1910, seis regulamentos foram publicados™®.

Apesar das dificuldades em consolidar uma legislacdo que estivesse em

consonancia com os anseios do estado e as suas possibilidades financeiras, o

* A saber: (1) Decreto n° 31, de 29 de janeiro de 1890 — Regulamento da Instru¢ao Publica; (2)
Ato de 30 de marc¢o de 1891- Regulamento para a Instru¢do Publica; (3) Decreto n° 35, de 09
de fevereiro de 1895 — Regulamento da Instru¢édo publica do Estado do Parana; (4) Decreto n°
93, de 11 de marco de 1901 — Regulamento de Instrucdo Publica do Estado (5) Decreto n°® 479,
de 10 de dezembro de 1907 — Regulamento da Instrucdo Publica; (6) Decreto n° 510, de 15 de
outubro de 1909 — Regulamento Organico do Ensino publico do Estado. Leis e planos de
ensino também fazem parte da legisla¢do do periodo. (MACHADO, 2015).
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periodo foi marcado por intensos debates sobre quais caminhos a instrucao
deveria perseguir e quais medidas adotadas poderiam moderniza-la.
Entretanto, esse debate nao ficou restrito ao governo estadual. Foi neste
clima de debates e reformas na instrucédo publica que Dario Vellozo apresentou
seu projeto de Escola Moderna, como parte da solugdo para a instrucdo publica
paranaense. Para compreender melhor sua proposta e como ela estava
articulada com este contexto da instrucdo publica paranaense, na seguinte
subsecéo nos debrucamos sobre os detalhes da proposta em si, apresentada
nas paginas da revista A Escola. Nosso objetivo € detalhar seu programa e

discutir as repercussdes que ela teve.

3.2A ESCOLA MODERNA DE DARIO VELLOZO: PROJETO DE
MODERNIZACAO DO ENSINO PARANAENSE

Na subsecdo anterior, destacamos o0s principais elementos que
marcaram a conjuntura nacional e estadual no que diz respeito a instrucao
publica. Havia um debate consideravel em relacdo aos rumos que a instrucao
deveria seguir e certa dificuldade em estabelecer qual o melhor caminho, haja
vista 0s inumeros regulamentos publicados no Parana. O assunto foi tema
recorrente nas paginas da revista A Escola e Dario Vellozo, além de se
posicionar sobre o assunto, foi propositivo apresentando o projeto denominado
Escola Moderna. Avaliamos sua atitude como estratégica: primeiro comunicou
suas ideias ao publico especifico da revista, buscando angariar apoio e,
posteriormente, buscou financiamento publico através do Congresso
Legislativo do Parana para alavancar sua escola, como veremos ao longo
desta subsecéao.

Foi em 1907 que Dario Vellozo publicou uma série de textos em todos os
nameros da revista A Escola, com titulo Subsidios Pedagdgicos, e subtitulos
diferentes em cada um deles. Naquele ano, foram publicados dez niUmeros da
revista. Apesar de cada um dos textos ter sido publicado em uma edicéo
diferente, eles possuem o mesmo teor de contetdo, formando um todo coeso

entre si. Nesses textos, ele busca discutir os fundamentos de seu pensamento
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e da sua proposta educacional, condensada sob o nome de Escola Moderna e
gue ele apresenta no texto que leva o0 mesmo nome.

Os textos publicados por Dario Vellozo nos anos de 1908 concentram-
se, sobretudo, em debater com outras figuras publicas alguns pontos centrais
de sua proposta, além de demonstrar a ampla divulgacdo que a mesma estava
recebendo. Ele acrescenta a sua proposta a importancia do Ensino Agronémico
para o estado e de que modo ele pretendia incorpora-lo a sua Escola Moderna.

Entre 1907 e 1908, aparece em algumas publicacdes da revista a noticia
de que Dario Vellozo estaria pleiteando a aprovacédo da Escola Moderna no
Congresso Legislativo do Estado. E, ndo somente a aprovacéo estava em jogo,
como também, uma subvencdo estatal por cinco anos para 0 Seu
funcionamento. O ano de 1909 foi marcado pela forte oposicdo que a revista
passou a exercer frente ao governo do estado, e os textos de Vellozo
passaram a assumir um teor de denudncia.

Primeiro, vamos nos deter especificamente nos textos publicados por
Vellozo em 1907. O ponto de partida de suas reflexdes em seus Subsidios
Pedagdgicos era a necessidade de empreender uma reforma educacional no
pais. Segundo ele, a instru¢do publica seria a responsavel por inserir o Brasil
no rol das economias capitalistas desenvolvidas. Por este motivo, o problema
enfrentado pelo pais ndo era de ordem racial, muito comum dos debates
existentes na época”®. Para Vellozo, o problema era pedagégico:

Sou dos que pensam, a suposta decadéncia de racas,
esgotadas num perpassar de milénios, incompativeis com o
progresso, incapazes de assimilar a civilizagdo hodierna e
combater vantajosamente pela vida, a par de outras racas, -
mais novas, talvez no cenario da Historia, menos remotas em
tradicdbes, - ndo repousa em fatalidade étnica, numa
irremediavel anemia, numa irreparavel auséncia de vitalidade
organica; e, sim, num problema pedagdgico, em nitidos
principios de higiene fisica, intelectual e moral, em sabios, Uteis
e seguros métodos de instrucdo e educacdo, adaptaveis ao
meio, com perfeito conhecimento do habitat e do homem.
(VELLOZO, 1907, p. 1).

*® VELLOZO, Dario. Subsidios Pedagdgicos. A ESCOLA. 1907. Ano 2, n. 1 a 4. Disponivel em:
<https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>. Acesso em 16 fev. de 2022


https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
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Com o fim da escraviddo, nos anos finais do século XIX e a
Proclamacdo da Republica, nos anos iniciais do século XX, o debate sobre
ragas tomaram conta da intelectualidade brasileira. Estes intelectuais
inspiraram-se nas discussfes que ocorriam na Europa e tinham em seu
horizonte a questdo da construcdo da identidade nacional. Geralmente,
estavam ligados a instituicdes como museus, Institutos Historicos Geograficos
e cursos de Medicina e Direito e possuiam diferentes concepcbes sobre as
guestdes de raca e miscigenacdo no pais. Entretanto, era bastante comum a
compreensao de que um dos motivos para o atraso econdmico, politico e social
do pais estava ligado a formacdo do povo brasileiro, um povo mestico,
constituido pelas racas branca, indigena e negra®’.

A discussdao repercutiu no Parana e Dario Vellozo possui varios textos
publicados nos quais discute o assunto. Tedardi (2002) explica que o
intelectual baseava suas ideias sobre a questdo da raca nacional em autores
do romantismo brasileiro, tedricos europeus, além das ideias ligadas ao
ocultismo e ao simbolismo. Silvio Romero (1851-1914)*, também foi uma forte
influéncia em seu pensamento. Este, por sua vez, foi um dos autores
brasileiros que se dedicou profundamente para o debate do assunto. Com
posicionamentos por vezes ambiguos, partia da constatacdo de que nao
adiantava debater se a constituicdo do Brasil por diferentes ragas era algo bom
ou ruim. Era necessario pensar sobre a questdo e propor solugdes possiveis.
Desse modo, concluia que o mestico era racialmente inferior, entretanto, a
mesticagem seria a Unica saida possivel para a constituicdo de uma cultura

original®.

*" Sobre este tema, consultar: SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das racas: cientistas,
instituicdes e questdo racial no Brasil (1870-1930). S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993;
SCHWARCZ, Lilia Moritz. Nem preto, nem branco, muito pelo contrério: cor e raga na
sociabilidade brasileira. Sdo Paulo: Claro Enigma, 2012. 1%ed.

*® Silvio Vasconcelos da Silveira Ramos Romero nasceu na cidade de Lagarto, em Sergipe, e
foi critico literario, ensaista, bacharel e professor na Faculdade de Direito do Recife. Ficou
conhecido pelas diversas polémicas em que se envolveu e dedicou parte de sua vida para
interpretar o Brasil. (COSTA FILHO, 2020).

* DANTAS, Carolina Viana. O Brasil café com leite. Debates intelectuais sobre mesticagem e
preconceito de cor na primeira republica. Revista Tempo (Dossié), n. 13, v. 26, 2009; MATOS,
Claudia Neiva de. A poesia popular na republica das letras: Silvio Romero folclorista. Rio de
Janeiro: FUNARTE, 1994.
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Na concepcgdo de Dario Vellozo, os povos originarios constituiam o
elemento étnico fundamental para a nacionalidade brasileira. Para o intelectual,
eles representavam a liberdade nacional, pois, era a Unica raca que possuia
autonomia em sua histéria. Assim, com base na arqueologia, defendia que os
povos originarios habitavam o continente americano ha tanto tempo quanto os
europeus do velho continente. Logo, por meio do evolucionismo, defendia que
eles eram tdo adeptos ao progresso e a civilizacdo quanto os proprios
europeus. Entretanto, acreditava que a fusédo das racas era o tipo definitivo da

nacao. A unido das racas seria 0 meio para a autonomia nacional.

A raca, ainda ndo caldeada, apresenta no mestico o tipo apto a
todas as resisténcias tellricas, a todas as resisténcias fisicas, a
todos 0s progressos intelectuais e morais, apesar do
abatimento e desorientacdo em que se ficou pelo influxo
egoistico do colono, mormente do jesuita. Vindo do aborigene,
impévido, independente, altivo e destemido; do africano, meigo,
resistente e laborioso; do luso, forte, ousado e honesto —
inteligentes todos — o Brasileiro possui, a par de supernas
gualidades intelectivas que |lhe daréo a supremacia do espirito,
as virtudes morais dos dignos que se ndo dobram, nem
degradam, a bravura serena do Homem que ndo conhece o
medo. A estupidez, a falta de carater, a covardia sé&o
excepcionais ao Brasileiro, se comparado a outros povos.
(VELLOZO, 1907, p. 48).

Dessa forma, Vellozo entendia que o pais e o povo brasileiro possuiam
todas as caracteristicas necessarias para alcancar o progresso. Mas, para isso,

era necessario intervir para a promocéao deste progresso. De acordo com ele:

Temos o0s requisitos étnicos indispensaveis afim de bem
aproveitar, cultivar e dominar o0 habitat; falta-nos
ORIENTACAO, INSTRUCAO, EDUCACAO, CULTURA - Falta-
nos A ESCOLA. O problema é PEDAGOGICO. A reforma da
instrucdo popular impde-se. Precisamos de ensino NACIONAL,
gue faca brasileiros, que faga cidadaos, que faca homens; ndo
seres esgotados por excessivo trabalho mental, em cursos
quase inuteis na luta pela existéncia. (VELLOZO, 1907, p. 48).

Faz parte de seu pensamento a respeito das racas e nacionalidade
brasileira a critica aos jesuitas, responsaveis por dizimarem as populacdes

originarias, bem como aos imigrantes. Entendemos que esses elementos sdo
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expressdo da conjuntura local no qual Vellozo estava inserido, de combate a
acdo da Igreja Catdlica e aos imigrantes, que eram predominantes em Curitiba.

Podemos observar melhor essa questdo no segundo texto da série,
publicado no nimero cinco da revista®. Dario Vellozo criticava os incentivos
governamentais que estimulavam a vinda de imigrantes para o pais. Segundo
ele, o problema consistia no fato de que as pessoas, que vinham para o Brasil,
eram as mais pobres e miseraveis da Europa. Além disso, ao chegar aqui,
sugavam os cofres publicos, enquanto o caboclo — nativo do pais, era
esquecido pelo governo®. Uma reforma na instrucdo publica do pais deveria
ser realizada e seu fim deveria ser educar os futuros cidaddos do pais, de
modo a apreciarem e buscarem a “vida independente”, desenvolvendo suas

proprias atividades agricolas, comerciais e industriais.

Promovam os Poderes Publicos a reforma do ensino,
amoldando-a & cultura hodierna, assimilada ao nosso PAIS;
despertem na infancia e na mocidade das escolas, ndo a
tendéncia para a burocracia, como Unico e s6 meio de
subsisténcia, mas o amor da vida independente, risonha e
estavel dos cultivadores, ensinando-lhes a atividade agricola,
depois a comercial e industrial, facilitando-lhes o lote de terra
guando almejem consagrar-se a lavoura: e as zonas se
aproximardo, unidas por caminhos de ferro e estradas de
rodagem, préspero o sertdo, prospero o interior, préspero o
litoral; forte o homem, sadia a prole, garantida a familia,
solidario o povo, estavel a autonomia nacional, rico o Estado,

* VELLOZO, Dario. Subsidios Pedagdgicos Il. A ESCOLA. 1907. Ano 2, n. 5. Disponivel em:
<https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>. Acesso em 16 fev. de 2022.

A presenca dos imigrantes no pais tornou-se uma questao de debate publico desde os anos
finais do Império. Em 1878 realizou-se o Congresso Agricola do Rio de Janeiro, realizado pelo
entdo Ministro da Agricultura, Comércio e Obras Publicas, Jodo Lins Vieira Cansan¢édo de
Sinimbu. O objetivo do congresso foi consultar os grandes proprietarios de terra, especialmente
da regido sul do pais, acerca dos problemas que afetavam a lavoura, em decorréncia da
substituicdo do trabalho escravo pela mao de obra livre. O fim da escraviddo estava sendo
pintado no horizonte, e a necessidade de suprir a falta de bracos para o trabalho nas grandes
propriedades estava se tornando fundamental. A vinda de imigrantes para o pais foi
apresentada como solu¢do, mas, esta, por sua vez, era vista com preocupacgao por parte dos
grandes latifundiarios, visto que estes imigrantes poderiam representar uma ameacga, por
possuirem inten¢gBes de também se tornarem proprietarios de terra. Dessa forma, a educacéo
do povo surgia como saida. Porém, uma educacao tutelada pelos escravocratas e de modo
gue formasse pessoas que pudessem substituir os escravos. A proposta dos congressistas era
a instituicdo do ensino primario obrigatério, que deveria ensinar os rudimentos mais basicos da
educacdo agricola, de preferéncia, em escolas fazendas. Assim, os livres, ingénuos e até
mesmo estrangeiros, receberiam uma instrucdo moralizante e que incutia o amor ao trabalho.
(NASCIMENTO, NASCIMENTO, 2013). Sobre educacdo nos congressos agricolas, consultar:
NASCIMENTO, Maria Isabel Moura. O negro, da senzala para escola: A educacdo nos
Congressos Agricolas do Rio de Janeiro e de Pernambuco (1878). Curitiba (PR): Atena Editora,
2017.
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superior a racga; antes dispendendo com o braco patricio os
milhares de contos de reis que se gastam com imigrantes,
angariados por sugestdo, quando sO deveriam vir
espontaneamente, por conta propria. Com o sistema adotado,
excecoes feitas, Europa s6 nos fornece rasticos e indigentes,
ignorantes, o moral abatido pela miséria, pela fome. E séo
esses 0s elementos superiores com que pensam levantar o
nivel da Nagdo, que vencem o0 patricio na concorréncia
desesperada, porque protegidos, alimentados e socorridos
pelos cofres publicos; enquanto o tabaréu, o caboclo, eivado de
ignorancia, supersticdo e rotina, definham e desaparecem, -
levando consigo para a morte necessario fato étnico a nossa
nacionalidade, - pelo criminoso abandono em que deixa o
Governo da Republica. (VELLOZO, 1907, p. 48).

Nota-se que para Vellozo a educacgéao seria um fator determinante para o
progresso do pais. A presenca do imigrante aparece como um problema para a
constituicdo da propria identidade nacional, que deveria ser superada, por
representar gastos publicos e um entrave para o desenvolvimento nacional.

O texto que antecede o de apresentacdo do Programa de Estudos da
Escola Moderna de Dario Vellozo é um excerto de Edmond Demolins (1852-
1907)?, intitulado Da Reforma do Ensino®. Ao que tudo indica, o texto teria
sido traduzido pelo préprio Vellozo especialmente para ser publicado na
revista. Em uma nota ao final do texto, ele explica que tinha a intencdo de
fundar uma escola com 0 nome de Escola Moderna, seguindo os preceitos da
Escola Nova de Demolins. Vellozo pede que pessoas de todo Brasil que
tivessem interesse em apoiar a escola, até mesmo financeiramente,
escrevessem para ele, para reunir esforgcos e concretizar sua ideia. O trecho do
texto de Demolins faz um contraponto a antiga escola, vinculada ao ensino
religioso. Para ele, a presenca de mulheres no processo de educacdo era
fundamental, pois contribuiria para criar um ambiente familiar na escola,
essencial para o sucesso do ensino.

No texto Subsidios Pedagdgicos Il — Escola Moderna, Dario Vellozo
apresenta o Plano e o Programa de Estudos de seu projeto educacional.

Segundo ele, suas principais referéncias nessa elaboracéo haviam sido Le Play

*2 pemolins foi um educador francés e fundador da Ecole des Roches e grande inspiracéo para
Vellozo. Aprofundamos os aspectos de sua vida e obra na se¢éo 4 deste trabalho.

3 DEMOLINS, Edmond. Da Reforma do Ensino (excertos traduzidos especialmente para A
Escola. 1907. Ano 2, n. 6 a 7. Disponivel em: <https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>.
Acesso em 16 de jan. de 2022
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(1806-1882)>* e Edmond Demolins. Os aspectos principais do programa estdo
ligados a juncdo do ensino tedrico e pratico, com o objetivo de preparar o aluno
para a vida pratica. Ou seja, atribuindo uma funcionalidade a formacéo escolar,
gue contribuisse para a qualificacdo de uma mao de obra que fosse
especializada.

A escola atual encaminha a burocracia; a Escola Moderna,
dando utilitarios ensinamentos, indica ao aluno a agricultura, o
comércio, as artes e industrias.

Da Escola Moderna o jovem sai apto e forte para a vida.
Aqueles alunos que desejarem prosseguir o0s estudos,
consagrando-se as profissfes liberais, poderdo concorrer a
matricula, do 5° ano do Ginasio, ou cursar a Escola Normal. Os
conhecimentos praticos adquiridos ser-lhe-ao sempre Uteis.
Como a agricultura seja, porém, a base da fortuna nacional,
terd cuidadoso desenvolvimento nos diversos graus do curso.
(VELLOZO, 1907, p. 81).

A proposta era que a Escola Moderna funcionasse em regime de
internato para melhor aproveitamento dos alunos. Entretanto, Vellozo frisava o
papel da familia nesse processo. Segundo ele, os estudos na escola ndo
interromperiam a vida em familia, pois, a vida em internato com os professores
simularia esse processo. Para que o0 ensino tedrico e pratico funcionasse, a

escola deveria portar uma estrutura especifica para isso. Portanto,

Dispondo de extensa &rea para cultura, laboratorios de fisica e
guimica, secbGes de serralheria, marcenaria, tipografia,
encadernacédo, alfaiataria, etc.; dispondo de parques e jardins,
tanques de natacdo, estadios para jogos olimpicos: a Escola
Moderna junta a educacao fisica a cultura mental, realizando
rigorosas condi¢gBes indispensaveis de higiene e salubridade.
(VELLOZO, 1907, p. 81).

A Escola Moderna era dividida em trés cursos: primario, de dois anos e
guatro classes para criancas de 7 a 10 anos; secundario, de trés anos,
aceitaria alunos na faixa etaria de 10 a 13 anos e, por fim, o curso especial,
também de trés anos, atenderia estudantes de 13 a 15 anos.

> pierre-Guillaume-Frédéric Le Play foi um investigador social que desenvolveu seus trabalhos
no periodo de consolidacdo da disciplina sociolégica (BOTELHO, 2002). Também
aprofundamos aspectos de sua obra e vida na secao 4 deste trabalho.
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O primario teria carater preparatorio para o secundario e este, por sua
vez, prepararia para qualquer um dos ramos do curso especial. Tanto o
primario quanto o secundério seriam teodricos e praticos. O especial
contemplaria o estudo de disciplinas especificas, como por exemplo, linguas
(Portugués, Francés, Inglés, Alemdo, Latim, Grego), Histéria do Brasil e
Geografia, Geometria e Trigonometria, Fisica, Quimica, Geologia, Mineralogia,
Botanica, Zoologia, Desenho e Musica, Agronomia e Coloniza¢do, Comércio e
Escrituracdo Mercantil, Pedagogia, Industrias e Artes.

As disciplinas de Pedagogia, Latim e Grego seriam direcionadas para
aqueles alunos que desejassem estudar na Escola Normal ou no Ginasio,
respectivamente, e Escrituracdo Mercantil para quem desejasse se dedicar ao
comércio. Os estudos praticos que eram distribuidos ao longo dos trés cursos
contemplavam as seguintes matérias: Jardinagem e Cultura; Artes e Oficios;
Colecbes de Minerais, Plantas e Animais; Nivelamento, Plantas, Construgdes
de Pontes, Estradas etc; Ginastica, Esgrima, Equitacao e Natagao.

Nota-se que o curriculo da Escola Moderna era bastante enciclopédico,
buscando incorporar noc¢ées cientificas ao conteddo ministrado pela escola. A
adocdo de um curriculo cientifico, que buscava difundir conhecimentos Uteis da
vida social no ensino priméario, € caracteristico das discussbes sobre
escolarizacdo do século XIX. O objetivo era modernizar a sociedade por meio
da escola. Tal discussao foi introduzida no Brasil por meio do parecer de Rui
Barbosa sobre a Reforma do ensino primario e varias instituicbes
complementares da instrucdo publica (1883)*. Para ele, o curriculo
enciclopédico que deveria ser adotado nas escolas teria como objetivo formar
uma classe trabalhadora apta para o desenvolvimento econdmico e social do
pais.

Além das disciplinas ministradas nas aulas, o programa previa atividades
a serem realizadas no periodo noturno e aos finais de semana. Contemplava

atividades ligadas as artes como Declamacao, Teatro, Danca, Concertos de

> Sobre o tema, consultar; MACHADO, Maria Cristina Gomes. Rui Barbosa: pensamento e
acdo. Uma analise do projeto modernizador para a sociedade brasileira com base na questado
educacional. Campinas, SP: Autores Associados; Rio de Janeiro: Fundagdo Casa de Rui
Barbosa, 2002; SOUZA, Rosa Fatima de. Inovagdo educacional no século XIX: A construcdo
do curriculo da escola priméria no Brasil. Caderno Cedes, ano XX, n. 51, novembro/2000.
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Musica e Canto, Conferéncias Cientificas, além de conferéncias sobre
Instrucdo Moral e Civica.

A escola atenderia o niumero maximo de 60 alunos, distribuidos por
todos os cursos. A medida era para que evitasse a lotacdo das salas e
atrapalhasse o desenvolvimento da turma. A matricula, no valor de dois contos
de réis, poderia ser paga no momento da inscricdo do aluno ou em duas
parcelas, cada uma no inicio de cada semestre letivo. Dessa forma, seriam
providos pela escola as penas, papéis e livros, os materiais de trabalho, o
médico e a farmacia.

Baseada no regime de internato, a Escola Moderna de Vellozo tinha a
vida em familia como sua principal caracteristica. Além das aulas ministradas,
as excursdes e passeios também fariam parte da rotina da escola, bem como
visitas a museus, fabricas, usinas, estabelecimentos comerciais e agricolas.

Castigos ndo seriam tolerados e havia um quadro de horarios pré-
estabelecidos que designava atividades como banho, refeicbes, jogos
olimpicos, recreios, trabalhos manuais e descanso noturno. As aulas teriam
inicio no més de janeiro de cada ano, com férias gerais no inverno, no més de
julho. Retornariam em agosto e encerrariam as atividades em novembro. Os
alunos poderiam retornar as suas casas no periodo de férias, e 0s que
ficassem na escola fariam excursdes e estudos com os professores. Ao longo
do ano, seriam totalizados 225 dias de aula, 85 dias de férias e 29 dias
destinados aos exames. Dario Vellozo ainda lista alguns beneficios oferecidos
pela Escola Moderna, que transcrevemos abaixo:

a) O curso secundario ministra, além dos estudos de
humanidades, conhecimentos técnicos e utilitarios;

b) Terminado o curso especial, o jovem (de 15 a 18 anos)
acha-se apto a ganhar a vida, quando, em geral, nessa idade,
ao concluir os preparatorios, apenas dispde de vaga habilitacao
a vida prética — de onde h& grande concorréncia a burocracia;
c) A vida de familia, como bem observa E. Demolins, ndo
interrompida durante a formacao intelectual e moral do jovem,
habitua-o ao trato e respeito social, apura-lhe a linguagem,
eleva-lhe os sentimentos;

d) Os alunos serao orientados na vida pratica;

e) Possui a Escola cuidada Biblioteca, e boas revistas
ilustradas, facultando aos educandos 6timos meios de estudo.
f) E ndo pequena a economia dos senhores pais ou tutores
com os objetos que a Escola fornece;
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g) Os alunos cultivaréo, praticamente, duas ou trés linguas, de
muita utilidade no comércio, nas industrias e outros ramos de
atividade humana. (VELLOZO, 1907, p. 85).

Por fim, Vellozo escreve que caso a escola recebesse subvencdo do
estado, o valor das matriculas poderia ser diminuido e ainda poderiam aceitar
alguns alunos de forma gratuita.

No numero seguinte da revista, encontra-se 0 texto Subsidios
Pedagdgicos — Da Instrucdo Popular. Nele discute-se a importancia da
centralidade do Estado na promocdo da instrugcdo publica das classes
populares. Na perspectiva do intelectual, ser o principal fomentador da
instrucdo era algo que poderia ser extremamente vantajoso para o Estado,

visto que o desenvolvimento da instrucdo levaria ao progresso econdémico.

Nao basta fundar escolas; é necessario fundar boas escolas,
cujos resultados sejam positivos, tanto para o individuo, como
para a coletividade, para o Estado.

Sem escolas que ensinem a agricultura, o comércio, as artes,
as industrias, ndo ha agricultores, comerciantes, artifices,
industriais capazes de se elevarem acima da rotina, - salvo
raras vocacgles excepcionais. (VELLOZO, 1907, p. 108).

Assim, a finalidade Ultima da escola republicana seria a de promover o
progresso econbémico e a modernizacao da sociedade, por isso popular. Além
disso, a instrugdo oferecida pelo Estado deveria ser laica e se diferenciar do

ensino tradicional ministrado pelas instituicdes confessionais.

A Escola s6 deveria ser leiga; a escola religiosa € sempre
sectarista. Concorrer para que se mantenham, é concorrer para
perpetuar a discordia, a animosidade entre 0s grupos
humanos.

O fim da escola é educar para as funcdes sociais, € preparar
0os homens aptos para ganhar esta vida;, a outra vida n&o
pertence aos povos, mas aos mortos e aos deuses.
(VELLOZO, 1907, p. 109).

As criticas apontam para o desencontro das finalidades da instrucéo
popular com as necessidades da sociedade contemporanea. Na perspectiva de
Vellozo, o Estado seria o responsavel por ndo dar aos cidadaos as condicdes

basicas necessérias para se viver. Para ele, em um pais como o Brasil, ndo
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acostumado & acdo particularista® - que para o autor era um vicio que vinha
dos tempos do Império e Colbnia, o estado deveria ser o responsavel por gerir
e disponibilizar os meios para o cidadao se instruir. Ele conclui o texto dizendo
gue a instrucéo publica primaria oferecida ndo prepara o cidaddo para o mundo
do trabalho, e por isso, o atual sistema de ensino estaria condenado,

estabelecendo uma clara relacé&o entre ensino e trabalho.

Ha conflito entre a instrucdo popular e as exigéncias da
sociedade contemporénea. O Estado ndo arma suficientemente
o futuro cidaddo na luta pela existéncia, ndo Ihe fornece os
meios de fazer-se apto e vitorioso. Os resultados sé&o
desastrosos, e para o individuo, e para a familia e para a terra
brasileira.

A Republica é responsavel da inferioridade de nossos patricios,
na concorréncia que lhes movem as levas imigrantes. Os pais
sufocam, na impossibilidade de melhor poder educar os filhos.
(VELLOZO, 1907, p. 112).

Por fim, no ultimo texto da série, Subsidios Pedagdgicos — Da Moral nas
escolas, Dario Vellozo faz a defesa do ensino laico nas escolas, reiterando seu
posicionamento anticlerical. Segundo ele, o clero deveria ser afastado de
qualguer funcdo ligada a instrugcdo em instituicbes que fossem publicas e
geridas pelo Estado e defende que o ensino da moral nas escolas estava em
consonancia com as liberdades individuais asseguradas pela Constituicdo
Federal de 1891. Em uma comparacao entre as escolas religiosas e escolas

laicas, Vellozo (1907, p. 149) escreve:

Do paralelo entre a escola religiosa e a leiga, a leiga sairia
vitoriosa: nesta, ha luz, ar, vontade, vida, jovialidade sincera,
iniciativa individual, consciéncia, saber, ciéncia, respeito mutuo;
naquela, pairam a tristeza, a desconfianga, a hipocrisia, 0s
atentados ao pudor, a corrupcao do carater, a mentira, o pavor,
a passividade absoluta, o fanatismo, o sofisma, o erro
conscientemente e perfidamente ensinado.

Na primeira edicdo da revista em 1908, Dario Vellozo retoma as
discussdes sobre a Escola Moderna e a importancia da escola possuir um
papel de formadora da méo de obra especializada. Além disso, ela deveria

*® Esse conceito remete as ideias de Demolins sobre sociedades comunitarias e particularistas,
conforme discusséo da sec¢éao 4.
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funcionar como criadora de consenso e, por isso, a coeducacdo das classes

sociais seria fundamental.

A escola deve reunir as criancas das diversas classes sociais,
fraternalmente, - como fraternal o concurso de todos na
sociedade futura. Os candidatos as profissbes liberais ou
utilitarias, devem estar juntos, recebendo todos educacéo
liberal e utilitaria. (VELLOZO, 1908, p. 4).

Nesse texto de Vellozo, assume papel central no programa o Ensino
Agrondmico. De acordo com ele, em regifes nas quais a atividade econdmica
era essencialmente agricola, como o caso do Parana, era fundamental
especializar a mao de obra agricola para que fosse possivel melhorar a
producédo a partir dos ensinamentos cientificos sobre o tema. Segundo ele:

Pretender solucionar o problema agrondémico encorajando
bisonhos plantadores analfabetos, fornecendo-lhes sementes
de que raro se aproveitam e instrumentos que ndo utilizam
diligentemente, - é sacrificar tempo, dinheiro e trabalho.
(VELLOZO, 1908, p. 12).

Vellozo propunha que cabia ao Estado instalar postos agrondmicos pelo
seu territorio. Eles seriam responsaveis por colocarem a disposicdo dos
trabalhadores rurais laboratérios que pudessem fazer analises da qualidade da
terra e dos adubos utilizados, enfim, dos produtos agricolas no geral. As
escolas rurais deveriam ser vinculadas a esses postos agrondmicos, 0s quais
deveriam ser dirigidos pelos alunos formados na Escola Moderna pelo Ensino
Agricola. A ideia era que a educacdo oferecida pela Escola Moderna
(subvencionada pelo Estado) retornasse ao préprio Estado, com o
desenvolvimento da ciéncia, que favoreceria economicamente as atividades
produtivas da sociedade.

Na toada dessas discussdes, Dario Vellozo estabeleceu um programa
especifico para alunos que optassem por cursar o Ensino Agronémico. Ele
seria ministrado em conjunto com 0s cursos ja estabelecidos da Escola
Moderna e também seriam divididos em tedrico e pratico. No tedrico, os alunos
cursariam as disciplinas: Fisica Agricola; Geologia; Botanica Agricola;
Agrimensura; Cartografia — Mapas Meteorolégicos; Quimica Agricola,

Mineralogia; Zootecnia; Agronomia propriamente dita; Plantas, Mapas etc. O
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plano préatico contaria com as disciplinas: Cereais, Forragens etc.; Artes e
Oficios; Nivelamentos, Construcbes de Pontes, Estradas; Esgrima, Jogos
Olimpicos; Andlises Quimicas; Campos de experiéncia: estabelecimento de
postos agrondmicos, construgdes rurais.

Ao que tudo indica, apés publicar o Programa e Plano de Estudos da
Escola Moderna, Dario Vellozo mobilizou uma rede de pessoas publicas e
intelectuais para divulgar e obter apoio ao seu projeto. Nas paginas da revista €
citado o apoio de vérias figuras importantes como Jodo Candido Ferreira e
Emiliano Pernetta, com o objetivo de conferir prestigio a proposta.

A ideia do Ensino Agrondmico e a proposta de instalacdo de postos
agronémicos pelo estado estavam atreladas a proposta da Sociedade Estadual
Agricola do Paran&®’. O discurso defendido pela Sociedade, especialmente na
figura de Victor Ferreira do Amaral, era que o progresso do pais seria
alcancado por meio da producdo agricola. Dessa forma, a difusdo de
estabelecimentos de ensino voltados para o desenvolvimento de uma prética
agricola racional e cientifica seria o caminho para o desenvolvimento
econdmico do pais. Para embasar sua argumentacao, o deputado se utilizava
de exemplos estrangeiros, de iniciativas que haviam sido realizadas em paises
como Estados Unidos, Franca e Bélgica.

A campanha empreendida pela SEAP para criacdo de instituicdes de
ensino agricolas no Parana data desde seus anos iniciais de fundagdo. Em
1906, o entéo vice-presidente do Estado e primo de Victor Ferreira do Amaral,
Joao Candido Ferreira, assinou o decreto que criava o Instituto Agronémico do
Parana, anexo ao Instituto Comercial do Parana. O objetivo era fomentar a

modernizacao agricola no estado por meio da instrucao pratica.

(...) o estabelecimento de um Instituto Agronémico
correspondia aos antigos interesses e anseios dos proprietarios
rurais paranaenses, representados pela Sociedade Estadual de

> A Sociedade Estadual de Agricultura do Parana foi fundada em 1897. De acordo com
Oganauskas (2015, p. 2) ela representava “(...) os interesses da elite agraria paranaense e que
propagava o estabelecimento de uma agricultura moderna e racional no Estado”. Estava ligada
com a Sociedade Nacional de Agricultura, que era responsavel por reunir forcas e buscar
melhoramentos para a agricultura no pais. Sobre as duas sociedades, ver: OGANAUSKAS,
Flavia Regina Marchiori. Semear a "terra do futuro": os projetos de moderniza¢éo e o ensino
agrondmico do Parana (1897-1932). Dissertacao (Mestrado em Educacdo). Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2015; MENDONCA, Sb6nia Regina. O Ruralismo Brasileiro
(1888-1931). Sao Paulo: Editora Hucitec, 1997.
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Agricultura do Parana, mas também representava a proposta
de regeneracdo do habitante do campo, como medida
civilizatoria. Assim, evidenciamos que a criacdo do Instituto
Agron6bmico do Parana, em 1906, corresponde a
materializacdo dos interesses, tanto em termos politicos como
econdmicos, da Sociedade Estadual de Agricultura do Parana
(SEAP), na medida em que se amadureciam no plano politico e
institucional os projetos de modernizacdo agricola do Estado
do Parana, encampados por Victor Ferreira do Amaral.
(OGANAUSKAS, 2015, p. 66)

O objetivo do Instituto Agronémico do Parana era difundir o ensino de
agronomia aqueles que desejassem se dedicar a profissao agricola. Para tanto,

0 ensino profissional seria dividido em dois anos com aulas tedricas e praticas.

O curso tedrico seria voltado para o ensino das nocgdes
cientificas indispensaveis a pratica da agricultura, tais como
botanica agricola, mineralogia e zoologia agricola, agronomia
geral, nocdes basicas de quimica e mecéanica agricolas,
nocdes de legislacdo e higiene. Quanto ao curso pratico, esse
seria realizado no campo de experiéncias, local onde deveriam
ocorrer as demonstracdes praticas, sendo dividido em posto
agricola e zootécnico. (OGANAUSKAS, 2015, p. 67).

No ano seguinte, o campo de experiéncias do Instituto Agronémico do
Parand foi inaugurado. O local escolhido foi uma chacara na regido do
Bacacheri®®. O préprio Jodo Candido Ferreira esteve presente na inauguracao,
assim como outras figuras publicas, como o prefeito de Curitiba, Luiz Antonio
Xavier (1856-1933), o presidente da Sociedade Estadual de Agricultura do
Parana, Octavio Ferreira do Amaral (1869-1942), o deputado Victor Ferreira do
Amaral e o préprio Dario Vellozo.

Apesar do que foi proposto no momento de sua criacdo, 0 ensino
profissional a ser ministrado pelo Instituto Agrondmico do Parand ndo se
efetivou e o campo de experiéncias do Bacacheri funcionou apenas como um
espaco consultivo e de instrucdo dos lavradores conforme suas demandas.
Assim, vemos que a proposta da Escola Moderna estava em consonancia com
o discurso defendido pela Sociedade Estadual de Agricultura do Parana.
Entendemos que Dario Vellozo pensou sua Escola Moderna de modo a

*8 Bairro do municipio de Curitiba (PR).
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solucionar os problemas do estado frente a consolidacdo do ensino
agrondémico.

Em novembro de 1908, em resposta a um texto escrito por Laurentino de
Azambuja>® para o jornal Diario da Tarde, Dario Vellozo fala sobre a

necessidade de o Parana investir no Ensino Agrondmico. Segundo ele:

Em um Estado como o Parana, dotado de terras adequadas a
todas as culturas e cujas principais fontes de renda se originam
de produtos e industrias agricolas, imp8e-se a necessidade da
organizacdo de um centro de ensino profissional, que
eficazmente concorra para o desenvolvimento metddico e
racional de suas forcas produtivas e para despertar a iniciativa
e aptidao industriais. (AZAMBUJA, 1908, p. 137).

Apesar de o estado do Parana ser essencialmente agricola e a terra ser
recorrentemente trabalhada tanto por agricultores paranaenses quanto
imigrantes, os conhecimentos técnicos sobre qual a melhor maneira de se
trabalhar eram pouco difundidos. Dessa forma, uma escola de agricultura seria
de grande aproveitamento para o0 estado, para os agricultores e seus filhos,
gue poderiam ter acesso a uma educacao que auxiliaria nos trabalhos rurais.
Portanto, Laurentino de Azambuja propde a necessidade da criagcdo da Escola
Agricola Paranaense. Em resposta ao texto de Azambuja, Dario Vellozo reitera
as intencbes da Escola Moderna em agregar 0 ensino agronémico ao seu
programa, sendo a resposta pratica para o problema levantado por Azambuija.

Em continuidade ao seu trabalho de mobilizar consenso ao redor de seu
projeto educacional, Dario Vellozo obteve apoio do Grémio dos Professores
Plblicos. E o que podemos constatar na realizacdo do Congresso dos
Professores do Parana, convocado pelo Grémio dos Professores, em
dezembro de 1909 em Curitiba. O evento ocorreu no edificio da Instrucao
Publica e as reunibes foram presididas por Sebastido Parana, que era
professor do Ginasio e da Escola Normal naquele periodo.

Contou com a presenca de professores publicos e diretores de escolas
privadas da capital e de outras localidades, além dos professores das referidas
instituicbes. A revista fez ampla divulgacdo do Congresso nos meses que

antecederam sua realizacdo, inclusive publicando os temas que seriam

% Laurentino Argeo Azambuja foi fundador do Colégio Parthenon Paranaense e diretor do
Instituto Agrondmico de Curitiba (MARACH, 2007).
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discutidos. Dario Vellozo aproveitou a oportunidade para apresentar as bases
da sua Escola Moderna.

Como resultado do Congresso, foi montada uma comissao composta por
Lysimaco Ferreira da Costa (1883-1941)%, Fernando Moreira® e Lourenco de
Souza (1875-?)° para realizar um parecer das teses apresentadas e redigir um
memorial enderecado ao Congresso Legislativo do Estado com providéncias a
serem tomadas no ensino publico pelo estado.

O texto elaborado pela comisséo foi publicado na revista nas edi¢des 1,2
e 3 do ano de 1910, direcionado a todos os professores publicos do estado do
Parand e apresenta uma sintese sobre o que havia sido discutido durante o
Congresso. A ideia principal presente no texto € a de que a educacao seria a
maior responsavel por remodelar a sociedade. E, no caso especifico do
Parana, os professores reunidos no congresso defendem que a Escola

Moderna seria a instituicdo que levaria a cabo essa renovacao social:

A base dessa reforma social, que ha de engrandecer o Brasil, é
a Escola Moderna, instituicao civilizadora que tem como lidador
0 invicto e preexcelso educador Dario Vellozo, que vai
concretizando, com muita abnegacdo, os extremos do seu
amor a terra paranaense, e sua fervorosa aspiracao de a elevar
do seu abatimento ao pinaculo da verdadeira magnitude.

60 Lysimaco Ferreira da Costa foi professor do Ginasio Paranaense e da Escola Normal de
Curitiba. Formou-se em Engenharia na primeira turma do curso na Universidade Federal do
Parana, onde atuou como lente catedratico de Mineralogia. Atuou pela criacdo da Escola
Agronomica do Parand, onde foi diretor em 1918. Tornou-se diretor do Ginasio Paranaense e
da Escola Normal em 1920 e em 1925 foi nomeado Diretor da Instru¢cdo Publica Paranaense,
sendo responséavel pela reforma educacional empreendida no estado na década de 1920. Para
maiores informacgdes, ver: ABREU, Geysa Spitz Alcoforado de. Lysimaco Ferreira da Costa e o
ensino secundario brasileiro. Historia da Educacdo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 12, n. 26
p. 165-189, Set/Dez 2008 e PADIAL, Elyane Mozelli. As propostas de Lysimaco Ferreira da
Costa para a instrucdo publica no Paranaense no periodo de 1920-1928. Dissertagéo
(Mestrado em Educacgédo). Universidade Estadual de Maringa, Maringéa, 2008.

®! Fernando Augusto Moreira nasceu no estado de Minas Gerais e se mudou para Curitiba em
1894. Atuou na reformulacdo do jornal A Republica e fundou o jornal Diério do Parana. Fundou
em 1904 a Escola Republicana. Liderou o processo de nacionalizacdo da Escola Alema, que
passou a se chamar Colégio Progresso. Informa¢des sobre data de nascimento e morte ndo
foram encontradas. (RODRIGUES, 2021).

62 Lourenco de Souza nasceu em Campo Largo, no Parana. Formou-se na Escola Normal do
Parana em 1886 e posteriormente, em 1920, graduou-se em Medicina pela Faculdade de
Medicina do Parana. Atuou como professor primario na capital e na Lapa. Foi nomeado diretor
do grupo escolar Xavier e Silva e em 1917 foi designado inspetor escolar da capital. (MARACH,
2007).
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O Grémio dos Professores adotou com entusiasmo a ideia
lucilante evangelizada por aquele paladino da grandeza do
Parana, e nutre o desejo e a esperanca de que, em um porvir
proximo, a instituicdo da Escola Moderna sera em nossa terra
uma realidade feliz. (COSTA, MOREIRA, SOUZA, 1910, p.
126).

O excerto demonstra a influéncia de Dario Vellozo e até onde foram
seus esforcos para concretizar sua ideia. Além desse assunto, outros foram
tratados no Congresso dos Professores do Parana e podem ser verificados nas
paginas da revista. Os temas debatidos pelo Congresso eram todos da ordem
do dia daquele periodo: organizacdo da instrucdo primaria, ensino da moral e
educacéo civica, necessidade de um sistema nacional de ensino, finalidades
da escola, obrigatoriedade do Estado para com a instrugcéo, livros a serem
adotados pela escola e o debate mais candente, sobre a necessidade de um
novo regulamento para a instrucéo publica no estado®.

Além desses professores se posicionarem favoravelmente a escola de
Dario Vellozo, a realizacdo do Congresso demonstra a potencialidade dos
professores do Grémio em se organizarem e pautarem suas demandas. Afinal,
0 congresso nao havia apenas fomentado o debate de assuntos importantes
para os educadores, bem como alcancado alguns resultados praticos, como a
organizagdo de uma comissdo que faria mediagdes entre os interesses dos
professores no Congresso Legislativo do Parana.

Como ja& mencionado anteriormente, Dario Vellozo estava pleiteando
uma subvencdo do estado para que pudesse colocar em pratica sua Escola
Moderna. Para tanto, ele apresenta motivos para que o projeto recebesse

financiamento:

Que deverei esperar de todo esse labor de quase um ano, de
acurados estudos complexos e exaurientes, prosseguidos sem
esmorecimento?

A satisfacdo de haver cumprido grato dever para com o Estado,
indicando-lhe meio positivo e eficaz de dar a agricultura e ao
ensino rumo seguro e expansao necessaria, a todos vantajosa,
o almejo de dotar o Parand com estabelecimento de ensino, -
modelo da escola moderna, - a se impor, inadiavel, aos paises
neolatinos da Ameérica, essencial condicdo de vida, em

% Sobre o assunto, ver: ZANLORENZI, Claudia Maria Petchak. Revista “A Escola” e as teses
do Congresso de Professores Publicos do Parana: ideologia liberal. Revista de Educacdo,
PUC-Campinas, Campinas, 26: €214881, 2021.
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concorréncia mais e mais intensa que nos fazem os povos
anglo-saxonicos. (VELLOZO, 1908, p. 13).

Dario Vellozo chegou a apresentar no Congresso Legislativo do Estado
do Parana o seu projeto para a Instrucdo Publica em 17 de fevereiro de 1907,
com o fim de pleitear uma subvencdo publica. Em um artigo publicado com
data de 12 de setembro de 1908, na edi¢cdo de 6 a 8 do mesmo ano da revista
A Escola, Vellozo manifestava a intencdo de que seu projeto fosse aprovado
naquele ano e de que até metade do ano seguinte, julho de 1909, sua escola ja
poderia ter sido inaugurada. Seu objetivo era que ela se disseminasse pelo
estado.

Entretanto, segundo consta no texto Da Escola Moderna, A Ismael
Martins, publicado no numero 1 de 1909, em sessédo do Congresso Legislativo
do Estado realizada no dia 11 de marco de 1909, havia sido aprovada a
fundacdo da Escola Moderna na capital. Porém, sem a subvencado pleiteada
por Vellozo e, segundo suas préprias palavras, seu nome havia sido retirado do
artigo. O pedido de Dario Vellozo era que a escola fosse subvencionada por
cinco anos pelo estado. Apos esse lustro, ela teria autonomia para seguir sem
incentivos e j4 estaria dando retorno. Manifestando-se em relacdo a sua

derrota, Dario Vellozo escreve nas paginas da revista:

Querendo tornar a Escola Moderna vantajosa realidade ao
Parana, encarei-a como obra de civismo, e ndo de agiotagem.
Se dela houvesse querido fazer empresa comercial, di-lo-ia
com a mesma franqueza, que para tanto me assiste o direito. O
Unico tribunal ante o qual me curvo é o de minha consciéncia; e
também me curvo ante o0 conceito dos homens
verdadeiramente dignos.

Se quisesse atender tdo s6 aos meus interesses, ao meu
egoismo, dadas minhas aulas, viria encerrar-me neste
aprazivel e suavissimo Retiro Saudoso, com a familia e com os
livros, indiferente a tudo mais que ndo fosse 0 meu sossego de
espirito. E o faria honestamente, sem usurpar terceiros.
Aprendi, porém, a considerar-me célula social, com o dever de
pugnar pela comunidade, mesmo ainda com sacrificio da paz e
do repouso da alma e do corpo. E sinto-me bem, ao lado dos
companheiros, ferindo lealmente a grande batalha, pela
verdade, pela justica, pelo progresso.

O trabalho se fez meu elemento; ainda sonho; nhem abandonei
ainda os ideais da juventude.

O governo nédo quer a Escola Moderna, - porque € minha: esta
em seu direito.
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Trabalhando eu para dotar o Parana com algo de Uutil, creio,
cumpri 0 meu dever.

A vida ndo me assoberba. Bem sabes que, se eu consultasse
apenas meus interesses, ha meses estaria no Rio de Janeiro.
Ao Parana, porém, ligam-me fortes lacos afetivos e morais. E
s6 me prendem elos dessa natureza. Sei partir outros elos, -
porque sou livre. Da Republica brasileira, prefiro o Parana, solo
também de minha pétria, como outro qualquer Estado.

No Parana, verei levantar-se a Escola Moderna.

A instrucao publica, a instrugcao popular, precisa atingir outros
estagios do saber humano (VELLOZO, 1909, p. 11).

Estava apresentado ao publico seu projeto de Escola Moderna. Uma
proposta completa e, podemos dizer, ousada. Para um estado que enfrentava
dificuldades financeiras para manter as péssimas estruturas das escolas
existentes®, bancar um projeto como esse exigiria muito. Enquanto o Parana
sequer contava com a maioria de professores formados pela Escola Normal,
Vellozo colocou em sua proposta as questdes que estavam na ordem do dia da
discusséo sobre educacédo naquele contexto: as funcdes que a escola deveria
ter; qual tipo de formacdo deveria oferecer; laicidade do ensino; ensino da
moral nas escolas; a centralidade do Estado na promocéo da instrucéao publica,
com a finalidade de formar os cidadados para a republica e especializar a nova
mao de obra.

Podemos captar nos Subsidios Pedagodgicos de Dario Vellozo a
esséncia dos debates que estavam sendo empreendidos na época e, sem
davidas, ele partilhava da ideia de que a instrucdo seria a principal responsavel
por modernizar e promover o progresso do pais. No caso do Parana, esta
escola assumia contornos especificos, ligada ao projeto da elite rural do
estado. O que os textos nos mostram é uma leitura apurada da conjuntura,
elaborado por alguém que estava por dentro do que era debatido. Dessa forma,
Vellozo buscava apresentar as respostas para esses problemas enfrentados
pela instrucéo publica no estado por meio do seu projeto de Escola Moderna.

N&o buscamos, no entanto, classificar a Escola Moderna como fruto de
uma mente brilhante. Na realidade, o que podemos extrair dela € que se
apresentava como a expressdo regional dos debates que estavam sendo

realizados em nivel nacional e até mesmo internacional, no que diz respeito as

® Sobre a situacdo das escolas no periodo provincial e republicano, até 1930, ver:

WACHOWICZ, Lilian Anna. A relagd@o professor/Estado no Parana tradicional. Sdo Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1984.
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ideias pedagodgicas. Ao elaborar sua proposta a partir de perspectivas
educacionais contemporaneas, Dario Vellozo demonstrava estar a par das
Ultimas tendéncias, mas, nao era ingénuo. Mais do que uma mera transposi¢ao
do que era realizado no exterior, ele prop6s sua escola com base nas
necessidades reais do estado.

E o caso da incorporacéo do ensino agrondémico ao programa da Escola
Moderna que ndo constava no programa original lancado em 1907 na revista.
Dario Vellozo acrescentaria a questao depois, em 1908, indicando que buscava
responder aos anseios de grupos ao quais estava ligado. Por ser um estado
essencialmente agricola, o Ensino Agronémico era uma necessidade material e
o projeto de educacdo da burguesia paranaense ligada a agricultura. Portanto,
sua integracdo ao programa da Escola Moderna indicava que a educacao
oferecida por sua escola tinha como finalidade especializar a mao de obra, de
modo que pudesse aperfeicoar os resultados obtidos pelo campo, convertendo-
se dessa forma em uma vantagem econ6mica para o estado. Além de atribuir
sentido pratico a sua escola, tratava-se de uma justificativa plausivel para que
0 estado a adotasse. Nesse aspecto, a proposta de Vellozo se diferencia da de
Demolins, sua inspiracdo, por buscar uma subvencdo publica do Estado,
diferente da escola do intelectual francés.

Indicando que os anseios de Dario Vellozo ndo eram exclusivamente
seus, mas representativos de um grupo, por meio das paginas da revista,
podemos ver uma série de personalidades publicas manifestando-se
favoravelmente ao projeto. Vellozo conseguiu o apoio de politicos e
professores do Ginasio e da Escola Normal, representados pelo Grémio dos
professores publicos. Este, por sua vez, apontava o projeto da Escola Moderna
como o que eles consideravam o mais apropriado para o estado naquele
momento.

A busca por apoio tinha um objetivo claro: o fortalecimento politico de
sua influéncia para que Dario Vellozo alcancasse sua meta final que era a
aprovacao e subvencao da Escola Moderna pelo estado. A proposta chegou ao
plenario do Congresso Legislativo do Parand e, contrariando todas as
expectativas de Vellozo, foi aprovada sem mencionar a sua autoria e com a

subvencéo rejeitada.
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S6 o fato de a proposta ter chegado a discussdo no Congresso
Legislativo nos da uma ideia do alcance politico de Dario Vellozo. Mesmo n&o
tendo sido aprovada, a sua proposta mobilizou discussdes. Nossa hipétese é a
de que a subvencdo da Escola Moderna foi rejeitada em especial porque o
estado ndo possuia condic¢des financeiras para tal.

Como pontuamos ao longo dessa secao, a situacdo da instrucao publica
no estado era precaria e faltava verba para a compra de mobilias e materiais, e
0 pagamento dos salarios dos professores pesava bastante no orcamento
destinado a area. Diante dessa situacdo, a Escola Moderna de Vellozo se
caracterizava por ser uma proposta avancada para as condicbes materiais
existentes no estado, naquele momento.

Além disso, ndo podemos esquecer que Dario Vellozo era uma figura
polémica e liderou o movimento anticlerical na capital curitibana. Por este
motivo, aglutinou ao seu redor ndo s6 admiradores, mas, também, oponentes.
Em 1909 ele chegou a ser afastado, pelo governo do estado, de suas
atividades no Ginésio Paranaense e na Escola Normal, durante trés meses. De
acordo com Andrade (2002), Vellozo teria entrado em conflito com o Diretor da
Instrucdo Publica, no periodo, por questdes ligadas a manifestacdo anticlerical
nas salas de aula, o que Ihe rendeu seu afastamento. Esse fato pode contribuir
para explicar a atitude oposicionista que a revista A Escola assumiu em 1909,
bem como, corrobora como mais uma razao para a sua proposta educacional
nao ter passado no Congresso Legislativo do Estado da forma como ele
gostaria. Parece-nos que, apesar de ser influente e ter conseguido bastante
apoio, seu posicionamento e de seus parceiros ndo eram hegemaonicos no jogo
politico local.

Entretanto, ha que se pontuar que a proposta de Vellozo tinha como
objetivo atender um pequeno publico. Em um dos seus textos, ele diz que a
escola atenderia cerca de 60 alunos em um primeiro momento, e depois, a
escola deveria se expandir como modelo para o restante do estado.
Considerando a precéria realidade da instrucéo publica no Parana e os parcos
investimentos nas escolas que ja existiam, é compreensivel que o estado tenha
rejeitado priorizar uma proposta que atenderia tdo poucos alunos.

Nesta secdo, apresentamos 0s principais elementos do debate publico

educacional que movimentaram a conjuntura nacional e estadual do periodo
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com o objetivo de compreender o contexto de elaboragdo da proposta de
Escola Moderna de Dario Vellozo. Além disso, apresentamos seu projeto e as
repercussdes do mesmo no estado do Parana.

Na secdo seguinte, discutiremos os fundamentos de sua proposta
educacional, com o objetivo de compreendé-la em um contexto mais amplo da
histéria da educacao. Além disso, buscamos em outros textos veiculados na
revista A Escola, elementos que indiguem um esfor¢co por parte do periédico

em veicular concepcdes modernizantes para a educacao.
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4. NOVAS CONCEPCOES PEDAGOGICAS EM TERRAS PARANAENSES

Nessa secdo, investigamos de que modo a revista A Escola buscou
difundir certa modernizacdo pedagdgica entre o professorado paranaense.
Para tanto, evidenciamos, nos textos publicados, as diferentes concepc¢des
pedagdgicas em evidéncia naquele periodo.

Para tanto, o texto encontra-se dividido em trés subsecdes. Na primeira,
discutimos e investigamos os fundamentos da Escola Moderna de Dario
Vellozo para compreender quais eram 0s aspectos modernizadores que a
mesma apresentava. Na segunda, analisamos os textos publicados por Dario
Vellozo que prestavam solidariedade a Francisco Ferrer e investigamos quais
as similitudes e diferencas entre as concepg¢des educacionais de ambos. Por
fim, evidenciamos as licdbes das estudantes da Escola Normal de Curitiba,
publicadas, em formato de textos, na revista, com o fim de buscar quais
elementos eram ensinados e discutidos no curso normal que podem ser
considerados modernizadores.

Entendemos que a revista A Escola e, especialmente, a atuacao de
Dario Vellozo, foram fundamentais para difundirem novas concepcoes
pedagogicas, no estado do Parané naquele periodo. Desse modo, faz parte do
nosso esforco investigar de que forma essas novas ideias foram divulgadas no

estado por meio do periédico.

4.1 OS FUNDAMENTOS DA ESCOLA MODERNA: A FORMACAO PARA A
VIDA PRATICA POR MEIO DA EXPERIENCIA

No projeto Escola Moderna podemos verificar parte das ideias de Dario
Vellozo para a instrucdo publica primaria. Nesta subsecdo, analisamos 0s
fundamentos da sua proposta. Para tanto, discutimos suas influéncias e
investigamos de que modo estava inserida em um movimento mais amplo de
ideias pedagdgicas do periodo.

Alguns trabalhos com a temética das ideias educacionais de Dario
Vellozo ja foram publicados e é preciso estar atento a eles, pois apresentam
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uma rica colaboracao para a area de Historia da Educacao e trazem diferentes
enfoques sobre suas as concepcdes pedagdgicas. Diante disso, faremos uma
breve discusséo sobre os resultados apresentados por estes trabalhos.

O trabalho de Andrade (2002)® investiga por meio da trajetéria de Dario
Vellozo, a disputa entre livre pensadores e catolicos em Curitiba, no inicio do
século XX. Também sado objeto de investigacdo da autora as propostas
educacionais de Dario Vellozo entre os anos de 1906 e 1918. Para isso, ela
utiliza como fonte varias revistas publicadas por ele, e sua andlise é feita pelo
referencial teérico de Gramsci.

A dissertacado é dividida em dois capitulos. No primeiro, a investigacao
centra-se no contexto curitibano em que Dario Vellozo vivia e busca discutir
alguns conceitos relacionados as concepgbes modernistas como  “(...)
republicanismo, progresso, ciéncia, anticlericalismo, positivismo, nacionalismo,
literatura simbolista” (ANDRADE, 2002, p. 9). No segundo capitulo, a autora
apresentou a concepcéao educativa de Dario Vellozo por meio do seu projeto de
Escola Moderna, que mobilizava ideias de laicizacdo, publicizacdo e
profissionalizacdo do ensino paranaense, que se concretizaram na Escola
Brazil-Civico e no Instituto Neo-Pitagorico.

Para Andrade (2002), o projeto formativo de Dario Vellozo respondia
diretamente as dificuldades de consolidar o regime republicano nos anos
iniciais do século XX. Dessa forma, a defesa de uma escola publica, obrigatoria

e laica era reflexo do seu anticlericalismo. Em suas palavras:

Herdeiro do projeto iluminista, Dario Vellozo defendia a
autonomia intelectual do individuo, bem como outras categorias
de inspiragdo iluminista, tais como a razdo, a ciéncia, a
liberdade de consciéncia etc. Esse emancipar-se pela razéo,
libertando-se das opressdes (Igreja Catdlica), fez com que ele
elaborasse uma proposta que aliava a ciéncia e a moral ao
civismo, formando, assim, o tripé da educacao progressista.
Portanto, percebe-se que a educacao e a instrucdo apareciam
como pressuposto e instrumento, por exceléncia, de combate a
sociedade teocrética e tradicionalista, bem como a autoridade
religiosa, intelectual e politica da Igreja Catdlica. De certa
forma, as ideias de Voltaire, Spencer, Demolins, Le Bon, entre
outros, os grandes luminares de Vellozo, constituem a chave

% ANDRADE, Maria Lucia. Educacdo, Cultura e Modernidade: O Projeto Formativo de Dario
Vellozo (1906-1918). Dissertacdo (Mestrado em Educagéo). Curitiba, Universidade Federal do
Parand, 2002.
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para a construcdo do novo homem e da nova sociedade
ambicionados pelo projeto regenerador que desde cedo
alimentou o sonho e as aspiracbes do poeta e do livre-
pensador Vellozo (ANDRADE, 2002, p. 87).

A dissertacéo de Gongcalves Junior (2011)% tem como objetivo identificar
de que modo educacao e histéria eram compreendidos como mecanismos de
transformacé@o social por Dario Vellozo. A partir do referencial teérico de
Quentin Skinner (1940-1979), o autor discute a producdo de Vellozo na
imprensa, o Compéndio de Pedagogia publicado em 1907 e o livro Licbes de
Histdria, publicado pela primeira vez em 1902.

No capitulo em que o autor se propde a analisar mais detidamente as
contribuicbes de Vellozo no campo da educacdo, ele o faz baseado no
Compéndio de Pedagogia. Segundo Gongalves Junior (2011), € no capitulo
destinado a licdo VIl do Compéndio, intitulada “Da educacdo em geral”’, que
Dario Vellozo apresenta melhor sua prépria concepcao de educacdo. No
capitulo em questédo, Vellozo defende os principios de educacéo fisica, moral,
intelectual e estética. A partir disso, Gongalves Junior (2011) atribui Herbert
Spencer como principal referéncia do pensamento educacional velloziano.

Segundo ele:

A prerrogativa de educacdo integral — formada pela triade
educacao fisica, intelectual e moral — foi formulada e difundida
a partir da obra de Herbert Spencer, intitulada: Educacao
Intelectual, Moral e Fisica, e publicada em 1861. Essa obra
buscava unir uma concepcao de educacdo com as aspiracdes
e necessidades da sociedade moderna. O apelo de Spencer a
correspondéncia entre a lei da evolugcdo biol6gica e o
progresso social possibilitou a naturalizacdo da evolugdo da
sociedade e a compreensdo da ciéncia como o conhecimento
mais relevante, o conhecimento Gtil, com aplicacédo no trabalho,
na arte e na vida diaria. (GONCALVES JUNIOR, 2011, p. 68)

Por fim, destacamos a dissertacdo de Melo (2016)%”. O objetivo do

trabalho foi estudar e descrever analiticamente as propostas teorico-

66 GONCALVES JUNIOR, Ernando Brito. O impresso como estratégia de intervencéao
social: educagdo e histéria na perspectiva de Dario Vellozo (1885-1937). Dissertagédo
(Mestrado em Educacédo). Curitiba, Universidade Federal do Parana, 2011.

" MELO, Rosany Joyce. Dario Vellozo e a criacdo da revista Patria e Lar: uma estratégia
educacional para uma Curitiba Republicana (1912-1913). Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Maringa, Universidade Estadual de Maringéa, 2016.
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educacionais de Dario Vellozo na revista Patria e Lar (1912-1913), entendendo
sua atuacdo enquanto editor e professor. Segundo a autora, o objetivo de Dario
Vellozo era disseminar os ideais republicanos no Parana. A dissertacdo esta
estruturada em trés capitulos. O primeiro destinado a Introdugéo; o segundo
busca contextualizar a vida e a obra de Dario Vellozo e no terceiro e ultimo a
autora discute as propostas tedérico-educacionais do intelectual, e atuacédo dos
colaboradores da revista. Segundo Melo (2016, p. 71):

Os intuitos de Vellozo, sintonizados aos ideais de modernidade
para uma Curitiba Republicana, somaram-se e se sustentaram
nas palavras de ordem e progresso, defendidas por um projeto
de cunho iluminista, na qual Vellozo apregoava. O autor
defendia a palavra de ordem, bem como outras categorias de
inspiragdo iluminista como: razdo, ciéncia, liberdade de
consciéncia.

O gue notamos nestes trabalhos é que existem alguns consensos em
relacdo as perspectivas educacionais de Dario Vellozo, como por exemplo, seu
empenho em desenvolver uma educacéao laica e republicana.

Sobre as tendéncias pedagdgicas atreladas ao autor, constatamos uma
variedade de perspectivas. Andrade (2002) classifica Vellozo como percursor
do movimento escolanovista no estado. A afirmacdo da autora parte da
constatacdo das referéncias utilizadas por Vellozo na elaboracdo de seu
projeto formativo, a saber, Demolins e Ferrer, porém, ndo apresenta outros
elementos que possam reforcar sua afirmagdao. Gongalves Junior (2011),
baseando-se nas concepcbdes do autor sobre pedagogia expostas em seu
Compéndio de Pedagogia (1907), apresenta Spencer como uma das
influéncias de Dario Vellozo. Melo (2016), caracteriza as propostas de Vellozo
como de cunho iluminista.

Entendemos que a discussdo a respeito dos fundamentos do
pensamento educacional de Dario Vellozo de maneira articulada com o
contexto dos debates educacionais que ocorriam na época é abordada de
maneira secundaria nos trabalhos. Em uma perspectiva critica aos mesmos,
entendemos que ao nao relacionar a producéo intelectual de Dario Vellozo com

o contexto histérico-educacional mais abrangente do periodo, incorrem em uma
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compreensao genérica do fendbmeno educativo, deixando o Parana de fora da
historiografia da educacéo no que diz respeito ao movimento de modernizagcao
da educacédo que se observa no final do século XIX e inicio do século XX. Além
do mais, reforgam a ideia de que as ideias educacionais do intelectual estavam
fundamentadas em concepcdes que foram apenas importadas do estrangeiro
para a realidade brasileira.

Assim, nesta subsecdo, investigamos os fundamentos da proposta
educacional de Dario Vellozo, com o objetivo de verificar se € possivel
estabelecer uma ligacdo entre sua proposta e um movimento mais amplo de
difusdo de ideias pedagdgicas modernizadoras e, de que modo isso se
expressou na proposta de Dario Vellozo.

A principal referéncia utilizada por Vellozo para elaborar a Escola
Moderna foi o francés Edmond Demolins. Ele foi idealizador da Ecoles des
Roches e propagador dos idearios da Escola Nova na Franca. Vellozo fez
menc¢do ao intelectual francés em boa parte dos textos publicados de sua
autoria, bem como divulgou trechos especificos da obra de Demolins®®. Além
disso, é recorrente a mencdo aos livros do autor, a saber: A quoi tient la
superiorité des anglo-saxons?® e o livro L'éducation nouvelle™.

Demolins nasceu em Marselha, na Franca, em 1852. Fez seus estudos
iniciais na sua terra natal e foi para Paris em 1873, onde conheceu Fredéric Le
Play e passou a divulgar suas ideias. Tornou-se um dos seus discipulos mais
fiéis e atuou como diretor da revista La Reforma Sociale, criada pelo proprio Le
Play (ROMERO, 2001). Para compreendermos melhor as ideias de Demolins,
precisamos nos deter, primeiramente, nas principais contribuicbes de Le Play
para as Ciéncias Sociais, visto que este foi a principal influéncia para aquele.

% Trata-se dos textos: (1) VELLOZO, Dario. Subsidios Pedagdgicos. A ESCOLA. 1907. Ano 2,
n. 5. Disponivel em: <https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>. Acesso em 31 jan. de
2022; (2) DEMOLINS, Edmond. Da Reforma do Ensino (excertos traduzidos especialmente
para A Escola.1907. Ano 2, n. 6 a 7. Disponivel em: <https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-
digital/>. Acesso em 31 de jan. de 2022; (3) VELLOZO, Dario. A Escola Modelo Anglo-Saxdnica
(retirado do livro de Rocha Pombo). 1907. Ano 2, n. 8 a 9. Disponivel em:
<https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>. Acesso em 31 de jan. de 2022; (4) VELLOZO,
Dario. Subsidio Pedagogicos — Da instrucao Popular. 1907. Ano 2, n. 8 a 9. Disponivel em:
<https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>. Acesso em 31 de jan. de 2022; (5) VELLOZO,
Dario. Escola Moderna. 1908. Ano 3, n. 1. Disponivel em:
<https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>. Acesso em 31 de jan. de 2022.

% Em traducdo livre: Qual é a superioridade dos anglo-saxdes?

" Em traducao livre: A Educacdo Nova.


https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-
https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
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Pierre-Guillaume-Frédéric Le Play nasceu em La Riviere-Saint-Sauver
na Franca. Fez seus estudos na Ecole Polytechnique e depois na Ecole de
Mines, em Paris, onde teve contato com as ideias modernas de ciéncia e
politica. A partir dos anos de 1830, passou a ocupar cargos no governo
francés, de modo que realizou diversas viagens. Conheceu a Bélgica,
Inglaterra, Escocia, Irlanda, Austria, Rissia meridional, Alemanha do norte e
Italia do norte. Essas experiéncias foram fundamentais para sua trajetoria
cientifica, pois, a partir delas, teve oportunidade de ter contato com diferentes
culturas, o que lhe permitiu desenvolver um método proprio, com base em suas
observacbes (BOTELHO, 2002).

Le Play desenvolveu seus estudos partindo do pressuposto de que todas
as sociedades humanas partilham do fato de se organizarem em “unidades
sociais”, ou seja, em familias. Dessa forma, a observacdo dessas familias
resultaria no método mais adequado para tracar as melhores saidas para a
reforma social. Segundo Botelho (2002, p. 531):

O método desenvolvido por Le Play volta-se, portanto, para o
estudo da familia porque é nela que serd encontrado o
caminho para a recuperacdo do bem-estar, da paz e da
prosperidade. Compreender a familia € crucial, pois isto
permitira intervir sobre as causas do sofrimento e da corrupgéo.
A reforma social, objetivo buscado por Le Play, devera levar
em conta que o bem-estar das familias é o critério que permite
verificar as boas constituicdes sociais. Dai a formulacdo do
axioma: “a vida privada imprime seu carater a vida publica; a
familia € o principio do Estado”.

O seu grande objetivo final era, portanto, realizar, por meio das ciéncias
sociais, pesquisas que pudessem embasar uma intervencéo radical e cientifica
nas sociedades, com o fim de encontrar a harmonia social (BOTELHO, 2002).

A grande contribuicdo de Le Play para a Sociologia esta no fato de ter
construido um método de investigacao social empirico, que poderia ser
reproduzido por outros pesquisadores. Para tanto, ele dedicou boa parte de
sua trajetoria para difundir seus métodos de pesquisa com a criacdo da Sociéte
Internationale des Etudes Pratigues d’Economie Sociale ou entdo Société
d’Economie Sociale (SES), em 1858. Além disso, fundou o periddico La
Reforma Sociale e se empenhou na publicacdo de livros que explicassem seus

métodos cientificos. Entretanto, Le Play sofreu certo ocultamento na sociologia
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francesa, resultado de diversas disputas em que se empreenderam seus
discipulos apés a sua morte, que acabaram afastando a tradicédo sociolégica do
intelectual das universidades (BOTELHO, 2002).

No Brasil, a Escola Social de Le Play teve repercussdo no inicio do
século XX. O seu principal expoente e divulgador foi Silvio Romero, que tinha
um vasto conhecimento das Ultimas tendéncias de pensamento que circulavam
na Europa, se tornando adepto do Positivismo de Comte e admirador de
Spencer. Entre suas influéncias estava a Escola Social de Le Play, de modo
gue lancou mao dos métodos divulgados pela escola para empreender suas
andlises sobre o Brasil (COSTA FILHO, 2020).

As cartas que 0 autor trocava nos mostram que ele mantinha
correspondéncias com o proprio Demolins’. Além disso, discutia sobre a
Escola Social de Le Play’® com outros personagens como José Oiticica (1882-
1957)"”® e divulgou a obra de Edmond Demolins no Brasil, prescrevendo,
inclusive, uma ordem de leitura de seus livros™.

Em um dos textos publicados por Dario Vellozo na revista A Escola, ele
diz que teve contato com os textos de Silvio Romero sobre Demolins e
menciona que ficou satisfeito em saber que o critico literario partilhava das
mesmas referencias que ele”.

A principal contribuicdo a Escola de Ciéncia Social feita por Demolins foi
ter estabelecido um método de classificacdo dos tipos de sociedades. Ele as
dividiu em sociedades de formacdo comunitaria e em sociedades de formacao

™ Para maiores informacdes, ver ROMERO, Silvio. As zonas sociais e a situacdo do povo
(1906). IN: ROMERO, Silvio. O Brasil social e outros estudos sociolégicos. Brasilia:
Senado Federal, 2001. 278 p. (Colecao biblioteca basica brasileira).

2 para maiores informacdes, ver ROMERO, Silvio. A Escola Social de Le Play no Brasil (1906).
IN: ROMERO, Silvio. O Brasil social e outros estudos socioldgicos. Brasilia: Senado
Federal, 2001. 278 p. (Colecéo biblioteca basica brasileira).

8 José Rodrigues Leite Oiticica foi um notério anarquista brasileiro que esteve envolvido com a
organizacao de sindicatos e entidades anarquistas. Atuou também como professor e editor de
varios periddicos. Para maiores informacdes, ver: Samis, Alexandre (2020), “Oiticica, José”, en
Diccionario biografico  de las izquierdas latinoamericanas. Disponivel em:
<http://diccionario.cedinci.org>. Acesso em 23 jun. 2021.

™ Para maiores informagdes, ver ROMERO, Silvio. Edmond Demolins (1907). IN: ROMERO,
SILVIO. O Brasil social e outros estudos socioldgicos. Brasilia: Senado Federal, 2001. 278
p. (Colecéo biblioteca bésica brasileira).

® Trata-se do texto: VELLOZO, Dario. Subsidios Pedagdgicos. A ESCOLA. 1907. Ano 2, n. 5.
Disponivel em: <https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>. Acesso em 31 jul. de 2021.
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particularista. O primeiro tipo englobava sociedades que buscavam resolver os
problemas da existéncia apoiando-se na coletividade, na comunh&o da familia,
tribo, cla ou Estado. O segundo tipo refere-se as sociedades em que 0s
problemas da existéncia sdo resolvidos a partir da iniciativa individual ou do
esforco privado. Essas constatacbes resultaram da observacdo que o
estudioso fez de diferentes populacdes da Europa. A partir disso, classifica os
povos ingleses, alemaes, franceses, noruegueses etc. (ROMERO, 1907).

Portanto, baseando-se nessas constatacfes é que Demolins determina
maneiras de realizar reformas sociais a partir de um olhar cientifico,
proporcionado pela nova ciéncia social. Para o estudioso, as reformas
educacionais seriam o principal caminho para reformar a sociedade. Em seu
livro A quoi tient la superiorité des anglo-saxons? Demolins busca demonstrar a
superioridade da Inglaterra e dos Estados Unidos devido a formacédo
particularista que tiveram. Segundo ele, povos com formacgdo particularista
colocam os interesses particulares da vida privada acima de quaisquer outras
coisas, e ha a predominancia de procura por profissdes ligadas ao comércio,
industria e agricultura. Desse modo, estes povos estariam mais aptos para
enfrentarem os desafios da vida na sociedade contemporanea (SOUZA, 2006).

De acordo com Demolins, cada povo organiza sua educacao de acordo
com seu Estado social. Partindo desse pressuposto, ele estudou os regimes
escolares da Franca, Alemanha e da Inglaterra com o objetivo de analisar qual
seria 0 mais apropriado para ser adotado na Franca. O objetivo final seria
alcancar harmonia na vida social francesa, livrando o pais da crise social que
vivia. Segundo ele, o modelo inglés seria o0 Unico capaz disso, pois possibilitava
uma formagao que produzia homens capazes de triunfar ante as dificuldades e
garantir o desenvolvimento do pais (SOUZA, 2006).

No livro L'éducation nouvelle (1899), Demolins apresenta a sociedade
francesa a escola por ele fundada, denominada Ecole des Roches, um
internato masculino localizado na Normandia, na Franca em 1899. A inspiracao
de Demolins foi a escola inglesa de Cecil Reddie (1858-1932) localizada em
Abbotsholme, em que ele matriculou o préprio filho. A partir de suas
observacoes, definiu que o modelo inglés seria o ideal e a partir dele elaborou
sua escola, seguindo a heranca de Le Play que tinha como objetivo final
reformar a sociedade por meio da educacgéao (SOUZA, 2006).
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O livro é dividido em oito capitulos em que o autor evidencia suas
criticas ao sistema de ensino francés em vigéncia naquele periodo,
contrapondo-se com a proposta educacional ofertada pela Ecole des Roches. A
critica as escolas francesas ancorava-se no fato delas focarem em um ensino
mnemaonico que tinha por objetivo final a aprovacdo em testes e exames e que
ndo oferecia nenhum conhecimento pratico para os alunos. Predominava no
curriculo o ensino classico, de modo que o estudo de linguas como Latim,
Grego, Alemao, Inglés e Francés ocupavam a maior parte do programa. Ja as
disciplinas ligadas as ciéncias sociais e naturais eram marginalizadas. Segundo
Demolins, esse programa de estudos era prejudicial ao pais, pois, ndo conferia
resultados praticos aos alunos (SOUZA, 2006).

Portanto, a Ecole des Roches ofereceria um ensino tedrico e pratico,
com subsidios para os alunos sairem preparados para enfrentarem os desafios
da vida moderna. As turmas seriam compostas por um numero reduzido de
alunos (entre dez e quinze) para que o professor pudesse dar atencao especial
a cada um deles. A escola seria em regime de internato e os professores
deveriam morar na escola também, supervisionando o0s alunos em suas
atividades cotidianas. Ao contrario da escola francesa, a disciplina seria
assegurada com a persuaséao e nao a coergao (SOUZA, 2006).

O programa escolar era dividido em dois: um curso geral e outro
especial, com duracédo de trés anos cada. Mesclando o curriculo classico com o
moderno, as disciplinas ministradas no curso geral contemplavam Francés,
Alemao e Inglés — que deveriam ser ensinados por meio da leitura de autores
classicos e de intercambio, além de Literatura, Histéria, Geografia, Geologia,
Botanica, Zoologia, Quimica, Fisica, Matemética e Educacdo Fisica. Essas
disciplinas, por sua vez, deveriam ser ministradas de maneira prética,
aplicando os conhecimentos estudados (SOUZA, 2006).

O curso especial deveria aprofundar os conhecimentos obtidos na secéo
geral, com o objetivo de preparar os alunos para ingressarem em uma carreira.
Dessa forma, o curso contemplava Letras, Ciéncias, Agricultura e Colonizagéo
e Industria e Comércio. A modalidade das Letras priorizava o ensino de Grego
e Latim e era voltado aos alunos que buscassem seguir carreiras liberais e

administrativas. Ja as Ciéncias, Agricultura e Colonizacdo e Industria e
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Comércio voltavam-se aos interessados em carreiras habituais e tinham
enfoque no aprofundamento das disciplinas cientificas (SOUZA, 2006).

A escola era localizada na regidao da Normandia, em uma éarea rural. O
ano escolar seria dividido em trés momentos, possibilitando que os alunos
voltassem para suas casas para contato com os pais. Além disso, era cobrado
um valor na matricula para que pudesse subsidiar os custos (SOUZA, 2006).

De acordo com Cambi (1999), tanto a escola fundada por Cecil Reddie
em Abbotsholme, quanto a Ecole de Roches, fundada por Demolins na Franca,
podem ser consideradas como experiéncias iniciais do movimento que ficou
conhecido como Escolas Novas. Suas primeiras manifestacbes encontram-se
nos anos finais do século XIX e ganharam forca no século XX. Os tedricos da
pedagogia nova constituem suas concep¢cfes em oposicdo a pedagogia
tradicional (assim denominada pelos primeiros)’®. Questdes referentes ao
método de ensino ou sobre como ensinar sdo colocadas em segundo plano,
priorizando as discussdes sobre a aprendizagem.

Na perspectiva da pedagogia tradicional, a prioridade dos métodos de
ensino na formacado intelectual resultava em memorizacdo, repeticdo e
decoragdo. Dessa forma, formavam-se individuos padronizados e sem
iniciativa propria. Ao contrario, a preocupacao da Escola Nova seria oferecer
uma educacdo adaptada a sociedade industrial que estava em constante
mudanca. Assim, os métodos da pedagogia nova deveriam formar individuos
capazes de enfrentarem e se adaptarem as mudancas que ocorreriam ao longo
de suas vidas, de modo que pudessem sempre ser capazes de reciclarem seus
conhecimentos, ou seja, a maxima era que “aprendessem a aprender”. (DI
GIORGI, 1986).

Sendo a aprendizagem o foco do ensino a ser ministrado, a curiosidade
e o interesse infantil passam a ser prioridade. Assim, a pedagogia nova coloca

como centro da atividade pedagdgica o educando, ou seja:

" De acordo com Saviani (2005, p. 23) “A denominagao ‘concepcao pedagodgica tradicional’ ou
‘pedagogia tradicional’ foi introduzida no final do século XIX com o advento do movimento
renovador que, para marcar a novidade das propostas que comegaram a ser veiculadas,
classificaram como ‘tradicional’ a concepc¢do até entdo dominante. Assim, a expressdo
‘concepcdo tradicional’ subsume correntes pedagégicas que se formularam desde a
Antiguidade, tendo em comum uma visdo filoséfica essencialista de homem e uma visdo
pedagdgica centrada no educador (professor), no adulto, no intelecto, nos contetidos cognitivos
transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina, nha memorizacéo”.



97

(...) concebem a escola como um espaco aberto a iniciativa dos
alunos que, interagindo entre si e com o professor, realizam a
prépria aprendizagem, construindo seus conhecimentos. Ao
professor cabe o papel de acompanhar os alunos auxiliando-os
em seu préprio processo de aprendizagem. O eixo do trabalho
pedagdgico desloca-se, portanto, da compreensao intelectual
para a atividade pratica, do aspecto légico para o psicoldgico,
dos conteldos cognitivos para os métodos ou processos de
aprendizagem, do professor para o aluno, do esfor¢co para o
interesse, da disciplina para a espontaneidade, da quantidade
para a qualidade. Tais pedagogias configuram-se como uma
teoria da educacao que estabelece o primado da pratica sobre
a teoria. A pratica determina a teoria. Esta deve se subordinar
aquela, renunciando a qualquer tentativa de orienta-la, isto €,
de prescrever regras e diretrizes a serem seguidas pela pratica
e resumindo-se aos enunciados que vierem a emergir da
propria atividade pratica desenvolvida pelos alunos com o
acompanhamento do professor. (SAVIANI, 2005, p. 2).

No decorrer do século XX, o movimento se expandiu e se expressou
com mais precisdo nas obras de diferentes intelectuais que organizaram de
maneira sistematica os métodos da Escola Nova, aplicando-os em escolas.
Entre eles, podemos citar Ovide Decroly (1871-1932)"’, Maria Montessori
(1870-1952)"8, John Dewey (1859-1952)"°. No Brasil®®, o movimento ganhou
corpo na década de 1920 e se expressou com mais notoriedade em 1930,
especialmente através do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova®.

" Jean-Ovide Decroly foi um médico que se dedicou a pedagogia motivado pelo estudo de
criancas “excepcionais”. Desenvolveu o método dos “centros de interesse”, que tinha como
objetivo organizar os contelidos ministrados na escola tradicional em conjuntos coerentes que
se ligassem um ao outro através de aspectos ldgicos (DI GIORGI, 1986).

® Maria Tecla Artemisia Montessori, assim como Decroly, também realizou seus estudos
pedagolgicos a partir da preocupacdo com criancas portadoras de deficiéncia fisica. Para
Montessori, o0 ambiente educativo deve ser favoravel ao desenvolvimento fisico e psicol6gico
das criancas e a pedagogia deve se basear em preceitos bioldgicos e cientificos (DI GIORGI,
1986).

™ John Dewey foi o principal pensador, sistematizador e difusor das ideias escolanovistas. Ele
foi responsavel por sistematizar os passos da aprendizagem de acordo com 0s principios
escolanovistas. Foi o criador do sistema de projetos, que tem como objetivo reunir os esforgos
de toda a classe e o foco de todas as disciplinas para a resolucdo dos problemas relacionados
ao desenvolvimento do projeto. Com isso, se coloca aos estudantes um ensino ativo e com um
objetivo pratico, de modo que eles aprendam a aprender (DI GIORGI, 1996).

® De acordo com Vidal (2013, p. 582): “No Brasil, entretanto, a Escola Nova constituiu-se em
elemento aglutinador de reformas do aparelho escolar municipal ou estadual nas varias
regibes, reformas estas implementadas pelas Diretorias de Instru¢do Publica (antecessoras
das Secretarias de Educacéo)”.

8 Ppioneiros é como ficaram conhecidos os educadores que assinaram o Manifesto dos
Pioneiros da Educagédo Nova, elaborada em 1932 e que teve como principal redator Fernando
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Entretanto, 0 que vemos nessas experiéncias iniciais isoladas dos anos
finais do século XIX e inicio do século XX, como a escola de Reddie e de
Demolins aqui citadas, € uma tentativa de ligar o ensino a vida pratica. Elas
ndo apresentavam uma sistematizagdo clara e metddica dos métodos da
Escola Nova. O elemento comum entre elas é a critica ao ensino tradicional e a
busca por relacionar o conhecimento pratico com as atividades do cotidiano. E
por este motivo a opgcdo por se organizarem em internatos localizados no
campo e as atividades como cuidar dos animais e da terra ganharam sentidos
educativos (DI GIORGI, 1986).

Entendemos que é neste ponto que se da a identificacdo de Dario
Vellozo com a proposta de Demolins: a critica ao sistema de ensino vigente em
seus respectivos paises, que ndo formavam os estudantes para a sociedade
moderna. Demolins criticava a hegemonia do ensino mnemonico e
tradicionalista na Francga, propondo uma forma de ensino diferente, focada nos
“centros de interesses” dos estudantes “(...) que tem na base o vinculo dos
rapazes com ‘a terra’, vista como elemento predominante nas atividades
econbmicas e sociais” (CAMBI, 1999, p. 516). No mesmo sentido, Dario
Vellozo assumia a critica de ser insuficiente o modelo escolar existente no
Brasil, ou especificamente, no Parana. Podemos verificar essa estreita ligacao
entre a finalidade pratica dos ensinamentos da escola e a inutilidade da escola

“antiga” nas seguintes palavras do intelectual:

De cada cem alunos que passam pelas escolas publicas,
oitenta seguirdo a lavoura, o comércio, as industrias, mal
deixam o0s bancos escolares. Que aprendizagem levam?
Nenhuma. Que assimilam de Gtil? Quase nada. Que sabem
realmente? Muito pouco. Incapazes de tudo, as miseras vitimas
das escolas do Estado estdo previamente condenadas a mais
completa obscuridade. Se de todo ndo naufragam (quando néo
naufragam!), se de todo ndo ignoram a vida, a patria, o
trabalho, é pela acéo reflexa do meio, ndo pelo ensinamento
qgue receberam da escola. (VELLOZO, 1909, p. 48).

de Azevedo (1894-1974). O documento tinha como objetivo tracar as diretrizes de uma politica
nacional de educagdo, com o objetivo de estabelecer a reconstrucdo educacional do Brasil.
Sobre o Manifesto, consultar AZEVEDO, Fernando (et. Al). Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova (1932) e dos educadores (1959). Recife: Massangana, 2010. (Colecédo
Educadores).
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Apontamos dois elos entre a proposta de Escola Moderna de Dario
Vellozo e a escola de Demolins: 1) a renovacdo da educacdo com vistas a
inculcacdo de valores da sociedade capitalista; 2) a critica a educacao
tradicional, identificada por Vellozo como a educacédo ofertada pela Igreja
Catdlica nos tempos do Império. Em relacdo ao primeiro ponto, vemos no
pensamento dos dois intelectuais a preocupacdo com o desenvolvimento de
uma educacdo que estivesse em consonancia com as transformacdes da
sociedade capitalista. O Parané era um estado essencialmente agricola e com
uma urbanizacdo ainda incipiente, concentrada na capital do estado. Assim,
uma escola que priorizasse o trabalho com a terra como maneira de formar os
trabalhadores para a nova sociedade que emergia com as transformacdes
capitalistas era uma saida que fazia sentido naquele contexto, na perspectiva
de Dario Vellozo. Seguem suas palavras a respeito de Demolins e sua escola,
em um texto publicado na revista A Escola:

Uma das vantagens da Escola Nova é ndo especializar, desde
o estudo de humanidades, a profissédo Unica de cada individuo;
- dando, ao contrario, a cada um dos alunos, a maxima soma
de aptiddes, variados ensinamentos tedrico-praticos, que
constituem multiplos meios de subsisténcia, laboriosa e
honesta.

Assim, armado para a luta pela vida, o jovem nao desespera,
certo de obter sempre meios de trabalhar com dignidade. Pode
viver do comércio, da agricultura, das industrias, ou das letras,
das artes, das ciéncias, conforme as contingéncias do
momento, as oportunidades que se lhe deparam — ndo ficando
de bragos cruzados [...]

[...] “A Escola — diz o ilustre diretor da Ciéncia Social [Vellozo
se refere a Demolins] — tem por fim formar homens, tao rapida
e completamente quanto possivel, ndo s6 do ponto de vista
moral, como do intelectual e do fisico. E o velho aforisma
inolvidavel: mens sana, in corpore sano, ampliado pelas
exigéncias da pedagogia moderna: tao rapida e tao
completamente quanto possivel — Time is Money...”

E Demolins prossegue:

‘Esforcamo-nos em desenvolver o amor pelo trabalho,
tornando mais lucrativo e atraente, o sentimento de
responsabilidade, do respeito e do dominio de si préprio, 0
habito da energia e da resisténcia. [...] Esta Escola € instituicdo
de ensino classico e moderno, mas de acordo com um
programa inteiramente novo, melhor adaptado a natureza da
crianga e as necessidades do ensino.” (VELLOZO, 1908, p. 5-
6).
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No que diz respeito ao segundo ponto, 0s anos iniciais da Republica
foram marcados por um clima de modernizacdo e renovagdo em todas as
instituicdes publicas que buscavam antagonizar com o periodo imediatamente
anterior, o monarquico. Dessa forma, a escola assumiu um simbolo de
progresso, buscando se diferenciar da escola monarquica dominada pela Igreja
Catdlica. Além disso, deve-se pontuar a onda laica que se expressou nos anos
finais do Império e inicio da Republica, especialmente no campo da instrucao e
que confluiram para fomentar esse cendrio. Assim, para Dario Vellozo, a
adocdo de ideias renovadoras para a educagdo possuia um significado
modernizador, em consonancia com o regime republicano. Segundo Dario
Vellozo, a critica a escola tradicional significava, acima de tudo, a critica ao

ensino religioso e dominado pela Igreja Catdlica.

O ensino religioso, em as sociedades contemporaneas, avidas
de liberdade e trabalho, € a negacéo da escola, que é um lar,
porque € a negacdo da familia. Que exemplo ministrara o
ultramontano aos educandos? O da patria? O do lar? O da
familia? O do labor honesto? O do civismo? O da
independéncia de alma e de carater? O da fraternidade? O da
solidariedade humana? Mas, a patria esqueceu a ele, quando
se fez romanista; o lar, abandonou-o, quando se foi para os
conventos; a familia perdeu a ele, quando lhe transvestiu o
nome. N&o trabalha: explora a credulidade; ndo é cidadao: é
janizaro®; néo se pertence: é servo. Inimigo mortal de todos os
seres que nao rezam por sua cartilha, respira édio e crime;
recluso da vida, renegou a espécie. Acaso a obediéncia
passiva serd virtude? Acaso, a educacao aliena o carater? O
religioso n&o pode exercer a fungdo de educacionista leigo; o
ultramontano é adverso a Republica. (VELLOZO, 1909, p. 53-
54).

E importante pontuar que naquele momento, o0 movimento das Escolas
Novas ainda estava em seus primordios, era incipiente, e assentava suas
bases. Ainda no contexto de seu surgimento, especialmente na Europa e nos
Estados Unidos, constituiu-se por necessidade de se opor a escola tradicional

e a demanda de formar o homem para a nova sociedade. A Escola Moderna de
Vellozo partilhava desse mesmo objetivo, mas, apresentava aspectos proprios

8 0O termo era utilizado para se referir a guarda de elite dos sultdes turco-otomanos. No texto,
assume o sentido de pessoa que obedece de maneira acritica as vontades de um soberano ou
de um déspota. (PRIBERAM, 2021).
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dos anos finais dos oitocentos, como um curriculo essencialmente
enciclopédico, caracteristico do século XIX. Neste sentido, entendemos que a
sua proposta educacional se qualifica por uma heterogeneidade de ideias
pedagdgicas, em que coexistem concepc¢des distintas. Por exemplo, apesar de
nao ser um tema central em sua proposta, a questdo da aprendizagem dos

alunos aparece em um dos seus textos, como podemos ver abaixo:

A teoria, 0 casuismo pedagdégico é quase inuatil ao povo; a
teoria precisa encontrar aplicacdes praticas imediatas,
ministradas pela escola. O professor ndo mais pode amparar-
se no magister dixit®’; persuade, demonstra, apresenta provas.
A consciéncia do aluno deve formar-se a custa de
experiéncias. (VELLOZO, 1909, p. 51).

Consideramos esse trecho bastante expressivo, pois a0 mesmo tempo
em que Dario Vellozo discute qual deve ser o papel do professor no processo
educativo, também apresenta seu entendimento sobre como deve ser a
postura do estudante neste mesmo processo: ele deve se formar a custa da
experiéncia, promovida através de situacfes praticas na escola. Essa questao
se tornaria central no debate dos escolanovistas e se consolidaria anos mais
tarde: as preocupacdes a respeito de como a crian¢a aprende, tornara supremo
os fundamentos psicolégicos da educacdo em relacdo aos fundamentos
filosoficos e didaticos, que estiveram na base das concepc¢bes educacionais
dos séculos anteriores®.

Entretanto, entendemos que essa constatacdo ndo é suficiente para
caracterizar Dario Vellozo como o precursor do movimento das Escolas Novas
no estado do Paran& ou que os fundamentos de sua proposta eram de cunho
escolanovista, como feito por alguns estudos ja publicados. Essa € uma
discussdo que gera certa confusdo, pois, € marcada pela visdo que 0s proprios
renovadores da década de 1920 buscaram cravar no campo pedagoégico do

% De acordo com o Dicionario Priberam (2021b): “Locugéo latina que significa disse-0 o
mestre. Férmula dogmética dos escolasticos da Idade Média, quando citavam a opinido do
mestre Aristoteles; emprega-se ironicamente em relagdo a qualquer chefe de escola, de
partido, etc.”.

A respeito dessa discussao, ver: VALDEMARIN, Vera Teresa. Os sentidos e a experiéncia:
professores, alunos e métodos de ensino. In: SAVIANI, Dermeval (Org.). O legado
educacional do século XX no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2006b. (Colegéo
Educacao Contemporanea).
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periodo, assumindo para si proprios os titulos de renovadores e
modernizadores, legando ao campo do atraso seus préprios precursores®.

Como nos informa Vidal (2000):

Ja no fim do século XIX, muitas das mudancas afirmadas como
novidades pelo ‘escolanovismo’ nos anos 20 povoavam o
imaginario da escola e eram reproduzidas, como prescricao,
nos textos dos relatdrios dos inspetores e nos preceitos legais:
a centralidade da crianga nas relacdes de aprendizagem, o
respeito as normas higiénicas na disciplinarizagdo do corpo do
aluno e de seus gestos, a cientificidade da escolarizacdo de
saberes e fazeres sociais e a exaltacdo do ato de observar, de
intuir, na construcao do conhecimento do aluno.

Diante do exposto, 0 que constatamos a partir dos textos de Dario
Vellozo na revista A Escola é que essas ideias estavam “pairando” no ar. As
discussbes sobre a renovacdo do ensino escolar, novas concepc¢des
pedagdgicas e maior alcance da escola estavam na ordem do dia e nao
ficaram restritas a alguns paises ou regides especificas. Nas primeiras décadas
da republica, Dario Vellozo teve um papel de difusor de novas ideias
pedagdgicas no Parand. Em sua proposta, a adesdo a novas concepc¢des
educacionais expressou-se especialmente em oposicao as ideias denominadas
tradicionais, e eventualmente, ligadas a Igreja Catdlica.

Este € um dos motivos pelos quais ndo podemos afirmar que Vellozo
apenas importou um modelo estrangeiro para a realidade brasileira. Pelo
contréario, seus esfor¢cos foram no sentido de pensar uma sociedade que estava
em transformacao, tal qual o esforco do intelectual francés, que foi sua
inspiracdo. A perspectiva de que a educacédo seria responsavel por disciplinar
as massas, de acordo com a nova organizagdo social proporcionada pelo
capitalismo e pelas relacdes de trabalho assalariado, esta presente na proposta
de ambos. Demolins, a partir dos preceitos da Escola Social de Le Play, se

% De acordo com Carvalho (2000, p. 112): “A disputa é no sentido de dificultar o trabalho
historiografico, embaralhando a questdo, ja que muitos dos atores nela envolvidos
movimentaram-se na contenda de modo muito fluido. Conhece-se muito bem a heranca que a
coexisténcia dessas duas posi¢des legou no pastiche pedagégico que permeia a escola de
todos nés. Porém, sabe-se muito pouco acerca das acomodac¢des politicas e pedagdgicas que
produziram tal heranca. Isso porque uma determinada meméria foi legada pelos vencedores,
gue assenhorando-se do titulo de renovadores da educacédo, conseguiram expelir para o limbo
da velha educacao ou da pedagogia tradicional ndo somente 0s seus opositores, mas também
muitos de seus precursores € aliados”.
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utiiza de conceitos sociolégicos para pensar uma reforma social que
alcancasse o progresso e a harmonia entre as classes. Vellozo parte do
mesmo pressuposto ao propor a Escola Moderna. Em seus textos na revista,
ele realizou um diagnostico da realidade social do Brasil, frisando as
potencialidades do pais e do Parana e enxergava, na educag¢do, um caminho
para alcancar o progresso, a partir da exploracdo do potencial econémico da
terra.

Nesta subsecéo, objetivamos explorar os fundamentos do pensamento
educacional de Dario Vellozo, para caracteriza-lo como inserido em um
movimento mais amplo de difusdo de ideias pedagdgicas, bem como,
evidenciando os aspectos modernizantes de sua proposta.

Na proxima subsecdo, buscamos abordar outros escritos de Vellozo na
revista, que demonstrem sua atencéo para com as discussdes sobre educacéo
gue ocorriam no exterior, colocando-o0 em contato com outras correntes
pedagdgicas que também surgiram no mesmo periodo. O objetivo foi
evidenciar o seu papel como difusor dessas novas ideias por meio do

periédico.

4.2 O RACIONALISMO PEDAGOGICO DE FERRER NAS PAGINAS DO
PERIODICO

Nas edigbes de 1 a 3 do ano de 1910 da revista A Escola, trés textos
gue faziam mencdo a Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909) foram
publicados. Ferrer foi um educador cataldo pioneiro no desenvolvimento do
racionalismo pedagdgico, que possuia bases libertarias e anarquistas. Ele
fundou, em Barcelona, no ano de 1901, a Escuela Moderna de Barcelona. A
experiéncia ficou reconhecida mundialmente, tanto pela rede de intelectuais
gue mobilizou para sua divulgacdo, como pelo fim trdgico que teve seu
fundador. (SILVA, 2013)

Ferrer foi perseguido pela Coroa Espanhola, acusado de ter
envolvimento em um atentado a bomba ao rei Afonso Xlll, em 1906. O rei saiu
ileso e o autor do atentado, Mateo Morral (1880-1906), conseguiu fugir, mas,
dias depois foi preso e acabou tirando a propria vida. Entretanto, na
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investigacdo aberta pelo governo, Ferrer foi ligado ao caso como mentor
intelectual do atentado, visto que Morral tinha ligacdes com a Escuela
Moderna. Ele havia trabalhado como bibliotecario na instituicdo. Ferrer foi
acusado e preso e, por esse motivo, teve de parar com as atividades de sua
escola. Mais de um ano depois, foi inocentado, porém, nao tinha mais recursos
para reabrir a escola. (GALLO, 2013)

Ferrer passou um periodo no exterior, onde continuou divulgando suas
ideias e as bases de sua pedagogia racional. Retornou a Espanha em 1909 e
foi novamente acusado de ter envolvimento com uma revolta popular que
eclodiu na regido da Barcelona. A repressao a revolta foi dura e Ferrer foi
acusado de liderar o movimento, visto seus posicionamentos anticlericais,
republicanos e libertarios. (GALLO, 2013)

Preso novamente, dessa vez foi condenado a morte. NO processo
instaurado pelo tribunal militar que o julgou eram claros os esfor¢cos de
relacionar sua atuacdo pedagdgica com as revoltas populares. Além da pena
de morte, foi determinado o confisco de todos os seus bens familiares, e Ferrer
foi fuzilado em outubro de 1909 (GALLO, 2013). Ap6s seu fuzilamento, uma
série de manifestacdes ocorreu ao redor do mundo, inclusive no Brasil.
Segundo Moraes (2006, p. 5):

Uma das manifestacbes de protesto contra o fuzilamento de
Francisco Ferrer ocorreu no dia 17, um domingo de outubro de
1909, e reuniu mais de 4.000 pessoas na cidade do Rio de
Janeiro. A passeata percorreu as principais ruas levando a
frente uma bandeira negra, um quadro de Ferrer, outro do rei
da Espanha Afonso XIIl, e uma tela do rei e do chefe do
ministério Maura, ambos degolados na gravura.

Vérios jornais e periodicos tomaram posicao frente ao assassinato do
pedagogo cataldo, dividindo suas opinides. Entre eles, Moraes (2006) cita o
Jornal do Brasil e A Voz do Trabalhador. Fato é que a Escola Moderna de
Ferrer exerceu um impacto decisivo na concepc¢ao anarquista de educacao e
reverberou no Brasil. Tanto € que encontramos manifestacdes sobre o episédio
em publicacdes da revista A Escola. No ano seguinte a sua morte, foram
veiculados textos sobre o assunto. Entre eles, um poema dedicado a Ferrer e
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um texto de Dario Vellozo apresentando um pouco de sua concepgao

pedagdgica. Sobre a morte do pedagogo, Vellozo escreve:

O grande abalo universal produzido pela sentenca de morte e
execucao de Francisco Ferrer, como nos grandes maremotos,
acalmada a impressao da calamidade social, fard emergir bem
alto do oceano dos ideais que se agitam em torno desse nome
a grande aspiracédo da educacdo modelar da infancia.

Essa obra ingente bastaria por si s6 para assegurar ao martir
de ontem a gratidédo imperecivel da posteridade.

Ninguém melhor do que ele soube condenar debaixo de
formulas preciosas as demonstracdes da psicologia e da
flosofia para estabelecer um método de educacdo capaz de
colocar o ensino em conformidade com as leis naturais, o
professor em perfeita condicdo de compreender o adolescente.
(VELLOZO, 1910, p. 144).

Apbs essa apresentacdo, alguns trechos de textos de Ferrer sao
discutidos por Vellozo. Em seguida, encontra-se o texto A Reforma da Escola®®,
de autoria do préprio Ferrer. Nossa hipGtese € a de que o texto tenha sido
adicionado a revista pelo préprio Dario Vellozo, visto que ele foi o responsavel
pela escrita da nota apresentando o pedagogo cataldo, na pagina anterior. O
conteludo do texto de Ferrer, como o proprio nome sugere, trata das razdes
pelas quais a escola deveria ser reformada.

Assim como o nascente movimento das Escolas Novas, o racionalismo
pedagdgico também partia da critica a escola existente, propondo novas
concepcdes pedagogicas. Entretanto, apesar do objetivo em comum, as duas
vertentes se diferenciam em algumas questdes fundamentais. Segundo Santos
(2014), o surgimento do movimento educacional racionalista libertario se deu a
partir dos anos finais do século XIX, momento em que tomaram conta do
debate educacional varias discussdes sobre a necessidade de transformacdes
epistemoldgicas no campo da educacdo e quais as funcbes que o mesmo
deveria cumprir.

Nesse espectro de discusséo, a luta por uma escola laica, gratuita e
estatal que incutisse os valores de civilidade e nacionalidade nos cidadaos e a

educacdo antiautoritaria e libertaria constituiam as faces de uma mesma

% FERRER, Francisco. A reforma da escola. A ESCOLA. 1910. Ano 5, n. 1 a 3. Disponivel em:
<https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>. Acesso em 02 fev. de 2022.
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moeda, que era a luta por uma educacdo emancipatéria para todos e que fosse

contraria a escola tradicional e confessional.

Essas transformacdes no campo educacional apresentaram, no
final do século XIX, aspectos essencialmente voltados a sua
natureza organizacional, o que implicava na formacgéo de novos
consensos acerca da manutencéo da escola pelo Estado, pela
igreja ou pela autogestéo, bem como de pressupostos tedricos
e processos metodoldgicos de ensino-aprendizagem. Em
primeiro plano, é necessario destacar que o racionalismo é
antes de qualquer coisa um movimento de educagdo laica,
ancorado na ciéncia como bem coletivo. Tal insercéo
ideoldgica Ihe confere espaco para interlocucdo com frentes
republicanas, macgoénicas, anarquistas, socialistas, liberais, ou
seja, correntes antagdnicas ao regime monarquico e ao
doutrinamento confessional.

A bifurcacdo do racionalismo pedagégico se deu, em termos
gerais, entre 0 que configurou um movimento social, pautado
em correntes politicas como o anarquismo e que, portanto,
partilhava de visdes acratas sobre a gestdo da sociedade, e o
qgue correspondia a constituicdo do Estado liberal e formacao
de valores civis para a construcéo da cidadania. Em ambos os
casos, a questdo dos direitos sociais e humanos é tema de
grande discussdo e vinculagdo ao processo educativo e a
escolarizacdo. Entretanto, para cada caso a nocdo de
racionalismo é substancialmente distinta. (SANTOS, 2014, p.
45).

Diante do exposto acima, € possivel compreender os motivos pelos
guais as discussdes empreendidas por Ferrer podem ter chamado a atencao
de Dario Vellozo, a ponto de ele divulgar as ideias de Ferrer na revista A
Escola. Além da defesa da reforma da escola, pautada na laicidade e na
ciéncia, ha outras similitudes na trajetéria e pensamento dos dois intelectuais.
Dentre elas, podemos destacar a forte militancia anticlerical, o republicanismo e
os lacos com a maconaria®’. Além disso, outro aspecto em comum é o0 nome
atribuido as escolas de ambos. Assim como o projeto de Vellozo, a escola
fundada por Ferrer em Barcelona recebeu o nome de Escola Moderna e

8 No que diz respeito aos aspectos ideolégicos do pensamento de Ferrer, identifica-se a
influéncia da franco-magonaria. Advém dessa relacdo o entendimento de Ferrer sobre uma
determinada harmonia social e coeducagédo das classes. Naquele periodo, havia uma estreita
relacdo entre a maconaria e livre pensadores, além da relagdo entre anarquismo e franco-
maconaria, de modo que Ferrer tinha varios amigos que eram anarquistas e magons. Dentre
alguns anarquistas mais reconhecidos que teriam passado pela macgonaria, podemos citar
Proudhon, Bakunin, Reclus, Robin, Laisant, Faure, Hamon e o proprio Ferrer. As
personalidades mencionadas e 0s amigos préximos de Ferrer ndo constituiam um grupo
representativo da magonaria, mas sim, uma intersec¢do entre o pensamento libertario e
macgom. (SILVA, 2013).
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influenciou a fundacéo de escolas similares em véarias localidades do mundo. A

esse respeito, hd uma nota na revista A Escola:

Escola Moderna — Agora que, nos centros mais civilizados do
Brasil, se cogita da criagéo de escolas nos moldes racionalistas
da de Ferrer, ndo vem fora de propdsito a lembranca de que
essa ideia ja existe no Parana desde 1906, em que o provecto
educador sr. Dario Vellozo, lente de histéria do Ginasio, langou
as bases de sua Escola Moderna, admiravel instituto de ensino
gue mereceu a aprovacdo de consagrados mestres da velha
Europa.

A Escola Moderna a qual Dario Vellozo tem consagrado a flor
do seu talento, ainda ndo conseguiu estabelecer-se, devido ao
acanhado do meio, mas ja tem despertado o entusiasmo de
nomes laureados nas letras, ndo sé nacionais como
estrangeiros.

N&o obedece esta escola aos moldes exclusivamente
racionalistas de Ferrer; sera essencialmente laica emancipada,
tendendo a desenvolver, porém um programa mais vasto e
adaptado as nossas imperiosas e urgentes necessidades do
ensino literario, profissional e agricola; destina-se a preparar
homens dotados de uma fina educacdo e ao mesmo tempo,
perfeitamente aptos a vida pratica, o que é incontestavelmente
o grande ideal de educacdo moderna.

Cabe, portanto, ao Paranda, na pessoa do distinto educador sr.
Vellozo, a primazia do estabelecimento da Escola Moderna, no
Brasil. (A ESCOLA, 1910, p. 176-177).

De fato, a onda de criacdo de Escolas Modernas com base no
racionalismo pedagdgico de Ferrer se deu apés seu fuzilamento, em 1909. A
iniciativa foi promovida, especialmente, pelos anarquistas, que chegaram a
criar em 1909 o “Comité pro-Escola Moderna®. Entretanto, o assunto ja era
discutido nos Congressos Operarios, antes disso e o movimento operario
brasileiro acompanhou o processo de julgamento de Ferrer entre o primeiro e o
segundo congresso, realizados em 1906 e 1913, respectivamente. Segundo
Moraes (2006) escolas de cunho libertario foram fundadas em todo o Brasil,
algumas antes mesmo do fuzilamento de Ferrer®, indicando que as suas ideias

ja circulavam entre os anarquistas brasileiros.

8 Escola Unido Operéria no Rio Grande do Sul (1895), Escola Eliseu Reclus, em Porto Alegre
(1906), Escola Germinal do Ceara (1906), Escola da Unido Operéria de Franca (1906). Ver:
GALLO, S.; MORAES, J. D. de. Anarquismo e educacdo — A educagéo libertaria na Primeira
Republica. In: STEPHANOU, M.; BASTOS, M. H. C. (Org.). Histérias e memdrias da
educacdo no Brasil. Petrdpolis: Vozes, 2005.



108

O racionalismo pedagdgico pode ser caracterizado como fruto das
discussdes sobre educacdao realizadas pela emergente burguesia, adicionando
a suas concepcdes a perspectiva de superacdo da sociedade burguesa
(GALLO, 1992). Neste ponto concerne uma das principais diferencas entre o
escolanovismo e o racionalismo pedagogico, apesar de partilharem
fundamentos e influéncias parecidas. O racionalismo pedagdgico partia de uma
concepcao de liberdade baseada nas discussbes anarquistas, em que a
liberdade é um fato social e cultural (GALLO, 1992). Além disso, o obijetivo final
da educacao seria a transformacédo da realidade social. Conforme Santos
(2014, p. 175):

Diversas questdes discutidas no ambito da Liga Internacional
pela Educacdo Nova, voltadas, sobretudo para questbes
metodolégicas e a relacdo de novas ciéncias, como a
psicologia com o campo da educagdo, concordam em certas
nuances defendidas pelos racionalistas; provavelmente por
representarem o amadurecimento pedagdégico de uma época.
Questbes especificas sobre a infancia, como a expressao
criativa, a espontaneidade, a volta ao naturalismo
rousseauniano e o0 desenvolvimento cognitivo infantil
constituiram expressdes e preocupacbes que, na Ultima
década do século XIX, povoaram as teorias educacionais.

[...] Certamente, se é possivel perceber, do ponto de vista de
algumas abordagens educacionais alguns pontos de relagéo,
h&a no campo politico e filosofico distingbes muito radicais. A
Liga pela Educagdo Nova tinha uma proposta liberal de
formacdo do nacionalismo, do individuo democratico e do
cidadéo; respondia aos interesses de reforma da educagéo em
funcdo das atualidades politicas, econdmicas e tecnolégicas de
uma sociedade que se pretendia liberal. Tais elementos podem
ser apreendidos no exame de alguns dos principios sobre os
guais se fundou esta Liga e que fizeram reverberar pelo mundo
ocidental certa concepc¢édo de renovacao educacional.

Como apontado pela citacdo acima, tanto o racionalismo pedagdgico
guanto o escolanovismo surgiram em um contexto de esgotamento das teorias
educacionais existentes até entdo e de nascimento de novas concepcdes,
embasadas no avanco da ciéncia, que tinham como objetivo a renovacgao
educacional. A partir disso, entendemos a veiculacdo de textos de Ferrer na
revista A Escola, provavelmente inseridos no periédico por Vellozo, como
resultado das discussdes emergentes do periodo, de modo a reforcar a ideia
de pensamento heterogéneo do intelectual.
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Nesta subsecdo exploramos a relacdo de Dario Vellozo com o
racionalismo pedagdgico e como ocorreu sua difusdo no Brasil. O objetivo foi
evidenciar sua ligagdo com outras vertentes pedagogicas do periodo.
Entendemos que esse movimento de contato com ideias oriundas do exterior
constitue parte do seu esforco intelectual de se manter atento as discussdes
modernizadoras do campo educacional.

Na préoxima subsecdo abordaremos as licbes apreendidas por
normalistas na Escola Normal de Curitiba e publicadas na revista. Buscamos
evidenciar quais concepcdes pedagdgicas foram mobilizadas nos textos, com o
objetivo de investigar as tentativas de modernizacdo do professorado
paranaense por meio do periédico.

4.3 A REVISTA A ESCOLA COMO “ELO COESIVO” DO PROFESSORADO

Ao assumir a direcdo da revista A Escola, em 1906, Dario Vellozo

escreveu, no numero 7 daquele ano, suas intencdes para o periodico:

Penso, esta publicacdo deve tornar-se o elo coesivo do
professorado, ministrando também os ensinamentos que nao
s6 recordem aos mestres 0s ensinamentos recebidos,
ampliando-os de acordo com os dados da Pedagogia hodierna;
como orientem aqueles que na Escola Normal se habilitam ao
magistério.

A Escola s6 pode ser uma revista didatica. Fazé-la necessaria
aos professores e Util aos alunos, € meta que procurarei atingir,
gracas ao corpo de ilustres colaboradores. (VELLOZO, 1906, p.
119).

Aparentemente foi de acordo com este objetivo que a revista passou a
publicar licbes que eram realizadas na Escola Normal de Curitiba, bem como
textos que tinham como objetivo auxiliar no estudo de determinadas disciplinas,
como regras sintaticas de Portugués e Francés, que poderiam ser consultadas
por professores ou estudantes. Também eram publicados cantos infantis e
roteiros de brincadeiras que poderiam ser adotados em sala de aula. Optamos
por nos deter nessa subsecao as licdes da Escola Normal assinadas pelas
normalistas e aos cantos infantis. Justifica-se a escolha pelo fato de que a

partir destes textos € possivel observar elementos que nos indicam o papel
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assumido pela revista como difusora de conhecimentos pedagdgicos ao
professorado paranaense. Entendemos que a publicacdo dos estudos das
normalistas cumpria o objetivo de popularizar o conteldo estudado entre
agueles que néo teriam contato com os ensinamentos da Escola Normal, com
o fim de difundir a modernizacéo da instrucao publica no estado.

Os anos finais do século XIX e iniciais do século XX foram marcados
pela ideia de que a formacdo de bons mestres se dava por meio do
desenvolvimento de bons métodos, 0 que garantiria 0 sucesso da instrucéo.
Observa-se tal perspectiva no Relatério da Instrugdo Publica do Parana, de
1904, escrito pelo Diretor Interino da Instru¢do Publica no estado: “(...) para
reformar a Instrucdo é preciso antes de tudo reformar o professorado. Sem
bons professores e bons métodos ndo € possivel melhorar o ensino publico”.
(PARANA, 1904, p. 48).

Dessa forma, era imprescindivel garantir a formacdo dos professores
gue atuariam na instrucdo publica e, para tanto, o recurso da observacao e da
pratica tornaram-se fundamentais. Esse foi o cerne da reforma da Escola
Normal de S&o Paulo, realizada por Caetano de Campos, em 1890%. De
acordo com Carvalho (1989, p. 29): “Formar o pedagogo moderno consistia em
fazé-lo ver os novos métodos em funcionamento, pois seria ‘indtil pensar em
adquirir sem ter visto praticar”. Logo, a copia de modelos® se tornou o
fundamento da arte de ensinar e as revistas pedagdgicas assumiram um papel
fundamental na publicacdo de exercicios a serem adotados pelos

professores®.

# Sobre a reforma paulista, ver: CARVALHO, M. M. C. A Escola Modelar. IN: CARVALHO,
Marta Maria Chagas de. A escola e a Republica. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1989; REIS
FILHO, Casemiro dos. A educacdo e a ilusdo liberal: origens da escola publica paulista.
Campinas, SP: Autores Associados, 1995.

% De acordo com Carvalho (2000, p. 113): “Falar aqui em copia ndo tem o sentido pejorativo
que iriam mais tarde lhe emprestar 0s seus criticos, no intuito de instaurar um novo paradigma
de modernidade pedagdgica. Falar aqui em cépia de modelos é falar em um tipo de atividade
que, partindo da observacdo de praticas de ensinar, é capaz de extrair analiticamente os
principios que as regem e de aplica-los inventivamente”.

°* carvalho (2001) caracteriza os impressos do periodo como caixas de utensilios, que seriam
utilizadas pelos professores como roteiros de exercicios ou modelo de licdes nas salas de aula.
Sobre 0 assunto, ver: CARVALHO, Marta Maria Chagas. A caixa de utensilios e a biblioteca:
pedagogia e praticas de leitura. In: VIDAL, Diana Gongalves; HILSDORF, Maria Lucia Spedo
(Orgs.). Tépicas em Histéria da Educacgdo. Séo Paulo: EDUSP, 2001.
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No Parand, apenas um pequeno numero dos professores atuantes tinha
recebido formacdo especifica, no caso, da Escola Normal e a procura pela
instituicdo era baixa. Medidas que buscavam modernizar a formacao oferecida
pela instituicdo, tais como a criacdo de uma escola de aplicacdo anexa a
Escola Normal e integracao de ciéncias fisicas e naturais ao curriculo tinham
sido discutidas pelo governo ainda nos anos finais do Império®. Diante desse
cenario, a publicacdo de contetdos ministrados no curso normal aparecia como
uma saida interessante.

Além disso, nos numeros 8 e 9 do ano de 1906 da revista, encontra-se
publicada uma carta escrita por Azevedo Macedo, direcionada para Sebastiao
Parana, com o titulo de Epistolas Pedagdgicas. Nela, o primeiro relata ao
segundo que Dario Vellozo estava empenhado em elaborar um compéndio de
Pedagogia para ser utilizado pelos estudantes do curso de pedagogia da
Escola Normal. A iniciativa, conforme explica Azevedo Macedo, teria se dado
em ocasido da atuacdo de Dario Vellozo enquanto professor da disciplina de
Pedagogia da Escola Normal, cargo que exerceu interinamente durante o
afastamento de Sebastido Parana. Assim, ele teria elaborado os esquemas de
licbes que seriam ministradas entre o primeiro, segundo e terceiro ano do
curso. No texto de Azevedo Macedo, encontra-se um resumo dos esquemas.
Sobre como era a metodologia das aulas e as intencbes de Dario Vellozo,
escreve Azevedo Macedo (1906, p. 136):

Desses esquemas tém copia todos os alunos; por eles faz o
lente as suas prelacfes, tomando notas a lapis os alunos, que
as reproduzem quanto ao fundo, quer por escrito, quer
oralmente, em dias determinados. Ndo ha compéndio adotado
a ndo ser o caderno de esquemas.

Aproveitando esse trabalho, vai 0 seu autor compor um
compendio de Pedagogia, ideia que merece o aplauso de todos
agueles que se interessam pelo ensino publico.

Sera um livro utilissimo para o estudo nas Escolas Normais do
Brasil e para a leitura constante daqueles que exercem a
profissdo do magistério. No meu entender, ele preenche uma
lacuna; outros compéndios, se os ha, ndo satisfazem ou por
conterem doutrinas incompativeis com as conquistas da ciéncia

2 Sobre o assunto, consultar: MIGUEL, Maria Elisabeth Blanck. A escola normal no Parana:
instituicao formadora de professores e educadora do povo. In: ARAUJO, J. C. S.; FREITAS, A.
G. B. de; LOPES, A. de. P. C. (Org.). As escolas normais no Brasil: do Império a Republica.
Campinas, SP: Alinea, 2008b, p. 145-162.
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moderna ou por ndo se acharem em forma adaptada ao nosso
meio e as prescricdes regulamentares do curso trienal da
nossa Escola Normal.

De fato, ao fazer uma comparacdo entre as licbes publicadas no
periédico e os esquemas do Compéndio de Pedagogia® elaborados e
publicados em 1907 por Dario Vellozo, nota-se a semelhanca do conteudo.

A licdo de Ester Pereira apresenta um resumo sintético das discussdes
apreendidas durante o segundo ano do curso normal. Nele, a estudante busca
apresentar as principais consideracdes sobre o que seriam métodos, modos,
formas, processos, preparo das licdbes e educacédo. Quanto ao entendimento
sobre método, Pereira (1906, p. 122) escreve: “Método, do ponto de vista
pedagdgico, € a maneira de comunicar o saber do mestre ao aluno, mais
simples, nitida, rapida e logicamente”. Em seguida, lista uma série de filésofos
e pensadores que teriam dado origem aos diferentes métodos de ensino

possiveis de ser utilizado, entre eles 0 método intuitivo:

Intuitivo - Tem por base a licdo de coisas. Pestalozzi
considerava-o um método tanto melhor quanto mais sentidos
atraia; entendia que os sentidos deviam todos ser educados ao
mesmo tempo. Compayré discorda desse opinar, entendendo
gue os sentidos sdo educados ha proporcao de sua utilidade e
necessidade. (PEREIRA, 1906, p. 123).

O método intuitivo foi a principal marca da educacao republicana. O
ensino pela intuicdo era entendido como a maxima capacidade intelectual,
polarizando com a memorizagdo como pratica pejorativa. Desse modo, 0
ensino intuitivo foi responsavel por difundir um ensino concreto, racional e ativo

(VIDAL, 2005). Nas péaginas da revista, I1é-se na licdo de outra normalista:

% Diversos estudos ja foram publicados sobre o Compéndio de Pedagogia de Dario Vellozo.
Sobre o assunto, consultar: GONCALVES JUNIOR, E. B. O impresso como estratégia de
intervencdo social: educacdo e histéria na perspectiva de Dario Vellozo (1885-1937).
Dissertacao (Mestrado em Educacdo). Curitiba, Universidade Federal do Parana, 2011.
SCHAFFRATH, M. A. S.; MIGUEL, M. E. B. Educacéo paranaense no processo de formagao
de professores no Brasil republicano: a contribuicdo do compéndio de pedagogia de Dario
Vellozo. Acta Scientiarum. Maring@, v. 34, n. 2, p. 261 268, July Dec., 2012. RUCKSTADTER,
V. C. M; SILVA, J. K. Compéndios escolares para a formacdo de professores no Parana na
Primeira Republica (1889-1930): uma analise do Compéndio de Pedagogia de Dario Vellozo
(1907). In: Xl Seminario Nacional do HISTEDBR, IV Seminario Internacional Desafios do
Trabalho e Educacdo no Século XXI e o | Seminério Internacional do HISTEDBR, 2019,
Uberlandia. Anais... XI Seminario Nacional do HISTEDBR. Uberlandia, UFU, 2019, p. 750-765.
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A qualidade primordial do ensino é a intuicdo. Fazendo
aplicacdo do excelente método de Pestalozzi, o professor
transmite os conhecimentos exercitando e aproveitando 0s
sentidos corporais das criancas. Um dos meios de concretizar
0 ensino consiste nas licbes objetivas, mas nem sempre é
possivel fazerem-se esses exercicios, que demandam muito
tempo. Por meio do método intuitivo, consegue-se desenvolver
0 raciocinio em conexdo e em equilibrio com a vontade.
(SOUZA, 1908, p. 89).

Também consta no resumo da estudante os métodos de investigacao,
experimental, natural, parcelado, moral, recreativo e universal. Todos
acompanham uma breve explicagcdo e seus respectivos sistematizadores.
Quanto aos principios didaticos, sdo apresentados como 0 conjunto de

ensinamentos basicos que deveriam reger o ensino e a atuacao do professor:

O ensino deve ser:

Racional - baseando-se na Verdade;

Intuitivo - dado naturalmente, falando ao cérebro e ao coragéo
do aluno;

Pratico - por meio de aplicacGes e exemplos;

Simples e elementar - linguagem clara, emprego de analogia,
etc.

Indutivo-dedutivo - o professor parte de uma base verdadeira e,
para verificar se os alunos compreenderam, manda resumir a
licdo, deduzindo.

Moral - o professor conduz a crenca a pratica do dever,
mantendo-lhe e garantindo-lhe a liberdade de consciéncia.
(PEREIRA, 1906, p. 123-124).

Nota-se que o conjunto de principios se caracteriza pela intencdo de
conferir um carater cientifico ao processo educativo. Deveria ser racional,
indutivo e dedutivo, pois, baseado na verdade, resultaria na aprendizagem dos
alunos. As prescricdes ao professorado eram bem precisas quanto a melhor

forma de conduzir o ensino, de modo a obter os melhores resultados:

Deve usar sempre linguagem singela e acessivel as criancas, e
explicar-lhes os termos técnicos durante o correr das ligdes,
mas sem se deter muito. O abuso da sinonimia, ou emprego de
muitos termos para designar uma so ideia, produz confusédo no
espirito pueril. E conveniente a sobriedade de definicdes, e que
estas sejam breves e concisas, de modo a poderem nitidizar-se
na memdria das criancas. (SOUZA, 1908, p.90).
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Diferenciando-se de métodos de ensino, encontramos nas licdes
conceituacdes quanto aos modos de ensino. De acordo com a licdo da
normalista Maria Esther Ferreira de Souza (1908, p. 56). “Modo de ensino é o
meio pelo qual o professor organiza a escola, distribuindo os alunos em classes
segundo o seu grau de adiantamento”. A estudante conceitua 0 modo de
ensino individual, o simultdneo, o mituo e o misto. Defendia que este ultimo
nao era propriamente um modo, mas, a combinagcdo de todos 0s outros.
Segundo Vidal (2005, p. 8), 0 método misto caracteriza-se por ser resultado da
pratica cotidiana dos mestres brasileiros do século XIX, que combinaram 0s
métodos disponiveis de modo a superar as dificuldades docentes existentes
até entdo.

A licdo de Joana Falce Scalco® apresenta os resultados da sabatina
sobre leitura e escrita. No que diz respeito ao ensino da escrita, sao feitas
consideracdes quanto a postura ergonémica necessaria para que 0s alunos

possam executar as licbes corretamente:

Para a licdo escrita ser aproveitavel, deve o professor atender
a certos principios. A posicao do corpo nao so6 influi para a boa
caligrafia, como para a boa saude. As criancas que, quando
escrevem, se curvam muito sobre o papel, ndo respiram téao
livremente, ndo penetrando o ar na parte inferior dos pulmdes,
podendo resultar dai a fraqueza pulmonar. A crianca deve ficar
sentada, o busto na linha vertical, a alguns centimetros da
carteira. O olhar deve cair direta e naturalmente sobre o papel.
Ha criancas que colocam o papel ao lado e muito longe de si.
Esta posicado é viciosa. O papel deve ficar colocado na mesa,
de modo que, estando o seu angulo inferior da esquerda em
frente ao peito da crianga, forme com o oposto uma diagonal.
Como a do corpo e a do papel, a posicdo da pena concorre
para dar a letra um bom talhe. (SCALCO, 1906, p. 128).

As preocupag0es relativas as questdes higiénicas passaram a tomar
conta dos espacos escolares a partir dos anos finais do século XIX e primeiros

anos do século XX. Foi neste sentido que se inseriram as discussdes acerca da

% Joana Falce Scalco se formou professora pela Escola Normal de Curitiba e foi responsavel
por introduzir o método montessoriano no Jardim de Infancia de Curitiba, em 1910. Sobre o
assunto, consultar: PASCHOAL, Jaqueline Delgado; MORENO, Gilmara Lupion; MACHADO,
Maria Cristina Gomes. BUENO, Taissa Soares. A contribuicdo da pedagogia de Maria
Montessori para a educacao infantil paranaense. IN: XI Congresso Nacional de Educacdo —
EDUCERE, 2013, Curitiba. Anais... XI Congresso Nacional de Educagdo — EDUCERE.
Curitiba, PUC, 2013, p. 25074-25083. Disponivel em:
<https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/7322_4312.pdf>. Acesso em 08 mar. 2022.
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normatizacdo do corpo para a sistematizacdo da escrita escolar. Assim,
diferenciava-se a escola do ambiente familiar e religioso e conferia um carater
cientifico para os processos educativos.

De acordo com Vidal e Gvirtz (1998), o desenvolvimento dos processos
educativos relacionados a leitura e a escrita estdo ligados diretamente ao
acesso a materiais que poderiam ser utilizados nas salas de aula. Ao passo
gue o papel se tornou mais acessivel economicamente para a maior parte da
populacdo nos anos finais do século XIX, ele passou a ser introduzido nas
escolas e adotado pelos alunos para realizarem seus exercicios de escrita.
Deste modo, possibilitou-se que o ensino de leitura e de escrita fosse realizado
de maneira simultanea. Era o que recomendava a licAo da normalista nas
paginas da revista: “A licdo de leitura deve ser inseparavel da de escrita. O
ensino simultdneo da leitura e da escrita, quando proporcional e
criteriosamente reunidos, € mais l6gico e mais util”. (SCALCO, 1906, p. 129).

Assim, encontramos prescrigdes quanto ao processo de alfabetizacao:

Ensinar primeiro as vogais que sdo sons simples, ao passo que
as consoantes se emitem com auxilio das vogais.

O professor pronuncia o som de uma letra, fa-lo repetir pelos
alunos e representa no quadro o seu simbolo. Depois de terem
as criancas pronunciado o som da letra, reproduzem nas
lousas o simbolo que esta representado no quadro. (SCALCO,
1906, p.127)

A normatizacdo pela escola do ensino da leitura e da escrita contribuiu
para a difusdo de uma norma culta, de modo a homogeneizar a fala e afirmar a
identidade nacional. Desse modo, cumpriu um importante papel na
incorporacdo dos imigrantes a cultura e aos valores nacionais. Os cantos
infantis, introduzidos nas escolas com o objetivo de preparar o aluno para o
exercicio da oralidade, também contribuiam para a difusdo de valores
patriéticos (VIDAL, 2005), como podemos observar no seguinte canto

publicado no periédico A Escola:

CARA PATRIA

Cara Patria, a ti pertence
O batalh&o juvenil.

Em valor ninguém o vence,
Sao teus filhos, 6 Brasil!
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Sus! irméos, avante avante! (2x)

Viva a pétria, 6 Brasil! (2x)

Sempre unido, sempre forte,

N&o escravo d'estrangeiro,

Sempre livre até a morte

Seja o povo brasileiro!

Sus! irméos, avante avante! (2x)

Viva a pétria, 6 Brasil! (2x) (A ESCOLA, 1908, p. 58)

Com semelhante objetivo de difundir a ideia de civilidade e patriotismo,
se organizavam as licdes do curso de Historia da Escola Normal. Algumas
licbes referentes ao assunto foram publicadas na revista. O contelddo
ministrado assemelha-se ao do livro LicBes de Histéria, publicado por Dario
Vellozo, em 1905%. O manual foi elaborado pelo intelectual com o objetivo de
guiar os estudos de seus alunos no Ginasio Paranaense e na Escola Normal,
onde atuava como professor da catedra de Histdria Universal.

O manual de Vellozo, bem como o resumo das licdes apresentadas na
revista, divide a Histdria em trés periodos: Antiga, Média e Moderna. Quanto as
licbes publicadas na revista, encontramos o conteudo referente ao estudo da
Pré-Historia, Gregos, Arabes e Fenicios. De acordo com o texto da revista:
“Histéria é o estudo das civilizagbes humanas. Civilizagdo € o conjunto das
artes, ciéncias, letras, religido, usos e costumes, etc., de um povo” (SILVA,
1907, p. 95). Assim, observa-se um padrdo no estudo das diferentes
civilizagbes humanas, buscando ressaltar tais aspectos supracitados.

De acordo com Gongalves Junior (2011), Dario Vellozo baseava-se no
conceito de historia magistral vitae, em que os fatos histéricos serviriam como
exemplos a serem seguidos ou evitados pelos homens do presente. Desse
modo, os conteudos discutidos em suas licbes sdo acompanhados de
comentarios do préprio autor, que se posicionava diante do que julgava correto
ou nao. Encontramos um exemplo dessa situacéo na licdo sobre o periodo Pré-
Historico, em que se discutem as diferencas entre a teoria monogenista e

poligenista:

% Sobre o manual, consultar; TOLEDO, M. A. L. T. A disciplina de Histéria no Parana: os
compéndios de Histdria e a Histéria ensinada (1876-1905). Tese (Doutorado em Educac¢éo).
S&o Paulo, Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, 2005; GONCALVES JUNIOR, E. B.
O impresso como estratégia de intervencédo social: educacao e histéria na perspectiva de
Dario Vellozo (1885-1937). Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Curitiba, Universidade
Federal do Parana, 2011.
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A escola Monogenista aceita a opinido de que o homem
nasceu na Asia Central e dali se espalhou para todos 0s outros
pontos do globo; que diferencas no habitat determinam as
diversas racas.

Esta hipétese que se baseia num principio que nos parece
falso e errbneo, ndo se pode conciliar com os modernos
preceitos morais e desenvolvimento intelectual da humanidade,
porquanto ela é incompativel com o bom senso, com a razao.
[...] A escola poligenista diz que o homem surgiu em diversos
pontos da Terra, que 0s habitats primitivos sdo diversos. Se o
homem surgiu em diferentes pontos, se a sua origem é diversa,
€ claro que podem existir muitas racas.

Esta escola que assenta em dados positivos e claros, parece,
resolve o problema que acentua a origem humana. (SILVA,
1907, p. 98).

Dario Vellozo, que era partidario da teoria poligenista®, deixou marcada
sua opinido no texto da licdo estudada. Aliando o estudo da Histéria e o
objetivo de destacar valores considerados fundamentais no pensamento
velloziano, como o da patria, vemos no trecho referente ao estudo dos povos

espartanos a seguinte passagem:

O espartano era educado para a patria. O seu exercicio
predileto era a ginastica. O espartano conhecia uma Unica
carreira digna do cidad&o: a das armas; nao teme o inimigo,
despreza a morte.

[...] A familia estava perfeitamente organizada; o casamento
constituia a base da familia.

A crianga recebia no lar bons exemplos e sadios ensinamentos:
os cidadaos trabalhavam pela dignificagdo da Patria.
(CODEGA, 1907, p. 143).

Ao atribuir a Histéria um sentido de educadora, ressaltar valores patrios
em civilizagbes antigas assumia um significado para a atualidade. No contexto
do periodo, a construgdo de uma identidade nacional era um imperativo para
se legitimar o regime republicano. A inculcagdo de valores patrios se tornava
fundamental, e a escola, terreno fértil para tal acdo. Para isso, difundir esses
valores entre o professorado era 0 caminho necessario a ser percorrido.

Quanto ao conjunto total das licbes publicadas, observamos que todas
estavam relacionadas as disciplinas ministradas pelo proprio Dario Vellozo no

curso Normal. Caracterizando melhor as licbes, verificamos que elas faziam

% Sobre o assunto, consultar: TEDARDI, Vivian Noitel Valim. Pensamentos e leituras de
Dario Vellozo sobre etnia brasileira. Monografia (Graduacdo em Histéria). Universidade
Tuiuti do Parana, Curitiba, 2002.
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parte dos materiais elaborados pelo intelectual para serem utilizados em sala
de aula: o Compéndio de Pedagogia (1907) e o LicBes de Histéria (1902). No
gue concerne as licdes do curso de Pedagogia, destacamos que as principais
discussdes quanto a modernizacao do ensino estavam presentes: a adocdo do
método intuitivo como o mais proficuo para 0 ensino nas escolas, a
disciplinarizagédo do corpo para conformar a melhor forma de escrever, 0s
melhores métodos para alfabetizacdo das criancas e a importancia do ensino
simultaneo de leitura e escrita. Em relacdo ao estudo das civilizagdes na
disciplina de Histéria Universal, nos mostra a inculcacdo de valores patrios com
o fim de construir uma identidade Unica e nacional, baseada em valores
republicanos de cidadania e amor a patria.

Desse modo, entendemos como central a atuacdo do intelectual por
meio do periédico e de sua atuacdo como lente do Ginasio e da Escola Normal
na promocdao das discussdes sobre a modernizacdo pedagodgica no estado. Ha
gue se discutir o quanto dessas praticas e contetudos foram incorporados pelas
escolas, no momento em que as normalistas formadas pela Escola Normal
passaram a assumir salas de aula. Apesar disso, reconhecemos a importancia
da divulgacao desses saberes por Dario Vellozo, por meio da revista.

Nessa secdo, buscamos discutir os fundamentos da proposta
educacional de Dario Vellozo e de que modo ela estava atrelada a novas
concepcdes pedagodgicas emergentes no mundo. Além disso, evidenciamos de
gue modo os textos publicados no periddico buscavam difundir concepcdes
modernizantes para a educacéo no estado.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os anos iniciais da Primeira Republica foram marcados pelo esforco dos
republicanos em consolidarem o regime. Nesse contexto, a instrucdo publica foi
utilizada como uma das ferramentas para alcancar o objetivo. As preocupacdes
com relagdo a modernizagdo do ensino eram debatidas desde os anos finais do
Império, como forma de modernizar a sociedade brasileira, no geral. Desse
modo, reconhecemos que o periodo € marcado mais por uma continuidade no
debate com relacéo a instrucdo publica, do que por uma ruptura, que poderia
ser sugerida por conta da transformacdo do regime politico. E o caso da
descentralizacdo do ensino, legada dos tempos imperiais e que foi perpetrada
pela Constituicho de 1891. Por este motivo, o fendmeno educacional se
expressou com particularidades em cada regionalidade do pais. No caso do
Parana, podemos encontrar pistas dessas particularidades a partir da atuacao
destacada que teve Dario Vellozo no contexto especifico da capital
paranaense.

O intelectual foi um republicano fervoroso e esteve profundamente ligado
ao debate anticlerical na cidade, que assumiu contornos expressivos. Algumas
razbes ajudam a entender o cenario. Devido a baixa densidade populacional, o
Parana foi um destino bastante escolhido pelos imigrantes que procuravam
deixar a Europa por conta da crise econdmica. Uma vez no estado paranaense,
esses imigrantes procuravam se consolidar e fincar raizes no novo territério por
meio das ordens religiosas, muitas vezes trazidas do exterior. Os imigrantes
gue se destinavam ao estado caracterizavam-se por serem homens livres e por
receberem terras do estado para nelas se estabelecerem e trabalharem. Dessa
forma, representavam uma ameaca a burguesia paranaense, ligada
especialmente a atividade de producdo e comércio de erva mate. Afinal, eles
também possuiam a possibilidade de se tornarem proprietarios de terra. Assim,
podemos observar a existéncia de um espirito anti-imigrantista por parte da
burguesia paranaense, especialmente nas décadas iniciais da Republica.

Parte desse espirito foi incorporado pelo movimento anticlerical da
cidade, que contou com varios representantes, sendo Dario Vellozo o mais

expressivo entre eles. Assim, as principais bandeiras do movimento anticlerical
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podem ser sintetizadas como defesa a liberdade religiosa e do ensino laico; e
associacao entre a Igreja Catélica e a monarquia e, portanto, ao atraso e ao
obscurantismo. Essas ideias seriam opostas a Republica, que representava
luzes, a razdo, ciéncia e progresso. Assim, 0s imigrantes, associados a Igreja
Catdlica pelos anticlericais, representavam uma dupla ameaca para a elite
paranaense: a possibilidade de se tornarem proprietarios de terra e o retorno
ao passado monarquico.

A preocupacao com relacdo a modernizacdo da instrucéo publica estava
na ordem do dia e era pauta das discussdes de boa parte dos quadros publicos
interessados no assunto. A adocdo do método intuitivo, a instituicdo do ensino
seriado e dos grupos escolares foram marcas registradas da instrucdo publica
paulista e serviu como modelo para os outros estados da federacdo. Assim,
observamos, no periodo, uma constante mencdo as inovag¢des educacionais
realizadas no exterior, especialmente nos Estados Unidos e em paises
europeus, como a Franga.

E o caso da proposta de Dario Vellozo, que se fundamenta nos preceitos
de Edmond Demolins. Mais do que uma mera importagédo de modelo, Vellozo
partiu dos preceitos pedagdgicos do educador francés para elaborar uma
proposta educacional voltada para o Parana. Seu projeto de Escola Moderna
sintetiza o seu proprio projeto de sociedade: um pais atento ao seu préprio
povo e que tem a terra como principal riqueza. Desse modo, instruir os futuros
trabalhadores rurais por meio de uma escola que ensinasse 0s rudimentos
técnicos e cientificos do manejo da terra, a fim de aumentar o retorno financeiro
proveniente dela.

Para tanto, o0 modo de ensinar deveria ser transformado. Para atender
as necessidades de uma educacéo cientifica, a mera repeticdo e memorizacao
ndo bastava. Por este motivo, o recurso a primazia da préatica e do ensino pela
experiéncia. Esse destaque que Dario Vellozo confere a necessidade de
transformar a forma de ensinar ministrada pela escola o caracteriza como
importante figura atuante na modernizacdo da educacdo do estado. Enquanto
as iniciativas do governo estadual se restringiam a indicacdo, apenas na letra
da lei, da adogdo do ensino intuitivo nas escolas, sem que de fato isso
ocorresse, a proposta de Dario Vellozo é inovadora ao visualizar a necessidade

de determinar a primazia da experiéncia do aluno para apreensdo dos
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conteddos, visto que a escola deveria formar o cidaddo para o novo regime
politico e econdmico. Em sua proposta, essa transformacdo se torna uma
necessidade.

Assim, ao incorporar em sua proposta, novos preceitos pedagogicos que
estavam surgindo no exterior, Dario Vellozo assume um papel de difusor
dessas ideias no Parana. Localizar em sua proposta a identificacdo com
concepcdes pedagdgicas nascentes no exterior, que serviriam de bases para o
desenvolvimento das ideias escolanovistas € importante para inserir o Parana
na historiografia nacional da Educacdo. Visto que boa parte das ideias
conclamadas como "novas" pelos escolanovistas na década de 1920 ja
estavam presente nas discussfes dos educadores nos anos finais do século
XIX, vemos esse fendbmeno na proposta educacional de Dario Vellozo e demais
textos da revista A Escola, que buscaram introduzir a modernizacdo da
educacédo paranaense por meio de suas paginas.

Além disso, sua proposta possuia um objetivo claro e bem determinado:
instruir as classes populares e trabalhadoras da terra para alavancarem a
economia do estado paranaense. Somente por meio da modernizacdo da
instrucdo publica o pais alcancaria o progresso econdémico, caracterizando-a
como um caminho, ou um meio. A influéncia de sua atuacdo anticlerical
aparece em sua proposta por meio da completa rejeicdo a educacao ministrada
pelas ordens religiosas, ou seja, pela Igreja Catélica. Nas entrelinhas de seu
pensamento, encontramos a rejeicdo aos imigrantes, relacionados a Igreja
Catdlica por meio das ordens religiosas, por conta da ameaca que as mesmas
apresentavam tanto aos interesses diretos da burguesia ervateira paranaense,
qguanto a identidade nacional. Dario Vellozo, além de anticlerical, era acima de
tudo, um nacionalista republicano. A consolidacdo da Republica e o
desenvolvimento do Brasil como pais independente das economias mundiais
era fundamental para ele.

A incorporacdo do Ensino Agrondmico a sua proposta de Escola
Moderna vinculava-se aos interesses da burguesia ervateira do estado, que ha
algum tempo se empenhava em consolidar o Ensino Agrondémico no estado,
especialmente por meio da Sociedade Estadual de Agricultura do Parana. Esta,
por sua vez, tinha um claro interesse de classe, ao legar aos trabalhadores

rurais um ensino rudimentar e primario, oferecido nas escolas e, destinar o



122

ensino secundario aos filhos da elite, que aprenderiam como administrar as
propriedades e gerar mais lucro. Essa divisdo se tornaria mais evidente, anos
mais tarde, com a fundacédo da Universidade do Parana e a Escola Agronémica
do Parana, em 1918°% . Além disso, o Ensino Agrondmico poderia ser destinado
aos proprios imigrantes, que se ocupavam com o trabalho com a terra, no caso
de Curitiba. Assim, a escola cumpriria a dupla funcéao de instruir o trabalho com
a terra com bases cientificas e incorporar os imigrantes a identidade nacional.

Desse modo, identificamos o0s interesses correlatos presentes na
proposta educacional de Dario Vellozo e da burguesia do mate no Parana.
Essa relacdo pode ser percebida ndo s6 por meio das relacées pessoais do
préprio intelectual, que se expande para o circulo de pessoas ligadas a
publicacdo da revista, como pela defesa de interesses proprios dessa classe
para a instrucdo publica paranaense. Além disso, a modernizacdo da
sociedade e, no caso do Parana, do campo, por meio da instru¢éo publica era
um interesse imediato das classes dominantes que buscavam meios de
alavancarem seus lucros.

A discusséo sobre os fundamentos do pensamento educacional de Dario
Vellozo se tornou central para este trabalho. Partindo de estudos que
caracterizam o pensamento do intelectual como precursor ou difusor do
escolanovismo no estado, como o de Andrade (2002), ou que categorizam
Vellozo como seguidor de Spencer, como é o caso do trabalho de Gongalves
Junior (2011), ficou evidente para nos a necessidade de abordar com
profundidade o assunto, para avancar no debate historiografico sobre o
pensamento educacional de Dario Vellozo.

Sua proposta educacional situa-se em um periodo histérico que foi
utilizado com diferentes inten¢des politicas, em momentos distintos. Nos anos
iniciais da Republica, imediatamente posteriores a transformacédo do regime,
observamos o esfor¢o dos intelectuais daquele momento em desqualificarem e
se desvencilharem de qualquer proposta ou iniciativa que estivesse ligada, de
alguma forma, ao periodo monarquico. Apesar disso, boa parte das discussdes

sobre 0 campo da instrucdo publica que eram realizadas no Império se

" Sobre o assunto, consultar: OGANAUSKAS, Flavia Regina Marchiori. Semear a "terra do
futuro": os projetos de modernizacdo e 0 ensino agrondmico do Parana (1897-1932).
Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2015.
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manteve durante o periodo republicano, demarcando assim uma continuidade
nos debates, e ndo uma ruptura.

Fenbmeno semelhante se expressaria anos mais tarde, com o0
movimento das Escolas Novas na década de 1920 e 1930. Inumeros estudos
sobre o0 assunto se esforcaram por demonstrar como os autodenominados
pioneiros da educacdo nova legaram para si proprios os titulos de renovadores
da educacédo, colocando a etiqueta de pedagogia tradicional até em seus
aliados e precursores®, desclassificando as iniciativas em prol da consolidacao
do ensino publico dos anos anteriores.

Neste ponto, também avaliamos que houve mais uma continuidade do
gue uma ruptura no que diz respeito aos debates educacionais das décadas de
1900 e 1910, em comparacao com as reformas de 1920. No caso do Parana, a
década de 1920 se caracterizou por um notavel avan¢co com relacéo a difusao
de escolas e combate ao analfabetismo em todo estado. Entretanto,
consideramos que as discussdes realizadas nos anos iniciais da Republica,
presentes nos textos de Dario Vellozo e na revista a Escola, foram
fundamentais para que se pudesse avancar nessas questdes, posteriormente.
Observamos este legado no pensamento de Erasmo Pilotto, responsavel por
disseminar ideias relacionadas ao movimento das Escolas Novas no Parana®.

Além disso, € importante mencionar o fato de que Dario Vellozo chegou
de fato a fundar e a colocar em funcionamento seu projeto escolar. Foi no ano
de 1914, no municipio de Rio Negro, nos arredores de Curitiba, quando fundou
a escola Brazil Civico. Nota-se a mudanca de nome, porém, aparentemente a
proposta continuou a mesma: orientar as atividades por meio da terra e do

trabalho. Entretanto, as atividades precisaram ser interrompidas por conta dos

% Sobre o assunto, consultar;: CARVALHO, Marta Maria Chagas. O novo, o velho, o perigoso:
relendo A Cultura Brasileira. Cad. Pesq. S&o Paulo (71), p. 29-35, nov. 1989; CARVALHO,
Marta Maria Chagas. A caixa de utensilios e a biblioteca: pedagogia e praticas de leitura. In:
VIDAL, Diana Gongalves; HILSDORF, Maria Lucia Spedo (Orgs.). TOpicas em Historia da
Educacdo. Sdo Paulo: EDUSP, 2001; VIDAL, Diana Gongalves. 80 anos do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova: questbes para debate. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 39, n. 3, p.
577-588, jul./set. 2013;

* Sobre a trajetéria de Erasmo Pilotto, consultar: VIEIRA, Carlos Eduardo. O Movimento pela
Escola Nova no Parana: trajetdria e ideias educativas de Erasmo Pilotto. Educar, Curitiba,
n.18, p. 53-73. 2001. Editora da UFPR.
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100 A escola foi realocada as

desdobramentos da Guerra do Contestado
pressas e de modo precario na Chacara de Luis Xavier, sendo fechada apos a
conclusdo das atividades daquele ano letivo. Parece-nos interessante
investigar com mais profundidade de que modo transcorreram as atividades na
escola, porém, ndo sabemos se ha viabilidade documental para tal empreitada.

Dario Vellozo, como intelectual na perspectiva gramsciana, atuou a favor
da formacdo de consenso sobre um projeto hegemédnico especifico. De
maneira mais objetiva, apontamos como seu projeto estava ligado aos
interesses das classes dominantes paranaenses que estavam relacionadas
com a atividade agricultora. Suas propostas para a educagdo eram
modernizadoras, pois, buscava conformar o debate acerca da instrucao a partir
da nova ordem que se estabelecia no Brasil, ou seja, do capitalismo e das
novas relagdes de trabalho.

Entretanto, entendemos que a relacéo entre Dario Vellozo e a burguesia
ervateira paranaense deve ser investigada com mais profundidade. Nos anos
seguintes a publicacdo da revista A Escola, Dario Vellozo empenhou-se na
publicacdo do periédico Patria e Lar, entre os anos de 1912 e 1913'*, Em uma
breve analise sobre os colaboradores da revista, encontramos 0s antigos
parceiros da trajetéria politica e intelectual de Vellozo, mas, que naquele
momento, encontravam-se ocupando postos no governo do estado do Parana.

De modo geral, eram funcionarios do estado (como professores da
Escola Normal ou Ginasio Paranaense), ou compunham cargos elegiveis pela
gestdo do governo (como é o caso de Azevedo Macedo, que se tornou Diretor

Geral da Instrucdo Publica no governo de Carlos Cavalcanti'®?), ou entéo,

% A Guerra do Contestado foi um conflito gue ocorreu em uma regido entre o estado do

Parand e Santa Catarina, nos anos de 1912 e 1916. Estiveram envolvidos no conflito posseiros
e pequenos proprietarios de terra que haviam sido expropriados da regido pela venda de terras
operada por um empresario norte americano que havia iniciado a construcdo de uma estrada
de ferra na regido. Contra os expropriados, estavam os governos do Parana e Santa Catarina.
Com a duracgdo de quatro anos, a Guerra do Contestado deixou cerca de 30 mil mortos, entre
eles velhos, criangcas e mulheres. A questdo dos limites entre Santa Catarina e Parana foi
resolvida através de um acordo de gabinete no Rio de Janeiro, que definiu as fronteiras atuais
dos estados (AQUINO JUNIOR, 2009).

101 5 periédico Patria e Lar (1912-1913) pode ser acessado por meio do endereco eletrénico da
Hemeroteca Digital, disponivel em: <http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>.

192 carlos Cavalcanti de Albuquergque nasceu no Rio de Janeiro (RJ) em 1864 e faleceu em
1935. No Parana, foi deputado estadual e federal, senador e governador paranaense entre
1912 e 1916 (GOULART, 2008).


http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
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fizeram parte da fundac@o do Centro de Letras e da Universidade do Parana
naguele ano de 1912.

No referido peridédico, Dario Vellozo continuou sua campanha de
divulgacao da proposta da Escola Moderna. Naquele momento, passou a frisar
ainda mais a importancia do Ensino Agricola, que deveria cumprir a funcao de
elevar os ganhos econdmicos com a terra e de difundir o espirito civico entre
os colonos e sertanejos que trabalhavam o solo. Além disso, o periédico
publicou varios artigos que tratavam de quimica agricola, crédito agricola,
zonas agricolas do Parana, composicdo das terras, sindicatos e cooperativas,
importancia econémica de florestas e a necessidade de adubar a terra, enfim,
uma variedade de assuntos relacionados a questdo da agricultura e
moderniza¢cdo do campo.

Destaca-se o fato desses intelectuais estarem ligados a fundacao do
Centro de Letras do Parana, da Universidade do Parana, ou a frente de
instituicbes como o Museu Paranaense e 0 Instituto Histérico Geografico
Paranaense. Em suma, todos esses estabelecimentos podem ser
caracterizados por sua funcao ultima de elaborarem uma identidade estadual.

Desse modo, nos parece interessante investigar a relacdo entre o
projeto econdmico das classes dominantes ligadas a agricultura e o
desenvolvimento de uma identidade regional paranaense, e 0s
desdobramentos disso no campo da instrucdo publica do estado. Essas sdo
apenas algumas inquietagcbes que permanecem com a conclusdo deste
trabalho. Longe de buscar responder todas as questdes, 0 que ndo seria

possivel, novas possibilidades de pesquisas e estudos permanecem em aberto.
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