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RESUMO

Esta pesquisa se insere no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPE) da
Universidade Estadual de Maringa (UEM) e esta vinculada ao Grupo de Pesquisa
sobre Educacéao a Distancia e Tecnologias Educacionais (GPEaDTEC). O objeto de
estudo foi composto por dois eixos: a legislacdo brasileira referente a Educacéao
Inclusiva e a relagdo entre as Tecnologias Digitais (TD) e o processo de ensino e
aprendizagem para o estudante Publico-Alvo da Educacédo Especial (PAEE). O
objetivo geral consistiu em analisar os documentos legais da Educagéo Especial na
perspectiva da educacéao inclusiva e os artigos publicados na Revista Brasileira de
Educacdo Especial (RBEE) e Revista Educagéo Especial (REE), isto €, como tem
sido a producgao académica sobre a utilizagdo das Tecnologias Digitais em prol do
processo de ensino e aprendizagem para o aluno publico-alvo da Educagao Especial
na Educacao Basica e no Ensino Superior. O problema da pesquisa se apresentou
da seguinte forma: como as Tecnologias Digitais vém sendo utilizadas no processo
de ensino e aprendizagem do aluno publico-alvo da Educacgao Especial na Educacgao
Basica e Ensino Superior para garantir o acesso ao ensino igualitario em que sejam
respeitadas as singularidades e as demandas individuais? Para esse processo, foi
utilizada a metodologia Estado do Conhecimento, pois, nesta pesquisa, como base
para a analise, empregaram-se dois periédicos que trazem como objetivo a
disseminagao de conhecimento em Educacio Especial na perspectiva da Educacéao
Inclusiva e areas afins, compreendendo o periodo de 2011 a 2021. Para a analise da
pesquisa, foi utilizado o descritor “Tecnologia”, bem como os periddicos ja descritos.
A principio, foram selecionados 120 artigos. Apds a leitura dos resumos, foi obtido
um total de 20 artigos; subsequente, ocorreu a leitura integral desses materiais e
dois nao corresponderam ao objeto da pesquisa, resultando em 18 artigos
selecionados para a analise. Trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa, de carater
documental e bibliografico, por ter nos parecido o caminho mais apropriado.
Concluiu-se, com a analise da pesquisa, que a utilizagado das Tecnologias Digitais no
processo de ensino e aprendizagem do estudante publico-alvo da Educacéao
Especial na Educacédo Basica e no Ensino Superior € incipiente, pois a tecnologia
precisa ser vista como potencializadora da aprendizagem e fazer parte do processo
educativo dos alunos da Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais. Ensino e Aprendizagem. Estudante Publico-
alvo da Educacao Especial. Estado do Conhecimento.
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ABSTRACT

This research is part of the Postgraduate Program in Education (PPE) at the State
University of Maringa (UEM) and is linked to the Research Group on Distance
Education and Educational Technologies (GPEaDTEC). The object of study was
composed of two axes: the Brazilian legislation regarding inclusive education and the
relationship between Digital Technologies (TD) and the teaching and learning
process for the Special Education Public Target Student (PAEE). The general
objective was to analyze the legal documents of Special Education from the
perspective of inclusive education and the articles published in the Brazilian Journal
of Special Education (RBEE) and Journal of Special Education (REE), that is, how
has been the academic production on the use of Digital Technologies in favor of the
teaching and learning process for the Public Target Student of Special Education in
Basic Education and Higher Education. The research problem was presented as
follows: how have Digital Technologies been used in the teaching and learning
process of the target student of Special Education in Basic Education and Higher
Education to ensure access to equal education in which the singularities and
individual demands are respected? For this process, the State of the Knowledge
methodology was used, since, in this research, as a basis for analysis, two journals
were used that aim to disseminate knowledge in Special Education from the
perspective of inclusive education and related areas, covering the period from 2011
to 2021. For the analysis of the research, the descriptor “Technology” was used, as
well as the journals already described. At first, 120 articles were selected. After
reading the abstracts, a total of 20 articles were obtained; subsequently, these
materials were read in full, and two did not correspond to the research object,
resulting in 18 articles selected for analysis. This is a qualitative and quantitative
research, of a documental and bibliographic nature, because it seemed to us the
most appropriate path. It was concluded, with the analysis of the research, that the
use of Digital Technologies in the process of teaching and learning of the target
student of Special Education in Basic and Higher Education is incipient, because the
technology needs to be seen as a learning enhancer and to be part of the
educational process of students of Special Education in the perspective of inclusive
education.

Keywords: Digital Technologies. Teaching and Learning. Special Education Public
Student. State of Knowledge.
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1 INTRODUGCAO

Esta dissertacdo se insere na linha de pesquisa de Ensino, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano do Programa de Pds-Graduagao em Educacao (PPE) da
Universidade Estadual de Maringa (UEM). Tem como objetivo analisar os
documentos legais da Educagao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva e os
artigos publicados na Revista Brasileira de Educacao Especial (RBEE) e na Revista
Educacao Especial (REE) referentes a utilizagdo da tecnologia em prol do processo
de ensino e aprendizagem para o estudante publico-alvo da Educacao Especial na
Educacao Basica e no Ensino Superior no periodo de 2011 a 2021.

A fim de alcangarmos esse objetivo geral, elencamos os seguintes objetivos
especificos: a) apresentar a politica nacional de Educacgao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva e sua legislagédo a partir da década de 1990; b) compreender
de que forma a tecnologia pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem do
estudante publico-alvo da Educacgao Especial no ambito educacional; c) mapear, por
meio de artigos, como tem sido a produgcido académica sobre a utilizagdo da
tecnologia com aluno publico-alvo da Educacdo Especial no periodo de 2011 a
2021.

A luz desse contexto, a hipdtese que norteia a discuss&o é de que o uso da
tecnologia em favor de uma aprendizagem de qualidade para o académico publico-
alvo da Educacao Especial ainda é incipiente no ambito educacional.

O desenvolvimento da dissertagdo se justifica pela necessidade de se
compreender como e quais tecnologias s&o utilizadas no intuito de colaborar com o
aluno publico-alvo da Educacao Especial, docentes e demais profissionais da
educacado. Essa discussao é importante para ampliar conhecimentos e estimular a
pesquisa entre os profissionais da educagao, desenvolvendo um olhar critico sobre o
uso das tecnologias no ambito educacional para essa clientela.

Nesse sentido, a presente dissertagcao parte do seguinte questionamento:
como as tecnologias digitais vém sendo utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem de aluno publico-alvo da Educacédo Especial na Educagao Basica e
no Ensino Superior para garantir 0 acesso ao ensino igualitario em que sejam
respeitadas as singularidades e as demandas individuais?

O interesse pela tematica de estudo, inicialmente, emergiu das vivéncias e

interacbes ocorridas nas experiéncias cotidianas da minha profissdo como
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professora mediadora’ do curso de Pedagogia, na modalidade de Educagido a
Distancia (EaD), na cidade de Maringa, situada no Parana. A partir do contato com o
aluno publico-alvo da Educag¢ao Especial, surgiu o interesse em conhecer as
politicas de inclusdo e o uso das Tecnologias Digitais como forma de garantir o
acesso e a permanéncia desse aluno nas instituicbes educacionais.

Além de professora mediadora do curso de Pedagogia, atuo como professora
da Educacao Infantil na Rede Municipal da cidade de Maringa, sendo esse mais um
motivo para o desenvolvimento desta dissertagdo, pois considero fundamental
refletir e analisar a prioridade dessas politicas de inclus&o e o uso da tecnologia no
ambito educacional. Pautando-se nessa necessidade, objetivamos uma pesquisa
que pudesse trazer a tona reflexdes importantes e inovadoras.

Em busca de concretizar esse objetivo, em 2021, ocorreu o ingresso como
aluna regular no PPE, sob a orientagdo da professora doutora Maria Luisa Furlan
Costa. Com a entrada no Programa, refletimos e decidimos por uma metodologia
que atendesse ao objetivo da nossa dissertacdo. Escolhemos como procedimento
metodoldgico o Estado do Conhecimento. Segundo Romanowski e Ens (2006, p. 4):
“[...] o estudo que aborda apenas um setor das publicagdes sobre o tema estudado
vem sendo denominado de Estado do Conhecimento”.

Os autores citados tratam da importancia dessa categoria de investigacao

cientifica estruturando os trajetos metodolégicos:

[...] podem significar uma contribuigdo importante na constituicdo do
campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da construgao da teoria e pratica
pedagdgica, apontar as restricbes sobre 0 campo em que se move a
pesquisa, as suas lacunas de disseminacao, identificar experiéncias
inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucédo para
os problemas da pratica e reconhecer as contribuigdes da pesquisa
na constituicdo de propostas na area focalizada (ROMANOWSKI;
ENS, 2006, p. 39).

A escolha dessa metodologia esta pautada por nos trazer a consulta de
outros estudos semelhantes, a fim de assimilar as novas categorias com as
anteriores, além de contribuir e apontar para as tendéncias das pesquisas de uma

determinada area de conhecimento.

T A “professora mediadora” atua na Instituicdo de Ensino Superior, na modalidade de Educagéo a
Distancia, mediando o processo pedagdgico junto a estudantes geograficamente distantes. Cada
aluno, compete pontuar, pertence ao seu polo de apoio presencial. A principal atribuicdo é o
esclarecimento de duvidas em relagdo ao contetido de disciplinas do curso.
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A presente dissertacdo esta fundamentada em uma abordagem que
contempla o Estado do Conhecimento; € do tipo quali-quantitativa, de carater
documental e bibliografico. Apresentamos como propdsito descrever o mapeamento,
investigar os artigos e mostrar como ocorrem as condi¢des de aprendizagens por
meio da utilizagcdo das tecnologias nas escolas e Instituicbes de Ensino Superior
(IES) para o estudante publico-alvo da Educagéo Especial.

A dissertagdo segue com uma analise documental acerca da Legislagdo de
Educacgao Especial, que versa sobre a estruturagdo e a organizagao da Educagao
Especial na perspectiva inclusiva disposta nas leis e nas normas. A finalidade de se
utilizar a analise documental € por ser uma técnica que podemos coletar dados
qualitativos que complementam as informacgdes ja obtidas ou, até mesmo, descobrir
inovacoes referentes a essa discussao. Deve-se levar em consideragcado que a opgao
pela metodologia esta estreitamente ligada ao objeto a ser pesquisado no estudo e
aos objetivos que se quer alcancgar.

O caminho percorrido para a investigagcao tem o intuito de responder o que as
pesquisas publicadas no periodo de 2011 a 2021 demonstram sobre 0s processos
educacionais mediados pela tecnologia com o aluno publico-alvo da Educagéo
Especial. O periodo escolhido se justifica por ser marcado por legislagbes que
reforcam a inclusdo desses estudantes no ambito educacional, como o Decreto n°
7.611/2011a, que dispde sobre a Educacao Especial, o Atendimento Educacional
Especializado e da outras providéncias; o Decreto n® 7.612/2011b, que instituiu o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite; a
Lei n® 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, uma vez que, no que compete a
educacao, o sujeito laudado tera direito a um profissional especializado; e a Lei n°
13.146/2015a, que estabeleceu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Outro fator que nos levou a essa
dissertagao é a busca por produgdes para sabermos como as discussdes acerca da
tematica se apresentam.

Para a dissertagao, alguns critérios foram utilizados na busca de informacoes,
como: recorte temporal, descritores e a Lingua Portuguesa. O inicio do trajeto da
dissertacdo foi marcado pela selegdo dos periodicos. A RBEE e a REE foram
escolhidas por contribuirem para o campo da Educacado Especial, conferindo a

pesquisa uma maior confiabilidade sobre as fontes de estudo.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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Utilizamos, a principio, os descritores: “Tecnologia e Aprendizagem”,
“Tecnologia e Ensino e Aprendizagem”, “Tecnologias Educacionais”, “Tecnologias
Digitais”, “Tecnologia Assistiva” e “Tecnologia”. O descritor que nos deu a
possibilidade de uma analise com mais profundidade foi “Tecnologia”.

Ao selecionar o descritor “Tecnologia”, obtivemos, na RBEE, um total de 33
artigos, sendo que 12 artigos trouxeram, no titulo, a palavra “tecnologia” e, em 21
artigos, apareceu o descritor “tecnologia” ou palavras associadas no resumo ou no
corpo do texto. A REE exibiu, para a analise, 87 artigos, visto que 14 artigos
mostraram, no titulo, a palavra “tecnologia”, e 73 artigos revelaram a presenca da
palavra “tecnologia” ou palavras associadas, como: roboética, midia, computador,
dispositivos moéveis, jogos digitais, no resumo ou no corpo do texto dessa revista.
ApoOs essa filtragem, selecionamos um total de 18 artigos que discutem o uso da
tecnologia em prol do processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo

da Educacgao Especial. O quadro a seguir exibe essas informagdes.

Quadro 1 — Total de artigos selecionados

Revista Brasileira de Educacao 33 10
Especial (RBEE)
Revista de Educagdao Especial 87 8
(REE)

TOTAL 120 18

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Assim, a presente dissertacao esta organizada em cinco seg¢des, sendo que a
primeira € de carater introdutério, de modo a constar: a apresentagdo do objeto de
estudo; os objetivos (geral e especificos); a hipétese; a problematica; o
procedimento metodoldgico; e a organizagéo da pesquisa.

Na segunda secao, intitulada “Politicas Publicas de Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo: marcos e trajetérias”, tivemos, como intuito, refletir sobre a
legislagao da politica inclusiva para a educagao; assim, partimos do marco mundial
da politica de inclusao e sua influéncia na legislagao nacional e estadual. A intengéo
foi compreender como os documentos internacionais interferem diretamente na
legislagéo brasileira e passam a influir na elaboragdo das politicas publicas da
Educacao Inclusiva.

Para entender as influéncias dos documentos internacionais na legislagao

brasileira em relagdo aos documentos legais da politica de inclusdo, analisamos
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alguns documentos nacionais, como: a Constituicdo de 1988; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB n° 9.394/96); a Lei n° 10.436/2002; o Decreto n°
5.296/2004; o Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos (PNEDH)/2007; a
Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva/2008;
0 Decreto n° 6.949/2009; o Decreto n°® 7.611/2011a; o Decreto n°® 7.612/2011b, que
estabelece o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia; a Lei n°
12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; o Plano Nacional de Educagédo — PNE (2014-
2024), aprovado pela Lei n° 13.005/2014; a Lei n° 13.146/2015a; a Lei n°
13.234/2015b; a Lei n° 13.409/2016; a Lei Estadual n° 20.443/2020; e a Lei n°
14.191/2021.

Por meio dos documentos internacionais, € possivel verificar como se
influenciam o avanco e o retrocesso das propostas educacionais para o estudante
publico-alvo da Educacao Especial, além da inviabilizagdo do desenvolvimento do
Ensino Superior mais inclusivo, visto que, pela analise que realizamos, o enfoque
maior é concedido a Educacao Basica.

Na terceira segdo, intitulada “A contribuicdo da tecnologia nas praticas
formativas do aluno publico-alvo da Educag¢do Especial no ambito educacional”,
apresentou-se como objetivo analisar de que modo a tecnologia vem sendo utilizada
no processo de ensino e aprendizagem desse aluno.

A primeira parte dessa se¢do ansiou em demonstrar os dados estatisticos
provenientes do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira) sobre as matriculas de estudante publico-alvo da Educagéo
Especial, na Educacao Basica e no Ensino Superior, por meio de quadros e graficos.

Pudemos revelar algumas constatagdes por meio dessa analise, como a
quantidade de matriculas de aluno publico-alvo da Educagdo Especial nas
instituicdes publicas, que s&o superiores em comparacdo as instituicbes privadas,
bem como as matriculas na Educagao Especial por tipo de deficiéncia; e a
deficiéncia intelectual, que apresenta o maior niumero de matriculas na Educacéao
Basica, com uma quantidade muito expressiva em relagao as outras deficiéncias.

A segunda parte teve como objetivo conceituar a palavra “tecnologia”,
segundo autores, como: Bueno (1999,) Grinspun (1999), Bottomore (2001), Pinto
(2005), Castells (2013), Bertoldo e Mill (2018) e Kenski (2019). Assim, buscamos

reforcar a importancia de compreender qual € o conceito de tecnologia que se


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument
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enquadra nesta dissertacdo e as multiplas possibilidades do seu uso no processo de
ensino e aprendizagem como potencializadora da pratica educacional para o
estudante publico-alvo da Educacgao Especial.

A terceira parte, por sua vez, consistiu em expor a investigagdo sobre a
relagdo entre a tecnologia e o processo de ensino e aprendizagem. Para alguns
autores, a tecnologia ndo pode ser considerada uma ferramenta, um recurso, um
apoio na educacgao; as tecnologias digitais sao diferentes das tecnologias que as
precedem.

Na quarta secdo, denominada “Estado do Conhecimento dos peridédicos da
Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE) e Revista de Educagéo Especial
(REE) publicados no periodo entre 2011-2021”, especificamente, na primeira parte,
trouxemos a discussao sobre a proposta metodoldgica utilizada na dissertagao.
Optamos pela realizacdo de uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento
(ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Na segunda parte, a nossa preocupacao foi apresentar os periddicos
utilizados para as analises dos artigos, ou seja, a RBEE e a REE, a fim de conhecer,
com afinco, as caracteristicas das revistas que corroboram para o entendimento da
selecdo desses periodicos. Discutimos, na terceira parte, os pressupostos
metodoldgicos, como o tipo de pesquisa de abordagem quali-quantitativa e
bibliografica em conjunto com a pesquisa documental, visando a uma analise do
objeto de estudo mais confiavel.

Na quarta parte, descrevemos os caminhos percorridos para a construgao do
Estado do Conhecimento. Destarte, o objetivo da dissertagdo se fixou em produzir
um Estado do Conhecimento sobre a utilizagdo da tecnologia em prol do processo
de ensino e aprendizagem para o aluno publico-alvo da Educacédo Especial no
ambito educacional. Na ultima parte, a discussédo se centrou na analise dos artigos
publicados no periodo de 2011 a 2021.

A argumentacao da pesquisa abarca os recursos tecnoldgicos que vém sendo
utilizados em prol do ensino de qualidade para os alunos em discussdo nesta
dissertagcdo. Nessa analise, os artigos foram divididos por categorias: ‘Tecnologias
Digitais no processo de ensino e aprendizagem’ e ‘Politicas Publicas de Educagao
Especial na Perspectiva de Inclusdao’. Na quinta secao, realizamos as consideracoes

finais da pesquisa, em que efetuamos uma retomada das discussdes aventadas.
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Enfatizamos a relevancia de compreender esta dissertagdo como uma, dentre
tantas probabilidades, de analisar os documentos legais da Educac¢do Especial na
perspectiva da Educacgao Inclusiva e as Tecnologias Digitais e o processo de ensino
e aprendizagem do estudante publico-alvo da Educagao Especial para a Educagao
Basica e o Ensino Superior, por se tratar de uma discussao fundamental para o

acesso e permanéncia desse aluno nas instituicbes educacionais.
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2 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO: MARCOS E TRAJETORIAS

Nesta secéo, destacamos os principais fatos historicos e sociais em relagao
ao processo de inclusdo de estudante publico-alvo da Educagdo Especial na
educacdo. Dessa forma, descrevemos as leis, os decretos e os documentos
internacionais que foram surgindo no decorrer da historia a partir da década de
1990. Discutimos como as legislagdes brasileira e internacional revelam a incluséo,
a que publico elas se direcionam e como afetam o cenario educacional. Por fim,
investigamos como as politicas publicas de inclusdo vém se desenhando ao longo
desse processo, a fim de esclarecer se estao contribuindo em relagao a integragao
das tecnologias digitais e ao processo de ensino e aprendizagem para o aluno

publico-alvo da Educacéo Especial no meio educacional.

2.1 DEFININDO CONCEITOS: POLITICAS, POLITICAS PUBLICAS, INCLUSAO E
PESSOA COM DEFICIENCIA

Para comecarmos a discussao acerca do tema proposto, € importante
partirmos das conceituagcdes dos principais termos apresentados nesta secao, ou
seja, politicas, politicas publicas, inclusdo e estudante com deficiéncia. Assim,
iniciaremos com o conceito do termo ‘politicas’, para uma compreensao deste com
um referencial tedrico.

O significado classico da politica € de origem grega; a palavra era associada
a polis, ou seja, cidade. Referia-se a toda atividade humana que tinha como diregéo
a esfera social publica e cidada. Posteriormente, com a obra de Aristoteles,
denominada Politica, o conteudo se ampliou e passou a simbolizar o estudo da
tematica ou o saber estruturado sobre a esfera de atividade (PEREIRA, 2008).

No decorrer do tempo, o sentido original do termo ‘politica’ se perdeu e
alcangou novos significados, mas permanecendo como centro da atividade politica,
o Estado. “A politica constitui uma relagdo entre pessoas diferentes ou desiguais,
tendo por isso carater conflituoso” (PEREIRA, 2008, p. 88). Para essa autora, a
sociedade se organiza politicamente para alcancar os objetivos comuns; ainda
complementa que “a politica n&o € inerente a natureza dos homens, mas resulta do

imperativo de convivéncia entre eles” (PEREIRA, 2008, p. 89).
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Condizente com essa discusséao, a politica se constitui como “[...] mais do que
um produto, envolvendo negociagéo, contestacdo ou mesmo luta entre diferentes
grupos nao envolvidos diretamente na elaboragdo oficial de legislagdo” (OZGA,
2000, p. 20). Conforme os pressupostos conceituais expostos, Shiroma, Moraes e
Evangelista (2002, p. 7) definem a politica como “[...] uma atividade ou conjunto de
atividades, que de alguma forma ou de outra sdo imputadas ao Estado moderno
capitalista ou dele emanam”.

Ao prosseguir com as reflexdes, Moreira (2015, p. 28) conceitua politica

como:

A politica ou as politicas ndo sdo apenas as ag¢des que emanam do
Estado, mas devem ser entendidas como um processo politico que
envolve negociagdes na arena de luta das classes antagonicas,
exigindo contestacdo e disputa entre grupos com interesses
adversos. Politica deve ser entendida como processo mais do que
produto.

Assim, ao analisar a definicdo do conceito de politica por parte de alguns
tedricos, podemos entender que a politica esta relacionada ao aspecto maximo de
poder, sendo marcada por interesses e ideologias. Dessa forma, compreendemos
que a politica perpassa pelas relagdes determinadas entre Estado e sociedade, pois
€ por meio dessa relagdo que sido estabelecidas a elaboragao de legislagéo e as
politicas para a sociedade.

Ao dar continuidade as definigdes dos conceitos, € fundamental explicarmos
sobre as politicas publicas que, de acordo com Shiroma, Moraes e Evangelista
(2002, p. 9), “ndo sao estaticas ou fruto de iniciativas abstratas, mas
estrategicamente empregadas no decurso dos conflitos sociais expressando, em
grande medida, a capacidade administrativa e gerencial para implementar decisées
de governo”. As politicas publicas de natureza social sdo sinalizadas por conflitos,
lutas e pressdes.

As politicas publicas podem ser entendidas como as de responsabilidade do
Estado, em relagdo a implementacdo e manutencdo diante de um processo de
tomada de decisbes que circundam os 6Orgaos publicos, organismos distintos e
intermediarios da sociedade relacionados a politica estabelecida. Assim, politicas

publicas ndo podem ser limitadas a politicas estatais (HOFLING, 2001).
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Destarte, concebemos as politicas publicas como a intervencdo do Estado
nas tomadas de decisdes para um bem comum. Em outras palavras: “[...] refere-se a
medidas e formas de ag¢ao formuladas e executadas com vistas ao entendimento de
legitimas demandas e necessidades sociais (e n&o individuais) [...]” (PEREIRA,
2008, p. 96).

Para um melhor entendimento, Azevedo (2003, p. 3) define politica publica,
proferindo o seguinte: “politica publica € tudo o que um governo faz e deixa de fazer,
com todos os impactos de suas agdes e de suas omissdes”; isso significa dizer que
as agdes governamentais estabelecidas diante do bem comum podem favorecer a
todos diante de uma necessidade, a partir do interesse coletivo exposto pela
sociedade civil.

Em consonadncia com essa discussdao, Souza (2003, p. 20) relaciona as

politicas publicas ao fator publico:

Pode-se entdo resumir politica publica como o campo do
conhecimento que busca ao mesmo tempo, colocar o “governo em
acao” e/ou analisar essa acao (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudangcas no rumo ou curso dessas acdes
(variavel dependente). A formulagao de politicas publicas constitui-se
no estagio em que governos democraticos traduzem seus propdsitos
e plataformas eleitorais em programas e agbes, que produzirdo
resultados e mudangas no mundo real.

Quando nos referimos ao termo ‘politica publica’, ndo nos limitamos a agao do
Estado, por meio do governo, exercendo acgdes junto a sociedade. Refletimos que a
organizacdo de uma dada politica esta sujeita as condicionantes internas e externas
de seu pais de origem (OLIVEIRA, 2014). Ja para Ball (2014), as politicas publicas
se apresentam como uma possibilidade para disputas e concorréncias para o
mercado no sentido de venda, filantropia e doagao em distintos contextos.

Nao podemos deixar de nos referir aos trés lemas das politicas publicas na
era dos “ajustes estruturais”: focalizar, descentralizar e privatizar. O primeiro lema,
focalizar, refere-se a substituicdo da politica de acesso universal pelo acesso
seletivo, ou seja, os beneficios focalizados diminuem custos, e as esferas na
extrema pobreza sdo alcangadas com recursos limitados. Fica entendido que, nos
paises subordinados a programas de ajuste neoliberal, as politicas sociais sao
quase reduzidas a programas de socorro a pobreza total. O segundo lema se refere

a descentralizar operagdes, o que nao envolve absolutamente desconcentrar, em
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especial, as decisdes politicas mais estratégicas e, muito menos, a gestdo dos
grandes fundos. Ademais, o ultimo lema, privatizar, pode ser realizado de duas
maneiras. A primeira é transferir ao setor privado o atributo dos entes estatais,
melhor dizendo, as politicas sociais, como saude, educacéo, moradia e assisténcia
social. A segunda forma € transferir ao setor privado a gestdo desses servigos
(MORAES, 2001).

Diante dessas reflexdes, podemos inferir que a politica publica esta vinculada
a acao do Estado, envolvendo suas iniciativas e investimentos, porém essas agdes
nao nascem do proprio Estado, e sim sdo decorrentes da propria sociedade. Outro
ponto a proferir € que as politicas publicas brasileiras tém um carater
assistencialista; assim, ndo tém capacidade, por meio das acbes, de alterar a
situagao de pobreza e da exclusado. Essas politicas cumprem muito mais uma fungao
compensatodria do que a garantia dos direitos — e, consequentemente, sem fungao
emancipatéria.

Nesse momento, é relevante o entendimento da palavra ‘inclusdo’, em que
recorremos ao Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa; a inclusao ligada a
educacao se define como Politica Educacional, que corresponde ao fato de incluir
pessoas com necessidades especiais em turmas julgadas regulares, fazendo-as
participar de atividades educacionais, além das comunitarias, esportivas e sociais
(MICHAELIS, 2022).

Mantoan (2015, p. 24) define a palavra ‘inclusdo’ que subjaz ao sistema

educacional inclusivo:

A inclusdo é uma reacgdo aos valores da sociedade dominante e ao
pluralismo, entendido como uma aceitagdo do outro e incorporacao
da diferenca, sem conflito, sem confronto. Ndo ha mais como
recusar, negar, desvalidar a diferenga na sociedade brasileira e no
cenario internacional. Resta-nos, pois, reconhecer qual é o sentido a
ela atribuido: diferenca como padrao produzido pelos que procuram
se diferenciar cada vez mais para manter a estabilidade de sua
identificagao; diferenca, como motivo pelo qual se coloca em cheque
a sua producao social, como um valor negativo, discriminador e
marginalizante.

Pensar em inclusdo provoca a reflexdo da diferenca dos discentes em
processos educacionais iguais para todos. Isso quer dizer atender integralmente o

que a inclusio estabelece como pratica pedagdgica. “Um ensino que ndo considera
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a diferenga de cada aluno, jamais alcangara o nivel de exceléncia que temos de
buscar para a nossa educagao” (MANTOAN, 2015, p. 41).

E importante enfatizarmos que a inclusdo referente as reflexdes sobre a
democratizacdo do acesso e permanéncia do aluno publico-alvo da Educagao
Especial no ambito educacional tem se pronunciado no cerne das politicas publicas,
especialmente na década de 1990, como um imperativo legal, social e econémico,
periodo que vem ao encontro da nossa dissertagdo, quando as politicas de inclusao
comegam a ser implantadas. A inclusdo ¢ um movimento ndo sO6 na area da
Educacio, mas também social e politica, que provém a defesa do direito de todos os
sujeitos participarem, de uma forma consciente e correta, da sociedade de que
fazem parte, bem como de serem reconhecidos e respeitados nas suas diferengas
(FREIRE, 2008).

Condizente com essa discussdo € que propomos, nesta dissertacao,
apresentar reflexdes para que escolas e universidades estejam preparadas para
receber o aluno publico-alvo da Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva e atender as suas necessidades. O docente deve estar preparado para
trabalhar de forma diferenciada com cada aluno incluso. Destacamos a luta de todos
os alunos pelos seus direitos, no contexto educacional, para que possam
desenvolver e concretizar as suas potencialidades, assim como se ocuparem das
competéncias que lhes proporcionem praticar o direito de cidadania, por meio de
uma educacao de qualidade adequada as suas necessidades, aos interesses e as

caracteristicas.

A inclusdo como um direito fundamental. Para os defensores do
movimento inclusivo, a inclusdo é uma questdao de direitos que
assiste a todas as criangas, independentemente do género, classe
social, grupo social ou outras caracteristicas individuais e/ou sociais.
Tal como vem afirmado na Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994), “cada crianga tem o direito fundamental a educacgao e deve ter
a oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de
aprendizagem” (FREIRE, 2008, p. 8).

Outro conceito que merece destaque é ‘pessoa com deficiéncia’, amparado
pela Constituicao de 1988 e consolidado no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei

n°® 13.146/2015a). De acordo com esse documento:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigbes com as demais pessoas (BRASIL, 2015a).

A fusdo da Educacao Especial e a Educacgao Inclusiva na politica nacional de
Educagdo Especial gerou a denominagdo estudante publico-alvo da Educacao
Especial. De acordo com a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo, do Ministério da Educacdo — SECADI/MEC -, “os alunos
considerados publico-alvo da educacédo especial sdo aqueles com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao”
(BRASIL, 2012b).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) “acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais,
visando constituir politicas publicas promotoras de uma educagao de qualidade para
todos os alunos” (BRASIL, 2008). O PNEEPEI apresenta como objetivo assegurar a
inclusao escolar de alunos considerados publico-alvo da Educacgao Especial na sala
regular. O desafio é grande para o aluno publico-alvo da Educacao Especial e para o

professor. Segundo Schliinzen, Rinaldi e Santos (2011, p. 159):

Podemos considerar que o aluno com deficiéncia consiste em um
desafio para a escola e ndo apenas para o professor da sala regular.
Os problemas desse aluno devem ser tratados e discutidos no dia a
dia daquele contexto, e com todos os que nela atuam. Significa lidar
com dilemas, conflitos, medos, avancos e retrocessos, mas
essencialmente acreditar na potencialidade do outro, olhando para
além daquilo que enxergamos. Ou seja, nosso olhar sempre ¢é, de
certa forma, direcionado, pois selecionamos alguns elementos que
julgamos mais significativos a partir de nossas experiéncias € nossos
conhecimentos anteriores.

A fim de que a inclusdo acontega, os direitos regidos nas leis brasileiras
devem ser garantidos; para isso, as politicas publicas precisam contribuir para as
mudancgas positivas, com a participacao dos envolvidos nas esferas de decisao, de

planejamento e de execugao da politica educacional voltada a politica de inclusao.
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2.2 LEGISLACAO REFERENTE A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Na atualidade, intensificam-se as discussdes em relagdo as politicas de
inclusdo para o estudante publico-alvo da Educagao Especial na perspectiva da
Educacado Inclusiva no ambito educacional, diante das normativas legais para a
constru¢cao de uma nagao mais democratica e inclusiva na promog¢ao da educagao
para todos.

A inclusdo no campo educacional apresenta uma ampla e historica trajetéria
social. Partindo da realidade brasileira, a analise da inclusdo educacional tem como
principio a legislacdo brasileira, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/1996, o Decreto n°
6.949/2009, que publica a Convengéao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015a,
dentre outros documentos.

E do conhecimento de todos que a luta para a inclusdo do estudante publico-
alvo da Educacdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva nédo é recente.
Acompanhando sua trajetéria, retomamos um periodo em que pessoas com
deficiéncia eram marginalizadas e excluidas da sociedade. Hodiernamente,
vivenciamos um momento em que a Educacéo Inclusiva € um direito adquirido, isso
diante de muitas lutas, discussodes e reflexoes.

No Brasil, o marco principal em relagdo aos documentos legais € a
promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988. Com essa legislagcdo, a escola
passou a ter de se adaptar para incluir alunos considerados publico-alvo da
Educacao Especial. Assim, o periodo elencado para a analise nesta dissertagao é a
partir da década de 1990, quando as politicas de inclusdo comegam a ser
implantadas, levando em consideragdo documentos da legislacdo brasileira e
internacional. Nesse mesmo periodo, firmaram-se as reformas econbmicas e
politicas dos Estados com a ascensado da politica neoliberal, que compreende o

controle de agdes estatais restritas, como a educagao. Sobre esse assunto:

Constata-se que a Educagado Inclusiva ocupa uma posicao de
importancia no cenario nacional desde a década de 1990, buscando
até hoje o devido reconhecimento social. Além disso, o0 arcabougo
legal vem sempre amparando essa conquista, buscando
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mecanismos para garantir as pessoas com deficiéncia o direito de
permanéncia na escola regular e em condi¢gdes de igualdade com
todos (COSTA; MARCONI; SANTOS, 2021, p. 4).

A partir desse contexto da reforma neoliberal de Estado defendida por um
Estado minimo em relacdo as questbes sociais com foco na privatizagdo dos
servigos publicos, inserem-se as politicas educacionais brasileiras para a Educagao
Basica e Ensino Superior, especificamente, para estudantes considerados publico-
alvo da Educacéo Especial. De acordo com Dourado (2002, p. 234):

Nos anos 90, especialmente na gestdo de Fernando Henrique
Cardoso, as politicas publicas sao reorientadas por meio, entre
outros processos, da reforma de Estado que, como explicitamos
anteriormente, engendra alteracbes substantivas nos padrées de
intervencgao estatal, redirecionando mecanismos e formas de gestéo
e, consequentemente, as politicas publicas e, particularmente, as
politicas educacionais em sintonia com os organismos multilaterais.

Assim, a partir da década de 1990, constatam-se transi¢gdes significativas na
mudanca dos alunos considerados publico-alvo da Educagdao Especial. Esses
cidaddos em busca dos seus direitos passam a se organizar e participar dos varios
segmentos da sociedade. Mediante a Constituicao de 1988, a legislacdo apresenta a
garantia do direito a todos e, para esse grupo, especificamente, no Artigo 208,
Paragrafo lll, prevé-se: “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Em consonancia com a Constituicdo, a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990,
dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias,
como no Artigo 54, Inciso Il — “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1990). Reforgca-se, mais uma vez, a necessidade de os alunos publico-alvo da
Educacao Especial estarem inseridos nas escolas de ensino regular.

Ainda na década de 1990, alguns documentos internacionais, como a
Declaragdo Mundial de Educagao para Todos (1990), a Declaragdo de Salamanca
(1994), a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1999) e, mais tarde, a
Declaragao de Incheon (2015), passam a influir na elaboragéo das politicas publicas

da Educagao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva na legislagao brasileira.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
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A Declaragao Mundial de Educagao para Todos teve o proposito de elaborar
definigdes e novas abordagens sobre as necessidades basicas de aprendizagem,
com foco nas metas a serem atendidas, no tocante a Educacdo Basica e aos
compromissos dos governos e outras entidades participantes, visto que, durante a
década de 80, varios problemas dificultaram as melhorias da Educagdo Basica em

paises em desenvolvimento. De acordo com esse documento:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atenc&o especial. E preciso tomar medidas
que garantam a igualdade de acesso a educagao aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, 1990).

Nesse mesmo ano, o Congresso Nacional Brasileiro aprovou, pelo Decreto n°
99.710/1990, a Convencéao sobre os Direitos da Crianga, adotada pela Assembleia
Geral da Organizagao Nacional das Nag¢des Unidas (ONU), em 20 de novembro de
1989. No que diz respeito a discussdo desta dissertagdo, notamos um

reconhecimento em prol da crianga com deficiéncias fisicas ou mentais:

Atendendo as necessidades especiais da crianca deficiente, a
assisténcia prestada, conforme disposto no paragrafo 2 do presente
artigo, sera gratuita sempre que possivel, levando-se em
consideracdo a situagcdo econbmica dos pais ou das pessoas que
cuidem da crianga, e visara a assegurar a crianga deficiente o acesso
efetivo a educacado, a capacitacdo, aos servicos de saude, aos
servicos de reabilitagdo, a preparacdo para o emprego e as
oportunidades de lazer, de maneira que a crianga atinja a mais
completa integracado social possivel € o maior desenvolvimento
individual factivel, inclusive seu desenvolvimento cultural e espiritual
(BRASIL, 1990).

Outro documento internacional significativo para ser destacado é a
Declaragdo de Salamanca. Em seu texto, evidenciou-se a Estrutura de Agdo em
Educacdo Especial, que foi adotada pela Conferéncia Mundial em Educacgao
Especial organizada pelo governo da Espanha, em cooperacdo com a UNESCO
(Organizagcao das Nagdes Unidas para Educagado, Ciéncia e Cultura), sendo
realizada em Salamanca, entre 7 e 10 de junho de 1994. De acordo com essa
Conferéncia, os Estados devem assegurar que a educagao de alunos considerados
publico-alvo da Educacdo Especial seja uma parte integrante do sistema

educacional, além de irem em busca pela melhoria do acesso a educagao para a
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maioria das necessidades especiais que ainda se encontram desprovidas
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A recomendagdao é que os governos adotem o principio da Educagao
Inclusiva, matriculando os alunos considerados publico-alvo da Educagao Especial

no ensino regular. Segundo a contribuicdo de Zeppone (2011, p. 367):

A Conferéncia propds a adogdo de Linhas de Acido sobre
necessidades educacionais especiais, cujo objetivo foi definir a
politica e inspirar a ag¢dao dos governos, de organizacdes
internacionais e nagdes de ajuda, de organizagdes nao
governamentais e de outros organismos na aplicagdo da Declaragao.
A Linha de Acao foi concebida para servir de diretriz no planejamento
de agdes sobre necessidades educacionais especiais, mas, para ser
eficaz, deveria ser complementada por planos nacionais, regionais e
locais, inspirados na vontade politica e popular de alcancar a
educagao para todos.

Todavia, o que se observa, nessa Declaragdo, sdo ag¢des voltadas para a
escola inclusiva de criangas na Educagdo Basica. Para os jovens, é possivel
identificar a preparagcdo para o mercado de trabalho; trata-se de uma abordagem

fundamental, porém néao suficiente.

Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser
auxiliados no sentido de realizarem uma transicao efetiva da escola
para o trabalho. Escolas deveriam auxilia-los a se tornarem
economicamente ativos e prové-los com as habilidades necessarias
ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em habilidades que
correspondam as demandas sociais € de comunicacdo e as
expectativas da vida adulta. Isto implica em tecnologias adequadas
de treinamento, incluindo experiéncias diretas em situacbes da vida
real, fora da escola (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Ao considerar essa realidade das politicas inclusivas, ndo podemos nos
esquecer que a Educacéao Inclusiva no Brasil se deu no momento da ascensao do
neoliberalismo e da mundializacdo econbmica que afetou a vida da sociedade
brasileira, “caracterizada pela ideologia do Estado minimo” (BRASIL, 1995).

Por essa perspectiva, vale ressaltar que as estratégias neoliberalistas
consistem em transferir os direitos sociais, como educacido e saude, da esfera
politica para a esfera do mercado, questionando seu carater de direito (PEREIRA,
2008).
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Para compreender as influéncias dos documentos internacionais na
legislacdo brasileira em relagdo aos documentos legais da politica de incluséo,
seguimos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9.394/96), que
apresenta, no seu Artigo 3° Incisos | e XIV, ‘| — igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola; XIV — respeito a diversidade humana, linguistica,
cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva”
(BRASIL, 1996). Ainda:

Lei n°® 13.234, de 29 de dezembro de 2015, altera a Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, para dispor sobre a identificagdo, o
cadastramento e o atendimento, na educacéo basica e na educagao
superior, de alunos com altas habilidades ou superdotagéo (BRASIL,
2015b).

No ano de 1999, na Guatemala, aconteceu a Convengao Interamericana para
a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia, com o objetivo de prevenir e eliminar todos os processos de
discriminagdo contra as pessoas publico-alvo da Educagdo Especial. Essa
Convencgao influenciou as leis nacionais e alterou a Constituicdo pelo Decreto n°
3.956, de 8 de outubro de 2001. De acordo com o Decreto:

Art. 1° A Convencgao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, apensa por cépia ao presente Decreto, sera executada e
cumprida tao inteiramente como nela se contém. Art. 2: Sdo sujeitos
a aprovagado do Congresso Nacional quaisquer atos que possam
resultar em revisdo da referida Convencao, assim como quaisquer
ajustes complementares que, nos termos do art. 49, inciso |, da
Constituicdo, acarretem encargos ou compromissos gravosos ao
patriménio nacional (BRASIL, 2001).

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, estabelece o regulamento sobre a
Lingua Brasileira de Sinais e da outras providéncias. Os sistemas educacionais
devem garantir, obrigatoriamente, o ensino de Libras em todos os cursos de
formacao de professores — e, de forma eletiva, nos demais cursos de graduagao no

Ensino Superior. Segundo o Artigo 4°:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos
de formagdo de Educagédo Especial, de Fonoaudiologia e de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.234-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.956-2001?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.956-2001?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
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Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislacdo vigente
(BRASIL, 2002).

Em 2003, a Portaria n° 3.284, que dispde sobre requisitos de acessibilidade
de pessoas portadoras de deficiéncias, foi instaurada para instruir os processos de
autorizacado e de reconhecimento de cursos — e de credenciamento de instituicdes
de Ensino Superior. O 6rgao fiscalizador deve assegurar aos portadores de
deficiéncia fisica e sensorial condicbes basicas de acesso a esse ensino, de
mobilidade e de utilizagdo de equipamentos e instalagdes das instituicbes (BRASIL,
2003b).

A Lei n® 10.753, de 30 de outubro de 2003, institui a Politica Nacional do Livro
e traz em seu texto, no Artigo 1°, inciso “Xll — assegurar as pessoas com deficiéncia
visual o acesso a leitura” e no Art. 2°, inciso “VII — livros em meio digital, magnético e
6tico, para uso exclusivo de pessoas com deficiéncia visual” (BRASIL, 2003a), os
dois artigos referentes aos estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

Outro Decreto que da prioridade para as pessoas consideradas publico-alvo
da Educacao Especial é o Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL,
2004), que regulamenta a Lei n® 10.048, de 8 de novembro de 2000. Nesse Decreto,
as orientagdes perpassam desde as disposicdes gerais, atendimento prioritario,
acessibilidade, até o acesso a comunicacao e informacao. O Decreto dispde de um
capitulo especifico em relacdo as ajudas técnicas, concernentes a tecnologia

assistiva. Para uma melhor compreenséo, citamos os Artigos 61 e 62:

Art. 61. Para os fins deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas os
produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a
autonomia pessoal, total ou assistida.

Art. 62. Os programas e as linhas de pesquisa a serem
desenvolvidos com o apoio de organismos publicos de auxilio a
pesquisa e de agéncias de financiamento deverdao contemplar temas
voltados para ajudas técnicas, cura, tratamento e prevencdo de
deficiéncias ou que contribuam para impedir ou minimizar o seu
agravamento (BRASIL, 2004).

Por meio da Portaria MEC n°® 976, de 5 de maio de 2006, o Ministério da

Educacdo, em conformidade com o Decreto n® 5.296, resolve dispor sobre os
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critérios de acessibilidade aos eventos do Ministério da Educagdo. Assim, os
eventos deverdo atender aos padrdes de acessibilidade de acordo com o referido
Decreto (BRASIL, 2006).

Nesse mesmo ano, 2006, € lancado o Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos (PNEDH), que objetiva, dentre as suas ac¢des, fomentar, no
curriculo da Educacdo Basica e do Ensino Superior, em relagdo ao aluno
considerado publico-alvo da Educagao Especial, desenvolver a¢des afirmativas que
possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na Educagao Superior.

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos estd apoiado em
documentos internacionais e nacionais, demarcando a insercao do Estado brasileiro
na historia da afirmacéo dos direitos humanos, bem como na Década da Educacéao
em Direitos Humanos, prevista no Programa Mundial de Educagdo em Direitos
Humanos (PMEDH) e seu Plano de Acdo (BRASIL, 2007a). Dentre as acdes

programaticas no que compete a Educagéo Superior, apresenta-se:

Desenvolver politicas estratégicas de acao afirmativa nas IES que
possibilitem a inclusdo, o acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia e aquele alvo de discriminagdo por motivo de género, de
orientagdo sexual e religiosa, entre outros e seguimentos geracionais
e étnico-raciais (BRASIL, 2007a).

Percebe-se que, para esse nivel de ensino, muitos sdo os problemas
enfrentados para a inclusdo desse grupo nas instituicdes superiores. Isso se deve
pela auséncia de o Estado se abster da aplicagao das politicas publicas de inclusao,
que é de sua responsabilidade. Conforme apontam Malheiro e Schinzen Junior
(2020, p. 94559):

O acesso ao ensino superior pelos estudantes PAEE é entendido
como o ingresso a universidade por meio de um processo seletivo.
Considera-se que este acesso precisa ser complementado com
metodologias, ambientes, recursos e dispositivos que promovam o
desenvolvimento de uma Educagdo Superior inclusiva e que
contribuam para a permanéncia no curso e sua conclusdo com
sucesso por parte dos universitarios. Agoes essas que congregam o
ingresso, permanéncia, participacdo e a oferta da formacao
académica com qualidade. Embora esse acesso pelo PAEE vem se
tornando cada vez mais.

Constatamos que toda acdo tem interferéncia dos trés poderes, além da

sociedade organizada e das organizacdes internacionais. Essa afirmativa esta
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explicita no Relatério Delors (1998, p. 192), como se pode comprovar neste trecho:
“a formulacado de politicas de difusdo nos paises em desenvolvimento representa,
pois, um desafio para a educagdo e exige estreita cooperagdo entre empresas,
governos e organizagdes internacionais”.

Vale mencionar, aqui, a Portaria Normativa n® 13, de 24 de abril de 2007, que
dispbe sobre a criagdo do Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais. O Ministro de Educacdo, no uso de suas atribuicbes legais e
considerando o Artigo 61 do Decreto n® 5.296/2004, que define as ajudas técnicas

para o aluno publico-alvo da Educacéo Especial, dispde, em seu Artigo 1°:

Criar o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de
ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional
especializado e contribuir para o fortalecimento do processo de
inclusdo educacional nas classes comuns de ensino (BRASIL,
2007b).

Em 2008, foi apresentado um documento intitulado ‘Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva’, “[...] que acompanha os
avancgos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas
promotoras de uma educacao de qualidade para todos os alunos” (BRASIL, 2008).

Nesse documento, observamos que o publico-alvo da Educacédo Especial €
indicado como pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo. O documento se estabelece como um guia dos

sistemas de ensino para assegurar o acesso desse publico ao ensino regular.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participagéo plena e efetiva na escola e na sociedade.
Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
que apresentam alteragbes qualitativas das interacbes sociais
reciprocas e na comunicagao, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Alunos com altas habilidades/superdotagcdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de
seu interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos estao:
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dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencao e
hiperatividade, entre outros (BRASIL, 2008).

Nesse mesmo ano, dando énfase na acessibilidade no cenario nacional, a
Convencgao da ONU sobre os direitos das pessoas consideradas publico-alvo da
Educacao Especial foi adicionada a legislagéo brasileira, em 2008, pois os Estados
que participaram dessa Convencgao, até mesmo o Brasil, pactuaram-se a garantir os
direitos instituidos. Essa Convencdo, mais uma vez, influenciou a legislagao
brasileira por meio do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. O documento
trouxe artigos relacionados ao tema da Tecnologia Assistiva e assegura 0 acesso a

um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino.

Artigo 4: Das obrigagbes gerais — Realizar ou promover a pesquisa e
o desenvolvimento, bem como a disponibilidade e o emprego de
novas tecnologias, inclusive as tecnologias da informagdo e
comunicagao, ajudas técnicas para locomogao, dispositivos e
tecnologia assistiva, adequados a pessoas com deficiéncia, dando
prioridade a tecnologias de custo acessivel; Propiciar informacgao
acessivel para as pessoas com deficiéncia a respeito de ajudas
técnicas para locomogdo, dispositivos e tecnologia assistiva,
incluindo novas tecnologias bem como outras formas de assisténcia,
servicos de apoio e instalagdes. Artigo 20: Mobilidade pessoal —
Facilitando as pessoas com deficiéncia o acesso a tecnologia
assistiva, dispositivos e ajudas técnicas de qualidade, e formas de
assisténcia humana ou animal e de mediadores, inclusive tornando-
os disponiveis a custo acessivel; incentivando entidades que
produzem ajudas técnicas de mobilidade, dispositivos e tecnologia
assistiva a levarem em conta todos os aspectos relativos a
mobilidade de pessoas com deficiéncia.

Artigo 26: Habilitagao e reabilitagdo — Os Estados Partes promoverao
a disponibilidade, o conhecimento e o uso de dispositivos e
tecnologia assistiva, projetados para pessoas com deficiéncia e
relacionados com a habilitagdo e a reabilitacdo. Artigo 29:
Participagdo na vida politica e publica — Protecdo do direito das
pessoas com deficiéncia ao voto secreto em eleigcbes e plebiscitos,
sem intimidacdo, e a candidatar-se nas eleigbes, efetivamente
ocupar cargos eletivos e desempenhar quaisquer fungdes publicas
em todos os niveis de governo, usando novas tecnologias assistivas,
quando apropriado.

Artigo 32: Cooperagao Internacional — Propiciar, de maneira
apropriada, assisténcia técnica e financeira, inclusive mediante
facilitagdo do acesso a tecnologia assistiva e acessiveis e seu
compartilhamento, bem como por meio de transferéncia de
tecnologias (BRASIL, 2008).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
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No que tange a educacéo, o Artigo 24 do documento realga que os Estados
Partes aprovam o direito dos alunos considerados publico-alvo da Educacéao
Especial a educagdo. Para concretizar esse direito sem discriminagcdo e com
fundamento na igualdade de oportunidades, os Estados Partes certificardao o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda
a vida (BRASIL, 2009).

Ao seguir com a legislacédo especifica para o aluno publico-alvo da Educagao
Especial, a Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica,

modalidade Educacéo Especial. De acordo com a Resolugao:

Art. 1° Para a implementacao do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos. Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou
suplementar a formag¢ao do aluno por meio da disponibilizacido de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

Em 27 de janeiro de 2010, é publicado o Decreto n° 7.084, que dispde sobre
os programas de material didatico e da outras providéncias. Os objetivos e diretrizes
estabelecidos nesse Decreto, relacionados ao estudante publico-alvo da Educagao

Especial, encontram-se no Artigo 28:

O Ministério da Educagao adotara mecanismos para promocao da
acessibilidade nos programas de material didatico destinados aos
alunos da educacao especial e seus professores das escolas de
educagdo basica publicas. Paragrafo unico. Os editais dos
programas de material didatico poderdo prever obrigagdes para os
participantes relativas a apresentagdo de formatos acessiveis para
atendimento do publico da educagao especial (BRASIL, 2010a).

Em consonéancia com essa discussao, as diretrizes operacionais da Educacao
Especial para o atendimento educacional especializado na Educagdo Basica
consideram os “servigos e recursos da Educacao Especial aqueles que asseguram

condicbes de acesso ao curriculo por meio da promogdo da acessibilidade aos
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materiais didaticos, aos espacos e equipamentos, aos sistemas de comunicacio e
informagéo e ao conjunto das atividades escolares” (BRASIL, 2008).

Essa reflexao gera um olhar para dentro das escolas e instituigdes de Ensino
Superior: sera que as instituicbes da Educacdo Basica e Ensino Superior estdo
seguindo as orientagbes da legislagcdo vigente? O material didatico, em questéo,
esta sendo adaptado as particularidades dos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial? Ademais, o professor tem a formagao capacitada para atender a essa
solicitacdo? Esses questionamentos sao pertinentes para compreendermos como o
arcabouco normativo atende parcialmente — ou insatisfatoriamente — os alunos
publico-alvo da Educacgao Especial.

O Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010, dispbe sobre o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES —, executado no ambito do Ministério
da Educacdo, e tem como finalidade ampliar as condicbes de permanéncia dos
jovens na Educacéo Superior publica federal (BRASIL, 2010b). Além dos objetivos, o
Decreto define as acgbes de assisténcia estudantii do PNAES que deverado ser

desenvolvidas:

| - moradia estudantil; Il - alimentacgao; Il - transporte; IV - atencao a
saude; V - inclusao digital; VI - cultura; VIl - esporte; VIl - creche; IX -
apoio pedagogico; e X - acesso, participagdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades e superdotacao (BRASIL, 2010b).

O Decreto tem como objetivo principal democratizar o Ensino Superior, de
modo a oferecer condicdes de permanéncia do estudante publico-alvo da Educacéao
Especial e contribuir para a promocéao da inclusdo social pela educacéo.

Nesse mesmo ano, a Portaria Normativa MEC 20/2010 — DOU: 08.10.2010 —
dispbe sobre o Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — e para a Certificagao de Proficiéncia
em Tradugao e Interpretagcdo da Libras/Lingua Portuguesa — Prolibras (BRASIL,
2010d).

O Ministro de Estado da Educacdo, no uso de suas atribuicbes e
considerando a Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais;
o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002; o Artigo 18 da Lei
n°® 10.098/2000; o Decreto n° 6.320/2007, que dispbe sobre as competéncias do
Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos — INES; e a Lei n° 12.319/2010, que
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regulamenta a profissdo de Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras —, resolve, no Artigo 1°:

O Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia em Libras e
para a Certificacao de Proficiéncia em Traducgdo e Interpretagao de
Libras/Lingua Portuguesa — Prolibras, sera realizado, a partir 2011,
sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos
— INES (BRASIL, 2010c).

Em 2011, o Ministério da Educacado, o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacgao e o Conselho Deliberativo — Resolugdo n°® 1/2011 — dispéem sobre a
destinagao de recursos financeiros as escolas publicas municipais, estaduais e do
Distrito Federal da Educacao Basica, com matriculas de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial em classes comuns do ensino regular, e que tenham sido
contempladas com salas de recursos multifuncionais, em 2009, e integrardo o
Programa Escola Acessivel, em 2011. O Programa devera atender as adequacodes
arquitetbnicas nas escolas publicas das redes municipais, estaduais e do Distrito
Federal, com o objetivo de favorecer a igualdade de condigbes de acesso e
permanéncia do aluno publico-alvo da Educacdo Especial em suas sedes,
assegurando o direito de todos os estudantes a compartilharem os espagos comuns
de aprendizagem (BRASIL, 2011c).

Em consonéncia com essa normatizacéo, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
no seu Artigo 27, reforga que a educagao constitui um direito da pessoa considerada
publico-alvo da Educacao Especial, assegurando-se um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida (BRASIL,
2015a). Contudo, de acordo com a literatura critica, 0 que observamos por parte do
Estado é a atencdo voltada para alunos considerados publico-alvo da Educacao
Especial na Educacao Basica, ignorando a legislagcédo para os académicos no Ensino

Superior. Como afirmam as autoras:

E por que o foco na educagdo basica? A resposta do Banco é
cristalina: a educagao, especialmente a primaria e a secundaria
(educacao basica), ajuda a reduzir a pobreza aumentando a
produtividade do trabalho dos pobres, reduzindo a fecundidade,
melhorando a saude, e dota as pessoas de atitudes de que
necessitam para participar plenamente na economia e na sociedade
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2002, p. 74-75).
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O que constatamos € que existe uma gama de leis relacionadas aos alunos
considerados publico-alvo da Educagéo Especial para garantir o direito a educacéo,
0 acesso e a permanéncia no Ensino Superior, com o propdsito de assegurar uma
educacao de qualidade a todos os alunos; por isso, precisamos compreender, mais
eficazmente, o processo de inclusdo da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva.

O Decreto n° 7.611/2011a dispde sobre a educagao especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias. O documento faz referéncia a
definigdo de politicas publicas, ensino especial, pessoa deficiente, inclusdo social,
acessibilidade, bem como trata do atendimento educacional especializado no Ensino
Superior, prevendo, nos § 2° e § 5° do Artigo 5°: “VII — estruturacdo de nucleos de
acessibilidade nas instituicbes de educacao superior; [...] § 5° Os nucleos de
acessibilidade nas instituicdes de educacao superior visam eliminar barreiras fisicas,
de comunicagao e de informagéo que restringem a participagédo e o desenvolvimento
académico e social de estudantes com deficiéncia” (BRASIL, 2011a).

Nesse mesmo ano, foi instituido o Decreto n° 7.612/2011b, que estabelece o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite —,
no qual apresenta como finalidade a promog¢ao por meio da integracao e articulagao
de politicas, programas e agbes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2011b).

Em 2012, a Lei n° 12.764 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e altera o § 3° do Artigo 98 da Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990. No que compete a educagao, o sujeito laudado,
pessoa a quem é conferido um laudo, tera direito a um profissional especializado:
“‘Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do
art. 2°, tera direito a acompanhante especializado” (BRASIL, 2012a).

A pessoa com transtorno do espectro autista tem o direito a Educacgao Basica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), preferencialmente, na rede
regular de ensino. De acordo com a Lei, no Artigo 7°: “O gestor escolar, ou
autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do
espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3
(trés) a 20 (vinte) salarios-minimos” (BRASIL, 2012a).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
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Esse sujeito deve estar inserido nas instituicdes publicas ou privadas, um
direito garantido no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em vigor desde 2015, no
qual estabelece como crime a rejeicdo de matricula de aluno com transtorno do
espectro autista.

Outro documento que merece destaque € o Plano Nacional de Educagado —
PNE (2014-2024) —, aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que
constitui um marco fundamental para as politicas publicas brasileiras. De acordo
com esse documento, varios sdo seus objetivos que perpassam desde a
universalizagdo da Educacao Basica até a ampliagdo do acesso ao Ensino Superior
e a Pés-Graduacido, além do aperfeicoamento das politicas inclusivas para a
reducdo das desigualdades que incidem sobre cada uma dessas dimensdes
(BRASIL, 2014). Diante dessa proposta do PNE, revelam-se os seguintes

indicadores de politicas para a Educacao Superior:

Diversificacdo do sistema por meio de politicas de expansao da
educacgao superior, a nao-ampliacdo dos recursos vinculados ao
governo federal para esse nivel de ensino, afericdo da qualidade de
ensino mediante sistema de avaliacdo, ampliacdo do crédito
educativo envolvendo recursos estaduais, énfase no papel da
educacao a distancia. Destacam-se, ainda, no referido documento, a
auséncia de mecanismos concretos de financiamento para a
efetivacdo das medidas, o que, certamente, resultara na
concretizagdo de novos formatos de privatizacdo desse nivel de
ensino, respaldada pela interpenetracado entre a esferas publica e a
privada (DOURADO, 2002, p. 242).

Fica explicito, nesses documentos, que a prioridade das politicas de incluséao
€ para a Educacéao Basica, eliminando as agdes e os investimentos para a Educacgéao

Superior, como consta na Meta 4 do PNE:

Universalizar, para a populagédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagcdo, o acesso a educacido basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Além das metas do PNE, o documento disponibiliza as estratégias de cada
meta. Na ja supracitada, temos uma estratégia que colabora com as reflexdes desta

dissertacdo: a tecnologia utilizada no processo de ensino e aprendizagem. Ou seja,



42

0 incentivo de pesquisas para as melhorias das metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e demandas para a tecnologia assistiva, levando em consideragéo a
promogao do ensino e aprendizagem, bem como das condi¢gdes de acessibilidade
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2014).

Ao tratarmos do Ensino Superior e da politica nacional de Educacgao Especial
na perspectiva da Educacgao Inclusiva, percebemos uma distancia entre a legislagao
€ 0 que ocorre na pratica nas instituigdes publicas nesse nivel de ensino, por mais
que as conquistas e os direitos foram ampliados.

O PNE apresenta como diretrizes a remog¢ao da desigualdade educacional,
com énfase na erradicacdo das varias formas de discriminacdo e promog¢ao da
cidadania, regrada no respeito, na diversidade e nos direitos humanos. A inclusdo do
discente considerado publico-alvo da Educacdo Especial na sala regular de ensino é
a consequéncia de um processo histérico que continua em construgao.

Para compreender a prioridade na Educacgao Basica, € importante conhecer as
influéncias dos organismos internacionais nas politicas educacionais brasileiras, como
a proposta do Banco Mundial, restrita a aprendizagem das habilidades cognitivas
basicas. Recomenda-se que o discurso da centralidade do conhecimento se
caracteriza como um artificio de retorica e aceitagao as condigdes do neoliberalismo,
contendo o processo de formagdo a uma visdo de racionalidade instrumental,
protegida, limitada e utilitaria ante o conhecimento universal historicamente produzido.

Em compensacéao, essas politicas provocam a secundarizagédo de projetos de
educacdo nao formal, o redirecionamento da educagao profissional e o
desenvolvimento crescente de privatizacdo da educacdo, principalmente da
Educacao Superior (DOURADO, 2002).

Constata-se que o Estado, tanto no aspecto ideoldgico quanto operacional,
apresenta uma dificuldade em apostar no investimento permanente na Educacao
Superior, por isso tem aprimorado outras vias de acesso, como as politicas focais —
Programa Universidade para Todos (Prouni) e Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies) —, mantendo garantias de alguma igualdade de condigbes de acesso, mas que
nao anteveem igualdade de condi¢cbes de permanéncia e de sucesso no mercado de
trabalho (SGUISSARDI, 2015).

Ao seguir com os documentos que envolvem as politicas de inclusao,
adentramos no ano de 2015, em que a Lei n° 13.234/2015b altera a Lei n©9.394, de
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20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional) para
dispor sobre a identificagdo, o cadastramento e o atendimento, na Educagéo Basica
e na Educacéo Superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacao. Ainda,
em 2015, a Lei n°® 13.146 institui:

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania (BRASIL, 2015a).

Essa Lei foi criada com o intuito de dar legitimidade a Convengao
Internacional da ONU sobre os direitos das pessoas consideradas publico-alvo da
Educacdo Especial. A Lei Brasileira de Inclusdo tem por objetivo garantir
inteiramente que os direitos desses alunos sejam respeitados. De acordo com o

Capitulo IV, Do Direito a Educacéao, 1é-se:

Art. 27. A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015a).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia faz referéncia a Tecnologia Assistiva
(TA), conforme pode ser verificado em um trecho do Artigo 74: “E garantido a
pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas,
processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem sua
autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida” (BRASIL, 2015b). Tratam-se de
tecnologias importantes para assegurar e atender as particularidades de cada
estudante. Essa discussao sera defendida na proxima secgao.

Mesmo a partir da legislagéo brasileira para as pessoas consideradas publico-
alvo da Educacdo Especial, percebemos a necessidade de politicas publicas
direcionadas para a Educacgao Inclusiva que contribuam para o acesso e a
permanéncia desses discentes tanto na Educagdo Basica quanto no Ensino
Superior. E dever do poder publico assegurar o “sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”
(BRASIL, 2015b).
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Nesse mesmo ano, aconteceu o Férum Mundial de Educagao, na Coreia do
Sul, ao estabelecer a Declaragdo de Incheon, que marcava o compromisso da
comunidade de educagdo em relagdo aos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS4), voltados, principalmente, para a educacgido: “Assegurar a
educacao inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2015). Outrossim, a
Declaragao estabeleceu a Agenda Educacéo 2030, que declarou como colocar em
pratica os compromissos definidos em Incheon na esfera nacional, regional e
mundial, além de providenciar diretrizes para a implementagdo da Educacgao 2030.

Ao analisar as orientagbes recomendadas a partir da Agenda E2030 e os
ODS4 para a Educacgao Inclusiva no Brasil, ndo se pode esquecer que essas
politicas tém base em uma visdo neoliberal; portanto, a preocupagédo em atender
com prioridade “todos” esta vinculada a proposta de desenvolvimento econémico do
Brasil, “como um valor econémico para o desenvolvimento da nagdo, como campo
de formagao para o capital humano” (MOREIRA, 2019, p. 90).

Podemos destacar, na meta 4 “Educacado e Qualidade”, a preocupag¢ao em
ofertar infraestrutura fisica escolar adequada as necessidades da crianga, sendo
acessivel aos alunos considerados publico-alvo da Educagao Especial e sensivel ao
género, de forma a garantir a existéncia de ambientes de aprendizagem seguros,
nao violentos, inclusivos e eficazes para todos (UNESCO, 2015). Nessa meta, os
indicadores estao direcionados a utilizacdo de materiais adaptados para esses
alunos, ao uso da internet e computadores para fins pedagodgicos e materiais
adaptados para essa clientela.

Ainda, em 2016, foi promulgada a Lei n°® 13.409/2016, que dispde sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio
e superior das instituicdes federais de ensino. A partir desse ano, as pessoas com
deficiéncia séo inseridas no programa de cotas de instituicdes federais de Educagéao
Superior (BRASIL, 2016).

A partir dessa Lei, os Estados tiveram de legalizar a reserva de 5% das vagas
nos processos seletivos da graduagao para pessoas com algum tipo de deficiéncia.
No estado do Parana, em 2020, foi sancionada a Lei Estadual n® 20.443, garantindo
reserva de 5% de vagas para estudantes com deficiéncia nas instituicdes estaduais
de ensino (PARANA, 2020). Dispds, ainda, sobre o ingresso de pessoas com
deficiéncia nas instituicdes estaduais de Educagao Superior e de Ensino Técnico. De
acordo com a legislaggo:
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Ficou estabelecido que as instituicdes adotardo os procedimentos

necessarios para a gestdo do sistema, em especial: | — a adogao de
regras para o preenchimento das vagas ofertadas; Il — o método a
ser adotado para a comprovacao da deficiéncia; Ill — a definicdo de

critérios classificatérios em caso de sobeja procura; e IV — a
realocagdo das vagas reservadas, em caso de desisténcia ou n&o
preenchimento (PARANA, 2020).

Por mais que tenham leis que garantem a entrada do aluno considerado
publico-alvo da Educacéo Especial nas Instituicbes de Ensino Superior, por meio de
cotas no estado do Parana, muitas discussdes e reflexdes sdo realizadas com o
intuito de acolher e contemplar esse aluno, a fim de que se registrem condi¢des
efetivas para a sua aprendizagem. Mas o que vemos, na pratica, € a falta de
infraestrutura devido ao sucateamento das instituicbes publicas de Ensino Superior
no estado do Parana, dificultando o desenvolvimento das potencialidades dessa
clientela, ao favorecer, assim, as instituicées privadas de Ensino Superior.

Conscientes da necessidade e da emergéncia de politicas publicas voltadas
para a inclusdo de pessoas consideradas publico-alvo da Educag¢ao Especial no
Ensino Superior, os sujeitos enfrentam dificuldades referentes a democratizagao do
acesso e a igualdade de oportunidades, uma consequéncia das desigualdades
socioecondémicas e culturais vigentes no nosso pais.

Seguimos com o Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a
Politica Nacional de Educagao Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida. O governo federal, por meio do presidente da Republica, Jair Messias
Bolsonaro, publicou o Decreto no Diario Oficial da Unido (BRASIL, 2020).

De forma resumida, a medida mais radical do documento foi a cessagao da
obrigatoriedade das instituicbes de ensino regular em efetivar a matricula de alunos
publico-alvo da Educacao Especial, permitindo que esses sujeitos voltem ao ensino
em escolas especializadas.

Concernente ao Decreto, muitas manifestagdes e notas de repudio
elaboradas por pesquisadores e entidades ligadas a Educagao Especial avaliaram a
proposta como sendo excludente e ilegal, diante das conquistas da Educacéao

Especial em direitos humanos no panorama brasileiro durante todos esses anos. De

acordo com o documento ‘Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva’, afirma-se que “a educagéao inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepgéao de direitos humanos” (BRASIL, 2008). Em
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virtude desse Decreto, a Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp) se posicionou
contra:

O documento apresentado esvazia a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva (PNEEPEI, MEC
2008) que resultou de imensos esforcos da sociedade brasileira para
que o chamado publico-alvo da educacgao especial deixasse de ser
objeto de segregacao escolar. [...]. Nao se trata de uma nova politica,
pois voltamos ao passado. A escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia volta a ter como foco o trabalho especializado. Trata-se
da descaracterizacdo de uma politica nacional que garante direitos.
Sao direitos que tém como ponto de partida a Constituicdo Federal
de 1988, ainda em vigor e sdo assegurados e promovidos pela Lei
Brasileira de Inclusao (Lei n® 13146 -2015). [...]. Trata-se também de
opg¢ao isolacionista, pois leva o pais a descumprir metas e
compromissos internacionais que honrosamente o Estado brasileiro
firmou, proclamando o privilégio de inscrever o Brasil entre os
signatarios de documentos historicamente consolidados com
propésitos inclusivos e emancipadores. Como instituicdo publica
estamos nos posicionando e deliberadamente escolhendo
permanecer ao lado de estudantes e familias que contam com nosso
trabalho e que, em nossa experiéncia, contrariamente ao que foi
argumentado na divulgagdo do documento, ndo estdo “clamando”
pelas mudancas por essa medida instituidas. Clamam sim pelo
respeito e fortalecimento a educacgao publica (UNIFESP, 2020).

Ao seguir a trajetéria dessa politica, a Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021,
altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educacgéo bilingue de
surdos, além da garantia para os surdos oralizados, 0 acesso a tecnologias

assistivas.

§ 3° Na educagdo superior, sem prejuizo de outras agbes, o
atendimento aos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacao
ou com outras deficiéncias associadas efetivar-se-a mediante a
oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil, assim como de
estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais
(BRASIL, 2021).

Diante de todos os documentos relatados até aqui e da influéncia dos
organismos internacionais na legislagao brasileira, percebe-se a necessidade de
politicas publicas de inclusdo para a democratizagdo do acesso e permanéncia do
aluno publico-alvo da Educagao Especial, principalmente, na Educacdo Superior.
Em vista disso, tem-se um Estado sem acdo devido a sua prépria inércia na


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument
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aplicabilidade das politicas publicas para a inclus&o dessas pessoas nas instituicdes
superiores.

O posicionamento do Estado ndo atende a essas necessidades para o
publico discutido nesta pesquisa, pois as mudangas no papel do Estado séao
intensas; ele abandona o papel de executor de politicas para ser o controlador de
resultados, gerando a ideologia do empreendimento, de modo a transferir para o
cidadao as responsabilidades que competiriam ao poder publico (LIMA; PERONI,
2020).

Enquanto ndo se ampliar concretamente o envolvimento dos sujeitos nas
esferas de decisao, de planejamento e de execugao da politica educacional, teremos
indices positivos em relagdo a avaliagao dos resultados de programas da politica
educacional, mas ndo quanto a avaliagdo politica da educagéo (HOFLING, 2001).

Outro ponto que merece destaque equivale as politicas publicas voltadas para
a formacao inicial e continuada dos professores em Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva. E preciso ter o conhecimento docente para construir a
Educacao Inclusiva e identificar as barreiras atitudinais® para seu impedimento e
eliminagcdo. O papel do professor € de extrema importdncia para que ele
compreenda que as mudancgas atitudinais podem contribuir para que o aluno
publico-alvo da Educacao Especial seja aceito e tenha uma trajetéria adequada.

As politicas de inclusédo voltadas ao ambito educacional, propostas por meio
dos documentos oficiais, colaboram com o cenario de inclusdo, todavia se
encontram em construgcdo. O acesso ao ensino € a porta de entrada das pessoas
consideradas publico-alvo da Educagao Especial na Educagao Basica e no Ensino
Superior, mas isso nao basta: € preciso que tenha o aprimoramento da politica
nacional de Educacido Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva no Ensino
Superior para proporcionar condigbes de aprendizagem e sua permanéncia nas

instituicdes educacionais.

2 As barreiras atitudinais se funda, em preconceitos, esteredtipos que produzem a discriminagdo. De
acordo com Amaral (1998, p. 5), as barreiras “sao anteparos nas relagdes entre duas pessoas, onde
uma tem uma predisposi¢cdo desfavoravel em relagdo a outra, por ser esta significativamente
diferente, em especial quanto as condigbes preconizadas como ideais”.
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3 A CONTRIBUIGAO DA TECNOLOGIA NAS PRATICAS FORMATIVAS DO
ALUNO PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NO AMBITO
EDUCACIONAL

Ao tracar uma perspectiva historica sobre os alunos considerados publico-
alvo da Educacgao Especial, vé-se que, por muito tempo, eles foram excluidos da
sociedade e do ambito educacional por ndo se acreditar na capacidade desses
estudantes. Ao longo da historia, percebeu-se a necessidade de debates e
discussdes sobre os sujeitos da Educacao Especial e sua devida atengéo, inclusao
social e um novo olhar para esses discentes.

A partir das normativas legais que se estabeleceram para a inclusao dos
alunos considerados publico-alvo da Educagao Especial no ambito educacional e a
garantia do direito a essa clientela, perpassando-se por grandes desafios, € que
propomos a apresentar a tematica discutida nesta secdo: a tecnologia utilizada em
prol do ensino e aprendizagem do estudante considerado publico-alvo da Educacéao

Especial.

3.1 DADOS ESTATISTICOS PROVENIENTES DO INEP EM RELACAO AO
ESTUDANTE PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

Para compreendermos a complexidade do tema, € importante demonstrar os
dados estatisticos provenientes do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) sobre o censo escolar da Educagdao Basica
concernente as matriculas de alunos considerados publico-alvo da Educacgao
Especial, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotagao.

A fim de identificarmos o numero de matriculas efetuadas na Educacéao
Basica em 2021, buscamos investigar no site do INEP, em que foram utilizados
filtros para o grupo de “Educacao Especial” nas esferas da “rede publica e privada”.
Apos essa busca, encontramos um total de 1.350.921 matriculas de alunos
considerados publico-alvo da Educacao Especial no Brasil, como mostra o quadro a

sequir, que esta distribuido por regides.
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Quadro 2 — Matriculas de alunos considerados publico-alvo da Educag¢ao Especial no
Brasil no ano de 2021

Brasil 1.350.921 1.156.539 194.382
Centro-Oeste 111.458 92.767 18.691
Nordeste 389.503 363.533 25.970
Norte 130.230 123.152 7.078
Sudeste 475.990 393.385 82.605
Sul 243.740 183.702 60.038

Fonte: INEP (2022).

De acordo com os dados do INEP, a categoria administrativa que teve maior
numero de matriculas, em 2021, foi na esfera publica, com 1.156.539 matriculas,
contrapondo-se a quantidade de 194.382 matriculas na esfera privada. Como
podemos verificar, ha a predominancia de matriculas na rede publica, ficando visivel
a desproporgao entre elas.

Diante desse quadro, com a quantidade de matriculas de estudantes publico-
alvo da Educacao Especial na Educacao Basica, € importante ressaltar que as
politicas publicas para atender a formagao continuada e em servigo sao incipientes
frente a quantidade de alunos matriculados na rede publica. Como podemos
trabalhar com o professor para que ele atenda o aluno de forma capacitada? Os
cursos de graduacao conseguem dar conta na formagao para atender os estudantes
publico-alvo da Educagao Especial? Que tipo de formagao atenderia os docentes
que se encontram despreparados e desabilitados no atendimento dos alunos da
Educacao Especial? Quais sao as diretrizes para a formagdo do professor na
perspectiva da Educacao Inclusiva?

Temos conhecimento que ha fragilidade nos cursos de graduagao em relagao
ao curriculo e a carga horaria das disciplinas que trabalham com o eixo Educagao
Especial. Podemos afirmar o quao deficiente € a formacao inicial e continuada para
dar conta do publico-alvo da Educagao Especial. Esses profissionais necessitam de
habilidades e competéncias para atender as especificidades de cada aluno.

Outro dado que o INEP nos fornece consiste nas matriculas distribuidas por

regides, como mostra o grafico a seguir.
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Grafico 1 — Matriculas distribuidas por regides
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Fonte: INEP (2021).

O numero de matriculas do publico-alvo da Educacgao Especial chegou a 1,3
milhdo, em 2021, um aumento de 26,7% em relacdo a 2017. O maior numero esta
no Ensino Fundamental, que concentra 68,7% das matriculas. Quando avaliado o
aumento no numero de matriculas entre 2017 e 2021, percebe-se que as de Ensino
Médio sdo as que mais cresceram — um acréscimo de 84,5% (INEP, 2021). Vejamos

o grafico a seguir.

Grafico 2 — Aumento no niumero de matriculas entre 2017 e 2021
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Fonte: INEP (2021).

Diante do censo escolar de 2021, podemos ressaltar um aumento no numero
de matriculas em classes comuns:

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro
autista ou altas habilidades matriculados em classes comuns tem
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aumentado gradualmente para a maioria das etapas de ensino. Com
excecgao da EJA, as demais etapas da educacao basica apresentam
mais de 90% de alunos incluidos em classes comuns em 2021. A
maior propor¢cao de alunos incluidos é observada na educacio
profissional subsequente/concomitante, com inclusdao de 99,5%. O
maior aumento na proporgao de alunos incluidos, entre 2017 e 2021,
ocorreu na educacao infantil, um acréscimo de 6,3 (INEP, 2021).

Grafico 3 — Quantidade de alunos matriculados em classes comuns
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Fonte: INEP (2021).

Ao analisar os dados do censo de 2021, podemos ressaltar o Plano Nacional
de Educacado (PNE), no qual a Meta 4 se refere a Educagao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva para a populagao de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo. Observando o grafico na
sequéncia, verificamos que o percentual de matriculas de alunos incluidos em
classes comuns aumentou, sucessivamente, ao longo dos anos.

Em 2017, o percentual de alunos incluidos era de 90,8% e, em 2021, passou
para 93,5%. Esse crescimento foi inspirado, particularmente, pelo aumento no
percentual de alunos incluidos em classes comuns sem acesso as turmas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), passando de 51%, em 2017, para
53,8%, em 2021. Para compreendermos com mais eficacia, € preciso observar o
grafico a seguir.
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Grafico 4 — Educacao Inclusiva por dependéncia administrativa
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Fonte: INEP (2021).

Quando se faz uma comparagdo da oferta de Educagdo Inclusiva por
dependéncia administrativa (esfera publica e privada), percebe-se que as redes
estaduais (97,4%) e municipais (96,2%) apontam para os maiores percentuais de
alunos incluidos. Apesar disso, na rede privada, a realidade ainda é desigual: do
total de 194.382 matriculas dos estudantes publico-alvo da Educac&o Especial,
somente 77.353 (39,8%) estdao em classes comuns (INEP, 2021). Acompanhemos

no grafico a seguir.

Grafico 5 — Atendimento dos alunos considerados publico-alvo da Educagao Especial nas
instituicdes publicas e privadas
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Fonte: INEP (2021).
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A analise desse grafico s6 confirma o que realmente se observa na pratica.
As instituicbes privadas atendem a um numero bem menor de alunos considerados
publico-alvo da Educagao Especial em comparagéo as instituicdes publicas. Por
outro lado, € importante analisar se as praticas pedagogicas no ensino publico estao
em consonancia com as singularidades desses sujeitos, oferecendo a tecnologia
necessaria para cada aluno e atendendo com um ensino de qualidade.

Outro dado importante fornecido pelo INEP equivale as matriculas do alunos
publico-alvo da Educagao Especial: sujeitos com deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo, como informa o grafico a

seqguir.

Grafico 6 — Matriculas dos alunos publico-alvo da Educacgao Especial
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Fonte: INEP (2021).

De acordo com o gréfico, a deficiéncia intelectual apresenta o maior numero
de matriculas na Educacdo Basica, com uma quantidade muito expressiva em
relacdo as outras deficiéncias. O INEP nao apresentou o numero de matriculas de
alunos considerados publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Superior, no
ultimo censo, mas apenas a quantidade geral de matriculas, ndo especificando essa
populagao, o objeto do nosso estudo. Esse € um indicativo que reforga a importancia
desta dissertagao ao evidenciar o acesso desses académicos no Ensino Superior.

Desse modo, foi preciso recorrer ao censo de 2020 para apresentar as

matriculas de alunos considerados publico-alvo da Educagédo Especial no Ensino
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Superior, mas, antes, € importante demonstrar, por meio de uma tabela, a matricula
geral da graduacdo entre os anos de 2011 a 2020, de acordo com a esfera

administrativa:

Tabela 1 — Evolugdo do numero de matriculas de graduacéo, por categoria administrativa —
Brasil — 2011-2020

CATEGORLA ADMIMISTRATIVA

TOTAL GERAL PUBLICA

PRIVADA
| TorAL_| FeDenaL | ESTADUAL | MuNICPAL

2011 6.739.689 1773315 1032936 619,354 121.025 4.966.374

2012 7.037. 688 1.897.376 1087413 625283 184680 5,140,312
2013 7.305.977 1932527 1.137.851 604517 190.159 5.373.450

2014 7THXBO13 1961.002 1.180.068 615849 1e5.085 5867011
2015 B8.027.297 1.952.145 1214635 618633 118877 6.075.152
2016 8.048.701 19390.078 1249324 623446 117.308 6.058.623
2017 B.286.663 2.045.356 1.306.351 641,865 97.140 6.241.307
2018 B.4AR0.755 2.077.481 1.324.984 GE0.854 91.643 6.373.274
2019 8.603.824 2.080.146 1.335.254 656,585 B8.307 6.523.678
2020 B8.680.354 1956352 1.254.080 623729 78,543 6.724,002

Fonte: INEP (2022).

De acordo com a tabela, as matriculas de graduagdo apresentaram um
crescimento continuo: partiram de um total de 6.739.689, em 2011, e atingiram
8.680.354, em 2020, o que representa um crescimento de 28,8% no periodo. Em
relagcao as categorias administrativas, observa-se um crescimento de 35,4% para as
IES privadas e de 10,3% para as IES publicas, sendo 21,4% para as federais e 0,7%
para as estaduais, além do declinio de 35,1% para as municipais. Destaca-se que o
decréscimo das matriculas publicas, em 2020, parece estar relacionado ao elevado
numero de trancamentos de matriculas, o que pode ter ocorrido em razdo dos
impactos da pandemia no referido ano (INEP, 2022).

A seguir, evidencia-se o grafico com a quantidade de matriculas, conforme os

tipos de deficiéncias.
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Grafico 7 — Total de matriculas de graduacédo conforme o tipo de deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo declarados —
Brasil — 2020
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Fonte: INEP (2022).

No gréafico, observamos que, no ano de 2020, efetivaram-se 59.001
declaragbes com registro de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacéo. Isso implica informar que uma mesma matricula
pode apresentar mais de um tipo de declaracdo. Em relacdo as declaragdes
mencionadas, as mais comuns sdo: deficiéncia fisica (32,5%), baixa visédo (25,8%) e
deficiéncia auditiva (12,4%) (INEP, 2022).

E fato mencionarmos que os dados sobre as matriculas dos alunos
considerados publico-alvo da Educacgado Especial no Ensino Superior sdo limitados
em comparacao aos dados referentes a Educacédo Basica. Nesse momento, demos
uma pausa para refletir e tentar responder as nossas inquietacdes: por que o censo
de 2021 nao faz referéncias a quantidade de matriculas no Ensino Superior,
especificamente, os alunos considerados publico-alvo da Educacado Especial? Por
que o censo de 2021 apresenta dados completos envolvendo a Educacao Basica —
€ nem sequer apresenta dados para o Ensino Superior? Por que o censo de 2020
trouxe dados estatisticos em relagdo as matriculas de alunos considerados publico-
alvo da Educagéao Especial no Ensino Superior de forma compactada?

Para entendermos essas questdes, analisamos os dados e as informacdes
relacionadas aos estudantes considerados publico-alvo da Educacdo Especial na
Educacao Basica. O quadro na sequéncia traz referéncias sobre o Censo de 2021
para esses discentes.
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Quadro 3 — Lista de graficos no sumario do Censo de 2021

Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
Grafico 27 | desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais
exclusivas, segundo a etapa de ensino — Brasil — 2017-2021

Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do
Grafico 28 | desenvolvimento ou altas habilidades que estao incluidos em classes comuns,
segundo a etapa de ensino — Brasil — 2017-2021

Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo que
frequentam classes comuns — com e sem Atendimento Educacional
Especializado (AEE) — ou classes especiais exclusivas — Brasil — 2017-2021

Grafico 29

Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
Grafico 30 | desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns e em classes
especiais exclusivas, segundo a dependéncia administrativa — Brasil — 2021

Fonte: Elaborado pela autora (2022), com base em INEP (2021).

Como podemos verificar no quadro exposto, o Censo de 2021 trouxe dados
importantes, ao dar uma maior énfase na Educagdo Basica quanto a alunos
considerados publico-alvo da Educacédo Especial. Isso ndo procede no Censo de

2020, com alunos matriculados no Ensino Superior. Observemos:

Quadro 4 — Lista de graficos no sumario do Censo de 2020

Total de matriculas de graduagao conforme o tipo de deficiéncia, transtorno
Grafico 9 global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao declarados —
Brasil — 2020

Fonte: Elaborado pela autora (2022), com base em INEP (2021).

A analise dessa discussdo é para confirmar, mais uma vez, o destaque
oferecido aos alunos considerados publico-alvo da Educacao Especial na Educagao
Basica, por meio das legislagdes nacionais e internacionais. Em contrapartida, os
dados referentes aos discentes no Ensino Superior s&o resumidos.

Para os alunos considerados publico-alvo da Educacédo Especial, muito mais
do que a matricula e a socializagdo, o que estd em pauta é a apropriacdo do
conhecimento dentro de suas capacidades. Desse modo, precisamos utilizar, na
pratica pedagogica, a tecnologia para a promogao do acesso ao conhecimento e
para que o processo de ensino e aprendizagem se efetive de maneira significativa.
Para isso, carecemos de focar no uso da tecnologia, com o sentido de potencializar
a melhoria desse processo. Porém, antes de adentrarmos nessa discussao, faz-se

necessario compreender o conceito de tecnologia discutido na proxima subsecao.
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3.2 CONCEITO DE TECNOLOGIA

A sociedade vive cada vez mais conectada diante da possibilidade e do
acesso aos meios tecnoldgicos; assim, ndao podemos deixar de relacionarmos o
termo ‘tecnologia’ aos aparatos modernos e eletronicos. No entanto, como afirma
Kenski (2019, p. 15), “[...] as tecnologias s&o tdo antigas quanto a espécie humana”.

Nao podemos esquecer que a historia do homem esta estreitamente ligada a
histéria das técnicas, e vice-versa, assim como a utilizagdo de objetos modificados
em instrumentos diferenciados e que evoluiram em complexidade, principalmente,
com o processo de desenvolvimento histérico da humanidade (VERASZTO, 2004).

Em consonancia com essa discussao, Pinto (2005, p. 37) argumenta que:

O homem é um ser destinado a viver necessariamente na natureza.
Apenas, o que se entende por “natureza” em cada fase historica
corresponde a uma realidade diferente. Se no inicio era o mundo
espontaneamente constituido, agora que o civilizado consegue
cercar-se de produtos fabricados pela arte e pela ciéncia, serao estes
que formarao para ele a nova “natureza”.

Essa discusséao é relevante para compreendermos que “[...] ndo € por acaso
que todas as eras foram, cada uma a sua maneira, ‘eras tecnolégicas’ (KENSKI,
2003, p. 48). E compreensivel o entendimento de que a tecnologia a que nos
referimos, por exemplo, na ldade da Pedra, do Bronze, € sobre a descoberta de
objetos mais resistentes e fortes, entendidos como uma tecnologia nova. Assim, o
tempo passa e o mundo se transforma por meio das descobertas utilizando a
tecnologia de cada periodo.

Dessa maneira, afirmar que vivemos na contemporaneidade, em uma
sociedade tecnoldgica ou era tecnologica, € um grande lapso, pois todas as eras
foram tecnoldgicas, visto que a tecnologia € um componente da condigdo humana
que se demonstra e se desenvolve ao longo da historia pelo /6gos do seu tempo
(PINTO, 2005).

A definicdo de tecnologia € ampla e complexa, uma vez que sempre existiu
ao longo do nosso desenvolvimento histérico. Quando tratamos de um conceito
obscuro, continuamente nos lembramos de buscar o significado em um dicionario.

Logo, é pertinente conferir no Dicionario Critico de Educagédo e Tecnologias e de
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Educacado a Distancia, organizado por Bertoldo e Mill (2018, p. 596), o conceito de

‘tecnologia’:

[...] é a destreza, astucia e habilidade pratica racional, possibilitada
pelo conhecimento que permite ao homem criar objetos (meios,
ferramentas, procedimentos, sistemas e artefatos) necesséarios a
organizag¢ao, a manipulacao e a transformacao de matéria, energia e
informacgao segundo sua intencao e seu obijetivo.

Esses mesmos autores complementam afirmando que a tecnologia é parte da
condicdo humana e esta presente em contextos variados, o que denota que cada
periodo histérico, politico, social e cultural tende a demonstrar o que é primordial
para o seu desenvolvimento (BERTOLDO; MILL, 2018).

Nesse contexto, a tecnologia sempre conduziu o desenvolvimento humano. O
homem primitivo, para sobreviver, empregou diferentes artefatos acessiveis no meio
social, como ferramentas que o ajudavam em tarefas que ele nao teria condi¢des de
realizar utilizando somente as maos. A tecnologia, enquanto ferramenta que
expande a acdo do homem no mundo, ao mesmo tempo em que O auxilia a se
adaptar melhor ao meio e produzir seu proprio alimento, também contribuiu para o
seu desenvolvimento cognitivo (COSTA; MENDONCA; OLIVEIRA, 2016).

Convém ressaltar que a utilizagdo das tecnologias pelos homens faz das
tecnologias em diferentes épocas influenciarem na economia, na politica, no
trabalho e na cultura, como enfatiza Gomes (2013). Partindo da mesma ideia, Morin
(2014, p. 95) destaca que “[...] os produtos e os efeitos sdo, eles mesmos,
produtores e causadores daquilo que os produz”.

Confunde-se quem admite que falar de tecnologia é se relacionar a
atualidade, apenas. Ela é tudo o que foi e sera ainda modificado. Nessa discussao, &
importante compreendermos a origem do termo ‘tecnologia’ e 0 seu conceito por
meio de diferentes vertentes. Bertoldo e Mill (2018, p. 600) defendem que, para o

entendimento do conceito de tecnologia, € preciso destacar quatro nuances:

1) A téchne como magia e habilidade técnica. No periodo de Homero
téchne comporta certa ambiguidade. Ao mesmo tempo em que se
aplica a habilidade e as tarefas que exigem experiéncia, astucia, e
destreza [...] evidenciando a pouca nitidez que ainda existia entre a
eficacia técnica e a pratica da magia (Vernant, 2002, p. 357). 2) A
téchne como atividade pratica e racional (/6gos da técnica). No periodo
classico, para Platdo, a téchne imita a natureza ou aprende com ela
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(Franssen et al. 2013), além de ser experiéncia rotineira. Portanto é
uma atividade pratica que envolve raciocinio, mas nao so6; é também
um tipo de conhecimento quase rigoroso, € episteme e técnica
matematica (Castoriadis, 1987; Mitcham e Schatzberg, 2009) [...] 3) A
técnica como projeto e convergéncia consciente entre técnica empirica
e matematica. O desenho (exemplum manifestum do século XIlI)
assume uma importancia central, possibilitando a transformacédo do
artesdo em mecanico experiente, pois servia como “exemplo” da obra
executada. As obras eram ricamente ilustradas com maquinas, calculos
e processos que deveriam ser seguidos. O poder de transformagéo da
técnica ampliou-se [...] a fim de atender aos fins humanos e ao
“progresso do saber”. 4) A tecnologia como “estilo de conhecimento
técnico”, que, “se ndo surge, ao menos se afirma de maneira crescente,
a partir dos séculos XVI e XVII” [...]. Fortemente acoplada ao estilo
cientifico, correlata a ascensdo da modernidade e a revolugao
industrial, periodo em que “ferramentas, maquinas, estruturas,
processos industriais e bens de consumo produzidos em massa
aumentaram em complexidade e numero, adquirindo uma influéncia
social sem precedentes [...] (BERTOLDO; MILL, 2018, p. 600).

Prosseguem postulando que “a tecnologia € um fendmeno que envolve o
homem, a natureza e a cultura” (BERTOLDO; MILL, 2018, p. 602). O estudo da
tecnologia atingiu relevancia na contemporaneidade, por causa de sua natureza e
dos efeitos analisados no cotidiano de cada sujeito e em toda a sociedade. Ainda,
contudo, ndo ha um consenso sobre o principal sentido da palavra ‘tecnologia’, que
pode pertencer a uma forma de conhecimento, a uma colecao de artefatos,
instrumentos ou maquinas, a uma forma da acdo humana ou processo social
(BERTOLDO; MILL, 2018).

Todos esses aspectos mencionados até o momento em torno da tecnologia
sdo importantes para a definigdo atual desse conceito. De acordo com essa

concepgao:

Uma adequada compreensdo desse conceito € apresentada em
Bunge (2002, p. 375): a tecnologia é um conhecimento que se
interessa em projetar artefatos e processos, € a moderna tecnologia
se baseia na ciéncia. Entretanto, ndo exclusivamente na ciéncia, pois
ela tem seus proprios conhecimentos, procedimentos e processos,
advindos do criativo e muitas vezes imponderavel, desafio de
artificializar a natureza (BERTOLDO; MILL, 2018, p. 605).

Para essa discussao, o filosofo Pinto (2005) nos orienta o quao € complexo
esse tema e os significados do conceito de ‘tecnologia’. Segundo a concepgao

tedrica desse autor, a tecnologia € compreendida como ciéncia da técnica:
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A técnica na qualidade de ato produtivo, da origem as contribuigbes
tedricas que justificam a instituicho de um setor do conhecimento,
tomando-a por objeto e sobre ela edificando as reflexdes sugeridas
pela consciéncia que reflete criticamente o estado do processo
objetivo chegando ao nivel da teorizagdo. H4 sem dulvida uma
ciéncia da técnica, enquanto fato concreto e por isso objeto de
indagacao epistemologica. Tal ciéncia admite ser chamada de
tecnologia (PINTO, 2005, p. 220).

Para esse autor, além da técnica, é necessaria uma ciéncia que dé
fundamento e que ocasione “[...] um conjunto de formulagdes tedricas, recheadas de
complexo e rico conteudo epistemologico. Tal ciéncia deve ser chamada de
tecnologia, conforme o uso generalizado na composi¢cao das dominagdes cientificas”
(PINTO, 2005, p. 221).

As técnicas sao definidas por Kenski (2019) como as habilidades de lidar com
cada tipo de tecnologia para desempenhar alguma coisa. Para essa mesma autora,
€ necessario ultrapassar a formacao técnica e instrumental para produzirmos os
apontamentos acerca das possibilidades de mudanga, porque a formacao
profissional requer capacitar os discentes para a produgao inovadora, observacdes
criticas da informacdo, bem como para um posicionamento ético diante da atual
conjuntura.

Na acepcao de Lévy (2010), as técnicas trazem sob sua responsabilidade
projetos, esquemas imaginarios, consequéncias sociais e culturais muito variadas. A
sua utilizagdo em lugar e época estabelecidos fica estagnada em relagbes de forga
continuamente diferentes entre os seres humanos. Para o autor, “por tras agem e
reagem ideias, projetos sociais, utopias, interesses econdmicos, estratégias de
poder, toda a gama de jogos dos homens em sociedade” (LEVY, 2010, p. 24).

Ao partir da premissa de que a tecnologia é o uso de técnicas e do
conhecimento  apreendido para aprimorar, facilitar um trabalho e,
consequentemente, resolver um problema, isso significa mostrar que, quando nos
referimos a esse termo, designa dizer um conjunto de técnicas existentes na
sociedade, em um determinado momento da historia. Nela, existem técnicas que
representaram as fases passadas — e, acima destas, conseguir o maximo de avancgo
que for possivel para dominar novas técnicas (PINTO, 2005).

O que se produz e o que se consome estdo inseridos na estrutura e na
dindmica da economia e da politica da sociedade. Para Pinto (2005), os homens

nada criam, nada inventam, nem fabricam, se nao for por expressbes das suas
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necessidades, com o propdsito de resolver as contradicbes da realidade. Sao
importantes mudancas legitimas no modo de produgcdo em vigor na sociedade; tal
desenvolvimento conduz a novas formas de producao e reprodugéo.

Ao seguir a discussdo em torno do conceito de ‘tecnologia’, Bueno (1999,

p. 87) defende a ideia de que:

A tecnologia é, assim, um processo continuo através do qual a
humanidade molda, modifica e gere a sua qualidade de vida. Ha uma
constante necessidade do ser humano de criar, a sua capacidade de
interagir com a natureza, produzindo instrumentos desde os mais
primitivos até os mais modernos, utilizando-se de um conhecimento
cientifico para aplicar a técnica e modificar, melhorar, aprimorar os
produtos oriundos do processo de interagdo deste com a natureza e
com os demais seres humanos.

De acordo com o dicionario do pensamento marxista, editado por Bottomore
(2001), a tecnologia € o produto. Marx ressalta que é a tecnologia que tem
importancia fundamental, e ndo a natureza, pois ndao é ela que fabrica maquinas,
locomotivas, ferrovia; esses objetos s&o produtos da industria humana. “A histéria da
tecnologia € uma historia da mutavel relagdo de forgas de classes” (BOTTOMORE,
2001, p. 371). Ainda:

A revolugao capitalista, a transformacao da manufatura em producéao
mecanizada na revolug¢ao industrial, e posteriormente o taylorismo, o
fordismo, a automacao e a roboética sdo considerados como a histéria
da tecnologia na esfera produtiva: proporcionam os bens de capital
mais complexos e os bens que constituem a tecnologia na esfera do
consumo (BOTTOMORE, 2001, p. 371).

Segundo os preceitos de Moraes (2010, p. 13), a “[...] tecnologia é fruto do
trabalho humano [...] ndo € outra coisa senao trabalho intelectual materializado”. No
que concerne ao exposto, Kerbauy e Santos (2010) salientam que a mudancga de
concepgao do homem estd associada as fungbdes das tecnologias comunicacionais,
ou seja, para cada momento histérico, houve uma tecnologia comunicacional
especifica que traduzia o periodo, conforme as modificacbes da sociedade. Para

Kenski (2010, p. 34), a tecnologia se resume em:

Conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcao e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade, chamamos de tecnologia. Para
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construir qualquer equipamento — uma caneta esferografica ou um
computador —, os homens precisam pesquisar, planejar e criar o
produto, o servigo, o0 processo. Ao conjunto de tudo isso, chamamos
de “tecnologia”. Para construir qualquer equipamento — uma caneta
esferografica ou um computador —, os homens precisam pesquisar,
planejar e criar o produto, o servigo, o processo. Ao conjunto de tudo
isso, chamamos de tecnologia (KENSKI, 2010, p. 34).

Grinspun (1999, p. 49) define o conceito de ‘tecnologia’® como “[...] o
conhecimento cientifico transformado em técnica que, por sua vez, ird ampliar a
possibilidade de produgcdo de novos conhecimentos cientificos”. Ja Castells (2013,
p. 43) descreve que a tecnologia “é a sociedade, e a sociedade nao pode ser
entendida ou representada sem suas ferramentas tecnoldgicas”. Para o autor, a
tecnologia ndo define a sociedade; nem essa entidade, a propdsito, determina o
trajeto da transformacéo tecnoldgica.

Apesar de a sociedade nao determinar a tecnologia, isso pode interferir no
seu desenvolvimento, principalmente, por ingeréncia do Estado ou a sociedade pode
entrar em um processo acelerado de modernizagdo tecnoldgica capaz de alterar o
destino das economias. Embora ndo determine o desenvolvimento histérico, a
tecnologia ou a sua auséncia abarca a capacidade de transformacdo das
sociedades (CASTELLS, 2013).

Muitas vezes, utilizamos o termo ‘tecnologias’ para nos referirmos a
equipamentos e aparelhos, porém a expressao ‘tecnologia’ diz respeito a muitas
outras coisas além de maquinas. O conceito envolve a totalidade de coisas que a
criatividade do cérebro humano conseguiu inventar durante o desenvolvimento
histérico em todas as épocas (KENSKI, 2019).

Ao chegarmos ao momento tecnoldgico atual da Sociedade da Informagao e
Comunicacao, a nagao apresenta outras caracteristicas com o intuito de adquirir e
produzir conhecimento por meio da utilizagdo da tecnologia como a grande
mediadora das relagbes sociais. Assim, conseguimos entender, mais eficazmente, a
participagdo ativa do homem e da tecnologia no crescimento e no progresso da
sociedade ao concebermos os contextos socioculturais de cada época.

O termo ‘tecnologia’ foi conceituado por varios fildsofos e estudiosos, mas o
que nos interessa € que “as tecnologias s&o produgbes da inteligéncia humana
oriundas do conhecimento e, especialmente na educacdo, podem favorecer a

construgdo do conhecimento” (CASTRO, 2017, p. 79). Apds essa exposicao em
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torno do termo ‘tecnologia’, acreditamos ser oportuno ressaltar as relagbes e as
influéncias da tecnologia no admbito educacional, assunto que sera explanado na

proxima subsecao.

3.3 INVESTIGANDO A RELACAO ENTRE A TECNOLOGIA E O PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO
ESPECIAL

Ao considerarmos os conceitos de ‘tecnologia’ descritos anteriormente, é
importante pontuarmos reflexdes sobre como essa tecnologia é compreendida no
ambito escolar, visto que nao é uma tarefa tdo simples e, por se tratar de algo novo,
causa uma tensdo no ambiente escolar e em sua cultura, como afirma Forquin
(1993).

Utilizar a tecnologia em favor do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes considerados publico-alvo da Educacao Especial € um grande desafio.
Apesar de termos as politicas publicas que atendam aos direitos sociais desses
sujeitos, garantidos na legislagdo brasileira, ainda € incipiente e esta em processo
de construcdo. Outro ponto que merece destaque € a formacao inicial do professor,
marcada fortemente pelo conhecimento com bases tradicionais, de modo linear e
desprovida da tecnologia.

Precisamos enfatizar a necessidade e urgéncia de politicas publicas
comprometidas e sérias que vao além das politicas de governo. Precisa-se de
politicas de Estado para defender os interesses de uma nacédo e nao atender a um
governo especifico. Se voltarmos ao fio condutor de nossa histéria, em relagao a
tecnologia na educagdo, varios programas com base governamental foram
implantados com o intuito de atender ao uso das tecnologias no ambito educacional.
Mas o que precisa ficar transparente para a sociedade e a comunidade educacional
é o investimento minimo feito por parte do governo federal. E de conhecimento de
todos que nado ha interesse por parte do Estado em investir nas politicas sociais do
Nosso pais, por exemplo, a educagao.

E aceitavel afirmar que a politica de informatica nacional tem sido
desenvolvida e direcionada para a Educacao Basica. Para a formacao docente, dois
sdo os programas de informatizacdo instaurados pelo governo: PROINFO e

PROFORMACAO, o primeiro direcionado as escolas e o segundo as secretarias de
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educacdo. O Programa Nacional de Informatica na Educac&o tem por objetivo
habilitar professores e técnicos para o uso pedagdgico das modernas tecnologias da
informatica e telecomunicagcbes na escola publica (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2002).

Esses programas foram importantes na década de 1990, pois deram um
pontapé inicial na utilizagdo da informatica nas escolas publicas brasileiras em prol
do processo de ensino e aprendizagem. Todavia, o programa PROINFO (Programa
Nacional de Tecnologia Educacional), alguns anos depois, caiu no esquecimento por
parte do governo, que ndo deu continuidade para o desenvolvimento e implantagao
nas escolas publicas devido ao baixo investimento cedido a educagéo.

E fato que a tecnologia estd posta, mas o que falta para que as escolas
possam utiliza-la nas praticas pedagogicas? Mais uma vez, a discussao gira em
torno de politicas publicas, além da capacitacdo do professor. Precisamos de um

governo competente que possa atender as demandas das politicas sociais.

Se a educacao fosse prioridade real do governo, isso se expressaria,
no minimo, na dotacdo orcamentaria. Contudo, a despeito do
discurso que reforga sua centralidade, o montante a ela destinado
revela seu desempenho coadjuvante [...]. Como pretende o Estado
melhorar a qualidade da educagéo cortando verbas, negligenciando
a manutencdo de infraestrutura adequada, mantendo aviltados
salarios para os professores, enfim, sendo refratario as condicoes
objetivas das escolas publicas no Brasil? A retdrica da busca da
qualidade choca-se com a concretude dos dados (SHIROMA;
MORAES; EVANGELISTA, 2002, p. 112).

As ideias que apresentamos nesta secao tém a compreensao da relagao das
tecnologias e do processo de ensino e aprendizagem, porém n&o conseguimos
desvincular das politicas educacionais e expressar as contradigcbes suprarreferidas.
Assim, sempre que necessario, buscamos integra-las, procurando dar a elas uma
maior clareza na discussao.

Outro aspecto que merece destaque nesse debate é a formacéo do professor
na atualidade. Aquele modelo centrado no professor precisa ser modificado para
disponibilizar aos discentes conteudos de aprendizagem mais variados possiveis,
em video, imagem, som, ou seja, alteragbes na tela do computador on-line (SILVA,
2011).

E compreensivel que o professor na contemporaneidade, bombardeado de

tecnologias ao seu redor, apresenta inseguranca, um sentimento normal do ser
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humano frente a algo inovador. Como ja dizia Maquiavel (1996), ndo ha nada mais
complicado do que ter em maos alguma coisa nova, nem nada mais arriscado do
que direcionar por caminhos inéditos ou incertos quanto ao sucesso.

Defendemos uma formacao docente com o uso de recursos tecnoldgicos que
possam apoiar os educadores na pratica pedagdgica e que atendam as

necessidades do alunado. De acordo com Santos (2022, p. 170-171):

A resisténcia em relagdo a métodos, as novas possibilidades de
processos educativos com as tecnologias digitais como
potencializadoras de ensinar e aprender, ainda se faz presente em
inumeros segmentos da sociedade. Embora estar conectado seja
uma realidade quase que, para todos, a falta de conhecimento para
usufruir de todas as suas possibilidades se reveste de preconceito ao
que lhe parece desconhecido.

Para que o professor esteja devidamente preparado, € importante a
participagdo ativa no processo de insergdo das novas tecnologias, e com isso,
envolver o aluno publico-alvo da educacao especial de forma eficiente na construgao
desse processo.

Em consonancia com essa discusséao, Kenski (2019, p. 106) afirma que:

O maior problema n&o estd na dificuldade de dominio das
competéncias para o uso das TICs pelos professores. O grande
desafio esta em encontrar formas produtivas e viaveis de integrar as
TICs no processo de ensino-aprendizagem, no quadro dos curriculos
atuais, da situacao profissional dos professores e das condicbes
concretas de atuacdo em cada escola.

Assim, o trabalho do docente ndao €& simplesmente se apropriar das
ferramentas tecnoldgicas, encarando os desafios que estdo presentes em sua
pratica; cabe ao docente o envolvimento no processo, consciente das capacidades
da tecnologia — e mais: do seu potencial, para que possa escolher a melhor
utilizagdo para explorar um conteudo, ao colaborar com a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, por meio do aprimoramento da sua pratica pedagogica.
Assim, o0 aluno podera ser o sujeito ativo na constru¢do do seu conhecimento por
intermédio dessa nova linguagem, a fim de se inserir na contemporaneidade
(MERCADO, 2002).

Os paises que investem para melhorar a educagao por meio da inclusao das

tecnologias referentes ao processo de ensino e aprendizagem apresentam
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resultados n&o tdo satisfatorios desses investimentos. Nesse momento, faz-se
necessario refletir qual tecnologia defenderemos nesta dissertacdo: a Tecnologia de
Informagdo e Comunicagdo (TIC)® ou as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagéo (TDICs)*?

Entre TIC ou TDIC, optamos por apresentar, na redacao desta dissertacao, a
sigla TDIC, por parecer a mais atual e contemplar as Tecnologias Digitais, que é o
foco desta pesquisa. Entretanto, abordaremos, também, o uso da palavra
‘tecnologia’ como referéncia as TDICs, nos contextos em que se manifestar mais
apropriada na ocasido da escrita. Evidenciamos que, nas situagdes frente as
citagbes, em reveréncia aos autores, as terminologias originais serdo preservadas.

As Tecnologias Digitais sdo uma parte potencializadora do processo
educativo. Elas exprimem o que a cultura digital tem estabelecido como primordial
para o desenvolvimento do conhecimento humano que passa pelo conceito historico,
formacado cidada, engajamento social e apropriagdo digital, tanto de professores
quanto de alunos (SANTOS, 2022).

As Tecnologias Digitais sdo acrescidas a todo o implemento de mudancgas
produzidas pela Tecnologia da Informacao (Tl), que €& apoiada em softwares e
hardwares, e pela Tecnologia de Comunicagéo (TC), que possibilitou o conhecimento,
a transmissao e a recepgao da informacédo (BERTOLDO; MILL, 2018).

E importante ressaltar que as TD ndo podem ser utilizadas como um mero fim
em si mesmas; elas apresentam potencialidades e reais contribuicbes para o
processo de ensino e aprendizagem para os estudantes publico-alvo da Educagéao
Especial. De acordo com Kenski (2019, p. 22):

Na atualidade, o surgimento de um novo tipo de sociedade
tecnolégica € determinado principalmente pelos avangos das
tecnologias digitais de comunicacdo e informagdo e pela
microeletrbnica. Essas novas [sic] tecnologias — assim consideradas
em relagdo as tecnologias anteriormente existentes —, quando
disseminadas socialmente, alteram as qualificacdes profissionais e a
maneira como as pessoas vivem cotidianamente, trabalham,
informam-se e se comunicam com outras pessoas e com todo o
mundo.

3 O conceito de TIC é usado para manifestar a ligagdo entre a informatica e as telecomunicagoes,
associando ferramentas computacionais € meios telecomunicativos, como: radio, televisao, video e
internet, de modo a possibilitar a difusdo das informagdes (MISKULIN et al., 2006; CARDOSO,
2011; LEITE, 2014).

4 “Na contemporaneidade, as TDIC s&o instrumentos situados na histéria e na cultura da sociedade,
ao menos nas sociedades que introduziram, se apropriaram e se organizaram ao redor das
tecnologias digitais para realizar suas atividades produtivas” (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA,
2015, p. 605).
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Acreditamos que a utilizacdo das TDICs como ferramentas para potencializar
0 ensino e a aprendizagem, por si sO, ndo transforma uma aula. Isso significa dizer
que o uso de um equipamento tecnoldgico sem a interagdo adequada do professor
nao basta. Conforme relata Dias (2008, p. 227), “faz-se necessario muito mais que
tecnologias, para que se desenvolva uma educagdo que preserve a autonomia do
educando e promova experiéncias de leitura de mundo”, principalmente com alunos
considerados publico-alvo da Educagao Especial; logo, o docente deve estar atento
para as particularidades do seu aluno.

Em consonancia com essa discussdo, Sancho (2006, p. 612) evidencia

alguns obstaculos para a incorporagéo das tecnologias:

[...] os principais problemas identificados na implementacao de novas
perspectivas de ensino e aprendizagem por meio da incorporagéo
das TICs sao: a falta de confianca dos professores na contribuicao
dessas tecnologias para a melhoria de sua pratica de ensino e da
aprendizagem dos alunos; 2) o sentido das especificagbes e dos
niveis dos curriculos atuais; 3) as restricbes provenientes da propria
administragéo; 4) os esquemas organizacionais de ensino (aulas de
45-50 minutos); 5) a organizagdo do espago — acesso a
computadores, niumero de alunos por turma; 6) os sistemas de
formacado permanente dos professores, que dificultam a mudanca
educacional; 7) o conteudo disciplinar dos curriculos, que dificulta as
propostas transdisciplinares e a aprendizagem baseada em
problemas; 8) as restricdes na organizagdo dos espagos e dos
tempos escolares; 9) a falta de motivagao por parte dos professores
para introduzir novos métodos; e 10) a falta de autonomia de
professores e estudantes.

Na educagdo, as primeiras iniciativas entre a jungdo e a integracdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TICs) na formagdo sempre foram
deveras tensas. Muitas vezes, entre forcas antagbnicas: de um lado, mostrando a
necessidade do letramento tecnoldgico (formacdo tecnolégica importante para a
insercdo e permanéncia dos sujeitos na sociedade), que concederia aos cidadaos
fazer uso dos computadores e outros dispositivos tecnolégicos, essencialmente, os
digitais; por outro lado, indicando para a relevante obtencao, por parte dos sujeitos,
de conhecimentos indispensaveis mais amplos e humanizados da era digital. O
importante é que, em uma formacgao — seja pela e para as tecnologias —, encaminha-
se para uma formagéao integral, isto €, técnica e pratica, de um lado, e critica,
centralizada e auténoma, de outro (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018).
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Antes de continuarmos a discussao, é importante compreendermos que as
tecnologias na educagédo “ndo podem ser consideradas como meio, ferramenta,
recurso, apoio na educacado” (SCHLEMMER, 2021, p. 5). Inclusive, para essa
autora, as tecnologias digitais sdo diferentes das tecnologias que as precedem,
referindo-se as analdgicas. Em consonancia com essa afirmagédo, Lévy (1993)
contesta a visdo reducionista, pois, para ele, as Tecnologias Digitais necessitam ser
entendidas como tecnologias da inteligéncia, visto que elas ampliam, revelam e
alteram as fungdes cognitivas humanas.

As Tecnologias Digitais precisam ser entendidas nao simplesmente como
uma ferramenta de transposicdo educativa, pois elas estimulam caminhos para um
aspecto renovador no que se refere ao processo educativo. Nao € somente o uso
das TDICs por si mesmas, mas, sim, o seu desdobramento como reflexo de uma
sociedade que tem favorecido contextos e o advento de um sujeito social conectado
e interagindo com um mundo, em espagos e tempos cada vez mais diversificados
(SANTOS, 2022).

O uso das Tecnologias Digitais pode proporcionar uma educagao de
qualidade e inclusiva que contemple todas as dimensdes do ser humano. Para isso,
precisamos de profissionais: que fagcam essa adaptacdo em si mesmos no que se
refere aos aspectos sensorial, intelectual, emocional, ético e tecnoldgico; que se
expressam de maneira facil entre o pessoal e o social; que transmitem, nas suas
palavras e agdes, que estdao sempre se desenvolvendo, modificando e progredindo
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000).

A discussdo envolve o uso da tecnologia como mediagdo pedagdgica;
portanto, é relevante conhecer e compreender alguns fatos e pressupostos que
englobam a utilizacdo de Tecnologias Digitais no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos considerados publico-alvo da Educagao Especial. Masetto

(2000, p. 139) sustenta a seguinte ideia:

Tecnologia apresenta-se como meio, como instrumento para
colaborar no desenvolvimento do processo de aprendizagem. A
tecnologia reveste-se de um valor relativo e dependente desse
processo. Ela tem sua importancia apenas como um instrumento
significativo para favorecer a aprendizagem de alguém. Nao é a
tecnologia que vai resolver ou solucionar o problema educacional do
Brasil. Podera colaborar, no entanto, se for usada adequadamente,
para o desenvolvimento educacional de nossos estudantes.
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A aplicabilidade de recursos tecnolégicos na educagdo n&o assegura
mudangas no aspecto de ensinar e aprender. Tais recursos servem como
ferramentas no subsidio da construgdo de conhecimentos por intermédio de uma
atuacao ativa, critica e criativa por ordem de alunos e professores. Decorrente disso
€ a instituicdo escolar, compreendida como um ambiente de construcdo de
conhecimentos e socializagdo do saber; como um espacgo de discussao, troca de
experiéncias e de formacgdo de uma nova cidadania, que podera apoiar a formagao
de um sujeito introduzido na sociedade informacional, assegurando uma educagao
voltada para a criatividade, para o prazer, para a autonomia e a autorrealizagao
(SANTOS; ANDRADE, 2010).

Nao podemos refletir sobre o uso da tecnologia ligada a educacgéo por si
mesma, mas compreender que, por meio da sua poténcia, amplia-se o
conhecimento em todas as areas. Dessa forma, consideramos que as Tecnologias
Digitais tém o poder de potencializar o processo educativo para o desenvolvimento
do conhecimento humano.

Poncho, Aguiar e Sampaio (2009, p. 17) nos convida a pensar que a

tecnologia aplicada a educagao tem a capacidade de:

Diversificar as formas de produzir e apropriar-se do conhecimento;
ser estudadas, como objeto e como meio de se chegar ao
conhecimento, ja que trazem embutidas em si mensagens e um
papel social importante; permitir ao aluno, através da utilizacdo da
diversidade de meios, familiarizar-se com a gama de tecnologias
existentes na sociedade; serem desmistificadas e democratizadas;
dinamizar o trabalho pedagogico; desenvolver a leitura critica; ser
parte integrante do processo que permita a expressdo e troca dos
diferentes saberes.

A tecnologia, cada vez mais, estd sendo incorporada na vida contemporanea,
e no ambito educacional ndo é diferente. O uso da tecnologia constitui um recurso
pedagogico que oferece condicdes de acesso ao conhecimento atendendo as
especificidades de cada aluno. Atualmente, os nossos alunos estao imersos em uma
sociedade digital, na qual o acesso a informacdo €& apontado de uma forma
totalmente diferente. A tecnologia esta permanente na vida dos sujeitos, por isso é
preciso repensar o paradigma educacional para que as instituicbes educacionais

percebam a eficiéncia e a contribuicdo das Tecnologias Digitais, uma vez que sao
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verdadeiras tarefas da memodria e que tornam mais uma capacidade de pesquisa e
selecao da informacgao (DIAS-TRINDADE; MOREIRA, 2017).

Para o publico em discussé&o, a tecnologia vem para superar as limitagoes e
as adversidades, de modo que os sujeitos possam ter acesso ao conhecimento e o
direito de aprender seja garantido. A escola apresenta um grande desafio para se
adequar aos avangos da tecnologia e garantir aos estudantes a formagédo e a
obtencado de novas habilidades, atitudes e valores para que consigam conviver em
uma sociedade em constante processo de transformacao (KENSKI, 2019).

Com as novas Tecnologias da Informagcdo, abre-se um leque de
possibilidades no ambito educacional, pleiteando uma nova postura do educador.
Frente a essa situacao, o professor precisa orientar os alunos sobre como pesquisar
uma informacgao na construgdo do conhecimento. “O papel do professor — o papel
principal — é ajudar o aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a
contextualiza-los” (MORAN, 2000, p. 30).

A educagao atrelada a tecnologia contribui para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos considerados publico-alvo da Educagao Especial, tanto na
Educacao Basica quanto no Ensino Superior. Os jovens estudantes dos dias atuais
ainda precisam de um auxilio educacional, escolar e académico para desenvolver
suas habilidades e competéncias no que se refere ao aprendizado por meio das
Tecnologias Digitais (SANTOS, 2022).

Além de possibilitar que o aluno seja protagonista do seu conhecimento, o
uso desse recurso € um meio de inclusdo e apoio durante todo o processo
educacional do estudante. Por isso, enfatiza-se a relevancia da insercdo das

tecnologias aliadas a pratica pedagogica.

Para além das matriculas é fundamental pensar em estratégias que
efetivem a permanéncia e participagcdo dos alunos com deficiéncia
nas atividades escolares, dado que apesar de ter muitas
recomendagdes nos documentos legais referentes a Educagio
Especial/lInclusdo Escolar, o professor na pratica se vé cercado de
incertezas, o que muitas vezes o impede de adotar uma didatica
diferenciada com vistas a empoderar o aluno com deficiéncia no seu
aprendizado académico (CARNEIRO; SILVA, 2016, p. 938).

Quando nos referimos ao uso da tecnologia para os alunos considerados
publico-alvo da Educagdo Especial, ndo estamos nos referindo a tecnologia

assistiva, que sao recursos tecnoldgicos relacionados a assisténcia para esses
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alunos, mas as Tecnologias Digitais utilizadas pelos docentes em sala de aula com o
intuito de intensificar a aprendizagem dos alunos. A escolha pela exclusao sobre a
discussdo da tecnologia assistiva nos remete ao fato da sua complexidade no
entendimento do conceito e pelo motivo de nao ser o foco da nossa dissertagao.

E fundamental compreendermos que as técnicas tecnolégicas ndo se
configuram como Tecnologias Digitais somente por marcarem presenga no ambito
escolar. A tecnologia assistiva beneficia a participacdo do estudante publico-alvo da
Educacido Especial e amplia as possibilidades para a interagdo com seus pares e
com as atividades propostas pelo docente. Nesse interim, é fundamental que o
professor tenha conhecimento sobre os recursos tecnoldgicos, a fim de que esteja
preparado em utilizar as TICs como aliadas da sua pratica pedagogica (AZEVEDO
etal., 2021).

Nessa perspectiva, entendemos que a tecnologia na educag¢ao pode trazer
inumeras possibilidades em favor do processo de ensino e aprendizagem, como
argumenta Kenski (2019, p. 101): “as tecnologias séo oportunidades aproveitadas
pela escola para impulsionar a educacao, de acordo com as necessidades sociais
da época” e as necessidades especificas do aluno considerado publico-alvo da
Educacgao Especial, ao proporcionar resultados qualitativos na aprendizagem.

Em consonancia com Azevedo et al. (2021, p. 129), pensamos na tecnologia
como uma “aliada na diversificacdo do ensino e no atendimento a proposta de
educacéo inclusiva”. E a oportunidade de fomentar a interagdo, a comunicagdo e o
atendimento a diversidade na perspectiva de um ensino e de uma sociedade cada
vez mais inclusiva (AZEVEDO et al., 2021).

A tecnologia sozinha ndo muda as praticas pedagogicas, sendo que, para
potencializar as vantagens da inovagédo tecnoldgica, principalmente as que se
referem as Tecnologias Digitais, importa alterar a forma como se pensa a educacéo.
Nao € uma ilusao acreditar que as tecnologias sdo uma oportunidade de inovacgao,
integracdo, inclusdo, flexibilizagdo, abertura, personalizagcdo de percursos de
aprendizagem, desde que essa realidade passe por uma transformacao (MOREIRA,;
SCHLEMMER, 2020). “Essas mudangas organizacionais sdo muitas vezes
dolorosas e implicam enormes desafios institucionais de adaptacao, de inovacéao, de
alteracbes estruturais, de flexibilidade, de enquadramento e de lideranga”
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 7).
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Nao queremos afirmar que a tecnologia € a solugdo para todos os problemas
na educacdo, especificamente, no que diz respeito ao estudante considerado
publico-alvo da Educacéo Especial, mas compactuamos da mesma ideia de Costa,
Franca e Santos (2019), quando se referem ao fato de ser importante mostrar as
possibilidades concretas existentes para a insergdo das tecnologias na educagéo,
sem fazer uma apologia a elas, como se fossem a salvagéo do sistema educacional
do nosso pais. As autoras também se contrapdem aos posicionamentos de que, na
Sociedade da Informagdo e do Conhecimento, sdo ignoradas totalmente as
tecnologias nos processos de se ensinar e aprender (COSTA; FRANCA; SANTOS,
2019).

Podemos descartar, de maneira alguma, que a tecnologia esta presente na
vida das pessoas do mundo todo e que “o0 uso dessa tecnologia ainda gera grandes
debates entre pesquisadores, educadores e alunos de todos os niveis e
modalidades de ensino” (COSTA; FRANCA; SANTOS, 2019, p. 654). A mudanca

nas instituicdes de ensino se faz necessaria. Segundo Kenski (2010, p. 95):

As alteragdes necessarias compreendem a apropriacdo dos novos
espacos e tempos educacionais, a adogdo de novos curriculos, a
flexibilizacdo das estruturas de ensino, a interdisciplinaridade dos
conteudos, o desenvolvimento de pesquisas, intercAmbios e
convénios interinstitucionais, com as demais esferas sociais e com a
comunidade de forma geral. A légica educacional que prevalece na
sociedade da informacdo é muito distante da forma estruturada,
burocraticamente hierarquizada e centralizada existente nas atuais
instituicdes educacionais. A relacdo entre educacdo e novas
tecnologias requer novos posicionamentos ligados a politica e a
gestado da educacgéo.

E preciso encarar essa realidade tecnoldgica dentro das escolas, pois, como
afirma Kenski (2019), faz-se importante formar usuarios que ndo sejam ingénuos
diante das tecnologias, mas cidad&os criticos e conscientes que consigam utilizar
suas oportunidades de acordo com a realidade em que vivem. Para que isso se
efetive, o professor, por meio da mediagao pedagdgica, fara essa ponte.

Por mediagdo pedagdgica, compreendemos a atitude, o comportamento do
docente que se apresenta como um facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem, que se coloca a disposicao de ser uma ponte entre o aluno e sua

aprendizagem — nao nos referimos a uma ponte estatica, mas a uma ponte “rolante”,
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a qual, efetivamente, contribui para que o aprendiz chegue aos seus objetivos
(MASETTO, 2000).

A tecnologia, para além de uma ferramenta, € importante no processo da
educagao contemporanea, porém nao se limita a sé equipar uma sala com
computadores, com internet banda larga ou entregar um notebook para o professor;
se este ndo tiver a formacdo adequada, esses instrumentos nao terdo
funcionalidade.

Nao basta o uso de tecnologias, maquinas e equipamentos para a
reestruturacdo fundamental na educacgédo. O importante é que os alunos estejam
reunidos em um determinado ambiente com o objetivo maior de aprender juntos
(KENSKI, 2019). Em conformidade com essa discusséao, Lévy (2010, p. 246) reflete

que:

Nao basta estar na frente de uma tela, munido de todas as interfaces
amigaveis que se possa pensar, para superar uma situacdo de
inferioridade. E preciso antes de mais nada estar em condigdes de
participar ativamente dos processos de inteligéncia coletiva que
representam o principal interesse do ciberespaco. Os novos
instrumentos deveriam servir prioritariamente para valorizar a cultura,
as competéncias, os recursos e o0s projetos locais, para ajudar as
pessoas a participar de coletivos de ajuda mutua, de grupos de
aprendizagem cooperativa etc.

Como podemos observar entre os pesquisadores aqui discutidos, enfatizam-
se os apontamentos das vantagens e necessidades de utilizar a tecnologia como um
recurso pedagdgico. A sociedade mudou, e a escola deve acompanhar essa
mudancga para que possa atender a demanda da nossa sociedade. Conforme
expusemos na sec¢ao anterior, a legislacao educacional vigente traz, em seu texto, a
importancia de discussodes tedricas voltadas ao uso das TDICs, principalmente, na
Educacao Basica.

Concebemos a tecnologia como uma aliada indispensavel no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos considerados publico-alvo da Educagao
Especial, a fim de auxiliar na construcao do conhecimento. Entretanto, para que
ocorram trocas de saberes, intervencdo e inovagao, € necessario romper com as
praticas simplesmente técnicas e instrumentais que reproduzem as instituicdes
educacionais, tanto em nivel superior quanto na Educagdo Basica (COSTA;
FRANCA, 2017).
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Compete reforgar: as Tecnologias Digitais sdo uma parte potencializadora do
processo educativo. Elas refletem o que a cultura digital tem conceituado como
primordial para o desenvolvimento do conhecimento humano que perpassa pela
percepcgao histérica, formacgao cidada, além de um envolvimento social e de uma
apropriagao digital, tanto de professores quanto de alunos (SANTOS, 2022).

A razao pela qual defendemos o uso das Tecnologias Digitais no processo de
ensino e aprendizagem em todos os niveis educacionais é para melhorar a
educacado e atender a demanda da educagédo contemporanea, pois “as criangas,
adolescentes e jovens adultos de hoje — as geragdes X, Y e Z — ndo se relacionam
tdo bem com os métodos tradicionais de ensino” (PRENSKY, 2012, p. 40). Para o
autor, diante da revolucao tecnoldgica, o ensino tem feito pouco para se adequar
aos novos estilos de aprendizagem desses sujeitos que foram criados com ideias e
influéncias tao distintas (PRENSKY, 2012).

Para acomodar essa geragdo, € preciso recorrer a meios de aprender que
estejam de acordo com o novo mundo. A proposta de Prensky (2012, p. 41) é a
aprendizagem em jogos digitais, que “representa um dos primeiros meios efetivos e
factiveis de alterar o processo de aprendizagem”. A aprendizagem baseada em
jogos digitais € uma alternativa em uso cada vez maior e inesperadamente, em torno
das empresas, escolas e instituicdes. O novo modelo de aprendizagem — aprender
brincando — esta surgindo progressivamente, e a utilizagdo dos jogos constitui um
incentivo imenso para a aprendizagem das criangas e dos adolescentes (PRENSKY,
2012).

Kenski (2019, p. 115) também aposta nos jogos para atender as expectativas
dos alunos, geracdo net: “o futuro da escola esta em jogo e, justamente, sdo os
jogos a causa e a consequéncia dessas mudangas no comportamento dos jovens”.
Varias sé&o as vantagens da utilizagdo do jogo no processo de aprendizagem. Um
aspecto importante que vem sendo estudado € o desenvolvimento de habilidades
especificas, como a escrita e 0 desenho com esses jovens jogadores (KENSKI,
2019). O mundo dos jogos pode transportar para a educagdao novos desafios, a
iniciar com a disposicdo dos curriculos dos cursos e das atividades de
aprendizagem, pelas formas de avaliagdo e pela formagdo de professores
especializados em jogos (KENSKI, 2019).

Combinar aprendizagem com jogos digitais pode ser uma boa estratégia

utilizada em situagdes de aprendizagem. Prensky (2012) defende o funcionamento
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da aprendizagem baseada em jogos digitais. De acordo com o autor, ha trés razdes

que confirmam essa afirmativa:

1 — O envolvimento acrescentado vem do fato de a aprendizagem ser
colocada em um contexto de jogo. Isso pode ser consideravel,
principalmente para as pessoas que odeiam aprender. 2 — O processo
interativo de aprendizagem empregada. Isso pode, e deveria assumir
muitas formas diferentes dependendo dos objetivos de aprendizagem.
3 — A maneira como os dois sdo unidos no pacote total. H4 muitos
modos de fazé-lo e a melhor solucdo é altamente contextual
(PRENSKY, 2012, p. 209).

Diante dessa reflexao, a escola deve impulsionar e potencializar a educagao

por meio da tecnologia. Kenski (2010, p. 30) contribui ao postular que:

As tecnologias se transformam, muitas caem em desuso, e a escola
permanece. A escola transforma suas agdes, formas de interagao
entre pessoas e conteudos, mas €& sempre essencial para a
viabilizagdo de qualquer proposta de sociedade. As oportunidades
postas pelas TICs para a escola Ihe garantem sua fungdo como
espaco em que ocorrem as interagdes entre todos os componentes
do processo educativo — professores, alunos, pessoal administrativo
e técnico.

Brito e Purificagdo (2011) também apostam nos jogos educativos; para elas, o
principal atributo dos jogos é a exploragao do sentido ludico dos sujeitos, de suas
fantasias, pois se trata de uma exigéncia para o progresso psicossocial dos
cidaddos. Para o desenlace dos problemas propostos pelos jogos, comumente,
exige-se dos alunos a aplicagao de regras logicas. Além do mais, esses jogos 0s
incluem em um ambiente onde aprendem fatos, fazem implicacbes e testam
possibilidades que permitem a antecipacao de resultados, como o planejamento de
estratégias de solugéo.

Outro estudioso que aposta nos games € o pesquisador Jodo Mattar; para
ele, o docente ndo pode ser um mero distribuidor de conhecimentos, pois assegura

que temos evidéncias que 0s nossos alunos mudaram.

Nossa educacdo encontra-se dissociada da realidade — e os alunos
tém consciéncia disso. Enquanto tentamos entender o que esta
acontecendo ao nosso redor, debatendo em publicagbes cientificas e
congressos, as criangas ja estao praticando a educacgao do futuro. A
industria de entretenimento, particularmente de games, alcangou um
desenvolvimento enorme, e assim como varias ferramentas utilizadas
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pelas novas geragbes, os games tém elevado poder de retengao e
potencial para educar [...]. Estamos assistindo ao nascimento de
novas formas de comunicagdo que, como educadores, precisamos
acompanhar (MATTAR, 2013, p. 44).

Ao ter em vista tantas possibilidades educacionais, o professor esta presente
para mediar o conhecimento e acompanhar o aluno nesse processo. Além de
escolher as ferramentas digitais adequadas as necessidades dos alunos, deve ter a
consciéncia de desenvolver habilidades exigidas no século XXI.

E importante reafirmar que as Tecnologias Digitais constituem uma grande
aliada dos professores para a inovagao pedagogica, pois as novas solugdes sao
motores da sociedade contemporanea. Segundo Santos (2022, p. 255): “O que
ocorre € que as TD passam a potencializar um processo de ensino e aprendizagem
e inumeros fatores deverdo ser acoplados, revelando uma rede conectiva de
saberes interligados a partir de novas descobertas”.

Mas, afinal, o que é inovagao pedagdgica? Sera que, quando o professor
utiliza a tecnologia na sua pratica docente, ele esta inovando pedagogicamente? A
principio, vamos entender o conceito de ‘inovagao pedagdgica’ expresso por Moran
(2018, p. 35): “A inovacdo pedagogica é uma mudanga deliberada e
conscientemente assumida, organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem
em relagdo aos modelos e que consegue trazer os melhores resultados”.

Para Santos (2022), o que se tem chamado de inovagdo no ambiente escolar
ou fora dele, nada mais €, do que refletir sobre a prépria humanidade, que executa e
corrobora com a cultura experienciada no contexto atual do século XXI. Ainda, a
autora reforga que, quando utilizamos as Tecnologias Digitais, necessariamente,
precisa-se de uma mudanca que compete a revisdo dos curriculos dos cursos.
Assim, descreve que nao é somente a aceitagao das TD como uma ferramenta, mas
a sua inclusdo como parte de um instrumento de formacao para os discentes, por
meio de agdes, de modo a tornar mais flexivel e ativo todo esse processo.

Quando nos referimos a utilizagado dos jogos digitais para auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem, estamos reafirmando que esse tipo de estratégia
favorece a promogao e inovagao pedagdgica, libertando-se de métodos e praticas
consideradas tradicionais, ao agregar a realidade do aluno, do seu convivio, das
experiéncias e das distintas visbes de conhecimento que se comunicam de

diferentes formas com o mundo.
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Assim, a inovagéo educacional nao se fortalece somente com a utilizagao das
Tecnologias Digitais ou em sua acomodag¢do, mas no conhecimento critico, na
formacgao e cocriagdo de ecossistemas, de metodologias e praticas educativas que
se comunicam em rede. Faz-se importante assimilar que inovar € empregar o que se
sabe, criar espago para o que nao se conhece e gerar novas descobertas ndo a
partir de suposi¢des, mas da realidade (SANTOS, 2022).

Na atualidade, estamos convivendo com as Tecnologias Digitais, que se
tratam de um potencial incrivel para assegurar a expansao humana. Para nds, isto €,
a sociedade, compete-nos a apropriagao dessa cultura. Precisamos ter consciéncia
de que, com o uso das TD, podemos incluir os alunos considerados publico-alvo da
Educacao Especial, pois sdo ferramentas poderosas para facilitar a inclusdo. Nesse

momento, faz-se necessaria a definicdo de inclusao digital:

Tecendo redes afetivas/cognitivas foi construido a partir da tessitura
de cada fio, do entrelagamento de cada né, formando uma grande
rede que interliga varias, e o que percorre cada fio, nd e rede,
interligando tudo, é o sentido profundo da solidariedade que viabiliza
e efetiva os meios — materiais, tecnolégicos, humanos — para que os
todos possam se encontrar (PELLANDA; SCHLUNZEN; SCHLUNZEN
JUNIOR, 2005, p. 31).

Diante dessa afirmativa, cabe ao professor e aos profissionais da educagao
conspirarem em favor de uma grande rede de inclusédo, para que, cada vez mais
alunos, ditos “diferentes”, possam estar inseridos nesse espago, levando-os a
acreditar em si proprios e mostrar o que cada um é capaz. Pellanda, Schlunzen e
Schlunzen Junior (2005), condizentes com essa questao, faz-nos refletir que cada
ser humano necessita estar autoconectado para reconhecer o todo que esteja dentro
de si, englobando os outros seres humanos; assim, ele se torna ativamente um ser
de rede, que é o elemento essencial para a sua autoconstrucao.

Consoante ao exposto, tanto o professor da Educacdo Basica quanto o
professor universitario estdo envolvidos nesse processo, pois, ao interagir com 0s
estudantes, carecem de direcionar a construgcdo do conhecimento, inventando ou
criando novas formas de convivéncia e a utilizagdo de metodologias que
proporcionem a imersao dos alunos considerados publico-alvo da Educacéao

Especial no espaco escolar. Segundo Maturana (2001):
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Usamos diferentes tecnologias como diferentes dominios de
coeréncias operacionais conforme o que queremos obter com nosso
agir, isto é, usamos diferentes tecnologias de acordo com nossas
preferéncias ou desejos. Portanto, sdo nossas emogdes que guiam
nosso viver tecnolégico, ndo a tecnologia em si mesma, ainda que
falemos como se a tecnologia determinasse nosso agir,
independentemente de nossos desejos (MATURANA, 2001, p. 182).

Mais uma vez, reforcamos que ndo basta ter o acesso as tecnologias digitais
e o respectivo conhecimento técnico no que diz respeito a inclusdo digital; vai muito
além disso: precisamos preparar o aluno para o exercicio da cidadania e formar um
usuario critico. Nao podemos ensinar somente os aparatos técnicos, como abrir um
computador, apertar teclas, copiar e colar textos. E necessario ir além, sendo a
utilizacdo do digital se assemelha ao conceito de alfabetizacdo, ou seja, a

decodificagao das letras. Mas o letramento digital vai além dessa formacéo:

E o nome que se da a ampliacdo do leque de possibilidades de
contato com a escrita em ambientes digitais, tanto para ler como para
escrever [...]. Assim compreende-se que o letramento digital é muito
mais que aprender a digitar em um computador [...]. O letramento
digital envolve as habilidades dos sujeitos de lidar com textos digitais
qgue normalmente fazem parte de uma rede hipertextual e exploram
diversas linguagens, ou seja, sdo multimodais (CORREA;
COSCARELLI, 2018, p. 385).

Possibilitar aos académicos essa fluéncia tecnoldgica significa empregar
criticamente as TICs com propésitos de promogédo da aprendizagem significativa,
autébnoma e continua; sensibilizar o exercicio da cidadania; propiciar a producido de
conhecimentos essenciais para a melhoria das condi¢gdes dos alunos na sociedade;
e apoiar a organizagao de redes comunicativas nas quais possam se conectar
(ALMEIDA, 2005).

Nesse momento, sdo substanciais reflexdes acerca da pandemia, devido a
disseminagao da covid-19 no pais, no inicio de 2020. Entretanto, qual € o papel da
tecnologia durante a pandemia para o estudante publico-alvo da Educacgao
Especial? Multiplas mudancas foram adotadas para atender ao distanciamento
social durante o momento pandémico, sendo uma delas o funcionamento do ensino
remoto para que as aulas continuassem.

Foram utilizadas, nessa circunstancia, ferramentas digitais para o

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem do aluno. Os professores
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precisaram com urgéncia se adaptar as novas metodologias e estratégias para
assegurar os direitos de aprendizagens dos estudantes. Porém, vale uma ressalva:
nem todos os professores e alunos publico-alvo da Educagdo Especial tinham
acesso a internet ou a aparelhos tecnoldgicos digitais — e muitos docentes, cumpre
realgar, ndo tinham a capacitagao suficiente para ministrar as suas aulas remotas.

Remetemo-nos, neste momento, aos programas e as ag¢des da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdgo (SECADI) que
procuram oportunizar o pleno acesso a escolarizagao e a participagao de todos os
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, com redugdo das desigualdades
educacionais, com equidade e respeito as diferencas. Um dos Programas
desenvolvidos pela Diretoria de Politicas da Educagao Especial do SECADI é a
Formacao Continuada dos Professores da Educagao Especial.

O Programa tem como objetivo apoiar a formagao continuada de professores
para atuar nas salas de recursos multifuncionais e em classes comuns do ensino
regular, em parceria com Instituicbes Publicas de Educag¢ao Superior — IPES. A acao
consiste em oferecer cursos no nivel de aperfeicoamento e especializagdo, na
modalidade a distancia, por meio da Universidade Aberta do Brasil — UAB — e na
modalidade presencial e semipresencial pela Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores na Educacéo Basica — RENAFOR (BRASIL, 2012b).

Os cursos implementados pela SECADI/MEC no ambito da RENAFOR tém o
propésito de formar docentes para o desenvolvimento de praticas educacionais
inclusivas, concebendo o direito de todos a educacgio, por meio da valorizagao da
diversidade humana e dos ecossistemas naturais (BRASIL, 2012b).

O Programa nao traz orientagdes e direcionamentos sobre a utilizacdo das
Tecnologias Digitais para os alunos publico-alvo da Educacao Especial. O enfoque é
sobre a tecnologia assistiva como ferramenta pedagdgica e que ndo se ajusta a
nossa dissertagdo, ou seja, utilizar as Tecnologias Digitais para potencializar o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial.

Outro aspecto que vale destacar é que as Tecnologias Digitais utilizadas
somente como ferramentas ndo conseguem alcangar os objetivos do processo de
ensino e aprendizagem do discente. Revelamos que é preciso ter o entendimento de

que as Tecnologias Digitais ndo sao simplesmente ferramentas, instrumentos ou
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suportes educacionais, mas, sim, potencializadoras na criagdo, cocriacao,
propagacéo, bem como na distribuicdo de multiplos saberes (SANTOS, 2022).
Diante de toda essa discussao, € importante termos clareza de que o uso das
Tecnologias Digitais deve ir além de simples suportes, instrumentos mecanicos e de
carater tradicional. Faz-se relevante caracterizar as TDICs como potencializadoras
do processo educativo na formagdo dos sujeitos. Porém, vivemos em uma
sociedade que ainda persiste na resisténcia em relagdo aos meétodos e as novas
possibilidades com a utilizacdo da tecnologia, interferindo no acesso e na
permanéncia dos alunos considerados publico-alvo da Educagdo Especial na

Educacao Basica e no Ensino Superior.
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4 ESTADO DO CONHECIMENTO DOS PERIODICOS DA REVISTA BRASILEIRA
DE EDUCAGAO ESPECIAL (RBEE) E DA REVISTA DE EDUCAGAO ESPECIAL
(REE) PUBLICADOS NO PERIODO ENTRE 2011-2021

Nesta segdo, expomos a metodologia aplicada para o desdobramento desta
dissertacdo, além do caminho trilhado para a escolha dos artigos selecionados e
analisados para a realizagdo da pesquisa que projetamos sobre a utilizagdo da
tecnologia em prol do processo de ensino e aprendizagem para os estudantes
considerados publico-alvo da Educacgao Especial na Educacédo Basica e no Ensino
Superior no periodo de 2011 a 2021.

Priorizamos esse trajeto por considerar que o periodo estipulado se
fundamenta por ser marcado por legislagdes que reforcam a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva. Decidimos considerar as
publicagdes de artigos de duas revistas de Educacdo Especial; assim, dois
periodicos foram selecionados para analise: a Revista Brasileira de Educagao
Especial (RBEE) e a Revista de Educacao Especial (REE).

Entendemos que o mapeamento é fundamental para mostrar como a
tecnologia esta sendo utilizada no ambito educacional para os alunos considerados
publico-alvo da Educacao Especial, além de apresentarmos, nas secdes anteriores,
a Legislacdo de Educacado Especial na perspectiva inclusiva e a contribuicdo da
tecnologia para esse discente no contexto educacional. Dessa maneira, a seguir,

descreveremos o caminho metodologico.

41 O ESTADO DO CONHECIMENTO: O CAMINHAR DA PROPOSTA
METODOLOGICA

Descrever o caminho a ser percorrido pela metodologia foi um desafio. O
momento transcorreu por meio de reflexdes e direcionamentos que deveriamos
seguir, visto que o conhecimento ndo é algo pronto e acabado, mas que vamos
construindo com o passar do tempo.

Optamos pela realizacdo de uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento,
pois, nesta dissertacdo, recorremos somente a um setor das publicagcbes: os
periodicos. O estudo que faz essa abordagem sobre o tema pesquisado vem sendo
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designado de “Estado do Conhecimento” (ROMANOWSKI; ENS, 2006). Trata-se de
uma pesquisa quali-quantitativa, de carater documental e bibliografico.

“No Brasil, as expressdes estado da arte e estado do conhecimento tém sido
empregados como semelhantes em varias investigagbes” (VOSGERAU;
ROMANOWSKI, 2014, p. 172). Para as autoras, um Estado do Conhecimento n&o
se limita a reconhecer a producdo, mas examina-la, classifica-la e apresentar as
variadas perspectivas (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014).

O Estado do Conhecimento ¢é a identificagao, o registro e a categorizagao que
carreguem a observagao e o resumo sobre a producgao cientifica de uma estipulada
area, em um espago de tempo determinado, agrupando periddicos, teses,
dissertagdes e livros sobre um tema especifico (MOROSINI; FERNANDES, 2014).

A composicao do Estado do Conhecimento, na concepcdo de Morosini
(2015), sucede as etapas intituladas: Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada
e Bibliografia Categorizada, de acordo com o Quadro 5. Realga-se que a quarta
etapa, segundo essa autora, € uma expansao da proposta, com a intengdo de
mostrar que a metodologia do Estado do Conhecimento deve ir além de uma revisédo

bibliografica.

Quadro 5 — Etapas do Estado do Conhecimento

1. Bibliografia | Identificacédo e seleg¢ao, a partir da pesquisa por descritores, dos materiais
Anotada que fardo parte do corpus de analise.

Leitura flutuante dos resumos dos trabalhos para a selegdo e o
aprofundamento das pesquisas, a fim de elencar os que fardo parte da
analise e escrita do Estado do Conhecimento.
3. Bibliografia | Reorganizagdo do material selecionado, ou seja, do corpus de andlise e o
Categorizada | reagrupamento deste em categorias tematicas.
Organizacdo e apresentagdo de, a partir da anadlise realizada,
proposi¢cdes presentes nas publicacbes e propostas emergentes a partir
da analise.
Fonte: Elaborada pela autora (2022), com base em Morosini e Santos (2021).

2. Bibliografia
Sistematizada

4. Bibliografia
Propositiva

A dissertacdo aqui proposta segue a partir dos artigos selecionados
encontrados em dois periddicos de renome nacional; assim, descrevemos o0s
aspectos metodolégicos do estudo. Esse levantamento demonstrou como um
‘Estado do Conhecimento’, por se ocupar da sistematizacao de producado académica
de uma area indicada, aborda somente um setor das publicagbes, conforme afirmam
Romanowski e Ens (2006).



83

Em consonéncia com essa discussao, Alves-Mazzotti e Gewandsznajder
(1998) enfatizam que é a proximidade com o ‘Estado do Conhecimento’ na area que
faz com que o pesquisador seja capaz de problematizar o tema e de apontar a
colaboracao que sua pesquisa pretende oferecer na expansao do conhecimento.

E importante esclarecer, também, que toda pesquisa supde dois tipos de
revisdo de literatura: (a) aquela que o pesquisador necessita para seu proprio
consumo, isto €, para ter clareza sobre as principais questdes tedrico-metodologicas
pertinentes ao tema escolhido; e (b) aquela que vai, efetivamente, integrar o relatério
do estudo (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

A justificativa pelo uso do ‘Estado do Conhecimento’ em nosso trabalho foi
pelo fato de alcancarmos uma visao geral do que foi ou vem sido elaborado em
relagdo ao nosso objeto de pesquisa, além de permitir o acompanhamento das
producgdes cientificas em cada periodo, identificando as contribui¢des existentes nas
obras produzidas — além de o ‘Estado do Conhecimento’ ser um tipo de metodologia
bibliografica.

Soares e Maciel (2000) especificam dois motivos principais para a execugao
de pesquisas dessa natureza. A primeira esta relacionada a hipotese de que “a
identificacdo, caracterizagdo e analise do estado do conhecimento sobre
determinado tema € fundamental no movimento ininterrupto da ciéncia ao longo do
tempo” (SOARES; MACIEL, 2000, p. 20-21). O ‘Estado do Conhecimento’ segue
esse perfil, que deve ser construido no decorrer do tempo, de forma que comprove e
revele os trajetos que a ciéncia molda.

O segundo motivo diz respeito a natureza constante das pesquisas designadas
‘Estado do Conhecimento’, tendo em vista que se pretende nao cravar um fim, uma
vez que, em um pais em que as fontes para pesquisas sao inconstantes, como no
Brasil, “0 banco de dados que forcosamente se constitui como subproduto desse tipo
de pesquisa precisa manter-se atualizado, dada a sua grande relevancia para
pesquisadores e estudiosos” (SOARES; MACIEL, 2000, p. 21).

De acordo com Romanowski e Ens (2006, p. 39):

Estudos sobre o Estado do Conhecimento: [...] podem significar uma
contribuicdo importante na constituicio do campo tedrico de uma
area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construgéo da teoria e pratica pedagogica, apontar
as restricbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas
lacunas de disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras
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investigadas que apontem alternativas de solugéo para os problemas
da pratica e reconhecer as contribui¢cdes da pesquisa na constituicdo
de propostas na area focalizada (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

O Estado do Conhecimento, vale realgar, deve ser produzido ao longo do
tempo, de maneira que reconhega e apresente os caminhos que a pesquisa percorre
com a intengdo de que consigamos ampliar a constru¢do dos conhecimentos até
agora nao investigados, incluindo os resultados e as contestagbes das areas ja
amplamente exploradas (MENDONCA, 2016).

Pontuamos que as revisdes bibliograficas do tipo ‘Estado do Conhecimento’
sao instrumentos essenciais por contribuirem para a condugao historica da produgao
de conhecimento, levando em consideracdo a delimitagdo de assuntos menos

pesquisados e o favorecimento das trocas entre os distintos campos do saber.

4.2 PORTAL DOS PERIODICOS

A metodologia utilizada para selecionar os dados desta dissertacédo
compreendeu os artigos publicados na Revista Brasileira de Educacédo Especial
(RBEE)® e na Revista de Educagdo Especial (REE)®, exatamente no periodo que
compreende 2011 a 2021. A propdsito, o periodo temporal recortado leva em
consideragdo um momento marcado por legislagdes que reforgam a inclusdo dos
estudantes considerados publico-alvo da Educagdo Especial nas instituicbes
educacionais.

A Revista Brasileira de Educacédo Especial (RBEE) com Qualis/CAPES
(Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) A1 apresenta
como missao difundir conhecimento em Educagdo Especial; € uma publicagao
trimestral mantida pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacgao
Especial (ABPEE), que foi criada em 1993, na cidade do Rio de Janeiro. A revista,
mais especificamente, objetiva a propagacao de saberes em Educagao Especial na
perspectiva da inclusado e areas afins com publicagdo em fluxo continuo.

A Revista Educacédo Especial (REE) apresenta como objetivo veicular
estudos, pesquisas e experiéncias na area da Educacgao Especial na perspectiva da

Educacdo Inclusiva para a ampliacdo e o aprofundamento de tematicas

5 Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbee/. Acesso em: 27 set. 2022.
6 Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial. Acesso em: 27 set. 2022.
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concernentes ao campo da Educacdo Especial. A Revista Educacido Especial,
Qualis/CAPES A2, teve sua criagdo em 1987. Em 2016, tem o seu ultimo ano de
editoragdo impresso, ficando apenas com uma versao eletrénica — e, em 2018,
comega a ser editada trimestralmente, com o intuito de dar maior agilidade e
dinamicidade aos trabalhos ja aprovados, a fim de chegar aos leitores o mais rapido
possivel.

Os periddicos tém cumprido um papel importante na divulgacdo de artigos
que colaboram com reflexdes e discussdes que envolvem a Educacgao Inclusiva. O
debate é fundamental para que o principio constitucional de igualdade de condigbes
de acesso e permanéncia na escola seja garantido, além de contemplar o acesso
universal dos alunos considerados publico-alvo da Educagao Especial nos diversos

espacos da estrutura social, principalmente, na educacgéo.

4.3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Diante das leituras que realizamos para delimitar os passos para o
desenvolvimento da dissertacdo, deparamo-nos com o caminho a ser percorrido. A
proposta metodoldgica esta estruturada em analisar os artigos selecionados. Dessa
forma, a abordagem de pesquisa escolhida para este estudo se centra na natureza
quali-quantitativa. E com o intuito de completar e ampliar informacdes que as formas
quantitativas e qualitativas sao utilizadas com base em pontos de vista diferentes
(GAMBOA, 2000).

A pesquisa conquista mais credibilidade quando realiza a combinagéo das
abordagens qualitativas e quantitativas. O conjunto de dados quantitativos e
qualitativos nao se confronta; pelo contrario: os dados se completam, pois o contexto
que eles englobam descarta a dicotomia e interage ativamente. Diante dessa
perspectiva, pode-se perceber que a pesquisa qualitativa ndo exclui o uso de dados
quantitativos, assim, complementando-os (MINAYO, 2003).

Para obter dados suficientes e consistentes para esta dissertagao, utilizamos
a combinagcdo dessas duas abordagens. Por meio da analise de documentos, a
pesquisa qualitativa serviu de instrumento para a compreensdo e explicagao dos
fendmenos e a sua relacao entre as variaveis; quanto a pesquisa quantitativa, como

0 préprio nome ja anuncia, € fundamentada na quantificacdo. Por intermédio da
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coleta de dados dos graficos, das tabelas e dos quadros, apresentamos os
resultados da analise.

Trata-se de um estudo que envolve um levantamento bibliografico; na
circunstancia desta pesquisa, o processo se efetivou por meio das producdes
cientificas registradas na Revista Brasileira de Educagédo Especial e na Revista de
Educacido Especial, com o propésito de entender e esclarecer questionamentos
sobre a realidade estudada. A finalidade desse levantamento consiste em colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito ou gravado sobre o
assunto (LAKATOS; MARCONI, 2007). Ainda, “a pesquisa bibliografica ndo é mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de
um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”
(LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 166).

No que tange a pesquisa bibliografica, ela se apresenta por meio da escolha
de referéncias tedricas que ja foram estudadas e divulgadas. Em busca de
informacgdes para desvendar o problema desta dissertacdo, precisamos mergulhar
nas obras cientificas para que possamos ter dados coletados suficientes, a fim de
elucidar o fenbmeno da pesquisa.

Ao colaborar com as discussbes acerca da metodologia utilizada nesta
dissertacdo, Cervo e Bervian (2002, p. 65) afirmam que a pesquisa bibliografica
“busca conhecer e analisar as contribuicdes culturais ou cientificas do passado
sobre determinado assunto, tema ou problema”. As informacdes e os dados
levantados por meio da pesquisa possibilitardo a investigagdo sobre o tema e serdo
usados como fundamentacéo tedrica neste trabalho.

Assim, partindo da premissa de que a pesquisa bibliografica € apontada como
a ‘mae’ de toda pesquisa, com respaldo em obras bibliograficas, isso significa que as
informagdes sdo alcangadas a partir de fontes escritas; assim, de uma categoria
propria de documentos, ha obras escritas, impressas em editoras, comercializadas
em livrarias e catalogadas em bibliotecas (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A escolha da utilizagcao da pesquisa qualitativa, bibliografica, em conjunto com
a pesquisa documental, parece-nos a mais adequada, visando a uma melhor analise
do objeto de estudo. A pesquisa documental foi realizada a partir de documentos
oficiais que permeiam o desenvolvimento das politicas de inclusao no Brasil, de
modo a administrar a educacéao inclusiva a partir da legislacdo brasileira, como a

Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional,
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Lei n® 9.394/1996, o Decreto n° 6.949/2009, que publica a Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015a, dentre outros materiais. De acordo com Gerhardt e

Silveira (2009, p. 69), a pesquisa documental:

E aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (nao-
fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacao historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias.

Pretendemos, por meio dos artigos, analisar, compreender e discutir como a
tecnologia esta sendo utilizada no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
considerados publico-alvo da Educacdo Especial, para que, posteriormente, a
dissertagcdo possa oferecer novas formas de tratar a aprendizagem, utilizando-se

das Tecnologias Digitais em favor de uma educacéo inclusiva e significativa.

44 DESCOBRINDO TRILHAS: CAMINHOS PERCORRIDOS PARA A
CONSTRUCAO DO ESTADO DO CONHECIMENTO

Ao partir do pressuposto de que o objetivo da dissertagdo € produzir um
Estado do Conhecimento sobre a utilizagcdo da tecnologia em prol do processo de
ensino e aprendizagem para os alunos considerados publico-alvo da Educacgao
Especial no ambito educacional, evidenciamos os artigos publicados na Revista
Brasileira de Educacdo Especial (Qualis A1) e na Revista de Educacédo Especial
(Qualis A2). Para selecionar as revistas, levamos em consideracéo a especificidade
dos artigos sobre a Educacgao Especial na perspectiva da inclusao e por atender as
particularidades deste estudo. No quadro a seguir, destaca-se um resumo sobre

essa etapa.
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Quadro 6 — Protocolo geral de revisao sistematica

Descritores: tecnologia, tecnologia e
aprendizagem, tecnologias educacionais,
tecnologias digitais, tecnologia e aprendizagem,
tecnologias e tecnologia assistiva.

N M

Revista Revista Revista Revista Dialogos e
Brasileira de Educacéao Educacio Perspectivas em
Educacao Especial Especial em Educacao Especial
Especial Debate

4

Digsariier Quantidade de artigos
selecionado: insuficientes para andlise
tecnologia
. ) e
Revistas selecionadas:
Revista Brasileira  de
Educacdo Especial e
Revista Educagédo Especial
i oy
Leitura do resumo Foram selecionados 120
fog = artigos
. J
-
20 arti Leitura integral dos W
alligos ﬁ artigos selecionados
\s
( . - b
18 artigos 2 artigos nao
. h corresponderam ao
selecianados objeto da pesquisa
- -

Foram 45 dias até
finalizar essa etapa.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O quadro em foco mostra as etapas da elaboragcdo da dissertacdo, a partir
dos descritores que utilizamos para selecionar os artigos a analise. O proximo passo
foi a escolha dos periédicos de acordo com a quantidade de produgdes académicas
relacionadas ao nosso objeto de estudo. Feita a opgéo dos periddicos, realizamos a
leitura dos resumos de 120 artigos, e somente 20 textos correlacionavam com o
tema da dissertacdo. Em seguida, fizemos a leitura na integra desses artigos e foi
preciso excluir dois, pois ndo estavam vinculados a area da Educagao. Ao final
desse mapeamento, obtivemos 18 artigos para analise.

Para a sele¢do dos artigos, consideramos os critérios evidenciados na figura

a seguir.

Figura 1 — Critérios utilizados para a selegao dos artigos

Artigos em Lingua Portuguesa

Artigos que discutiam a tecnologia e o
processo ensino e aprendizagem

Artigos nos periddicos da Revista Brasileria de
Educagao Especial e Revista de Educagao
Especial

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Como podemos observar na figura, além da escolha do recorte temporal,
entre os anos de 2011 e 2021, selecionamos artigos em Lingua Portuguesa, artigos
que tratavam sobre a tecnologia e as revistas selecionadas. Para favorecer a busca,
foram estabelecidos o0s seguintes descritores: tecnologia, tecnologia e
aprendizagem, tecnologias educacionais, tecnologias digitais, tecnologia e ensino e

aprendizagem, tecnologias e tecnologia assistiva.
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Figura 2 — Nuvem de palavras dos descritores que foram utilizados na pesquisa
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Fonte: Elaborada pela autora (2022).

ApOs a busca nos artigos dos periddicos selecionados por meio dos
descritores, foi escolhido o descritor “Tecnologia”. A seguir, apresentamos o quadro

com os dados sobre os artigos.

Quadro 7 — Artigos que abordam o descritor “Tecnologia”
RECORTE DESCRITOR:

NOME DA REVISTA QUALIS TEMPORAL “TECNOLOGIA”
{I';;ag:zsltza) Brasileira de Educacdo Especial A1 2011-2021 33 artigos
Revista de Educacgéo Especial (REE) A2 2011-2021 87 artigos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como podemos evidenciar no quadro exposto, apds a selecdo do descritor
“Tecnologia”, obtivemos, na Revista Brasileira de Educagdo Especial (RBEE), um
total de 33 artigos e, na Revista de Educacao Especial (REE), 87 artigos foram
exibidos para a analise.

Descartamos da selegcdo os artigos que ndo se adequaram aos critérios
preestabelecidos e aos objetivos propostos para esta dissertagdo, sendo eles os

critérios de excluso.
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Figura 3 — Critérios utilizados para a excluséo dos artigos

mmm Artigos na area da saude

Artigos que discutiam a tecnologia fora do

contexto educacional

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

ApoOs a identificagdo desses artigos, a segunda etapa consistiu na leitura de
todos os resumos, a fim de que pudéssemos selecionar os artigos que tratavam de
Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem nos dois niveis de
ensino: Educacao Basica e Educacao Superior, em que selecionamos 20 artigos. A
proxima etapa foi a leitura na integra dos artigos selecionados, e excluimos dois por
nao pertencerem a area da Educagéao, o que resultou em um total de 18 artigos para

a analise final, como mostra o quadro na sequéncia.

Quadro 8 — Quantidade de artigos selecionados

NOME DA REVISTA QUALIS ARTIGOS
Revista Brasileira de Educacao Especial (RBEE) A1 10
Revista de Educacéo Especial (REE) A2 8
TOTAL 18

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Com essas informagdes, concluimos esta subsecdao apds apresentarmos
dados e observagdes apropriadas em relacdo a selecao criteriosa dos artigos que
constituem o corpus investigativo desta dissertacdo. Posteriormente, salientamos a

analise efetuada.
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45 TECNOLOGIAS DIGITAIS: ANALISE DA PESQUISA PUBLICADA NO
PERIODO DE 2011-2021

Para iniciar esta secao, € importante recapitularmos que esta dissertagao foi
composta por leituras das pesquisas que envolveram o0 nosso objeto de estudo e
que, em cada uma delas, em sua magnitude, trouxeram beneficios para o campo da
educagao e para a sociedade como um todo. Por tras de cada artigo, ha uma
histéria, um motivo que move alguém a pesquisar. Assim, apds a trajetoria
percorrida, chegamos ao nosso destino. Nao consideramos ser o ponto final desse
caminho, mas, sim, novas pesquisas de outros pesquisadores.

Esta subsecdo tem por objetivo apresentar as descricbes dos artigos
selecionados, que foram publicados em periddicos da Revista Brasileira de
Educacido Especial e da Revista de Educacédo Especial, entre os anos de 2011 a
2021. O propodsito € investigarmos como esta ocorrendo a produgdo académica
sobre as Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
considerados publico-alvo da Educagao Especial na Educacédo Basica e no Ensino
Superior; além disso, 0 que o0 mapeamento pode expor sobre como as Tecnologias
Digitais vém sendo utilizadas no ambito escolar.

Ao investigarmos o periodo de publicagbes dentro do recorte temporal
determinado, observamos que esse € um tema pouco discutido, como podemos
identificar nas publicagbes anuais dos dois periddicos analisados, conforme o grafico

destacado na sequéncia.



Grafico 8 — Numeros de artigos publicados no periodo de 2011 a 2021 quanto & RBEE

Numero de artigos publicados por ano
35

3

2,5
2

1,5

S
0

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

[

® Numero de artigos publicados por ano

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

93

Consoante ao Grafico 8, podemos analisar que, entre os anos de 2011 a

2017, tivemos duas publicagdes relacionadas ao tema. Entre os anos de 2018 a

2021, 8 artigos foram publicados. Os anos de 2019 e 2021 foram os que mais

publicaram sobre a tematica; para estes, deparamo-nos com 3 artigos para cada

ano; esses artigos publicados, a propdsito, séo referentes a RBEE.

Podemos observar que foi um numero significativo, se comparado ao periodo

anterior (2011-2014), mas nao é expressivo no sentido de aprofundar o debate que

deveria ocorrer em torno dessa tematica, ao contribuir para que tais sujeitos possam

ter acesso e permanéncia nas instituicbes educacionais.
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Grafico 9 — Numeros de artigos publicados no periodo de 2011 a 2021 quanto a REE
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

De acordo com o Gréfico 9, podemos observar que, nos anos de 2012, 2013,
2014, 2016, 2018 e 2020, nao tivemos nenhuma publicagao relacionada a discussao
desta dissertagcdo. Nos anos de 2011, 2015 e 2017, publicou-se um artigo para cada
ano. No ano de 2019, foram publicados 2 artigos, e 0 ano com o maior numero de
publicagdo foi em 2021, com 3 artigos. Mais uma vez, podemos observar que as
quantidades das publicagdes nao sao significativas, a fim de aprofundar a discussao
que necessitaria ocorrer sobre o tema.

Ao dar énfase aos artigos selecionados, apresentamos a distribuicdo das

publicagdes por regides, bem como os textos separados por revistas.
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Grafico 10 — Quantidade de publicagdes por regidao do Brasil, no periodo que compreende
2011-2021 da RBEE
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Condizente com os dados expostos, dos 10 artigos selecionados na RBEE, 5
pesquisas (50%) foram produzidas na regido Sul, e 5 pesquisas (50%) foram
produzidas na regido Sudeste. Nado foram encontradas publicagdes nos periddicos
das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste que se adequassem aos critérios deste

estudo.

Grafico 11 — Quantidade de publicagdes por regido do Brasil, no periodo que compreende
2011-2021 da REE

H Norte

B Nordeste
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).



96

De acordo com os dados apresentados, dos 8 artigos que foram
selecionados, 4 pesquisas (50%) foram produzidas na regido Nordeste, 3 pesquisas
(37%) foram produzidas na regidao Sudeste e, na regido Sul, foi localizado um artigo
(13%). Nas regides Norte e Centro-Oeste, ndo foram encontradas publicagbes que

se apropriassem aos critérios deste estudo.

Grafico 12 — Distribuicao dos artigos por esfera administrativa/instituicao da RBEE

Distribuicdao da pesquisa por esfera
administrativa/instituicao
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Outra analise relevante para apresentar € a origem dos artigos em relagéo a
esfera administrativa. De acordo com o Grafico 12, obtivemos um total de 3 artigos
provenientes de Instituicbes Privadas, um de Instituicdo Estadual e 6 oriundos das
Instituicbes Federais. Com essa analise, podemos perceber que as Instituicdes
Federais se sobressaem em relagdo as outras Instituicées, ou seja, ha um numero

maior na distribuicdo das produgdes cientificas nas Instituicdes Federais.
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Grafico 13 — Distribuicdo dos artigos por esfera administrativa/instituicdo da REE
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

De acordo com os dados do Grafico 13, os 8 artigos selecionados da REE
sao de Instituigdes Federais, ou seja, ndo encontramos, nesse periodico, pesquisas
desenvolvidas em Instituicbes Estaduais e Privadas. Com essa analise, podemos
verificar que ha um desequilibrio na distribuicdo das producgdes cientificas em
relagdo a tematica da nossa pesquisa, pois os artigos publicados originarios das
Instituicbes Federais se sobressairam em comparagao as outras elencadas. Essas
evidéncias podem se justificar pelo fato de as Instituicbes Superiores Federais de
Ensino disporem da reserva de vagas para os alunos considerados publico-alvo da
Educacao Especial, por meio da Lei n°® 13.409/2016.

Ap6s a apresentagdo dos procedimentos metodoldgicos e os caminhos
trilhados na dissertagcdo, elencamos os artigos selecionados, obedecendo aos
critérios utilizados. Dessa forma, no Quadro 9, estdo relacionados os trabalhos
publicados no periédico da RBEE, por ano de publicagao correspondente ao periodo
de 2011 a 2021, com os respectivos titulos e autores. Para uma melhor visualizagao
dos titulos dos artigos analisados nesta dissertagdo, apresentamos os 18 artigos
utilizando numeros com a finalidade de apenas cita-los quando mencionarmos a

cada um deles no decorrer da analise. Os artigos estao separados por periodico.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.409-2016?OpenDocument

Quadro 9 — Organizagao dos artigos por niumeros da RBEE

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO ESPECIAL
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Ano Titulo Autores
Tecnologias méveis na inclusao escolar e digital | Lucila Maria Costi
1. 2015 | de estudantes com transtornos de espectro Santarosa e Débora
autista Conforto
Aplicacdo de um programa de ensino de Lucila Maria Costi
2. 2017 | palavras em libras utilizando tecnologia de Santarosa e Débora
realidade aumentada Conforto
Natalia Nascimento
3 2018 Introducéo ao uso do tablet para comunicagao Petroni lasmin Zanchi
' alternativa por uma jovem com paralisia cerebral | Boueri e Gerusa Ferreira
Lourenco
. o : Wanessa Ferreira Borges
4 2018 Usqbl!ldade de aplicativos de jcecnplggla e Enicéia Goncalves
assistiva por pessoas com baixa visao
Mendes
Desenvolvimento da imaginagéo e da .
5. 2019 | criatividade por meio de design de games por Agrllane.\ Gomes Alvgs ©
: ) . Célia Linhares Hostins
criangas na escola inclusiva
Jogos digitais e aprimoramento do controle . .
SO X Daniela Karine Ramos e
6. 2019 | inibitério: um estudo com criancas do : .
. . o Fernanda Albertina Garcia
atendimento educacional especializado
Elaboragao conceitual por meio da criagcéo Adriana Gomes Alves e
7. 2019 | colaborativa e coletiva de jogos digitais na Regina Célia Linhares
perspectiva da educacgao inclusiva Hostins
Ensino de relagées numéricas por meio da Alessandra Daniele
8. 2021 | equivaléncia de estimulos para criangas com Messali Picharillo e Lidia
transtorno do espectro do autismo Maria Marson Postalli
Recursos de acessibilidade e o uso dos Wanessa Ferreira Borges
9. 2021 | dispositivos moveis como tecnologia assistiva e Eniceia Gongalves
por pessoas com baixa visdo Mendes
Autoria de jogos digitais por criangas com e sem - TEE CETES A
10. | 2021 . Célia Linhares Hostins e
deficiéncias na sala de aula regular . T .
Nicole Migliorini Magagnin

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quadro a seguir, apresentam-se os anos, os titulos e os autores dos

artigos selecionados do periédico REE.




99

Quadro 10 — Organizacao dos artigos por numeros da REE

REVISTA DE EDUCAGAO ESPECIAL

Ano Titulo Autores
O podcast como ferramenta de educagao
1. | 2011 | inclusiva para deficientes visuais e Eugénio Paccelli Freire
auditivos
Lidia Lopes, Larissa Medeiros
A robodtica educacional como ferramenta Marinho dos Santos, Luis
multidisciplinar: um estudo de caso para a | Fernando Freire de Souza, Marcio
2. 12015 - ~ ~ o
formacéo e inclusao de pessoas com Falcdo Santos Barroso, Cleuzilaine
deficiéncia Vieira da Silva, Bruna Reis Serpa
e Eduardo Bento Pereira
A producao escrita de pessoas com
deficiéncia intelectual na interacdo com as | Flavia Roldan Viana e Adriana
3. 2017 : L : o .
tecnologias digitais da informacao e Leite Limaverde Gomes
comunicagao
O surdo e a aprendizagem mediada por Satila Souza Ribeiro, Theresinha
4. | 2019 | recursos tecnolégicos: uma realidade no Guimaraes Miranda e Tedfilo
ensino superior Alves Galvao Filho
Q-libras: um jogo educacional para Kionnys Novaes Rocha, Nayron
. : . : Morais Almeida, Cecilia Regina
5. | 2019 | estimular alunos surdos a aprendizagem . ,
o Galdino Soares e Luis Fernando
de quimica . ;
Maia Santos Silva
Desenho universal para aprendizagem e Daiana Aparecida Stresser
6. | 2021 | tecnologias digitais na educagao Fiatcoski e Anderson Roges
matematica inclusiva Teixeira Goes
Diretrizes de acessibilidade de interfaces
digitais para pessoas com transtorno do Andiara Cristina de Souza, Priscila
7. | 2021 o o ) : -
espectro autista: uma revisao integrativa Benitez e Jodo dos Santos Carmo
de literatura
Educacgao especial inclusiva: uso de Arlete Vilela De Faria, Estela
8. | 2021 | recursos educacionais digitais nas salas Aparecida Oliveira Vieira e
multifuncionais Ronei Ximenes Martins

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ap6s a leitura dos artigos selecionados e colocando em pratica esta

dissertacdo, fez-se necessaria uma analise a respeito de cada artigo selecionado,

concebendo as caracteristicas de cada um. Em fungédo disso, segue um quadro

apresentando as Tecnologias Digitais utilizadas nos artigos e 0os seus respectivos

objetivos separados por periddico.
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Quadro 11 — Tecnologia Digital/objetivo dos artigos da RBEE

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGCAO ESPECIAL (RBEE

Artigo Tﬁ%?;ﬁga Objetivo/Aplicacao da Tecnologia
O objetivo foi mapear os reflexos de politicas publicas
Dispositivos inclusi\ias,_ no émbitq escolar e digital, analisando a
2. Moveis emergéncia de movimentos de empoderamento para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista quando em
interacdo com dispositivos moveis.
Programa de Objetivou-se verificar a eficacia na aplicacdo de um programa
5 ensino por meio de | de ensino de um grupo de palavras em Libras por meio de um
: um software Libras | software com tecnologia de realidade aumentada, avaliando o
RA repertorio inicial e final de alunos com surdez.
Objetivou-se investigar o uso do tablet associado aos
recursos de tecnologia assistiva; implementados os
6. Tablet resultados, indicaram-se dados positivos quanto aos
procedimentos de ensino estabelecidos para a
implementacio do fablet em substituicdo a prancha em papel.
O objetivo foi identificar e caracterizar o novo perfil de
Aplicativos de recursos de TA em smartphones e tablets. Esta pesquisa
7. Smartphones e/ou | identificou 50 aplicativos e 9 recursos de acessibilidade
Tablets usados por pessoas com baixa visao em tarefas de leitura e
escrita, cotidianas, laborais, de estética e de navegacao.
O objetivo foi examinar o desenvolvimento da imaginacao e
10. Jogos Digitais da criatividade de criangas com e sem deficiéncia por meio do
design de games.
O objetivo foi avaliar as contribuicbes do uso dos jogos
o rer digitais como estratégia complementar no AEE, voltado a
B Aetefers PligElE criancas que foram identificadas pelas professoras como
tendo dificuldades no desempenho do controle inibitério.
O objetivo foi examinar a elaboracdo de conceitos em
12. Jogos Digitais criangas com e sem deficiéncias em atividades de criagéo de
jogos digitais.
A presente pesquisa teve como objetivo avaliar os efeitos do
Aplicacao da ensino das relagées entre numero ditado, nimero arabico e
13 Tecnologia da quantidade, utilizando um procedimento informatizado de
' Equivaléncia de emparelhamento com o modelo (MTS), pautado no paradigma
Estimulo de equivaléncia de estimulos e na generalizagdo ao empregar
materiais manipulaveis com alunos com TEA.
O objetivo foi caracterizar, a partir do ponto de vista dos
14 Smartphones e/fou | usudrios, o funcionamento e o0 uso de recursos de
' Tablets acessibilidade de smartphones e/ou tablets no cotidiano de
pessoas com baixa viséo.
O artigo teve como proposito avaliar o processo de
15. Jogos Digitais construgcao colaborativa de jogo digital por criangas com e
sem deficiéncias em contexto de educacgao regular.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Segue, ademais, um quadro apresentando as Tecnologias Digitais utilizadas

nos artigos e os seus respectivos objetivos separados por peridédico da REE.
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Quadro 12 — Tecnologia Digital/objetivo dos artigos da REE

REVISTA DE EDUCAGAO ESPECIAL (REE)

Artigo | Tecnologia utilizada Objetivo/Aplicacdao da Tecnologia
Objetivou-se apresentar a tecnologia podcast para, em
seguida, sustentar sua relevancia como ferramenta
1. Podcast educativa inclusiva por meio da exposi¢géo de algumas de
suas atuais aplicacbes nesse campo, para deficientes
visuais e auditivos.
Objetivou-se, primordialmente, estabelecer uma dindmica
de interacdo com a comunidade externa da UFSJ no que
diz respeito a introducdao da robdtica no ensino
3. Robdética Educacional | fundamental e médio de escolas publicas com baixo
desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), incluindo estudantes com deficiéncia dessas
mesmas instituicoes.
Objetivou-se investigar se a utilizagdo das TDICs, em
parceria com Mediadores Voluntarios (MV), influencia o
desenvolvimento das competéncias de escrita de
pessoas com DI em contexto digital. Pretende-se
investigar, particularmente, as competéncias de escrita
dessas pessoas durante as produ¢des mediadas.
Esta pesquisa trouxe como objeto de investigacdo as
RECUrSos percepgbes de estudantes surdos (usuarios da Lingua
8. T - Brasileira de Sinais e/ou da Lingua Portuguesa Oral)
ecnolégicos . )

acerca da aprendizagem mediada por recursos
tecnoldgicos na Educacéo Superior.
O objetivo foi proporcionar a aprendizagem de conteudos
quimicos a alunos surdos, por meio do desenvolvimento
de um jogo para celulares chamado Q-LIBRAS, bem

4, Dispositivos Moveis

9. Jogo Q-LIBRAS = S .
como auxiliar a assimilacao desses conteudos de forma
atrativa e interativa, tanto entre alunos surdos como
ouvintes.
Este estudo verificou os indicios do Desenho Universal
16. Tecnologias Digitais para Aprendizagem (DUA) presentes no uso de

Tecnologias Digitais (TD) na Educagdo Matematica
Inclusiva.

O objetivo deste trabalho foi mapear, na literatura,
pesquisas empiricas que avaliaram diretrizes para
acessibilidade digital envolvendo pessoas com TEA.

O objetivo foi investigar a aplicagdo de Recursos
Educacionais Digitais por professores durante o
18. Recursos Digitais atendimento educacional especializado realizado em
Salas de Recursos Multifuncionais de escolas publicas do
Sul de Minas Gerais que contam com esse recurso.

Sites, Aplicativos e

17. Softwares

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ao realizarmos a leitura dos artigos selecionados, tentamos agrupa-los, tendo
em vista as principais caracteristicas identificadas nas produgdes, o que nos moveu
a organiza-los com base em categorias, em destaque no Grafico 14: (1) ‘Tecnologias
Digitais no processo de ensino e aprendizagem’; e (2) ‘Politicas Publicas de

Educacao Especial na Perspectiva de Inclusao’.
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Grafico 14 — Categorias dos artigos selecionados, no periodo que compreende 2011-2021

Categorias dos artigos selecionados

Tecnologias Digitais no processo de ensino e
aprendizagem

Politicas Priblicas de Educacdo Especial na
Perspectiva de Inclusido

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

De acordo com o grafico exposto, dentre os 18 artigos selecionados, 16
compdem a categoria ‘Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem’,
e 2 remetem a categoria ‘Politicas Publicas de Educagao Especial na Perspectiva de
Inclusdo’. A escolha das categorias se deu a partir da leitura dos artigos, bem como
pelas discussodes realizadas nas secdes anteriores.

Para uma melhor compreensao das producdes, elaboramos um grafico que
contempla a concentracdo das publicagdes por nivel de ensino: Educagao Basica e
Ensino Superior, além das pesquisas que denotam o contexto educacional de uma

forma geral.
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Grafico 15 — Pesquisas por nivel de ensino
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

De acordo com o Gréafico 15, podemos perceber que as pesquisas
desenvolvidas na Educacdo Basica se sobressaem as Instituicdes Superiores.
Vemos que essa € uma tematica pouco discutida no Ensino Superior, o que sé
reforca com as discussodes realizadas nas secdes anteriores.

ApOs realizarmos a leitura dos artigos selecionados e identificarmos as
caracteristicas semelhantes entre eles, temos por intuito categorizar os 18 artigos
mapeados, diante de duas tematicas centrais apresentadas a seguir. Para uma
melhor visualizagdo dos titulos dos artigos analisados nesta dissertagcédo, faremos a
apresentacdo utilizando numeros com a finalidade de apenas cita-los quando

mencionarmos a cada um deles no decorrer da analise.
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Quadro 13 — Orﬁanizagéo dos artiﬁos por nimeros

1 | O podcast como ferramenta de educacgéao inclusiva para deficientes visuais e auditivos
2 | Tecnologias moveis na inclusdo escolar e digital de estudantes com transtornos de
espectro autista

3 | A robdtica educacional como ferramenta multidisciplinar: um estudo de caso para a
formagao e inclusdo de pessoas com deficiéncia

4 | A produgdo escrita de pessoas com deficiéncia intelectual na interagdo com as
tecnologias digitais da informac¢ao e comunicagao

5 | Aplicagdo de um programa de ensino de palavras em libras utilizando tecnologia de
realidade aumentada

6 | Introducdo ao uso do tablet para comunicagao alternativa por uma jovem com paralisia
cerebral

Usabilidade de aplicativos de tecnologia assistiva por pessoas com baixa visdo

O surdo e a aprendizagem mediada por recursos tecnoldgicos: uma realidade no
ensino superior

9 | Q-libras: um jogo educacional para estimular alunos surdos a aprendizagem de
quimica

10 | Desenvolvimento da imaginacéo e da criatividade por meio de design de games por
criangas na escola inclusiva

11 | Jogos digitais e aprimoramento do controle inibitério: um estudo com criangas do
atendimento educacional especializado

12 | Elaboragao conceitual por meio da criagao colaborativa e coletiva de jogos digitais na
perspectiva da educagao inclusiva

13 | Ensino de relagbes numeéricas por meio da equivaléncia de estimulos para criangas
com transtorno do espectro do autismo

14 | Recursos de acessibilidade e o uso dos dispositivos méveis como tecnologia assistiva
por pessoas com baixa visdo

15 | Autoria de jogos digitais por criangas com e sem deficiéncias na sala de aula regular
16 | Desenho universal para aprendizagem e tecnologias digitais na educagdo matematica
inclusiva

17 | Diretrizes de acessibilidade de interfaces digitais para pessoas com transtorno do
espectro autista: uma revisao integrativa de literatura

18 | Educacdo especial inclusiva: uso de recursos educacionais digitais nas salas
multifuncionais

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

[ecdi)|

Para que pudéssemos ter o conhecimento das palavras mais utilizadas e
relevantes que apareceram nos titulos dos artigos analisados, adotamos o recurso

‘nuvem de palavras’, que mostra os termos mais empregados nos respectivos titulos.
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Figura 4 — Nuvem de palavras dos titulos dos artigos analisados
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Fonte: Elaborada pela autor:

W]

(2022).

4.5.1 Categoria: Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem

Com a analise desses artigos, buscamos analisar como as Tecnologias
Digitais vém sendo tratadas e de que modo contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes considerados publico-alvo da Educagao Especial no
ambito educacional. A primeira categoria, intitulada ‘Tecnologias Digitais no
processo de ensino e aprendizagem’, € composta por dezesseis artigos identificados
pelos numeros 1, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 13, 14, 15, 16, 17 ¢ 18.

Ao se conduzir pela ordem cronolégica das produg¢des que propiciam um
embasamento tedrico para a analise, iniciamos com o artigo de numero 1, de autoria
de Eugénio Paccelli Aguiar Freire, que teve como objetivo apresentar a tecnologia
podcast e assegurar sua importancia como ferramenta educativa inclusiva por meio
da exposicdo de algumas de suas atuais aplicagdes nesse campo. Na pesquisa,
observou-se a tecnologia por meio de um olhar freireano, para o qual o mais
relevante é que as possibilidades técnicas sédo as realidades educativas.

Para o autor, falar sobre podcast para surdos soa um pouco estranho. No
entanto, o podcast enquanto midia disponivel para pessoas que nao ouvem € uma

realidade em exercicio no Brasil.
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Podemos definir podcast como uma producéo de audio que difere da
radio tradicional pela maior maleabilidade de acesso e producao de
contetido. E uma forma de publicagdo de programas de audio na
Internet utilizando, na maioria dos casos, o formato de arquivos
MP37, que podem ser ouvidos on-line via streaming ou baixados
para o computador ou tocador de audio digital do usuario (FREIRE,
2011, p. 196).

O autor apresenta inumeras tentativas de utilizagdo do podcast junto as
pessoas com deficiéncia auditiva, como os podcasts para surdos dos projetos
nacionais — fora do contexto escolar —"Podsemfio” e “Dispersando”.

Para ele, a ferramenta, além de disseminar sua forma em prol dos deficientes
auditivos, é produtiva para a Educacédo Inclusiva devido as suas caracteristicas de
ampliacdo de acesso a conteudo para deficientes visuais. Diante dos resultados
dessas producdes educativas fora do contexto escolar, o uso do podcast pela escola
€ imprescindivel as iniciativas educativas inclusivas.

No artigo de numero 3, elaborado pelos autores Lidia Lopes, Larissa
Medeiros Marinho dos Santos, Luis Fernando Freire de Souza, Marcio Falcéo
Santos Barroso, Cleuzilaine Vieira da Silva, Bruna Reis Serpa e Eduardo Bento
Pereira, o objetivo consistiu em determinar uma ag¢do de interacdo com a
comunidade externa da Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei (UFSJ),
concedendo aulas de introducao da robdética para alunos do Ensino Fundamental e
Médio de escolas publicas com baixo desempenho no ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio).

Os sujeitos da pesquisa foram alunos considerados publico-alvo da Educagao
Especial dessas instituicdes regulares de ensino. No total, participaram do trabalho 8
escolas, sendo, dentre os alunos: quatro surdos, um esquizofrénico, um com
sindrome de asperger e um com déficit de inteligéncia. Para os autores, a introdugao
de atividades relacionadas a robédtica nas escolas pode ajudar em despertar o
interesse de estudantes do Ensino Fundamental, Médio e com necessidades
educacionais especiais para as tecnologias atuais.

Nesse projeto, foram propostos cursos de robética educacional. A
metodologia para implementacdo da atividade consistiu em trés etapas: sele¢cdo do
publico-alvo, curso de robética educacional e avaliagado do projeto. Os cursos foram
apontados a discentes de escolas publicas com preferéncias para aquelas com
resultados desfavoraveis no ENEM e situadas em Sao Joao del-Rei — MG. Assim,
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esse projeto teve como participantes criangas e adolescentes do Ensino
Fundamental e Médio, abrangendo estudantes considerados publico-alvo da
Educacao Especial, com faixa etaria entre 10 e 20 anos.

Os autores retomam a hipétese inicial de que esse projeto buscou verificar:
se, em um grupo heterogéneo, irdo se sobressair as qualidades individuais de cada
elemento, para o bem do grupo, em detrimento de seus limitantes fisicos e/ou
cognitivos (LOPES et al., 2015). A conclusdo que chegaram com a pesquisa é de
que a equipe dos alunos superou suas limitagdes fisicas e cognitivas. Apds esse
trabalho, destacaram os participantes surdos pelo interesse, conhecimento e a
vontade de superar as suas limitagdes e como os outros participantes se
organizavam a ajudar e compreender a dificuldade do préximo; efetivamente, foi
uma experiéncia satisfatoria a todos os realizadores do projeto.

Flavia Roldan Viana e Adriana Leite Limaverde Gomes sdo as autoras do
artigo de numero 4, que teve como objetivo investigar se a utilizagdo das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDICs), em parceria com 0s
Mediadores Voluntarios (MV), influenciou o desenvolvimento das competéncias de
escrita de pessoas com Deficiéncia Intelectual (DI). O estudo também analisou se a
atividade de alimentacao de blogs desempenha influéncia sobre a interagcédo social,
as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDICs) e o letramento digital.

Participaram desse estudo 5 pessoas com DI e 3 MV, estes ultimos sao
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC). A
coleta de dados foi realizada mediante a exposicdo de sessdes de intervencio, nas
quais as pessoas com DI produziram textos, sob a mediacido dos MV, no contexto
digital.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento das TDICs se estabelece em um
recurso relevante por contribuir para a aprendizagem de pessoas com deficiéncia
intelectual, pois enriquece a construgdo de infinitas capacidades de acessibilidade
ao conhecimento (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012).

As autoras afirmam que o uso das tecnologias € um instrumento valioso para
que esse alunado aprenda melhor e desenvolva suas potencialidades. O uso do blog
pode ser um aliado importante no desenvolvimento da linguagem escrita por
pessoas com deficiéncia intelectual, uma vez que contribui para o desenvolvimento
do letramento digital do estudante. O blog também pode favorecer o estimulo a

escrita de géneros textuais diversos no contexto digital.
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Ao observar os dados supracitados, os pesquisadores concluiram que a
mediacao durante as interagcbes com as TDICs se manifesta de forma significativa
para a construcdo da produgao escrita, por proporcionar aos sujeitos participantes
com deficiéncia intelectual tempos de discussdo e crescimento de ideias nessa
producdo. Observaram, ademais, que as pessoas com DI se favorecem das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo e demonstram competéncia para
se beneficiar dos recursos disponiveis no meio digital, quando suas agdes sao
mediadas de forma inteligivel, contextualizada, direta e apropriada.

Ao seguir com as analises dos artigos selecionados, os autores Daniel de
Carvalho e Eduardo José Manzini, no artigo de numero 5, apresentaram como
objetivo verificar a eficacia na aplicagdo de um programa de ensino de um grupo de
palavras em Libras por meio de um software denominado Libras R.A, com tecnologia
de realidade aumentada, avaliando o repertdrio inicial e final de alunos com surdez.

Participaram da pesquisa 8 alunos com surdez matriculados em uma
instituicdo de habilitagdo e reabilitacdo de surdos localizada em uma cidade do
interior do estado de Sao Paulo. Os participantes estudavam em classes comuns do
terceiro ao oitavo ano do Ensino Fundamental de escolas publicas e frequentavam a
instituicdo duas vezes por semana, no periodo vespertino. A intervengao foi
subdividida em 5 sessbes para o ensino de 15 palavras, sendo 3 palavras em cada
passo de ensino. Apos o emprego do software, foram aplicadas avaliagbes de
sondagem com o objetivo de acompanhar o ensino dessas palavras.

Os autores concluem que a proposta de intervengcdo para investigar a
aplicabilidade de um programa de ensino Libras/Portugués que emprega um
software com tecnologia de realidade com o alunado que apresenta surdez se
mostrou bastante valida para aumentar a dimensdao do processo de ensino e
aprendizagem. Afirmam, ainda, que ficou provado na pesquisa que o uso do
software no processo de ensino do aluno com surdez propicia a aplicagdo do
programa, que otimizou o processo de apropriagcdo de relagdes e, com isso,
fortaleceu o repertério comunicativo dessa populagdo (CARVALHO; MANZINI,
2017).

No artigo de numero 6, das autoras Natalia Nascimento Petroni, lasmin
Zanchi Boueri e Gerusa Ferreira Lourenco, o objetivo consistiu em avaliar a
transicao da prancha de comunicagao em papel para a prancha de comunicagao no

tablet para uma jovem com paralisia cerebral, tendo em vista verificar a efetividade
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do uso desse recurso de tecnologia assistiva como um equipamento alternativo para
a comunicagao. Participou da pesquisa uma jovem denominada S., de 18 anos, com
diagnostico de paralisia cerebral; a jovem cursava o terceiro ano do Ensino Médio
em uma escola privada (PETRONI; BOUERI; LOURENCO, 2018).

Em meio a pluralidade de sistemas e de recursos alternativos e com o
acréscimo da disponibilizagao de tecnologias que viabilizem o acesso aos softwares
e aplicativos de comunicagao alternativa, podemos identificar a transformag¢ao no
modo de se comunicar por pessoas em diferentes idades (PETRONI; BOUERI;
LOURENCO, 2018).

Como resultado, a participante apresentou a porcentagem de independéncia
em relacdo ao uso do tablet, a partir da implantacdo e remocédo de recursos de
tecnologia assistiva. Dessa forma, compreendemos que o uso do tablet foi além de
um recurso, ja que auxiliou no processo de ensino e aprendizagem da jovem que
participou da pesquisa.

Ao concluir o texto, as autoras afirmam que o uso do tablet para a
comunicagao da participante se manifestou alcangavel e de rapida execucéao, tendo
em vista o numero de sessdes fundamentais para a intervencéo, ao contribuir para a
sua independéncia em manipula-lo e iniciar didlogos com as pesquisadoras.
Entretanto, recursos de tecnologia assistiva foram indispensaveis para garantir o seu
uso. Por fim, as autoras sugerem que se faz necessaria a continuidade de estudos
que se dediquem ao uso de tablet e aplicativos para comunicagao alternativa por
criangas e jovens com paralisia cerebral no @mbito educacional e nacional, inclusive
com o intento de aumentar o escopo das investigagbes sobre sua implementagao
em multiplos contextos de vida de seus usuarios.

Para o artigo de numero 7, elaborado pelas autoras Wanessa Ferreira Borges
e Enicéia Gongalves Mendes, buscou-se identificar e caracterizar funcionalmente, a
partir do ponto de vista dos usuarios, aplicativos de smartphones e/ou tablets que
assumem a funcdo de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) e que vém sendo
utilizados por pessoas com baixa visdo (SIGELMANN, 1984).

Participaram do estudo 28 pessoas com baixa visdo, que sdo membros de um
grupo ja existente no aplicativo WhatsApp. A coleta de dados aconteceu no espaco
virtual desse aplicativo, individualmente, por meio de entrevista semiestruturada. Os

dados foram transcritos e organizados em duas categorias de analise: aplicativos
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utilizados e funcionalidade. Os participantes citaram 50 aplicativos e 9 recursos de
acessibilidade usados em smartphones e tablets.

A pesquisa em foco foi de natureza descritiva, pois pretendeu investigar uma
populagdo amostral com mais de uma variavel sem a finalidade de estabelecer
relagbes ou fazer predigdes, ja que se procurou descrever as condi¢gdes existentes
(SIGELMANN, 1984). O instrumento de coleta de dados foi um roteiro de entrevista
semiestruturado, organizado de acordo com as seguintes categorias de analise:
identificacdo dos participantes, levantamento dos aplicativos utilizados e de
informagdes relacionadas a funcionalidade e as habilidades de manuseio.

Para os resultados e as discussoes, foi relatado o emprego de 50 diferentes
aplicativos para smartphones e tablets utilizados por pessoas com baixa visdo para
realizarem diferentes tarefas, antes impossibilitadas, ou de esforgo custoso, devido a
condicdo visual. As autoras concluiram que, a partir desse levantamento, foi possivel
constatar o potencial desses aplicativos na solugcdo de adversidades enfrentadas por
pessoas com baixa visdao, bem como representar de que maneira essa populagao
tem se favorecido de novas possibilidades em TA e quais sao as tarefas que esses
recursos tém auxiliado.

O proximo artigo, representado pelo numero 8 e escrito por Satila Souza
Ribeiro, Theresinha Guimardes Miranda e Tedfilo Alves Galvao Filho, buscou
analisar a percepgao de estudantes surdos da Universidade Federal do Recdncavo
da Bahia (UFRB) acerca da aprendizagem mediada por recursos tecnoldgicos
utilizados no seu processo de graduagdo. O método empregado na pesquisa foi o
empirico, do tipo estudo de caso, que se pauta na investigagdo de um contexto
especifico e delimitado, com o uso da entrevista semiestruturada na condicdo de um
instrumento de investigagcdo, em que tanto a pesquisa quanto a abordagem se
apresentam como qualitativas. As entrevistas foram realizadas com 3 estudantes
surdos, todos graduandos do curso de Licenciatura em Letras-Libras (RIBEIRO;
MIRANDA; GALVAO FILHO, 2019).

De acordo com os autores, o uso dos recursos tecnolégicos se manifesta
como uma pratica pedagdgica, haja vista que tais recursos potencializam a
aprendizagem do estudante surdo, a exemplo dos softwares de comunicagao, que
podem ser empregados por professores e estudantes, proporcionando a eles o

acesso a inumeros tipos de informacgdes veiculadas em ambientes virtuais.
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Dentre as questdes levantadas, determinadas indaga¢des chamam a atengao
quando os surdos ingressam no espago universitario. Alguns questionamentos
podem ser suscitados nos docentes, a exemplo de: o que €& melhor para a
aprendizagem do estudante? Qual é o material a ser utilizado em sala de aula? Sera
que, realmente, o surdo oralizado ou o que sinaliza apreende os conteudos
trabalhados? Como os recursos tecnolégicos poderdo influenciar no processo de
aprendizagem desses académicos surdos? Para eles, ndo existe somente uma
forma de se aprender, mas o elemento fundamental desse processo é reconhecer a
sua diferenga linguistica, determinar uma relagdo adequada entre docente-discente
e se atentar as potencialidades de cada um (RIBEIRO; MIRANDA; GALVAO FILHO,
2019).

Essa investigacdo sugere compreender o processo de aprendizagem de
estudantes surdos, sendo uma aprendizagem mediada por recursos tecnolégicos no
Ensino Superior. Para isso, os autores fazem uma discussdo em torno da palavra

‘tecnologia’:

Com muita frequéncia, pelo senso comum, a palavra tecnologia é
associada imediatamente a ideia, quase que exclusiva, de
equipamentos ou dispositivos materiais para a execucdo de
atividades e tarefas, com a ideia de ferramentas ou produtos uteis.
Por definicdo, o sentido da palavra tecnologia vai além disso
(RIBEIRO; MIRANDA; GALVAO FILHO, 2019, p. 17).

Os autores chegaram a conclusao de que, a partir dos relatos e das narrativas
dos 3 participantes surdos que se apresentaram na pesquisa, foi possivel identificar
a relevancia e a necessidade de ensino da Libras por intermédio de recursos
tecnolégicos que garantem a aprendizagem dos estudantes na Educagao Superior,
além de demonstrar a satisfagdo desses sujeitos em serem participes da experiéncia
académica, estendendo suas perspectivas e possibilidades na vida pessoal,
profissional e social (RIBEIRO; MIRANDA; GALVAO FILHO, 2019).

Kionnys Novaes Rocha, Nayron Morais Almeida, Cecilia Regina Galdino
Soares e Luis Fernando Maia Santos Silva sdo os autores do artigo representado
pelo numero 9. Essa pesquisa apresentou como objetivos proporcionar a
aprendizagem de conteudos quimicos a alunos surdos, por meio do

desenvolvimento de um jogo para celulares chamado Q-LIBRAS, bem como auxiliar
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a assimilacdo desses conteudos de forma atrativa e interativa, tanto entre alunos
surdos quanto ouvintes (ROCHA et al., 2019).

O estudo se caracterizou pelo desenvolvimento metodolégico de natureza
qualitativa, em que se fez uma analise sobre a influéncia do aspecto ludico do jogo
para estimular o aprendizado de Quimica. Configurou-se, ainda, em uma pesquisa
aplicada, por meio do desenvolvimento de um jogo para dispositivos moveis, ao
abordar conteudos de Quimica em Libras. O jogo contemplou 60 questbes de
Quimica.

Durante a pesquisa, observou-se que os aplicativos V-Libras
(www.vlibras.gov.br), ProDeaf (www.prodeaf.net) e Hand Talk (www.handtalk.me)
apresentavam as caracteristicas desejadas para implementagao do jogo, visto que
todos foram desenvolvidos para dispositivos méveis e concedidos nas plataformas
Android e iOS, além de divulgarem um avatar animado em 3D como intérprete da
lingua de sinais.

Em relagao aos resultados e as discussoes, os autores afirmaram que, quanto
a esse aparato tecnoldgico para alunos surdos em Quimica, reparam-se poucas
contribuicbes na area no que se refere ao desenvolvimento e a adaptacdo de
softwares especificos. Fizeram, também, algumas pesquisas nas bases de dados
dos periodicos CAPES e SciELO, no periodo de maio a outubro de 2017, em que
foram apurados trabalhos sugestivos de varias ferramentas tecnoldgicas de
Quimica, utilizando jogos, que podem ser conduzidas a alunos surdos.

Como conclusao, o aplicativo Q-LIBRAS se apresenta adequado para que
alunos surdos estudem Quimica e busquem caracteristicas de autonomia em seu
aprendizado. Outro ponto importante a ser destacado pelos autores é que, devido a
forma como foi desenvolvido, poderdo ser acrescentados ao Q-LIBRAS outros
assuntos de Quimica, engrandecendo o jogo e aumentando as oportunidades do
ensino e aprendizagem dos alunos surdos e ouvintes, dentro de uma concepgéao de
educagao mais inclusiva.

O artigo de numero 10, das autoras Adriana Gomes Alves e Célia Linhares
Hostins, demonstrou o potencial da abordagem coletiva, criativa e compartilhada de
criacdo de jogos para o desenvolvimento intelectual de criangas em contextos de
inclusédo escolar. As autoras apresentaram como metodologia o Design-Based
Research (DBR), configurando uma pesquisa qualitativa e colaborativa de criagéo de

jogos. Elas realizaram encontros semanais em uma escola da rede de ensino de
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Itajai — SC —, durante 6 meses, os quais envolveram um grupo de 4 criangas de 9
anos, sendo duas com deficiéncia intelectual, além de pesquisadores e académicos
das areas de Computacao, Design e Educagao (ALVES; HOSTINS, 2019).

A coleta de dados ocorreu por meio de registros fotograficos, filmagens,
formularios, observacdo participante nas oficinas, artefatos construidos pelas
criangas, artefatos de software etc. Para a analise dos dados, produziu-se a analise
narrativa, que tem como base a ideia de reestruturar acontecimentos sociais a partir
do ponto de vista dos sujeitos envolvidos. Essa abordagem foi relevante para

recompor o processo de construgcao do framework.

O framework “Eu fiz meu game” requer a participacao ativa dos
envolvidos — educadores, académicos e criangas — por meio de
atividades que englobam as etapas pedagogicas e de design
para o desenvolvimento de um jogo digital (ALVES; HOSTINS, 2019,
p. 22).

Diante dos resultados e das discussdes, as autoras afirmam que os jogos
digitais tém particularidades que os diferenciam dos outros géneros de software. Do
ponto de vista de aprendizagem, a estratégia pedagdgica recomendada é o design
centrado no aluno, que visa a alcancar suas necessidades, compreender como
aprende, ter encorajamento como base da aprendizagem, considerar a diversidade
(trabalhando-a com flexibilidade) e ter o crescimento enquanto desafio. Como
conclusdao, as autoras afirmaram que as criangcas demonstraram suas
aprendizagens, refletiram sobre o vivido, construiram novos conceitos, empregaram
diferentes linguagens, exercitam sua liberdade e o seu respeito ao outro. Os
envolvidos nessa pesquisa construiram novos conceitos em design de jogos e
reconheceram a criatividade e a colaboracdo como um recurso vital para seu
desenvolvimento e interface com a educacao contemporanea (ALVES; HOSTINS,
2019).

As autoras Daniela Karine Ramos e Fernanda Albertina Garcia, no artigo de
numero 11, apresentaram uma pesquisa com o objetivo de avaliar as contribuicdes
do uso dos jogos digitais como estratégia complementar no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), voltado a criangas que foram identificadas pelas
professoras como tendo dificuldades no desempenho do controle inibitdrio.
Metodologicamente, realizaram um estudo quase-experimental de abordagem mista

com 8 criancas divididas em um grupo participante e controle, as quais foram
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avaliadas pré e pos-intervengdes com base no desempenho em atividades ludicas
propostas e na aplicagao de testes psicolégicos (RAMOS; GARCIA, 2019).

Na pesquisa, as autoras abordaram o impacto cognitivo dos jogos digitais e
as colaboragdes que podem disponibilizar a educagao, mais particularmente, no
contexto do AEE, quando se tem o uso regrado em objetivos, na intencionalidade e
na mediagdo pedagogica. A integragdo com jogos digitais abrange o exercicio de
importantes habilidades cognitivas, as quais influenciam na aprendizagem. Dentre
as habilidades cognitivas desenvolvidas pelo uso de jogos digitais, algumas
pesquisas apontam para avangos no controle inibitério das criangas (RAMOS;
GARCIA, 2019).

Em relagado as estratégias, aos recursos e as metodologias utilizadas no AEE,
as autoras destacaram o uso dos jogos digitais, que ja sdo descritos como recursos
empregados com os alunos nas atividades desenvolvidas no AEE, conforme
indicado em pesquisas sobre a area (EMER, 2011; SALOMAO, 2013; ALVES et al.,
2014 apud RAMOS; GARCIA, 2019). Além disso, apontaram para o uso de jogos
digitais como uma possibilidade Iudica para o exercicio de habilidades cognitivas.

Os resultados obtidos reforcaram que o uso dos jogos pode oferecer
contribuicdes ao desenvolvimento das fungdes executivas, incluindo criangas que
participam do AEE. Destacaram que as caracteristicas do jogo, como as regras,
criam experiéncias para o exercicio do autocontrole, ao definirem limites e o que
pode ser feito. Ao mesmo tempo em que os desafios e a narrativa criam um contexto
ludico e divertido, as capacidades de reprisar, as agdes e os feedbacks, muitas
vezes, oportunizam um espago seguro para a aprendizagem.

O artigo das autoras Alessandra Daniele Messali Picharillo e Lidia Maria
Marson Postalli, representado pelo numero 13, teve como objetivo avaliar os efeitos
do ensino das relacbes entre numero ditado, numero arabico e quantidade,
utilizando um procedimento informatizado de emparelhamento com o modelo
(matching-to-sample — MTS), com base no paradigma de equivaléncia de estimulos,
e avaliar a generalizagao por meio do emprego de materiais manipulaveis com
alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) (PICHARILLO; POSTALLI,
2021).

Participaram desse estudo 5 criangas entre 4 e 10 anos com TEA, sendo 3
matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escola de ensino regular

e todas em Atendimento Educacional Especializado em Instituicdo de Ensino
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Especializada. O programa computacional utilizado para programar, apresentar os
estimulos, as consequéncias, registrar as respostas e armazenar os dados foi o
‘Contingéncia Programada’. Para emitir as respostas de selecdo aos estimulos
apresentados na tela do computador, as criangas utilizaram um mouse modelo
Bigtrack, no qual o roler na parte superior pode ser movido com a palma da mao, e o
clicar realizado pressionando um botdo. Nesse estudo, a variavel independente foi o
ensino das relagdes entre os estimulos (numeral ditado, numeral arabico e
quantidade), utilizando um recurso informatizado.

Os resultados demonstraram que o paradigma de equivaléncia pode ser um
recurso a ser utilizado para o ensino das relagbes entre numero ditado, numeral
arabico e quantidade; ainda, as autoras sugeriram estudos futuros que passem a
investigar variaveis que possam contribuir para o aprimoramento do recurso
instrucional de ensino, bem como favorecer e facilitar a aprendizagem das pessoas
com TEA: uso do recurso informatizado em tablet; uso de tela sensivel ao toque;
aplicacdo em mesa com material produzido em papel (tabletop); uso de diferentes
estimulos no Conjunto C, considerando configuragao, formato, imagens, dentre
outros aspectos.

O artigo de numero 14, das autoras Wanessa Ferreira Borges e Eniceia
Gongalves Mendes, teve como objetivo caracterizar o funcionamento e o uso de
recursos de acessibilidade de smartphones el/ou tablets de pessoas com baixa
visdo. A metodologia utilizada nessa pesquisa foi de natureza descritiva, uma vez
que as autoras discorrem sobre um estudo de caso. Nessa investigacao,
participaram 28 pessoas com baixa visdo, integrantes de um grupo ja existente no
aplicativo WhatsApp. De acordo com as autoras, a coleta de dados ocorreu por meio
desse aplicativo, individualmente, diante de entrevista semiestruturada.

Ao considerar as discussdes e os resultados da pesquisa, os usos tanto de
aplicativos que auxiliam nas dificuldades encontradas por pessoas com deficiéncia
visual quanto os recursos de acessibilidade pronunciados nos projetos dos
dispositivos méveis tém assegurado uma vida mais produtiva e participativa das
pessoas com baixa visdo, ao proporcionar acesso a elas de tecnologias tradicionais
(smartphones, tablets, computadores, internet) dos demais membros da populagéo.

Familias e professores investigaram que criancas e jovens com baixa visao
recorrem as utilidades de ampliacdo desses dispositivos para ampliar textos ou

imagens e acessar informagdes de maneira independente. Diante disso, os
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dispositivos eletrénicos moveis aparentam ser mais socialmente aceitaveis ao invés
dos aparelhos oOpticos volumosos que marcam a deficiéncia (BORGES; MENDES,
2021).

As autoras concluiram que o uso dos recursos de acessibilidade foi indicado
pela populagdo dessa pesquisa como o diferencial dos smartphones e dos tablets,
pois sao eles os responsaveis pelo acesso independente a esses dispositivos. Em
relagdo a aplicagdo desses resultados para os alunos publico-alvo da Educacao
Especial, acredita-se que podem subsidiar a elaboragdo de um programa para a
formacdo de professores de Atendimento Educacional Especializado. Além de
indicar que a adogao e o financiamento de tablets nos programas governamentais
podem se constituir em solugdes aos problemas de acesso a leitura de alunos com
deficiéncia, as autoras reforcaram que o uso desses dispositivos no ambito escolar
precisaria ser divulgado em razdo dos beneficios que moveriam para alunos com ou
sem deficiéncias (BORGES; MENDES, 2021).

Adriana Gomes Alves, Célia Linhares Hostins e Nicole Migliorini Magagnin
sao autoras do artigo que representa o numero 15. Expuseram como objetivo avaliar
0 processo de construgdo colaborativa de jogo digital por criangas com e sem
deficiéncias em contexto de educacgao regular. O estudo se amparou nas teorias de
Vygotsky relacionadas a elaboracdo conceitual, a imaginacéo e a criatividade na
infancia e nos estudos avancados em design de jogos com criangas (ALVES;
HOSTINS; MAGAGNIN, 2021).

A pesquisa foi executada empregando a metodologia Design-Based Research
(DBR). Essa abordagem redefine a ideia de que a pesquisa ndo pode ser
influenciada por fatores externos, além de ponderar a parceria entre pesquisadores
e participantes, podendo ocasionar em mudangas educacionais praticas (ALVES;
HOSTINS; MAGAGNIN, 2021).

A pesquisa ocorreu em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Itajai, em
Santa Catarina, no Brasil, e contou com a participacao de 25 alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental, com idades entre 9 e 11 anos. Dentre os alunos, havia uma
menina com trissomia 21 com atraso neuropsicomotor, doenca conhecida,
comumente, como Sindrome de Down; um menino com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nivel 3 (severo); e um menino diagnosticado com transtorno
hipercinético nao especificado (CID F90.9) e disturbio desafiador e de oposi¢ao (CID
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F91.3). Outros dois alunos demonstravam certo atraso no desenvolvimento cognitivo
e comportamental, mas ndo havia diagndstico para eles.

Em relacdo aos resultados e as discussdes, as autoras consideraram
relevantes os objetivos propostos para o grupo, ou seja, o desenvolvimento de um
jogo digital e seus conhecimentos prévios a respeito de um jogo transposto para os
objetos disponiveis. Esse é o processo de criatividade que Vygotsky (2014 apud
ALVES; HOSTINS; MAGAGNIN, 2021) esclarece sobre a habilidade de elaboragao
e construcdo a partir de elementos, de se fazer novas combinagbes com
componentes conhecidos, o que constitui o fundamento do processo criativo.

As pesquisadoras partiram do processo de desenvolvimento definido por
Vygotsky (2014); foram observados resultados positivos, em que as criangas
conseguiram, independentemente de suas diferengas entre os grupos de amigos e,
até mesmo, por suas particularidades, realizar um trabalho conjunto e colaborativo.
Foi possivel perceber o crescimento das criangas em relagdo a criatividade e a
compreensao no transcorrer das explicagdes, das atividades e dos testes do jogo
(ALVES; HOSTINS; MAGAGNIN, 2021.

Além disso, foi muito marcante o desenvolvimento da sociabilidade,
evidenciada pela adaptagao e pela negociacdo das criangas nos grupos propostos.
Elas desenvolveram atividades criativas, com niveis de complexidade crescente,
muito negociadas e bem elaboradas. Pode-se afirmar que foi uma experiéncia
efetivamente coletiva, colaborativa e inclusiva, na qual as criangas experimentaram
momentos de discusséo, pesquisa, negociagao e vivéncia de conflitos, tdo presentes
no processo de criagéo coletiva (ALVES; HOSTINS; MAGAGNIN, 2021).

O artigo que representa o numero 16, dos autores Daiana Aparecida Stresser
Fiatcoski e Anderson Roges Teixeira Godes, apresentou como obijetivo verificar
indicios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) presentes no uso de
Tecnologias Digitais (TD) na Educagdo Matematica Inclusiva. Assim, foram
analisadas pesquisas publicadas em duas edicbes do Encontro Nacional de
Educacdo Matematica: 2016 e 2019; trata-se de um evento que congrega um maior
numero de pesquisadores e professores da area de Matematica no Brasil
(FIATCOSKI; GOES, 2021).

Os autores buscaram responder aos seguintes questionamentos: como as
Tecnologia Digitais (TD) estdo sendo utilizadas na Educagao Matematica Inclusiva?

E possivel verificar a perspectiva do DUA ao utilizar as TD na Educacdo Matematica
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Inclusiva? A metodologia adotada na pesquisa foi de abordagem qualitativa, do tipo
bibliografica, em que emergem quatro tematicas: uso de tecnologias analdgica e
digital; uso de softwares e/ou aplicativos; uso de Ambiente Virtual de Aprendizagem;
e uso de videoaulas e videos instrutivos.

Os autores concluiram que, apds analisar os trabalhos do Encontro Nacional
de Educacdo Matematica, evento nacional que congrega a maior quantidade de
pesquisadores em Educagdo Matematica, bem como professores que ensinam
matematica (Sociedade Brasileira de Educagcao Matematica — SBEM —, 2019), foi
possivel observar que as Tecnologias Digitais sado utilizadas no ambiente escolar
como um recurso para o trabalho docente e como um meio para proporcionar o
ensino e a aprendizagem de pessoas com deficiéncia. Dessa forma, com esse
estudo, fez-se possivel depreender que a inclusdo ainda € um processo moroso no
ambiente escolar, demandando preocupag¢ao por parte dos pesquisadores e
professores que estdo em busca do desenvolvimento de tecnologias.

Os autores Andiara Cristina de Souza, Priscila Benitez e Jodo dos Santos
Carmo, no artigo representado pelo numero 17, tiveram como objetivo mapear, na
literatura, pesquisas empiricas que avaliaram diretrizes para acessibilidade digital
envolvendo pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa pesquisa se
tratou de uma revisao integrativa pautada no protocolo PRISMA, o qual, de acordo
com os autores, “[...] tem como objetivo agregar resultados de pesquisas de maneira
sistematica a respeito de uma tematica determinada” (SOUZA; BENITEZ; CARMO,
2021, p. 6). Os estudos se valeram das diretrizes internacionais estabelecidas pela
W3C sobre acessibilidade para embasar suas analises, ora a partir de
experimentacdo, de estudos comparativos, ora, até mesmo, por propositura de
diretrizes proprias para pessoas com TEA.

Para essa revisao, os autores optaram por artigos indexados junto as bases
de dados on-line Scopus, Web of Science e Google Scholar. Em relacdo a analise
de dados, esta foi estruturada em dois eixos. O primeiro foi sobre as principais
caracteristicas dos estudos em relagdo ao ano de publicagcdo, revista, pais e
participantes. A segunda analise foi qualitativa a respeito das diretrizes utilizadas,
dos principais resultados e dos itens mensurados como fundamentais para a
garantia da acessibilidade digital das pessoas com TEA, de acordo com os estudos

recuperados com a busca.
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Assim, os autores concluiram que as diretrizes de acessibilidade voltadas
para usuarios com TEA ainda se encontram em estagios iniciais de elaboracao,
apesar do numero expressivo de aplicativos, soffwares e webpages que se intitulam
como destinados ao publico com TEA, disponiveis nas lojas virtuais de aplicativos.
Outro fator marcado nessa pesquisa foi que as diretrizes de acessibilidade para
pessoas com TEA elaboradas carecem de evidéncias que comprovem a sua
efetividade, sobretudo em relagdo ao numero de testes realizados e ao perfil
comportamental dos usuarios. Eis que a maioria delas ainda nao foi testada
empiricamente. Estudos buscando avaliar essas diretrizes sdo de grande valia para
que se possam elaborar aplicativos, sites e softwares que realmente promovam a
acessibilidade e a interagcao de forma independente por pessoas com TEA (SOUZA;
BENITEZ; CARMO, 2021).No artigo de numero 18, os autores Arlete Vilela de Faria,
Estela Aparecida Oliveira Vieira e Ronei Ximenes Martins pesquisaram sobre os
recursos digitais utilizados nas Salas de Recursos Multifuncionais de escolas
publicas do Sul de Minas Gerais. A metodologia utilizada foi quanti-qualitativa com
coleta de dados por meio de questionario e entrevistas semiestruturadas com 70
docentes das escolas estaduais de 29 cidades — 40 concordaram em participar
(FARIA; VIEIRA; MARTINS, 2021).

A inclusdo, como se efetiva hodiernamente, € chamada por Valle e Connor
(2014 apud FARIA; VIEIRA; MARTINS, 2021, p. 4) de “(in)visibilidade da deficiéncia,
pois as barreiras invisiveis se prospectam falseando a inclusdo, mas a realidade da
autonomia e da independéncia ainda ndo se configura real para o sujeito como
deveria”. Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, Moran (1999, p. 2)
afirma ser necessario “que respeitem as diferengas, oferecendo o que nao é proprio
dos curriculos da base nacional comum, mas proprio da realidade e do contexto do
aluno”.

Os resultados levaram a inferéncia de que existe necessidade de se
estabelecer uma maior relagdo entre o curriculo, os recursos tecnoldgicos
disponiveis nas Salas de Recursos Multifuncionais, as demandas e peculiaridades
dos estudantes e a mediacdo pedagodgica do professor. Dois elementos foram
fundamentais na concluséo dessa pesquisa: a falta de diagndstico de deficiéncia dos
estudantes atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais e o déficit na formagao
inicial do profissional, ao ndo abordar a tematica em profundidade.
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A analise da pesquisa apresentou distintas possibilidades do uso das
tecnologias digitais como pratica educativa nas escolas e instituicbes superiores,
especialmente como uma ferramenta impulsionadora no processo de ensino e
aprendizagem para os alunos publico-alvo da Educagao Especial, revelando seus
efeitos e resultados positivos perante a uma boa pratica inclusiva.

ApOs a analise dessa pesquisa relacionada a categoria em discusséo,
chegamos a concluséo de que o uso das Tecnologias Digitais para os estudantes
publico-alvo da Educagao Especial apresenta inUmeras vantagens. Os discentes
aprendem melhor e desenvolvem suas potencialidades com a utilizacdo das TDICs,
além de aumentar as oportunidades de aprendizagem, demonstrando competéncia
para se beneficiar dos recursos disponiveis no meio digital.

Outro dado que requer énfase é a quantidade de artigos envolvendo o Ensino
Superior. Apenas 2 artigos, dentre os 18 analisados, sdo desse nivel de ensino, 0
que nos mostra a escassez de pesquisas envolvendo o tema discutido nesta
dissertagdo, ao englobar os alunos publico-alvo da Educagdo Especial nas
instituicdes superiores.

Apesar das pesquisas discutidas nesta dissertagdo, estudos afirmam que a
inclusdo ainda € um processo moroso € que demanda preocupacao por parte dos
professores e pesquisadores que acreditam no desenvolvimento de tecnologias em

favor da aprendizagem.

4.5.2 Categoria: Politicas Publicas de Educag¢ao Especial na Perspectiva de

Inclusao

A segunda categoria de analise, intitulada ‘Politicas Publicas de Educacéao
Especial na Perspectiva de Incluséo’, € composta por 2 artigos elencados pelos
numeros 2 e 12. Em seu conjunto, esses artigos abordam como a tecnologia vem
sendo utilizada em prol da inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial na esfera das politicas publicas na perspectiva da Educacéao Inclusiva.

O artigo de numero 2, das autoras Lucila Maria Costi Santarosa e Débora
Conforto, apresentou como objetivo mapear os reflexos de politicas publicas
inclusivas, no ambito escolar e digital, analisando a emergéncia de movimentos de
empoderamento para alunos com Transtorno do Espectro Autista quando em
contato com dispositivos méveis (SANTAROSA; CONFORTO, 2015).
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Em relacdo a metodologia, esse artigo se caracterizou como uma pesquisa
qualitativa de enfoque exploratério e explicativo, apoiada na teoria socio-historica e
conduzida por dois grandes questionamentos: (i) os dispositivos méveis apresentam
interface acessivel a sujeitos com Transtornos de Espectro Autista?; (ii) que
movimentos foram desencadeados pela mediagdo dos dispositivos moveis para
potencializar a inclusdo sociodigital de sujeitos com Transtornos de Espectro
Autista?

As politicas publicas inclusivas, foco de discussao do artigo, tém sua
relevancia construida na possibilidade de analisar a acdo governamental como
promotora de estratégias que alavanquem contextos legislativos, regulatérios e
inclusivos em prol do reconhecimento e da valorizagao da diversidade humana.

As autoras mostraram que, a partir dos dados coletados, foi possivel analisar
as fragilidades e as potencialidades da interagdo de trés sujeitos de pesquisas,
estudantes dos anos iniciais da Educagéao Basica em processo de alfabetizagao, pela

interface da tecnologia mével. De acordo com Santarosa e Conforto (2015, p. 349):

Na interacdo com o tablet foi possivel constatar um manuseio
amigavel e intuitivo, pois a manipulagdo com o objeto ocorre de
forma direta e natural, com o toque do dedo. A arquitetura dessa
tecnologia permite seu uso em diferentes lugares e posi¢des, uma
resposta positiva a hiperatividade e para qualificar estratégias de
mediagao pedagogica.

Com foco nas politicas publicas inclusivas, a relacdo entre alunos com
Transtorno de Espectro Autista e dispositivos moveis foi problematizada para discutir
os limites e as possibilidades da configuragcao tecnoldgica. As autoras concluiram
que, para que essas praticas se comprovem, € preciso que padrbes de
acessibilidade e de usabilidade passem a ser examinados em relagdo aos produtos
e aos servicos oferecidos as escolas brasileiras, a fim de que os proprios se
apresentam como uma possibilidade aos alunos com e sem deficiéncia
(SANTAROSA; CONFORTO, 2015).

Adriana Gomes Alves e Regina Célia Linhares Hostins conduziram o artigo de
numero 12, cujo objetivo foi examinar a elaboragao de conceitos em criangas com e
sem deficiéncias em atividades de criacdo de jogos digitais. A pesquisa apresentou

0 uso da tecnologia em uma abordagem pedagdgica sustentada nas teorias de
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Vygotsky relacionadas a elaboragcdo conceitual, a imaginagdo e a criatividade na
infancia e nos estudos em design de jogos com criangas (ALVES; HOSTINS, 2019).

O estudo foi desenvolvido no Grupo de Pesquisa “Observatorio de Politicas
Educacionais”, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo da Universidade do
Vale do Itajai (UNIVALI), vinculando-se ao projeto “A escolarizagao de alunos com
deficiéncia intelectual: politicas publicas, processos cognitivos e avaliacdo da
aprendizagem”.

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Itajai, em
Santa Catarina, no Brasil, e contou com a participacdo de quatro estudantes com
nove anos do terceiro ano do Ensino Fundamental. Dois estudantes apresentavam
autismo associado a Deficiéncia Intelectual (DI); os outros dois ndo tinham
diagnostico de deficiéncia.

O processo de desenvolvimento da criatividade defendido por Vygotsky (2014
apud ALVES; HOSTINS, 2019) foi a base conceitual da pesquisa. O produto
elaborado foi a consequéncia da cristalizagao da imaginacéo, isto €, a concretizagao
dos processos intelectivos fundamentais ao desfecho de um ciclo criativo. Porém, o
processo é o0 elemento mais importante para o desenvolvimento cognitivo das
criangas. Assim, as autoras puderam observar a cristalizagdo dos conceitos no
tocante aos jogos digitais, especificamente, a sua construgdo (ALVES; HOSTINS,
2019).

As autoras concluiram que os jogos digitais, por si s6s, sdo um atrativo para
as criangas, o que beneficia o interesse em participar das atividades. Entretanto, é
perceptivel que os conceitos sobre jogos e a sua criagdo eram desconhecidos pelas
criangas, que operam somente em nivel de uso dessas tecnologias. A construgao do
conhecimento foi um processo gradual e particular para cada crianga que, a seu
modo, foi assimilando; cada etapa € um elemento necessario para que o jogo fosse
finalizado.

A analise da pesquisa referente a essa categoria expde a importancia das
politicas publicas para a Educacdo Especial na perspectiva de inclusdo de
Tecnologias Digitais nas instituicbes educacionais para alunos considerados publico-
alvo da Educacgéo Especial, a fim de que haja a inclusdo digital para favorecer a
aprendizagem dos discentes. Nos dois artigos mencionados, verificamos que as
pesquisas foram realizadas na Educacao Basica, priorizando esse nivel de ensino e

contemplando o que ja discutimos anteriormente.
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Esses numeros indicam a imprescindibilidade de politicas publicas que
estruturem a utilizagdo das Tecnologias Digitais no ambito educacional, isto €, tanto
na Educacdo Basica quanto no Ensino Superior. Faz-se substancial, portanto, ter
politicas com o intuito de oportunizar aprendizagens significativas para os alunos
considerados publico-alvo da Educagédo Especial por meio das tecnologias, no
sentido de implantar e incluir digitalmente.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

“Eu sei que o meu trabalho € uma gota no oceano, mas sem ele 0 oceano
seria menor”.
Madre Tereza de Calcuta

Em consonancia com a frase de Madre Tereza de Calcuta, ao olharmos para
cada gota que constitui o oceano, metaforicamente, podemos fazer uma analogia
em que cada gota representa uma dissertagdo que foi realizada em buscas de
respostas para cada pesquisa. Para além de um trabalho, a pesquisa visa a
promover contribuicdes para o campo da educacgado, ciéncia e para a sociedade
como um todo. Para cada dissertacdo, ndo podemos nos esquecer que ha uma
histéria e motivos que levaram os(as) pesquisadores(as) a trilharem caminhos para
se chegar a um destino. Porém, esse nao é o ponto final desse trajeto, pois outras
historias e outras pesquisas continuarédo a percorrer o caminho.

A vivéncia de nosso percurso investigativo foi sinalizada pela inquietacdo em
analisar e acompanhar como as produgdes académicas vém sendo elaboradas em
prol da utilizacdo das Tecnologias Digitais para os estudantes considerados publico-
alvo da Educacao Especial no ambito educacional. Além de descrever a relevancia
de utilizar as Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem,
apresentamos as legislagdes inclusivas e as politicas publicas a partir da década de
1990, quando as politicas de inclusdo comegam a ser implantadas, ao levar em
consideragao documentos da legislagao brasileira e internacional.

A fim de atingir o objetivo central desta dissertacdo, analisamos os
documentos legais da Educagao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva e os
artigos cientificos presentes em dois periddicos: na Revista Brasileira de Educagao
Especial e na Revista de Educacao Especial, que discutiam acerca do uso das
Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
considerados publico-alvo da Educacgao Especial na Educacédo Basica e no Ensino
Superior. Dessa forma, delimitamos o periodo de 2011 a 2021, pois consideramos
um intervalo adequado para atingir um panorama atual das discussodes propostas.

Determinamos, também, os objetivos especificos da dissertagdo, os quais
foram alcangados: a) apresentar a politica nacional de Educagédo Especial na
perspectiva da Educacgao Inclusiva e sua legislagado a partir da década de 1990; b)
compreender de que forma a tecnologia pode auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes considerados publico-alvo da Educagao Especial no
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ambito educacional; c) mapear, por meio de artigos, como tem sido a produgao
académica sobre a utilizagao da tecnologia com alunos considerados publico-alvo da
Educacgao Especial no periodo de 2011 a 2021.

Foi importante definirmos as conceituacbes dos principais termos
apresentados nesta dissertagdo, como, politicas, politicas publicas, inclusao e
estudante com deficiéncia. Ter a compreensao do significado desses elementos se
fez necessario para entendé-los dentro de um contexto geral.

Optamos pela realizagdo de uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento,
pois, nesta dissertagdo, recorremos somente a um setor das publicagbes: os
periodicos. A metodologia escolhida se trata de uma pesquisa quali-quantitativa, de
carater documental e bibliografico.

Nas analises dos artigos, identificamos duas categorias: ‘Tecnologias Digitais
no processo de ensino e aprendizagem’ e ‘Politicas Publicas de Educagao Especial
na Perspectiva de Inclusdo’. Nelas, foram observadas de que forma as TD estao
sendo utilizadas, ndao somente como ferramentas, mas como potencializadoras no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos considerados publico-alvo da
Educacao Especial, na Educagao Basica e no Ensino Superior.

Ao propormos um estudo sobre as politicas publicas na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, podemos constatar que os documentos internacionais interferem
nas legislacoes brasileiras, além de como a falta de politicas continuas suscita danos
vivenciados pelos estudantes considerados publico-alvo da Educacdao Especial em
todo o pais, um aspecto que refor¢a o quanto a educacao brasileira é desigual.

A primeira categoria de analise, “Tecnologias Digitais no processo de ensino
e aprendizagem”, concentrou-se na maior quantidade de publicagcdes dos artigos. Os
autores, em suas discussdes, foram unanimes em divulgar sobre as contribuigbes
das tecnologias para a aprendizagem de alunos considerados publico-alvo da
Educacao Especial, além de apresentar, em suas pesquisas, as vantagens do uso
das Tecnologias Digitais para esses alunados.

Com o uso das Tecnologias Digitais, o aluno se torna um sujeito ativo e
autdbnomo do seu aprendizado, bem como consegue interagir com seus pares,
colaborando, assim, com o seu crescimento pessoal e desenvolvendo as suas
potencialidades. De acordo com as analises dos artigos, as TD utilizadas na pratica
pedagdgica garantem a aprendizagem dos alunos na Educagao Basica e no Ensino
Superior, ao permitir que os sujeitos se tornem participes da experiéncia académica,
de maneira a expandir suas concepg¢does e possibilidades na vida pessoal,
profissional e social.
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Na categoria “Politicas Publicas de Educacédo Especial na perspectiva de
inclusdo”, composta somente por dois artigos, revelamos a importancia das politicas
publicas para a inclusdo de Tecnologias Digitais nas instituigbes educacionais para
estudantes considerados publico-alvo da Educacgédo Especial, com a intencdo da
inclusdo digital para auxiliar na aprendizagem dos alunos. Para pensarmos nas
possibilidades da configuragdo tecnologica, é importante recorrer as politicas com o
intuito de oportunizar aprendizagens significativas para os estudantes, no sentido de
implantar e inclui-las digitalmente.

Diante da analise da pesquisa que realizamos na categoria “Politicas Publicas
de Educacéao Especial na perspectiva de inclusdo”, constatamos uma escassez nas
publicacdes de acordo com o periodo determinado. Por que presenciamos a
caréncia de pesquisas nessa categoria? O que isso quer sinalizar? Qual € o motivo
de ter poucas producbes académicas na area das Politicas Publicas? Esses
questionamentos sdo importantes para refletirmos e buscarmos respostas para
essas inquietagdes.

Essa investigacdo possibilitou o mapeamento de convicgbes e dos
posicionamentos em relagcao as politicas publicas de inclusdo na Educagao Basica e
no Ensino Superior no Brasil. Por meio desses artigos, pudemos verificar as suas
inquietagcbes, pontos de vistas e as conclusdes de como os reflexos da politica
publica de Educacado Especial na perspectiva inclusiva podem potencializar a
inclusao digital no ambito educacional para esse publico especifico.

Averiguamos que, a partir da década de 1990, apareceu uma gama de leis
destinadas a esses alunos para garantir o direito a educagdo, 0 acesso e a
permanéncia no ambito educacional. Contudo, para que ocorra o0 processo de
inclusdo dos alunos considerados publico-alvo da Educacdo Especial nas
instituicdes educacionais, sdo necessarias politicas publicas que promovam agoes e
investimentos para a Educacao Basica e o Ensino Superior.

Notamos que as politicas publicas no Brasil, constantemente, s&o elaboradas
nao como politicas de Estado, o que daria a elas a permanéncia, mas, sim, como
politicas de governo em favor de uma ideologia que pode dificultar — ou ndo — a sua
realizagdo. Mesmo com as legislagdes vigentes, percebemos uma distancia entre as
leis e o que ocorre na pratica nas Instituicbes Publicas de Ensino, principalmente, no
Ensino Superior, por mais que as conquistas e os direitos foram ampliados.

As politicas de inclusdo direcionadas ao contexto educacional recomendadas
por meio dos documentos oficiais auxiliam em relagdo a perspectiva inclusiva,
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entretanto se encontram em construgdo. O acesso ao ensino é a porta de entrada
dos alunos considerados publico-alvo da Educacdo Especial nas instituicbes
educacionais, mas isso nado € suficiente; € necessario o desenvolvimento das
politicas de inclusdo para esses académicos no Ensino Superior, a fim de viabilizar
condi¢cdes de aprendizagem e permanéncia nas instituicdes escolares.

Destacamos que as publicagdes analisadas que abordam a inclusdo de
Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem para o aluno
considerado publico-alvo da Educacao Especial na Educacdo Basica sdo maiores
que os numeros de artigos no Ensino Superior. Vimos que essa € uma tematica
pouco discutida nas Instituicdes Superiores, inviabilizando um ensino mais inclusivo
e de qualidade. Em contrapartida, observamos que o enfoque maior € concedido a
Educacao Basica.

Nesse sentido, com a analise dos dados do censo de 2021, podemos
demonstrar que documentos, como o Plano Nacional de Educacao (PNE), priorizam
a Educagao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva para a populagédo de 4 a
17 anos (Educacédo Basica), alunos considerados publico-alvo da Educagéo
Especial: sujeitos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidades/superdotacgao.

Pudemos revelar algumas constatagbes por meio da dissertagdo, como a
questdo de a quantidade de matriculas de alunos considerados publico-alvo da
Educacao Especial na esfera publica ser superior a esfera privada. Como podemos
verificar, existe a predominancia de matriculas na rede publica, ficando visivel o
desequilibrio entre as duas esferas. Dessa forma, temos a comprovagdo do que
realmente se observa na pratica: as instituicbes privadas atendem a um numero
insignificante de estudantes considerados publico-alvo da Educagédo Especial em
comparagao as instituicées publicas.

Outro ponto a ressaltar nesta dissertacdo € em relacdo a distribuicdo dos
artigos por esfera administrativa: Instituicdo Privada, Instituicio Estadual e
Instituicdo Federal. Nos dois peridédicos analisados, verificamos uma quantidade
maior na distribuicdo das produgdes cientificas nas Instituicbes Federais.
Constatamos que ha um desequilibrio na distribuicido dessas producdes em relacao
a origem dos artigos publicados, pois as Instituicbes Federais se sobressairam em
comparagao as outras elencadas. Esses dados podem se justificar pelo fato de as
Instituicdes Superiores Federais de Ensino disporem da reserva de vagas para os
alunos considerados publico-alvo da Educagdao Especial por meio da Lei n°
13.409/2016.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.409-2016?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.409-2016?OpenDocument
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Como observamos, o Ensino Superior tem o desafio, ainda maior, da inclusao
das TD para os académicos considerados publico-alvo da Educagao Especial, visto
que a legislagdo n&o prioriza esse nivel de ensino. As TD s&o parte do
desenvolvimento humano e, por isso, precisamos utiliza-las com o intuito de
promover o acesso ao conhecimento de maneira significativa para o aluno em
questdo. Para tanto, precisamos focar no uso da tecnologia no sentido de
potencializar a melhoria desse processo.

Defendemos a tecnologia que vai além de uma “ferramenta”; ela necessita ser
identificada como resultado das mudangas ocasionadas pelos recursos tecnolégicos
que refletem o jeito como temos vivido na sociedade. Concebemos as TD como
aliadas indispensaveis no processo de ensino e aprendizagem desses estudantes, a
fim de auxiliar na construgdo do conhecimento e atender a demanda da educagao
contemporanea.

Por meio da dissertacdo, destacamos que, diante da quantidade de
matriculas de estudantes publico-alvo da Educagao Especial na Educacéo Basica,
temos uma formacéo continuada e em servigo incipiente frente a quantidade de
alunos matriculados na rede publica. Esses profissionais necessitam de habilidades
e competéncias para atender as especificidades de cada aluno. Por esse motivo,
acentua-se a imprescindibilidade de politicas publicas voltadas a formacgao inicial e
continuada dos professores, a fim de que eles tenham conhecimento para construir
a Educacao Inclusiva e identificar as barreiras atitudinais para seu impedimento e
eliminagao.

Concordamos com o uso das TD no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos considerados publico-alvo da Educacédo Especial na Educacdo Basica € no
Ensino Superior, pois acreditamos que esta dissertacdo possa oferecer novas
formas de tratar a aprendizagem utilizando as Tecnologias Digitais em favor de uma
Educacéo Inclusiva e significativa. Afinal, vivemos em uma sociedade conectada de
maneira participativa, colaborativa e criativa.

Assim, ao findar este estudo, esperamos ter colaborado com as discussoes
abordadas no texto para que outros pesquisadores se sintam instigados a seguirem
nessa direcao, de forma a refletir sobre as possibilidades do uso das TD como uma
ferramenta impulsionadora no processo de ensino e aprendizagem para os alunos

considerados publico-alvo da Educagao Especial.
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APENDICE

APENDICE A — RESUMO DOS ARTIGOS ANALISADOS

Quadro 14 — Artigos selecionados na RBEE e na REE

Titulo:

Resumo:

Resumo:

O podcast como ferramenta de educacao inclusiva para deficientes visuais e auditivos

Neste artigo buscamos apresentar a tecnologia podcast para, em sequida, sustentar sua relevancia como ferramenta
educativa inclusiva por meio da exposicdo de algumas de suas atuais aplicacbes nesse campo. Observamos a
tecnologia por meio de um olhar freireano, para o qual mais importante que as possibilidades técnicas sao as
efetividades educativas. Considerando a natureza da atual utilizacido do podcast fora do contexto escolar, destacamos
algumas de suas caracteristicas especificas, sintonizadas com a cooperacdo de Célestin Freinet, para sustentar o
carater de adequacédo do uso dessa ferramenta as demandas educativas tipicas dos portadores de deficiéncias visuais
e auditivas. Para esses Ultimos, uma formulacdo de podcast atenta a um critério educativo inclusivo permite a
ampliacao dessa ferramenta para o acesso aos conteldos de oralidade mesmo para quem ndo possui qualquer tipo de
audicdo. Ao final, apontamos a necessidade, por parte da escola, da apropriagdo do podcast como ferramenta de
educacio inclusiva.

Titulo: Tecnologias moveis na inclusdo escolar e digital de estudantes com transtornos de espectro autista

Com foco nas politicas publicas inclusivas, a relagdo entre estudantes com Transtorno de Espectro Autista e
dispositivos moveis foi problematizada para discutir os limites e as possibilidades da configuragéo tecnoldgica 1:1 em
apoiar processos de inclusdo escolar e digital na rede publica brasileira de ensino. Metodologicamente, caracteriza-se
como uma pesquisa qualitativa de enfoque exploratério e explicativo, epistemologicamente apoiada na teoria sécio-
historica e conduzida por dois grandes questionamentos: (i)Os dispositivos méveis apresentam interface acessivel a
sujeitos com Transtornos de Espectro Autista? (i) Que movimentos foram desencadeados pela mediacdo dos
dispositivos méveis para potencializar a inclusdo sociodigital de sujeitos com Transtornos de Espectro Autista? A partir
dos dados coletados foi possivel analisar as fragilidades e as potencialidades da interagdo de trés sujeitos de
pesquisas, estudantes dos anos iniciais da Educagao Basica em processo de alfabetizagéo, pela interface da tecnologia
movel. O comportamento refratario dos sujeitos de pesquisa em relagdo ao laptop educacional pode ser justificado
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pelos problemas de acessibilidade tecnoldgica associada ao dispositivo mével, muitos deles potencializados pelas
especificidades do Transtorno de Espectro Autista: interface pouco amigavel, de dificil compreensao pelo grau de
abstracao e pela complexidade do sistema operacional, com suas multiplas escolhas e configuragbes. Na interacao
com o tablet foi possivel constatar um manuseio amigavel e intuitivo, pois a manipulagdo com o objeto ocorre de forma
direta e natural, com o toque do dedo. A arquitetura dessa tecnologia permite seu uso em diferentes lugares e posicoes,
uma resposta positiva a hiperatividade e para qualificar estratégias de mediacdo pedagogica.

A robdtica educacional como ferramenta multidisciplinar: um estudo de caso para a formacgao e inclusdo de pessoas
com deficiéncia

Este trabalho apresenta os resultados do projeto de extensao com interface a pesquisa “A Robdtica e a Inclusdo Social:
Tecnologia e Acessibilidade Aplicadas ao Ensino”, no qual os objetivos primordiais foram de estabelecer uma dindmica
de interagdo com a comunidade externa da UFSJ oferecendo aulas de introducdo de robdtica para alunos do ensino
fundamental e médio de escolas publicas de Sao Joao del-Rei com baixo desempenho no ENEM. Incluindo também,
nesse trabalho, alunos com deficiéncia dessas instituicdes regulares de ensino. No total, participaram do trabalho oito
escolas. Dentre os alunos, quatro surdos, um esquizofrénico, um com sindrome de Asperger e um com déficit de
inteligéncia. A hipotese colocada em cheque nesse trabalho € se em um grupo heterogéneo irdo se sobressair as
Resumo: qualidades individuais de cada elemento, para o bem do grupo, em detrimento de seus limitantes fisicos e/ou cognitivos.
Foram desenvolvidas atividades com o intuito de proporcionar maior interacdo e trabalho em equipe entre os alunos
durante as aulas. Ao final desse trabalho, foi proposta a avaliagdo do projeto, sendo essa baseada nas discussées
referentes as observacgdes realizadas pelos instrutores do curso de robdtica (graduandos em Engenharia Elétrica),
alunos de Psicologia que acompanharam as aulas e professores orientadores do projeto. Com relagéo a hipétese que
foi colocada a principio no projeto, apdés a analise sistematica das discussbes e questionarios pelos estudantes e
professores da Engenharia Elétrica e Psicologia, concluiu-se que o trabalho em equipe dos alunos superou suas
limitacdes fisicas e cognitivas.

A produgao escrita de pessoas com deficiéncia intelectual na interacdo com as tecnologias digitais da informacgéao e
comunicagao

Este artigo se insere em uma pesquisa maior, que investiga se a mediagao em contexto digital exerce influéncia sobre a
qualidade das producdes textuais, sob os aspectos s-manticos e ortograficos da escrita de pessoas com deficiéncia
Resumo: intelectual (DI). O estudo maior também verifica se a atividade de alimentacdo de Blogs exerce influéncia sobre a
interagcao social, as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC) e o letramento digital. A investigacao se
respalda na abordagem socioconstrutivista. Neste texto, objetiva-se investigar se a utilizacdo das TDIC, em pareceria
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com os mediadores voluntarios (MV), influencia o desenvolvimento das competéncias de escrita de pessoas com DI. A
coleta de dados realiza-se mediante a proposi¢cao de sessdes de intervencdo, nas quais as pessoas com DI produzem
textos, sob a mediacdo dos MV, no contexto digital. Os resultados indicam que as estratégias de mediacao
estabelecidas pelo MV exercem influéncia positiva sobre as competéncias de escrita dos participantes com DI, visto que
eles alteram qualitativamente seus textos. Esse resultado sugere que a mediagdo do MV no contexto digital se constitui
como uma estratégia importante por possibilitar evolugdo da producao escrita de pessoas com DI. Conclui-se que os
participantes desta investigagdo se beneficiam das TDIC, e demonstram competéncia para utilizar os recursos
disponiveis no meio digital. A evolu¢ao da escrita se comprova, quando as agdes das pessoas com DI no uso das TDIC
sao mediadas de forma clara, contextualizada, objetiva e adequada.

rama de ensino de palavras em libras utilizando tecnologia de realidade aumentada

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € uma lingua gestual que abrange as necessidades da comunidade surda e,
instituida no Brasil como lingua oficial; € ensinada em instituicdes de atendimento a alunos com surdez. Em vista disso,
objetivou-se verificar a eficacia na aplicagédo de um programa de ensino de um grupo de palavras em Libras por meio de
um software com tecnologia de realidade aumentada, avaliando o repertdrio inicial e final de alunos com surdez.
Participaram deste estudo oito alunos com idades entre sete e 16 anos com surdez. Estes foram submetidos a
avaliagdes inicial e final, nas quais, pudemos obter um panorama geral das relagdes e conhecimento das palavras. A
intervengao foi subdividida em cinco sessbes para o ensino de 15 palavras, sendo trés palavras em cada passo de
ensino. Apos o emprego do software, foram aplicadas avaliagbes de sondagem com o objetivo de acompanhar o ensino
dessas palavras. Os resultados obtidos apontam para a dificuldade em selecionarem letras do alfabeto e construirem o
nome de uma determinada palavra. Em relagdo ao sinal, foi observado que os participantes dominavam os sinais
relacionados e apresentavam dificuldades em identificar seus correspondentes: figura e palavra escrita em Lingua
Portuguesa. Foi evidenciado a dificuldade dos participantes, de memorizar a sequéncia correta de letras que compde
uma palavra em Lingua Portuguesa. A aplicagdo do recurso pode n&do s6 ensinar palavras e relacées novas, como
também ampliar a elaboracdo de estratégias para o ensino planejado em Educacao Especial.

Titulo: Introducéo ao uso do tablet para comunicacédo alternativa por uma jovem com paralisia cerebral

Esta pesquisa teve como objetivo avaliar a transicdo da prancha de comunicagdo em papel para a prancha de
comunicagao no tablet para uma jovem com paralisia cerebral, tendo em vista verificar a efetividade do uso desse
recurso de tecnologia assistiva como um equipamento alternativo para a comunicagao. Participou do estudo uma jovem
com paralisia cerebral usuaria de prancha de comunicagdo em papel tendo como material para construcdo uma pasta,
velcro e cartdes de palavras. Foi utilizado um delineamento de comparagao entre intervengbes com reversao com as
seguintes fases experimentais: A1. e A2. ndo ha intervencdo; B. implementacdo de acessibilidade ao fablet, BC.

Resumo:

Resumo:
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implementacdo de acessibilidade ao fablet somada a ortese de posicionamento; BCD1. e BCD2. implementacao de
acessibilidade ao tablet somada a ortese de posicionamento e as modificagbes na mesa de apoio. Ao investigar o uso
do fablet associado aos recursos de tecnologia assistiva implementados os resultados alcancados indicam dados
positivos quanto aos procedimentos de ensino estabelecidos para a implementagao do tablet em substituicdo a prancha
em papel.

Titulo: Usabilidade de aplicativos de tecnologia assistiva pessoas com baixa visao

Os dispositivos de Tecnologia Assistiva (TA) sdo potencialmente benéficos para pessoas com baixa visdo. Todavia,
esse publico ndo os utiliza na promocdo de sua funcionalidade, em razdo do desconhecimento, das barreiras
econbmicas e por esses recursos marcarem a  deficiéncia.  Paralelamente, os  aplicativos
de smartphone e tablets apresentam-se como novas possibilidades em TA e seu uso tem se popularizado entre as
pessoas com baixa visdo por apresentarem caracteristicas menos estigmatizadoras e serem economicamente mais
viaveis, quando comparados aos recursos convencionais. O presente estudo visou identificar e caracterizar
funcionalmente, a partir do ponto de vista dos usuarios, aplicativos de smartphones e/ou tablets que assumem fungao
de recursos de TA e vém sendo utilizados por pessoas com baixa visdo. Participaram do estudo 28 pessoas com baixa
Resumo: visdo, que sao membros de um grupo ja existente no aplicativo WhatsApp. A coleta de dados aconteceu no espago
virtual desse aplicativo, individualmente, por meio de entrevista semiestruturada. Os dados foram transcritos e
organizados em duas categorias de andlise: aplicativos utilizados e funcionalidade. Os participantes citaram 50
aplicativos e nove recursos de acessibilidade usados em smartphone e tablets. Em relagdo a funcionalidade,
destacaram-se os aplicativos destinados ao acesso a conteudos textuais, impressos ou digitais, e outros para
realizacédo de tarefas cotidianas, laborais, de estética e de navegagao (orientagdo e mobilidade). A partir desse
levantamento, foi possivel identificar o potencial desses aplicativos na solugao de dificuldades enfrentadas por pessoas
com baixa visdo. Desse modo, sugere-se mais pesquisas, investimentos, divulgacdo e programas de ensino para
aumentar o seu uso.

- ____________________________________________________________________________________________|

por recursos tecnoldgicos: uma realidade no ensino superior

O surdo e a aprendizagem mediada

Esta pesquisa traz como objeto de investigagao as percepgdes de estudantes surdos (usuarios da Lingua Brasileira de
Sinais e/ou da Lingua Portuguesa Oral) acerca da aprendizagem mediada por recursos tecnolégicos na Educacao
Superior. Este estudo foi desenvolvido junto a trés estudantes surdos do Curso Letras-Libras-Lingua Estrangeira
Resumo: ofertado pela Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), no Centro de Formagao de Professores, localizado
na cidade de Amargosa-Ba, e teve como objetivo analisar a percepgcédo de estudantes surdos da UFRB acerca da
aprendizagem mediada por recursos tecnoldgicos utilizados no seu processo de graduagao dessa Instituicdo Federal de
Ensino. A escolha metodoldgica, de natureza qualitativa, define o caminho do estudo de caso com uso da entrevista
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semiestruturada como instrumento de investigacdo. Dentre os autores que subsidiaram essa discussao, destacam-se:
Vygotsky (1991,2010); Nobrega (2016); Corradi (2011); Galvao Filho (2009); Rocha e Miranda (2009); Stumpf
(2010),dentre outros autores que abordam acerca da relevancia dos recursos tecnoldgicos e da mediacao pedagdgica
para estudantes surdos. Os resultados dessa pesquisa demonstraram que, segundo as percepgdes dos estudantes
surdos, alguns docentes utilizam recursos tecnolégicos como potencializadores no processo de aprendizagem desses
académicos surdos, favorecendo o envolvimento e participacdo deles na Educacao Superior. Tais recursos foram
reconhecidos pelos surdos participantes da pesquisa como favorecedores do processo de aprendizagem, embora essa
seja uma pratica adotada por parte dos docentes.

Titulo: Q-libras: um jogo educacional para estimular alunos surdos a aprendizagem de quimica

O ensino de Quimica, no contexto da surdez, apresenta metodologias, em sua grande maioria, exclusivamente
pautadas no uso da Lingua Portuguesa, sendo infimos os materiais e recursos didaticos que contemplam o
conhecimento quimico em LIBRAS. Nesse contexto, esta pesquisa tem como objetivos proporcionar a aprendizagem de
conteudos quimicos a alunos surdos, por meio do desenvolvimento de um jogo para celulares chamado Q-LIBRAS,
bem como auxiliar a assimilagdo destes conteudos de forma atrativa e interativa, tanto entre alunos surdos como
ouvintes. Desta forma, este trabalho consiste em uma pesquisa aplicada, de natureza qualitativa. O jogo desenvolvido
contempla 60 (sessenta) questdes de Quimica. Em sua elaboragéo foi utilizada parte do codigo-fonte da Suite VLibras,
que consiste em um conjunto de ferramentas computacionais capazes de traduzir conteudos digitais para LIBRAS.
Posteriormente, sera disponibilizado a escolas de ensino médio que tenham em seu corpo discente alunos surdos.
Além disso, outras tematicas da Quimica poderdao ser acrescentadas ao aplicativo, enriguecendo ainda mais o
aprendizado dos alunos. Por fim, visando ainda a ampla difusdo dos resultados e conhecimentos gerados por esta
pesquisa, ressalta-se o intuito de disponibilizar o Q-LIBRAS por meio da Internet.

Titulo: Desenvolvimento da imaginacio e da criatividade por meio de design de por criancas na escola inclusiva

Resumo:

Este artigo examina o desenvolvimento da imaginacao e da criatividade de criangas com e sem deficiéncia por meio
do design de games. O estudo sustenta-se nas teorias de Vygotski relacionadas a elaboragao conceitual, a imaginagao
e a criatividade na infancia e nos estudos avangados em designde jogos com criangas. O Design-Based
Research (DBR) foi adotado como abordagem metodoldgica, configurando pesquisa qualitativa e colaborativa de
Resumo: criagéo de jogos. Realizaram-se encontros semanais em uma escola da rede de ensino de Itajai - SC, durante seis
meses, 0s quais envolveram um grupo de quatro criangcas de nove anos, dentre as quais duas com deficiéncia
intelectual, pesquisadores e académicos das areas de computagdo, design e educagdo. Buscou-se demonstrar o
potencial da abordagem coletiva, criativa e compartilhada de criacdo de jogos para o desenvolvimento intelectual de
criancas em contextos de inclusdo escolar. Como resultado definiu-se o framework ’Eu fiz meu game” para
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desenvolvimento de jogos em contextos escolares. As analises dos resultados da pesquisa revelam o empoderamento
das criangas envolvidas frente aos desafios propostos, a operagéo intelectual em niveis complexos, o protagonismo na
construcao de solugdes e a valorizagdo das diferencas individuais, favorecidas pelas atividades coletivas e
colaborativas vivenciadas no processo de criacao de jogos digitais.

Jogos digitais e aprimoramento do controle inibitério: um estudo com criangcas do atendimento educacional
especializado

Titulo:

A interacdo com jogos digitais pode ter impacto sobre as fungdes executivas e oferecer contribuicbes a educacao.
Dentre as dimensbes das fungdes executivas, destaca-se o controle inibitoério e sua importancia para o autocontrole,
atencao seletiva, controle dos impulsos e adequac¢dao do comportamento. Diante disso, propés-se intervengdes no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), contando com o apoio da familia para o uso de jogos digitais no
contexto escolar com o proposito de exercitar as fungbes executivas. O objetivo foi avaliar as contribuicdes do uso dos
jogos digitais como estratégia complementar no AEE, voltado a criangas que foram identificadas pelas professoras
como tendo dificuldades no desempenho do controle inibitério. Para tanto, realizou-se um estudo quase-experimental
Resumo: de abordagem mista com 8 criangas dividas em grupo participante e controle, as quais foram avaliadas pré e pdés
intervengdes com base no desempenho em atividades ludicas propostas e na aplicagéo de testes psicolégicos. Os
resultados indicaram, de modo geral, melhora superior no grupo participante quando comparado ao controle que nao
participou das intervencdes com os jogos digitais. Nas atividades ludicas, revelaram maior assertividade, controle das
acoes e desempenho. Nos testes, observou-se melhor desempenho ao compararem-se as intervengdes pré e pos e 0s
grupos em quatro dos cinco testes aplicados. Conclui-se que os jogos digitais podem ser recursos alternativos as
intervengdes que ocorrem no AEE para aprimorar as fungdes executivas e melhorar as condi¢gdes para aprendizagem
no contexto escolar.

Titulo: Elaboracao conceitual por meio da criacido colaborativa e coletiva de jogos digitais na perspectiva da educacédo inclusiva

Este artigo examina a elaboragéo de conceitos em criangas com e sem deficiéncias em atividades de criacdo de jogos
digitais. O estudo apresenta o uso da tecnologia em uma abordagem pedagdgica sustentada nas teorias de Vigotski
relacionadas a elaboragéo conceitual, a imaginagéo e a criatividade na infancia e nos estudos em design de jogos com
criangas. A pesquisa qualitativa adotou o Design-Based Research (DBR) como abordagem metodolégica, que
Resumo: possibilitou a atuag&o colaborativa e coletiva de estudantes em atividades de criagcdo de jogos. A equipe interdisciplinar
foi composta por pesquisadores e académicos das areas de computagcido, de educacdo e de design e de quatro
criangas do terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Itajai, Santa Catarina, dentre as quais
duas com deficiéncia intelectual. A analise dos dados revelou a apropriacdo das criangas sobre conceitos acerca de
jogos digitais e seus componentes, a percepgao do processo de criacdo de jogos, a complexidade inerente a
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construcao de tecnologias e o olhar critico das criancgas relativos aos jogos e seu uso. As diferencas intelectuais entre
as criangas foram superadas por meio de abordagens que favoreceram suas diferentes competéncias, o que
proporcionou a admiracao entre os pares, o respeito mutuo e a inclusdo escolar.

Titulo:

Resumo:

Ensino de relacbes numéricas por meio da equivaléncia de estimulos para criangas com transtorno do espectro do
autismo

Este estudo teve como objetivos avaliar os efeitos do ensino das relagdes entre numero ditado, nimero arabico e
quantidade, utilizando um procedimento informatizado de emparelhamento com o modelo (matching-to-sample - MTS),
baseado no paradigma de equivaléncia de estimulos, e avaliar a generalizagdo por meio do emprego de materiais
manipulaveis com alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Participaram do estudo cinco alunos com
TEA, com idade entre 4 e 10 anos. Foram utilizados um delineamento de pré- e pds-teste para avaliar a generalizagao e
um delineamento de multiplas sondagens entre grupos de estimulos. O procedimento contou com a etapa de ensino de
relagdes entre numeral ditado e numeral arabico (AB) e entre numeral ditado e quantidade representada por cartdo de
circulos (AC), seguido dos testes de transitividade (relagdo entre numeral arabico e quantidade BC e entre quantidade e
numeral arabico CB) para cada um dos trés grupos de estimulos. Antes e apds o ensino e teste de cada grupo de
estimulos, foram avaliadas as relagbes AB, AC, BC e CB, empregando estimulos dos trés grupos. Os resultados
mostraram que os cinco participantes aprenderam as relagdes ensinadas AB e AC e formaram classes de equivaléncia,
apresentando a emergéncia das relagbes BC e CB. No teste de generalizagédo (AD e BD), quatro participantes
apresentaram percentagem acima de 75% de acertos nas relagdes numero impresso-quantidade e numero ditado-
quantidade. Os dados replicaram e ampliaram os resultados do paradigma de equivaléncia de estimulos como um
recurso para o ensino de relacoes entre niUmero ditado, numeral arabico e quantidade com criancas com TEA.

Resumo:

Recursos de acessibilidade e o uso dos dispositivos moéveis como tecnologia assistiva pessoas com baixa visdo

As dificuldades de implementacao e de apropriagao de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) deriva do seu alto custo,
desconforto social em utiliza-los, extravios dos dispositivos e da falta de funcionalidade em longo prazo. Paralelamente
a esse contexto, diferentes possibilidades em TA vém se popularizando entre as pessoas com deficiéncia visual, as
quais tém sido descritas, timidamente, em pesquisas de levantamento que abordam o uso de TA por pessoas com
baixa visdo. Em razdo da caréncia de conhecimento sobre a tematica e a necessidade de descrever o perfil funcional e
de uso dessas possibilidades, este artigo tem como objetivo caracterizar, a partir do ponto de vista dos usuarios, o
funcionamento e o uso de recursos de acessibilidade de smartphones e/ou tablets no cotidiano de pessoas com baixa
visdo. A metodologia adotada nesta investigacdo € de natureza descritiva, sob o delineamento de estudo de caso.
Participaram do estudo 28 pessoas com baixa visdo, membros de um grupo ja existente no aplicativo WhatsApp. A
coleta de dados aconteceu no espaco virtual desse aplicativo, individualmente, por meio de entrevista semiestruturada.
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Os dados foram transcritos e analisados com base na teoria fundamentada. Os resultados indicam que o uso dos
recursos de acessibilidade é o principal diferencial dos smartphones e dos tablets, pois sdo eles os responsaveis pelo
acesso independente a esses dispositivos. Eles sdo usados de maneira combinada, e os diferentes arranjos garantem
variabilidade de opcdes em TA proporcionais a diversidade de necessidades do publico com baixa visdo.

Titulo: Autoria de jogos digitais por criangcas com e sem deficiéncias na sala de aula regular

Este artigo tem como propdsito avaliar o processo de construgao colaborativa de jogo digital por criangas com e sem
deficiéncias em contexto de educacgéo regular. Trata-se de uma pesquisa aplicada e qualitativa, cujos referenciais
tedrico-metodoldgicos se embasam na abordagem histérico-cultural de Vigotski sobre atividade criativa de alunos com
deficiéncia intelectual, no Design-Based Research (DBR), que alia a pesquisa em educagao aos problemas vivenciados
na pratica por meio da colaboragao entre participantes e pesquisadores, e no framework de criagao de jogos digitais por
criangas. Participaram da pesquisa 25 criangas, dentre elas trés com deficiéncia intelectual, do 4° ano do Ensino
Resumo: Fundamental de uma escola municipal no Brasil. A pesquisa interdisciplinar alia Educacgao, Design e Engenharia da
Computagdo em um processo de criagdo que emprega técnicas pedagodgicas e de design de jogos, compartilhamento
de ideias e colaboracado entre criangas do Ensino Fundamental e académicos do Ensino Superior. Como resultado,
obteve-se um jogo digital de autoria e de idealizagéo coletiva dos estudantes, na definigdo de personagens, cenarios,
mecanicas de jogos e narrativas. Tais resultados conferem o protagonismo das criangas no processo de criagdo, a
aprendizagem de criangas com deficiéncia, a integragéo academia-escola e a viabilidade da aplicagao do framework em
contextos de educacao regular e inclusivos.

Desenho universal para aprendizagem e tecnologias digitais na educacdo matematica inclusiva

Este estudo verifica indicios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) presentes no uso de Tecnologias Digitais
(TDs) na Educacdo Matematica Inclusiva. Para tanto, sdo analisadas pesquisas publicadas em duas edicoes do
Encontro Nacional de Educacdo Matematica: 2016 e 2019; evento que congrega maior nimero de pesquisadores e
professores da area de Matematica no Brasil. Ao analisar os trabalhos publicados em tal evento, busca-se responder
aos sequintes questionamentos: Como as TDs estdo sendo utilizadas na Educacdo Matematica Inclusiva? E possivel
Resumo: verificar a perspectiva do DUA ao utilizar as TDs na Educacao Matematica Inclusiva? Com a metodologia adotada, de
abordagem qualitativa, do tipo bibliografica, emergem quatro tematicas: uso de tecnologias analdgica e digital; uso de
softwares e/ou aplicativos; uso de Ambiente Virtual de Aprendizagem; e uso de videoaula e videos instrutivos. Pelas
analises é possivel concluir que a inclusdo escolar estd em processo, envolvendo pesquisadores e professores no
desenvolvimento de tecnologias digitais ou analdgicas. Ainda, as analises revelam que € timida a presenca do DUA na
Educacdo Matematica Inclusiva.
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Resumo:
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Diretrizes de acessibilidade de interfaces digitais para pessoas com transtorno do espectro autista: uma revisao
integrativa de literatura

Estudos evidenciaram que pessoas com TEA apresentam grande afinidade e interesse por recursos tecnolégicos. Sites,
aplicativos e softwares destinados a estes usuarios tém sido desenvolvidos em grande escala. Todavia, pouco se sabe
sobre suas interfaces e se sdo desenvolvidas com base em evidéncias empiricamente testadas e que assegurem a sua
acessibilidade. Neste sentindo, a identificacdo e andlise de diretrizes de acessibilidade podem fazer com que as
interfaces tecnoldgicas sejam mais acessiveis a esta camada da populagédo. O objetivo deste trabalho foi mapear na
literatura pesquisas empiricas que avaliaram diretrizes para acessibilidade digital envolvendo pessoas com TEA. Trata-
se de uma revisao integrativa pautada no protocolo PRISMA.A partir dos critérios de exclusao e com base na analise do
titulo e resumo, foram designados, para compor o corpus final de andlise, sete artigos. Os resultados apresentados
evidenciam que ainda existe uma lacuna importante na literatura no que diz respeito a avaliacdo de diretrizes de
acessibilidade digital para pessoas com TEA. Constatou-se que os poucos estudos empiricos experimentais existentes
focam em adultos com TEA leve, o que torna muito dificil alcangar generalizagdes. Apesar de representar um passo
importante no caminho da inclusao digital de pessoas com TEA, as diretrizes de acessibilidade ainda caminham de
maneira timida e carecem de pesquisas empiricas e testagens.

|| Palavras-chave: | Direfrizes de acessibilidade; Transtorno do Espectro Autista; Tecnologia Digital. |

Educacéo especial inclusiva: uso de recursos educacionais digitais nas salas multifuncionais

Este relato apresenta pesquisa que teve como objetivo investigar a aplicacdo de Recursos Educacionais Digitais por
professores durante o atendimento educacional especializado realizado em Salas de Recursos Multifuncionais de
escolas publicas do sul de Minas Gerais que contam com este recurso. A abordagem adotada foi quanti-qualitativa com
coleta de dados por meio de questionario e entrevistas semiestruturadas com os professores participantes. Foram
convidados 70 docentes das escolas estaduais de 29 cidades e 40 concordaram em participar. A partir da triangulagéo
e analise dos dados, elementos essenciais que compdem a pratica in loco da educagao especial, foram identificados,
dentre eles, a falta de diagndstico de deficiéncia dos estudantes atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais.
Outro ponto relevante identificado foi o déficit na formacgao inicial do profissional, que ndo aborda a tematica em
profundidade. Em consequéncia, a formagado continuada se torna necessidade premente para a edificacdo do
conhecimento tanto no campo da educagédo especial e inclusiva quanto das Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicagao. Em relagdo a mediacao e ao uso das tecnologias digitais, foram encontradas dissonancias, pois, na
maioria dos casos analisados, os recursos educacionais digitais ndo trouxeram alteragdes significativas na articulagéo
entre ensino e conteldo. Os resultados levaram a inferéncia de que existe necessidade de se estabelecer maior relacdo
entre o curriculo, os recursos tecnoldgicos disponiveis nas Salas de Recursos Multifuncionais, as demandas e
peculiaridades dos estudantes e a mediacao pedagdégica do professor.




