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RESUMO

A trajetoria da educacao escolar indigena, embora bastante longa no Brasil, pode ser
entendida em dois momentos: antes e apds a Constituicao Federal de 1988, momento
em que os povos indigenas foram reconhecidos como cidadéos e autorizados a iniciar
processos de construcdo da educacao escolar indigena comunitaria, intercultural,
interdisciplinar e multilingue, a partir de suas perspectivas, como protagonistas,
ocupando os espacos de direito em suas comunidades. Muitos sdo os desafios
colocados a esta modalidade de educacédo, uma vez que faltam materiais didaticos
diferenciados, formacdo docente, programas e curriculos especificos. Pensando
essas problematicas, a presente pesquisa buscou responder aos seguintes
questionamentos: como a gestdo e organizacdo da escola indigena contribui com a
organizacédo do curriculo intercultural e interdisciplinar que atenda as especificidades
das etnias Kaingang, Guarani e Xet4 no Parana? Quais os desafios para implementar
uma gestao especifica e diferenciada? O objetivo principal foi compreender a gestao
e organizacdo escolar e a construcdo do curriculo interdisciplinar, intercultural e
multilingue do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj, que oferta a educacéo
basica, atendendo as especificidades das trés etnias territorializadas na Terra
Indigena Sao Jerbnimo. Essa pesquisa € qualitativa com abordagem bibliogréfica,
documental e observacBes de campo, tendo os estudos descoloniais como aporte
tedrico. Analisou-se a politica educacional atual para a educacéo escolar indigena,
estudando as transformacdes ocorridas no processo de organizacdo e gestdo do
Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj, sua contribuicdo para o curriculo
interdisciplinar, com a intencdo de compreender a interculturalidade e como ela ocorre
na referida escola. Investigou-se a relacdo do curriculo interdisciplinar e suas
contribuicbes no ensino e na aprendizagem dos estudantes. Foram estudados
documentos escolares que ampararam as analises sobre a gestao e organizacao do
Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj, verificando-se, como acontece a construcao
e implementacéo do curriculo. Como resultados, apresentamos 0s avancos e desafios
vivenciados pela gestédo e liderancas indigenas no cotidiano escolar, bem como as
acOes realizadas para que o movimento do curriculo seja intercultural, interdisciplinar
e multilingue. A interculturalidade e interdisciplinaridade sdo essenciais no processo
de formacao dos estudantes. Mostramos, por meio dos projetos realizados no Colégio,
que a gestdo comprometida em apoiar a realizacao pratica do curriculo especifico,
para além dos aspectos formais, juntamente com os demais profissionais da
educagdo, comunidade e liderancas indigenas séo os pilares que fundamentam e
tornam possivel o ensino intercultural, interdisciplinar e multilingue de qualidade para
a formacao, fortalecimento e revitalizacao cultural dos estudantes do Colégio Estadual
Indigena Cacique Koféj.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena, Gestdo Democratica, Curriculo
especifico, Interdisciplinaridade, Educacao Intercultural, Autonomia e participacao.
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ABSTRACT

The trajectory of indigenous school education, although quite long in Brazil, can be
understood in two moments: before and after the Federal Constitution of 1988, when
indigenous peoples were recognized as citizens and authorized to initiate processes
of building a collective, intercultural, interdisciplinary and multilingual indigenous
school education, from their own perspectives, as protagonists, occupying the lawful
spaces in their communities. There are many challenges posed to this type of
education, since there is a lack of differentiated teaching materials, teacher training,
specific programs and curricula. Thinking about these problems, the present research
sought to answer the following questions: how does the management and organization
of the indigenous school contribute to the organization of the intercultural and
interdisciplinary curriculum that meets the specificities of the Kaingang, Guarani and
Xeta ethnic groups in Parana? What are the challenges to implement a specific and
differentiated management? The main goal was to understand the school management
and organization and the creation of the interdisciplinary, intercultural and multilingual
curriculum of the Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj, which offers basic
education, taking into account the specificities of the three ethnicities territorialized in
the S&o Jeronimo Indigenous Land. This research is qualitative and was carried out
through a combination of bibliographic and documentary approach and field
observations, having decolonial studies as a theoretical contribution. The current
educational policy for indigenous school education was analyzed, studying the
transformations that occurred in the process of organization and management of the
Indigenous State College Cacique Koféj, its contribution to the interdisciplinary
curriculum, with the intention of understanding interculturality and how it occurs in that
school. The relationship of the interdisciplinary curriculum and its contributions to the
teaching and learning of students was investigated. School documents were studied
that supported the analysis of the management and organization of the Colégio
Estadual Indigena Cacique Koféj, verifying how the creation and implementation of the
curriculum happens. As a result, we present the advances and challenges experienced
by indigenous management and leaders in everyday school life, as well as the actions
taken to make the curriculum movement intercultural, interdisciplinary and multilingual.
Interculturality and interdisciplinarity are essential in the student training process. We
show, through the projects carried out at the School, that the management committed
to supporting the practical implementation of the specific curriculum, in addition to the
formal aspects, along with other education professionals, community and indigenous
leaders are the pillars that support and make possible the quality intercultural,
interdisciplinary and multilingual education for the formation, strengthening and cultural
revitalization of students of the Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj.

Keywords: Indigenous School Education, Democratic Management, Specific
Curriculum, Interdisciplinarity, Intercultural Education, Autonomy and Participation.
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1. INTRODUCAO

De acordo com os primeiros estudos sobre o tema (FERNANDES, 1978;
MELIA, 1979), os povos indigenas sempre tiveram meios préprios de ensino e
aprendizagem que foram completamente desconsiderados e desrespeitados por mais
de quatro séculos, desde que os colonizadores aqui chegaram. A educacédo imposta
para essas populagbes foi colonizadora, a fim de atender os interesses da coroa
portuguesa em explorar as riquezas naturais e sua mercantilizacao.

Concomitante a ocupacdo dos territorios, a educacao escolar, no periodo,
esteve a cargo dos jesuitas e, posteriormente de outras ordens religiosas, de acordo
com as politicas da coroa portuguesa. A concepcdo foi a de uma instrucédo
colonizadora e integracionista que nao reconhecia as identidades e negava a
autonomia para impor um processo civilizatério ocidental.

ApOs a proclamacao da republica, as primeiras escolas mantidas pelo Governo
Federal, se instalaram com a cria¢do do Servico de Protecdo ao indio, o SPI, criado
em 1910, mantendo-se o carater colonizador e integracionista em seus regimentos e
programas com o ensino da lingua portuguesa e oferta de formacao para os oficios
basicos que a sociedade necessitava.

Em 1967 com a criacdo da Fundacdo Nacional do indigo (FUNALI), a educacéo
integracionista para os povos indigenas se intensificou, pois a intencéo era de formar
patriotas obedientes, dessa forma, também reconheceram que para acelerar esse
processo o ensino na lingua indigena era parte fundamental para a alfabetizacéo e
assim a FUNAI firmou um convénio com o Summer Institute of Linguistics (SIL), uma
instituicdo missiondaria norte americana que se instalou entre os povos indigenas para
converté-los ao cristianismo, codificar linguas e traduzir materiais
religiosos.(FAUSTINO, 2006).

Os povos indigenas sempre resistiram as imposi¢des externas que impactaram
suas formas proprias de vida e educacéo, atuando coletivamente para defender seus
territorios, suas culturas e linguas.

As lutas resultam em conquistas e direitos. A partir da Constituicdo Federal de
1988, os povos indigenas foram reconhecidos como cidadaos, tiveram garantidas da
demarcacao de terras e o reconhecimento de suas organizac¢des, culturas, linguas e

identidades proéprias.



19

O Ministério da Educacdo (MEC) ao assumir a educacdo para 0S povos
indigenas, em 1991, desenvolveu as primeiras acdes de implementacéo de politicas
publicas especificas, respaldadas pela Constituicdo, dando inicio a um novo ciclo, na
construcdo das primeiras paginas decoloniais de uma educacdo diferenciada,
intercultural e bilingue/multilingue em respeito as especificidades de cada povo.

Nesta pesquisa, estudamos a Educacdo Escolar Indigena na Terra Indigena
Sao Jerdnimo/PR, tendo como base a pesquisa bibliogréafica, analise de documentos
da politica educacional, documentos escolares e nossa experiéncia como professora
e diretora na Escola Estadual Indigena Cacique Koféj.

Esta comunidade esta localizada no municipio de Sao Jerébnimo da Serra no
estado do Parana, intitulada Terra Indigena Sao Jerébnimo e tem, segundo dados
utilizados na escola, aproximadamente 600 habitantes compostos por indigenas das
etnias Kaingang, Guarani e Xetd. Os Kaingang sdo a maioria dos moradores e a
organizacédo politica de cada etnia € composta por um cacique e suas liderancas. A
populacdo é de baixa renda e muitos praticam a agricultura de subsisténcia — rocas
familiares, vendas de artesanatos e sdo beneficiarios dos programas sociais do
Governo. Alguns buscam trabalho no entorno, porém, nem todos conseguem um
emprego.

Em relacdo a situacdo sociolinguistica, sdo poucos os que falam a lingua
indigena tendo em vista o processo de colonizacao, e, neste sentido, o Colégio exerce
papel fundamental no resgate, revitalizacéo e fortalecimento das questdes culturais.
A educacédo Escolar Indigena na Terra Indigena Sao Jerébnimo enfrentou e enfrenta
muitos desafios em seu desenvolvimento por uma escola de qualidade que atenda as
especificidades das etnias Kaingang, Guarani e Xetd. Desde 1941, tem-se na
comunidade, registros de aspectos da histéria do inicio dos grupos escolares até a
sua organizacao e gestao pelos entes Federados.

Mesmo diante dos amparos legais a partir da Constituicdo Federal de 1988
onde tém seus direitos reconhecidos e garantidos, muitos obstaculos estédo presentes
para que a gestao na escola indigena ndo aconteca como querem as comunidades.
Os documentos norteadores da educacao contemplam a educacao escolar indigena,
porém, a preocupacao com os indices através das avaliacdes nacionais e estaduais
padronizadas sdo maiores e ndo abordam as especificidades.

Em 2018, o Colégio passou a contar com uma gestora indigena ressaltando a

autonomia, luta e conquista desses povos em ocupar espacos importantes na
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educacdo. O Colégio tem uma matriz curricular especifica e o peso entre atender o
Estado e colocar em préatica um curriculo diferenciado sobrecarrega os gestores (as),
equipe pedagdgica e os professores que precisam se desdobrar para atender as duas
esferas, poder publico e comunidade. Diante do exposto nasce o instigante
guestionamento: Como a gestdo e organizacao da escola indigena contribui com o
curriculo intercultural e interdisciplinar que atenda as especificidades das etnias
Kaingang, Guarani e Xetda? Quais os desafios para implementar uma gestdo
especifica e diferenciada?

Nossa pesquisa teve como objetivo principal compreender a gestdo e
organizacdo escolar e a construcdo do curriculo interdisciplinar, intercultural e
multilingue do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj, que oferta a educacéo
infantil, Ensino Fundamental e Médio, para atender as especificidades das etnias
Kaingang, Guarani e Xeta que residem na Terra Indigena Sao Jerénimo.

Também apresento como objetivos, analisar a politica educacional para as
escolas indigenas, estudar as transformacdes ocorridas no processo de organizacao
e gestdo do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj e sua contribuicdo para o
curriculo interdisciplinar, compreender a interculturalidade e como ela ocorre entre
estudantes das etnias Kaingang, Guarani e Xeta que estudam neste Colégio e
investigar como ocorre a construc¢ao do curriculo interdisciplinar e suas contribuicdes
na aprendizagem dos estudantes.

Ao estudarmos a bibliografia sobre o tema, fica explicitado que a educagao
antes do contato com o0s exploradores acontecia naturalmente, sem espacos
apropriados, horarios definidos, profissionais especialistas, curriculos fragmentados.
A educacao e o ensino eram interdisciplinares, aconteciam a qualquer momento e em
qualquer lugar oportuno, onde todos os membros da comunidade poderiam ensinar e
aprender, exprimindo o valor da alteridade humana (MELIA, 1979).

A educacdo escolar indigena, na atualidade, esta fundamentada na
Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n°
9.394/96, Plano Nacional de Educacao (PNE), referenciais e diretrizes curriculares.
Um dos principais documentos orientadores, publicado pelo MEC é Referencial
Nacional para as escolas indigenas (BRASIL/RCNEI, 1998, p. 24) onde se declara
que “Aos processos educativos proprios das sociedades indigenas veio somar-se a
experiéncia escolar, com as varias formas e modalidades que assumiu ao longo da

histéria do contato entre indios e nao-indios no Brasil. Necessidade formada "pds-
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contato”, a escola tem sido assumida progressivamente pelos indios em seu
movimento pela autodeterminacao.”

Conforme o RCNEI a escola tornou-se “um dos lugares onde a relacéo entre
0s conhecimentos proprios e os conhecimentos das demais culturas deve se articular,
constituindo uma possibilidade de informacéo e divulgacao para a sociedade nacional
de saberes e valores importantes até entdo desconhecidos desta”. (BRASIL, 1998, p.
24)

Segundo este documento, a partir dos respaldos legais a escola para as
populacdes indigenas apresenta caracteristicas especificas e deve ser comunitaria
“Porque é conduzida pela comunidade indigena, de acordo com seus projetos, suas

concepgodes e seus principios”, também deve ser intercultural:

Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e lingliistica;
promover uma situagdo de comunicacdo entre experiéncias
socioculturais, linglisticas e historicas diferentes, ndo considerando
uma cultura superior a outra; estimular o entendimento e o respeito
entre seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se
reconheca que tais relacdes vém ocorrendo histéricamente em
contextos de desigualdade social e politica (BRASIL, 1998, p. 24).

Como caracteristica igualmente importante, de acordo com o documento, a
escola deve ser bilingue/multilingue pois nas sociedades indigenas pos contato
geralmente ha a presenca e uso de mais de uma lingua. De igual modo deve ser
especifica e diferenciada pois deve prezar pela autonomia e identidade de cada
comunidade, em respeito as especificidades de cada etnia.

E a partir desses principios que o Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj se
norteia no desenvolvimento de uma educacdo diferenciada e de qualidade, na
construcdo de um curriculo que respeite e atenda as especificidades das trés etnias
que residem na Terra Indigena Sao Jerénimo, bem como assume o compromisso de
organizar e gerir, nesta perspectiva de autonomia e identidade que, somente um
gestor (a) e equipe pedagdgica indigenas podem exercer.

Aléem desses principios, € fundamental que gestores e equipe pedagogica
sejam indigenas para ocuparem espacos de poder e decisédo, antes nunca ocupados
pois desde a colonizacao a participacdo e a autonomia lhes foram negadas.

A resolugdo SEED/PR n° 3945/2015, define a carta de anuéncia — documento
emanado pelos caciques — como requisito obrigatdrio na designacéo de diretores e

diretores auxiliares dos Estabelecimentos de Ensino Indigenas e Quilombolas da
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Rede Estadual de Educacdo basica do Parana. Os/as gestores/as das escolas
indigenas sdo escolhidos pelos caciques e liderancas, que representam suas
comunidades. Tendo em vista a auséncia de profissionais indigenas graduados, na
grande maioria das escolas do Parana, os diretores das escolas indigenas, em sua
grande maioria, sdo professores nao indigenas que atuam na comunidade ha algum
tempo e que conhecem elementos da cultura e organizacdo da comunidade. Esses
gestores (as) contam com a anuéncia do cacique e liderangas por apresentarem o
perfil necessario para ocupar o cargo até que se tenha um profissional indigena apto
para exercer tal funcdo como € o caso da instituicdo, objeto dessa pesquisa, que conta
com gestora e equipe pedagogica indigenas.

A gestao escolar indigena € realizada a partir da participacdo de todos que
compdem o ambiente escolar, através das acdes conscientes e planejadas na
execugdo das atividades na escola, “mediante um compromisso coletivo com
resultados educacionais cada vez mais efetivos e significativos” (LUCK, 1997, p.01).
A gestédo participativa ganha forga a partir da constituicdo e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo n° 9.394/96 em seu artigo n°14 que estabelece a participagédo dos
profissionais da educacdo e da comunidade escolar na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola. Assim o trabalho em equipe com a participacdo da
comunidade, dos jovens e dos mais velhos € fundamental e determinante na
construcéo de um curriculo intercultural (DOMINGUES, 2020)

O curriculo compde todo o fazer escolar e ndo se atem somente a organizacao
das disciplinas e conteddos, mas sim, expressa a reflexdo do modo de vida das
comunidades e as rela¢des culturais e estruturais que a definem como sociedade com
organizacdo e especificidades singulares. Para Andrade (1995), a
Interdisciplinaridade refere-se a uma nova concepcédo de ensino e de curriculo, com
base na relacdo do trabalho articulado entre as diversas areas do conhecimento,
contrariando o ensino fragmentado dos conteudos.

Conforme Lourengo (2020, p. 32), o trabalho na escola indigena € coletivo e
parte das reivindicagcdes comunitarias, expressadas pelas liderancas indigenas.

Para a construcdo do curriculo interdisciplinar e intercultural o dialogo é
fundamental, pois permite a reflexdo do que ensinar, como ensinar, quais 0s objetivos
se pretendem atingir e quais a¢des sado necessarias para atingir 0s objetivos propostos

em concordancia com as particularidades de cada disciplina de forma a estabelecer
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um trabalho significativo para os estudantes e que atendam as especificidades
culturais.

Desse modo, o curriculo para a educacéo escolar indigena é parte fundamental
na transmissdo estratégica do conhecimento social, pois deve ser planejado
conscientemente na producdo de significados e sentidos de pertencimento.
(NASCIMENTO,2017, p.377). O curriculo na educacdo escolar indigena reflete a
autonomia e a identidade de cada povo, jA que ao planeja-lo integram os seus
conhecimentos, valores e tradicdes aos conteldos e assim estabelecem meios

préprios articulados aos conhecimentos tradicionais no processo de ensino.

1.1 Caminhada e vivéncia na educacao escolar indigena

Minha histéria com os povos indigenas de Sdo Jeronimo iniciou ainda na
infancia. Por morarmos préximos a comunidade, minha familia sempre teve um bom
relacionamento e me lembro das amigas que minhas avios materna e paterna tinham
na comunidade. Me lembro do meu pai conversando comigo ainda pequena sobre a
organizacado prépria e sobre a importancia de se respeitar a cultura e o territorio dos
indigenas. Varios anos se passaram e foi em 2010 que minha trajetéria na escola
indigena iniciou.

Sendo professora, fui contratada por meio do Processo Seletivo Simplificado
(PSS) para a disciplina de matematica para os anos finais do Ensino Fundamental.
Nesse periodo tive a oportunidade de vivenciar muitas experiéncias, fazer amigos e
compreender, com um olhar mais atento sobre a organizacéo, as diferencas entre as
etnias, a proposta de educacgéao, a forma de aprendizagem dos estudantes das turmas
que assumi. Aprendi muitissimo com eles.

Em 2012, fui escolhida para atuar como diretora-auxiliar substituta pelas
liderancas da comunidade e exercia a funcdo auxiliando o diretor no Ensino Médio, no
periodo noturno. Durante esse periodo de trabalho me familiarizei com as demandas
administrativas, o atendimento aos estudantes e funcionarios, bem como o
atendimento & comunidade, ao Nucleo Regional de Educacgéo de Cornélio Procopio e
a Secretaria de Estado da Educacgéo (SEED).

Em 2013 assumi também como diretora substituta até 2015 com um novo
mandato, ainda como gestora, até o ano de 2017. Em cada um desses anos a

lideranca se reunia e decidia sobre minha continuidade ou n&o no cargo. No ano de
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2018 o Colégio passou a ter a frente da gestdo a pedagoga Kaingang, Angela Maria
Santos Moraes Silva que ja estava no Colégio desde 2005 e tive a honra de ser
diretora auxiliar nesse ano. De 2019 até o presente momento sou professora no
Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj.

N&o posso deixar de registrar aqui algo muito importante para mim. No meu
primeiro dia de aula ganhei um nome indigena do meu amigo e professor Guarani
Carlos Cabreira, me lembro bem do nosso primeiro encontro na sala dos professores
improvisada. Ele com um grande sorriso me deu as boas-vindas, olhou para mim e
me chamou de Tain& que quer dizer estrela. Fiquei muito feliz e me senti honrada e
muito agradecida pelo presente que recebi. Da mesma forma quando meu primeiro
filho nasceu, ele o chamou de Kito que segundo ele é como se fala Isac em guarani.
Quando nasceu meu segundo filho Levi, uma estudante muito querida, chamada
Jaciara e que hoje é professora da lingua Kaingang, pediu para dar um nome para
meu filho e eu com muita alegria aceitei. Ele recebeu o0 nome em Kaingang de Kagfér,
gue significa orvalho.

Penso que um fog (forma como os kaingang chamam os ndo-indios) ou jurua
(forma como os Guarani chamam os nao-indios), receber um nome indigena € uma
honra, um modo de ser aceito pela comunidade, tenho muita gratiddo, um presente
gue levo comigo com muita estima.

Conviver com as pessoas da Terra indigena S&o Jerénimo é um aprendizado
imensuravel, que mudou meu modo de ver a vida. Durante esses onze anos posso
afirmar que o aprendizado foi continuo, e, sinceramente, penso que aprendi mais do
gue ensinei. Nessa comunidade desconstrui muros que tinha edificado ainda na
infancia para me defender por me sentir a margem da sociedade, me identifiquei com
meus estudantes, com os profissionais, com a realidade. Penso que todos os dias
contribuo com a educacdo escolar indigena, mas reafirmo que na escola e na
comunidade eu me desenvolvo muito mais e me aperfeicoo como professora, como

ser humano, me preparo pra vida.
1.2 Reviséo de literatura
Para a realizacdo da revisao de literatura foram selecionadas pesquisas stricto

sensu cadastradas na plataforma Biblioteca digital de teses e dissertagdes (BDTD) e

no Banco de Teses e Dissertacdes na Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal
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e Nivel Superior (CAPES), defendidas no periodo de 2010 a 2020. Inicialmente foram
selecionadas 7 teses e 23 dissertagcbes que, apos melhor analisadas, foram
descartadas duas teses e dez dissertacdes. Assim, foram analisadas cinco teses e
treze dissertacdes, onde seis pesquisas apresentam os estudos decoloniais como
aporte teorico.

Os descritores de busca, para a localizacado das producgdes foram no total de
dezenove, a saber: (1) “organizagdo and escola indigena”, (2) “organizagéo and
escolar indigena”, (3) “organizagdo and gestdo and escolar indigena”, (4) “gestéo
and curriculo and escola indigena”, (5) “gestao and curriculo and escolar indigena,
(6) gestdo and curriculo interdisciplinar and escola indigena”, (7) “gestdao and
curriculo interdisciplinar and escolar indigena”, (8) “gestdo and curriculo
interdisciplinar and educacdo escolar indigena”, (9) “gestdo and curriculo
interdisciplinar and educacéao escola indigena”, (10) “gestao and curriculo intercultural
and escola indigena”, (11) “gestdo and curriculo intercultural and educacéo escolar
indigena”, (12) “organizag¢ao and curriculo interdisciplinar and escola indigena”, (13)
“organizacao and curriculo interdisciplinar and educacéo escolar indigena”, (14)
“organizacao and curriculo intercultural and escola indigena”, (15) “organizagcao and
curriculo intercultural and educacao escolar indigena”, (16) “gestdo and organizacéo
escolar indigena and curriculo intercultural”, (17) “gestdo and organizacdo escolar
indigena and curriculo interdisciplinar”, (18) “gestao escolar indigena and curriculo
intercultural and interdisciplinar”, (19) “interculturalidade and and gestdo and
educacao escolar indigena”,(20) “gestao and escola indigena”.

O material foi organizado em dois quadros, um grafico e duas categorias de
analise de acordo com a proposta de Bardin (1994) sobre a analise de conteudo, que
consiste na coleta e leitura das teses e dissertacdes, sendo que, apds esse momento
emergem categorias de analise, nesse caso especifico foram: a) gestao e organizacao
das escolas indigenas; b) curriculo intercultural das escolas indigenas.

Inicialmente apresenta-se a primeira parte da analise que esta ancorada no
estudo de cinco teses e treze dissertacOes, organizadas por anos de defesa. Na
sequéncia sao apresentadas pelas regibes do Brasil e em quais esferas
administrativas foram desenvolvidas, com seus respectivos percentuais que
evidenciam quantas teses e dissertacoes foram produzidas por regides do Brasil. Em

seguida € demonstrado as teorias que fundamentam as pesquisas selecionadas. Para
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finalizar serdo apresentadas as duas categorias de analise que organizaram a

pesquisa.

Tabela 1- Pesquisa sobre gestéo e organizacdo da Escola indigena e o curriculo
intercultural e interdisciplinar no periodo de 2010-2020.

ANOS (2010-2020) TESES DISSERTACOES TOTAL
2010 1 0 1
2011 0 2 2
2012 0 0 0
2013 1 1 2
2014 0 2 2
2015 0 2 2
2016 0 1 1
2017 0 0 0
2018 0 1 1
2019 1 2 3
2020 2 2 4
0] -\ H—— 5 13 18

Fonte: a autora, a partir das teses e dissertacdes pesquisadas na CAPES E BDTD (2020 e 2021).

Conforme se verifica na producdo apresentada no quadro acima, foram
analisadas cinco teses defendidas nos anos de 2010, 2013, 2019 e 2020. Dessas, trés
estdo fundamentadas nos estudos descoloniais, uma na teoria da complexidade e
uma na teoria hermenéutica.

As dissertacfes por sua vez, trés se fundamentam nos estudos descoloniais,
uma nos estudos interpretativistas, duas na teoria critica, duas na teoria do
materialismo historico dialético, uma na teoria fenomenoldgica-hermenéutica, uma na
teoria pos-critica do curriculo, uma na teoria critica do curriculo, uma na teoria dos
estudos etnograficos e uma na teoria histérico cultural.

O proximo quadro apresenta as teses e dissertaces por regides brasileiras e

esferas administrativas.
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Tabela 2: Distribuicdo da pesquisa por regides brasileiras, por esfera administrativa/
instituicdo e programa de pds-graduacao.

REGIOES TESES (T) _ TOTA | UNIVERSIDADES TOTA | %
DISSERTACO | L L
ES (D) T/D
T D Publica | Publicas | Privad
S Estaduai | as
Federa | s
is
NORTE 01 02 03 03 - - 03 17%
NORDESTE | - 04 04 02 02 - 04 22%
CENTRO 01 03 04 03 01 - 04 22%
OESTE
SUDESTE 01 - 01 - - 01 01 6 %
SUL 02 04 06 02 03 01 06 33%
TOTAL 05 13 18 10 06 02 18 100
%

Fonte: a autora, a partir das teses e dissertacdes pesquisadas na CAPES E BDTD (2020).

Conforme se observa nos dados acima, no periodo compreendido entre 2010
e 2020, cinco teses e treze dissertacdes, divididas entre as cinco regides brasileiras
desenvolveram estudos sobre a gestdo e organizacao da educacéo escolar indigena
e a construcdo do curriculo intercultural e interdisciplinar.

E possivel constatar que a regido Sul desenvolveu o maior nimero de
pesquisas nesta tematica, totalizando 33% da producdo. As regides Nordeste e
Centro Oeste ocupam a segunda posi¢cado com 22%, cada uma, seguidas pela regiao
Norte com 17% e a regido Sudeste com apenas 6% de pesquisas relacionadas ao
tema.

A maioria das teses e dissertacfes foram produzidas em Universidades
Publicas Federais (56%), seguidas das Universidades Publicas Estaduais (33%) e
apenas (11%) sdo oriundas de Universidades Privadas. Quanto as areas dos
programas, verificou-se que 13 pesquisas foram realizadas em programas de Pés-
graduacdo em Educacdo totalizando 72%, enquanto 01 em programa de pos-
graduacdo em Administracdo, 01 em programa de pos-graduagdo em Ciéncias, 01 em
programa de pos-graduacdo em Letras, 01 em programa de pos-graduacdo em
Desenvolvimento Sustentavel e 01 em programa de pos-graduacdo em Historia,

totalizando 5,6% cada uma.
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A seguir, é possivel verificar quais os referenciais tedricos metodologicos

sustentaram as pesquisas analisadas.

Gréfico 1: Teorias que fundamentam as pesquisas analisadas.

TEORIAS

O R NWRWLO

Fonte: a autora, a partir das teses e dissertacdes pesquisadas na CAPES E BDTD (2020).

O grafico acima mostra que a maioria das pesquisas, num total 33% que
abordam a tematica, fundamentaram-se nos estudos decoloniais, seguidas pelas
teorias criticas e pés-criticas, estudos étnicos e materialismo historico dialético com
um total de 11% cada e nas outras quatro pesquisas foram utilizadas a teoria
interpretativista, teoria da complexidade, teoria fenomenoldgica hermenéutica e teoria
histérico-cultural, com 5,75% cada uma.

A seguir, sera apresentado uma sintese das cinco teses e treze dissertacdes
pesquisadas e que foram organizados em duas categorias de andlise, quais sejam as
categorias: A) Gestao e organizacao das escolas indigenas; B) Curriculo intercultural

das escolas indigenas.

A) Gestéo e Organizacao das Escolas Indigenas

Quatro estudos compdem esta categoria de analise: Matos (2013); Marinho
(2014), Silva (2019) e Domingues (2020).
Matos (2013), em sua pesquisa intitulada "As culturas indigenas e a gestao das

escolas da com unidade guariba, RR: uma etnografia”, estudou as culturas indigenas
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e a gestdo das escolas da comunidade Guariba em Roraima, seu objetivo principal foi
compreender as interacdes entre as culturas indigenas e os processos de gestdo das
escolas na Comunidade Indigena Guariba, no Municipio do Amajari, Roraima. Através
do processo analitico desenvolvido e a permanéncia em campo foi possivel afirmar
que h& uma influéncia matua entre as culturas indigenas e os processos de gestédo
das escolas na Comunidade Guariba. Entre outros resultados da pesquisa, concluiu-
se que: as interacdes entre a vida na comunidade e a vida nas escolas tém a cultura
indigena local como elemento mediador; a Comunidade Indigena Guariba atualmente
utiliza a escola para reafirmar e manter manifestagdes culturais locais; as interagdes
e inter-relacdes podem ser percebidas em diferentes e diversas situacdes (ou acoes)
gue ocorrem nas escolas e na comunidade, amplamente descritas nesta tese; e as
manifestacdes culturais indigenas locais séo parte inerente a forma como se configura
a gestao das escolas.

Marinho (2014), em sua pesquisa com o titulo: “Processo de organizacao
escolar e educacao indigena no distrito de pari cachoeira — amazonas”, desenvolveu
um estudo sobre o processo de organizacao escolar e educacao indigena no distrito
de Pari Cachoeira no Estado do Amazonas. Sua pesquisa analisou todo processo da
reestruturacao da politica educativa que compreende as dimensdes: o ser, a cultura e
a afirmacdo da identidade; do conhecimento; do falar e a grafia em tukano; a
articulacdo e a organizacao sociocultural; a convivéncia intercultural entre as etnias
que fortalece a reflexdo elucidando para acao da contraposicao das forcas externas
da globalizacdo e da p6s-modernidade, fundamentou-se nos estudos da teoria critica.
Sua pesquisa contribuiu para o aprofundamento do conhecimento da organizacao e
das contrapropostas de iniciativa indigena, como sujeito responsavel para a
estruturacdo da educacdo escolar especifica do distrito, possibilitou a compreensao
da organizacéo da escola e da educacao diferenciada, na relagéo interétnica e social
e da afirmacao da identidade cultural em meio a mudancgas e transformacdes.

Silva (2019), pesquisou a Gestdo das Escolas Ava-Guarani do Oeste do
Parand, dilemas e resisténcias. A pesquisa teve por titulo: “Aprendizagem histoérica
intercultural a partir dos contextos educacionais indigenas e ndo indigenas”. Buscou
identificar e analisar os aspectos da cultura Ava-Guarani que influenciam na gestéo
das escolas indigenas do oeste do Parana. Os participantes da pesquisa foram

sujeitos indicados pelas liderancas indigenas com o intuito de compreender o
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cotidiano das escolas do ponto de vista pedagégico administrativo na perspectiva da
populacdo Ava-Guarani da regido estudada. Os resultados apontaram para ajudar na
compreensado do papel do administrador, seja ele um profissional indigena ou néo
indigena e na compreensdo de que a escola para os Ava-Guarani € entendida para
além da relacéo de ensino aprendizagem, é um local de afeto, fortalecimento cultural
e ressignificacao.

Domingues (2020) desenvolveu sua pesquisa intitulada “Politicas publicas,
educacdo e sustentabilidade Guarani: caminhos para a autonomia indigena. Sua
pesquisa foi desenvolvida na escola Ivy Pord - Pinhalzinho — Pr’. Sendo ele um
indigena e professor Guarani Nhandeva, suas reflexdes a respeito dos desafios da
gestdo indigena na construcao do curriculo intercultural mostram-se fundamentais
para a area. Segundo ele, apesar dos avancos conquistados, alguns obstaculos se
apresentam, tais como a visao distinta entre os ndo indigenas e os indigenas sobre o
tempo; a falta de formacao especifica para os profissionais da educacdo nas semanas
pedagdgicas; e o recebimento de materiais didaticos que fogem a realidade de sua
comunidade.

De acordo com Domingues (2020), quando as liderancas indigenas assumiram
a gestdo da escola em 2011, “[...] o compromisso e a responsabilidade cresceram,
onde a gestdo e os professores indigenas, tinham que atender as expectativas da
aldeia e o trabalho cobrado pelo sistema de ensino.” (p.154). Convictos de sua dificil
empreitada iniciaram as mudancas que entenderam ser necessarias. Primeiramente
tomaram o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
publicado em 1988, como o principal material de apoio e se dedicaram em
compreender o funcionamento burocratico padrédo das escolas do Parana visando
atender as demandas externas.

Também incluiram eventos culturais em dias que ndo eram letivos e foi em
2012 com uma forte investida do agronegdécio em torno da comunidade que a escola
encontrou nesse revés o caminho para desenvolver um projeto curricular intercultural
com a ajuda dos sabios da comunidade que por meio de uma horta organica que era

pensada e executada a partir dos conhecimentos dos Guaranis Nhandeva.

Para atender a necessidade da comunidade indigena,
concomitantemente aos anseios da equipe docente em relacdo a
aplicacdo dos conteudos propostos, o encaminhamento tomado foi
efetivar a aproximagé&o escola com a comunidade. ISso ocorreu gragas
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a reorganizacao do planejamento escolar, tanto na questédo do tempo
cronometrado, quanto na questdo da divisdo dos conhecimentos por
disciplinas, isto é, hora aula e hora reldgio superadas de maneira que,
ao menos uma vez por semana, conforme acertado em calendario
escolar, as aulas sejam coletivas durante todo o periodo, superando o
curriculo padronizado com a questdo de séries e disciplinas
especificas, aproximando mais da dindmica da aldeia (DOMINGUES,
2020, p.155).

Analisando essa pesquisa fica claro a importancia de serem os indigenas os
gestores (as), pedagogos (as), professores e demais fun¢des da escola indigena, pois
eles serdo capazes de construir um curriculo especifico na teoria e préatica por meio
de uma equipe onde gestores (as), equipe pedagdgica mobilizem toda a escola e

alcancem seus objetivos.

Com uma equipe contemplando um numero maior de indigenas
atuando na escola, tomamos as decisdes conforme 0os anseios das
nossas liderangas, sabios e comunidade, fazemos a escola servir ao
proposito da aldeia, que é ensinar as nossas criangas e jovens,
partindo dos nossos Conhecimentos Tradicionais, Lingua Guarani
Nhandewa, nossa Religiosidade e Ancestralidade, esses devem
ancorar 0 acesso aos demais conhecimentos, historicamente
produzidos pela humanidade (DOMINGUES, 2020, p. 155).

E evidente que ao ocuparem 0s espacos de gestdo e organizacdo da escola
em suas comunidades 0s avancos educacionais na organizacao e implementacao do
curriculo intercultural e interdisciplinar se fortalece, propiciando a construcdo de uma
realidade no dia a dia, para a formacdo que prepare os estudantes indigenas para

serem agentes ativos dentro e fora de suas comunidades.

B) Curriculo intercultural e interdisciplinar das Escolas Indigenas

Paixdo (2010), em sua pesquisa: “Interculturalidade e Politica na Educacéo
Escolar Indigena da Aldeia Teko Haw-Para”, estudou a Interculturalidade e Politica na
Educacdo Escolar Indigena da Aldeia Teko Haw-Pard, investigou a relacdo que a
comunidade indigena Tembé, da aldeia Teko Haw, localizada a margem esquerda do
Rio Gurupi, municipio de Paragominas (PA), divisa com o estado do Maranh&o,
mantém com a sua escola, buscou compreender os significados e percal¢os locais
assumidos por uma politica educacional pautada pelo conceito de “interculturalidade”.
Através dos estudos foi possivel analisar tanto as condutas dos gestores (as) e

professores néo indigenas que atuam junto as escolas indigenas, quanto o modo pelo
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qual as liderancas indigenas atuam junto a escola, de forma a tornar a relacao
intercultural menos assimétrica.

Radeck (2011), por meio de sua pesquisa “Interculturalidade: um desafio para a
educacao escolar indigena”, desenvolveu sua investigacéo sobre a interculturalidade
como um desafio para a Educacdo Escolar Indigena, seus estudos buscaram
compreender como a interculturalidade pode promover interacéo entre a comunidade
interna e externa da Terra Indigena Lakland, por meio de atividades didaticas
pedagdgicas das escolas indigenas Lakland e Bugio e apresentou como argumentos
finalizadores aspectos que podem viabilizar organizacédo e avaliacdo de curriculos e
propostas educativas na perspectiva da interculturalidade.

Aratjo (2011), com sua pesquisa denominada “Educagao escolar indigena
intercultural e a sustentabilidade territorial: uma abordagem histérica sobre as escolas
indigenas Capitdo Francisco Rodelas e Pataxé Coroa Vermelha”, investigou a
educacado escolar indigena intercultural e a sustentabilidade territorial das escolas
indigenas no Estado da Bahia, teve como objetivo compreender e refletir sobre o
processo de construcdo da Educacdo Escolar Indigena Intercultural e Sustentéavel
nessas Unidades Escolares, analisando a organizacdo curricular das referidas
unidades e suas praticas no contexto da educacdo diferenciada. Trouxe como
resultado que as mudancas devem se constituir em um processo de planejamento-
acdo dos indigenas e poder publico, uma acdo integradora entre o locus de
aprendizagem e o contexto social, efetivado de forma critica e transformadora e que
neste processo de construcao coletiva deve ir além da resolucédo de situacfes do
cotidiano, enfatizando-se a producéo e valorizacdo do conhecimento tradicional e
cientifico, contextualizado em nivel histérico e cultural, praticando dessa forma a
interculturalidade que, por sua vez, deve abarcar as discussbes dos projetos
societarios e de sustentabilidade territorial de cada povo.

Deluci (2013) em sua pesquisa: “Ti'a roptsimani’d: os A'uwé Maraiwatsédé
tecem saberes para a construcdo de uma proposta curricular intercultural”, teve como
objetivo principal elaborar uma proposta curricular, juntamente com a comunidade,
para a Escola Estadual Indigena, situada no Municipio de Bom Jesus do Araguaia/MT,
que atenda as necessidades do povo A'uwé Mardiwatsédé. A metodologia utilizada
foi a qualitativa, que possibilitou o contato direto da pesquisadora com o campo de
pesquisa e a utilizacdo de varios procedimentos, entre eles: entrevistas, historia oral,

observagéo de campo, fotografia e analise de documentos. Os resultados da pesquisa



33

indicam que o povo A’'uwé possui uma forte relagdo com o territério de Maraiwatsédé,
tanto que ndo mede esforgos pelo direito da posse plena de suas terras. Acredita que
somente com a recuperacao efetiva do territdrio pode retomar a histoéria, por meio das
memdérias transmitidas pelos ancidos as novas geracfes, para que estabelecam
vinculos com o lugar e a memoaria dos antepassados. Finaliza afirmando que, no atual
contexto histoérico, a elaboracdo de uma proposta curricular que faca sentido, precisa
contemplar, principalmente, temas relativos ao territério, & memadria e a cultura do
povo de Maréiwatsédé.

Espar (2014), com seu estudo: “Processo de estadualizacdo da educacao
escolar indigena e desafios para um curriculo intercultural”, analisou o processo de
estadualizacdo da educacdo escolar indigena e os desafios para um curriculo
intercultural no Estado de Pernambuco e teve como objetivo analisar o processo de
construcdo do curriculo intercultural em Pernambuco, a partir da estadualizacdo da
Educacao Escolar Indigena em 2002.

Constatou que € na resisténcia epistémica indigena a imposi¢cao de uma cultura
dominante que se constroi o curriculo intercultural e destacou que um dos maiores
desafios para a consolidacdo do curriculo intercultural indigena no Estado séo: a
inexisténcia de ordenamentos juridicos e administrativos préprios, que forcam a
adaptacdo do curriculo indigena ao modelo estabelecidos para as escolas néo-
indigenas; os entraves para a criacdo da categoria de professor indigena e a
realizacdo de concurso especifico; a falta de autonomia e de uma equipe ampla e
especializada nos setores da Secretaria Estadual de Educacdo que atuam
diretamente com a Educacdo Escolar Indigena; a desarticulacdo e/ou
descompromisso de outros setores da Secretaria Estadual de Educagéo para atender
as demandas da Educacao Escolar Indigena de forma especifica, que ndo respeitam
a organizacao interna e as formas proéprias de ensino dos povos indigenas; e a falta
de reconhecimento oficial do Estado de que a Educagé&o Escolar Indigena € um direito
das populacdes indigenas e deve estar pautada nos principios e cosmovisdes de cada
povo.

Couto (2015), em sua pesquisa intitulada: “Com lapis, urucum, tracos e borduna
se faz o curriculo intercultural: o caso da escola indigena pataxé coroa vermelha”
discorre sobre a construcéo do curriculo intercultural no espaco da Escola Indigena
Pataxd Coroa Vermelha. Para discutir sobre as ac¢des educativas desenvolvidas na

referida escola indigena, levou- em consideracdo uma reflexdo sobre os seguintes
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conceitos: escola e sociedade, curriculo intercultural e identidade. Como resultado, a
Pesquisa expds o0s processos de construcdo do curriculo intercultural assim como
apontou os desafios para a definicdo de um modelo a ser praticado na escola.

Adugoenau (2015), em sua pesquisa com o titulo: “Saberes e fazeres
autoctones do povo Bororo, contribuicbes para a educacdo escolar intercultural
indigena”, procurou compreender como 0s saberes e fazeres de seu povo podem
qualificar os processos de educacéo escolar a fim de romper com a falsa ideia de que
os indigenas, ao assumirem a escola nas aldeias e territorios de seu povo, podem
garantir o reconhecimento e a valorizacdo de seus saberes ancestrais. Os resultados
possibilitaram contribuir tanto com a educacao especifica do povo Bororo, quanto com
a educacédo especifica que cada povo indigena tem direito a construir e garantir para
0s educandos e educandas.

Junior (2016), em sua pesquisa intitulada: “Educacédo Escolar Indigena em
Pernambuco: interculturalidade, retomadas e sujeitos indigenas”, buscou investigar
como, apods quase cinco séculos de exploracdo e espoliagdo de seus sistemas
socioculturais e seus territorios tradicionais, as etnias indigenas revelaram um
processo de resisténcia historica ao anunciar seus etnénimos e ocuparem e
retomarem parcelas significativas desses territérios, com o apoio de organizacdes
indigenistas da sociedade civil e universidades, que veio a se denominar de
“‘retomadas”. Este estudo revelou que, por meio de representagdes coletivas como as
liderangas indigenas, as etnias indigenas desenvolveram estratégias de
enfrentamento diante das normas monoculturais do estado em diversas arenas de
negociacbes e embates, elaborando contra discursos que enunciam suas
imaginac¢des de futuro, através do Projeto Politico Pedagdgico Indigena.

Sant Ana (2018), desenvolveu sua pesquisa com o objetivo principal de analisar
se/porque/como a Escola Pluricultural comunitaria Odé Kayodé apresenta
caracteristicas de ser uma escola criativa e intercultural em perspectiva decolonial,
complexa e transdisciplinar. A escola estudada esta situada na cidade de Goias-Go e
apresenta suas referéncias nas culturas de matriz africana e indigena para pensar
suas dimensdes e suas caracteristicas de ser uma escola criativa e intercultural em
perspectiva decolonial, complexa e transdisciplinar. O referido estudo contribuiu para
perceber de modo subjacente e atravessado a todas as categorias de analise uma
proposta educativa pensada na perspectiva da roda, da circularidade emergente

desde as culturas africanas, indigenas e afro-brasileiras a inspirar a organizacéo da
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escola em todas as suas dimensdes. Sdo as diferencas culturais que tecem as
caracteristicas criativas e interculturais da escola em uma perspectiva decolonial,
complexa e transdisciplinar.

Paes (2019), em sua pesquisa: “Ideologia e curriculo na educacgdo escolar
indigena: uma analise da construcéo da educacéao intercultural do povo Parintintin”,
estudou a ideologia e curriculo na educacédo escolar indigena na construcdo da
educacdo intercultural do povo parintintin, tendo como objetivo realizar uma
organizagdo perspicaz sobre o desenvolvimento do curriculo intercultural do povo
tradicional indigena Parintintin, no Estado do Amazonas. Como resultado fez uma
analise do contexto histérico e atual do curriculo escolar indigena sob o viés do
método materialismo historico dialético que da sentido a interculturalidade como
pratica de resisténcia da cultura tradicional dos povos indigenas.

Silva (2019), desenvolveu seus estudos sobre a aprendizagem historica
intercultural a partir dos contextos educacionais indigenas e nao indigenas, tendo
como proposta central a construgdo de uma aprendizagem intercultural que avance
para além de um discurso multiculturalista funcional; valorize a importancia de se
compreender as ideias prévias dos estudantes; reconheca a racializacdo do ser
humano como fator constituido nas e pelas relacdes de poder; que tenha como
principio de dialogo intercultural o didlogo interepistémico; que desierarquize as
diferentes formas de producéo e transmissao dos saberes; que repense as relacdes
entre homem e natureza e que estabeleca de forma coerente a relacdo entre
diferentes racionalidades e sensibilidades, as analises se abriram para a possibilidade
de reescrita de uma histéria que preencha as inUmeras paginas em branco,
resultantes do caminho monotépico que ainda fundamenta a narrativa histérica
escolar.

Kondo (2020), em sua pesquisa: “Dialogos interculturais, curriculo proprio e
praticas de resisténcia/reexisténcia em uma escola guarani’, ttm como objetivo
principal compreender a proposi¢cdo do curriculo indigena intercultural/multicultural
como forma de resisténcia e reexisténcia a um sistema educacional homogeneizador,
0 qual, muitas vezes, ndo contempla a diversidade de povos, conhecimentos, linguas
e culturas presentes no territério brasileiro. Ressalta ainda que o curriculo além de um
documento orientador e norteador, envolve os conhecimentos, as experiéncias em

sala de aula e conforme a autora ele “[...] ndo é neutro. No inocente uso de curriculo
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podem estar arraigadas politicas excludentes, cujo objetivo € apagar e subalternizar
o outro, no caso as identidades indigenas”.

Nessa fala a autora relata sobre as muitas estratégias dos colonizadores, ao
impor sua lingua e sua cultura, inferiorizando e aculturando a identidade dos povos
indigenas e que hoje a dominacao continua e se esconde em curriculos que nao
representam as comunidades, na falta de materiais especificos, bem como de
politicas disfarcadas que, apesar dos respaldos legais ndo conseguem ser
implementadas.

Segundo a mesma autora, o curriculo destinado e construido para uma
sociedade especifica “[...] deve ser baseado em seus principios, ideais politicos,
concepgdes de mundo, aspectos culturais, sociais e econédmicos” (KONDO, 2020, p.
96. Segundo a autora, é exatamente iSso que ocorre na escola Yvy Pora da terra
indigena Pinhalzinho, onde a comunidade e profissionais da educac¢ao buscam juntos
a articulacdo dos conhecimentos universais e tradicionais dos Guaranis Nhandeva,
agregando diferentes saberes na constru¢cdo e praticas do curriculo para uma
aprendizagem significativa.

Viceli (2020, p. 141), em sua pesquisa: “Politica educacional e o ensino de
histéria na Escola Guarani Nhandewa Yvy Poré: contribuicbes para uma educacao
intercultural” teve como objetivo principal analisar a politica educacional para a
educacdo escolar indigena identificando as acdes e contribuicbes do ensino de
Historia para implementar uma educacao intercultural na Escola Indigena Yvy Porg,
gue atenda aos anseios da comunidade Guarani Nhandewa, da Terra Indigena
Pinhalzinho — Tomazina/PR. Em sua investigacao afirma que sdo muitos os desafios
que as comunidades enfrentam na construcéo do curriculo intercultural e um deles é
o de romper com paradigmas impostos ao longo dos séculos, onde “[...] as escolas
indigenas se veem tendo que transformar as adversidades em forcas para dar conta
de efetivar uma educacéo escolar que nado se omita em nenhum aspecto e direito”.

Como parte significativa dos resultados da pesquisa realizada também na
escola estadual indigena Yvy Pord, Viceli (2020) pode constatar que o curriculo na
escola indigena vem sendo construido com a participagdo da comunidade, [...] “no
intuito de considerar todas as necessidades e expectativas em relacdo a educacgéo
escolar’, na luta pela formagdo das criangas e jovens indigenas para atuarem na
sociedade com autonomia (VICELI, 2020, p.141).
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Valle Neto (2020), que desenvolveu sua pesquisa com 0 povo Mura da
Amazobnia, que teve como titulo: “Curriculo da escola e cultura do povo Mura”, buscou
analisar o curriculo da Escola Municipal Indigena Dr. Jacobina e suas possiveis
interrelacdes com a cultura do povo Mura que habita na aldeia Séo Félix, Autazes —
AM, o autor defende que a escola local procura reunir os saberes, indigenas e néo

indigenas para a formacéao dos estudantes.

[...] o curriculo Mura se constrdi a partir das necessidades de vida que
os moradores identificam coletivamente (professores, pais, equipe
técnica, alunos, liderangas da aldeia e moradores da comunidade) e
estas convertem-se em temas geradores que sdo articulados aos
conteldos dos diversos componentes curriculares e trabalhados
pedagogicamente em sala de aula. Isso pode ser confirmado a partir
dos posicionamentos de diferentes sujeitos, quando defendem este
modelo de escola como “ideal” para o povo Mura (VALLE NETO, 2020,
p. 62).

Segundo o pesquisador, o curriculo do povo mura é planejado e desenvolvido
pelos profissionais da educacao e de toda a comunidade organizando e utilizando os
conteudos base aos conteudos especificos dos Mura que atuam como instrumento de
poder e fortalecimento de sua cultura.

O levantamento realizado para esta parte da pesquisa, objetivou analisar quais
teses e dissertacdes foram desenvolvidas sobre a gestédo e organizacdo das escolas
indigenas e o curriculo intercultural e interdisciplinar durante os anos de 2010 a 2020.
A pesquisadora tem a teoria decolonial como referencial tedrico metodologico e das
cinco teses e treze dissertacoes, identificou que seis pesquisas fazem uso desse
referencial que tem por fundamento ouvir e compreender as vozes de quem por muitos
séculos foram subalternizados.

A realizacdo deste estudo permitiu 0 conhecimento das pesquisas
desenvolvidas nesta tematica dentro do recorte temporal 2010-2020 e verificou que
ndo ha uma pesquisa sobre gestado e organizacdo da escola indigena e o curriculo
intercultural, interdisciplinar e multilingue de forma articulada, evidenciando, portanto,
a pertinéncia dessa pesquisa. Esse levantamento também possibilitou a compreensao
dos diferentes referenciais tedricos metodologicos utilizados e também sobre a teoria
decolonial que se mostra um importante aporte na discussao sobre a organizacao e
gestdo das escolas indigenas bem como sobre o processo de construgdo e
implementagdo dos curriculos interculturais e interdisciplinares, que refletem a

identidade cultural de cada povo.
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Permitiu ainda, refletir sobre a necessidade de se desenvolverem mais
pesquisas nesta tematica, ja que a gestao e organizacdo das escolas indigenas estéao
no inicio de sua trajetoria de educacao especifica e diferenciada e estdo em seus
primeiros passos na constru¢do de um curriculo intercultural e interdisciplinar que de
fato seja implantado e responda as especificidades das populacdes indigenas e que

contribua para o resgate de suas memorias e fortalecimento de suas cultuas.

1.3 Metodologia

Essa pesquisa busca compreender questdes especificas da gestéo,
organizacdo e construcao do curriculo que ocorrem no Colégio Estadual Indigena
Cacique Koféj, onde os principais agentes e responsaveis sao os préprios moradores
da Terra indigena Sao Jerbnimo. Dessa forma a pesquisa qualitativa é ideal por
permitir a compreensao e o aprofundamento “no mundo dos significados das acdes e
relagbes humanas” (MINAYO, 2002, p.22), que ndo podem ser quantificados. Por se
tratarem de informagfes sobre a vida dos povos, necessitam ser interpretadas
(TRIVINOS, 1987, p.120).

Diante desse contexto impar onde trés etnias: Kaingang, Guarani e Xeta se
unem para construir uma escola comunitaria, especifica, intercultural e multilingue e
ao mesmo tempo fortalecer as especificidades de cada povo nos levam pelo caminho
da etnografia bem explicada por Godoy:

A pesquisa etnografica abrange a descricdo dos eventos que ocorrem
na vida de um grupo (com especial atengdo para as estruturas sociais
comportamento dos individuos enquanto membros do grupo) e a
interpretacdo do significado desses eventos para a cultura do grupo
(GODOY, 1995, p.28).

Sao trés etnias com tradi¢cdes e costumes distintos que os caracterizam como
parte de um grupo étnico singular. Ao mesmo tempo compartilham o mesmo espaco,
a escola, que os une em um mesmo proposito: ensinar, formar, preparar e fortalecer
0s estudantes para que resistam, para que sejam autdbnomos e para que tenham
conhecimento essencial de seus direitos enquanto povos originarios e desse modo
conquistem seu espaco na sociedade tendo suas particularidades respeitadas.
Portanto, observar 0s grupos para que seja possivel compreender suas

especificidades e os objetivos que 0os unem em um mesmo intuito é essencial.
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Escolnemos ainda como procedimentos metodolégicos a pesquisa
bibliografica, documental e a pesquisa de campo. Sobre a pesquisa bibliografica
Rocha e Bernardo (2011, p.98) defendem que: “Sem exageros e sem medo de
cometer equivocos, pode-se afirmar que todo o trabalho cientifico envolve a pesquisa
bibliografica. E por meio dela que o pesquisador tera acesso ao arcabouco de
informacgdes das quais ele necessitara para prosseguir suas analises.”

Assim a pesquisa bibliografia se faz necessaria para ampliar o embasamento
tedrico sobre o assunto que se pretende pesquisar, a partir do que ja se tem produzido,
“[...] a pesquisa bibliografica € aquela feita a partir de bibliografia variada, ou seja,
engloba livros, revistas, jornais, publicagbes técnicas, dentre outras fontes escritas”
(ROCHA, BERNARDO, 2011, p. 88).

A pesquisa documental por sua vez, caminha junto a pesquisa bibliografica,
porém, as fontes sdo mais variadas e muitas vezes dispersas. Também fazem uso
“[...] de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p. 45). A
pesquisa documental € vantajosa pela riqueza de detalhes. Desse modo, foi possivel
ter acesso aos documentos do Colégio, como Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
Regimento interno, atas, matriz curricular e demais informa¢des como por exemplo o
quadro de funcionérios e estudantes. Esses documentos possibilitam a compreensao
de histdria e desenvolvimento da educacdo na Terra Indigena Sdo Jerénimo, bem
como suas conquistas e desafios na construcdo de uma educacao especifica e de
qualidade.

A pesquisa de campo tem como foco a observacéo direta das atividades da
comunidade estudada aliada ao uso de outros procedimentos como documentos,

filmagens e fotografias:

No estudo de campo, o pesquisador realiza a maior parte do trabalho
pessoalmente, pois é enfatizada importancia de o pesquisador ter tido
ele mesmo uma experiéncia direta com a situacao de estudo. Também
se exige do pesquisador que permaneca 0 maior tempo possivel na
comunidade, pois somente com essa imersdo na realidade é que se
podem entender as regras, 0Ss costumes e as convencdes que regem
o grupo estudado (GIL, 2002, p. 53).

E nesse sentido a experiéncia como professora e gestora desde 2010 nesse
Colégio, onde tenho acompanhado as conquistas e também os desafios no percurso

da educacdo escolar indigena. Pode-se considerar que essa experiéncia é uma
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condicao relevante para o desenvolvimento essa pesquisa. [...] pois sem um contato
intenso e prolongado com a cultura ou grupo em estudo sera impossivel ao
pesquisador descobrir como seu sistema de significados culturais esta organizado,
como se desenvolveu e influencia o comportamento grupal (GODOY, 1995, p. 28).

Conhecendo a comunidade foi possivel conquistar a confianca das liderancas
indigenas e ouvir sobre o que pensam a respeito da educacéo na Terra indigena Séo
Jerdnimo, bem como os professores indigenas, pedagoga e diretora ao longo do
tempo e durante o desenvolvimento dessa pesquisa. Ainda que em periodo de
pandemia ocasionada pelo COVID-19, mantive contato com a escola por meio dos
recursos tecnoldgicos e retornamos ao Colégio em agosto de 2021.

Além desses procedimentos, foi realizada também a analise de conteudos, que
sdo um conjunto de técnicas de estudo das comunicacdes que usam procedimentos
sistematizados de descricdo dos conteudos (BARDIN,1994, p.38). Por tanto, apos a
realizacdo das entrevistas semiestruturadas os dados serao transcritos, categorizados
e analisados para que sejam organizadas as categorias de andlise para que seja
possivel encontrar os sentidos das informac¢8es ainda ndo percebidos (GODOY, 1995,
p. 23).

Para essa pesquisa tivemos a anuéncia dos caciques da Terra Indigena Sao
Jerbnimo e do Nucleo Regional de Educacdo, responsavel pelo Colégio. Em
decorréncia da pandemia, com a morosidade da vacinagédo no Brasil e pelo longo
periodo de fechamento das aldeias pelas liderancas para evitar, a0 maximo, o
contagio, considerando que esse acontecimento culminou com o cronograma da
pesquisa de campo e que a exigéncia tanto dos Comités de ética como da Fundacéo
Nacional do indio, para autorizar pesquisas com povos indigenas, é a vacinagéo
completa, ndo foi possivel realizar entrevistas. Porém de posse da autorizacdo da
comunidade, representada por suas liderancas e do NRE, utilizamos neste texto,
informacdes advindas de nossas vivéncias e registros como professora, realizados

antes da pandemia, na fase da pesquisa documental.
1.4 Os estudos descoloniais: as vozes que nao se podem calar.
Na légica de compreender, interpretar e descrever o desenvolvimento

educacional realizado pelos indigenas em busca de uma educacéo especifica e de

qualidade se configura também o pensamento descolonial que reflete a voz, o
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pensamento e o fazer proprio dagueles que, como os povos indigenas, foram calados
e subjugados. E essa foi a fundamentacao tedrica escolhida para nossa pesquisa que
buscou estudar e compreender a trajetéria da educacao escolar indigena e quais os
desafios e conquistas na implementacdo da educacao diferenciada, com o olhar
atento para a gestao e organizacao escolar como instrumento essencial na construcao
do curriculo especifico.

Para tanto é essencial saber que diante das conquistas para a educacao
escolar indigena a partir da Constituicdo Federal de 1988 e que oportunizou 0s
primeiros passos para a educacao especifica, diferenciada e bilingue/multilingue que
€ a esséncia dessa modalidade, ndo podemos esquecer a luta dos ancestrais

autéctones diante da violéncia imensuravel a que foram submetidos:

Um dos eventos mais marcantes da histéria recente da humanidade é
a expansdo, pelo globo, da maioria dos povos europeus. Isso
provocou a perseguicdo — quando ndo o desaparecimento — de quase
todos os povos ditos atrasados, arcaicos ou primitivos (BALANDIER,
2014, p. 33).

A relacdo entre colonizados e colonizados, que Balandier (2014) chama de
situacdo colonial se fundamenta em aspectos econémicos, politicos e raciais. Tal
situacdo que Balandier expressa é a face da sociedade global onde podemos
entender de forma objetiva sem querer diminuir sua relevancia é de que todos vivemos
em uma grande colonia dividida entre sociedade colonial e sociedade colonizada, uma
roupagem nova para a relacdo entre dominadores e dominados, que se estende
desde os primordios das acfes colonizadoras até os dias de hoje, onde a sociedade
colonial refere-se ao grupo dominante e a sociedade colonizada ao grupo de
dominados. O fortalecimento do capital e seu sistema de trabalho sdo um dos maiores
responsaveis pela construcdo e manutencao da situacao colonial e que proporcionam,
conforme Balandier:

[...] a “distdncia” que separa a sociedade colonial e a sociedade
colonizada (reduzida essencialmente as atividades campestres,
aquelas do operario nao qualificado e do empregado doméstico) que
explica a dificuldade do indigena “em ascender economicamente”, a
estagnacdo econdmica das massas indigenas (BALANDIER, 2014,
p.41).

E importante estarmos cientes de que fazemos parte desse sistema colonial,

da minoria ainda que em maioria numérica e controlados pelas diferentes areas que
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formam a sociedade colonial que luta para dar continuidade em seu projeto prepotente
em impedir, engessar ou como vemos muitas vezes, formadores de paradoxos,
principalmente no que diz respeito a educagdo onde tem-se legislacbes especificas,
mas que sua execugao e monitoramento sao praticamente inexistentes, contribuindo
para a estagnacao econdémica, politica e social dos povos indigenas. Sobre a relacéo

da sociedade colonizada e da colonial explica Balandier:

[...] a sociedade colonizada chama a atencdo por dois fatos: sua
superioridade numérica esmagadora e a dominacgao radical que ela
sofre; maioria numeérica, ndo deixa de ser uma minoria sociolégica. [...]
Cada um dos setores da sociedade colonial tem por fungéo assegurar
esta dominacdo em um dominio preciso (politico, econémico e, quase
sempre, espiritual) (BALANDIER, 2014, p. 50).

Os povos indigenas desde a chegada dos exploradores europeus,
desenvolveram diversos meios para resistir diante da expropriacdo e exterminio a que
foram submetidos e os estudos descoloniais se apresentam muito tempo depois como
uma possibilidade de reflexdo e posicionamento a partir dagueles que néo tiveram a
oportunidade de serem ouvidos, ou seja, € a perspectiva daqueles que ndo tiveram
voz ou vez. Nao se trata de um pensamento ou corrente filoséfica com promessas de
mudar a histéria dos povos colonizados, até porque o sistema ainda é colonizador e
0s povos indigenas sempre encontraram formas para persistir e lutar por seus direitos,
por suas culturas e comunidades.

Escolhemos os estudos descoloniais por entender que podem contribuir com
esta pesquisa, no sentido de que pretendemos evidenciar a gestdo e organizacao da
escola indigena e a construcao do curriculo intercultural e interdisciplinar realizado em
sua maioria pelos profissionais indigenas, tendo como gestor (a) e equipe pedagdgica
profissionais indigenas, ou seja, é o protagonismo dos povos indigenas na educacao,
dentro de suas comunidades, assumindo espac¢os que antes eram ocupados por n&o
indios.

Para Mignolo (2008, p. 249) o pensamento descolonial enquanto teoria, surge
por meio daqueles que foram deixados de fora das decisbes. A partir de quem
estabeleceu no processo epistémico politico o que era estar dentro, ou seja, “o
pensamento descolonial pensa a partir das margens”, sendo a descolonizagdo da
historiografia a forma como se consolidou parte significante do pensamento

descolonial.
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Os estudos descoloniais receberam influencias filosoficas em Aimé Cesaire,
Frantz Fanon, Homi Bhabha e outros pensadores pos coloniais. Na América Latina
ganharam for¢ca com o grupo modernidade/colonialidade a partir dos anos de 1990,
tendo como participantes dessa filosofia o sociélogo Anibal Quijano, Enrique Dussel,
Walter Mignolo, Immanuel Wallertein, Nelson Maldonado Torres, Catherine Walsh
entre outros. O grupo foi estruturado por meio de reunides, congressos, simpdsios e
publicacdes cujo posicionamento era de romper com a predominancia de autores
eurocéntricos, resistindo a légica modernidade/colonialidade (Ballestrin, 2013). A
partir dos anos 2000 houve a participacdo de novos pensadores que se uniram ao

grupo e a ampliacédo do dialogo.

[...] O grupo modernidade/colonialidade encontrou inspiragdo em um
amplo nimero de fontes, desde as teorias criticas europeias e norte-
americanas da modernidade até o grupo sul-asiatico de estudos
subalternos, a teoria feminista chicana, a teoria pés-colonial e a
filosofia africana; assim mesmo, muitos de seus membros operaram
em uma perspectiva modificada de sistema-mundo. Sua principal forca
orientadora, no entanto, € uma reflexao continuada sobre a realidade
cultural e politica latino- -americana, incluindo o conhecimento
subalternizado dos grupos explorados e oprimidos (ESCOBAR, 2003,
p.53).

O pensamento descolonial busca ouvir as vozes que foram silenciadas pelos
padrées de poder ocorridos na América Latina e Caribe por meio da colonizacéo e
que ocorrem atualmente pela modernidade/colonialidade, assim o termo
descolonialidade surge diante da importancia de se entender que a colonizacdo se
findou, porém, atitudes coloniais continuam, se fortalecem e se reestruturando por
meio da colonialidade. Esse pensamento vai de encontro com a logica da
colonialidade e as relagbes de poder, bem como rompe com as teorias eurocéntricas,
preocupa-se também com o0 empoderamento e a liberdade dos saberes e
conhecimentos daqueles que foram inferiorizados e invisibilizados.

Para compreensdo desse pensamento & importante compreender o termo
colonialidade que se divide entre colonialidade do poder, do saber e do ser e que se
caracteriza pelas formas de dominagé&o, exploracdo e subalternizacdo nas esferas

politicas, sociais e econdmicas de poder, conforme explica Grosfoguel:

A colonialidade permite-nos compreender a continuidade das formas
coloniais de dominacdo apds o fim das administracdes coloniais,
produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-
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mundo capitalista moderno/colonial. A expressao “colonialidade do
poder” designa um processo fundamental de estruturacéo do sistema-
mundo moderno/colonial, que articula os lugares periféricos da divisdo
internacional do trabalho com a hierarquia étnico-racial global e com a
inscricdo de migrantes do Terceiro Mundo na hierarquia étnico-racial
das cidades metropolitanas globais. Os Estados-nacgao periféricos e
0S povos nao-europeus vivem hoje sob o regime da “colonialidade
global” imposto pelos Estados Unidos, através do Fundo Monetério
Internacional (FMI), do Banco Mundial (BM), do Pentagono e da
OTAN. As zonas periféricas mantém-se numa situacdo colonial, ainda
gque ja nao estejam sujeitas a uma administracdo colonial
(GROSFOGUEL, 2008. p.126).

O termo colonialidade do poder ganhou destaque com Anibal Quijano que
explica como a América Latina foi 0 espaco em que se constituiu o novo padrao de
poder mundial, por meio da unido entre dois processos histéricos c. Primeiramente o
estabelecimento da ideia de raca para distin¢cao entre conquistadores e conquistados,
gue serviu de base para a classificacdo social na América e, de outro lado, o controle
de todas as formas de trabalho a servi¢o do capital. Assim nasce a ideia de raga como
referéncia para determinar as diferencas bioldgicas entre exploradores e explorados,
com o objetivo de explicar o inexplicavel, estabelecendo nessa ideia a construgéo das
identidades como: negros, indios, mesticos, que com o0 passar do tempo foram
agregados a esse novo comportamento. Assim, termos que se referiam apenas como
indicativo de procedéncia geogréfica, de origem, passaram a ter uma conotac¢ao racial,
servindo entdo como base para a classificagdo social da populacdo e controle do

trabalho.

Na Ameérica, a idéia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade
as relacdes de dominacdo impostas pela conquista. A posterior
constituicdo da Europa como nova id-entidade depois da América e a
expansado do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a
elaboragéo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a
elaboracdo tedrica da idéia de raga como naturalizacdo dessas
relagdes coloniais de dominagdo entre europeus e ndo-europeus. [...]
Desse modo, raca converteu-se no primeiro critério fundamental para
a distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na
estrutura de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no modo
basico de classificacdo social universal da populacdo mundial
(QUIJANO, 2005, p. 118).

Segundo Quijano (2005), de acordo com a nova classificacéo social, por meio
da ideia de raca, a divisdo do trabalho e 0 seu controle também se estruturavam por
esse novo padrao estabelecido e assim se fortaleciam mutuamente. Essa nova

estrutura de relacéo de trabalho estabelecia-se por meio da escravidéo, da servidao,
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da pequena producdo mercantil, da reciprocidade e do salério, que caracterizou uma
organizacéo racial do trabalho. Nesse contexto a Europa se consolidou como centro
do mundo, bem como estabelecia um novo padrdo de poder mundial, qual seja o de
controlar e subjugar as demais culturas e povos por meio da ideia de raca e controle
do trabalho.

A colonialidade do saber diz respeito a producdo do conhecimento pelo viés
hegemonico europeu, fundamentado no padréo de poder imposto pelos ocidentais,
sobrepondo-se as demais culturas, constituindo-se como a base ou o bergo do
eurocentrismo, conforme explica Quijano:

by

Sua constituicdo ocorreu associada a especifica secularizacdo
burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades
do padrdo mundial de poder capitalista, colonial/moderno,
eurocentrado, estabelecido a partir da América. [...] ndo se refere a
todos os modos de conhecer de todos os europeus e em todas as
épocas, mas a uma especifica racionalidade ou perspectiva de
conhecimento que se torna mundialmente hegemonica colonizando e
sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou diferentes, e a seus
respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do
mundo (QUIJANO, 2005, p. 126).

A colonialidade do saber também chamada pelo grupo de diferenca colonial

epistémica e geopolitica do conhecimento pode ser explicada também por Mignolo:

El concepto “geopolitica del conocimiento” fue introducido por dos
razones: una, para analizar las relaciones epistémicas de poder
enlazadas con las relaciones econémicas, entre los imperios europeos
de turno (a partir de 1500) y el resto del planeta. Y la otra, para
legitimar conocimientos en conflicto con la plataforma europea los
cuales, sin embargo, no pueden prescindir de ella pero tampoco
ajustarse a ella. De esta tension surge el pensamiento fronterizo en
tanto “método” de la opcidn descolonial (MIGNOLO, 2008, p. 13).

A colonialidade do saber significa o controle do pensamento, da episteme, € a
investida do eurocentrismo aos demais povos e culturas por eles subjugados, é a
ousadia em tentar dominar a subjetividade e os demais conhecimentos.

Segundo Maldonado-Torres (2007, p. 130), “la colonialidad del ser se refiere,
entonces, a la experiencia vivida de la colonizacidén y su impacto en el linguaje”. A
colonialidade do ser ainda de acordo com o autor viola alteridade humana até o ponto
de inferiorizacdo do ser. Para Walsh (2012), a colonialidade do ser € cruel em sua

estrutura, pois constitui-sepor meio da inferiorizagdo, desumanizagédo e
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subalternizacdo. Onde o valor de cada pessoa se da pela ideia de raca, ela &
desumana e estimula a indiferenca social.

Diante do exposto, 0 pensamento descolonial impulsionado pelo giro
descolonial, expressa “0 movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e
epistemoldgico, a légica da modernidade/colonialidade” (Ballestrin, 2013, p. 105). O
giro descolonial resulta da atitude dos sujeitos em confrontar as condutas coloniais,

conforme destaca Maldonado-Torres:

El concepto de giro des-colonial en su expresiéon mas bésica busca
poner en el centro del debate la cuestion de la colonizacién como
componente constitutivo de la modernidad, y la descolonizacién como
un sinnumero indefinido de estrategias y formas contestatarias que
plantean un cambio radical en las formas hegemdénicas actuales de
poder, ser, y conocer (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 66).

O giro descolonial se refere a atitude dos sujeitos diante das realidades
impostas pela colonialidade do poder, do ser e do saber. E a compreensdo da
roupagem nova da colonialidade: a modernidade.

La idea de descolonizacion también comprende el primer momento del
giro des-colonial propiamente hablando. Este se trata de un cambio
radical en la actitud del sujeto que confronta o es testigo de la
expansion de este mundo de amos y esclavos (MALDONADO-
TORRES, 2008, p. 66).

E o pensar critico a partir do Sul, ante ao padréo de poder imposto por meio da

classificagao social, que definiu quem eram o0s senhores e quem eram 0S Servos.

La actitud des-colonial nace cuando el grito de espanto ante el horror
de la colonialidad se traduce en una postura critica ante el mundo de
la muerte colonial y en una busqueda por la afirmacion de la vida de
aquellos que son mas afectados por tal mundo (MALDONADO-
TORRES, 2008, p. 66).

A atitude descolonial tem por base a voz daqueles que foram colocados a
margem e que buscam se fazer ouvir, se posicionam em defesa da alteridade humana,
um movimento genuino de resisténcia da América do Sul. Exatamente nesse contexto,
de descolonizar e de giro descolonial se encontram as popula¢des indigenas do Brasil
atualmente, mas nesse caso especifico quero destacar a educacao escolar indigena,
marcada pelo carater colonizador e integracionista. Esses povos foram a foco de

acOes imensuraveis dos colonizadores na perspectiva da integracdo e assimilagdo a
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sociedade/cultura nacional, visdo que permaneceu até o ultimo quarto do século XX,
onde forma desrespeitados seus conhecimentos, saberes, organizacdo social e seus
meios proprios de ensino.

Somente a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, sao
garantidos aos povos indigenas o direito e o reconhecimento de suas especificidades
e respaldados pela LDB n°® 9.394/96, a educacao escolar indigena inicia sua trajetoria
de inclusédo das singularidades que compde o0 ensino para as populagdes indigenas,
discutidas e pensadas pelos proprios indigenas. Ao observar esse posicionamento, é
possivel compreender que a atitude descolonial se apresenta dentro da escola e que
trouxe avancgos consideraveis para a educacdo escolar indigena e que ainda tem
grandes muros a serem quebrados e que os primeiros passos de dentro para fora, ou
seja, as mudancas necessarias dentro das instituicbes em territérios indigenas, como
ocupar os lugares de direito como gestores (as), pedagogos (as) e professores estao
sendo dados.

Pode-se afirmar que no Brasil, o giro descolonial dentro das escolas se
fortalece a partir desse periodo, prova disso sdo as mudancas que ocorreram ao longo
do tempo por meio de politicas publicas, a busca pela qualificacdo profissional pelos
indigenas para assumirem com autonomia a frente das escolas em suas
comunidades, reafirmando, ressignificando e fortalecendo a educacédo escolar
indigena para uma atuacao em respeito e atendimento as particularidades de cada
povo.

1.50rganizacao das secdes

Essa pesquisa esta organizada em trés secdes. Na 12 secdo, abordamos como
era a educacado para os povos indigenas no periodo colonial e quais politicas foram
desenvolvidas para a educacdo dos povos originarios. Nessa se¢cdo € possivel
perceber o carater colonizador e assimilacionista da educacéo no periodo colonial e 0
guanto o projeto da escola se apresentou como um meio de aculturacéo e preconceito
para essas populagdes até o século XX.

Expomos a resisténcia dos indigenas em proteger e manter suas culturas e seus
meios proprios de ensino ainda que em situacbes adversas lutaram pela sua

identidade e defesa de suas culturas, linguas e educacao diferenciada. Apresentamos
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como o plano de construir uma nova sociedade patriota dentro dos parametros do
Império e posteriormente da Republica afetaram aqueles que aqui ja estavam.

Discutimos brevemente sobre a importancia dos movimentos sociais no final do
século XX e sua trajetéria em busca da autonomia, do respeito e da garantia das
especificidades étnicas que se consolidaram legalmente a partir da Constituicao
Federal de 1988. Dessa forma a educacao escolar indigena da seus primeiros passos
como agentes principais de uma educacdo diferenciada, rompendo com o0s
paradigmas até entdo impostos.

Na 22 secdo, apresentamos a gestdo e organizacdo da educacdo escolar
indigena, sua estrutura organizacional e os aspectos que a diferenciam das demais
modalidades. Nessa secédo é possivel compreender a participacdo da comunidade e
das liderancas indigenas na gestao da escola. Ainda apresentamos de forma sucinta
como ocorre o processo de escolha de diretor e os desafios em ser gestor (a) em
escola indigena.

Continuamos a se¢cdo com uma breve discussao sobre a atuacdo do pedagogo
(a), como apoio da equipe diretiva nas escolas indigenas. Abordamos também os
desafios e conquistas para a formacao dos professores indigenas apds a constituicdo
federal de 1988, bem como o respaldo legal para a implementacdo de politicas
especificas para essa formacao e atuacdo na comunidade. Finalizamos essa secao
com reflexdes sobre as avaliagdes internas e externas, seus objetivos e a dupla funcao
das escolas em atender os anseios da comunidade e do sistema de educacao externo.

Na 32 secéo, discutimos sobre o curriculo intercultural, interdisciplinar e multilingue
do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj. Refletimos sobre a dupla potencialidade
do curriculo, que pode tanto ser utilizado como forma de aculturar e subjugar um povo,
bem como pode ser utilizado como possibilidade de retomada de conhecimentos
préprios e elementos culturais, para o fortalecimento e liberdade. Também nos
propomos nessa secdo a pensar o curriculo intercultural a partir da Constituicdo
Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) — Lei
n° 9394/1996 especificamente. Chegando ao entendimento de que os professores
indigenas sdo 0s genuinos agentes interculturais em suas comunidades por
possuirem o0s conhecimentos construidos pela sociedade ndo indigena e os
conhecimentos de seu povo, sendo capaz de articula-los no processo de ensino dos

estudantes indigenas.
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Seguimos com as consideracdes sobre o curriculo interdisciplinar, que antes da
chegada dos exploradores era natural no ensino dos jovens indigenas e que apds 0s
respaldos legais que deram legitimidade e autonomia as sociedades indigenas para
desenvolveram a educacao em sua comunidade de acordo com suas especificidades
ganham forca novamente, tendo em vista o0 longo periodo de um ensino
assimilacionista, integracionista com vistas a desarticular as lutas dos povos indigenas
e seus processos proprios de ensino e formacao dos seus.

Apontamos 0 ensino interdisciplinar como caracteristica da educacdo escolar
indigena, dentro da proposta da educacdo comunitaria onde o dialogo entre as
disciplinas, em uma acao conjunta, por meio de projetos, concretiza a teoria do ensino
interdisciplinar. Finalizo essa secdo com uma breve apresentacdo da presenca
indigena no Parana, seguido dos aspectos histéricos do municipio de Sao Jerébnimo
da Serra.

Apresentamos 0s povos Kaingang, Guarani e Xeta, residentes na Terra Indigena
Sao Jerbnimo, a histéria do Colégio, fazendo uma reflexdo sobre o curriculo do
Colégio, o movimento do curriculo intercultural e interdisciplinar por meio de projetos
e da mostra pedagogica que acontece uma vez ao ano, finalizando com apontamentos

sobre a relacdo entres as linguas na Terra Indigena Sao Jerénimo.
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2. A EDUCACAO PARA OS POVOS INDIGENAS: DO PERIODO COLONIAL AOS
DIAS ATUAIS.

Ao pensarmos no conceito de educacdo muitas sdo as possibilidades, mas
podemos afirmar que a educacdo acompanha a histéria da humanidade, pois se
constitui como o processo de ensinar os conhecimentos e saberes construidos pelas
sociedades em suas interacdes ao longo do tempo. Pode ser entendida como um
movimento social dindmico e constante que estrutura e compde individuos para a vida
em sociedade.

A palavra educacgao tem sua origem no latim como educatio, que vem do verbo
educare que significa transmitir, orientar ou liderar e esta vinculada a palavra educere
entendida como revelar ou expor. De acordo com a referéncia do indo — europeu deuk
gue significa levar, liderar, relaciona-se com as palavras duque de origem francesa
que é produzir e seducere original do latim que é seduzir. A juncao dessas referéncias
expressa uma ideia clara de promover o desenvolvimento intelectual e cultural do
individuo e estimular sua aprendizagem. (VESHI, 2021). Segundo o dicionario Aulete
(2021), a palavra educacéo significa: acao ou resultado de educar (-se). Formacgéao e
desenvolvimento da capacidade fisica, moral e intelectual do ser humano. Processo
formal de transmissé&o de conhecimentos em escolas, cursos, universidades. Conjunto
de teorias e métodos relativos ao ensino e a aprendizagem. Segundo a Lei de

Diretrizes e Base da Educacédo n°.9.394/96 a educacdo compreende:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0OS movimentos sociais e
organizacbes da sociedade civii e nas manifestagbes culturais
(BRASIL, LDB n° 9.394, 1996, p. 01).

Nas relagbes sociais e com a natureza os homens constroem conhecimentos e
cultura. Esses conhecimentos e saberes construidos historicamente, decorrente das
relacbes estabelecidas entre si, constituem o que chamamos de educacéo. Dentro de
uma perspectiva ampla, define-se como pratica social que os homens estabelecem
em suas relacdes nas diversas instituicdes e movimentos sociais criados por eles e

modificados ao longo da historia (BRASIL, 2006, p.26).
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Os povos originarios do Brasil eram formados por etnias distintas e
apresentavam organizacao propria por meio dos clas. Cada povo era constituido por
caracteristicas culturais peculiares que os definiam; detinham mecanismos préprios
de educacgdo que por meio da oralidade e demonstracfes praticas eram transmitidas
aos membros mais jovens da comunidade por geracdes. A educacdo como processo
de transmissdo de saberes e conhecimentos construidos pelas sociedades ao longo
da histéria e que foi invisibilizada no processo de colonizacdo trouxe prejuizos
irreparaveis para as sociedades indigenas brasileiras que ora foram descritas como
seres inocentes e puros, como se fossem um livio em branco prontos para 0s ensinos
colonizadores e ora foram considerados como um povo barbaro, com praticas
terriveis, dignos de morte (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 26).

Quando os exploradores chegaram, puderam observar o comportamento dos
nativos relacionados com a educacéao, o ensino e perceberam que em nada se parecia
com suas praticas. A educacéao, a escola e 0 ensino ndo estavam fragmentados, ao
contrario, se completavam e estavam por toda parte. “A educagao indigena € ensinar
e aprender cultura, durante toda a vida e em todos os aspectos” (MELIA, 1979, p.12).
Ensinar e aprender era algo natural, que ocorria a qualquer momento e qualquer
membro do grupo podia ensinar. Ao constatar tal comportamento os portugueses nao

aceitaram, conforme Freire:

A inexisténcia da escola, da sala de aula, do docente, do curriculo, de
horarios, de uma disciplina rigida, de punicdes e de castigos corretivos
permitiu-lhes concluir que os povos indigenas ndo tinham educagéo e
precisavam ser civilizados, de acordo com o modelo europeu de
educacgéo escolarizada (FREIRE, 2004, p.16).

O projeto era um sé: colonizar, porém, sob duas perspectivas, as dos jesuitas
e a dos colonos. Em comum tinham o pensamento sobre a necessidade de “educar”
0S nativos, prepara-los para o trabalho, para a escravidao, para servir, incorporando-

Ihes a nobre cultura hegemonica. A respeito afirma Faustino:

Neste projeto de extracdo de riquezas, no Brasil, a educacéo escolar
exerceu um papel fundamental. Por meio da instrugcdo e
evangelizacao, objetivou-se ensinar aos indigenas a lingua dominante
(o portugués) e os costumes civilizados para que os indigenas
abandonassem sua forma “primitiva” de viver e se integrassem a
civilizagdo (FAUSTINO, 2011, p. 189).
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Partindo do pressuposto de que era necessario “ensinar” os nativos dentro dos
moldes da fé crista para civiliza-los, a escola entra na vida dos indigenas por volta de
1549, com a chegada da primeira misséo jesuita liderada pelo Padre Manuel da
Nobrega. No processo de catequizar, 0os jesuitas se aproximavam dos indigenas
buscando conquistar a confianca e aprender as suas linguas, esses encontros
ocorreram em algumas vezes de forma pacifica e em outras de forma adversa
(BRASIL, SECAD/MEC, 2007, p. 10).

A educacao ocidental foi imposta aos indigenas, negando completamente os
meios proprios de ensino e de transmissdo de conhecimentos milenares que eles
dispunham. Ao adentrarem e constatarem as potencialidades dos recursos
disponiveis no Brasil a deciséo foi tomada: era preciso implantar seus valores e seus
costumes para alcancarem o objetivo de exploracdo dos recursos naturais e
expropriacao das terras, ficando a cargo dos jesuitas o servi¢co da catequese.

Inicialmente os jesuitas aproximavam-se das criancas pelo territorio, indo até
as aldeias, pois ndo tinham um lugar fixo ou apropriado para ensinar, “[...] Por ndo
disporem de instalacbes fixas e proprias para o ensino, essas missées foram
chamadas de volantes” (BRASIL, SECAD/MEC, 2007, p.10). O objetivo primeiramente
estava em ganhar a credibilidade delas ao mesmo tempo que as ensinavam de acordo
com seus principios e crencas. Com o passar do tempo a educacao nesse periodo foi
tomando dois formatos, um era destinado para o doutrinamento de indios nao
batizados que chamavam de casas e outro para indios batizados, mesticos e meninos
portugueses. A esse local de ensino mais abrangente que tinha como principal
objetivo a formacdo de novos catequizadores chamavam de Colégios (BRASIL,
SECAD/MEC, 2007, p. 10).

Assim surge a escola no Brasil, um projeto de preconceito, discriminacao,
alienacao e segregacao aos povos originarios que aqui ja estavam vivendo de acordo
com a sua cosmovisdo. Nesse sentido, pode-se afirmar que a escola contribuiu
significativamente para o exterminio de algumas culturas e alguns povos por

completo, conforme destaca Freire, 2004:

Quando a escola foi implantada em &rea indigena, as linguas, a
tradicdo oral, o saber e a arte dos povos indigenas foram
discriminados e excluidos da sala de aula. A funcdo da escola era
fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode
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ter sido o instrumento de execuc¢éo de uma politica que contribuiu para
a extincdo de mais de mil linguas (FREIRE, 2004, p. 23).

Mesmo diante do ensino colonizador os indios ndo se renderam com a rapidez
esperada e mantiveram muito do seu modo de vida preservado. A resisténcia ocorreu
por meio da guerra de alguns povos, pela alianca entre povos distintos contra 0s
colonizadores e pela socializacdo pacifica com os jesuitas. Alguns clds perceberam
gue era preciso se submeter ao que lhes era imposto como estratégia de defesa por
suas vidas, a vida de seu povo e um meio eficaz de guardar a cultura. Conforme o
ocorrido na escola de ler, escrever e contar do século XVI, na aldeia Mortigura,
localizada na Amazonia, que segundo o padre Bettendorff, viviam cerca de trés mil
pessoas e que 0s adultos, incluindo o cacique, passaram a frequentar as aulas e que

na falta de material pedagogico, improvisaram:

[...] e para Ihes facilitar tudo, Ihes pus um pauzinho na mao por pena
e os ensinei a formar e conhecer as letras, [...] no p6é e na areia das
praias, com que gostaram tanto, que enchiam a aldeia e as praias de
letras (BRASIL, 2010, p. 177).

Os povos originarios foram submetidos a um choque cultural e buscavam
compreender o porqué de tantas diferencas entre as duas formas de educacéao, e 0s
processos de ensino e de aprendizagem, onde o modelo dos indigenas era natural,
ocorria em todo o tempo, para a vida toda, enquanto o formato europeu limitava o
tempo de estudo, em um local fixo, com metodologias de ensino e de correcdes dos
erros (palmatéria), onde o objetivo da educacédo consistia em ler, escrever, contar e
ser considerado apto para o trabalho, ou seja, claramente a educacéo estava a servigo
do capital. Ao constatarem a finalidade desse projeto colonial muitos fugiram, pois,
essa educacao néo lhes era justa, digna, significativa e importante. Além disso, lhes
negavam as especificidades culturais, ndo respeitavam seus conhecimentos, ao
contrario, Ihes obrigavam a negar suas linguas, seu modo de vida tradicional, visando
que se tornassem cidadaos “civilizados e trabalhadores,” falantes de uma lingua geral
como parte de uma nova sociedade que 0s jesuitas tentaram criar.

Essa educacao realizada sob os critérios dos jesuitas ocorreu até o século
XVIII, nos aldeamentos que também foram criados por eles para afastar os indios do
convivio com os colonos que julgavam ser prejudicial para a formagéo cristd que
deveriam receber, ja que os colonos se interessavam somente em sua for¢ca de

trabalho. Os indigenas que viviam nos aldeamentos viviam de acordo com as regras
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impostas pelos jesuitas e praticamente ndo tinham contato com o mundo externo. Os
jesuitas deixaram de ter o apoio da coroa Portuguesa que, aliada aos colonos,
defendia que a escravizacdo dos indios era necesséria para aumentar a producao
agricola, sendo expulsos do Brasil em 1767, os aldeamentos foram elevados a
categoria de vilas e criado o regime de diretério, onde o governador escolhia um diretor

para representar a vila, que tinham objetivos claros a respeito dos indios:

O Diretorio tinha como objetivo principal a completa integracdo dos
indios a sociedade portuguesa, buscando ndo apenas o fim das
discriminacdes sobre estes, mas a extingdo das diferencas entre
indios e brancos. Dessa forma, projetava um futuro no qual ndo seria
possivel distinguir uns dos outros, seja em termos fisicos, por meio da
miscigenacdo bioldgica, seja em termos comportamentais, por
intermédio de uma série de dispositivos de homogeneizacao cultural
(GARCIA, 2007, p. 24).

Nesse periodo foram proibidas as linguas indigenas e a lingua geral criada
pelos jesuitas e que era falada nos aldeamentos, tornando-se obrigatério o uso da
lingua portuguesa. A educacgdo foi dividida em colégios para 0s meninos e o
recolhimento para as meninas. Nos recolhimentos haviam todas as atividades
controladas por regras e horarios tendo como principais objetivos: falar o portugués e
aprender servigcos domésticos, era completamente proibido falar a lingua indigena. Os
meninos por sua vez, além de regras e horarios que deveriam ser rigorosamente
cumpridos eram ensinados a falar, ler e escrever em portugués. Também realizavam
servicos para manter a limpeza e organizacdo dos colégios e, assim como nos
recolhimentos, eram proibidos de falarem a lingua indigena. O diretério por sua vez
foi revogado em 1798 (GARCIA, 2007, p. 29).

Apesar de todos os esforcos dos colonizadores, o controle total dos povos
indigenas nao foi alcancado. Muitos povos resistiam a escravidao e a toda forma de
violéncia fisica, psicoldgica e racial a que eram expostos, fugindo e lutando contra a
dominacéo. Esta resisténcia pode ser contata por meio das cartas régias de Dom Jo&o

VI, no primeiro ano de sua chegada com a familia real.

Que desde o0 momento, em que receberdes esta minha Carta Regia,
deveis considerar como principiada contra estes Indios antropophagos
uma guerra offensiva que continuareis sempre em todos 0s annos nas
estacfes seccas e que ndo tera fim, sendo quando tiverdes a
felicidade de vos senhorear de suas habitacbes e de os capacitar da
superioridade das minhas reaes armas de maneira tal que movidos do
justo terror das mesmas, pecam a paz e sujeitando-se ao doce jugo
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das leis e promettendo viver em sociedade, possam vir a ser vassallos
uteis, como ja o sao as immensas variedades de Indios que nestes
meus vastos Estados do Brazil se acham aldeados e gozam da
felicidade que é consequencia hecessaria do estado social (BRASIL,
1808).

A familia real chegou ao Brasil declarando guerra aos indios botocudos que
resistiam e ndo aceitavam serem sujeitados pelos ocidentais. O principe, convencido
pelos relatos dos colonos de que os indigenas eram béarbaros e que ndo se podiam
estabelecer relacbes pacificas autorizou, por meio de confronto, o avanco dos
militares e colonos contra os indigenas que resistissem (FAUSTINO, 2011. p. 190). O
plano de civilizar os indigenas por meio da catequese continuou conforme pode-se

confirmar na proposta constitucional de 12 de maio de 1823.

O Sr. Presidente propoz se seria de tres ou de cinco membros a
commissdo de colonisacdo e de civilisacdo e cathechisacdo dos
indigenas do Brazil; e resolveu-se que fosse de tres, e que unida & de
fazenda désse com urgencia o seu voto sobre o objecto acima
indicado dos colonos allemaes; ficando além disso a seu cargo formar
um plano que satisfizesse ao fim do augmento de populagdo dos
homens brancos, e civilisacdo e cathechisacdo dos indios selvagens
(BRASIL, 1823, p.79).

Apesar de serem definidas na proposta constitucional de 1823, na Constituicao
Federal de 1824 nao ha registros sobre os indigenas, “[...] pois na Constituicdo de
1824, nao existe nenhum artigo sobre os indios” (MOTA, 1998, p. 152); sendo
acrescentado no ato adicional de 1834, no artigo 11° que manteve a educacao
conforme o projeto colonial e atribui a responsabilidade para as assembleias
legislativas das provincias.

[...] e 0 Ato Adicional de 1834, em seu Art. 11, atribuiu competéncia as
assembleias legislativas provinciais para promover cumulativamente
com as assembleias e governos gerais a catequese e a civilizagéo do
indigena por meio do estabelecimento de colénias (FAUSTINO, 2011,
p. 190).

Em 1845 o decreto n® 426 estabeleceu o regulamento das missbes e as
diretrizes de como deveriam ocorrer os trabalhos nas aldeias e quais as atribuicdes

dos missionarios dentro dos aldeamentos.

Art. 6° Haverd um Missionario nas Aldéas novamente creadas, e nas
gue se acharem estabelecidas em lugares remotos, ou onde conste
gue and&o Indios errantes. Compete-lhe: [...] 8 6° Ensinar a ler,
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escrever e contar aos meninos, e ainda aos adultos, que sem violencia
se dispuzerem a adquirir essa instrucgdo § 18. Propor a Assembléa
Provincial a creacdo de Escolas de primeiras Letras para os lugares,
onde nao baste o Missionario para este ensino (BRASIL, DECRETO
N° 426, 1845, p. 4).

O trabalho dos missionarios era praticamente 0 mesmo realizado anteriormente
pelos jesuitas: catequizar e civilizar, porém, nao tinham a mesma autonomia dos
jesuitas, pois tinham que responder aos diretores que eram escolhidos pelos
presidentes das provincias. O decreto definia ainda a criacéo de oficinas, estimulo ao

trabalho na agricultura e o alistamento militar (BRASIL, SECAD/MEC, 2007, p.12).

Art. 1° 8§ 26. Promover o estabelecimento de officinas de Artes
mecanicas, com preferencia das que se prestdo 4&s primeiras
necessidades da vida; e que sejdo nellas admittidos os Indios,
segundo as propensdes, que mostrarem. § 27. Indagar quaes as
producgbes do lugar de mais facil cultura, e de mais proveito;
esmerando-se em fazer adoptar aquelle genero de trabalho, e modo
de vida, que offeregca mais facilidade, e a que os Indios mais
promptamente se acostumem. Art. 2° § 13. Alistar os Indios, que
estiverem em estado de prestar algum servico militar (BRASIL,
Decreto n°® 426, 1845).

Com esse decreto € clara a pretensdo do Governo em normatizar todos 0s
procedimentos a serem realizados dentro dos aldeamentos e de como deveria ser a
vida dos indios, bem como explicita as estratégias para trazerem 0s nativos que
resistiam em fazer parte dos aldeamentos. “Art.19. Empregar todos 0s meios licitos,
brandos, e suaves, para atrahir Indios as Aldéas [...]” (BRASIL, Decreto n°® 426, 1845).

Em meados do século XIX no dever indispensavel de se consolidar a formacéo
da nacéo brasileira, os indios se tornaram um obstaculo. Um estudo realizado por
Mota (1998), sobre as questdes acerca da integracdo e civilizacdo dos indigenas,
tratadas no Instituto Historico Geografico Brasileiro que eram publicadas pela revista
do IHGB, evidencia que essas publicagdes se tornaram uma grande divulgadora das
politicas indigenas do periodo e expressam as proposi¢cdes e analise das propostas
para colonizacdo dos indigenas e quais 0os meios mais eficazes para integra-los a
sociedade. Essas propostas eram discutidas durante as sec¢des do IHGB e versavam
sobre as opinides e sugestdes que iam do uso da violéncia, do comércio como forma
de atracdo, aproximacgdes pacificas, miscigenacéo, sendo a catequese muitas vezes

tida como a melhor estratégia, ressalta:
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Assim, de maneira geral, e apesar das criticas ao sistema da
catequese, todos eles combateram as propostas de se fazer guerra
aos indios e reafirmaram sua confianga na religido cristd como o meio
mais poderoso para converter as populacdes indigenas e integra-las
na sociedade nacional (MOTA, 1998, p. 158).

Dessa forma os objetivos da educacéo continuavam enraizados a doutrinacao
por meio da catequese como estratégia para civilizar e integrar os indios a sociedade
gue se avolumava. Como nao conseguiam manter todos os nativos frequentando as
escolas nas aldeias foram criados, por volta de 1870, institutos de educacdo que
ensinavam, além da instrucdo primaria, atividades que preparassem para o trabalho
e 0 desenvolvimento das provincias, assimilacédo e integracdo dos indios a sociedade
brasileira. Essa politica educacional para os indigenas se estendeu durante todo o
periodo imperial até o inicio do século XX por acreditarem 0s representantes
governamentais ser a melhor forma de contribuir com o progresso e civilizagdo das
camadas mais pobres da sociedade (BRASIL, SECAD/MEC, 2007, p.12).

Com a experiéncia pacifica com os indios de Marechal Candido Rondon! e seus
companheiros positivistas, durante os trabalhos da comisséo telegréfica, deram corpo
a discussao indigenista no Brasil, propondo em 1908 a criacdo de uma agéncia
indigenista cuja finalidade fosse de estabelecer convivéncia pacifica com os indios,
garantir a sobrevivéncia, civilizacdo gradual das comunidades, influir pacificamente
em suas vidas, fixa-los em um local, povoar o interior do Brasil, fazer o uso econémico
de suas terras, o uso de forca indigena para a agricultura e estimular o patriotismo
entre eles. (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 112).

Desta forma, em 1910 foi criado o Servico de Protecédo ao indio que ficou
conhecido como SPI, para dar assisténcia a todos os indios, aldeados ou ndmades,
com um novo propdésito: o republicano, que deveria inicialmente separar a igreja do
Estado. Tinham o fundamento da politica indigenista de transformar o indio em um
trabalhador nacional.

O regime tutelar do SPI estabelecia métodos e técnicas educacionais a fim de
homogeneizar os povos indigenas para fortalecer o projeto de uma nova nacao e para

tanto passaram a controlar legalmente a vida dos indios do Brasil. Como garantia da

! Marechal Candido Rondon, iniciou seu trabalho na Comiss3o da Linha Telegréfica de Cuiaba ao Araguaia em

1890, juntamente com o Major Gomes Carneiro com quem aprendeu a orientar os trabalhadores e a evitar o

confronto com os nativos, tornando-se conhecido por apresentar relacionamentos pacificos com os indigenas
onde as linhas telegréficas passavam (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p.107-108).
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execucao do plano foram instituidos nas terras indigenas os postos indigenas onde

funcionarios do estado faziam todo o controle.

As terras ocupadas por indigenas, bem como o seu proprio ritmo de
vida, as formas admitidas de sociabilidade, os mecanismos de
representacao politica e as suas relacdes com os nao-indios passam
a ser administradas por funcionérios estatais [...] (OLIVEIRA, 2006, p.
114).

O SPI foi bem sucedido em suas acdes, controlou a vida das comunidades,
demarcou terras, fortaleceu a agricultura e pecuaria e intensificou a educacéo de
aculturacdo em favor dos avancos econémicos “[...] o SPI colaborou para que o
projeto de assimilagcdo e controle do Estado sobre estes povos fosse consolidado”
(FAUSTINO, 2011, p. 192). A educacao era uma estratégia importantissima, pois seria
0 meio pelo qual os indios seriam preparados para o trabalho. Os postos indigenas
eram equipados para o ensino de oficios que os qualificariam para diversos trabalhos,
quase sempre a professora era esposa do “chefe de posto”. “De forma progressiva,
introduziam-se atividades educacionais voltadas para a producdo econdmica e
atendia-se, precariamente, as condi¢des sanitarias dos indios” (OLIVEIRA; FREIRE,
2006, p. 115).

Do inicio ao fim do SPI, predominou uma escola indigena formadora
de produtores rurais voltados para o mercado regional, havendo
baixo aproveitamento educacional das criancas indigenas em tais
condicdes (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 125).

As influéncias do capitalismo na educacgéo que se instalou nas comunidades
prejudicaram consideravelmente o0s povos indigenas, que além de serem
expropriados de seus territorios, foram forcados a se submeterem a trabalhos
abusivos. Foram rejeitados como sociedade e sua organizacdo e educacao proprios
foram negados. Os impactos desse sistema aos povos indigenas contribuiram para o
exterminio de etnias inteiras, perda de memorias e enfraquecimento de muitos povos
que foram perseguidos e proibidos de se expressarem de acordo com suas culturas.

Com o passar do tempo e submerso em denuncias de corrupgéo, esgotamento
causado pela demarcacéo de terras e acdes terriveis contra as popula¢des indigenas

e contra suas terras o SPI enfraquecido, em crise foi extinto em 1967.

No inicio da segunda metade do século, o SPI encontrava-se
desgastado pelo processo de demarcagdo das terras indigenas.
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Sofrera por parte de fazendeiros, politicos e da imprensa, dendncias
de corrupcdo, arrendamento de terras, venda de madeira,
escravizagao e maus tratos aos indios (FAUSTINO, 2011, p. 193).

O golpe civil-militar de 1964 exerceu grandes mudancas na politica brasileira e
na politica para os indigenas néo foi diferente. Em 1967 foi criada a Fundacéao
Nacional do indio (FUNAI) em substituicio ao SPI, como parte do plano do entio
governo em dar visibilidade as suas propostas para os povos indigenas, seguindo com
os padrées de uma educagéao integracionista e colonizadora. Tal educacéo tinha o
claro propdsito de formar patriotas obedientes e submissos ao Estado, ou seja,
continuava a proposta de educacao que negava a organizacao e as especificidades
das populacdes indigenas, porém, um detalhe chama a atencéo: o governo firma,
durante os anos de 1969 a 1991, convénio com uma instituicdo religiosa Norte-
Americana chamada Summer Institute of Linguistics (SIL), a respeito dessa proposta
educacional afirma Faustino: “O governo militar, fez uso da FUNAI também para
promover uma significativa alteracdo na politica de educacgéo escolar indigena. Foi
estabelecido convénio com a agéncia missionaria norte americana Summer Institut of
Linguistics — SIL (FAUSTINO, 2011.p. 193).

O Estado reconheceu a importancia do ensino das linguas indigenas no
processo de alfabetizacdo, ou seja, alfabetizar os indios nas suas linguas maternas
surtiram maiores resultados no processo de formar para integra-los a sociedade.
Assim, essa agéncia desenvolveu trabalhos de traducdes de materiais didaticos nas
linguas dos povos indigenas (NASCIMENTO,2012, p.771). Conforme Faustino
destaca, o SIL inicia a discussao sobre a necessidade de se replanejar os curriculos
da educacédo para os indigenas, enfatizando que sua organizacdo considerasse as
particularidades dos povos, “[...] organizar o curriculo com base nos conhecimentos
indigenas, fomentando conteudos de suas culturas”. (FAUSTINO, 2011, p. 195).
Também tinham objetivo claro em que os indigenas se convertessem ao cristianismo
e que fossem inseridos ao mercado de trabalho de forma pacifica e por apresentarem
um interesse em unir as especificidades culturais ao curriculo para atingir o objetivo
de integracdo ao Estado Nacional, o SIL passou a ser bem visto na comunidade
intelectual, por apresentarem meios de ensino mais humanizados se comparados ao
formato educacional até entdo destinado aos indigenas (FAUSTINO, 2011, p.194).

Debates sobre os direitos humanos comegaram a ganhar espago no Brasil a

partir da década de 1970 e discussdes sobre a situacao inaceitdvel em que viviam os
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indigenas até entdo ganham espaco dentro e fora do pais, formando organizacdes
compostas por pesquisadores nao indigenas de diversas areas, indigenistas e
missionarios. Essas organizacdes defendiam o reconhecimento das especificidades
de cada povo, para eles a diversidade cultural deveria ser respeitada e conforme
defendiam essa causa, politicas e acdes eram desenvolvidas e contribuiram para a
mudanca da concepcao que a populacéo brasileira tinha a respeito dos nativos. Ao
serem ouvidos, os indigenas também se mobilizaram e criaram associagfes e
organizagbes pelo Brasil que se reuniam e se fortaleciam a cada encontro sendo
criado em 1980 a Unido das Nacfes Indigenas (UNIND) que tinha como objetivo a
articulacéo politica na busca de solu¢cBes para os problemas que as comunidades
indigenas enfrentavam desde o inicio da coloniza¢do, como a defesa das suas terras,
de suas culturas, o direito a salde e educacao. Esses eram os principais motivos que
uniam o0s povos indigenas nesse novo cenario de luta por serem reconhecidos e
respeitados (BRASIL, SECAD/MEC, 2007, p.15).

No ambito da educacéo, as organizac¢des indigenas iniciam um movimento em
defesa de uma educacgao diferenciada, que respeite a forma de ensino dos povos
indigenas atendendo as especificidades culturais e da lingua indigena no processo de
alfabetizacdo, da formacéao dos professores indigenas e da adequacao dos curriculos.
Para tanto, pleiteiam junto ao poder publico a legitimacgéo e reconhecimento de suas
praticas educacionais, considerada pelos distintos povos ser o meio ideal para a
aprendizagem dos estudantes indigenas (BRASIL, SECAD/MEC, 2007, p.16).

E a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 que a educacdo
para os povos indigenas inicia uma nova caminhada, € nesse momento histérico que
contemplam o reconhecimento e legalizacdo de seus processos proprios para o
ensino dos estudantes indigenas garantidos e protegidos por lei. A diversidade que
constitui o Brasil antes considerada como forma de impedimento para a formacéo da
nacao, passa a ser admitida e vista como parte importante da sociedade do pais e

dessa forma a pluralidade é entendida e reconhecida:

Art. 210. § 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utiizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizagéo
social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
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demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens (BRASIL.
Constituicdo Federal, 1988).

Varias legislacdes, elaboradas apds a Constituicdo Federal de 1988, amparam
legalmente a educacéo dos povos indigenas, dentre as quais podemos citar o Decreto
n.° 26, de 04 de fevereiro de 1991. Amparado pelas normas legais anteriores, em seu
1° artigo, determina que o Ministério da Educacgédo tem a competéncia de coordenar
as acoes referentes a educacao escolar indigena, apoiado pela Funai.

A portaria interministerial n. © 559, de 16 de abril de 1991, por sua vez, inicia
suas consideracdes afirmando que até o referido momento a educacdo para as
populacdes indigenas, da forma como era desenvolvida, servia como instrumento de
aculturacdo e de destruicdo das etnias e que esses povos reivindicavam uma
educacao formal com caracteristicas proprias, em respeito as suas especificidades
culturais. Continua afirmando que de acordo com o artigo n.° 210 da Constituicao
Federal de 1988 e do Decreto n° 26/1991, em consonancia com a referida Portaria,
gue os espacos escolares deixem de desenvolver acdes de acordo com a educacgao
dos nado indigenas e se configurem em escolas que, além dos conhecimentos
universais, possam construir e ensinar mediante as concepg¢des pedagdgicas
especificas de cada povo e que o objetivo desta portaria é o de garantir que as acdes
referentes a educacédo escolar indigena sejam desenvolvidas e fundamentadas no
reconhecimento de suas culturas, como parte fundamental nos processos de ensino
e de aprendizagem.

Em seu 4° artigo a Portaria determina a criagdo de uma coordenacao Nacional
de Educacdo Indigena composta por técnicos do Ministério da Educacéo,
especialistas de 6rgdos governamentais, organizagcdes nao governamentais
dedicadas as causas indigenas e das universidades e que tenham a funcédo de
acompanhar, avaliar e coordenar as acdes pedagogicas da Educacdo escolar
indigena no Brasil, com o propésito de melhorar a educacédo para os povos indigenas
e que seja dada atencdo quanto a importancia nos registros e sistematizagdo dos
etnoconhecimentos das distintas populagdes, bem como a compreensédo de seus
processos cognitivos préprios na transmissdo do conhecimento. Define também que
sejam criadas secretarias estaduais para a educac¢do indigena e que professores

indigenas fagam parte da coordenagao “
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Paragrafo Unico — esses nucleos deverdo contar com a participacdo de
representantes das comunidades indigenas locais atuantes na educacdo [...]
(BRASIL, Portaria Interministerial n® 559/1991).

A preocupagdo em cumprir o estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988 e
reforcados pelo decreto n° 26/1991 consiste no texto da Portaria Interministerial n®
559/1991, do Ministério da Justica e do Ministério da Educacéo, que reforca e amplia
quais os procedimentos a serem adotados para que seja implementada a educacao
escolar indigena diferenciada, intercultural e bilingue/multilingue. Recomendando
conforme exposto, que a participacdo de indigenas atuantes na educacao nos nucleos
de educacédo, programas e projetos é essencial para o desenvolvimento adequado
dos primeiros passos na implementacdo da educacéao escolar indigena no Brasil e que
ocorram formacdes a fim de preparar os profissionais que trabalhem nas escolas
indigenas, para que sejam aptos a exercerem suas funcdes, a fim de atender as
especificidades no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes indigenas.

Essa Portaria define também sobre a normatizacdo das escolas indigenas, a
garantia das especificidades da educacdo nas comunidades indigenas quanto a
construcdo de curriculos, calendarios e metodologias especificas que respeitem a
realidade sociocultural de cada etnia; que a producdo dos materiais pedagoégicos
sejam produzidos pelos préprios indigenas; que as escolas de ensino fundamental
sejam construidas dentro das comunidades para ndo afastar os estudantes de seu
cotidiano em comunidade ( BRASIL, Portaria Interministerial n® 559, 1991).

Diante das conquistas até aqui, o Ministério da educacdo e do desporto
elaboraram por meio do Comité de educacéo escolar indigena as diretrizes para a
politica nacional de educacéo escolar indigena em novembro de 1993 para servir de
orientacdo aos planos operacionais dos Estados e municipios, sendo publicada em
1994 (BRASIL, 1994, p. 8).0 documento divide-se em principios gerais, normas e
diretrizes e financiamento, fomentando discussdes sobre as especificidades das
escolas indigenas destacando que somente sera possivel a escola diferenciada e
especifica se forem os proprios indigenas 0s agentes desse processo.

Mostra também a importancia da interculturalidade como “[...] intercambio
positivo e mutuamente enriquecedor entre as culturas das diversas sociedades, deve
ser caracteristica basica da escola indigena” (BRASIL, 1994, p. 11), dentro de uma
visdo dinamica entre os conhecimentos e culturas necessarios para a formacao dos

estudantes indigenas. Ressaltando a condi¢éo sociolinguistica dos povos indigenas e
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gue diante desse contexto bilingue/multilingue se faz necessario que a educacao para
essas populacdes considere essa situacao linguistica, uma vez que cada povo tem o
direito de manter sua lingua materna, que também € parte de sua identidade, além
disso destaca que os povos indigenas também tem o direito de aprender a lingua
portuguesa, que serve como conexao entre indigenas e nao indigenas (BRASIL, 1994.
p. 11).

As consideragdes sobre o curriculo versam sobre a mudanga nos objetivos
educacionais que eram de caréter integracionista e que agora buscam a autonomia
social, econémica e cultural dos estudantes indigenas e que, dessa forma, mudancas
na construcdo do curriculo sdo necessarias. De acordo com as diretrizes para a
politica nacional de educacao escolar indigena (1994, p. 11), ap6s definido o curriculo;
seus componentes, objetivos, conteddos e métodos devem ser trabalhados
articuladamente, a partir dos conhecimentos da vivéncia que o estudante traz,
relacionando-os aos conhecimentos formais universais, para que faca sentido para
quem esta aprendendo e assim, seja possivel cumprir com o objetivo de uma
educacao especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.

Dando continuidade ao ordenamento juridico para a area da educacao apés a
Constituicao de 1998, foi promulgada, em 20 de dezembro de 1996, a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - a Lei n® 9.394/96, sancionada
pelo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso. Foram dois projetos que
tramitaram para aprovacgédo, o primeiro, ou melhor, o original teve sua origem na
comunidade escolar que a partir da Constituicdo Federal de 1988, mobilizaram-se

para elaborar as propostas para a educacéo brasileira.

[...] o projeto original surgiu por iniciativa da comunidade educacional
gue se encontrava fortemente mobilizada para assegurar, na
Constituicdo e, em seguida, na LDB, suas propostas para a
organizacado da educacao (SAVIANI, 2016, p. 381).

Essa proposta caminhava por meio da pratica democratica participativa, as
decisbes eram compartilhadas entre autoridades governamentais e a comunidade
escolar e em dezembro de 1988 deu entrada na camara dos deputados pelas maos
do deputado Octéavio Elisio (SAVIANI, 2016, p. 361). Durante sua trajetoria passou por
audiéncias e emendas e também: “[...] foi objeto de uma manobra, que mudou
inteiramente seu rumo, tendo sido substituido por um projeto induzido pelo Ministério
da Educacéo do governo FHC, assinado por Darcy Ribeiro” (SAVIANI, 2016, p. 381).
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A primeira proposta foi entdo vencida em trinta de janeiro de 1995 onde néo foi
aprovado pelo plenério por falta de quorum.

O segundo projeto por sua vez, tomou por base a concepg¢édo de democracia
representativa e apresentava uma estrutura sintética, oriundo do Senado e do entédo
senador Darcy Ribeiro. Iniciou seus tramites legais em 1992 e teve o apoio do
Ministério da Educac&o e foi aprovada sem nenhum veto. E importante ressaltar que
apesar ter sido aprovada sem nenhum veto, teve sua primeira modificacdo sete meses
depois de entrar em vigor e foram muitas as mudancas em seu texto original
(SAVIANI, 2016, p. 381). Segundo o autor, de 1997 a 2019 foram 48 leis que alteraram
a LDB e no ano de 2020 também a medida provisoria n® 934 de 01 de abril de 2020,
que estabeleceu medidas excepcionais para o ano letivo da educacdo basica e
superior, em atendimento as medidas de emergéncia para o enfrentamento da
Pandemia do COVID-19, conforme a Lei n® 13.979/2020.

A atual LDB em seu artigo n°® 32 e 35, ambos no terceiro paragrafo definem que
o ensino fundamental e médio serd ministrado em lingua portuguesa e assegura as
comunidades indigenas que o ensino também aconteca nas linguas indigenas e que
sejam considerados 0s processos proprios de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1996,

p. 12). Continua com um artigo exclusivo para a educacédo escolar indigena:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragcdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de educacdo escolar bilinglie e intercultural aos povos indigenas, com
0s seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades
e povos, a recuperacdo de suas memorias histoéricas; a reafirmacéo
de suas identidades étnicas; a valorizagéo de suas linguas e ciéncias;
Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagBes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 1996,
p.29).

Diante do histérico do ensino a que foram submetidas as comunidades
indigenas no Brasil, pode-se afirmar que apds a promulgacao da Constituicdo Federal
de 1988 uma nova perspectiva legal se inicia para os indigenas. O ensino que até
entdo era integracionista, colonizador e subalterno, que por meio da escola arrasou
comunidades inteiras, d4 espaco para a reconstrucdo da educacdo escolar para 0s

povos indigenas a partir de suas perspectivas, um ensino que seja construido por eles,
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agregando os conhecimentos comuns aos conhecimentos tradicionais de cada povo,
ou seja, 0 ensino intercultural.

O artigo 79 também é dedicado ao financiamento e apoio técnico a educacao
escolar indigena, viabilizando o desenvolvimento de programas de ensino e pesquisa
gue devem ter a participacdo e concordancia das comunidades indigenas com o0s

seguintes objetivos:

| - Fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena; Il - manter programas de formacao de pessoal
especializado, destinado a educacdo escolar nas comunidades
indigenas; Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os conteddos culturais correspondentes as respectivas
comunidades; IV - elaborar e publicar sistematicamente material

didatico especifico e diferenciado (BRASIL, 1996, p. 29).

E é precisamente aqui, respaldados pela CF 1988 e demais legislacbes ja
discutidas, que o Ministério da Educacdo, com a participacdo de professores
indigenas e ndo indigenas, construiu o Referencial curricular nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI) publicado em 1998.

Em atendimento as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional que estabelece enfaticamente a diferenciacéo da
escola indigena das demais escolas do sistema pelo respeito a
diversidade cultural e & lingua materna, e pela interculturalidade [...] A
construcao deste Referencial primou por respeitar a participagdo de
educadores indios e ndao-indios, legitimando ideais e préticas
construidas pelos diversos atores sociais indigenas e seus assessores
como parte de uma politica publica para a educacao escolar indigena
(BRASIL, 1998, p. 5).

O RCNEI apresenta pela primeira vez no Brasil possibilidades de trabalho para
as areas do conhecimento e seus componentes, para a constru¢cdo da proposta
curricular das escolas indigenas e também como um orientador do trabalho
pedagdgico, enquanto ferramenta inicial de formagéo dos profissionais da educagéo

escolar indigena.

O objetivo deste trabalho € oferecer subsidios e orienta¢des para a
elaboracao de programas de educacéao escolar indigena que atendam
aos anseios e aos interesses das comunidades indigenas,
considerando os principios da pluralidade cultural e da equidade entre
todos os brasileiros, bem como, para a elaboracdo e producdo de
materiais didaticos e para formacdo de professores indigenas.
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Concebeu-se, assim, este Referencial visando sua fun¢éo formativa e
nao normativa (BRASIL, 1998, p. 6).

O RCNEI traz suporte para todos os envolvidos com a educacao escolar
indigena, nele estdo expressos a Vvisdo e 0 que esperam 0s povos indigenas para
seus estudantes. Esse material explica a preocupacéo e o cuidado que os entes
federados, conselhos, secretarias e profissionais da educacao precisam dispor para a

implementacéo dessa politica educacional.

Para que essas tarefas possam ser levadas a cabo, é preciso um
ambiente plural e intenso de discusséo e reflexdo sobre os significados
embutidos na expressdo "uma escola indigena especifica,
diferenciada e de qualidade”, de modo que tal expressao seja utilizada,
nao como um mero jargdo da area, mas, sim, para descrever quais
devem ser, de fato, seus reais atributos (BRASIL, 1998, p. 12).

Acompanhando esse raciocinio é clara a intencéo de pér em pratica a educacao
especifica e, portanto, diferenciada e que seja de qualidade. E ao pensar na educacgéo
da escola indigena hoje, podemos perceber os avancos legais e o quanto o RCNEI
contribui com o fazer pedagogico. E um material que possibilita discussées do que e
como fazer “[...] este Referencial se propde, apenas, a subsidiar e apoiar os
professores na tarefa de invencéo e reinvencdo continua de suas praticas escolares
(BRASIL, 1998, p. 14). Instiga os professores a avancarem a partir dos fomentos
contidos em sua estrutura e serem oportunos ao ensinarem além da possibilidade
diagndstica quanto a aprendizagem.

No compromisso com a implementacgdo das politicas para a educacao escolar
indigena em 1999, o Conselho Nacional de Educacdo da Camara de Educacéao
Basica, apds analisar os documentos enviados pelo MEC ao referido conselho
instituem por meio do Parecer n° 14/99 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Escolar Indigena.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena
foram aprovadas em 14.09.1999, por meio do Parecer 14/99 da
Camara Basica do Conselho Nacional de Educacéo. Dividido em
capitulos, o Parecer apresenta a fundamentacdo da educacgéo
indigena, determina a estrutura e funcionamento da escola indigena e
propde acdes concretas em prol da educacdo escolar indigena
(BRASIL, 1999, p. 2).

Esse documento, apresenta as diferencas entre educacéo indigena e educacgéo

escolar indigena, reconhecendo os meios proprios de formacao dos povos indigenas
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antes do contato com os exploradores, que instituem o ensino pela escola que impde

um padrao a ser seguido, conforme o documento:

E preciso reconhecer que no Brasil, do século XVI até praticamente a
metade deste século, a oferta de programas de educacao escolar as
comunidades indigenas esteve pautada pela catequizacdo, pela
civilizacéo e pela integragéo forcada dos indios a sociedade nacional.
Dos missionarios jesuitas aos positivistas do Servi¢o de Protecao aos
indios, do ensino catequético ao bilingiie, a tdnica foi sempre negar a
diferenca, assimilar os indios, fazer que se transformassem em algo
diferente do que eram. Nesse processo, a instituicdo da escola entre
grupos indigenas serviu de instrumento de imposicdo de valores
alheios e negacao de identidades e culturas diferenciadas (BRASIL,
1999, p. 4).

Diante do exposto o Parecer reconhece que apenas no final do século XX o
quadro de escola integracionista mudou, ap6s movimentos indigenistas, a
Constituicdo Federal de 1988 e demais documentos que amparam as populacdes
indigenas, ganhou um novo sentido, se configurando em um local onde se alcanca os
conhecimentos gerais ou comuns sem negar suas especificidades.

O primeiro passo importante desse parecer é a criagcdo da categoria de escola
indigena, pois reconhece que antes da criacdo dessa categoria, as escolas para as
comunidades indigenas eram parte das escolas rurais e que para que sejam de fato
uma escola especifica e diferenciada é fundamental a criacdo da categoria de escola
indigena nos sistemas de ensino do pais. Continua definindo que os Estados séo os
responsaveis pela educagao escolar indigena. “Ao Sistema Estadual de Ensino cabe
a regularizacdo da escola indigena, isto é, sua criacdo, autoriza¢do, reconhecimento,
credenciamento, supervisao e avaliagdo, em consonancia com a legislagao federal”
(BRASIL, 1999, p. 11).

Quanto aos professores para a educacédo escolar indigena o Parecer n® 14/99
define que sejam ampliados os cursos de formacao inicial e continuada que os prepare
para a construgdo do curriculo especifico, na producdo de material didatico que
atenda as demandas de suas comunidades, que 0s prepare para 0 ensino bilingue
pelo meio oral e pela escrita, além de pesquisas na comunidade a fim de ampliar a
qualidade no processo de ensino e aprendizagem. Afirma ainda que as formacdes
tenham a participacdo de especialistas que tenham conhecimento para trabalhar em
atendimento as particularidades das comunidades (BRASIL,1999, p. 14). Salienta

também a possivel dificuldade em cumprir o prazo de dez anos para a formacgéao de



68

professores indigenas estabelecido pela LDB em seu artigo n°87 8§ 4°, que acabou se
confirmando por meio da revogacao desse artigo pela lei n® 12.796 de 2013, uma vez
que tal prazo h4 muito se excedeu e até mesmo hoje em nossos dias apesar dos
avanc¢os quanto a formacéo dos professores, ainda h4 um longo caminho pela frente
(BRASIL, 2013).

Quanto ao curriculo e sua flexibilidade, o referido Parecer defende conforme as
legislagBes que o antecedem, que a construcdo dos curriculos das escolas indigenas
seja realizada pelos professores indigenas, ja que para alcancar uma educacao
diferenciada € preciso pensar nas estruturas curriculares diversificadas que compde

o curriculo da escola indigena.

No caso das escolas indigenas, para que seja garantida uma
educacédo diferenciada, ndo é suficiente que os conteludos sejam
ensinados por meio do uso das linguas maternas: é necessario incluir
contetdos curriculares propriamente indigenas e acolher modos
proprios de transmissdo do saber indigena. Mais do que isso, é
imprescindivel que a elaboracdo dos curriculos, entendida como
processo sempre em construcdo, se faca em estreita sintonia com a
escola e a comunidade indigena a que serve e sob a orientacao desta
Gltima (BRASIL, 1999, p. 14).

Claramente o cuidado na construcao do curriculo para as escolas indigenas se
faz necessario, pois apresenta caracteristicas peculiares quanto ao processo de
ensino, onde saberes universais e especificos a cada povo se encontram e se unem
e formam uma dindmica intrinseca de trabalho da educagéo escolar indigena.

Outro aspecto discutido no Parecer n° 14/99 é sobre a contratagcdo dos
profissionais indigenas e a regularizacdo de trabalho dos que ja estao trabalhando
nas escolas indigenas. “Os profissionais que atuardo nas escolas indigenas devem
pertencer, prioritariamente, as etnias envolvidas no processo escolar. Essa € uma
tendéncia crescente em todo o Brasil. Regularizar a situacdo desses profissionais €
uma urgéncia.” (BRASIL, 1999, p. 15).

Além da urgente necessidade em regularizar as condi¢cdes quanto ao vinculo
empregaticio dos professores indigenas, se faz necessario também o fortalecimento
da regulamentacéo e do fortalecimento do magistério indigena que alcangou avancos,
mas que apresenta um caminho moroso que prejudica o avanc¢o da educacéo escolar
indigena por completo.

Diante da analise do Conselho Nacional de educacéo sobre a educacgéo escolar

indigena, bem como sua implementacdo em todo o territorio nacional, o referido
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conselho fixa no dia dez de novembro de 1999 por meio da Camara de Educacéo
Basica a Resolucdo n° 03/99 que institui as diretrizes nacionais para o funcionamento
das escolas indigenas (BRASIL, 1999, p. 26). Composta por dezesseis artigos que
estabelecem a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas, fixando as
diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue, discorre sobre os elementos
para que a organizacdo, estrutura o funcionamento das escolas indigenas ocorra.
Estabelece a participacdo da comunidade indigena nesse processo de forma
autdbnoma no desenvolvimento e na préatica das atividades escolares de acordo com
seus regimentos e projetos pedagdgicos (BRASIL, 1999, p. 27).

Define também que as formacgdes dos professores indigenas seja especifica:

Art. 7° - Os cursos de formacéo de professores indigenas daréo énfase
a constituicdo de competéncias referenciadas em conhecimentos,
valores, habilidades e atitudes, na elabora¢éo, no desenvolvimento e
na avaliacdo de curriculos e programas préprios, na producdo de
material didatico e na utilizacdo de metodologias adequadas de ensino
e pesquisa (BRASIL, 1999, p. 27).

Estabelece que para a realizagcdo das formacdes seja levado em conta o
formato dos cursos, uma vez que a maior parte dos professores estao ativos na escola
e que a prioridade na atividade docente seja para os indigenas. Para a efetivagcéo
dessa Resolucdo compete a Unido, aos Estados e aos Conselhos estaduais de
educacéao o respaldo, atencdo, empenho, o amparo, o estimulo e a implementacéo
dessas diretrizes.

Diante das legislacbes apresentadas até entdo podemos constatar a
preocupacao com a educacao para 0s povos indigenas, a criacdo das diretrizes para
nortear o funcionamento adequado e as normativas que amparam essa modalidade.
Conseguinte temos os planos Nacionais de Educacdo que em cumprimento ao
estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e bases da
Educacdo n°®9.394/96, portanto com forca de lei, sejam estabelecidos metas e
diretrizes com duracao de dez anos, com objetivos de universalizagcéo e qualidade do

ensino no Brasil.
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2.1 Os Planos Nacionais de Educacdo (2001 - 2010) e (2014 - 2024); a |
Conferéncia Nacional de Educacao Escolar Indigena (CONEEI) e a Resolucéo
n°05/2012: alguns apontamentos.

O primeiro plano nacional de educacdo com forca de lei foi para os anos de
2001 a 2010 por meio da Lei n° 10.172/2001. O PNE 2001-2010, definiu diagnésticos,
diretrizes e 295 objetivos e metas para todos os niveis e modalidades da educacéo.
Considerou ainda a formacdo de professores, a valorizagdo dos profissionais da
educacao, a gestao e os recursos financeiros. O acompanhamento e avaliacdo do
Plano deveriam ocorrer em regime de colaboracgéo entre os entes federados. Porém,
esse Plano recebeu na época de sua sancdo, nove vetos que interferiram
significativamente no investimento e gestdo dos recursos, o que dificultou sua
execucao e acompanhamento, visto que 0s recursos nao foram suficientes para sua
efetivacdo (SOUZA, 2014, p.151).

Para a educacédo escolar indigena o PNE destacou um capitulo, dividido em
trés partes.

Na primeira parte, faz-se um rapido diagndéstico de como era a oferta
da educacao escolar aos povos indigenas. Na segunda, apresentam-
se as diretrizes para a Educacao Escolar Indigena. E na terceira, estdo
0s objetivos e metas que deverdo ser atingidos a curto e a longo prazo
(GRUPIONI 2006, p. 59).

Esta composto por 21 metas e objetivos, entre elas se destacam:

Entre os objetivos e metas previstos no PNE destaca-se a
universalizacdo da oferta de programas educacionais aos povos
indigenas para todas as séries do ensino fundamental, assegurando
autonomia para as escolas indigenas, tanto no que se refere ao projeto
pedagdgico quanto ao uso dos recursos financeiros, e garantindo a
participagdo das comunidades indigenas nas decisdes relativas ao
funcionamento dessas escolas. Para que isso se realize, o Plano
estabelece a necessidade de criacdo da categoria escola indigena
para assegurar a especificidade do modelo de educacéo intercultural
e bilinglie e sua regularizacdo junto aos sistemas de ensino. [...] a
criacao de programas especificos para atender as escolas indigenas,
bem como a criagcéo de linhas de financiamento para a implementacéo
dos programas de educacdo em areas indigenas. Estabelece-se que
a Unido em colaboracdo com os Estados deve equipar as escolas
indigenas com equipamento didatico-pedagodgico bésico, incluindo
bibliotecas, videotecas e outros materiais de apoio, bem como ser&o
adaptados os programas ja existentes hoje no Ministério da Educacéao
em termos de auxilio ao desenvolvimento da educacdo. [...]
profissionalizacdo e o reconhecimento publico do magistério indigena,
com a criagdo da categoria de professores indigenas como carreira
especifica do magistério e com a implementagdo de programas
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continuos de formacdo sisteméatica do professorado indigena
(GRUPIONI, 2006, p. 59).

As referidas metas detalharam e normatizaram a dinamica para a sua
realizacdo, na articulagdo das normas nacionais as particularidades das comunidades,
oportunizando novas experiéncias para a educacgao escolar indigena.

De acordo com Souza (2014) o plano nacional de educacao (2011 — 2010)
estabelecia que estados, distrito federal e municipios elaborassem seus planos
estaduais e municipais de educacdo, no entanto, destaca que terminou com 2.181
municipios aproximadamente que ndo tinham o Plano Municipal de Educacdo. Em
2014, 14 Estados além do Distrito Federal ndo tinham elaborado o Plano Estadual de
Educacado. Dessa forma pode-se perceber claramente que o referido plano terminou
sem conseguir atingir grande parte de suas metas e objetivos, além de sua
desarticulacdo entre os entes federados e falta de investimentos.

Porém, é importante ressaltar que para a educacao escolar indigena nesse
periodo ocorreu um grande desenvolvimento em todas as etapas de ensino da
Educacao Basica. Os avancos na Educacéo Escolar Indigena foram alcangados pelos
esforcos das comunidades indigenas que Ilutam por seus direitos, pelo
reconhecimento dos governantes no periodo e pelas legislacbes e diretrizes que

garantem o direito a Educacédo Escolar Indigena, conforme os quadros a seguir:

Tabela 3: Etapas de Ensino.

ETAPAS DE ENSINO 2002 2006
Educacéo Infantil 9.476 18.918
Ensino fundamental 99.066 133.132
Ensino Médio 1.187 7.630
Nuamero de escolas 1.706 2.419
Numero de alunos 117.171 172.591
Numero de professores 76.164 12.856

Fonte: CGEEI/'SECAD/MEC 2006.

As conquistas para a modalidade da escola indigena foram positivas, pois as
comunidades conquistaram o0 espaco, 0 reconhecimento que antes lhes foram
negados. Com o apoio dos entes federados o crescimento das matriculas nos niveis
de ensino foi expressivo, porém, 0s espacos utilizados para o ensino eram em grande

parte improvisados, conforme os dados do INEP de 2006.
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Tabela 4: Estrutura fisica.
NUMEROS DE ESCOLAS

TIPOS DE INSTALACAO 2006

Galpéo, rancho, paiol ou barracao 615
Casa comunitéria, casa de farinha, embaixo

de arvores 221
Casa do professor 126
Templo ou igreja 55
Sala de uma outra escola 30
Total de alunos em escolas indigenas

improvisadas 76.164

Fonte: CGEEI/SECAD/MEC 2006.

Assim como séo evidentes os avancos, também é evidente o quanto ainda a
educacgdo escolar indigena necessita de atencdo, dedicacdo e de investimento na
construcdo de escolas nas comunidades, de reformas, de materiais especificos e
eguipamentos necessarios para o ensino de qualidade.

Simultaneamente ao primeiro Plano Nacional de educacdo, disposi¢coes
norteadoras foram sendo construidas, como declara¢des internacionais e normativas
para orientarem as ac¢des frente ao fortalecimento e a melhoria da educacao escolar
indigena. Nesse sentido podemos pensar a partir de algumas dessas disposicdes para
compreendermos melhor o caminho que a educacdo para os povos indigenas tém
trilhado.

A declaracéo da Organizacao das Nac¢BGes Unidas sobre os direitos dos povos
indigenas expressa os direitos desses povos em todo o mundo. Este documento
apresenta quarenta e seis artigos que estabelecem de que forma devem ser
respeitados e atendidos as populacdes indigenas e em seu anexo afirma o
compromisso dos Estados em fazer cumprir este documento, a fim de garantir o
atendimento igualitario, justo e ideal aos povos indigenas (ONU, 2007).

No artigo n°14, afirma que todos os povos indigenas tém o direito de organizar
e controlar todo o processo educativo dentro de suas comunidades, reafirma o direito
antes estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988 e LDB n° 9.394/96, de que 0s
estudantes devam aprender em seus idiomas em conformidade com suas
particularidades culturais e reafirmadas no artigo n° 15 onde declara que as
diversidades culturais, ou seja, as particularidades de cada povo sejam de fato

refletidas na educacéo para a formacao dos estudantes indigenas e que também se
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tornem conhecidas e reconhecidas dentro e fora das comunidades (ONU, 2007, p.
10).

No mesmo sentido, o Decreto n°® 6.861/2009, estabelece que a educacao
escolar indigena serd organizada com a participacdo dos povos indigenas e seréao
respeitadas suas especificidades no processo educacional. Define ainda, quais sao
0s objetivos da educacéo escolar indigena como: o fortalecimento e valorizacdo de
suas culturas; formacao de profissionais especializados para atender a educacao
escolar das comunidades; desenvolvimento de curriculos especificos; elaboracéo e
publicacdo de materiais didaticos. No artigo n® 4, estabelece os elementos para
organizacao, estrutura e funcionamento das escolas indigenas, decreta em seu artigo
n° 5, apoio técnico e financeiro as escolas indigenas (BRASIL, 2009).

Nos artigos n° 6, 7, 8, com a definicdo dos territérios etnoeducacionais e que
cada territério etnoeducacional desenvolvam planos de acdes proprios que
contenham o diagndstico do territério, das demandas educacionais, 0 planejamento
das acdes de atendimento as demandas educacionais que deverdo ser elaborados
por uma comissdo propria integrada por representantes do MEC, da FUNAI, dos
povos indigenas que atuem na educacdo e secretarios dos municipios, Estados e
outros membros que sejam convidados. Nos artigos n°® 9, 10, 11 e 12, estabelecem
sobre o processo de formacao de professores indigenas, definem também sobre o
desenvolvimento de material didatico especifico para a educacao escolar indigena e
as possibilidades de desenvolvimento das propostas pedagdgicas para o Ensino
Médio nas comunidades. No artigo n°® 12, estabelece que a merenda escolar deve
respeitar os habitos alimentares de cada povo em respeito as suas culturas.

Por fim, os artigos n° 13, 14 e 16, dizem respeito a quem se destinam as
despesas de financiamento das escolas indigenas, a coordenac¢do, implantacao,
acompanhamento e avaliacdo da educacéao escolar indigena no Brasil que entrou em
vigor em seu 16° artigo em 27 de maio de 2009 (BRASIL, 2009).

No mesmo ano, em novembro de 2009, ocorreu a 12 Conferéncia Nacional de
Educacao Escolar Indigena, com o objetivo de consultar os representantes dos povos
indigenas e as organiza¢des governamentais sobre as necessidades e a realidade da
educacgdo escolar indigena no pais, discutir as propostas de aperfeicoamento da
oferta da educacgéo escolar indigena, propor diretrizes que possibilitem o avanco e
aperfeicoamento da educacéo escolar indigena e pactuar entre os entes federados e
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representantes dos povos indigenas os compromissos para o desenvolvimento pleno
da educacéo escolar indigena no Brasil (BRASIL, 2009).

Essa conferéncia é considerada um marco historico para os povos indigenas,
onde pela primeira vez as populacbes indigenas sdo protagonistas no
desenvolvimento de politicas publicas para a educacéo escolar indigena refletidas a
partir da perspectiva dos povos indigenas e de seus anseios e objetivos para o
processo de ensino e aprendizagem de seus estudantes (BRASIL, 2009, p. 2). A
conferéncia foi organizada em trés etapas. A primeira foi a conferéncia nas
comunidades indigenas que ouviu as vozes da comunidade onde puderam refletir
sobre os avancos e planejarem quais encaminhamentos sdo necessarios para dar
prosseguimento no processo de fortalecimento da educagdo nas comunidades
indigenas de acordo com suas especificidades (BRASIL, 2009, p.3). A segunda etapa
foram as Conferéncias regionais, espaco de encontro entre “...] representantes dos
povos indigenas, dirigentes e gestores (as) dos Sistemas de Ensino, Universidades,
FUNAI, entidades da sociedade civil e demais instituicdes” (BRASIL, 2009, p. 3), para
que juntos pudessem discutir sobre o panorama da educacdo escolar indigena e
refletir sobre os desafios e anseios a serem alcancados.

A Conferéncia Nacional, terceira etapa do processo, foi 0 momento de firmar
0os compromissos discutidos e levantados nas etapas anteriores, onde 0s
representantes eleitos para essa etapa “[...] elegeram um conjunto de compromissos
compartilhados para orientar a agao institucional visando ao desenvolvimento da
Educacao Escolar Indigena” (BRASIL, 2009, p. 3). A 1@ CONEEI, conseguiu verificar
as condic¢des da educacéo nas comunidades indigenas do Brasil naquele momento e
pode elencar 0s pontos positivos e negativos e quais as acdes necessarias para o que
o movimento indigena pretendia alcancar (BRASIL, 2009, p.3).

O documento final da 1* CONEEI, foi divido em trés partes, além das
disposicdes gerais e transitorias. A primeira parte diz respeito a gestdo e organizagao
da Educagéo Escolar Indigena no Brasil e defendem a criagdo de um sistema proprio
de gestéo e organizacdo dessa modalidade e como devem ocorrer as implantacdes
dos territérios etnoeducacionais. A segunda parte dispde sobre as diretrizes para a
educagdo escolar indigena e quais acBes devem ser realizadas para o
desenvolvimento do ensino nas comunidades indigenas. A parte trés discorre sobre
0sS niveis e as modalidades de ensino da educacdo escolar indigena: educacao

infantil, educacao especial, ensino médio regular e integrado, educacao de jovens e
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adultos e educacao superior, definem como devem ocorrer 0 ensino para atender as
necessidades das comunidades indigenas.

Conseguinte, a Resolugéo n° 5 de 22 de junho de 2012, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica,
pautados conforme seu artigo 1°, nos principios de igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, que sédo os fundamentos da
educacéao escolar indigena (BRASIL, 2012, p. 2).

Em seu 2°, estabelece os objetivos das diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo escolar indigena na educacdo basica, que tem como objetivos o
desenvolvimento e avaliacdo dos projetos educativos; orientar os processos de
construcdo dos instrumentos normativos a fim de garantir as especificidades nos
processos educativos indigenas; valorizacdo das linguas e conhecimentos
tradicionais; assegurar os modelos préprios de gestdo e organizacdo das escolas
indigenas; propiciar o fortalecimento do regime de colaboracdo entre os entes
federados; normatizar por meio do decreto legislativo n® 143/2002, os dispositivos da
Convencéo 169 da OIT; orientar os sistemas de Ensino da Uni&o, Estados, Distrito
Federal e Municipios sobre a importancia da formacéo dos professores indigenas e
da colaboracdo de especialistas e demais indigenas conhecedores e praticantes de
suas culturas; e zelar para que o direito de educacao especifica, diferenciada e de
qualidade sejam garantidos a todos os povos indigenas do Pais (BRASIL, 2012, p. 2).

No Il titulo, que trata dos principios da educacao escolar indigena, do artigo
terceiro ao sexto, traz 0s objetivos que a educacéo escolar indigena deve proporcionar
aos estudantes; como a escola deve ser organizada e estruturada para o seu bom
funcionamento; a importancia da participagcdo da comunidade e dos profissionais
indigenas na organizagdo de suas escolas; bem como dar condi¢cdes de estrutura
adequadas para o desenvolvimento dos estudantes.

O Il titulo estabelece as diretrizes para a organizacdo da educacdo escolar
indigena para que sejam respeitadas as especificidades das comunidades e o
desenvolvimento que a comunidade planeja para seus estudantes, articulando os
conhecimentos universais aos tradicionais de cada povo (BRASIL, 2012, p. 3)

O IV titulo, trata do projeto politico pedagdgico das escolas indigenas, da sua
importancia enquanto expressao de autonomia e identidade de cada escola e das
necessidades de estarem contidos nele os principios e objetivos da educacéo escolar

indigena. Também na secéo | enfatizam sobre o curriculo das escolas indigenas como
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organizadores do tempo, espaco, acdes pedagodgicas e relacdes do cotidiano escolar,
bem como sobre a sua construcdo a partir dos valores culturais de cada povo
(BRASIL, 2012, p. 8). Na Il secéo, a avaliacéo € definida como um dos elementos que
compde o processo de ensino aprendizagem como ferramenta definida no PPP e
articulada a proposta curricular, metodologias, planejamento, gestéo, formacdo inicial
e continuada dos profissionais da educacédo escolar indigena e nos processos de
ensino e aprendizagem é uma ferramenta diagnostica, participativa e formativa.
Continua na mesma secado expondo sobre a necessidade da formacdo e
profissionalizacédo dos professores indigenas para que atuem ativamente em todo o
processo educacional e ocupem todos os espacos nas escolas indigenas (BRASIL,
2012).

No titulo V, trata da acdo colaborativa para a garantia da Educacao Escolar
Indigena e que as politicas da educacado escolar indigena devem ser efetivadas nos
territdrios etnoeducacionais através do regime de colaboracdo entre os entes
federados e define as atribuicbes da Unido, Estados, Municipios e Conselhos para
que trabalhem de forma articulada para o desenvolvimento da educacéo escolar
indigena nos territorios etnoeducacionais e que estejam adequadas as realidades
sociais, histéricas e culturais das populacdes indigenas (BRASIL, 2012, p. 13).

Conclui no titulo VI, enfatizando a responsabilidade do Estado Brasileiro no
cumprimento do estabelecido na Constituicdo Federa de 1988, na LDB 9.394/96 e
desta resolucdo em relagédo a Educacao Escolar Indigena. (BRASIL, 2012, p. 13).

Os avancos nas leis e dos documentos norteadores sao importantes para o
desenvolvimento da educacdo escolar indigena, porém, ainda ha muitas
necessidades a serem atendidas em toda a composicdo da escola indigena. E muito
importante que os indigenas se profissionalizem para atuar nas escolas e
desenvolverem acbes planejadas e pensadas a partir de suas concepcdes
pedagdgicas e culturais, tornando possivel uma educacdo de qualidade com
identidades culturais que possam ser desenvolvidas nas praticas pedagogicas, para
isso somente os conhecedores das tradicbes podem contribuir neste processo tao
importante de retomada e fortalecimento cultural, atuando com autonomia na defesa
dos direitos de cada povo.

Retomando os Planos Nacionais de Educacéo, destacamos que o novo Plano,
que deveria vigorar no decénio de 2011-2020, passou por um amplo processo de

discussao, visto que havia uma tentativa de fazer um plano que tivesse a possibilidade
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de implementacdo que superasse o plano findado. A esse processo, somou-se as
limitacbes no ambito dos tramites legislativos e somente foi aprovado em 2014, por
meio da lei n°. 13.005/2014. A participacao da sociedade na construcdo do novo plano,
ocorreu de forma descentralizada, com destaque para as discussdes realizadas na
Conae (Conferéncia Nacional de Educacao) em 2010 e Coneb (Conferéncia Nacional
de Educacéo Basica) em 2008 (SOUZA, 2008, p. 158).

Diferente do plano anterior, esse Plano 2014-2024 apresenta 20 metas e
objetivos, bem mais enxuto e define que o Governo Federal, Estados e Municipios
desenvolvam planos nacionais, estaduais e municipais de educacéo para que possam
acompanhar e avaliar os avancos do referido plano. O Plano Nacional de Educacéao
regulamentado pela Lei n° 13.005/2014, estabelece em seu 1°8 no artigo n° 8 que
‘considerem as necessidades especificas das populacbées do campo, e das
comunidades indigenas e quilombolas, assegurados a equidade educacional e a
diversidade cultural”’. (BRASIL, 2014).

As demandas dos povos indigenas estédo presentes no PNE (2014 - 2024) em
13 das 20 metas, tracando uma politica propositiva, a partir de 16 estratégias que
instituem a universalizacdo de todos os niveis de ensino e universalizacdo do
atendimento educacional a criangcas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao.

Também estabelece que as crian¢as sejam alfabetizadas até o terceiro ano do
ensino fundamental; oferta de educacéo integral; fomento da qualidade em todos os
niveis de ensino a fim de atingir as medias do IDEB. Continua definindo que sejam
aumentadas as ofertas nos cursos profissionalizantes; aumento das matriculas no
ensino superior, nos cursos de poés-graduacdo stricto sensu, objetiva também a
formacao dos professores nas areas em que atuam e providéncias quanto aos planos
de carreira e provimento de cargos efetivos para as comunidades indigenas levando
em conta suas especificidades culturais (BRASIL, 2014).

E pertinente ressaltar que apesar das metas e estratégias estipulados para
atingirem os objetivos propostos no PNE (2014-2024), para que as comunidades
indigenas possam alcancar as metas dentro dos prazos estabelecidos é preciso muito
mais do que boa vontade e para isso, dois fatores merecem destaque. O primeiro é a
necessidade de considerar as especificidades socioculturais das populacdes
indigenas quanto ao seu modo proprio, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem,

um exemplo claro € o de que muitas criangas tém na escola o primeiro contato com a
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lingua portuguesa e atender a meta do PNE de estar alfabetizado no terceiro ano do
ensino fundamental se torna inviavel, além de ferir as legislacdes quanto as formas
proprias de ensino, ou seja, para os povos indigenas alfabetizar uma crianca na lingua
portuguesa, conforme o prazo estipulado até o terceiro ano do ensino fundamental,
por vezes se torna inalcancavel.

O segundo, igualmente pertinente, sdo 0s recursos investidos para que seja
possivel alcancar as metas, levando em consideracdo que o Censo da Educacao
Bésica de 2018 traz dados inquietantes sobre as condicbes em que se encontram
muitas escolas indigenas quanto a elementos essenciais para o desenvolvimento

ideal da educacéo para esses povos, conforme o Censo escolar de 2018:

Tabela 5: Educacao Escolar Indigena

DADOS GERAIS QUANTIDADE

Escolas Indigenas 3.345
Matriculas 255.888
Professores 22.590
Escolas indigenas sem prédio proprio 1.029
Escolas indigenas ndo regularizadas 1.027
Escolas estaduais 1.539
Escolas municipais 1.806
Escolas indigenas em area rural 3.288
Escolas indigenas em area urbana 57
N&o possuem agua filtrada 1.970
N&o possuem energia elétrica 1.076
N&o possuem esgoto sanitario 1.634
N&o possuem biblioteca 3.077
N&o possuem banda larga 3.083
N&o possuem material didatico

especifico. 1.546

Fonte: MEC/ INEP. 2018.

2.2 O Plano Estadual de Educacéo do Estado do Parana (PEE) 2014-2024: acdes
de fortalecimento para a educacdo escolar indigena.

No estado do Parana, no ano de 2004, foi criado um grupo de estudos tematico
para desenvolverem o Plano Estadual de Educagdo em atendimento as legislacoes
em vigor. Em 2005 foi composto uma versao preliminar do Plano Estadual de

Educacao que apresentava diretrizes e quinze metas a serem alcancadas. Em 2014
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por meio da Lei n® 12.728 criou-se um comité gestor e entre suas atribuicdes estava
“[...] a coordenagdo para elaboragao e validacdo da proposta do PEE-PR a ser
submetida, na forma de Projeto de Lei, para deliberagcdo do Poder Legislativo do
Parana” (PARANA, 2015, p.14). Para a elaboracdo do Plano Estadual de educacgéo
foram realizadas analises do perfil socioeconémico, cultural e geografico do estado e
reconhecimento dos povos indigenas como parte essencial na cultura e educacéao do
estado. “Esses grupos étnicos participaram da construgdo da cultura do Parana e
muitos de seus costumes, ainda preservados, refletem na educacdo paranaense”
(PARANA, 2015, p. 21). Em 2015 foi promulgado o Plano Estadual de Educacéo do
Paran& por meio da Lei n° 18.492.

Em 2017 foi instituido um grupo técnico de apoio (GTA) por meio do Decreto n®
7223/2017, que consulta e analisa os indicadores de avaliacdo da educacao basica
do estado, para o monitoramento e avaliacdo do PEE, além de emitir notas técnicas e
relatorios de acompanhamento e execu¢ao sobre o andamento das metas.

A Secretaria de Educacao do Parand (SEED), por sua vez, também faz o
acompanhamento da efetivagdo das metas do Plano Estadual de Educacgao e
desenvolve a¢des para o seu cumprimento. De acordo com os resultados parciais do
processo de monitoramento do plano estadual de educacéo do Parana 2015-2019, a
SEED apresenta o desempenho quanto ao cumprimento das metas do PEE e os
desafios até 2022. Acompanha, por meio de avaliacbes, o0 desempenho da educacao
em seus diferentes niveis e modalidades e programas especificos, quais sejam:
Programa presente na escola, Programa mais aprendizagem, Programa se liga! é
tempo de aprender e Programa Conex&o professor em ac&o/2019 (PARANA, 2018).
Um fator chama a atencéo no referido relatério: os resultados dos acompanhamentos
apresentam dados gerais da educacdo no Estado do Parand, ndo ha informacdes
especificas sobre a execucao das estratégias e o cumprimento das metas nas escolas
indigenas, o que é bem preocupante.

Em 2017 a SEED, por meio da Equipe Multidisciplinar desenvolveu um material
para seu primeiro encontro intitulado: Abordagens e aspectos sociais e pedagdgicos
sobre a presenca indigena e negra do Parana. Esse material traz informacdes sobre

a educacéo escolar indigena no Parana conforme o quadro abaixo:
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Tabela 6: Dados da Educacéo Escolar Indigena

DADOS GERAIS QUANTIDADE

Escolas 39
Estudantes (aproximadamente) 5.000
Professores indigenas 252
Professores néo indigenas 452
Pedagogos 76
Agentes educacionais | 136
Agentes educacionais |l 75
Diretores indigenas 4

Fonte: SEED/ Equipe Multidisciplinar — 2018

7z

Conforme é possivel verificar, o estado do Parand desenvolveu acdes e
programas para acompanhar e contribuir com o cumprimento das metas estabelecidas
no PEE, mas que ndo sdo especificas para a educacao escolar indigena. Também é
importante ressaltar que os dados do quadro anterior sdo apenas um levantamento
dos profissionais da educacéo escolar indigena e quantidade de escolas realizados
pela equipe multidisciplinar. E evidente que a educac&o escolar indigena avangou
muito se olharmos para a sua historia antes e depois da Constituicdo Federal de 1988,
porém, conforme os proprios dados, ainda ha muito o que alcancar nessa modalidade,
especialmente no que diz respeito a ocupar os espacos de gestéo, equipe pedagdgica
e demais funcdes que compde a educacdo escolar indigena, bem como é de grande
relevancia a presenca de profissionais indigenas nos ndcleos regionais de educacao
e na Secretaria de Educacdo do Estado, visto que apenas um profissional da
educacéao escolar indigena compreende e pode propor o desenvolvimento de acdes
especificas para que a educacdao intercultural nas escolas das comunidades aconteca
e se fortaleca.

Diante de todas as legislacfes e diretrizes € possivel compreender que 0s
indigenas se preocupam com a educacéao de qualidade, que nao seja realizada de
forma fragmentada, mais que seja articulada com os conhecimentos universais e
tradicionais de cada povo, para que facam sentido aos estudantes e assim eles se
apropriem dos que Ihes é ensinado.

Durante a construcdo e andamento dos planos nacional e estadual de
educacao também ocorreram ac¢des que impulsionaram a educacao escolar indigena
para que nesse processo de construcdo ela se consolidasse como politica publica.

Nesse sentido, preocupados com a formacao dos professores, por meio da resolugao
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n° 01 de 07 de janeiro de 2015, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores Indigenas em cursos de Educacéo
Superior e de Ensino Médio (BRASIL, 2015, p.1). Em toda a sua estrutura, o
documento traz a importancia, os principios e o0s objetivos da formacdo dos
professores indigenas.

No segundo capitulo, trata da construcdo e desenvolvimento de programas e
cursos especificos para a formacao de professores indigenas, bem como traz para a
discusséao o perfil do professor indigena, os projetos pedagdgicos dos cursos e suas
propostas curriculares, destacando que é fundamental a participacdo da comunidade
em sua construcao (BRASIL, 2015, p.3). Estédo especificados também a preocupacao
com os formadores dos professores indigenas, que devem ser profissionais que
conhecam e sejam comprometidos com a educacgdo escolar indigena e também
devem fazer parte deste quadro, professores formadores indigenas (BRASIL, 2015,
p. 5).

Quanto a gestao dos projetos, cursos e programas, observa que devem ser
consultadas as comunidades indigenas, que a gestdo seja participativa e 0s
processos avaliativos sejam periodicos e sistematizados a partir das necessidades de
cada projeto, programa e curso (BRASIL, 2015, p.6). Este documento se encerra
enfatizando que as instituicbes que promoverem a formacdo para os professores
indigenas garantam o acesso, a permanéncia, que os professores consigam concluir
seus estudos e que cada instituicdo tem autonomia para desenvolver estratégias para

gue atinjam tais objetivos.

Art. 25. Os sistemas de ensino e suas instituicbes formadoras, em
regime de colaborag&o, devem garantir o acesso, a permanéncia e a
conclusdo exitosa, por meio da elaboracdo de planos estratégicos
diferenciados, para que os professores indigenas tenham uma
formagéo com a exigida qualidade sociocultural (BRASIL, 2015, p.7).

De acordo com esse documento, as instituicbes formadoras precisam planejar
projetos de formacdo especificos para os povos indigenas, a fim de garantirem o
ingresso, permanéncia e a “[...] conclusdao exitosa” (BRASIL, 2015, p.7) dos

professores indigenas nos cursos de formacéo de professores.
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2.3 1l Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena (CONEEI) 2018.

Passados nove anos da primeira Conferéncia Nacional de Educagéo Escolar
Indigena que foi um marco histérico para alicercar a educagdo para 0S povos
indigenas, o Ministério da Educacdo juntamente com a Comissdo Nacional de
Educacao Escolar Indigena realizou no ano de 2018 a fase final da Il Conferéncia
Nacional de Educacéo Escolar Indigena CONEEI.

Essa Conferéncia assim como na primeira CONEEI realizada em 2009, reuniu
pais, estudantes, liderancas, sabios, profissionais da educacéo, representantes de
organizacdes indigenas e demais pessoas que trabalham na educacdo escolar
indigena, com o objetivo de refletir sobre as reais necessidades das escolas, avangos,
dificuldades, desafios e como as politicas publicas realmente sejam executadas nas
escolas bem como acbes de acompanhamento das implementacdes.

As primeiras etapas da Il CONEEI ocorreram durante os anos de 2016 a 2018,
mobilizou mais de 60 mil pessoas em todo o pais e que juntos apresentaram 8.218
propostas a serem discutidas a fim de solucionar os problemas levantados durante as
primeiras etapas. A fase final da Il CONEEI aconteceu no Centro Internacional de
Convencdes do Brasil, em Brasilia nos dias 20, 21 e 22 de marco de 2018. Ela foi
dividida em trés fases: a primeira foram as Conferéncias nas comunidades educativas;
a segunda foram as Conferéncias Regionais; e a terceira e ultima foi a realizacéo da
etapa final. Os objetivos desta Conferéncia foram:

Avaliar os avancos, impasses e desafios da Educacao Escolar
Indigena, a partir da | CONEEI. Il. Construir propostas para
consolidacdo da Politica Nacional de Educacdo Escolar
Indigena. Ill. Reafirmar o direito a uma Educagdo Escolar
Indigena especifica, diferenciada e bilingue/multilingue. V.
Ampliar o didlogo para a construcéo de regime de colaboracéo
especifico para a Educacéo Escolar Indigena, fortalecendo o
protagonismo indigena (BRASIL, 2018, p. 16).

Esses objetivos foram organizados em cinco eixos tematicos: eixo | -
organizacdo e gestdo da educacao escolar indigena, eixo Il - praticas pedagogicas
diferenciadas na educacéo escolar indigena, eixo lll - formacéo e valorizagcdo dos

professores indigenas, eixo IV - politicas de atendimento a educacao escolar indigena
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na educacéao basica, eixo V - ensino superior e povos indigenas. Todos os eixos foram
de grande relevancia para se estabelecerem as propostas finais da Conferéncia.

Ressalto aqui os eixos lll e V, que sdo especificos para a formacdo dos
professores indigenas e demonstram a preocupac¢éo das comunidades indigenas com
a formacéo de seus professores para que atuem nas escolas de suas comunidades e
sejam protagonistas nesta profissdo, pois em muitas regides sSd0 poucos 0sS
professores indigenas que atuam em suas comunidades, ficando o ensino sob a
responsabilidade de professores ndo indigenas, que mesmo comprometidos com
essa educacdo, nadotem os conhecimentos tradicionais que somente um professor
indigena, membro da comunidade possui (BRASIL, 2018).

Em concordancia e reafirmando o jA exposto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de Educacao
Superior e de Ensino Médio e também pela II| CONEEI (2018), em 2019, o Conselho
Nacional de Educacdo/ Camara de Educacdo Basica, iniciaram os estudos, para
elaboracdo das as Diretrizes Nacionais Operacionais para a Qualidade das Escolas
Indigenas que foi concluido em 2020 (BRASIL, 2020, p.1). O objetivo deste
documento € retomar e operacionalizar as leis que norteiam a educacdo escolar
indigena, com o intuito de colaborar para uma relacdo consistente dos povos
indigenas com seus direitos, na tentativa de romper com o paradigma de

distanciamento entre as leis e a realidade nas escolas indigenas.

A grande discusséo, portanto, € operacional, sobre as legislagfes e
normas que sao ignoradas, desobedecidas ou interpretadas de modo
equivocado, gerando muita frustracéo, desanimo e até indignacéo nas
populacbes que devem ser atendidas no escopo da diversidade, nas
diferentes modalidades especializadas. Essa indignacdo é sentida
entre professores, pesquisadores e técnicos dos sistemas de ensino
Estaduais e Municipais, instituicdes préximas, seus profissionais e
Universidades (BRASIL, 2020, p. 2).

Assim, esse documento traz as fundamentacOes legais e normativas que
constitui a educacao escolar indigena, as demandas dos povos indigenas contidas no
Plano Nacional de Educacéo (2014 -2024), e ressalta que das vinte metas, em treze
estdo presentes o0s anseios, necessidades e objetivos para a educagdo escolar
indigena. Também discute as dimensdes “[...] normativa, orcamentaria, didatico-
pedagdgica e oferta educacional” (BRASIL, 2020, p. 26).
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Esse relatorio revela que é necessario “[...] investimentos, planejamentos e
revisdes das politicas publicas” (BRASIL, 2020, p. 34), visando garantir a qualidade
da educacdo escolar indigena a partir do reconhecimento das diferencas
socioculturais das comunidades indigenas e da necessidade em vencer os desafios
encontrados nas dimensodes citadas anteriormente.

Por fim, ressalta que ao serem identificadas irregularidades na educacéo
escolar indigena, que desrespeitem as leis que a norteiam e interferem no bom
desenvolvimento da educagcdo nas comunidades, seus representantes devem
protocolar, nas instancias competentes, as demandas de forma documentada
(BRASIL, 2020, p. 44).

Todos esses cuidados sdo necessarios para que a educacao escolar indigena
almejada, onde os estudantes sdo preparados para serem ativos na sociedade,
recebam um ensino que os instiguem a exercer o “[...] pleno uso das capacidades de
analise, argumentacdo e tomada de decisdo para resolucdo dos problemas
enfrentados historicamente [...]" (BRASIL, 2020, p. 34).

2.4 O Plano decenal de Educacédo para todos da Escola Rural Cacique Koféj:
Primeiros passos.

Em 1994, quando ainda era Escola Rural Cacique Koféj o Nucleo de Educacéao
Indigena do Paran& — NEI-PR, solicitou a secretaria municipal de educacéo a inclusdo
no Plano Decenal de Educacdo para todas as escolas das terras indigenas do
municipio com o objetivo de assegurar aos estudantes o ensino intercultural, bilingue,
especifico e diferenciado conforme determina a Constituicdo Federal de 1988.

Apesar de nao estar datado, mais que provavelmente tenha sido construido a
partir de 1995 por meio da reflexdo das trés escolas denominadas rurais que se
localizavam nas terras indigenas Sao Jerénimo e Bardo de Antonina que se uniram e
construiram o plano decenal de educacéo para todos onde expuseram por meio de
um levantamento suas reais necessidades da época como: material pedagdgico,
mobilias escolares, utensilios em geral, mobiliario para cozinha, transporte escolar,
merenda, assisténcia a saude e assisténcia social.

As metas estabelecidas foram: Atender a todos os estudantes indigenas,

autonomia para o Nucleo de Educacéao Indigena (NEI) quanto ao cumprimento das
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diretrizes especificas da modalidade, repensar sobre a frequéncia dos estudantes
guando se ausentam para realizarem atividades tradicionais como pesca, venda de
artesanato e coleta de pinhdes, a fim de que sejam consideradas como parte
especifica da educacao escolar indigena. Também fazem parte das metas: o aumento
do tempo de permanéncia dos estudantes nas series e que sejam avancados a série
seguinte somente quando estiverem aptos, que sejam ensinados além dos conteudos
universais conhecimentos especificos como: psicultura, agricultura, corte e costura,
artesanato, educacao para o lar e oficinas.

Outras metas desse plano buscam a oferta do ensino para os jovens e adultos,
a inclusado da educacao especial nas comunidades, aumento e valorizacao do quadro
de profissionais, criacdo de um departamento exclusivo para a documentacéo escolar
que ficava a cargo dos professores, capacitacdo dos profissionais indigenas e que
sejam deles a preferéncia para atender a educacdo em suas comunidades, amparo
ao trabalho dos professores bilingues, amparar os estudantes que daréo continuidade
nos estudos fora das terras indigenas, transporte e bolsas de estudo e a manutencao
das hortas, fazem parte das metas finais do plano.

Ao refletirmos sobre essas metas ainda que este plano tenha sido assinado por
dois indigenas dos trés delegados representantes, encontramos as influéncias da
educacado colonial e integracionista a que foram submetidos os povos indigenas.
Percebemos a preocupacédo com uma educacao diferenciada e da necessidade em
se implantar o ensino especifico, ao mesmo tempo é clara as amarras que impediam
o protagonismo dos povos indigenas no ensino em suas comunidades, uma vez que
fazem parte das metas oficinas, corte e costura e educacdo para o lar e que foi

aprovado por representantes indigenas das terras S&o Jerdnimo e Bardo de Antonina.

2.5 Plano Municipal de Educacéo de Sao Jerénimo da Serra (2015-2025).

O Plano Municipal de Educagéo do municipio de Sao Jerdnimo da Serra foi
aprovado por meio da lei municipal n° 024/2015. Para o desenvolvimento da referida
lei se respaldaram no artigo 214 da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei n°
13.005/2014 que aprovou o Plano Nacional de Educacdo. Definiu as seguintes

diretrizes para a educacdo do municipio:

Art. 2- - S80 diretrizes do PME: | - erradicag&o do analfabetismo; 11 -
universalizacdo do atendimento escolar; Ill - superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocéao da cidadania e



86

na erradicacdo de todas as formas de discriminacgéao; IV - melhoria da
qualidade da educacédo; V - formacdo para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade; VI - promocdo do principio da gestao
democréatica da educagdo publica; VII - promocdo humanistica,
cientifica, cultural e tecnolégica do Pais; VIII - estabelecimento de
meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como propor¢cao
do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansédo, com padrdo de qualidade e equidade; IX
- valorizacdo dos (as) profissionais da educacao; X - promocdo dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (LEI municipal n°24/2015).

Conforme podemos observar, as diretrizes sao bastante promissoras, conforme
0os planos nacionais e estaduais de educacdo. A construcdo de planos, metas e
estratégias acabam por se configurar em um paradoxo educacional ja que a pratica
por vezes nao se realiza, ou seja, ndo se alcanca as metas por varios fatores politicos,
sociais e financeiros que acabam por inviabilizar o seu alcance. Ainda assim, no artigo
n° 05 do Plano Municipal de Educacédo, estabelece que a execucdo do plano e o

cumprimento das metas serdo monitoradas continuamente:

Art. 5° - A execucdo do PME e o cumprimento de suas metas seréo
objeto de monitoramento continuo e de avaliagbes periddicas,
realizados pelas seguintes instancias: | Secretaria Municipal da
Educacao; Il Comissdo de Educacdo da Camara dos Vereadores; llI
Conselho Municipal de Educacdo -CME; IV Férum Municipal de
Educacao (LEI municipal n°24/2015).

Ainda se compromete por meio da mesma lei:

83° A cada 2 (dois) anos, ao longo do periodo de vigéncia do PME, a
Secretaria Municipal de Educacdo publicara estudos para aferir a
evolugdo no cumprimento das metas estabelecidas no Anexo desta
Lei, com informagdes organizadas por ente federado e consolidadas
em ambito nacional, tendo como referéncia os estudos e as pesquisas
de que trata o art. 4-, sem prejuizo de outras fontes e informacdes
relevantes (LEI municipal n°24/2015).

Tivemos acesso aos relatérios de monitoramento do plano municipal de
educacao dos anos 2019 e 2020, neles é possivel acompanhar a execucéao do plano
municipal de educagéo desde 2015.

O Plano Municipal de Educacédo de S&o Jerdnimo da Serra estabelece como

primeira meta:

Meta 1: Universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta
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de educacdao infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PME.

E dentre as 21 estratégias para atingir a 12 meta, 0 municipio construiu para a

educacédo escolar indigena a seguinte estratégia:

1.10) fomentar o atendimento das populacdes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas na educacdo infantil nas
respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da
distribuicéo territorial da oferta, limitando a nucleagdo de escolas e o
deslocamento de criancas, de forma a atender as especificidades
dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada;

Apesar da intencdo de fomento para atender as criancas de até trés anos nas
creches, até a presente data ndo existe esse atendimento nas comunidades indigenas
conforme prevé a estratégia 1.10. Um fator que chama a atencéo a esse respeito € a
falta de interesse das comunidades indigenas em matricular suas criancas nas
creches, uma vez, que o convivio exclusivo com a familia na infancia é essencial para
a apropriacdo cultural e fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios. Até
mesmo durante os trabalhos as criancas estdo presentes com seus familiares, para
as familias indigenas é importante que seus filhos fagam parte do todo que compde o
cotidiano da comunidade.

A segunda meta se refere a universalizacdo do Ensino Fundamental de nove
anos para todas as criancas do municipio e que até o final da vigéncia do plano 95%
desses estudantes concluam essa etapa de ensino na idade recomendada. A terceira
meta por sua vez busca a universalizacdo do atendimento escolar para os estudantes
de 15 a 17 anos e elevar a taxa de matriculas do ensino médio para 85%. A quarta
meta propde universalizar para todas as pessoas que necessitem de atendimento
especializado a partir de zero ano. Foram desenvolvidas duas estratégias com relacéo

a educacéo escolar indigena:

2.8) desenvolver tecnologias pedagégicas que combinem, de maneira
articulada, a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a
escola e o ambiente comunitério, considerando as especificidades da
educacdo especial, das escolas do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas; 2.13) estimular a oferta do ensino
fundamental, em especial dos anos iniciais, para as populacdes do
campo, indigenas e quilombolas, nas préprias comunidades. 3.6)
fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio
integrado a educagédo profissional, observando-se as peculiaridades
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das populacdes do campo, das comunidades indigenas e quilombolas
e das pessoas com deficiéncia e solicitar, em regime de colaboragéo
com os entes federados, infraestrutura, cursos profissionalizantes
voltados para o campo e agricultura, apresentando levantamento de
dados com a demanda existente. 4.3) implantar, ao longo deste PME,
salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacéo continuada
de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas (PME, 2015, p.).

Apesar do Plano Municipal de Educacao construir estratégias para atender 0os
estudantes indigenas, desde o ano de 2008 o Estado do Parané € o responséavel pela
educacdo béasica das comunidades, mesmo assim, o municipio incluiu os povos
indigenas no Plano Municipal de Educacao.

A meta cinco por sua vez chama bastante atencdo pois se refere a
alfabetizacdo de toda as criancgas até o terceiro ano do ensino fundamental e prop&e

a seguinte estratégia para a educacéo escolar indigena:

5.5) apoiar a alfabetizagdo de criangas do campo, indigenas,
quilombolas e de populagdes itinerantes, com a produgéo de materiais
didaticos  especificos, e  desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas
comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades
quilombolas;

Esse assunto tem sido muito discutido entre os profissionais que atuam na
educacao escolar indigena. Segundo os professores da Educacéao Infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental das escolas indigenas a alfabetizacdo de todas as
criancas até o terceiro ano do ensino fundamental € muito dificil de acontecer. De
acordo com os professores alfabetizadores, muitos alunos s6 tem contato com a
lingua portuguesa no contexto escolar e com a lingua indigena nos demais ambientes
da comunidade. Outro fator € que muitos pais ou responsaveis nao sao alfabetizados
e, por isso, ndo conseguem ajudar seus filhos no processo de alfabetizacdo, ficando
exclusivamente para a escola esse trabalho. Conforme Menezes (2016), diferentes e
complexos fatores envolvem a questéo da alfabetizac&o.

A sexta meta diz respeito a oferta do ensino integral, o que até o presente
momento ndo aconteceu em nenhuma escola do municipio, inclusive nas escolas

indigenas. A meta sete propde a melhoria da qualidade de todas as etapas da
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educacao basica a fim de atingir as metas nacionais para o Ideb. As metas oito e nove

por sua vez pretendem:

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacédo de 18 (dezoito) a
29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos
de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as popula¢des
do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte
e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre
negros e ndo negros declarados a Fundacgdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE. Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizac&o
da populag¢do com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e
trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da
vigéncia deste PME, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Apesar da relevancia das metas, ndo foram desenvolvidas nenhuma estratégia
para a modalidade da educacao escolar indigena. E é muito comum ainda que os
jovens desistam da formacdo béasica pois necessitam trabalhar para ajudar no
sustento de suas familias. Com a oferta do Ensino Médio em 2012, muitos estudantes
indigenas puderam concluir essa etapa, pois os professores e equipe pedagogica
estdo preparados para auxiliar os estudantes em suas particularidades.

As metas 10 e 11 buscam aumentar 0 ensino para jovens e adultos na
modalidade profissionalizante. O municipio conta apenas com o curso de formacao
de docentes, também chamado de magistério. O curso ndo atende as especificidades
para a educacao escolar indigena, porém, alguns estudantes indigenas buscam por
esse curso, ja que o formato ofertado pela SEED para o magistério indigena nao é
viavel para muitos estudantes, que ndo querem deixar suas comunidades, conjuges,
filhos e empregos ainda que temporario por muito tempo.

As metas 12 a 17 dizem respeito ao incentivo e aumento da formacao em nivel
superior e especializacdes, elevando o nUmero de mestres e doutores em exercicio e
valorizacdo da categoria, incentivando os estudantes que concluiram o ensino médio
e professores da rede municipal, alcangando assim maior qualidade para a educacéo
do municipio. Atualmente sdo muitos estudantes indigenas no Ensino Superior e em
especializacbes. Por meio das ac¢Oes afirmativas das IES muitos estudantes estao
rompendo as barreiras e ocupando as Universidades. Na terra indigena S&do Jerénimo
temos um mestre em educacao formado pela Universidade Estadual de Maringé e que
esta no doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
uma mestra em servico social e politica social pela Universidade Estadual de Londrina

e uma estudante no mestrado em educacao pela Universidade Estadual de Maringa.
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Os avancos sao visiveis, além de essenciais para o fortalecimento cultural e
protagonismos dos estudantes indigenas na educacao.

Por fim as metas 18,19 e 20 buscam a construcao de plano de carreira para 0s
docentes, a melhoria da gestdo democratica e ampliar o investimento financeiro na
educacdo do municipio. Essas metas também ndo atendem a educacao escolar
indigena do municipio, que de modo geral, conforme foi possivel ver as metas pouco
atendem as escolas indigenas do municipio, sendo responsabilidade exclusiva do
Estado do Parana o atendimento a essa modalidade.

O estado por sua vez ndo apresenta os indicadores educacionais das escolas
indigenas do Parana, ja que as trinta e nove escolas indigenas ndo tém Ideb por ndo
realizarem as provas do Saeb. Esse fato ocorre devido a ndo declara¢édo da lingua
portuguesa como primeira lingua no Censo Escolar. O Unico controle que a Seed tem
sdo os dados gerados pelo Censo Escolar como aprovados, reprovados, evasao e
frequéncia. Quanto a indicadores de aprendizagem néo existe relatorios por escolas
indigenas disponiveis nos sites dia a dia educacéo e do Inep.

Esse fato nos chama muito a atencao pois, se ndo ha um monitoramento com
informacdes sobre a aprendizagem dos estudantes nos diferentes niveis da educacéo
basica logo ndo se sabe se as metas estabelecidas no plano Nacional e Estadual
estdo sendo alcancadas e se as estratégias sao eficientes. Dessa forma a pergunta
que surge é: Como sera possivel construir o proximo plano estadual de educacao para
as escolas indigenas? Qual sera o ponto de partida para desenvolver as metas e
estratégias se nao tem indicadores de aprendizagem? A sensacao que temos € que
estamos diante de um grande descaso, onde 0s planos educacionais sao construidos
puramente para atender as exigéncias governamentais de formalizacdo, sua
implantacdo e acompanhamento estdo inertes ha muito tempo. Aguardemos o que

vird no plano estadual de educacéo para o decénio de 2026-2036.
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3. GESTAO E ORGANIZACAO DA ESCOLA INDIGENA.

A presente secdo expde brevemente sobre a escola e os termos gestédo e
educacdo, parte elementar dessa pesquisa. Na sequéncia apresento a estrutura
organizacional da escola indigena e sua gestdo, no sentido de que ndo ha nenhuma
semelhanca com um organograma institucional tradicional, ou seja, apresento a
organizacdo a partir da perspectiva da comunidade, onde a escola ocupa 0 espacgo
central e os demais agentes que compde seu contexto exercem um trabalho
colaborativo, amparados pelas liderancas indigenas. Nesse sentido e adiante, é
possivel conhecer como acontece a escolha do diretor da escola indigena, a
participacdo da comunidade e como sé&o desenvolvidos os trabalhos dos pedagogos
(as), dos professores indigenas e dos professores nao indigenas.

Em seguida, € possivel compreender um pouco sobre o estudante indigena e
sua formacédo na educacdo basica, seguido do processo de avaliagdo externa e
interna e seus impactos para a escola. Finalizo essa secado com uma discussao sobre
a essencialidade da gestao e organizacéo da escola para a construcao e realizacéo
pratica do curriculo intercultural, interdisciplinar e multilingue a fim de alcancar o

ensino e aprendizagem de qualidade para os estudantes indigenas.

3.1 A escolaindigena: gestdo e organizacao

A escola € o espaco de encontro entre pessoas que mesmo fazendo parte de
uma realidade comum se diferem entre si por muitos motivos. Cada pessoa que
compBe o0 contexto escolar € Unica, distinta, um individuo em formacdo, em
transformacado intelectual, que encontra na escola a possibilidade de crescer e
fortalecer sua construcdo pessoal e social. A escola também é o local onde os
horizontes se abrem para o didlogo com a comunidade externa aos Seus muros,
estimulando a participacéo coletiva da educacgédo. E assim que a educacio para 0s
povos indigenas € feita, com a participagdo dos moradores da comunidade
(DOMINGUES, 2020, p.149).

A escola e a educagdo escolar para os povos indigenas estdo em constante
movimento, ela estd sendo pensada, discutida e construida pelas comunidades.
Mesmo diante dos respaldos legais nao é tarefa facil a implementacéao de um curriculo

intercultural, especifico com cada realidade e que realmente atenda as
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especificidades culturais. Da mesma forma, a organizacdo e gestdo das escolas
indigenas sdo desafiadoras, pois cumprir com as obrigacdes dos 6rgaos educacionais
externos em consonancia com a comunidade pode ser visto muitas vezes como um
obstaculo a ser vencido. Portanto cabe refletir como acontece a gestdo e organizagao
da escola indigena, tendo os profissionais indigenas como protagonistas dessa
historia e as implicacdes alcancadas na escola em sua totalidade como resultado da
construcéo de um novo modelo especifico em respeito aos povos Kaingang, Guarani
e Xeta.

Segundo o dicionario Aulete o conceito de Gestdo é definido pela acdo ou
resultado de gerir; administracdo; geréncia (AULETE, 2021). Ainda segundo o referido
dicionario a palavra organizacao, refere-se a acdo ou resultado de organizar (-se);
arrumacao; ordem; reuniao de pessoas com objetivos ou interesses comuns. O termo
gestdo tem sido utilizado como sinbnimo para o termo administracdo quando na
verdade a gestdo educacional compreende muito mais do que se propde a
administracdo da escola que apresenta uma forma mecéanica de prestar servigo, onde

o controle e o comando séo a base de sua organizagéo (LUCK, 1997, p.5).

A expressao “gestao educacional”’, comumente utilizada para designar
a acdo dos dirigentes surge, por conseguinte, em substituicdo a
"administracdo educacional", para representar ndo apenas novas
idéias, mas sim um novo paradigma, que busca estabelecer na
instituicdo uma orientacao transformadora, a partir da dinamizacéo de
rede de rela¢des que ocorrem, dialeticamente, no seu contexto interno
e externo (LUCK, 1997, p. 4).

O Conceito de gestédo escolar ganha espaco na educacao por ser entendido
como uma acdo em conjunto, democratica, que conta com a participacdo ativa e
consciente de todos 0s que compde o contexto escolar na busca por atingir o objetivo
da educacéo: ensino de qualidade (ANDRADE, 2004, p.12). Percebemos entéo a
escola como uma organizacao social que relne pessoas que interagem entre si e que
se desenvolve por meios estruturais proprios a fim de alcancgar os objetivos em comum

da instituicdo. Luck (2009) também define a escola como uma organizacéo:

A escola é uma organizagdo social constituida pela sociedade para
cultivar e transmitir valores sociais elevados e contribuir para a
formacéo de seus alunos, mediante experiéncias de aprendizagem e
ambiente educacional condizentes com os fundamentos, principios e
objetivos da educacdo. O seu ambiente é considerado de vital
importancia para o desenvolvimento de aprendizagens significativas
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gue possibilitem aos alunos conhecerem o mundo e conhecerem-se
no mundo, como condicdo para o desenvolvimento de sua capacidade
de atuacgao cidada (LUCK, 2009, p. 20).

Para que os objetivos educacionais sejam alcancados, o planejamento e a
tomada de decisGes se fazem necessarias e este processo € chamado de gestéao
(LIBANEO, p. 78,2001). A gestdo escolar pode ser entendida como uma area de
atuacdo da educacédo que se destina a planejar, a organizar, conduzir, orientar,
mediar, coordenar e avaliar 0s processos necessarios para a realizacao das acgdes
educacionais para o alcance da aprendizagem e formacdo dos estudantes

(LUCK ,2009). Para a autora, a gestdo escolar como area de atuacdo se constitui:

[...] em um meio para a realizagdo das finalidades, principios, diretrizes
e objetivos educacionais orientadores da promocgdo de acbes
educacionais com gqualidade social, isto é, atendendo bem a toda a
populacéo, respeitando e considerando as diferencas de todos os
seus alunos, promovendo o acesso e a construgdo do conhecimento
a partir de préticas educacionais participativas, que fornecem
condigcbes para que o educando possa enfrentar criticamente o0s
desafios de se tornar um cidadéo atuante e transformador da realidade
sociocultural e econdmica vigente, e de dar continuidade permanente
aos seus estudos (LUCK, 2009, p. 23).

Para a realizacao de suas finalidades, o processo de gestdo e organizacéo da
escola se caracteriza em uma forma inovadora e dinamica, com 0 COMpPromisso em
melhorar o desenvolvimento da educacéo no cumprimento do seu objetivo central que
€ 0 ensino e a aprendizagem dos estudantes, rompendo com padrées antes
estabelecidos e promovendo a acao coletiva, onde todos os funcionarios da escola
sao agentes responsaveis pela aprendizagem dos estudantes e 0 sucesso da escola.

Toda escola apresenta uma estrutura organizacional que normalmente € bem
similar em sua composicdo nao apresentando grandes mudancas de uma escola para
outra. Esta estrutura é geralmente apresentada por um organograma que facilita a
compreensao da hierarquia devido a sua disposicao visual. Geralmente a estrutura
organizacional das escolas apresenta uma disposicdo bésica de organizacdo com
todas as fungdes caracteristicas que compde as escolas como a dire¢do, agentes
educacionais | e Il, setor pedagogico, instancias colegiadas, professores e estudantes.
Sobre a estrutura da gestao tendo apenas um diretor que comanda os demais e que

se distancia da democratizacdo da educacéo o professor Vitor Henrique Paro propde:
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Em vez de um diretor, pode-se pensar em um conselho diretivo eleito,
composto por trés ou quatro coordenadores que (de fato) representem
a escola diante do Estado, sem que nenhum detenha sozinha a
responsabilidade por seu funcionamento (PARO, 2009, p. 464).

Pensando sobre essa proposta, o conselho escolar ndo perderia o seu valor ao
ser escolhido um conselho diretivo? Sera que o problema néo esta na funcionalidade
ou representatividade efetiva dos conselhos escolares? Na educacgdo indigena o
gestor (a)-diretor (a) ndo esta sozinho, ndo exerce poder absoluto sobre os demais,
antes todas as decisdes sdo tomadas em conjunto. O conselho escolar da escola
indigena é composto pelas autoridades indigenas e pessoas da comunidade, a
comunidade indigena € atuante na escola.

A estrutura organizacional da escola indigena € pensada, planejada,
acompanhada e avaliada por toda comunidade que séo representadas pelas
autoridades indigenas. Pode ser entendida como um processo continuo, onde a
escola é o centro, e todos os envolvidos com suas respectivas funcbes estdo em
contato diario e desenvolvem suas atividades em colaboracdo uns com os outros. De
acordo com sua especificidade as liderancas indigenas também fazem parte do
fluxograma da escola, pois além de acompanharem todo o desenvolvimento
educacional da comunidade, também podem fazer parte do corpo de funcionarios ou
dos discentes da escola. Estdo todos relacionados entre si, ndo se separa um

professor de lingua indigena que também é um cacique ou uma lideranca.

Na gestao da escola indigena e imprescindivel a conducdo da mesma
pela comunidade, garantindo assim, a efetivacdo de seus projetos,
suas concepgdes, seus principios, suas pedagogias proprias, seus
contelidos, seus espacos, seus calendarios e momento de educacao
escolarizada (BRASIL, Gestao da Educagéo, 2006, p. 67-68).

Dessa forma a escola indigena apresenta uma estrutura organizacional prépria
onde a relagdo entre os setores e fungbes séo interligados, respeitando seus meios
proprios de gestdo, organizacdo para o desenvolvimento da educacdo em suas

comunidades.
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Figura 1: Representagcao do organograma em “circulo”
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A forma como a gestao é conduzida, reflete em como a organizacéo é realizada
pelos profissionais da educacédo, a conduta do gestor (a) caracteriza o formato da
gestao. O tipo de gestéo reflete nos objetivos e nas relacdes humanas da escola. Em
todos os aspectos e departamentos € notério a influéncia do estilo de gestdo no
cotidiano escolar, nas a¢cfes da secretaria, da merendeira, nas reunides pedagdgicas
e, por fim, na sala de aula. Segundo PARO, “as modificacbes na gestédo, formato e
estrutura da escola s6 acontecem quando a educacdo é entendida em sua
especificidade” (PARO, 2012). Pensando a respeito, podemos afirmar que a estrutura
da educacédo escolar indigena esta mais proxima do que se almeja quando se pensa
em gestdo democratica, uma vez que o diretor(a)-gestor(a) ndo € o primeiro e nem o
altimo responsavel pela escola, mas tem ao seu lado as autoridades indigenas para a
tomada de decisdes, implicando em um trabalho coletivo cujo objetivo é o ensino de
qualidade.

E possivel identificar o modelo de gestdo nas reunides pedagdgicas, ja que
esse é um espaco onde fica evidente se ocorre uma gestdo aberta no sentido de ter
espagco para o didlogo entre os participantes para planejarem e desenvolverem
estratégias que visem o crescimento e bom andamento de todo o trabalho
pedagogico. Também pode ser percebido se é uma gestao fechada, no sentido de
gue nesses momentos de encontro, onde as informagdes sao transmitidas pela
direcdo e equipe pedagodgica sem abertura para novas possibilidades, cabendo aos
professores o atendimento e o desenvolvimento das agdes conforme o que ja foi

estabelecido. Neste modelo ndo existe abertura para o dialogo e possibilidades e
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alteracdes ou adequacdes que se mostrem mais eficientes, ja que a deciséo ja foi
tomada.

A escola pode ser organizada para funcionar “cada um por si’,
estimulando o isolamento, a solidao e a falta de comunicacéo ou pode
estimular o trabalho coletivo, solidario, negociado, compartilhado
(LIBANEO, 2001, p.21).

A gestao da escola indigena € democratica e participativa, € tradicdo dos povos
indigenas o dialogo e as reflexdes em torno dos assuntos da comunidade e a escola
e a educacao sao motivos de constante reunides para pensar na educacédo que
tinham, a educacao que estao construindo e os objetivos que pretendem alcancar. O
gestor (a) apresenta suas caracteristicas no cotidiano de suas tarefas, porém, esta
sempre em contato com as liderancas indigenas sobre quais as melhores acdes a
serem tomadas, ou seja, as decisbes mais complexas sdo sempre tomadas em
conjunto. E importante destacar que as autoridades indigenas fazem parte da escola,
pois além de serem lideres séo profissionais qualificados para trabalhar na escola ou
mesmo como estudantes. Assim, a lideranca conhece o trabalho do gestor(a), dos

demais funcionarios da escola e o comportamento e desenvolvimento dos estudantes.

O conceito de gestdo estd associado ao fortalecimento da
democratizacao do processo pedagogico, a participacao responsavel
de todos nas decisfes necessarias e na sua efetivagdo mediante um
compromisso coletivo com resultados educacionais cada vez mais
efetivos e significativos. (LUCK, 1997, p.01).

A gestdo participativa opBe-se a gestdo autoritaria e ganha forca a partir da
Constituicdo e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n®9.394/96 em seu artigo
n°14:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestédo
democrética do ensino publico na educagéo basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: | —
participacdo dos profissionais da educacéo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola; Il — participacdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL, 1996).

E importante que os profissionais da Escola sejam participantes e conscientes
de suas funcdes e dos objetivos que foram estabelecidos em conjunto e que todos
contribuam para que se cumpra o planejado e se alcance também a autonomia da
escola, efetivando a gestdo democratica, conforme Cury, “a gestdo democratica da

Educacdo €, ao mesmo tempo, transparéncia e impessoalidade, autonomia e

participacao, lideranca e trabalho coletivo, representatividade e competéncia” (CURY,
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2002, p.173). Exatamente nesta perspectiva se configura a gestdo da escola indigena.
Todos podem e participam, desde uma crianca até os mais velhos, todos sdo agentes
educacionais dentro e fora da escola. A educacao escolar indigena se estende para
além dos limites da escola e abrange a todos que se identificam como agentes que
podem contribuir para a educacdo em sua comunidade.

O processo de democratizacdo da escola € novidade para a sociedade nao
indigena, mas ndo para os povos indigenas. Uma das particularidades dessas
populactes é exatamente o trabalho em equipe, as acdes de uma pessoa afetam os
demais, todos sdo importantes no desempenho de suas funcées na comunidade, e na
escola isso nao é diferente. Portanto os principios da gestéo e organizacéo que Sao o
aporte para uma escola democrética e que se abre para uma gestéo participativa, ja
fazem parte das praticas de organizacdo das comunidades indigenas que em sua

cultura sdo comunitarios e buscam alcancar seus objetivos por meio dos esforcos em

grupo.

A educacgdo escolar tem a tarefa de promover a apropriacdo de
saberes, procedimentos, atitudes e valores por pare dos alunos, pela
acdo mediadora dos professores e pela organizagdo e gestdo da
escola (LIBANEO, 2001).

Para que aconteca a aprendizagem, a organizacao e a gestao da escola séo
fundamentais, para tanto cabe discutir alguns componentes que a constitui, assim, a
autonomia pode ser considerada como um dos elementos da gestdo e organizagao
da escola e se caracteriza como a liberdade em decidir sobre seus objetivos,
planejamentos, execuc¢do dos recursos financeiros e decisdes quanto a organizacao
e gestdo de todos os componentes que constituem a organizacdo escolar. Vale
ressaltar que a autonomia escolar € considerada relativa uma vez que ndo estéo
desobrigadas ao atendimento das esferas educacionais externas que compartilham e
acompanham o desenvolvimento do ensino, da aprendizagem e da gestdo das
escolas. “As escolas publicas ndo sdo organismos isolados, elas integram um sistema
escolar e dependem das politicas publicas e da gestdo publica” (LIBANEO, 2001, p.
116).

A escola faz parte do que chamam de sistema de educacgédo e atende a
componentes internos e externos que a permeiam. Ainda que tenha autonomia e
interesse para desenvolver o que e como serdo realizados os objetivos estabelecidos,

precisa ainda assim atender as demandas externas ao seu contexto.
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[...] ter autonomia administrativa significa também nao esquecer que a
escola esta inserida num processo que envolve relagdes internas e
externas, o sistema educativo e a comunidade escolar (BRASIL,
Gestao da Educacéo, 2006).

No que diz respeito ao atendimento aos agentes educacionais externos, pode-
se afirmar que sdo muitas as orientacées que a escola precisa seguir em todos o0s
seus setores e as agOes precisam ser realizadas de acordo com o estabelecido pela
secretaria de Educacdo do Estado, que por muitas vezes definem e fortalecem
paradigmas na tentativa constante de padronizar como as atividades devem ser
realizadas, quando a realidade € que todas as escolas sao distintas e a educacao
escolar indigena tem principios e valores culturais completamente diferentes aos da
sociedade ndo indigena. Ao definirem a escola que tém, o que e como ensinar
pautados nas diretrizes especificas o confronto com os agentes educacionais externos
sdo inevitaveis.

A SEED por mais que apresente um discurso em defesa das especificidades,
apresentam dificuldades em desenvolver meios para que a teoria se realize, ou seja,
existe uma estagnacao para que politicas publicas viabilizem a implementac&o do que
esta na lei em favor da educacao escolar indigena. Os técnicos da SEED fazem visitas
as comunidades com certa frequéncia e conhecem a sua realidade. Ainda assim,
permanece a falta da construcdo de instrucdes especificas para que a autonomia
administrativa da escola indigena seja respeitada, ou melhor, que seja possivel. Sobre

o papel do estado o professor Gérsen Baniwa reflete, no RCNEI que:

Todo projeto escolar s6 sera escola indigena se for pensado,
planejado, construido e mantido pela vontade livre e consciente da
comunidade. O papel do Estado e outras instituicbes de apoio deve
ser de reconhecimento, incentivo e reforco para este projeto
comunitario. Nao se trata apenas de elaborar curriculos, mas de
permitir e oferecer condigbes necessarias para que a comunidade
gere sua escola (BRASIL, 1998, p. 25).

Nesse sentido de gerar e construir a sua escola diferenciada, multilingue e
intercultural, a autonomia para conduzir esse projeto precisa estar nas maos dos
indigenas. A autonomia da escola indigena esta conectada com o “todo”, ou seja, com
toda a comunidade a que pertence. Ela é compartilhada, dentro da Terra Indigena
acontece a coparticipacdo das autoridades indigenas junto com a direcdo. A

autonomia que ocorre dentro da comunidade € comunitaria, todos 0s representantes
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das instancias colegiadas e demais membros da comunidade relnem-se sempre que
necessario para discutirem a escola que tém, o que precisa melhorar e quais objetivos
pretendem alcancar. A autonomia é de todos, 0 que o gestor(a) responde para as
esferas externas € alicercado pelas liderancas indigenas, ou seja, o diretor indigena
nao responde somente de acordo com o seu conhecimento, ainda que seja apto ao
cargo, mas responde por todos. Ele é a voz de toda a comunidade, por esse motivo
suas acdes sdo refletidas em conjunto, antes que seja definido qualquer
posicionamento.

Para além da comunidade, a escola responde as diretrizes, resolucbes e
orientacdes Federais, Estaduais e municipais e esse trabalho por muitas vezes é dificil
e perde o foco das especificidades por ndo serem em muitos casos pensados ou
desenvolvidas politicas que atendam aquela comunidade. Um exemplo das
dificuldades enfrentadas pelos gestores(as) das escolas indigenas sao a execucao
dos recursos financeiros recebidos. Para serem executados precisam seguir as
orientacdes Federais ou Estaduais e que em diferentes momentos ndo sao possiveis
de adquirir produtos de capital, custeio ou prestacdo de servi¢os de que a comunidade
realmente esteja precisando, ou seja, ndo ha autonomia para executar 0S recursos
financeiros a fim de atender as reais demandas existentes.

O mesmo Estado que legaliza as leis € aquele que elabora instrucbes e
orientacbes de como proceder e que promovem a estagnacdo do trabalho nas
escolas. Recursos sédo devolvidos todos os anos, matrizes curriculares sempre
retornam para a adequacao por falta de dialogo no entendimento das especificidades
pelos nucleos regionais, autorizacdo de funcionamento dos niveis de ensino e
certidées que ndo sdo emitidas ou ndo apresentam parecer favoravel por parte dos
nacleos regionais de educacdo se ndo estiverem de acordo com o estabelecido
conforme os critérios do estado.

Outro fator significante é a rotatividade dos profissionais dos nucleos regionais
e da propria SEED nas secretarias da diversidade. Quando um profissional comeca a
compreensao das especificidades é substituido de acordo com o movimento politico
em vigéncia. A falta de conhecimento sobre as populagdes indigenas do Parana e o
contexto de cada comunidade s&do uma adversidade consideravel. E uma autonomia
engessada que nédo alcanca seus objetivos, mas que por muitas vezes fortalece o
paradoxo onde na teoria a educacao escolar indigena é reconhecida, respeitada e

protegida quando na pratica suas especificidades por vezes ndo séo consideradas.
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3.2 Escolha do diretor e a pertinéncia de sua funcao

A escolha do diretor sempre acontece apos ampla discusséo e reflexdo dos
caciques e liderangas, que de acordo com a Resolugédo n°® 2075/2008 da SEED/PR,
publicado no Diario Oficial n® 7730/2008, tem autonomia para a escolha do gestor(a).
Apoés a tomada de decisédo o diretor € nomeado sendo que o principal motivo é o
conhecimento e o perfil que julgam necessario para exercer o cargo.

Em 2018, o Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj teve sua primeira diretora
indigena e seu mandato foi até o inicio de 2021. Em 2021 ocorreu a nova avaliacao
realizada pelas liderancas indigenas que decidiram por manter a diretora por mais
quatro anos. Nao realizaram nenhum processo de eleicdo pois quem define os
critérios para a escolha de todos os profissionais para trabalharem na escola sao os
caciques e liderancas e essa decisdo em manté-la foi tomada por eles, apos refletirem
e chegarem a concluséo que a atual diretora € a que apresenta o perfil mais adequado,
tém grande experiéncia na educacdo, conhece o0s niveis de ensino que a escola oferta,
se especializou em educacdo e continua buscando mais formacgéo especifica para
exercer a funcao de gestora.

Atualmente a escola conta com varios professores indigenas com graduacao,
pos-graduacdo ou que estéo se especializando e que possivelmente passarao a fazer
parte do quadro de profissionais que serdo avaliados pelos caciques e liderangas para
concorrer ao cargo de gestor(a) da escola quando as liderancas definirem. Um fator
peculiar chama atencéo neste processo, que sdo o0s problemas politicos internos que
existem h& anos nessa comunidade. Os conflitos internos ocorrem com certa
frequéncia entre as etnias que ali residem e afetam nas escolhas dentro da escola,
ocasionando algumas vezes 0 aumento da rotatividade de funcionarios independente
do cargo que ocupem.

Esse trabalho de controle que a lideranca exerce é sempre pensando em
manter o bom desenvolvimento das atividades da escola e que por algumas vezes
julgam necessario a substituicdo de um funcionario por ndo corresponder com o que
0s caciques e liderancas esperam, ou seja, de alguma forma esse profissional nao
atende as expectativas da lideranca e da comunidade. Essas tomadas de decisao
podem acontecer em qualquer momento do ano letivo o que pode se configurar em
um desafio para o gestor(a) que precisa trabalhar com essa particularidade e ter que

desenvolver a¢bes para que os estudantes ndo tenham nenhum prejuizo quanto a
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aprendizagem enguanto um novo profissional sera contratado e passara por toda a
avaliacao das liderancas que ndo acontece de forma rapida.

O diretor escolar segundo Luck (2009, p. 17), é o responsavel por liderar e
organizar o trabalho pedagdgico de todos os setores da escola, com o objetivo de
contribuir para o bom desenvolvimento das acdes na promocdo do ensino e
aprendizagem dos estudantes da melhor forma possivel, preparando-os para o0s
novos desafios conforme se apresentem. A equipe pedagogica em concordancia com
a direcdo d& o suporte aos professores e também aos estudantes, caracterizando uma
organizacdo planejada para atender as demandas existentes. O trabalho é realizado
em conjunto e é importante ressaltar que o diretor(a)-gestor(a) possui também
significativo conhecimento pedagogico ainda que delegue esses cuidados a equipe
pedagdgica, porém, esta apto a acompanhar e refletir sobre todo o andamento das
acOes pedagodgicas realizadas, ja que na maioria das vezes o gestor(a)-diretor(a) é
antes de tudo um professor.

Nesse sentido, ser um gestor(a) e pedagogo(a) indigena € essencial, somente
um conhecedor da cultura local, neste caso em especial trés etnias, pode realmente
contribuir para a gestdo, organizacao e atendimento pedagdgico eficiente. Tanto na
gestdo, quanto no ensino, as particularidades de cada povo sdo evidentes e o
atendimento ndo é feito da mesma forma para todas as etnias, ao contrario, é
diferenciado para cada povo e o dialogo € o fundamento principal para que todas as
acOes sejam bem sucedidas.

A tarefa mais dificil do gestor (a) sem duavida, € a gestdo de pessoas. O
ambiente escolar é formado pela diversidade de opiniées, valores, culturas; € um
universo de conhecimentos distintos e conseguir que todos se entendam, que haja
uma boa comunicacao e que desempenhem suas fun¢des em regime de colaboragao
€ um grande desafio. Neste aspecto pode-se pensar que 0 gestor(a) escolar deve,
além das qualificac6es académicas ter perfil para exercer tal funcéo. Esse profissional
precisa ser um bom comunicador e articulador, que consiga estimular em todos a
consciéncia sobre a relevancia da educacdo em especial do ensino e da
aprendizagem. O gestor (a) escolar muitas vezes é a ponte entre a familia e a escola
e precisa estar preparado para solucionar problemas e conflitos que surgem entre as
pessoas e que seja consciente de que € seu papel de resolver as muitas situacdes

dificultosas que certamente surgem na escola.
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Para o gestor(a) indigena resolver situacdes problemas também faz parte do
seu trabalho. E importante ressaltar que em uma escola com trés etnias o tratamento
deve ser diferenciado, pois cada povo apresenta culturas diferentes. O gestor(a)
indigena tem o apoio das liderancas nas diversas situa¢gfes que surgem no decorrer
do ano letivo, ele ndo esta sozinho, tem a presenca ativa da lideranca na escola e
principalmente em momentos delicados sdo eles que buscam o dialogo e
entendimento para resolverem junto com o gestor(a) qual o melhor caminho a seguir.
Os caciques e liderancas acompanham de perto os acontecimentos que envolvem o0s
funcionérios. Desde a escolha de quem serdo as pessoas que trabalhardo na escola,
gue é o momento de ingresso por meio da carta de anuéncia, e acompanham todo o
desenvolvimento do trabalho durante o ano e se necessario os funcionarios sao
chamados pela lideranca para conversarem sobre o que precisam melhorar em suas
acOes dentro e fora da comunidade.

A gestédo de recursos financeiros sdo o meio pelo qual a escola mantém sua
estrutura fisica adequada para receber os estudantes e os funcionarios e também é a
forma de subsidio para a aquisi¢cdo de materiais didaticos pedagdgicos para 0 uso em

sala de aula.

Esses recursos precisam ser aplicados onde sdo necessarios, sempre
visando a melhoria da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem dos /as estudantes (BRASIL, Gestdo da Educacgéo,
2006, p. 52).

A escola indigena recebe mensalmente o recurso estadual chamado de fundo
rotativo que é dividido pela SEED em duas cotas: cota de consumo e cota de servico.
A cota para consumo é utilizada para as despesas do dia a dia na escola, como
produtos de limpeza, higiene e material pedagdgico. A cota de servigo serve somente
para servicos de reparos nos bens de capital que a escola tem como, por exemplo,
reparos em computadores, impressoras, geladeiras, entre outros servigos autorizados
pelo sistema de Gestdo de Recursos Financeiros (GRF). Em algumas situacdes
ocorrem o envio de cotas para compra de alimentos ou programas para melhorias na
escola como pinturas do prédio.

O governo federal uma vez por ano envia um recurso pelo Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), que é um programa do Governo Federal que apoia a gestéo
escolar. Os recursos sao repassados pelo MEC através de programas especificos que

visam atender as necessidades das escolas, frente aos desafios da Educacao Basica.
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Atualmente o Colégio participa dos programas PDDE — destinados a Educacéao Infantil
e Ensino Fundamental, PDDE/ PROEMI, destinado ao Ensino Médio e PDDE/
ACESSIBILIDADE - destinado a a¢fes de inclusao escolar. Estes recursos com fins
especificos tém o objetivo de suprir as necessidades das escolas publicas que ofertam
a educacéo basica em suas diversas modalidades.

A prestacao de contas é feita pela Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios
(APMF) e o gestor (a) da escola. O recurso vem na conta da APMF e sao recebidas
em duas parcelas anuais divididas em custeio para aquisicdo de materiais didaticos
pedagdgicos, e servicos e capital para aquisicdo de bens permanentes. Sao
realizadas reunides com a comunidade escolar para ciéncia dos recursos e definirem
em que serao utilizados. Sao realizados pelo menos trés orgamentos para a aquisicao
dos produtos ou servicos e as empresas devem estar aptas. Apoés escolha do
proponente de menor valor, € registrado em ata e os produtos sdo entdo adquiridos,
paralelo a esse processo sao feitos a prestacdo de contas online através do sistema
GRF e prestacdo de contas documental, com formuléarios do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) disponiveis no site e inclusdo de atas das
reunides, certiddes negativas, orcamentos, extratos bancarios e notas fiscais.

Para o fundo rotativo e cada programa que a escola participa do PDDE existem
orientacdes diferentes quanto a execucédo dos recursos. A escola ndo tem autonomia
para junto com as instancias colegiadas refletirem e decidirem o que fazer com o
dinheiro, de qual forma ele ser4d melhor aproveitado para a comunidade escolar.
Inclusive muitos recursos sao devolvidos por ndo serem possiveis de serem gastos
dentro dos padrdes do Estado ou do Governo Federal que estabelecem regras e
procedimentos a serem seguidos e que ndo sao possiveis de serem atendidos pelas
comunidades indigenas por varios motivos como, a distancia entre a escola e uma
empresa prestadora de servi¢os, onde por vezes o valor recebido ndo é o suficiente
para que a empresa prestadora de servico se desloque de cidades maiores até a terra
indigena para prestar seu atendimento, além dos custos que o diretor tem ao sair da
comunidade e ir longe para realizar os orcamentos exigidos pelo programa, que
normalmente sao trés. Ainda que fosse um orgcamento existe o custo do deslocamento
gue nao sao levados em conta.

S&o muitas as situacdes que impedem que 0sS recursos realmente sejam
executados conforme a necessidade da escola e refletem a falta de autonomia em

gue se encontram os gestores(as) indigenas. Sao muitas as dificuldades enfrentadas
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na busca continua de executar os recursos para a melhoria da estrutura fisica e
pedagogica da escola e em conformidade com os padrées do governo estadual e
federal. Essa situacao se configura em um paradoxo, onde as leis garantem a escola

diferenciada, que sejam respeitadas as especificidades quando na préatica ndo ocorre.

3.3 A participacédo da comunidade

As familias estdo presentes na escola da Terra indigena Sao Jerénimo, sdo
atuantes e participativos por meio das instancias colegiadas como o Conselho Escolar
e a Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF). As proéprias liderancas
indigenas compdem as instancias colegiadas, acompanhado de pais, funcionarios e
os mais velhos. A comunidade por si s6 j4 é presente e muito ativa na escola e
constroem um ambiente singular onde as avos levam seus ensinamentos nas aulas,
maes que estudam levam seus filhos e ainda aquelas que amamentam enquanto

estudam, tornam a educacdao escolar indigena comunitéria, acolhedora e valorosa.

A educacao € um processo organizado, sistematico e intencional, ao
mesmo tempo em que € complexo, dinamico e evolutivo, em vista do
gue demanda nao apenas um grande quadro funcional, como também
a participacdo da comunidade, dos pais e de organizagfes diversas
[...] (LUCK, 2009, p. 19).

Os assuntos educacionais que necessitam de representatividade das
comunidades também seguem fortalecidos e organizados, contando com a unido e
apoio de todas as etnias em defesa da educagéo escolar indigena. Exemplo disso foi
a recente luta por reconhecimento de direitos ja conquistados e que havia sido
desconsiderado pela Secretaria de Educacédo do Parana no Edital n® 47/2020 que nao
levou em conta as especificidades da comunidade e inferiorizou a importancia da carta
de anuéncia, estabelecendo como principal critério de selecdo a prova objetiva,
desconsiderando o fato de que os caciques e liderancas tem autonomia de analisar
os profissionais que atuarédo na educacgao de suas comunidades.

Essa atitude do Estado mostra claramente duas possiveis condi¢des: a
tentativa do Estado em homogeneizar os critérios que definem as acdes especificas
para povos indigenas como a carta de anuéncia, ou a falta de preparo da equipe
responsavel pelo referido Edital que por algum motivo ignorou ou ocultou os direitos

dos povos indigenas promovendo entre eles a sensacéo de desrespeito. A educagéo
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escolar indigena € marcada por lutas e resisténcia na defesa e garantia da educacao
diferenciada conforme ja estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96, Organizacgao Internacional do Trabalho —
OIT e demais diretrizes e respaldos que garantem esse direito.

O movimento indigena do Estado do Parana se organizou e se mobilizou para
juntos se encontrarem na sede da SEED para reivindicarem por seus direitos e se
fizeram ouvir a ponto de conseguirem cancelar o referido Edital. No dia 18 de
novembro de 2020, foi publicado uma nota no diario oficial do Estado, edi¢do n°® 10811
que definiu a abertura de um novo Edital n°® 64/2020 para tratar das questdes
especificas de contratacdo dos profissionais para a educacdo escolar indigena e
também exclui os campos do Edital n°® 47/2020 que tratam da educacdo escolar
indigena.

SECRETARIA DA EDUCACAO E DO ESPORTE EDITAL N. °
64/2020— GS/SEED O Diretor-Geral da Secretaria de Estado da
Educacédo, no uso das atribuicdes legais, e considerando o contido no
protocolado n. © 17.012.534-7, RESOLVE: Tornar publica a exclusédo
dos grupos 31, 32, 33, 34, 35, 36 e 37 e do quadro 21, constantes dos
Anexos | e lll, bem como a exclusdo dos Anexos XIV e XV do Edital n.
0 47/2020 — GS/SEED, de 29 de outubro de 2020, e suas alteracbes
(PARANA. DOE, ed.10811, p.5).

ApoOs grande mobilizacdo pelos indigenas que ocuparam a SEED para
defenderem seus direitos garantidos por leis nacionais e internacionais, que
reconhecem e definem que as comunidades indigenas sejam soberanas quanto a
organizacao e realizacdo da educacado em seus territorios. As comunidades indigenas
seguem resistentes no combate contra as injusticas e a falta de implementacédo de
politicas publicas que contribuam para o fortalecimento da escola indigena construida
e realizada pelos indios que suportam h& mais de quinhentos anos 0s incontaveis

entraves em sua implementacéo e desenvolvimento.
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3.4 A atuacéao do (a) Pedagogo (a)

O professor pedagogo exerce fungdo significativa na escola, contribui no
atendimento da documentacdo pedagdgica, desde seu inicio, acompanhamento,
conclusdo e adequacdes que sdo sempre necessarias, levando em conta que a
educacdo tem um movimento proprio, € viva. Também tem grande valor como
articulador dos trabalhos pedagdgicos e curriculares. Para Saviani (2010) o professor

pedagogo é:

[...] um profissional que busca compreender a educagdo em suas
vérias determinacdes, nos varios aspectos que a constituem, tendo em
vista organizar o processo educativo da maneira considerada a mais
adequada para garantir a eficacia do ato de educar. (SAVIANI, 2010,
p. 232).

O pedagogo (a) € o responsavel por um ambiente de trabalho produtivo,
possibilitando que seja um espaco rico, de aprendizagem e formacgdo continua,
apropriado para o pensamento, para o0 estudo, analise e desenvolvimento de
estratégias para novas praticas docentes. Por meio da unido e comprometimento
entre professores e pedagogo(a) € possivel a construcdo de uma equipe de trabalho
comprometida com a melhoria nos processos de ensino e de aprendizagem.

A maioria dos pedagogos(as) que atuam nas escolas indigenas sao
profissionais ndo indigenas e pensando nos fatos sobre o baixo nimero de pedagogos
indigenas atuantes nas comunidades, falta de articulacédo entre a lingua portuguesa e
a lingua indigena na alfabetizagdo, falta de material especifico entre outras
constatacdes apOs conversa com os estudantes e liderancas indigenas da Terra
indigena Rio das Cobras, situada em Nova Laranjeiras — Pr motivou a Universidade
do Centro Oeste (UNICENTRO), por meio de um projeto de extensdo desenvolvido
pelo Laboratorio da Educacdo do Campo e Indigena (LAECI) em 2017, em
atendimento ao pedido feito pelas liderancas indigenas da T.l. Rio das Cobras,
desenvolver a formulagcdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia (Gehrke, M.,
Sapelli, M. L. S., & Faustino, R. C, 2020, p. 6).

Esse movimento de formacdo continuada para professores de duas escolas
Guaranis e de cinco escolas Kaingang do municipio de Nova Laranjeiras que iniciou
em 2017 e foi até o ano de 2018, baseou-se em trabalhar por meio de oficinas

pedagdgicas, aulas dialogadas e producdo de material didatico especifico. Esse
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trabalho aconteceu de modo itinerante, sendo possivel conhecer as escolas
participantes do projeto. Em virtude dos bons resultados obtidos, em 2019 foi ampliada
a pareceria que por meio do Programa Escola da Terra, financiado pelo Ministério da
Educacédo (MEC), com o auxilio da Secretaria da Educacéo Continuada, Alfabetizacéo
e Diversidade (SECADI), da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED/PR),
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Universidade Federal do Centro Oeste
(UNICENTRO) e da Universidade Federal do Litoral (UFPR), setor litoral, que juntos
atendiam 120 professores da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental (Gehrke, M., Sapelli, M. L. S., & Faustino, R. C, 2020, p. 8).

Em decorréncia da atuacdo da Universidade dentro da Terra indigena, tendo
bons resultados na formacdo continuada dos professores, surge entdo, diante da
grande demanda da comunidade a solicitagcdo das liderancas e jovens indigenas para
a Universidade do Centro Oeste (UNICENTRO) pela criacdo do curso de pedagogia
dentro da Terra Indigena Rio das Cobras. O pedido foi aceito pela reitoria e deram

inicio aos encaminhamentos para sua efetivacao.

Tratados os elementos de origem, passamos a abordar a formulagéo
do Projeto do Curso de Licenciatura em Pedagogia [...] que contou
com a participagdo de muitas maos e mentes, liderancas, estudantes
e educadores indigenas, pesquisadores engajados com a luta
indigena. Inicialmente, criamos uma comissdo interna na IES que
liderou os trabalhos e passou a reunir documentos, agregar liderancas
indigenas, estudantes indigenas ja presentes na IES, pesquisadores
da educacao indigena do Parana e a Comissédo Universidade para os
indios (CUIA). Na sequéncia, desenvolvemos, em outubro de 2018, o
Seminario Preparatério do curso de Pedagogia Indigena, que reuniu
aproximadamente 500 pessoas para discutir e projetar o curso, entre
elas, as liderancas indigenas Guarani, Kaigang e Xeta do Parana,
professores indigenas, gestores das escolas, Nucleos Regionais da
Educacdo (NRE); pesquisadores das IES do Parana e estudantes
(Gehrke, M., Sapelli, M. L. S., & Faustino, R. C, 2020, p. 7).

Apo6s muito trabalho e comprometimento de todos os envolvidos no ano de
2019 o curso de Pedagogia iniciou suas atividades destinando-se a formacdo de
professores e pedagogos (as) indigenas, com o objetivo de exercerem as funcdes de
docéncia e gestdo educacional da Educacéo Basica, contribuindo para a construcéo
da escola especifica, diferenciada, comunitaria e bilingue/multilingue. As Instituicdes
de Ensino Superior envolvidas nesse projeto ouviram e entenderam as reais
necessidades dos povos indigenas e numa acao inovadora romperam com 0S

paradigmas fazendo o movimento inverso. Certamente que os frutos desse trabalho
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ja podem ser vistos e ja € parte do fortalecimento da educacéo escolar indigena, tendo
0s proprios indigenas como frente atuante nas escolas de suas comunidades.

Nesse sentido podemos afirmar que o pedagogo(a) indigena comprometido
com a educacdo em sua comunidade é inestimavel! Seu trabalho € relevante e os
resultados obtidos por seus esforcos e orientagcbes sdo cheios de significados e
pertencimentos a comunidade. Esse profissional dentro da perspectiva da educacéao
escolar indigena é repleto de potencial, pois possui o conhecimento académico de
acordo com a sua formacao e conserva a tradicdo de seu povo. Desta forma é aquele
gue pode promover a unido entre os conhecimentos universais e os culturais, € o
articulador para que aconteca o ensino intercultural, uma importante caracteristica da
educacao escolar indigena.

E com o auxilio do pedagogo (a) indigena que os professores indigenas e de
linguas indigenas conseguem construir um plano de trabalho docente intercultural,
integrando os conhecimentos que lhes séo préprios aos conhecimentos universais
que estdo contidos na matriz curricular. Por meio desse atendimento impar entre o
pedagogo (a) indigena e o professor indigena a confianca de ambos se estabelece,
para o pedagogo (a) é a oportunidade de ver se suas orientacdes surtiram efeito e
para o professor € a possibilidade de aprimorar sua identidade profissional, a sua
confianca se fortalece ao colher os resultados. Ao contribuir para o desenvolvimento
de um plano intercultural os estudantes sédo os maiores beneficiarios, pois conseguem
compreender melhor se 0s assuntos e conteudos podem ser relacionados com suas

culturas, favorecendo uma aprendizagem completa e com sentido.

3.5 O professor indigena: construindo a identidade profissional

O professor é aquele profissional que esta sempre em movimento, em sala de
aula ensinando os estudantes, planejando os contetdos, buscando atualizacdo
constante para que possa acompanhar as mudancas no perfil dos estudantes. O
professor indigena [...] “¢ um educador engajado, comprometido com a formacéo do
povo indigena na perspectiva da valorizagdo e do protagonismo desses povos,
portanto, de um educador que seja capaz de construir “‘com” e ndo “para” os povos
indigenas” (Gehrke, M., Sapelli, M. L. S., & Faustino, R. C, 2020, p. 7). E ensinar € um
ato de responsabilidade e sensibilidade, pois o objetivo € um sO: a aprendizagem,

porém, as estratégias de ensino ndo sdo as mesmas, ja que cada estudante apresenta
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uma forma Unica de aprender, cada estudante tem o seu tempo, potencialidades e
dificuldades em algum momento.

A palavra professor deriva do Latim professus, “aquele que declarou em
publico”, do verbo profitare, “declarar publicamente, afirmar perante todos. Trata-se
de uma pessoa que se declara apta a fazer determinada coisa, no caso, ensinar
(ORIGEM DA PALAVRA, 2021). Estar apto ndo significa estar pronto, ao contrario,
guanto mais experiéncia adquirida nessa profissdo, mais esse profissional busca
meios de aprimorar seus conhecimentos em busca de construir estratégias para que
0s estudantes compreendam e se apropriem do conteudo.

O professor indigena € o responsavel pela educacao intercultural, caracteristica
fundamental da educacao escolar indigena. Esse profissional € o Unico capaz de ligar
0s conhecimentos ocidentais aos conhecimentos tradicionais de seu povo, integrando

0s conhecimentos e transmiti-los aos estudantes indigenas.

E responsabilidade do professor indigena ndo apenas preparar as
criangas, jovens e adultos, sob sua responsabilidade, para
conhecerem e exercitarem seus direitos e deveres no interior da
sociedade brasileira, mas também garantir que seus alunos continuem
exercendo amplamente sua cidadania no interior da sociedade
indigena ao qual pertencem (GRUPIONI, 2006, p. 24).

O trabalho realizado pelo professor indigena € instigante. Além de ensinar 0s
contelidos basicos do curriculo é preciso preparar os estudantes para apropriarem-se
da histéria de lutas, resisténcia e conquista pela qual passaram seus ancestrais na
busca pela educacéo escolar indigena. As atribuicdes do professor indigena sdo muito
significativas, pois € ele o elo entre os conhecimentos universais que sao ensinados
para os estudantes e os conhecimentos tradicionais de seu povo. E nessa uni&o dos
conhecimentos que a interculturalidade se apresenta. O trabalho do professor
indigena é desafiador em todos os sentidos, a formacdo inicial e continuada é
fundamental para prepara-lo e nortear as agdes que o esperam na préatica docente,
desde a construcdo de material pedagdgico até as estratégias finais que o
acompanham no momento de ensinar.

A Constituicdo Federal de 1988, a Portaria Interministerial n°® 559 e a LDB n°
9394/1996 definem que sejam desenvolvidos meios de formacédo para os indigenas

exercerem suas profissbes nas comunidades. Em cumprimento a Resolugcdo do
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Conselho Nacional de Educacéo por meio da Camara de Educacéo Basica n° 03/99
CNE-CEB temos:

Art. 6° A formacdo dos professores das escolas indigena sera
especifica, orientar-se-a pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e sera
desenvolvida no ambito das instituicdes formadoras de professores.
Paragrafo anico. Sera garantida aos professores indigenas a sua
formagao em servigo e, quando for o caso, concomitantemente com a
sua propria escolarizacdo (BRASIL, 1999).

As primeiras iniciativas para a formacéo de professores indigenas aconteceram
de forma sistematizada a partir de 2001, nesse ano a Universidade do Estado do Mato
Grosso (UNEMAT), com o apoio da Secretaria Estadual de Educacdo e da FUNAI,
iniciou o primeiro curso de Licenciatura Intercultural no pais. em 2001 por meio de
acOes afirmativas. A a Universidade Federal de Roraima (UFRR) criou em 2002 o
Nucleo Insikiran de Formacéo Superior indigena, e em 2003, o curso de licenciatura
intercultural. Nesse movimento, em meio as discussfes sobre as acfes afirmativas,
m 2005 o governo federal langcou o Programa de apoio a Formacdo Superior e
Licenciaturas Indigenas (PROLIND), cujo objetivo estava em convocar as Instituicées
de Ensino Superior Publicas para apresentar propostas e projetos de cursos de
licenciatura especificos para a formacdo de professores indigenas, apoiar projetos
desenvolvidos em conjunto com as comunidades indigenas, visando a formacéao
superior para professores em licenciaturas interculturais e quais estratégias poderiam
ser construidas para garantir o acesso e permanéncia dos estudantes.

O Parana néo participou dos Editais do Prolind e desenvolveu agdes por meio
de vagas sobressalentes definidas inicialmente pela Lei Estadual n® 13.134, de 18 de
abril de 2001, que determinava que trés vagas em cada Universidade Estadual fossem
destinadas aos indigenas. Em cumprimento da lei o Estado desde 2002 inclui
académicos indigenas em suas Universidades Estaduais, por meio do vestibular dos
povos indigenas. No ano de 2006 a Lei n.° 14.955, de 09 de janeiro de 2006 duplicou
0 numero de vagas destinadas aos indigenas sendo 6 vagas em cada uma das 7
universidades estaduais e mais 10 vagas na Universidade Federal do Parana (UFPR).
A formacdo superior para as populacdes indigenas sdo uma conquista e tambéem
representam um grande avanc¢o na qualidade do servigo prestado as comunidades,
pois um profissional bem preparado favorece o avanc¢o na constru¢cdo da educacgéo
especifica e intercultural (FAUSTINO; NOVAK; CIPRIANO, 2013, p.72).
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Outra acéo ocorreu em 2004, quando técnicos da SEED visitaram as terras
indigenas do Parana e constaram a urgente demanda pela formacéo dos professores
para o ensino na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Ao refletirem
sobre os resultados, formaram uma comisséo de trabalho em 2005 por meio da
Resolucdo Secretarial n°® 802/2005, cujo objetivo era o de elaborar uma proposta
pedagogica para a implantacdo do magistério indigena. Essa proposta foi construida
em colaboracdo com lideres indigenas e apés aprovada pelo Conselho Estadual de
Educacéo iniciou em 2006 a primeira turma do magistério indigena no Centro de
Formacéo de Professores que funcionava em Faxinal do Céu, no municipio de Pinh&o,
na regido Centro Sul do Estado, em regime de alternancia, com duracéo de dois anos
e meio. Segundo Menezes, Faustino e Novak (2021) até 2010 foram formados 90
indigenas nesses cursos. Segundo as autoras, essa formacdo, ap6s anos de
suspensdao, teve sua oferta retomada em 2014 e acontece atualmente no Centro
Estadual de Educacéao Profissional (CEEP) em Manoel Ribas — Pr.

Em 2013 o Programa Acao Saberes Indigenas na Escola por meio da Portaria
n° 1.061/2013, ofertou aos professores indigenas de todo Brasil uma formacgéo
continuada especifica, que iniciou suas atividades pela primeira vez em 2014. Esta
formacdo possibilitou a constru¢do de materiais pedagogicos, discussées em grupo,
reflexdes e construcdo de planejamentos sobre as possibilidades de ensino nas
escolas indigenas, bem como o desenvolvimento de estratégias pedagogicas para a
pratica docente e compartilhamento de experiéncias entre os professores. O plano
nacional de educacéao vigente (2014-2024) também apresenta em suas metas 4, 7,
11, 12 e 15 a preocupacdo e a importancia sobre a formacao inicial e continuada dos
professores indigenas. Em amparo ao ja estabelecido anteriormente o Ministério da
Educacado, por meio do Conselho Nacional de Educacdo, emitiu a Resolugcdo n°
01/2015 que institui diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores

indigenas em cursos de educacao superior e ensino médio.

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas em cursos de
Educacdo Superior e de Ensino Médio e da outras providéncias.
Paragrafo Unico. Estas diretrizes tém por objetivo regulamentar os
programas e cursos destinados a formacé&o inicial e continuada de
professores indigenas no ambito dos respectivos sistemas de ensino,
suas instituicbes formadoras e 6rgados normativos (BRASIL, CNE,
Resolugéo n° 01/2015).



112

Em toda a sua estrutura esse documento traz a importancia, os principios e 0s
objetivos da formacdo dos professores indigenas, trata sobre a construcdo e
desenvolvimento de programas e cursos especificos para a formagdo destes
profissionais, bem como traz para a discussdo o perfil do professor indigena, os
projetos pedagodgicos dos cursos e suas propostas curriculares, onde € fundamental
gue haja a participacdo da comunidade em sua construcao. Nos artigos 17°, 18° e 19°
sdo estabelecidos critérios de como precisam ser os formadores dos professores
indigenas.

Art. 17. Os programas e cursos destinados a formacéo de professores
indigenas requerem a atuacdo de profissionais com experiéncias no
trabalho com povos indigenas e comprometidos politica, pedagogica,
étnica e eticamente com o0s respectivos projetos politicos e
pedagdgicos que orientam esses processos formativos. Art. 18. Com
0 objetivo de assegurar a qualidade e o respeito as especificidades
desta formacdo, a participacdo dos indigenas nos quadros de
formadores e da gestdo desses cursos € primordial para a colaboragéo
institucional, a promocdo do dialogo intercultural e o efetivo
estabelecimento de relagbes sociopoliticas, culturais e pedagoégicas
mais simétricas (BRASIL, CNE, Resolucdo n° 01/2015).

Os profissionais precisam conhecer 0s povos e ser comprometidos com a
educacéao escolar indigena e também devem fazer parte deste quadro, professores
formadores indigenas. Quanto a gestao dos projetos, cursos e programas, necessitam
ser consultadas as comunidades indigenas e que a gestdo seja participativa e o
processo avaliativo sejam periddicos e sistematizados a partir das necessidades de
cada projeto, programa e curso. Este documento se encerra enfatizando que as
instituicbes que promoverem a formacdo para os professores indigenas devem
garantir além do acesso, a permanéncia e que os professores consigam concluir seus
estudos. Ressalta que cada instituicdo tem autonomia para desenvolverem
estratégias que atinjam esses objetivos.

Refletindo sobre a formacgéo inicial e continuada dos professores indigenas é
possivel visualizar os avangos consideraveis se comparados com o0 que viveram as
populacdes indigenas até o final do século XX. Nao existia 0 respeito e
reconhecimento aos meios préprios de educacao e ensino dos indigenas, ao contrario,
forma rejeitados seus conhecimentos e segregados e submersos em uma educacao
de assimilagc&o. Ao terem seus direitos resgatados por meio da Constituicdo Federal

de 1988, as comunidades seguem lutando pela construcéo de uma educacao que lhes
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represente e nessa jornada € importante reconhecer suas conquistas e esforcos para
o fortalecimento, discussdes e reflexfes que realizam por meio do dialogo em defesa
da educacéo escolar indigena.

Exemplo deste compromisso em desenvolver um dialogo em busca do
fortalecimento da educacédo escolar indigena estdo nas conferéncias nacionais de
educacdo escolar indigena CONEEI que aconteceu a primeira vez em 2009 e a
segunda edicdo que iniciou em 2014 e finalizou em 2018. Essa conferéncia €&
organizada em etapas locais que acontecem nas escolas, as estaduais e a ultima é a

etapa nacional. Os objetivos da Il CONEEI em 2018 foram:

Avaliar os avancos, impasses e desafios da Educacdo Escolar
Indigena, a partir da | CONEEI Il. Construir propostas para
consolidacao da Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena. Ill.
Reafirmar o direito a uma Educacdo Escolar Indigena especifica,
diferenciada e bilingue/multilingue. 1IV. Ampliar o didlogo para a
construcdo de regime de colaboragédo especifico para a Educacgéo
Escolar Indigena, fortalecendo o protagonismo indigena (Il CONEEI,
2018, p. 16).

Esses objetivos foram amplamente discutidos e para tanto foram divididos em

cinco eixos tematicos:

Eixo | - organizacéo e gestdo da educacao escolar indigena, Eixo Il -
praticas pedagodgicas diferenciadas na educacdo escolar indigena,
Eixo Il - formagé&o e valorizagdo dos professores indigenas, Eixo IV -
politicas de atendimento a educacéo escolar indigena na educacédo
basica, Eixo V - ensino superior e povos indigenas (Il CONEEI, 2018,
p.18).

Os eixos lll e V, séo especificos para a formacgéo dos professores indigenas,
demonstram a preocupacdo das comunidades indigenas com a formacao de seus
professores para que atuem nas escolas de suas comunidades e sejam protagonistas
nesta profissdao, pois em muitas regidées sdo poucos os professores indigenas que
atuam em suas comunidades, ficando o ensino a responsabilidade de professores nao
indigenas, que mesmo comprometidos com a educacao escolar indigena ainda nao

tem a autonomia e os conhecimentos como um professor indigena.

Para que a educacdo escolar indigena seja realmente especifica e
diferenciada, € necessario que os profissionais que atuam nas escolas
pertencam as sociedades envolvidas no processo escolar (RCNEI,
1998, p. 42).
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Todas essas discussfes sobre a preocupacdo com a formacgdo inicial e
continuada dos professores indigenas tem possibilitado a construcdo de acdes que
em parceria com as Universidades, com o Estado e comunidades contribuem para o
fortalecimento da educacdo escolar indigena devido o aumento de professores e
demais profissionais indigenas que se qualificam para desempenhar suas funcdes
com qualidade nas comunidades. Tanto a formacao inicial como a continuada séao
essenciais para o profissional da educacédo. A formacéao inicial estrutura o profissional,
torna-o apto a exercer uma funcdo, nesse caso, a de professor, porém a formacao
continuada é um trabalho continuo na carreira docente e de extrema necessidade.

A formacédo continuada para os professores indigenas traz reflexdes sobre o
que, para que e como ensinar? A sociedade se modifica constantemente, sendo
fortemente influenciada por fatores sociais e econdmicos que carregam e distribuem
a todo mundo suas influéncias que acabam por alterar o comportamento das pessoas.
Nesse sentido, o ensino e a aprendizagem também sofrem alteracdes pois
acompanham as novidades das geracdes que chegam e saem da escola. E
importante ressaltar que a escola quase que em sua totalidade atende a criancgas,
adolescentes e jovens, acompanha-los exige dos profissionais da educacao
adaptacdes e romper com paradigmas. Nesse sentido a formacdo continuada é

essencial pois:

Contribui significativamente para novas tomadas de decisdes, de
postura, de quebra de paradigmas, de reformulacdo de conceitos e de
reavaliagdo da pratica num constante processo reflexivo, critico e
criativo. Também deve ser concebida com uma proposta de mudanga,
gue além de qualificar o/a professor/a e demais profissionais da
escola, vai contribuir efetivamente para a qualidade da aprendizagem
dos/as estudantes (MARANHAO, 2017, p.36).

Para que aconteca essa adaptacédo, a formacao continuada se faz necesséria,
ja que promove a analise sobre contextualiza¢fes atuais que nos fazem refletir sobre
0 que, para que e como ensinar, pois € a partir do dialogo que se desenvolvem
estratégias de ensino, que se exploram as possibilidades mais adequadas de acordo
com os estudantes que se tém, pensando sempre em promover a apropriacdo, a
aprendizagem. O professor indigena em formagdo continuada é estimulado a olhar
para sua pratica docente, afim de se instigar a potencializar suas acdes em sala de

aula. Esse profissional tem uma responsabilidade maior do que os demais professores
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de outras modalidades, pois ele tem material didatico minimo e que muitas vezes nao
trabalha as especificidades de sua cultura, ou seja, o professor indigena na maioria
das vezes é quem constroi o seu préprio material didatico e a formagdo continuada
possibilita a reflexdo com os colegas de profisséo e etnia para que juntos elaborem
materiais pedagogicos que supram suas necessidades enquanto professor e também

sejam aceitos pelos estudantes, intensificando sua compreensdo. Como explica Viceli:

[...] o professor que atua em escola indigena tenha que redesenhar o
curriculo, descolonizar o material didatico disponibilizado, explorar
novas fontes histéricas e elaborar materiais didaticos préprios, tudo
iSSO a0 mesmo tempo e com 0S Mesmos recursos que a escola néo
indigena, o que é naturalmente muito mais trabalhoso e desafiador
(VICELI, 2019, p. 153).

Os desafios em preparar material didatico especifico fazem parte da vida dos
professores da educacdo escolar indigena que precisam fazer pesquisas junto aos
mais velhos e com os demais membros da comunidade para levantar subsidios para
desenvolver o material pedagdégico e articula-los aos contetdos estabelecidos pelo
Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) a fim de ensinar os estudantes dento
da proposta intercultural.

Para os professores indigenas a formacado continuada reflete diretamente na
acao docente. Muitos professores, especialmente os de linguas indigenas necessitam
de continua formacdo para que desenvolvam cada vez mais suas praticas
pedagdgicas, pois podem integrar os conhecimentos especificos de sua formacgéo
cultural, recebida em sua formacéo pessoal e que o qualificam como professor de
lingua indigena com os conhecimentos didaticos pedagdgicos que dardo o suporte
necessario para desenvolver estratégias de ensino que venham a ser bem sucedidas.
A formacéo pedagogica para professores indigenas contribui para o entendimento dos
elementos norteadores da educacdo especifica que constitui a educacdo escolar
indigena, na elaboracdo do PPP, dos planos de trabalho docente e de estratégias de
ensino. Propiciam a reflexdo de suas acdes, quais possibilidades de solucionar
situacdes problemas e também contribuem para o aperfeicoamento profissional.

O professor ndo € um profissional acabado, mais sim em constante formacgéo
e aprendizagem, € aquele que é desafiado tanto pela equipe pedagdgica por meio de
orientacdes ou solicitacdes da escola, quanto pela Secretaria de Educacéo e mais

desafiado ainda pelos estudantes e suas constantes demandas. Dessa forma, pode-
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se afirmar quéo valiosa € a formacao continuada, pois permite a reflexdo, a revisao
do que esta dando certo e do que precisa ser modificado no compromisso de ensinar

da melhor forma possivel com o melhor aproveitamento para os estudantes.

3.6 O professor néo indigena

Ao refletirmos sobre a educacao que foi imposta aos povos indigenas com a
chegada dos exploradores e entendendo a escola como projeto ocidental de
aculturacdo, logo chegamos aos “educadores” que até o século XX, em sua maioria,
contribuiram para enfraquecer e coibir os conhecimentos e meios préprios de ensino
e aprendizagem dos povos indigenas. Os educadores a principio adotaram
estratégias de aproximacdao, que por vezes foram hostis (BRASIL, 2007, p. 10). Apés
as primeiras acdes de ensino, 0s missionarios que eram os professores nesse periodo
foram aprimorando suas estratégias de ensino por meio da catequese, do ensino de
oficios, a fim de preparar os indigenas para o trabalho e civiliza-los, todo esse trabalho
teve o amparo da coroa portuguesa.

No intuito de melhorar a imagem do Brasil no cenario internacional, o Estado
cria 0rgaos assistenciais que em um discurso de protecdo e reconhecimento, deu
continuidade no projeto aculturador e assimilacionista por meio da educag¢do com o
propdsito de integrar os indigenas a sociedade nacional. Nesse periodo também é
iniciado a alfabetizacdo em lingua indigena, ndo como reconhecimento as
especificidades como dé a entender, mas outra vez, como estratégia de integracdo e
adaptacao, ou seja, acelerar o processo de incorporar as sociedades indigenas a um
modo de vida diferente de sua organizacéao natural (BRASIL, 2007, p. 13).

Se a escola foi a principal ferramenta de aculturacdo dos povos indigenas,
podemos afirmar que os professores foram os agentes desse propdsito, ou seja, 0
meio pelo qual tal intento foi alcangado. O mérito da segregacgéo, da subjugacao e de
todos os meios desumanos de “ensino” a que submeteram o0s povos indigenas sao
dos professores desse periodo.

Somente apos a Constituicdo Federal de 1988 que garante e reconhece 0s
direitos e especificidades das populagbes indigenas quanto ao ensino, se inicia

mudancas no cenario da educacdo, uma mudanca de paradigma.
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As politicas publicas relativas a Educacdo Escolar Indigena poés-
ConstituicBo de 1988 passam a se pautar no respeito aos
conhecimentos, as tradicdes e aos costumes de cada comunidade,
tendo em vista a valorizagdo e o fortalecimento das identidades
étnicas. A responsabilidade pela definicdo dessas politicas publicas,
sua coordenacdo e regulamentacdo € atribuida, em 1991, ao
Ministério da Educacao (BRASIL, 2007, p. 16).

E por meio da Portaria interministerial n®. 559/1991, em seu 7° artigo vemos a
preocupacdo com os professores para a educacao escolar indigena e define que os
profissionais sejam preparados e capacitados para atuarem dentro das comunidades
indigenas, que sejam mantidos programas de formacéo especificas a fim de capacitar
tais profissionais para o trabalho nas escolas indigenas. Determina também que sejam
garantidos aos professores indigenas as formag¢des permanentes, por conhecerem
com propriedade as especificidades de seu povo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n°. 9.394/96, em seu 79° artigo define que sejam mantidos programas de
formacéo de pessoal especializado para a educacéao escolar indigena. A partir desses
respaldos legais € evidente a preocupacdo com os profissionais da educacgéo escolar
indigena e a preferéncia passa a ser para que sejam profissionais indigenas para o

ensino em suas comunidades.

81° Em todos os niveis e modalidades da Educacao Escolar Indigena
devem ser garantidos os principios da igualdade social, da diferencga,
da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, contando
preferencialmente com professores e gestores das escolas indigenas,
membros da respectiva comunidade indigena (BRASIL, CNE/CEB
n°.05/2012, p. 4).

Sao muitos os professores ndo indigenas que atuam na educacdo escolar
indigena, porém, esse profissional precisa da anuéncia dos caciques e liderancas
indigenas, além de apresentar conhecimento sobre a comunidade indigena em que
trabalha. O professor nao indigena precisa desenvolver em sua pratica docente acdes
qgue articulem os conhecimentos de sua area especifica com 0s conhecimentos
produzidos pela comunidade onde atua. De certa forma esse profissional contribui
para o ensino intercultural pois articula os conhecimentos universalmente construidos
aos conhecimentos especificos dos povos indigenas.

A atuacdo do professor ndo indigena € afinada com o Projeto Politico
Pedagogico da escola indigena, seu plano de trabalho docente é desenvolvido em

atendimento as especificidades locais, ou seja, € um ensino que compreende,
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reconhece e respeita a cultura local. A equipe pedagogica acompanha todo o
desenvolvimento das aulas e constru¢do dos planos de trabalho, mostrando a real
mudanc¢a no formato de ensino, que antes subjugava, silenciava e hoje fortalece,
protege e reconhece as particularidades das etnias e se preocupa com o0 ensino de
qualidade para os estudantes indigenas.

Ainda falta muito para que as escolas indigenas tenham em seu quadro
funcional todos os profissionais indigenas, mas a cada ano aumenta esse numero e
se avanca em uma das maiores demandas dos povos indigenas: de que o0s
profissionais das escolas em suas comunidades sejam indigenas, isso ocorre pela luta
por ocupar 0s espacos, pelo protagonismo na educacdo e principalmente por
acreditarem que somente um professor indigena pode ser o promotor da educacgéo
intercultural, pois a cultura, o ser indigena Ihes pertence genuinamente e ao agregar
aos conhecimentos universais podem fazer essa articulacdo entre os saberes a fim
de ensinar com qualidade e mais do que isso, fortalecer e resgatar muito do que se

perdeu por meio do ensino colonizador e integracionista.

3.7 O estudante indigena

Todos os esforcos da gestdo da escola indigena tém um objetivo principal: o
ensino e aprendizagem dos estudantes de suas comunidades. E por eles que os
profissionais da educacdo em parceria com as liderancas indigenas num esforgo
coletivo buscam organizar todas as atividades realizadas na escola e todos os setores
trabalham pelos estudantes.

Ao refletir sobre o estudante indigena no contexto atual ndo é possivel ver 0s
avancos da educacéo escolar indigena sem ao menos relembrar todo o0 processo
histérico de violéncia a que passaram milhares de criancas e jovens indigenas por
meio da educacao ou em nome dela. O rompimento com o paradigma educacional
colonizador e integracionista por meio dos amparos legais provenientes de muita luta
e resisténcia dos movimentos indigenas trouxeram para a educagao escolar indigena
atual otimismo e esperanca de equidade para o futuro.

Quando olhamos para os estudantes indigenas € notéria a satisfacéo e alegria
em estar na escola, em aprender e ensinar, pois 0 meio de ensino dos povos indigenas
diferente dos nao indigenas permite que todos possam aprender e ensinar. Esses

estudantes aprendem todos os dias no conforto e seguranca de sua comunidade, ao



119

menos em terras protegidas e demarcadas como a Terra indigena Séo Jerénimo.
Todos sentem-se “em casa” a escola € um ambiente acolhedor e nesse sentido
promove a tranquilidade no momento de aprender. As familias também fazem parte
dos momentos educacionais de seus filhos e demais estudantes e séo parceiros dos
professorem em muitos momentos.

Hoje os estudantes indigenas estdo sendo ensinados dentro de uma proposta
pedagdgica intercultural, que é construida por meio da articulagdo dos conhecimentos
universais e dos conhecimentos tradicionais de cada povo. O processo de ensino na
Terra Indigena Sdo Jerbnimo tem um objetivo muito especifico de resgate e
fortalecimento cultural. HA& ndo muito tempo os pais dessa comunidade foram
proibidos de falarem suas linguas maternas sob pena de serem castigados de alguma
maneira. Tais ameagas forgaram os pais e mais velhos a ndo ensinarem seus filhos a
sua lingua e muito de seus habitos relativos a cultura.

Desse modo a maioria dos moradores e estudantes entendem a lingua
indigena, mas nédo falam, evidenciando os prejuizos culturais causados pelos nédo
indigenas em seu quase bem sucedido projeto de aculturacao nacional. Dessa forma
a luta dos professores esta no ensino intercultural, no resgate das memorias
ancestrais e fortalecimento cultural dos estudantes. O que vemos séo bons resultados,
ja que por meio das aulas de lingua indigena temos visto que muitos estudantes tem
o dominio da escrita e leitura da lingua indigena. Ha também aqueles que com maior
esforco e dedicacdo conseguem dialogar na lingua de seus ancestrais que lhe foi
omitida como medida de protecdo e que hoje lhes sdo apresentadas e muitos se
apropriam dela.

O que os estudantes indigenas vivenciam na educacao atualmente é fruto de
muita luta e resisténcia de seus ancestrais que nao se deixaram vencer, mas
suportaram, enfrentaram e sobreviveram a situacfes imensuraveis acreditando nas
geracoes futuras. Ao vermos os estudantes aprendendo em seguranga, num ambiente
familiar, com um curriculo especifico para a sua formacao, temos a confianca de que
estdo sendo preparados para serem sujeitos ativos dentro e fora de sua comunidade.
Certamente no contexto escolar estamos diante de futuros lideres que com o tempo
se levantarao para cuidar dos interesses de seu povo e dar continuidade no trabalho
que esta sendo desenvolvido por seus familiares. E por meio da educacéo basica que

acontece no interior das comunidades que se constroem personalidades fortes que
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avancam para o ensino superior, para o trabalho, para a atuacéo influente em prol de

sua comunidade e dos direitos dos povos indigenas.

3.8 Avaliagéo: externa e interna

A avaliacdo é muito importante na escola pois, através dela € possivel analisar
0 desempenho dos estudantes. Esse recurso traz uma nogédo de como estdo 0s
conhecimentos dos estudantes durante o periodo letivo, permite identificar as
dificuldades as potencialidades e da suporte ao professor para construir um plano para
ajudar na aprendizagem dos estudantes. Também leva o professor a refletir sobre sua
acdo docente referente a um ou mais conteldos e repensar e construir outros meios

para que os estudantes com dificuldades possam se apropriar dos ensinamentos.

A partir das analises dos resultados, a escola precisa criar situagdes
diferenciadas para atender a esses/as estudantes com dificuldades de
aprendizagem [..] faz-se necessario intervir pedagogicamente, a fim
de resolver os problemas de aprendizagem destes/as estudantes
(BRASIL, Gestéo da Educacéao, 2006, p. 32).

O gestor(a) com a equipe pedagogica sdo 0s responsaveis por verificar 0s
resultados das avaliagdes e compartilhar as informagdes com os professores e com a
comunidade escolar. A gestdo, pedagogos (as) e professores juntos buscam a
construcdo de estratégias a fim de ajudar os estudantes com dificuldades. Porém,
devemos nos perguntar: para quem se destina as avaliacdes? Quais as diferencas

entre as avaliagdes internas e externas? Qual o verdadeiro sentido da avaliagao?

No campo da educacgéo, até ha alguns anos, a pratica da avaliacdo
era mais conhecida como atividade da escola, isto €, como avaliacédo
da aprendizagem dos alunos na sala de aula. Atualmente, com a
acentuacdo das analises mais globalizantes das relacdes entre a
educacdo e desenvolvimento econdmico, ganha grande peso a
avaliacdo dos sistemas educacionais e do conjunto de escolas. Com
a globalizagdo da economia e a acelerada revolugéo tecnoldgica, as
organizacdes financeiras internacionais voltam-se para o0
planejamento das politicas educacionais dos paises a fim de ajusta-
las as exigéncias da producdo, do consumo, dos mercados, da
competitividade (LIBANEO, 2001, p.200).

Ao analisar sobre as finalidades da avaliacdo, chega-se ao seguinte
pensamento: a escola atualmente tem dupla funcéo que sdo bem caracterizadas por

meio das alteragcdes que ocorreram ao longo do tempo nas avaliagdes. Se antes a
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avaliacdo era uma pratica exclusiva da escola, ou seja, era uma acao pedagogica,
uma intervencdo para assistir, amparar e colaborar com o0 processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes; hoje, devido as mudancgas sociais de fortalecimento do
capital por meio das organizagdes financeiras que se instalaram dentro das escolas
usando as avaliagdes como seus olhos, pois conseguem um diagndéstico global ainda
gue em muitos casos controverso do desempenho dos estudantes.

As avaliagbes externas séo a melhor forma de controle do capital sobre a escola
e o curriculo, j& que conseguem acompanhar o que esta sendo ensinado e se as
escolas estdo preparando realmente para o trabalho atendendo suas exigéncias. O
controle é tdo profundo e sagaz que essas esferas externas conseguem por meio das
avaliacOes a identificacdo dos resultados de cidades, estados e paises, ou seja, 0
sistema neoliberal tem o controle do que esta sendo ensinado e por esse instrumento
pode definir suas influéncias e pretensdes dentro das escolas.

No Brasil existem alguns modelos de avaliagbes de desempenho a que 0s
estudantes sdo submetidos sendo o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
conhecido como SAEB o responséavel pela avaliacdo em larga escala. Esse sistema

foi criado em 1990 e busca conhecer a qualidade da educacao brasileira.

O Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb) € um conjunto de
avaliagdes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um
diagnostico da educacao basica brasileira e de fatores que podem
interferir no desempenho do estudante (BRASIL, INEP, 2021.)

O dominio do governo sobre o desempenho da educacéao é feito por meio da
aplicacao de testes que permitem o monitoramento que juntamente com os dados de
aprovacao, reprovacao e evasao fornecidos pelo censo escolar formam o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB).

Na primeira edi¢ao as avaliagbes do SAEB foram aplicadas para as turmas de
13, 32 52 e 72 séries do Ensino Fundamental, a segunda edi¢do repetiu 0 mesmo
modelo da primeira versao. Em 1995 em sua terceira edicdo o SAEB adotou uma nova
metodologia na aplicacdo dos testes que foi chamada de Teoria de Resposta ao Item
(TRI), que servia para acompanhar os resultados das avaliagbes ao longo do tempo.
Também alteram as séries para aplicacao focando nos finais de cada etapa de ensino,
ou seja, para as 42 e 82 séries do ensino fundamental e 32 série do ensino médio
(BRASIL, INEP, 2021).
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Na edicdo de 1997 a avaliacdo passou a medir o desempenho dos estudantes
por meio de escalas de proficiéncia desenvolvidas por especialistas de cada area e
que definiam os conhecimentos minimos ou bésicos que os estudantes deveriam ter
de acordo com cada etapa de ensino. Em 1999 foi adicionada a prova de geografia e
em 2001 o SAEB passa a aplicar apenas as provas de matematica e lingua
portuguesa o que se manteve na edicdo de 2003. Em 2005 a prova passou por

reestruturacao por meio da Portaria Interministerial n°. 931 de 25 de marc¢o de 2005:

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no exercicio das
atribuicbes estabelecidas pelo Art. 87 § Unico, inciso Il da Constituicdo
Federal e atendendo ao disposto no artigo 90, inciso VI da Lei 9394,
de 20 de dezembro de 1996, resolve: Art. 10 Instituir o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB, que ser4 composto por dois
processos de avaliagcao: a Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica -
ANEB, e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC [...]
(BRASIL. DOU. Portaria n°. 931/2005).

As duas avaliagcdes possuem objetivos claros quanto ao acompanhamento,
diagnostico e acdes para atingirem seus objetivos para a educacdo brasileira. O
formato da ANEB tem a capacidade de identificar escolas, turmas, estudantes,
professores e diretores e essas informacdes sdo utilizadas como parametro para a
formulacéo de politicas educacionais para melhorar a qualidade da educacéo por meio
da comparacao entre séries escolares. As informacdes da ANRESC, que ficou
conhecida como Prova Brasil apresenta quatro objetivos:

8§ 20 A Avaliacdo Nacional do Rendimento no Ensino Escolar -
ANRESC tem os seguintes objetivos gerais: a) avaliar a qualidade do
ensino ministrado nas escolas, de forma que cada unidade escolar
receba o resultado global; b) contribuir para o desenvolvimento, em
todos os niveis educativos, de uma cultura avaliativa que estimule a
melhoria dos padrbes de qualidade e equidade da educacao brasileira
e adequados controles sociais de seus resultados; ¢) concorrer para a
melhoria da qualidade de ensino, reducdo das desigualdades e a
democratizacdo da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos
oficiais, em consonéancia com as metas e politicas estabelecidas pelas
diretrizes da educagcdo nacional; d) oportunizar informacoes
sisteméticas sobre as unidades escolares. Tais informacfes serdo
Uteis para a escolha dos gestores da rede a qual pertengam (BRASIL.
DOU. Portaria n°. 931/2005).

Apos essa reestruturacao a edicdo de 2007 teve como novidade a combinacao
das medias dos estudantes pelo INEP, gracas as informacdes obtidas no SAEB e no

Censo escolar, sendo possivel calcular o IDEB. As edigcbes de 2009 e 2011



123

mantiveram o mesmo formato da edicdo de 2007. Em 2013 a Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA), foi incorporada ao SAEB por meio da Portaria Interministerial
n°.482/2013, prevista pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC).
Também foi incluido na avaliacdo do 9° ano a disciplina de ciéncias em carater
experimental que nao foi utilizado para geracédo de dados. Em 2015 foi disponibilizada
a Plataforma Devolutivas Pedagdgicas, alocadas no site do INEP, que pretende
aproximar as avaliagfes externas ao contexto escolar, por meio das andlises feitas
por especialistas dos itens das provas, ajudando a escola no planejamento de acdes
para melhorar a aprendizagem dos estudantes.

Na edicdo de 2017 as escolas privadas também puderam aderir as avaliacdes
e terem seus resultados no SAEB e em consequéncia também podem conhecer o seu
IDEB. Outra mudanca foi de que essa edi¢do passa a ser censitaria para o 3° ano do
Ensino Médio. No ano de 2019 o SAEB passa por uma reestruturacéo a fim de se
adequar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que se torna referéncia no
desenvolvimento das provas do 2° ano do ensino fundamental de forma amostral e
também. Neste ano também foi iniciada a avaliacdo da educacao infantil em caréater
experimental com aplicacdo de questionarios eletrénicos para professores, diretores,
secretarios municipais e estaduais (BRASIL, INEP, 2021).

O Saeb hé trés décadas avalia a educacao basica no Brasil e seus dados sao
expressos pelo Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, emitidos pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira, porém, é importante refletir:
Essas avaliacbes levam em conta a imensa diversidade educacional dos povos
indigenas? As avaliacGes apresentam resultados fieis do desempenho das escolas?
Se os curriculos das escolas indigenas sao diferenciados ndo seria importante que a
elaboracdo das provas respeitasse as especificidades das comunidades? Na
aplicacdo de provas iguais o objetivo é a equidade escolar ou a homogeneizacao
cultural?

Os resultados das avaliagGes educacionais em terras indigenas demonstrados
pelo IDEB, dificilmente refletem a realidade vivida na escola. Essa afirmacéao pode ser
entendida por alguns fatores importantes que compreendem o contexto da educacao
escolar indigena e que néo sdo considerados pelo INEP. Muitas criangcas aprendem a
lingua portuguesa na escola, somente no ambiente escolar tém contato com essa
lingua que estdo aprendendo a falar, compreender e escrever. Assim precisam da

ajuda dos professores para desenvolver uma atividade avaliativa e provavelmente
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terdo dificuldades em realizar essas avaliacoes. Estes fatores de compreenséo, fala e
escrita sdo determinantes e interferem nos resultados das avaliacdes do Saeb que
ndo foram pensadas para os estudantes indigenas e em sua realidade educacional
distinta.

E inquietante pensar que as avaliagdes externas sdo as que realmente
importam. Para as organizacdes financeiras, para o sistema neoliberal sdo os
resultados do Saeb que s&o considerados e entdo a realidade € omitida e silenciada.
Com o discurso de igualdade dentro de contextos educacionais tdo diferentes como
pode dar certo? E claro que ndo vai! A portaria do Ministério da Educacdo n°
931/20015 fala que, por meio dos resultados das avaliacfes serdo desenvolvidas uma
cultura avaliativa nas escolas, para melhorar a qualidade da educacao e reducéo das
desigualdades, porém, se € aplicada a mesma prova para estudantes que tem
realidades completamente diferentes pode ser considerado um exemplo de equidade?
Quanto mais pensamos mais perguntas temos. Uma crianga que tem o amparo
familiar, casa, roupas, alimentacao terd o mesmo desempenho que uma crianca que
vive em situacéo de pobreza extrema como € o caso de muitos estudantes indigenas?
Provavelmente ndo.

Qual é o olhar de quem analisa os indices? Um técnico com toda sua
preparacao olha e vé as escolas que estao adequadas, adequadas a qué? A atender
o sistema neoliberal. Pelos indices ndo se vé a realidade que muitos estudantes
enfrentam e o0s reais motivos que levam aos baixos indices. A cobranca vem sem
demora para a gestdo e equipe pedagogica que se desdobram em tentar melhorar os
indices, ja que melhorar a condicdo de vida e compreender o contexto de cada escola
nao faz parte dos interesses do Saeb até o presente momento.

Existem questdes culturais muito importantes que acompanham os estudantes
indigenas como um exemplo que ocorre com frequéncia. Estudantes falantes apenas
da lingua indigena demoram certo tempo para estabelecer um relacionamento de
confianga com um professor néo indigena e a Avaliacdo Nacional de Alfabetizac&o
(ANA) normalmente é aplicada por profissionais que néo fazem parte do cotidiano dos
estudantes que conforme foi verificado no Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj
em conversa com a equipe pedagogica e direcdo as criangcas ndo conseguiram
realizar adequadamente dentro das potencialidades reais da turma o que interferiu no

resultado.
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A avaliacao da aprendizagem escolar feita pelos professores devera
estar a servigo das fungdes sociais da escola, dos objetivos de ensino,
do projeto pedagdgico da escola, do curriculo, das metodologias. [...]
a avalicdo dos alunos pelos professores, em cada sala de aula, em
hipotese alguma pode ser substituida pela avaliagdo do sistema de
ensino (LIBANEO, 2001, p.2002).

As avaliacOes internas sao valiosas, uma vez que dentro do ambiente escolar
se elaboram avaliacdes que respeitem e compreendam a particularidades culturais.
Nesse sentido os estudantes realizam as avaliagbes com maior tranquilidade e
confianca, sendo que o resultado é totalmente confiavel. Permitindo aos professores,
equipe pedagodgica e gestdo a andlise e planejamento de acfes de intervencao
pedagdgica que auxiliem os estudantes com dificuldades de aprendizagem. A escola,
com a aplicacdo de suas avaliagdes internas tém os reais resultados, pois conhece
de perto a realidade de seus estudantes, essas avaliagdes cumprem o papel social e
o verdadeiro sentido do ato de avaliar. Nao se restringem apenas a um método, mas
sdo muitos os meios de avaliar. A avaliacdo é continua, deve ser pensada para
formacdo do estudante, para identificar suas potencialidades, suas dificuldades e
como podem ser planejadas a¢des para vencer os obstaculos que surgem durante o
ano letivo.

Diante de tudo o que foi exposto até agora com a presente pesquisa e também
pela perspectiva de quem h& onze anos acompanha o desenvolvimento da educacao
escolar indigena de perto, reconheco que a gestao e organizacao da escola indigena
€ essencial ndo apenas na construcao formal de uma matriz curricular que atenda as
necessidades e particularidades da comunidade e sim para a realizacdo do curriculo
intercultural, interdisciplinar e multilingue no cotidiano da escola.

A equipe gestora comprometida, consegue com o esforco de todos os que
compde o ambiente escolar, juntamente com as liderancas indigenas e comunidade
construir continuamente meios para alcancar um ensino e aprendizagem de
gualidade. As reflexbes do passado, do presente e do futuro que almejam para seus
estudantes séo a linha de pensamento que direcionam a equipe gestora, que por
muitas maos e mentes constroem planos que tém nas estratégias o fio condutor para
alcancar os objetivos propostos.

Parece uma tarefa facil ao ler esses apontamentos, porém, sdo muitos 0s
desafios que aparecem durante o ano letivo que acabam por atrasar, dificultar ou até

mesmo mudar os planos estabelecidos anteriormente. O fato € que qualquer que seja
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a dificuldade encontrada pelos professores, estudantes e demais profissionais da
educacao € na equipe gestora bem preparada que caminhos sdo encontrados para
vencer os obstaculos. Na realidade todo professor e estudante vé na gestdo ou ao
menos espera dela a expectativa e confianca de que tudo que envolve o ensino e
aprendizagem sera alcancado.

Claro que néo funciona como uma ilusdo imaginativa, ainda que pareca que
alguns demonstrem pensar assim por conta da ignorancia quanto a realidade que
compde o trabalho da gestdo escolar. A realidade € que sem uma equipe gestora
conhecedora do contexto da sua escola, da comunidade que a cerca, das politicas
educacionais e das demandas existentes externas e internas nao existe
funcionalidade curricular e por consequéncia ndo ha ensino e aprendizagem
significantes. Entéo, a responsabilidade de boas préticas docentes e da aprendizagem
sao responsabilidades da gestdo da escola? Sim! Sim porque uma gestao realmente
preparada ndo estad sozinha, ela esta amparada. No caso da educacdo escolar
indigena especialmente, o apoio vem das liderancas, da comunidade, de todos os
profissionais da escola e dos estudantes. E um trabalho em equipe, onde todos por
meio da orientacdo e coordenacdo gestora realizam suas fun¢des da melhor forma
possivel.

E evidente que em outras modalidades pode ndo acontecer da mesma forma,
uma vez que todo o funcionamento da escola esta sob forte influéncia do capital e da
administragcdo com base na perspectiva industrial. Cabe a equipe gestora e instancias
colegiadas trabalharem pela maior democratizacdo de suas escolas.

Quanto a implementacdo do curriculo com a identidade das comunidades
indigenas, que formem seus estudantes politico e socialmente participantes em todos
0S espacos e que carreguem uma formacéo verdadeiramente intercultural a fim de
prepara-los para ocuparem seus espacos e defenderem seus direitos € preciso com
toda certeza de uma equipe gestora bem preparada, caso contrério, a frustracdo e o
insucesso chegardo cedo ou tarde. A educacdo escolar indigena realizada pelos
profissionais indigenas da seus primeiros passos rumo a formacado diferenciada,
comunitéria e especifica; e dentro desses anseios a gestéo e organizacdo da escola
indigena é fundamental nesse processo de autonomia e protagonismo.

Na secao a seguir € possivel compreender como a organizacdo e gestdo da
escola indigena € fundamental na construcéo e na pratica do que se propde por meio

do curriculo intercultural, interdisciplinar e multilingue. Com dedicagcdo de todos €&
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possivel alcancar bons resultados quanto as praticas docentes e a aprendizagem dos
estudantes, além de ser a equipe gestora a principal incentivadora no rompimento de

paradigmas que fragmentam o ensino e dificultam a aprendizagem.

4. O Curriculo Intercultural, Interdisciplinar e Multilingue: desafios da educacéo
escolar indigena.

O curriculo para os povos indigenas no passado e até o final do século XX
conforme j& mencionado era uma ferramenta nas méos do Estado brasileiro para
aculturar e subjugar os povos originarios por meio da imposi¢cao de uma nova ordem
social, a sociedade de mercado.

Com a resisténcia organizada dos povos indigenas em diferentes partes do
mundo e no Brasil e com a aproximac¢éo aos demais movimentos sociais urbanos e
do campo, a partir dos anos de 1970 as minorias adquirem direitos.

A politica multicultural ganhou forgca no Canada e Estados Unidos a partir dos
anos de 1960 e 1970, com o intuito de apaziguar os movimentos intensos que vinham
ocorrendo. Nos anos de 1980 a 1990 esta politica ganhou maior notoriedade no
contexto da adoc¢éao das reformas neoliberais. Novos termos e slogans foram utilizados
como estratégia de mercado para a inclusdo humanitaria visando minimizar a pobreza,
0 preconceito e a segregacao racial (FAUSTINO, 2006, p. 110). Segundo a autora, o
termo interculturalidade surgiu no final do século XX como uma politica humanitaria
do governo europeu em relacdo aos imigrantes, sendo inserida especialmente nas
politicas educacionais. “Da mesma forma que o multiculturalismo, a interculturalidade
também tem na escola uma importante aliada para a disseminagao de sua politica”
(FAUSTINO, 2006, p. 95).

A pesquisa realizada por Faustino em 2006 revela o que estava oculto na
politica multicultural e posteriormente intercultural, onde o discurso da diversidade e
da diferenca tinham a real intencdo de mascarar o que realmente aconteceu com 0sS
paises colonizados, vitimas de um projeto de exploracdo para a acumulacdo de
riquezas e a condicdo atual de miséria onde grande parte da populacéo se encontra,
completamente reféns das relacées de mercado e que essa politica busca convencer
grupos discriminados de que por meio do dialogo intercultural e incluséo social de uma
irrisOria parte dessa populagéo sera o suficiente para solucionar os problemas atuais.
(FAUSTINO, 2006).
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No Brasil ocorreu a tentativa de adaptar o que vinha acontecendo nos Estados
Unidos e Canada a realidade brasileira onde as estruturas de classes nao poderiam
ser superadas, mas que as diferencas poderiam ser articuladas (FAUSTINO, 2006,
p.107). A partir dos anos de 1990 o multiculturalismo e a interculturalidade ganham
forca no Brasil e sua introducdo no sistema educacional despertaram o interesse de
pesquisadores latino americanos que concluiram que o multiculturalismo no Brasil e
América do Sul pelo viés norte americano néo chegaria a lugar algum (FAUSTINO,
2006, p. 110). Walsh (2012) complementa que € preciso entender o contexto para se
falar em interculturalidade pois discuti-la ha Europa ndo é o mesmo que na América
do Sul.

De acordo com Walsh (2012) existe mais de uma perspectiva para a
interculturalidade: a formal que é usada como ferramenta util e eficaz para o sistema
dominante neoliberal em seus planos de controle de poder, pois reconhece a diferenca
e a diversidade e usa esse discurso a favor da expansdo do mercado neoliberal. E a
outra perspectiva que também pode ser entendida como um projeto de transformacgéao
politico-social na luta contra a colonialidade do poder (WALSH, 2012). Essa
perspectiva chamada por Catherine Walsh de interculturalidade critica € oposta a
perspectiva neoliberal pois sua esséncia questiona os padrbes de poder, de raca e de

classes sociais construidas em razéo do capital.

El interculturalismo funcional responde a y parte de los intereses y
necesidades de las instituciones sociales; la interculturalidad critica,
en cambio, es un llamamiento de y desde la gente que ha sufrido un
histérico sometimiento y subalternizacion, de sus aliados, y de los
sectores que luchan, conjunto con ellos, por la refundacién social y
descolonizacion, por la construccion de mundos otros (WALSH, 2012,
p. 65).

Para Walsh (2012) a interculturalidade critica € um projeto em construgdo com
vistas a atuar na transformacéo das estruturas que sustentam a desigualdade, de
raca, subalternizagdo e inferiorizagcdo das pessoas. E para a educagao pode ser
refletida como possibilidade de modificar as praticas integracionistas e
assimilacionistas caracteristicas do ensino até entdo. Pensando a respeito, a escola
se configura como espac¢o onde os educadores por meio da proposta intercultural
critica séo instigados a trabalhar em um projeto de desconstru¢éo e descolonizagéo
de padrdes preconceituosos, discriminadores, que por muito tempo marginalizou,

segregou, inferiorizou muitos povos, nesse caso em especial os povos indigenas.
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Essa proposta tem a capacidade de desconstruir curriculos impregnados pelo
neoliberalismo e desenvolver outros que tenham a identidade das comunidades
indigenas.

Somente apos os respaldos garantidos pela Constituicdo Federal de 1988 e a
LDB n° 9.394/96 que garantem aos povos indigenas a autonomia quanto a educacéo
em suas comunidades que os didlogos e reflexdes a respeito da construcdo do
curriculo para as escolas indigenas iniciam sua caminhada para o desenvolvimento
de uma educacéo diferenciada e que lhes represente.

E é exatamente nesse momento onde a Lei de Diretrizes e bases da educacéao
em seu artigo 78 declara que a educacado escolar indigena com o apoio dos entes
federados deve ofertar “uma educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas [...]" (BRASIL, 1996, p. 29) explicita pela primeira vez em legislagdo como
sera o ensino nas comunidades indigenas. Nesse sentido a construcdo de um
curriculo intercultural € o mesmo que emancipar aqueles que por séculos foram
emudecidos.

Ao pensar no curriculo podemos entender que:

O curriculo determina que contelddos serdo abordados e, ao
estabelecer niveis e tipos de exigéncias para 0S graus SucCessivos,
ordena o tempo escolar, proporcionando os elementos daquilo que
entenderemos como desenvolvimento escolar e daquilo em que
consiste o progresso dos sujeitos durante a escolaridade. Ao associar
conteldos, graus e idades dos estudantes, o curriculo também se
torna um regulador das pessoas (SACRISTAN, 2013, p. 18).

Alguns aspectos sdo extremamente pertinentes para se pensar sobre o
curriculo das escolas indigenas, levando em consideragdo 0 pensamento de
Sacristan. O curriculo enquanto regulador do que ensinar, o tempo escolar, a seriacao
e idade se apresenta de duas formas para as comunidades indigenas. A primeira,
realizada pelos exploradores e que resultou no exterminio de linguas e expressoes
culturais de muitos povos conforme apontado na sec¢éo anterior e que trazemos ainda
a nossa mente para ndo esquecermos do poder do curriculo para aprisionar a
subjetividade das pessoas.

A segunda, ao contrario da primeira esta na construcdo e implementacao do
curriculo para a educacgéo escolar indigena. Quando é possivel que gestor(a), equipe
pedagdgica e professores indigenas se reanam, reflitam sobre o ensino que tém e

planejem o ensino que almejam alcancar, notadamente estamos diante do
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protagonismo dos educadores indigenas pela educacao intercultural, por meio do
curriculo. Assim também, podemos conhecer a outra face do curriculo para os povos
indigenas: emancipar a subjetividade e ser instrumento de resgate e fortalecimento
das culturas dos povos originarios.

Justamente nesse contexto tém-se o Referencial Curricular Nacional para a

educacao escolar indigena que deixa claro seu posicionamento:

[...] o RCNE/Indigena ndo é um documento curricular pronto para ser
utilizado, mecanicamente, em qualquer contexto, nem pretende estar
dando receitas de aula: este Referencial se propbe, apenas, a
subsidiar e apoiar os professores na tarefa de invencéo e reinvencao
continua de suas praticas escolares (BRASIL, 1998, p. 14).

Em respeito a pluralidade e diversidade o RCNE/Indigena traz um aporte para
gue que os profissionais da educacéo escolar indigena possam refletir sobre suas
praticas pedagogicas, tomando esse documento como auxilio para desenvolver uma
proposta curricular intercultural. E pensando assim traz o0 conceito de

interculturalidade para os povos indigenas.

Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica;
promover uma situagdo de comunicacdo entre experiéncias
socioculturais, linglisticas e historicas diferentes, ndo considerando
uma cultura superior a outra; estimular o entendimento e o respeito
entre seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se
reconhega que tais relacdes vém ocorrendo histéricamente em
contextos de desigualdade social e politica (BRASIL, 1998, p. 24).

Entdo, a partir daqui é possivel visualizar a proposta do ensino intercultural, que
se caracteriza conforme o exposto pelo didlogo entre os conhecimentos tradicionais e
os universalmente produzidos ao longo da histéria. E surge um questionamento: a
construcéo do curriculo intercultural bem como coloca-lo em prética seria possivel a
um profissional ndo indigena que presta servico como muitos nas escolas indigenas?

E preciso que esse profissional se prepare nos cursos de licenciatura,
magistério e formacdes continuadas e que seja um conhecedor da cultura e que,
portanto, o ideal seria o proprio indigena conforme Domingues afirma sobre o povo
Guarani Nhandewa, “uma vez que a base e a ancestralidade Guarani Nhandewa estao
com os professores Nhandewa” (DOMINGUES, 2020, p.153), ao se referir sobre a

atuacdo do professor indigena no ensino e aprendizagem dentro da perspectiva
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intercultural e continua: “Nossa experiéncia nos mostra que sem os sabios, os mais
velhos, a educacao intercultural ndo se realiza” (DOMINGUES, 2020, p.175).

Sabemos que a formacao de professores indigenas cresceu muito, mas ainda
esta longe de se atingir o objetivo a fim de atender as demandas por esses
profissionais dentro das comunidades indigenas. Desse modo, existe uma enorme
lacuna entre a teoria e a realidade pratica do curriculo intercultural, conforme
Domingues pontua: “O termo interculturalidade se nao for reelaborado e realimentado
a cada dia pelas comunidades, torna-se palavra solta, sem vida, sem cultura indigena
e serve apenas para ser usada em discursos e legislacées” (DOMINGUES, 2020,
p.175).

Essa constatacdo nado se trata simplesmente de um relato de experiéncia de
um profissional da educacéo, mas de uma lideranca do povo Guarani Nhandewa que
vive na comunidade, trabalha na escola, possui ensino superior e dessa forma se trata
da fala de um agente intercultural, de quem juntamente com os demais indigenas
atuam como ligacdo, como ponte que une 0s conhecimentos formando o ensino
intercultural.

A respeito dessa “diferenga entre teoria e pratica” Libaneo (2001) apresenta o

curriculo dividido em niveis: curriculo real, curriculo formal e curriculo oculto.

Curriculo formal - refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas
de ensino ou instituicdo educacional. E o curriculo legal expresso em
diretrizes curriculares, objetivos e contetdos das areas ou disciplinas
de estudo [...] Curriculo Real - é o curriculo que, de fato, acontece na
sala de aula em decorréncia de um projeto pedagogico e dos planos
de ensino. E a execucdo de um plano, é a efetivacdo do que foi
planejado, mesmo que nesse caminho do planejar e do executar
acontecam mudancas, intervencdo da propria experiéncia dos
professores, decorrentes do seus valores, crengas, significados [...]
Curriculo oculto - Essa denominacao refere-se aquelas influéncias que
afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores
provenientes da experiéncia cultural, dos valores e significados
trazidos pelas pessoas de seu meio social e vivenciados na propria
escola, ou seja, das praticas e experiéncias compartilhadas na escola
e na sala de aula. O curriculo oculto representa tudo o que os alunos
aprendem pela convivéncia espontdnea em meio as varias praticas,
atitudes, comportamentos, gestos, percep¢des, que vigoram no meio
social e escolar. O curriculo esta "oculto" porque ele nao é prescrito,
nao aparece no planejamento, embora se constitua como importante
fator de aprendizagem (LIBANEO, 2001, p. 144 e 145).

Podemos exemplificar os niveis de curriculo conforme o contexto atual em que

a educacdao escolar indigena se encontra hoje. A exemplo do curriculo formal temos
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no Estado do Paranad o Curriculo da rede estadual paranaense (CREP) que
complementa o referencial curricular do Parana e traz os conteludos para cada
componente curricular em todos os anos. No que diz respeito as especificidades o
documento diz:

Também ressalta-se que as listagens de conteldos néo inviabilizam
as especificidades peculiares e necessarias para atender as diferentes
realidades locais e regionais das escolas paranaenses. Essas
especificidades devem ser respeitadas e incluidas nas Propostas
Pedagogicas Curriculares (PPC) (PARANA, 2020).

Conforme expresso, fica a cargo das escolas do Estado a inclusdo das
especificidades da comunidade escolar a que pertencem, ou seja, a interculturalidade,
ou melhor, o curriculo intercultural é responsabilidade de cada unidade escolar.

Diante dessa situacdo podemos refletir: A partir do referencial curricular
paranaense as escolas receberam o curriculo da rede estadual do parana que designa
0s conteudos comuns para 0s anos que compde os diferentes niveis de ensino da
educacéao béasica. Assim, compete as escolas que desenvolvam propostas curriculares
especificas. Se existem especificidades, nesse caso a cultura dos povos indigenas do
parand, que apresentam meios distintos de ensinar, aprender e especialmente sobre
as definicbes quanto ao tempo, seria ideal a mesma estrutura de hora/aula que
compde as matrizes curriculares?

A partir dessa observacdo o curriculo real da escola em seu projeto politico
pedagogico onde estdo contidas as propostas pedagégicas de cada componente
curricular, a matriz curricular atendem as solicitacbes externas e abordam as
especificidades, porém, a pratica docente, o cotidiano nas escolas indigenas é
diferente, ou seja, o curriculo apresenta manifestacfes distintas e sua realizacao real
ndo acompanha o tempo dos nédo indigenas, o tempo a servico do capital, 0 tempo
gue fragmenta e pluridisciplina a educacéo.

Mais uma vez emprego a fala do professor e lideranca Guarani Nhandewa

Jefferson Domingues? que explica muito bem a respeito:

Assim observamos que uma das maiores dificuldades enfrentadas
junto a Escola Indigena Yvy Pord EIEF, para o desenvolvimento de
uma educacao intercultural em nossa escola indigena, € que 0 nosso
sistema de ensino da Educacéo Basica esta inserido em uma ordem
capitalista, controlado pelo tempo de producdo em que se tem o tempo

2 Jefferson Gabriel Domingues é uma lideranca Guarani Nhandewa, diretor da Escola Estadual Indigena Yvy
Pord na T. I. Pinhalzinho e doutorando em Educacdo pela Universidade Estadual de Maringa.
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determinado para a execucdo de uma tarefa, acdo que muito se
diferencia do trabalho indigena [...] E isso € muito dificil de relacionar
com o Nhandereko, que ndo é controlado por tempo de producédo
determinado, nosso tempo é mais ligado aos ciclos da natureza, assim
necessita-se de um dialogo e formagé&o constante, para que ao mesmo
tempo em que néo se aceita, possa compreender a importancia de se
apropriar deste conhecimento para fortalecer o Nhandereko. Pois
como nao estamos isolados deste sistema, e ainda ndo conseguimos
efetivar o nosso Sistema Préprio de Educacdo Escolar Indigena,
reivindicado na Il CONEI, temos que enfrentar e adequar nossas
atividades escolares junto a essa ordem (DOMINGUES, 2020, p.150
e 151).

A forma de ensinar e aprender dos povos indigenas séo diferenciadas e é
justamente nesse contexto que o curriculo real se une ao curriculo oculto das escolas,
sendo o curriculo oculto a expressao da realidade, do ensino e da aprendizagem que
realmente acontece e que ndo podem ser muitas vezes quantificados pelos sistemas
de avaliacdes, ja que estes ndo sao pensados para realidades educacionais distintas.

Ao refletir sobre os niveis de curriculo também chegamos as definicdes de

curriculos fechados e abertos. Conforme Libaneo (2001):

Nos curriculos fechados tem-se o curriculo por disciplinas isoladas,
inscritos numa grade curricular. Geralmente os objetivos e conteidos
Sao prescritos, as escolas e os professores limitam-se a segui-los, sem
autonomia para tomar decisdes, ou seja, ndo se consideram 0s
saberes e competéncias profissionais dos professores. Os curriculos
abertos preocupam-se com a integracao entre as disciplinas, tém mais
flexibilidade na definicdo de objetivos e competéncias, os conteudos
podem ser organizados em areas e temas geradores (LIBANEO, 2001,
p. 152 e 153).

O curriculo aberto se preocupa com o diadlogo entre as disciplinas, apresenta
flexibilidade em seu planejamento e execuc¢do, pode ser entendido como

interdisciplinar, conforme Andrade pontua:

Um novo modelo curricular, de base interdisciplinar, exige uma nova
visdo de escola, criativa, ousada e com uma nova concepcdo de
divisdo do saber, pois a especificidade de cada contetdo precisa ser
garantida paralelamente a sua integragcdo num todo harmonioso e
significativo (ANDRADE 1995, p. 3).

A partir desse pensamento penso que se € uma questdo de organizagdo da
escola, que buscam a integracdo dos conhecimentos dos componentes curriculares a
fim de alcancar a aprendizagem que se ligue, que se complemente ou na linguagem

atual, interligada, inter-relacionada, a educacéo escolar indigena em sua esséncia, ou
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seja, antes do contato com os exploradores ja praticava o ensino interdisciplinar. Para
essas populacfes as partes do que se sabe sdo elementos que compde o todo, ou
seja, todos os conhecimentos se complementam trazendo sentido para a vida em
comunidade. Essa filosofia onde, o que ensinar, quando ensinar, quem ensina e como
ensina, considerando todos os membros da comunidade como parte importante nesse
processo € o formato original da educacdo praticada ha geracdes pelos povos
indigenas.

O formato da educacao que se tem hoje, ainda que sob um forte discurso para
0 ensino interdisciplinar se apresenta em sua pratica multidisciplinar e por vezes
apesar que em muitos casos apresentarem uma proposta curricular interdisciplinar,
na pratica ndo se efetiva, porque para que se implemente o ensino interdisciplinar é
preciso que os profissionais, especialistas que sdo, se conscientizem de que é
exatamente em ser especialista que se esta o fracionamento do saber e se encontram
as fronteiras das disciplinas. (JAPIASSU, 1976, p.34).

Segundo o mesmo autor a caracteristica central da interdisciplinaridade
consiste: [...] no fato de que ela incorpora o resultado de vérias disciplinas, tomando-
Ihes de empréstimo esquemas conceituais de analise a fim de fazé-los integrar [...]
(JAPIASSU, 1976, p.34) e Libaneo acrescenta:

A interdisciplinaridade como forma de compreensdo do processo de
construcao do conhecimento € ao mesmo tempo uma atitude - didlogo
entre varios especialistas, permuta de experiéncias e conhecimentos,
produgdo conjunta de conhecimentos; uma forma de organizagdo
administrativa e pedagolgica - elaboracdo coletiva do projeto
pedagdgico e participacdo na gestdo da escola; uma pratica curricular
- construgdo conjunta de uma proposta curricular baseada na
integracdo entre as disciplinas e envolvimento em projetos comuns de
desenvolvimento do curriculo (LIBANEO, 2001, p. 158).

Desse modo a interdisciplinaridade exige muito dos professores e de toda a
escola também, é necessario didlogo a fim de praticar a interdisciplinaridade. E
preciso o envolvimento de todos para que juntos desenvolvam estratégias para que
seja possivel o trabalho articulado entre as disciplinas. Claro que alcancar esse
objetivo ndo é tarefa facil pois se se refere a deixar a zona de conforto quanto ao
tradicional, ja que sdo anos de dedicacgao ao trabalho fragmentado. Antes mesmo da
acao docente podemos pensar que a formagéo dos professores se consolidou pelo
ensino tradicional, ou seja, pluridisciplinar, aprenderam pelas partes, pelas disciplinas.

Conforme Andrade pontua:
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Se quisermos avancar, para um curriculo interdisciplinar, temos que
comecar a pensar interdisciplinarmente, isto é, ver o todo nao pela
simples somatéria das partes que o compdem, mas pela percepcao de
gque tudo sempre estd em tudo, tudo repercute em tudo, permitindo
gue o pensamento ocorra com base no diadlogo entre as diversas areas
do saber (ANDRADE, 1995, p.4).

Mesmo que exista uma aceitacdo quanto a viabilidade, ou melhor, da
importancia e necessidade de se ensinar o todo para que se dé sentido as aulas e
para o sujeito que aprende, desenvolver o trabalho interdisciplinar se constitui em um
grande desafio, conforme dito anteriormente, ja que o que temos séo profissionais que
ao refletirem suas praticas pedagodgicas verdo o quanto foram adestrados a ver 0s
pedacos, as partes. A mudanca de olhar, a quebra de paradigmas estabelecidos e
enraizados com grande profundidade, que acabam por se tornar verdades
incontestaveis de ensino até entdo sao o primeiro passo para a construcao e prética
de um curriculo interdisciplinar.

Conforme o pensamento de Japiassu a metodologia interdisciplinar exige muito

dos professores:

[...] ird exigir de n6és uma reflexdo mais profunda e mais inovadora
sobre o préprio conceito de ciéncia e de filosofia, obrigando-nos a
desinstalar-nos de nossas posi¢cdes académicas tradicionais, das
situagdes adquiridas, e a abrir-nos para perspectivas e caminhos
novos. Ademais, exigird de nés que reformulemos nossas estruturas
mentais, que desaprendamos muita coisa, que desconfiemos das
cabegcas bem “arrumadas”, pois, em geral, sao bastante
“‘desarrumadas”, tendo necessidade de nova “rearrumacio”
(JAPIASSU, 1976, p. 42).

Talvez aqui esteja a esséncia do ensino interdisciplinar: alterar, mover ou
remover Nnosso posicionamento enquanto educadores, permitir-nos o expandir para o
novo. Abrir mdo do que estava acabado, das a¢des pedagdgicas rotineiras, que nos
amarram e nao permitem o refletir, repensar, reestruturar, replanejar e reorganizar. E
o romper dos limites impostos pelas disciplinas e converge-las em um objetivo comum:
ensinar.

Mais que uma teoria o curriculo interdisciplinar diz respeito a uma acdo em
conjunto, ou seja, uma acado comunitaria onde os profissionais da educacao estao
comprometidos em resolver um determinado problema. Nesse sentido nos deparamos

com os pilares que sustentam a educacgdo escolar indigena o de ser comunitéria,
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porque todos participam, de ser bilingue/multilingue porque fazem uso do ensino em
mais de uma lingua para a aprendizagem dos estudantes, ser intercultural que é o
exemplo maximo de didlogo entre os saberes e conhecimentos e, portanto, € diferente
ou diferenciada, pois a comunidade participa ativamente de todo o processo
educacional em seus territérios. A interdisciplinaridade pode ser entendida na
educacado escolar indigena como o curriculo em movimento, a servico do ensino e
aprendizagem dos estudantes indigenas.

Uma pratica pedagodgica crescente nas escolas indigenas sdo o ensino por
meio de projetos, os professores se relinem para trabalhar um determinado assunto
de forma coletiva, intercultural e interdisciplinar. A respeito afirma a professora

Luciana Helena Viceli:

Ao se planejar o trabalho de forma interdisciplinar e intercultural, os
profissionais das diferentes areas se apoiam e se completam na
organizacao dos projetos. Projetos esses que, na maioria das vezes,
configuram-se em grandes desafios para todos, pois demandam de
conhecimentos que nem todos dominam, logo envolvendo muita
pesquisa (VICELI, 2019, p. 149).

Os projetos educacionais sdo um meio eficiente do trabalho interdisciplinar,
uma vez que os educadores refletem sobre um tema ou problema especifico,
planejam as estratégias para sua realizacdo com os estudantes e por fim o colocam

em pratica. Conforme Andrade afirma:

[...] elimina a artificialidade da escola, aproximando-a da vida real, e
estimula a iniciativa, a criatividade, a cooperacdo e a co-
responsabilidade. Desenvolver projetos na escola €, seguramente, a
melhor maneira de garantir a integragéo de contetdos pretendida pelo
curriculo interdisciplinar (ANDRADE, 1995, p. 8).

Os projetos interdisciplinares € o movimento das disciplinas por meio da pratica,
onde professores e estudantes séo responsaveis por sua implementacéo, fracasso ou
sucesso. E um meio eficiente de dar forma ao abstrato, ao que tantas vezes é de dificil
compreensao para os estudantes, ou seja, € a visualizacdo real da aplicabilidade dos
conceitos e conteidos. E a aprendizagem com sentido.

A interdisciplinaridade € um conjunto de acfes praticas, para se realize
somente com a vivéncia, em contato com a realidade escolar. Podemos identificar um
caminho que ela percorre: a principio acontece a comunicacdo da equipe de

professores pois “nenhuma pesquisa realmente interdisciplinar pode ser encetada por
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um unico individuo” (JAPIASSU, 1975, p. 126). Esse € o primeiro elemento do trabalho
interdisciplinar e que vem diretamente ao encontro da proposta da educacao escolar
indigena: ser comunitaria. O segundo elemento diz respeito a comunicagao que sera
estabelecida entre a equipe, no sentido de caminharem para atingir 0 mesmo objetivo.
O terceiro elemento é a escolha do problema, tema, assunto que sera trabalhado com
0s estudantes, esse momento € muito importante pois os professores terdo que
buscar meios de trabalharem em equipe sobre um mesmo assunto, sem valorizar em
excesso uma determinada disciplina, antes todas possam desempenhar seu papel de
valor para a aprendizagem dos estudantes. O quarto elemento estd em dividir as
tarefas do projeto, ou seja, o que cada professor ou participante do projeto ira fazer.
“‘Neste dominio, € de extrema importancia, para que uma equipe interdisciplinar
funcione realmente num ambiente de verdadeira cooperacdo, que se crie um clima
democratico de trabalho” (JAPIASSU, 1976, p. 133).

Uma vez dividida as tarefas todo o trabalho pedagogico se torna otimizado, ao
fazer a divisdo todos podem contribuir realmente para que o projeto dé certo e atinja
seu objetivo na escola, evitando também excessos ou caréncias no andamento do
projeto.

O ultimo elemento de uma pesquisa ou projeto interdisciplinar esta no momento
de tornar comum os resultados que cada professor obteve na sua tarefa, no decorrer
do projeto. Claro que todos terdo conclusdes distintas ainda que o projeto seja 0
mesmo, que todos estejam envolvidos, visto que a perspectiva, a forma como realizou
o que lhe cabia no projeto tem muita relacdo com a pratica docente que esta carrega
da autonomia de cada um. Ainda assim é pertinente que “A cooperacao interdisciplinar
exige, por definicdo, qualidades de tolerancia mutua, de abnegacao e, até mesmo, de
apagamento dos individuos, em proveito do grupo” (JAPIASSU, 1976, p. 135).

Podemos dizer entdo que o trabalho interdisciplinar é feito pelo coletivo, é
comunitario, é intercultural em busca de um ensino que ndo seja dividido entre as
disciplinas, ao contrario que sejam compartilhados, trabalhados em suas
especificidades a fim de dar sentido aos estudantes. A respeito disso a professora
Luciana Viceli relata sobre a experiencia intercultural e interdisciplinar da escola Yvy

Pora:

O trabalho desenvolvido na Escola Yvy Pord preza por uma
abordagem multipla da problematica, na tentativa de superar todo e
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gualquer tipo de producéo de conhecimento isolado e/ou fragmentado,
para assim desenvolver e conhecer as relagdes que as teméaticas tém
com as diversas &areas do conhecimento, com o local e com a
interculturalidade (VICELLI, 2019, p. 146).

Os profissionais da escola indigena, ao se comprometerem com um trabalho
coletivo onde todos os envolvidos participam ativamente, constroem o curriculo
diferente, comunitario, intercultural, bilingue e interdisciplinar, cabe pensar que a
interculturalidade e a interdisciplinaridade andam de méaos dadas, se complementam

e contribuem para que os atributos da educagéo escolar indigena se realizem de fato.

4.1 Presenca indigena no Parana

Segundo os estudos sobre o tema, as primeiras populacdes que habitaram o

Parana datam de aproximadamente:

[...]12.000 mil a 3.000 anos antes do presente sdo denominadas pela
arqueologia de cacgadores e coletores pré-historicos. Elas foram
substituidas pelas populacdes indigenas histéricas, Kaingang,
Xokleng, Guarani e Xeta, a partir de suas chegadas na regiao por volta
de 3.000 AP, e continuam a viver aqui até os dias de hoje (MOTA,
2012, p.18).

Dessa forma podemos constatar que o estado do Parana estava povoado pelas
populac6es originarias e que viviam de acordo com suas organizacdes proprias.
Diferente do que prega a teoria do vazio demografico onde apresentavam essas terras
como de florestas imensas, intocadas e inabitadas (MOTA, 2012).

Segundo Mota (1996) os primeiros contatos dos indigenas do vale do Tibagi
com os exploradores europeus datam do inicio do século XVI, as exploracdes foram
intensas e em 1588 deram inicio as reducdes jesuiticas e segundo o relato dos
catequizadores habitavam na regido do Guaira cerca de 200 mil indigenas que ao

contrario do que muitos dizem néo foi por meios pacificos.

[...] e a conquista dos seus territorios também néo ocorreu de forma
pacifica. Em todos os momentos, e por varias etnias, a resisténcia foi
renhida e sangrenta. O territorio do Guaird foi palco de guerras
variadas e constantes. A conquista dos territorios indigenas foi feita
palmo a palmo com o uso da espada, do arcabuz e da cruz (MOTA,
1996, p. 191).
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Os invasores europeus avancaram pelas terras do Parana e também sobre as
populacdes indigenas que habitavam a regido, com o objetivo de escravizar 0s
indigenas a fim de usa-los como mao de obra. Porém, os indigenas resistiam
bravamente e por vezes foram bem sucedidos em livrar-se das investidas dos

exploradores. Conforme Mota:

Manuel Preto, um dos maiores predadores de indios da época [...] 0
voltou ao Guaird em busca de indios nos anos de 1611, 1618, 1623 e
1628. Seu fim foi a morte por ferimentos de flechas recebidos em plena
campanha de aprisionamento de indios (MOTA, 1996, p. 192).

As populacdes indigenas nesse periodo (século XVII) de primeiros contatos
gue se seguiram com 0s invasores se viram cercados por exploradores com interesses
distintos, que iam desde a escravizacao, aculturacao por vias religiosas e os “paulistas
em busca de seu butim” (MOTA, 1996, p. 192). Diante do exposto coube aos povos
Guarani, Kaingang e Xocleng encontrar meios proprios de resistir, ora por acordos,
ora por guerras.

Durante o século XVIII, os exploradores seguiram avancando pelos territorios
do vale do Tibagi e a Serra do Apucarana na esperanca de encontrarem ouro fixaram-
se na regido, construiram habitacfes fortificadas e militares para acomodarem as
tropas fixas e também como local de descanso para as expedi¢cdes que por ali
passavam, avancando e expropriando as populagdes nativas, obrigando-as a
aceitarem ou deslocarem-se para o interior da floresta a fim de continuarem seu modo
de vida (MOTA, 1996, p. 195).

O século XIX, foi marcado pelo avanco dos fazendeiros que buscavam ampliar
seus territérios e com isso invadindo o territério dos Kaingang, em especial se destaca
os avancos do dono da fazenda fortaleza José Felix da Silva, que ao receber patente
de tenente coronel, organizou uma expedicéo para explorar a regido do vale do Tibagi
e além de ocupar o territério dos Kaingang, encontrou diamantes, explicando seu
rapido enriquecimento. As exploracfes e ocupacgdes dos territérios dos Kaingang
deram continuidade pelo Bardo de Antonina. (MOTA, 1996, p. 196).

E foi no século XX que a expropriacao dos territérios indigenas no Parana se
intensificou e por meio da ideia de que essa regido era praticamente desabitada que

se construiu o mito do vazio demografico, conforme revela Mota:
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Essa construcdo foi arquitetada e divulgada por muitos que
pensaram a histéria da regional: geografos, historiadores,
sociblogos, representantes da burocracia estatal e dos 6rgaos
dos colonizadores e refletiu-se nos livros didaticos, poderosos
instrumentos de divulgacdo e normatizacao de ideias (MOTA,
2021, p. 97).

A ideia de vazio demogréfico foi uma estratégia proposital de eliminar da
histéria os habitantes que ali ja estavam e que resistiram & ocupacao invasiva de suas
terras e a extincdo de seu modo de vida, de sua cultura e organizacéo social proprios.
Tal acdo se deve aos invasores Europeus ja instalados em outras partes do pais pela
busca por novas terras férteis onde pudessem continuar suas atividades de
exploracdo e esgotamento das riquezas locais por onde passavam bem como o inicio
de atividades agropecuarias, sendo finalizadas pela agao “pacifica” e planejada das
companhias de terra.

A mais conhecida era chamada Companhia de Terras Norte do Parana que
através de planejamentos comecaram a negociar lotes de terras para grandes e
pequenos proprietarios de terras, através de financiamentos diferentes de acordo com
cada cliente, ndo respeitando os povos indigenas que ali estavam e com respaldo do
Governo do Estado. Era o capitalismo se instalando com sua necessidade de acumulo
de riquezas a qualquer custo, através dos fazendeiros e do governo em sua
necessidade de Comercio Exterior, destruindo florestas totalmente preservadas,
trazendo consigo um desiquilibrio ambiental gigantesco e excluindo da histéria a
verdade de que este Estado ja era habitado por povos que tinham um modo de vida
organizado de acordo com sua cultura e que de forma harménica com a fauna e flora

aqui viveram muito antes do que contam (MOTA, 2012).

4.2 A Terra Indigena Sao Jerébnimo.

A colonizacao da regido antes conhecida como campos do Inhoo, territério dos
Kaingang, hoje cidade de Sao Jerénimo da Serra se intensificou a partir de 1840 sendo
comandada por Jodo da Silva Machado, mais conhecido como bardo de Antonina,
gue encarregou José Francisco Lopes e John Henrique Elliot para as expedi¢des de
reconhecimento dessa regido (MOTA, 1996, p. 196).

O bardo de Antonina consolidou uma fazenda nos territérios Kaingang e os

indigenas resistiam, lutando por suas terras. Em decorréncia da resisténcia indigena
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a colonizacdo o bardo de Antonina no ano de 1856 demitiu os funcionarios e retirou

todos os animais e pertences da entdo fazenda Sao Jerénimo (MOTA, 1996, p. 198).

No ano seguinte em 17/06/1859, possivelmente devido ao levante dos
Kaingang na regido, foi criado, pelo Aviso da Secretaria de Estado dos
Negécios do Império, o Aldeamento Indigena de Sao Jerdnimo da
Serra. Ele foi instalado no antigo territério Kaingang possiado pelo
Bar&o de Antonina (MOTA, 1996, p.199).

Nesse periodo teve inicio o servico de catequese dos indigenas pelo Frei
Mathias de Génova, assumindo posteriormente o Frei Luiz de Cemitille que solicitou
em 1875 ao governo imperial a concecdo de titulos de terras a familias de nao
indigenas que se estabeleceram nas terras do aldeamento (MOTA, 1996, p. 200). A
resisténcia dos indigenas no municipio se estendeu até a primeira década do século

XX conforme afirma Novak:

Durante a primeira década do século XX, a presenca e resisténcia dos
Kaingang em Séao Jerbnimo promoveram uma série de conflitos com
0s nao indigenas que insistiam em invadir os territérios indigenas
(NOVAK, 2016, p.4).

As invasfes legalizadas pelo governo continuaram ocorrendo ao ponto
expropriarem quase que completamente o territério dos Kaingang que resistiram
bravamente e se negaram a passar por completo a outra margem do rio tibagi,

permanecendo ainda que em uma pequena parte de seu territorio tradicional.

[...] as atuais TIs Bardo de Antonina e S&o Jer6nimo revelam que os
grupos indigenas ndo abriram mao de todo o seu territério tradicional
na margem direita do rio Tibagi, embora ndo se possa negar o
processo de expropriacdo de grande parte das suas terras (NOVAK,
2016, p. 13).

Os nao indigenas foram ocupando o aldeamento S&o Jerénimo ao ponto de se
desenvolver nas primeiras décadas do século XX uma vila no coracao do territério
Kaingang, sendo solicitado pelos representantes politicos que fosse elevado para
municipio mediante a extincdo do povoamento dos Kaingang por meio da
promulgacao da Lei n® 2.113, de 25 de margo de 1922 (NOVAK, 2016, p. 11 el2).

O territorio original dos povos Kaingang foi reduzido de seu tamanho original
de 33.880 hectares por meio do decreto n° 7692 de 30 de junho de 1945, publicado

no diario oficial da unido em 30 de julho de 1945 para uma area de 4.840 hectares e
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naquela época de acordo com o SPI a populacdo era de 133 pessoas, sendo 29
Guaranis e 104 Kaingangues. A Terra Indigena Sao Jerbnimo teve sua area
redemarcada em 1991 onde a area das terras passou para 1.339,34 hectares,
localizada a margem esquerda do rio Tigre, afluente do rio Tibagi conforme podemos

VEr no mapa.

Mapa 1: Terra indigena S&o Jerdnimo.

Aldeamento de Sao Jeronimo
Limites de 1859 e situacdo atual
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Fonte: Portal Kaingang (2021).

Os Kaingang

‘O povo Kaingang pertence a familia J&” (FAUSTINO, 2006, p. 163), sao
considerados os povos mais numerosos do Sul do Brasil, estdo distribuidos em 32
terras indigenas entre os estados de Sao Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul, com uma populacao que ultrapassa os 30.000 habitantes.

Segundo os estudos de Tomazino sobre a origem dos Kaingangues, podemos
entender que de acordo com 0s mitos por eles contados mostram que sua existéncia
€ de uma época remota, que vem de muito longe. E que sua organizacao social esta
estruturada em duas metades exdégamas, em dois clas: Kamé e Kairu e subdivididos
em secoes, sendo Wonhétky para a metade Kamé e os Votor para a metade Kairu. “A

metade Kamé esta relacionada ao oeste e a pintura facial de riscos compridos; a
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metade Kairu ao leste e a pintura de motivos redondos” (TOMMAZINO, 1995, p. 58).
De acordo com o mito, “Kamé e Kairu eram herdis que sobreviveram ao grande diluvio
e deram origem ao povo Kaingang” (FAUSTINO, 2006, p.163). A histéria contada
pelos professores indigenas no Colégio Estadual indigena Cacique Koféj se
assemelha ao que o professor Edimarées Silvestre relata onde Kamé € um homem e
Kaird uma mulher, os dois sédo irmaos e responsaveis pela origem do povo Kaingang,
definindo as regras sociais, 0 casamento permitido entre as metades, onde Kamé
pode casar-se com Kairu e que dessa unido os filhos seguem a descendéncia de seus
pais, ou seja, descendéncia patrilinear (SILVESTRE, 2018, p. 42).

Segundo Tommazino “[...] até a primeira metade desse século, podia ser
caracterizada como povo de floresta e sua dinamica sempre esteve, enquanto
existiram florestas, diretamente vinculada a dindmica da natureza.” (TOMMAZINO,
1995, p.68).

E dessa forma de vida, em harmonia com a floresta obtinham seu sustento,
mas conforme suas terras iam sendo expropriadas seus habitos como cacadores —
coletores foram prejudicados (TOMMAZINO, 1995, p.70).

Atualmente conforme Faustino: “A grande maioria ndo sabe a metade Kamé ou
Kairu a qual pertence. As mudancas impostas pelo contato sdo as principais
responsaveis pelo “abandono” ou ressignificagao desta pratica.” (FAUSTINO, 2006, p.
167). No Colégio podemos perceber exatamente o que afirma a professora
Rosangela, alguns estudantes conhecem a historia das metades Kamé e Kaird, que
sdo passadas pelas familias e também é ensinada pelos professores de lingua
Kaingang no Colégio, porém, a grande maioria ndo sabe a qual metade pertence, as
vezes alguns indigenas mais velhos falam sobre as caracteristicas fisicas de cada que
identificam as metades como as méos e dedos curtos arredondados sao da metade
Kairl e que os que tem as méos e dedos alongados sdo Kamé. Um dos motivos para
0 esquecimento ou a falta de conhecimento e dlvidas a respeito pode ser o casamento
entre etnias diferentes, o que é bem comum na Terra Indigena Sao Jerénimo.

A autoridade espiritual do povo Kaingang era centrada ao Kuid, que exerce a
funcdo de rezador, curador, quem transmite seus conhecimentos sobre os rituais e
remédios. Também é ele gquem mantem o0 contato com 0s espiritos, com o
sobrenatural. Na terra Indigena S&o Jer6énimo ndo tem mais o Kuid e provavelmente
seu desaparecimento se deve ao fato da presenca de muitas igrejas na terra indigena

gue se oplbe as praticas dos Kuias, porém, muitas pessoas da comunidade tem um



144

vasto conhecimento sobre ervas e suas inimeras aplicacdes para a cura. Outro fator
pode ser também a falta de interesse dos mais jovens em aprender e exercer essa
funcdo na comunidade (SILVESTRE, 2018, p. 44).

Quanto a organizacdo social o cacique € a autoridade principal, sua
constituicdo atualmente se da por eleicdo da comunidade e o tempo do cacicado ndo
é limitado, sendo substituido quando a comunidade julga necessario. Entre suas
muitas atribuicBes esté o exercicio da autoridade politica e os contatos e negociacdes
com os ndo indigenas, distribuir as atividades para a sua lideranga, reunides sempre
gue necessario. O cacique é a autoridade maxima da comunidade, ele representa
todas as pessoas que compdes seu grupo e tem poderes para fazer e assinar
documentos, realizar negociacdes, receber fundos e doacbes, bem como administrar
e organizar os fundos, os donativos, as fungdes de todos os funcionérios, desde quem
sdo 0s responsaveis pelos maquinarios, saude e educacdo (FAUSTINO, 2006, p.
171).

Os Guarani.

O povo Guarani pertence a familia linguistica tupi-guarani e se dividem em
Guarani-Mbya, Guarani-Nhandewa e Guarani-Kaiowa que habitam os Estados do Rio
de Janeiro, S&o Paulo, Mato Grosso do Sul, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do
Sul e Espirito Santo com uma populagcédo de mais de 34.000 pessoas, sendo que no
Estado do Parana residem mais de 4.000 (SILVESTRE, 2018, p. 44).

No Estado do Parana o contato das primeiras expedi¢cdes europeias com 0s
Guaranis ocorreu no inicio do século XVI (MOTA, 2012, p. 35), evidenciando a
presenca desse povo antes mesmo da chegada dos exploradores. Os guaranis
resistiram bravamente as investidas dos europeus que buscavam conquistar o
territorio paranaense e muitas vezes foram derrotados e outras vezes vencedores “[...]
A conquista desses territorios foi feita palmo a palmo [...] aliancas foram estabelecidas
e rompidas [...] fidelidades foram sacramentadas e traicbes meticulosamente
planejadas (MOTA, 2012, p. 40 e 41).

Na cosmologia dos guaranis existe a busca da Terra sem males, onde
poderiam viver bem de acordo com o seu modo de ser (teko) em um lugar, uma terra
especial (tekoa), a respeito podemos entender melhor conforme a explicacdo de

Faustino: “[...] como terra sem males, movimento em busca de uma terra de
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abundancia ou intocada sendo considerada também como o elo que une os diferentes
planos espaciais — terrestres e celestes” (FAUSTINO, 2006, p. 202). A espiritualidade
do povo guarani € essencial para seu modo de ser, € parte fundamental de quem ele
€, pois acreditam que tudo que existe na natureza esta conectado de alguma forma.
A espiritualidade esta em todo Tekoa, mas é na opy ou Ou Gwatsu (casa de reza) que
0s Xamas ou Txamais, juntamente com a comunidade se relnem para cantar, rezar,
dancar; na casa de reza acontecem os ensinamentos mais profundos para os Guarani,
é um local sagrado (PARANA, 2012, p. 28). “Nossa religidio é fundamental para o
nosso desenvolvimento, é ela que nos diz quem nds seremos logo quando recebemos
0 nosso nome [...]" (DOMINGUES, 2020, p.124).

Na terra indigena Sao Jerdnimo ndo existe Txamdi e nem a casa de reza,
segundo os relatos de pessoas mais velhas da comunidade é porque para ser Txam®i
precisam nascer “do lado certo” e que a construgcao da casa de reza também precisa

ser feita de um modo “especial’. A respeito Domingues expressa:

Para ser um Txamadi ndo basta ter a vontade de ser, ele é uma pessoa
escolhida por Nhanderu, como um porta voz dele na terra, 0s
ywyraidjakwe. Geralmente sdo criangas que nascem de dentro da
Mborai, enviadas por Nhanderu para continuar nos guiando
(DOMINGUES, 2020, p. 126).

[...] temos 0 nosso espago proprio para as realizagdes do Mborai e
Nhemongorai, na Oy Gwatsy, que é construida com sua frente sempre
virada para o lado onde o sol nasce, usando madeira do mato, cipos e
sapé. Nunca se pode utilizar, na construcao da Oy Gwatsy, de recurso
gue venha dos ywypory (os nao indios). Cada madeira da Oy Gwatsy
tem um significado, sendo o esteio do meio o mais forte e alto, que
sustenta e eleva a casa, representando Nhanderu, e os cantos séo as
moradas de seus filhos, Tupa ray e Nhandedjary (DOMINGUES, 2020,
p. 124).

Como podemos verificar por meio dessa explicacédo € possivel compreender a
auséncia de um Txamdi e da casa de reza na terra indigena Sao Jerénimo. Outro
aspecto interessante é o casamento interétnico nessa comunidade, causando o
afastamento ou auséncia de conhecimentos sobre tais aspectos da cultura Guarani.

A lideranca politica também acontece por meio do cacique Guarani e suas
liderangas que da mesma forma como ocorre com os Kaingangues também sé&o
escolhidos e substituidos pela comunidade Guarani e representa a sua etnia dentro e
fora da comunidade. No caso da Terra Indigena Sao Jerénimo, sdo dois caciques e

um representante do povo Xeta.
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Atualmente na Terra Indigena Sao Jerbnimo residem Guaranis Mbya,
Nhandewa e Kaiowd, que ensinam seus filhos de acordo com seus costumes. S&o
poucos os falantes da lingua Guarani na comunidade e a maioria fala a lingua

portuguesa por ser comum a todas as etnias.

Os Xeta.

Informacdes histéricas (MOTA, 2013), mostram os Xetd ocupando extensos
territérios nas duas margens do Rio Ivai desde o inicio do século XIX” (MOTA, 2017,
p. 5). De acordo com o professor Lucio Tadeu Mota, existem registro do povo Xeta a
partir de 1840. Como foram os ultimos a serem contactados podemos entender que
eram grandes estrategistas, que conseguiram manter seu modo de vida preservados
até a segunda metade do século XX.

“Escondidos, esquivos, arredios, em pequenos grupos, internaram-se nos mais
reconditos e ignorados abrigos das florestas [...]" (MOTA, 2017, p. 5). Desse modo o0s
Xeta decidiram por viver, ndo quiseram se aproximar dos aldeamentos colonizadores
e evitaram o contato o quanto puderam, tornando-se um povo misterioso e temido.
Completamente acuados pelo processo de expropriacao territorial que se intensificou
em 1940 pelas companhias colonizadoras, tiveram seu territrio na serra dos
Dourados devassados. Nesse processo de perca do territorio os Xetads se viram
sozinhos diante dos Governantes do Estado, das Companhias de terras e dos
fazendeiros. Todos juntos movidos pelo capital e amparados pelo mito que criaram do
vazio demografico.

Apesar de serem os ultimos no estado do Parand a terem contato com o0s
exploradores e colonizadores nao tiveram o tratamento mais ameno, antes sofreram
tanto quanto na chegada dos primeiros exploradores europeus, sofrendo expropriacédo
de seus territérios, segregados e subjugados. Contudo resistiram e resistem
mantendo como podem a memoaria de seu povo, ainda que dispersos por territorios
indigenas do Estado.

Separados pelos exploradores de conviver em grupo os Xeta no Parana
residem em algumas terras indigenas e cidades; entre elas esta a Terra Indigena Séo
Jerbnimo, onde esta a maior populacéo do povo Xeta, descendentes de José Luciano
da Silva, chamado de Tikuein, que faleceu em dezembro de 2005, em Brasilia, onde
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participava de uma reunido sobre demarcacdo de um territorio para seu povo
(PINHEIRO, 2018, p. 72).

Atualmente o povo Xeta da terra indigena S&o Jerénimo tem um representante
politico que ndo se intitula como cacique, mas como representante do povo Xeta,
sendo o cacique Kaingang escolhido por eles, onde muitos fazem parte da lideranca

Kaingang, além do parentesco provindo dos casamentos interétnicos.

4.3 Historico da educacdo do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj

O histérico sobre a primeira escola da terra indigena Sao Jerénimo sao relatos
do indigena Guarani Mbya, o senhor José Vargas, registrados no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj. Segundo ele a
primeira escola data de 1941 e era denominada Escola Bardo de Antonina. A primeira
professora era esposa do chefe do posto, senhora Iracema Marques Pereira que era
segundo o senhor José Vargas, remunerada pelo ministério da agricultura. O ensino
nao era bilingue nessa época e também a escola ndo era regulamentada, ou seja, ndo
tinha estrutura normativa legalizada.

Em 1954 o entdo chefe de posto é substituido pelo novo chefe de posto o
senhor Vismar Costa Lima e segundo o mesmo relator o antigo chefe ao ir embora da
terra indigena fecha a escola e todo o mobiliario escolar também desaparece. Nesse
periodo o Servico de protecao ao indio (SPI) era o responsavel pela educacédo nos
territérios indigenas. Em 1972 a escola € reaberta, agora sob os cuidados da
Fundac&o Nacional do indio (FUNAL).

Para esse novo momento educacional de reabertura dos trabalhos
educacionais da escola Barao de Antonina foi contratada a professora Samira Nader
Borges de Sampaio. A escola e a enfermaria dividiam o mesmo prédio, onde o espaco
era insuficiente para atender os vinte estudantes aproximadamente, por meio do
ensino multisseriado e 0 ensino era na lingua portuguesa apenas. A escola nédo tinha
autorizacdo de funcionamento e nesse sentido néo se tinha o registro da vida escolar
dos estudantes. Em 1980 a professora foi demitida, levando com ela os livros registros
€ mais uma vez o ensino na terra indigena € interrompido.

Em 1982 sendo o senhor Alceu Clementino de Souza chefe de posto e com
recursos da FUNAI, em um prédio proprio a escolarizacao dos estudantes indigenas

é retomada. Dessa vez com portaria de autorizacdo de funcionamento n® 205/84 de
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20/01/84 expedida pela SEED e com um novo nome: Escola Indigena Cacique Kofé;j.
Para ensinar os estudantes a prefeitura municipal contratou a professora Marisa
Moretto, porém, sem receber seu salario desistiu do cargo. Logo apés a professora
Maria Marta de Jesus foi contratada pelo Mobral que foi a responsavel pelo trabalho
educacional até 1985, a proposta pedagogica da escola ndo ofertava o ensino nas
linguas indigenas.
De 1985 a 1995 a escola indigena ja nomeada de Escola Indigena Cacique

Koféj, tem sua organizacao e gestdo compartilhada entre o0 Governo Federal que fazia
a gestado dos recursos financeiros através de repasses para a Prefeitura Municipal que
era responsavel pela organizacao de todo o processo pedagdgico, além de fornecer
também funcionarios. Neste periodo passa a ser ofertado o ensino bilingue com as
aulas em Kaingang e se inicia o processo de organizacao e regulamentacao da vida
escolar dos estudantes.

Durante o periodo de 1995 a 2008 a Escola Cacique Koféj, através da
portaria n°. 559 do MEC, como também do Decreto 26, a educacgédo Indigena passa a
ser com portaria de autorizagdo de funcionamento n® 205/84 de 20/01/84 expedida
pela SEED, retoma o0 processo de educacdo para as criancas indigenas,
responsabilidade dos Estados e Municipios. Através do Parecer n® 2127 no seu Art.
1°. Autoriza a mudanca de Entidade Mantenedora, passando para a manutencéo da
Prefeitura Municipal de S&o Jerbnimo da serra a partir de 29/06/1995 que passou a
ser denominada Escola Indigena Municipal Cacique Koféj — Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, neste periodo além da lingua Kaingang é ofertado também a
lingua guarani. Em 2008, através da resolucao n°® 2075/2008, em seu artigo 1° autoriza
os estabelecimentos de ensino que funcionam em Terras Indigenas passem a ser
reconhecidas como Escolas da Rede Estadual de Ensino, independente das
modalidades oferecidas, sendo entdo identificada como Escola Estadual Indigena
Cacique Koféj.

Assim a partir de 2009, ja tendo o Estado do Parana como mantenedora a
Escola Estadual Indigena Cacique Koféj inicia uma caminhada ardua de desafios e
avangos em sua organizacao e gestdo. Em 2010, é ofertado a educacao infantil e o
ensino fundamental anos finais que nado eram ofertados, recebendo o nome de Escola
Estadual Indigena Cacique Koféj- Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Em 2012
e ofertado o Ensino Médio e nome da escola é regularizado para Colégio Estadual

Indigena Cacique Koféj. Em 2013, o Colégio passa a utilizar o prédio novo. Em 2015,
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inicia-se o funcionamento da sala de Recursos Multifuncionais, em 2017 foi incluida a
lingua Xetd na matriz curricular e em 2018 tem a frente da instituicdo a primeira
diretora indigena formada em pedagogia pela Universidade Estadual do Norte do
Parana (UENP).

Como podemos verificar, a partir de uma nova legislacéo e dos principios
gue a regem, a educacdo escolar indigena na terra indigena Sao Jerébnimo teve
avancos significativos e os profissionais indigenas formados e em formacéo
assumiram os espacos de lideranca da escola como gestdo, equipe pedagdgica,
professores e agentes educacionais.

O Colégio ainda conta com o trabalho de professores néo indigenas,
porém, a quantidade de profissionais indigenas ja € maior havendo a possibilidade de
maior ampliagdo haja vista que muitos indigenas da comunidade encotnram-se em
formacdo estando matriculados em cursos de licenciaturas nas Universidades do
Estado, sendo que a maioria estuda na Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP) e Unicentro.

A Unicentro oferta um curso de Licenciatura em Pedagogia, especifico e diferenciado,
com disciplinas em linguas indigenas, em atendimento as demandas indigenas do
Paranda por formacao (Gehrke, M., Sapelli, M. L. S., & Faustino, R. C, 2020).

A formacdo dos professores indigenas também ocorre pelo magistério
indigena cujas primeiras turmas iniciaram em 2006 e pelo magistério ofertado no
Colégio Estadual José Ferreira de Mello, no municipio de Sao Jerénimo da Serra. A
seguir é possivel identificar a formacao dos profissionais do Colégio Estadual Indigena

Cacique Koféj:



Tabela 7: Quadro de Funcionario do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj.

NOME
ADICARLOS LEITE

ALLINE G.PROENCA GOMES
ANGELA M. S.M. SILVA
ALAIR G. PROENGA
AURELIAS. G. LIVERO
BENEDITO DE LIMA

BRUNA TOSTI

LEANDRO DA SILVA
CARLOS CABREIRA

DANTER LUAN AMARAL
DIMAS AMARAL

EDNA JORGE MORAES
EDINA MARIA 0. SANTOS

EDILENE KAVENSANH A. MORAES

EDIVANIA DA SILVA
FABIANE C. OLIVEIRA
FLAVIA ). FERREIRA
GILMAR AMARAL
GILSON M. SILVA

[LMA DA SILVA
JACIARA VARGAS
JAKELINE S.S. MARTINS
JESSICA NORATO
JOANA M. SILVA

JOICE S. CORREA
JULIANA C FERNANDES
KATIANE MATSUNAGA
KELLY K. ALBUQUERQUE
LIVIA G. P. RODRIGUES
LUANA V. MARTINS
LUCAS G. LIVERO

FUNGAO

PROFESSOR ED. FSICA
PROFESSORA MATEMATICA
DIRETORA

SECRETARIA

PEDAGOGA

AGENTEED. II

PROFESSORA CIENCIAS
AGENTEED. Il

PROFESSOR GUARANI
PROFESSOR ED. FiSICA
PROFESSOR KAINGANG
PROFESSORA ANOS INICIAIS
PROFESSORA ANOS INICIAIS
PROFESSORA ANOS INICIAIS
PROFESSORA XETA
PROFESSORA GEOGRAFIA
PROFESSORA EDUCAGAQ INFANTIL
PROFESSOR KAINGANG
PROFESSOR KAINGANG
PROFESSORA XETA
PROFESSORA KAINGANG
PEDAGOGA

PROFESSORA GUARANI
PEDAGOGA

PROFESSORA ANOS INICIAIS
PROFESSORA L. INGLESA
PROFESSORA ANOS INICIAIS
PROFESSORA BIOLOGIA/QUIMICA
PEDAGOGA/ SALA DE RECURSOS
AGENTEED. Il

PROFESSOR ED. FiSICA

NEIVA KORAG TANH C. G. PEREIRA PROFESSORA KAINGANG

NEIVA P. MARTINS
NATHALY G. P. SILVA
ROSELI M. 0. SILVA
SILVANIA C. GREGORIO
SUIANE C.R. REIS
SUZANA M. SILVA
SUELY DA SILVA
TAISLAINER. SILVA
VANESSA P. SOUZA
VALDINEI FIREG PEDRO
VIVIANA V. NORATO
ODAIR DA SILVA
ODAIZA'S. OLIVEIRA
WELLE C. C. LIMA

PROFESSORA L. INGLESA/PORTUGUESA
PROFESSORA HISTORIA
PROFESSORA MATEMATICA/FISICA
AGENTEED. II

PROFESSORA EDUCAGAO INFANTIL
PROFESSORA EDUCAGAO INFANTIL
PROFESSORA XETA

PROFESSORA LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA EDUCAGAO INFANTIL
PROFESSOR KAINGANG
PROFESSORA GUARANI

PROFESSOR XETA

PROFESSORA XETA

PROFESSORA ANOS INICIAIS

FORMAGAO

ED. FiSICA
MATEMATICA/PEDAGOGIA
PEDAGOGIA

HISTORIA
PEDAGOGIA/ARTE/LETRAS
ENSINO MEDIO

CIENCIAS BIOLOGICAS
ENSINO MEDIO
MAGISTERIO INDIGENA
ED. FSICA

ENSINO MEDIO
PEDAGOGIA

PEDAGOGIA

ACADEMICA PEDAGOGIA

ACADEMICA PEDAGOGIA INDIGENA

GEOGRAFIA/HISTORIA
PEDAGOGIA

ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO
PEDAGOGIA

ENSINO MEDIO
PEDAGOGIA/ARTE
PEDAGOGIA/GEOGRAFIA
LETRAS/INGLES
PEDAGOGIA

CIENCIAS BIOLOGICAS
PEDAGOGIA/LETRAS
ENSINO MEDIO

ED. FiSICA
MAGISTERIO INDIGENA
LETRAS/INGLES
HISTORIA
CIENCIAS/MATEMATICA
ENSINO MEDIO
PEDAGOGIA
MAGISTERIO INDIGENA
ENSINO MEDIO
LETRAS
LETRAS/ESPANHOL
MAGISTERIO INDIGENA
ENSINO MEDIO

ACADEMICO PEDAGOGIA INDIGENA
ACADEMICA PEDAGOGIA INDIGENA

PEDAGOGIA

ESPECIALIZAGAO
ED. ESPECIAL

ED. ESPECIALTGD/ ED. CAMPO/ PSICOPEDAGOGIA

PSICOPEDAGOGIA
ED. CAMPO
GESTAO

ED. INFANTIL
PSICOPEDAGOGIA

ED. CAMPO/ ED. ESPECIAL

ED. ESPECIAL

ED. ESPECIAL
ED. ESPECIAL/ FILOSOFIA

PSICOPEDAGOGIA
ED. ESPECIAL
ED. ESPECIALTGD/ PSICOPEDAGOGIA

PDE
ED. CAMPO

ETNIA
NAO INDIGENA
NAO INDIGENA
KAINGANG
NAO INDIGENA
NAO INDIGENA
GUARANI

NAO INDIGENA
XETA

GUARANI
KAINGANG
KAINGANG
GUARANI
GUARANI
KAINGANG
XETA

NAO INDIGENA
KAINGANG
KAINGANG
KAINGANG
XETA
KAINGANG
NAO INDIGENA
GUARANI
KAINGANG
NAO INDIGENA
NAO INDIGENA
NAO INDIGENA
NAO INDIGENA
NAO INDIGENA
GUARANI

NAO INDIGENA
KAINGANG
NAO INDIGENA
NAO INDIGENA
NAO INDIGENA
KAINGANG
KAINGANG
KAINGANG
XETA

LINGUA PORTUGUESA/LITERATURA/ENSINO SUPERIOR NAQ INDIGENA

Fonte: PPP do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj — 2021.

NAO INDIGENA
KAINGANG
GUARANI
XETA

XETA
GUARANI
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Conforme é possivel ver dos quarenta e oito (48) funcionarios do Colégio, vinte

e oito (28) sao profissionais indigenas, o que mostra claramente a crescente ocupacgao

dos indigenas como protagonistas na educacéo escolar em suas comunidades. Da

mesma forma em que o aumento do numero de profissionais indigenas aumenta

podemos ver que ainda ha muito o que conquistar, existem muitas oportunidades para

serem ocupadas nesse Colégio e por todo o Estado e pais.
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4.4 O curriculo do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj: desafios e
conquistas.

O curriculo do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj assim como em todas
as escolas em territério nacional antes dos direitos atuais da educagéo escolar
indigena era voltado para a integracdo dos indigenas a sociedade, apresentando um
ensino que lhes negava as especificidades, a autonomia e as linguas no processo de
ensino e aprendizagem. Conforme relatado no PPP da escola a educacao nao tinha
reconhecimento legal diante da sociedade ndo indigena e ao ndo terem 0s registros
da vida escolar dos estudantes podemos ver o reflexo das a¢des colonizadoras por
meio da colonialidade, que os inferiorizavam em seus direitos dentro de seus proprios
territérios além de marginaliza-los enquanto estudantes e individuos.

Amparados pela Constituicdo Federal de 1988 a educacéo nesse territorio da
seus primeiros passos rumo ao reconhecimento legal, com a construcao de propostas
pedagdgicas curriculares ainda que timidas no que diz respeito ao ensino intercultural,
como o inicio da prética, da acdo docente ao ser incorporada na matriz curricular o
ensino da lingua Kaingang e posteriormente a lingua Guarani.

Aos poucos as conquistas foram avancando e em 2009, com a estadualizacao
a modalidade da Educacdao infantil € ofertada atendendo criancas de quatro e cinco
anos de idade, as atividades desenvolvidas estdo dentro dos eixos norteadores desta
modalidade: as interacfes e brincadeiras conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) e recentemente ampliada pela Base
Nacional Curricular Comum (2017), para os cinco campos de experiéncia a saber: o
eu, o0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e Movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes. Esses campos compde a proposta curricular para a Educacgéo
Infantil.

Diante destes campos pode-se dizer que todos eles ja sdo trabalhados na
Educacéo Infantil da Escola indigena e antes mesmo de iniciarem suas atividades
escolares estas criancas tem importantes interacbes e aprendizagens com seus
familiares, mais velhos, autoridades indigenas, pois as criancas indigenas participam
ativamente de todas as atividades cotidianas de suas familias e aprendem desde cedo

muitos valores éticos, morais, de cidadania, cuidados pessoais, 0 respeito com 0
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outro, a cooperacao, a reflexdo e desenvolvem muito a imaginacdo através das
historias narradas pelos mais velhos.

As habilidades cognitivas sdo amplamente trabalhadas nas brincadeiras e
outras atividades do convivio familiar e na Escola tais conhecimentos sao aprimorados
e fortalecidos dentro desta proposta curricular que € um ensino em conjunto. A
educacao infantil &€ feita em parceria entre a escola e a familia e para o melhor
desempenho das criangas os professores séo indigenas e alguns deles falantes para
gue recebam e acolham adequadamente os estudantes desta modalidade de ensino.

Em 2012 inicia-se o Ensino Médio e em 2017 a lingua Xeta passa a ser parte
integrante da Matriz curricular do Colégio, motivo de muita satisfacdo para a
comunidade que oferta todas as modalidades basicas de Ensino, com a oferta das
linguas Kaingang, Guarani e Xeta, respeitando as particularidades da lingua de cada
etnia desde a Educacao Infantil.

Esta é uma grande conquista para a comunidade pois fortalece a cultura de
cada povo e promove um trabalho de revitalizacdo sociolinguistica uma vez que a
lingua mais utilizada nesta comunidade, tendo em vista todos 0s processos histéricos
de ocupacdo das terras indigenas que vivenciaram, é a lingua portuguesa. Segundo
os indigenas mais antigos trés motivos foram determinantes para que isso ocorresse:
a proximidade com a cidade, a necessidade de sair da aldeia para trabalho e busca
por alimentos e também a proibicdo imposta por legislacées antigas como o Diret6rio
dos indios e seus efeitos e por muitos chefes de posto - do SPI e FUNAI — das escolas
do periodo que estimulavam a aprendizagem da lingua portuguesa e da cultura
ocidental. Com medo de possiveis repressfes, as familias e os mais velhos néo
permitiam que seus filhos falassem sua lingua materna em espacos publicos e aos
gue iam nascendo néo lhes era ensinado como medida de protecao, para evitar que
fossem discriminados em muitas situacfes deixaram de praticar cerimonias
tradicionais o que afastou as criancas e jovens de muitas de suas tradicoes e
consequentemente afetando a educacao indigena tradicional, associada ao fato de
nao haver uma educacao escolar e um curriculo que os representasse, que fosse
construido a partir dos costumes e tradicfes de cada etnia.

Abaixo podemos observar a matriz curricular do Colégio Estadual Indigena
Cacique Koféj sob uma nova perspectiva: € uma matriz construida e pensada pela
comunidade e mais do que um curriculo formal, essa matriz é parte essencial da

proposta interdisciplinar, intercultural e multilingue do Colégio Estadual Indigena
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Cacique Koféj que em um esforco coletivo busca construir e implementar no cotidiano
escolar um curriculo que realmente represente os anseios da comunidade e atenda
suas especificidades na formagédo dos estudantes Kaingang, Guarani e Xeta. Ao
observa-la e importante pensarmos o curriculo que tinhamos até o final dos anos 90
e o curriculo que temos hoje. Ndo é apenas uma matriz, é a evidencia dos avangos e
das conquistas dos povos originarios na educacédo. Claro que a sua implementacao
no cotidiano escolar € o maior desafio, porém, ndo € impossivel, se pensada e
planejada as ac¢des o curriculo da escola indigena e essencial para a formacéo e

fortalecimento da subjetividade dos estudantes indigenas.
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Tabela 8: Matriz Curricular - Educacéao Infantil.

MATRIZ CURRICULAR — EDUCACAO INFANTIL

NRE:08 — CORNELIO PROCOPIO / MUNICIPIO: (C6digo:2490)
Sao Jerbnimo da Serra — Pr
ESTABELECIMENTO (Cddigo: 0329).

Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj, Ed. Infantil e Ensino Fundamental e Médio.

CURSO:EDUCACAO INFANTIL — 2000
ANO DE IMPLANTACAO: 2010 TURNO: VESPERTINO
FORMA: SIMULTANEA

DISCIPLINAS N° Aulas
ARTE 03
CIENCIAS 03
EDUCACAO FISICA 03
ENSINO RELIGIOSO * -
5 GEOGRAFIA 03
c HISTORIA 03
LINGUA PORTUGUESA 03
LINGUA KAINGANG * 03
LINGUA GUARANI * 03
LINGUA XETA * 03
MATEMATICA 04
SUBTOTAL 25
TOTAL GERAL 25

*

PARA O ALUNO GUARANI, A DISCIPLINA DE LINGUA KAINGANG E XETA E DE MATRICULA
FACULTATIVA. PARA O ALUNO KAINGANG A DISCIPLINA DE LINGUA GUARANI E XETA E DE
MATRICULA FACULTATIVA. PARA O ALUNO XETA A MATRICULA NA LINGUA KAINGANG E
GUARANI E FACULTATIVA. PARA OS ALUNOS DA ETNIA GUARANI E OBRIGATORIA A MATRICULA
NA LINGUA GUARANI. PARA O ALUNO KAINGANG E OBRIGATORIA A MATRICULA NA LINGUA
KAINGANG. PARA O ALUNO XETA E OBRIGATORIO A MATRICULA NA LINGUA XETA.

Fonte: PPP do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj — 2021.
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Tabela 9: Matriz Curricular - Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

MATRIZ CURRICULAR DE 1°/5° — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

NRE:08 — CORNELIO PROCOPIO MUNICIPIO: (Cédigo:2490)
Sao Jerbnimo da Serra —Pr

ESTABELECIMENTO: (Cadigo: 0329). Colégio Estadual Indigena Cacique

Koféj, Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

CURSO:ENSINO FUNDAMENTAL - 4025 ANOS INICIAIS

FORMA: Simultanea TURNO: VESPERTINO
DISCIPLINAS N° Aulas
ARTE 03
CIENCIAS 03
EDUCACAO FISICA 03

B | ENSINO RELIGIOSO * -

- GEOGRAFIA 03
HISTORIA 03
LINGUA PORTUGUESA 03
LINGUA KAINGANG * 03
LINGUA GUARANI * 03
LINGUA XETA * 03
MATEMATICA 04
SUBTOTAL 25
TOTAL GERAL 25

*PARA O ALUNO GUARANI, A DISCIPLINA DE LINGUA KAINGANG E XETA E DE MATRICULA
FACULTATIVA. PARA O ALUNO KAINGANG A DISCIPLINA DE LINGUA GUARANI E XETA E
DE MATRICULA FACULTATIVA. PARA O ALUNO XETA A MATRICULA NA LINGUA
KAINGANG E GUARANI E FACULTATIVA. PARA OS ALUNOS DA ETNIA GUARANI E
OBRIGATORIA A MATRICULA NA LINGUA GUARANI. PARA O ALUNO KAINGANG E
OBRIGATORIA A MATRICULA NA LINGUA KAINGANG. PARA O ALUNO XETA E
OBRIGATORIO A MATRICULA NA LINGUA XETA.

Fonte: PPP do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj — 2021.
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Tabela 10: Matriz Curricular — Anos Finais do Ensino Fundamental.

r>Z20—0X>»2Z2 mwl>w
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MATRIZ CURRICULAR DE 6°/ 9° - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS
NRE:08 — CORNELIO PROCOPIO  MUNICIPIO: (C6digo:2490) Séo
Jerbnimo da Serra
EST:(Cbdigo:00329); Col. Est. Ind. Cacique Koféj Ed.Inf. e Ensino
Fundamental
Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana
CURSO: 4039-Ens. Fud. 6°/9° A-S  Turno: Manha
ANO DE IMPLANT: 2015 FORMA: Gradativa
MODULO: 40 SEMANAIS

DISCIPLINAS ANOS
66. 76. 8a 96.

ARTE 2 2

CIENCIAS 3 3 3 3
EDUCACAO FiSICA 2 2 2 2
ENSINO RELIGIOSO * 1 1

GEOGRAFIA 2 2 3 3
HISTORIA 3 3 3 3
LINGUA GUARAN| * 3 3 3 3
LINGUA PORTUGUESA 3 3 3 3
MATEMATICA 4 4 4 4
LINGUA KAINGANG * 3 3 3 3
LINGUA XETA * 3 3 3 3
SUBTOTAL 28 28 28 28
L.E.M —INGLES 2 2 2 2
SUBTOTAL

TOTAL GERAL 31 31 31 31

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N. 9394/96.

PARA O ALUNO GUARANI, A DISCIPLINA DE LINGUA KAINGANG E DE MATRICULA
FACULTATIVA. E PARA O ALUNO KAINGANG A DISCIPLINA DE LINGUA GUARANI E DE
MATRICULA FACULTATIVA. PARA O ALUNO XETA, A DISCIPLINA DE LINGUA GUARANI E
KAINGANG E DE MATRICULA FACULTATIVA, PARA OS ALUNOS DA ETNIA GUARANI E
OBRIGATORIA A MATRICULA NA LINGUA GUARANI E FACULTATIVA NA LINGUA KAINGANG
E XETA E VICE-VERSA.

Fonte: PPP do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj — 2021.
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Tabela 11: Matriz Curricular — Ensino Médio.

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO
NRE:08 — CORNELIO PROCOPIO  MUNICIPIO: (C6digo:2490)
Sao Jerénimo da Serra — Pr

ESTABELECIMENTO (Cdédigo: 0329). Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj, Educagéo Infantil,
Ensino Fundamental e Médio.

CURSO:ENSINO MEDIO — (9)(9)

ANO DE IMPLANTACAO: 2012 FORMA: Simultanea
TURNO: NOTURNO MODULO: 40
DISCIPLINAS ANOS (SERIE)
12 22 32
B | ARTE 3 0 0
A | BIOLOGIA 0 0 3
S | EDUCACAO FiSICA 2 2 2
E | FILOSOFIA 2 2 2
SOCIOLOGIA 2 2 2
N Fisica 0 2 2
A GEOGRAFIA 2 2 2
|C HISTORIA 2 2 2
LINGUA PORTUGUESA 3 3 3
(N) LINGUA GUARANI * 3 3 3
A | LINGUA KAINGANG * 3 3 3
| | LINGUA XETA * 3 3 3
MATEMATICA 2 3 2
c | QuImMICA 2 2 0
O | SUBTOTAL 23 23 23
M
U
M
P | LEM-INGLES 2 2 2
° L.E.M ESPANHOL 4 4 4
TOTAL GERAL 29 29 29

e O espanhol sera ofertado em contra turno.

*PARA O ALUNO GUARANI, A DISCIPLINA DE LINGUA KAINGANG E XETA E DE MATRICULA
FACULTATIVA. PARA O ALUNO KAINGANG A DISCIPLINA DE LINGUA GUARANI E XETA E DE
MATRICULA FACULTATIVA. PARA O ALUNO XETA A MATRICULA NA LINGUA KAINGANG E
GUARANI E FACULTATIVA. PARA OS ALUNOS DA ETNIA GUARANI E OBRIGATORIA A
MATRICULA NA LINGUA GUARANI. PARA O ALUNO KAINGANG E OBRIGATORIA A MATRICULA
NA LINGUA KAINGANG. PARA O ALUNO XETA E OBRIGATORIO A MATRICULA NA LINGUA XETA.

Fonte: PPP do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj — 2021.
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4.5 Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj: um caminho intercultural e
interdisciplinar.

Figura 2: Colégio Estadual Indigena Cacique Kofé;j.

Fonte: Acervo do Colégio.

Desde o0 ano de 2010 o Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj realiza uma
mostra pedagogica cultural que acontece uma vez por ano, sempre no final do ano
letivo com a duracédo de dois a trés dias. No inicio de cada ano letivo os professores
se dividem em temas transversais e projetos que trabalham com os estudantes de
acordo com o tempo por eles estabelecido. Os resultados das atividades
desenvolvidas sdo expostos no evento que envolve toda a comunidade da terra
indigena. Durante esses dias 0s mais velhos das trés etnias se reGnem em suas casas
tipicas que sao construidas para que figuem a vontade. Nesse evento os membros da
comunidade trazem junto com os profissionais da escola e estudantes alimentos
tipicos e os preparam nas cozinhas tipicas de cada etnia preparadas especialmente
para o evento.

Também muitas escolas visitam a exposi¢cdo, podem presenciar as dancgas,
cantos e provar da culinaria dos povos Kaingang, Guarani e Xetd. E um momento
enriquecedor para todos os envolvidos. Outro fator muito pertinente € que nesses dias

0s caciques e liderancas fazem falas importantes sobre as atividades por eles
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desenvolvidas em prol da educacdo escolar indigena e demais demandas da
comunidade.

Figura 3: Mostra pedagodgica cultural — armadilhas construidas pelos
professores e estudantes.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 4: Mostra pedagogica cultural: confeccéo de arcos e flechas das trés etnias.
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Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 5: Mostra pedagogica cultural: marcas étnicas, projeto interdisciplinar entre
as disciplinas de lingua indigena, matemética e arte.

e

PINTURA FACIAL XETA

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 6: Mostra pedagogica cultural - filtro dos sonhos confeccionados pelos

estudantes com a ajuda dos professores e artesdos da comunidade.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 7: Mostra pedagodgica cultural: artesanato Xeta confeccionados com cipo e
folhas de palmeira.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 9: Mostra pedagdgica cultural: culinaria Xeta.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 12: Mostra pedagogica cultural - danca Kaingang.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Por meio das imagens, foi possivel conhecer um pouco das atividades
desenvolvidas pelos estudantes da educacéao infantil, ensino fundamental e médio. As
armadilhas foram construidas e ensinado aos mais jovens como usa-las na pratica,
esse pari além da exposi¢cdo na mostra pedagogica foi amplamente utilizado no rio
tigre e os peixes presos por essa armadilha serviu os estudantes e mutas outras
pessoas da comunidade. Os estudantes também aprenderam ou aprimoraram seus
conhecimentos na construcdo dos arcos e flechas, bem como foi possivel identificar
as diferencas na confeccéo de cada etnia. Em parceria com os professores de lingua
indigena, arte e matematica foram construidas as marcas étnicas com barbante,
pregos e madeira, nessa proposta os estudantes trabalharam o conceito de ponto,
reta e plano, sons, tragos e formas utilizando as marcas dos povos Kaingang, Guarani
e Xeta.

Também acontecem oficinas de artesanato, onde os estudantes constroem
arcos, flechas, apanhador de sonhos, cestos, instrumentos musicais, objetos em
ceramica e também € possivel observar a técnica do povo Xeta que é bem diferente
dos povos Kaingang e Guarani. Eles fazem uso de cipés na construcdo de cestos e
as folhas de palmeira para a confec¢cdo de esteiras e abanadores. Outro fator muito
interessante € o comprometimento de toda a comunidade em todas as oficinas, no
preparo das comidas tipicas e na participacdo dos jogos e dancas durante a mostra
que ja se tornou tradicional e um momento de grande comemoracao na Terra Indigena

Sao Jerbnimo.

4.6 Projetos realizados no Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj: caminhos
para o ensino intercultural e interdisciplinar.

No ano de 2013, precisamente em setembro, foi desenvolvido um trabalho
interdisciplinar por meio do projeto de horta orgénica que foi chamado de projeto mao
na terra. Inicialmente o projeto era destinado aos anos finais do Ensino Fundamental,
mas as atividades tomaram propor¢gdes maiores e os estudantes do Ensino Médio
sentiram-se instigados a fazer parte do projeto. Primeiro os professores, equipe
pedagogica e direcdo se reuniram para a escolha do tema que fosse transversal
possibilitando o dialogo entre as disciplinas além do trabalho colaborativo entre todos

0s envolvidos.
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Apoés a escolha do tema sustentabilidade, decidiram pela construcdo da horta
com adubos organicos, aproveitando as sobras da merenda escolar foi construida
uma composteira. Ocorreram conversas, palestras com os profissionais Maycon e 0
agronomo Igor que trabalhavam em um projeto da COPEL e que atendiam a
comunidade, os dois profissionais acompanharam o desenvolvimento do projeto.
Durante a palestra eles explicaram sobre as caracteristicas do solo da comunidade e
a importancia da preservacao do meio ambiente. Foram realizadas caminhadas com
0os estudantes para identificarem as espécies nativas, plantas medicinais, as
sementes, as caracteristicas da flora e fauna local, sensibilizando a todos para o
engajamento no projeto.

Em uma reunido decidiram que o projeto se dedicaria a construir uma horta
tradicional indigena, com formato tipico da cultura indigena local marcas tribais;
espiral de temperos, canteiro de chas, reflorestamento da nascente em frente a
escola, canteiro de flores na frente da escola, plantio de arvores frutiferas silvestres e
composteira.

Foram divididas as tarefas pelos grupos de trabalho que ficaram responséaveis
por parreiras de frutas, construcao do livro de receitas, espiral de temperos, plantio de
ervas medicinais, preparacao do solo para construcdo da horta respeitando a deciséo
de que cada canteiro teria o formato das marcas étnicas, plantio, irrigacédo, cuidados
diarios com as plantas e por fim a colheita e 0 uso na escola. A producdo foi bem
sucedida ao ponto de os estudantes levarem os vegetais para suas casas. Outro fator
importante foi a reducdo do lixo a ser recolhido, pois diminuiu cerca de 50% o lixo
descartado pelo colégio, uma vez que os residuos organicos iam para a composteira,
servindo como adubo organico. Todo esse projeto que durou até 2015 teve a ajuda
dos mais velhos, liderancas e demais membros da comunidade que se interessaram
pelo projeto e contribuiram muito com seus conhecimentos a respeito das plantas, do
plantio, da composteira, dos cuidados necessarios e com isso o resultado superou as
expectativas.

A seguir é possivel acompanhar pelas imagens um pouco do trabalho
desenvolvido para a implantagéo do projeto da horta, desde seu inicio até a fase final

da producgéo.
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Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 14: Preparacao dos Canteiros com as formas étnicas.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 15: Cerca dos canteiros com garrafas descartaveis

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 16: Canteiros construidos em marcas étnicas.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 17: Mudas para a horta.
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Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 18: Plantio das mudas.
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Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 19: Hortalicas do projeto, prontas para consumo.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 20: Hortalicas do projeto, prontas para consumo.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 21: Hortalicas do projeto, prontas para consumo.

Fonte: Acervo do Colégio.

7

Esse projeto é uma demonstracdo pratica de um curriculo intercultural e
interdisciplinar onde todos os profissionais da escola, estudantes e membros da
comunidade se uniram em um projeto interdisciplinar, trazendo os conhecimentos das
disciplinas que trabalharam em conjunto, os conhecimentos tradicionais dos indigenas
e o resultado foram momentos de aprendizagem com sentido, com responsabilidade
ambiental, mudando do formato fragmentado para o ensino que se complementa, que
se articula em favor da aprendizagem dos estudantes.

O projeto da horta durou de 2013 até 2017, a principio era apenas para 0S anos
finais do ensino fundamental e ensino médio, porém, o0 projeto tornou-se muito
interessante e todas as etapas aderiram, cada etapa se responsabilizou por um
canteiro. Para conseguir as garrafas pet os estudantes sairam e recolheram na propria
comunidade conforme iam encontrando. Algumas mudas de verduras foram
compradas, outras doadas pela propria comunidade, todas as mudas de ervas
medicinais foram adquiridas na comunidade. Esse projeto foi bem sucedido, o que era
produzido era consumido na escola e também os estudantes levavam para suas casas

gracas as colheitas abundantes.
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4.6.1 Projeto: Revivendo historias do passado para colorir o presente.

O Projeto Revivendo histérias do passado para colorir 0 presente surgiu das
reflexdes entre os professores sobre as histérias e contos locais da Terra Indigena
Séao Jerbnimo durante o ano de 2015. Todas as etapas de ensino participaram e as
etapas estabelecidas foram: pesquisar e ouvir histérias ou contos com seus familiares
ou outras pessoas da comunidade, transcrever a histéria em seus cadernos, contar
as historias para os colegas de classe e por fim, cada estudante deveria realizar uma
releitura por meio de desenho da histdria que pesquisou. Os objetivos principais desse
trabalho foram de estimular o didlogo entre a os estudantes e a comunidade, de
regatar as lembrancas dos mais velhos, de conhecer melhor sua comunidade e sua
cultura.

A parte final do projeto consistia na escolha por meio de votacao dos melhores
desenhos, foram escolhidos desenhos de todas as etapas de ensino, totalizando sete
desenhos sobre as histérias locais e que foram transferidas para algumas paredes
especificas do Colégio. Esse projeto envolveu toda a escola e também a comunidade,
0s estudantes realizaram o trabalho de pesquisa, fortaleceram seus conhecimentos
sobre a cultura local, familiares e mais velhos foram até a escola para contar suas
histérias, levando seus conhecimentos e contribuindo com a aprendizagem dos
estudantes sobre a cultura local.

Em virtude bons resultados com o primeiro projeto mao na terra e dos trabalhos
desse projeto, os estudantes do Ensino Médio desenvolveram um jornal mensal
atendendo os laboratérios do programa ensino médio inovador — PROEMI. O jornal
era produzido pelos alunos com o auxilio dos professores e era composto por textos
sobre a cultura, vocabulario, caca palavras e avisos. Os recursos para a confeccao e
impressao também eram do PROEMI. Os exemplares eram distribuidos pelos proprios
estudantes no Colégio e na comunidade. Foi um sucesso! Percebemos o
envolvimento de todos nas reunifes para decidir o assunto de cada més, as ideias se
transformando em conteudo e a satisfacdo dos estudantes em ver seus esforgos
alcancando toda a comunidade e fortalecendo o curriculo por meio das préticas
interculturais e interdisciplinares.

Esse projeto foi muito importante para toda a comunidade indigena que viu
suas historias serem passadas as geracdes mais novas e toda vez que visitam a

escola veem nas paredes as imagens das histérias locais. Outro aspecto positivo foi
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a participacdo dos estudantes que faziam reunides, discutiam empolgados sobre
quais conteudos, atividades e avisos deveriam fazer parte de cada edi¢do do jornal,
que eles chamavam de “jornalzinho da escola”, eles deixavam a posicdo de
expectores ou receptores e ocupavam espacos de autonomia, lideranca, criatividade,
eram 0s protagonistas. Pensar que até pouco tempo era proibido falar na linguagem,
contar suas histérias e manter muito de sua cultura no anonimato e poder ver o
contrario acontecer € motivo de grande alegria para toda comunidade da Terra
Indigena S&o Jerénimo.

Figura 22: Historia do passaro fantasma sendo contada aos estudantes, pela
pedagoga Kaingang Joana Marques.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 23: Visita dos estudantes para ouvir histérias dos mais velhos da comunidade,
dona Idalina Guarani.
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Fonte: Acervo professora Irismar Santos.
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Figura 24: Criancas ouvindo historias contadas pela dona Idalina da etnia Guarani.

Fonte: Acervo professora Irismar Santos.

Figura 25: Inicio das pinturas nas paredes do Colégio.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 26: Estudantes do Ensino Médio participando do projeto.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 27: Estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental colorindo as paredes.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 28: Estudante ajudando a colorir as paredes do Colégio.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 29: Estudantes reunidos para colorir uma historia local.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 30: Pintura da histéria do passaro fantasma (urutau).

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 31: Pintura de lenda indigena.

Fonte: Acervo do Colégio.



177

Figura 32: Parede finalizada.

Fonte: Acervo do Colégio.

Esse projeto aconteceu no segundo semestre de 2015, foi um momento de
muita aprendizagem com os mais velhos da comunidade, todas as historias foram
contadas por eles e registradas nas paredes da escola pelos estudantes com a ajuda
dos professores, todas as etapas de ensino participaram ativamente, ouviram
historias, visitaram os mais velhos e os homenagearam com as representacfes nas

paredes.

4.6.2 Projeto: Goj, Krén ha (Agua boa para beber).

Preocupados com a realidade das aguas no mundo e determinados em
continuar a proteger suas nascentes, os estudantes do Colégio Estadual indigena
Cacique Koféj, profissionais da escola, liderancas indigenas e comunidade no ano de
2018 refletiram sobre quais a¢cbes poderiam ser realizadas na terra indigena com o
objetivo de conscientizar sobre a importancia de continuar a proteger a agua na
comunidade.

Na Terra indigena Sao Jerbnimo existem vdrias nascentes e 0s estuantes,
profissionais da escola, liderancas indigenas e comunidade decidiram pela
revitalizacdo de uma mina d’agua muito especial para a comunidade. A nascente se
chama mina de Sao Jodo e Maria, e se encontra préximo a casa de uma indigena

guarani, dona lzabel Vargas, ela conta a histéria de que essa mina d’agua tem poderes
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de cura e era ela quem cuidava da mina, mas como esta de idade pediu ajuda para
as professoras que levaram o pedido para a escola.

Todos os professores trabalharam o tema agua e meio ambiente em suas
disciplinas, visitaram a dona Izabel que contou a histéria da mina, visitaram a nascente
e iniciaram as atividades de revitalizacdo. Esse projeto foi finalista da V Conferéncia
Infantojuvenil pelo meio ambiente e foi muito bem representado pelas estudantes do
Colégio em Foz do lguacu.

Diante dessa primeira iniciativa, foi realizado um levantamento das minas mais
préximas e que a comunidade utiliza, e a partir dai, foi iniciado um trabalho de
revitalizacdo e protecdo das nascentes mais conhecidas. Todas as turmas
participaram, juntamente com professores, funcionarios, liderangas e moradores da
comunidade, a organizacao se deu por meio de planejamento onde foram divididas as
tarefas, possibilitando a participacdo de todos e assim motivar ainda mais o0s
participantes quanto a protecdo e cuidados com as nascentes. A seguir sera
apresentado por meio das imagens as minas e os estudantes visitando a dona lzabel

para ouvirem a histéria da mina.

Figura 33: Mina Sao Jodo e Maria.

Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albuquerque Oliveira.
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Figura 34: Mina Sanguinha.
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Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albugquerque Oliveira.

Figura 35: Mina do Izael.
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Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albuquerque Oliveira.
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Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albugquerque Oliveira.

Figura 37: Mina do Dirceu.

Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albuquerque Oliveira.



Figura 38: Mina do Fraim.

Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albugquerque Oliveira.

Figura 39: Mina do Geovani.

Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albuquerque Oliveira.




Figura 40: Mina casa de pedra.

Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albuquerque Oliveira.

Figura 41: Mina dona Alice.

Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albugquerque Oliveira.
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Figura 42: Mina dona Senira.
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Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albugquerque Oliveira.

Figura 43: Mina dona Julia.
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Fonte: Acervo professora Kelly Keiko de Albuquerque Oliveira.



184

Figura 44: Visita a dona Izabel Guarani para conhecer a histéria da mina Joao e Maria.
Z. f /;, ‘ \ ;_ h '.» T

Fonte: Acervo do colégio.

O objetivo final do projeto em restaurar a flora nativa as margens das minas
d’agua foi realizado. Os estudantes juntamente com seus professores e voluntarios
da comunidade plantaram mais de 1000 mudas de arvores nativas, para reflorestar e
fortalecer as nascentes. Atualmente esta sendo realizado um novo planejamento para
monitorar o estado das minas apoés o reflorestamento, evidenciando que esse projeto
€ uma acao continua entre a escola e a comunidade para a protecao e fortalecimento

das nascentes e consecutivamente de todo meio ambiente.

4.7 A relagéo entre as linguas na Terra Indigena S&o Jerénimo.

A lingua portuguesa é elemento de integracdo e sociabilidade na Terra
Indigena Séo Jerébnimo (SILESTRE, 2018, p. 48), isso se deve a varios fatores,
conforme citado anteriormente pela proibicao pelos representantes do SPI e Funai de
acordo com relatos dos mais velhos, pela necessidade de interacdo na cidade com 0s
ndo indigenas, como estratégia de protecdo para seus filhos e também pela
necessidade de comunicacdo com o0s proprios moradores da terra indigena que
pertencem a trés etnias diferentes.

Atualmente s&o poucos os estudantes que falam a lingua indigena de sua etnia,
alguns Guarani recém-chegados do Mato Grosso do Sul falam o Guarani Kaiowa, a
grande parte dos Guarani mais antigos na comunidade sdo M’bya e Nhandeva, alguns

estudantes e moradores Guarani Nhandewa falam ou compreendem seu dialeto,
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porem a maioria dos Guaranis estudantes ndo falam seus dialetos/parcialidades e,
desde muitos anos néo se tem um dialeto definido para o Ensino no Colégio. Ja houve
professores que ensinaram o Nhandeva, o M’bya e até mesmo o Kaiowa.

Esta instabilidade se deve a falta de profissionais indigenas formados no ensino
superior e aptos para o ensino das linguas indigenas na escola, e, pelo fato dos
caciques escolherem seus professores através das Cartas de Anuéncia as mudancas
ocorrem constantemente, gerando rotatividade e dificultando o processo de
aprendizagem para os estudantes Guarani que muitas vezes iniciam seus estudos
com um dialeto e no decorrer de sua trajetdria escolar acabam por estudar outros
dialetos, ou seja, iniciam com um dialeto e terminam com outro 0 que acarreta
confusdo no desenvolvimento da oralidade e escrita na lingua indigena.

O Ensino da lingua Kaingang ocorre no mesmo dialeto e existem estudantes
falantes do Kaingang como sua primeira lingua, sdo poucos, mais € comum o Colégio
receber na Educacéo Infantil criancas falantes da lingua Kaingang, que entendem a
lingua portuguesa, mas ndo sabem fala-la com fluéncia. Sendo os responséaveis e
professores falantes muito importantes neste primeiro momento de pré-alfabetizacao
gue ocorre na lingua portuguesa.

Os professores da Educacao infantil sdo indigenas nao falantes e por isso
precisam da colaboracdo dos pais ou responsaveis e dos professores de lingua
Kaingang para desenvolverem seu trabalho em alguns poucos casos que presenciei.
A maioria dos estudantes entende o Kaingang, mas falam pouco e evitam o dialogo
fluente em Kaingang. E mais comum presenciar conversas entre as criancas da
educacao infantil. Da Educacéao Infantil ao Ensino Médio € no Colégio que aprendem
a escrita e a leitura correta do Kaingang, porém, a conversacgao exige muita dedicacao
do estudante para que haja uma boa aprendizagem.

A lingua Xeta foi recentemente implantada na matriz curricular do Colégio, apés
indigenas desta etnia passarem por programas de formacdo sendo o primeiro deles
realizado em uma parceria entre a SEED, o LALI — Laboratorio de Linguas da UnB e
a UEM. A UEM, potencializando sua participacdo no Programa da SEED apresentou
um projeto a CAPES em que foi possivel desenvolver formagéo e fazer a publicacédo

de alguns materiais didaticos especificos sobre a lingua Xeta.
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Figura 45: Dra. Ana Suelly (UnB), explicando a escrita da lingua Xeta a participantes
das Oficinas Pedagdgicas realizadas na T.l Sao Jeronimo.
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Fonte: Acervo do Programa Interdisciplinar de Estudos de Populacdes/ Laboratério de Arqueologia
Etnologia e Etno-Histéria. Universidade Estadual de Maringa. LAEE/UEM.
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Figura 46: Formacéao pedagdgica do Povo Xeta.
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Fonte: Povo Xet4 realizando formacao na Universidade Estadual de Maringé. 1l Oficina Pedagdgica
Xeta. Periodo: 2009 a 2010.

A lingua Xet4, a partir de 2011 é ofertada na escola desde a Educacéo Infantil
até o Ensino Médio, porém, foi inclusa na matriz curricular em 2016. Os professores
sdo do povo Xeta e para sua formacao fizeram parte, também, do Observatoério da
Educacdo Escolar Indigena da UEM e do curso de formacdo docente Saberes
Indigenas na Escola — Nucleo UEM/Parana, onde receberam suporte e subsidios para
desenvolverem estratégias e planos de aulas a fim de iniciarem o ensino da lingua
Xeta no Colégio. Atualmente temos dois professores do povo Xeta que estao cursando
licenciatura em pedagogia indigena pela Unicentro.

As aulas sdo planejadas e compostas de atividades tedricas e praticas de
acordo com a modalidade de Ensino que visam a aprendizagem, revitalizacdo e
fortalecimento da cultura do povo Xeta. O ensino da lingua Xeta esta iniciando sua
histéria na Educacao Escolar indigena e os desafios sdo muitos, uma vez que os mais
velhos, falantes desta etnia, devido a dizimacdo que sofreram no passado, ndo
conseguiram produzir materiais escritos em sua lingua, porém, a conquista de
inclusdo da lingua Xeta no curriculo escolar € muito importante para este povo que
sofreu e resistiu aos ataques, invasdo e expulsdo de seu territorio pelas forcas

colonizadoras sendo quase praticamente exterminados (SILVA 2003).
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Hoje, o ensino das linguas indigenas traz consigo muitas expectativas e
responsabilidades, pois oferece a oportunidade para um estudante falante aprender a
escrita e leitura de sua proépria lingua e com ela registrar memarias e conhecimentos
dos mais velhos. Ja para os que ndo séo falantes ha a oportunidade de aprender a
escrever e ler com fluéncia a lingua de seu povo que por algum motivo Ihe foi privado.

Daremos continuidade a pesquisa mostrando materiais didaticos nas linguas,
atividades desenvolvidas e abordando a aprendizagem intercultural das criancgas.

O trabalho de campo ndo pode ser desenvolvido e apresentado da forma
planejada incialmente, tendo em vista o periodo da pandemia (iniciada em fevereiro
de 2020) e da impossibilidade de permanéncia na Terra Indigena antes de todos
estarem vacinados. A primeira exigéncia do Comité de Etica para pesquisas com
populacdes indigenas, de acordo com a legislacéo atual € apresentar comprovante de
vacinacao que nao teriamos no periodo. Desta forma a pesquisa foi redirecionada e a
énfase serd na construcdo do curriculo, na formacdo dos professores e no
fortalecimento da interculturalidade e do bilinguismo no referido Colégio.

A melhor forma de aprender é fazendo, é praticando e o trabalho que os
professores de lingua materna estdo realizando tem o objetivo de ensinar
especialmente a escrita e leitura da lingua indigena. Cada professor tem sua
metodologia ao ensinar, mas se unem ao planejar o que e como ensinar. Também é
comum que ao trabalharem por meio de projetos, sigam a mesma proposta e 0s
resultados tém sido muito satisfatérios. As aulas sdo compostas por explicacdes orais,
textos na lingua, visitas aos mais velhos, praticas de leitura, desenhos, pinturas, séo
varias etapas para atingir o resultado esperado: aprendizagem real. As imagens a
seguir retratam um pouco do material pedagoégico especifico que vem sendo
construido pelos professores e estudantes do Colégio Estadual Indigena Cacique

Kofé,.
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Figura 47: Material pedagdégico construido pelos estudantes e professores na lingua
Xeta.
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Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 48: Receita do Povo Xeta.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 49: Material pedagdégico construido pelos estudantes e professores na lingua

Guarani.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 50: Receita Guarani.

Fonte: Acervo do Colégio.
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Figura 51: Material pedagdégico construido pelos estudantes e professores na lingua
Kaingang.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 52: Receita Kaingang.

Fonte: Acervo do Colégio.



Figura 53: Material pedagdégico: contagem do povo Xeta.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 54: Os numeros na lingua Xeta.

Fonte: Acervo do Colégio.




Figura 55: A matematica para o povo Kaingang.

Fonte: Acervo do Colégio.

Figura 56: Geometria Kaingang.

Fonte: Acervo do Colégio.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No inicio dessa pesquisa me propus a analisar como primeiro objetivo, a politica
para a educacéo escolar indigena. Nesse sentido voltei meus olhos para o passado
primeiramente, quando 0s povos originarios tinham organizados os meios proprios de
ensino e aprendizagem, a educacédo era parte da vida, do cotidiano, ndo se parecia
em nada com o padrdo colonizador, invasor, a que foram submetidos.

Na visédo dos invasores tudo o que lhes era diferente, imediatamente nao era
aceito, justificavam suas acdes abusivas e expropriadoras pelo que acreditavam ser
0S nativos: selvagens, ignorantes, inocentes, pecadores, retrogrados, entre outros
insultos destinados aos povos indigenas. Sem medo de errar podemos afirmar que a
escola nos padrdes coloniais e integracionistas foi um projeto bem sucedido por mais
de quinhentos anos, foi um instrumento de violéncia e exterminio de muitas etnias que
agui ja estavam, que nao tiveram seus costumes e tradi¢cdes respeitados. Claro que
ndo podemos aceitar a historia de que as populacdes originarias ndo resistiram aos
avancos ocidentais, que ficaram inertes a todas expropriagdes e segregacdes a que
foram obrigados. Ao contrario, muitos povos resistiram, lutando, se unindo a grupos
rivais, fugindo e também tolerando a presenca e acdo dos colonizadores. Os lideres
indigenas construiram inUmeras estratégias para suportar, resistindo para existir. Se
assim nao fosse, provavelmente teriam sido exterminados por completo.

Somente no final do século XX com o fortalecimento dos debates sobre os
direitos humanos no Brasil e com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 que
esse cenario desumano comeca a se modificar. Por meio dos respaldos legais a
educacdo escolar indigena no Brasil inicia um novo tempo para a educacdo ja
instalada nas comunidades indigenas que ndo os representava. As liderancas
indigenas, comunidades, movimentos sociais e indigenistas sem demora iniciaram a
educacgdo para os povos indigenas a partir de suas concepgdes cosmoldgicas. E
nesse processo, comecaram as primeiras implementacdes de politicas publicas na
formacdo de professores, no reconhecimento da educacdo escolar indigena como
uma modalidade especifica e diferenciada, investimentos financeiros, estadualizagéo,
construgdo dos curriculos interculturais e bilingues/multilingues.

Na sequéncia seguimos expondo as transformacdes ocorridas no processo de
organizacdo e gestdo do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj e a sua

contribuicdo para a construgdo e prética do curriculo interdisciplinar, intercultural e
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multilingue. Os primeiros registros de que temos noticia sobre a educacdo para os
povos indigenas da terra indigena Sao Jerdnimo da Serra datam de 1941, ndo se tem
registros oficiais, mas relatos dos antigos moradores. Era um ensino, integracionista,
assimilacionista, que néo respeitava as especificidades, reflexo do que se praticava
por todo o pais até o final do século XX. N&o existia registro da vida escolar dos alunos
e todos os registros informais ficavam com as professoras que levavam consigo o
pouco que tinha cada vez que o ensino era interrompido. Em 1954 a escola foi fechada
e reaberta somente em 1972, ficando claro que ndo existia nenhuma politica
educacional a favor da comunidade da Terra indigena S&o Jerénimo. De um ensino
integracionista passaram para 0 descaso, tornando-se invisiveis ao Estado,
esquecidos.

Nesse periodo de retorno das atividades escolares em 1972 a escola ainda ndo
tinha autorizacdo de funcionamento, ndo existia documentacdo e registros
institucionais. Apenas em 1982 a escola passa a ter autorizacdo de funcionamento
data que corroboram com os movimentos a favor dos direitos humanos por todo o
pais, impelindo o Estado e os municipios a se movimentarem a favor da educacéo
escolar indigena. Para cada momento historico, um novo nome: Escola Bardo de
Antonina, Escola rural cacique Koféj, Escola Indigena Municipal cacique Koféj, Escola
Estadual Indigena Cacique Koféj e que com a implantacdo do Ensino Médio em 2012
tornou-se Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj.

E nitida como a historia da educacéo na Terra Indigena S&o Jerdnimo passou
pelas acdes negacionistas do Estado, a ponto de ndo ser reconhecida até 1982, foram
41 anos de invisibilidade. Foi a partir da estadualizacdo que mudancas significativas
realmente aconteceram, como a oferta dos anos finais do Ensino Fundamental,
Educacédo Infantil, Ensino Médio, Salas de apoio, Sala de recurso multifuncional e
mais recentemente a inclusao da lingua Xeta no curriculo. As mudancas favoraveis
provém de dois fatores essenciais, a implementacédo de politicas publicas especificas,
ainda que insuficientes abriram portas para a modalidade em questdo e em segundo
e igualmente importante esta a gestédo da escola.

Percebemos que uma equipe gestora comprometida e em parceria com as
autoridades indigenas certamente faz toda a diferenca e nesse Colégio podemos
comprovar que em quatorze anos houve um grande avango em todos os sentidos para
a educacao na Terra Indigena Sao Jerbnimo, especialmente na construcdo de um

curriculo especifico, intercultural, interdisciplinar e multilingue. A equipe gestora é
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essencial no processo de construcdo e implementacéo do curriculo, uma vez que ela
€ o alicerce para onde os professores e estudantes sempre podem obter apoio, confiar
e se amparar todas as vezes que forem necessarias a¢des de replanejamento, revisao
de objetivos, praticas pedagogicas e tudo que envolve o ensino e aprendizagem,
certamente dependem da equipe gestora para alcancar éxito.

Claro que algumas questdes se apresentam como grandes barreiras que
muitas vezes ndo sao vencidas ainda que exista engajamento do gestor, equipe
pedagdgica e liderancas indigenas. Essas dificuldades estdo na implementacédo de
politicas publicas na educacédo das escolas indigenas e no atendimento as demandas
externas da escola, especialmente a execucdo de recursos financeiros que
apresentam resolucdes gerais para todas as modalidades e ndo atendem muitas
vezes as reais necessidades das escolas indigenas, dificultando sua execucao ou até
mesmo algumas vezes a devolucdo do recurso. As formacfes continuadas também
por vezes ndo atendem as escolas em suas especificidades, as avaliagcdes externas
também se tornam uma situacao dificil pois as avaliacbes nao sdo pensadas para a
educacdo escolar indigena. Como podemos constatar sdo muitas as situacdes
adversas que a equipe gestora vivencia quanto ao atendimento as questdes externas
da educacéo escolar indigena.

O que fica, é a certeza de que a gestdo desse Colégio ndo toma decisbes
sozinha, antes, a gestdo € compartilhada, o trabalho é realizado por todos os
profissionais da educacdo e liderancas indigenas, um trabalho colaborativo, em
conjunto. Nesse sentido, apresenta uma estrutura organizacional propria, especifica
e diferenciada de outras modalidades. Nessa estrutura entendemos que a escola
ocupa o centro e ndo a pessoa do diretor e dessa forma todos os demais agentes sao
igualmente essenciais. N&o se trata de uma estrutura organizacional verticalizada, é
um movimento em “circulo” onde todos s&o responsaveis dentro de suas
competéncias que de forma articulada se unem para atingir o objetivo principal da
escola: ensino e aprendizagem de qualidade e esse padréo de qualidade implica em
um curriculo que atenda as especificidades dos povos Kaingang, Guarani e Xeta.

No ultimo objetivo e fundamentalmente importante, buscamos compreender a
construcgdo do curriculo intercultural, interdisciplinar e multilingue do Colégio Estadual
Indigena Cacique Koféj. E para tanto expomos o curriculo como recurso de
aculturacdo e assimilacdo até o século XX e a mudanca nos paradigmas para a

educacéo escolar indigena apos a Constituicdo Federal de 1988 e os demais amparos
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legais que vieram em seguida, fortalecendo, respeitando e garantindo as populacdes
indigenas o direito de uma educacdo especifica. Também apresentamos o real
sentido no surgimento do termo intercultural no final dos anos 90 e que segundo
Faustino (2006) o discurso de diversidade e da diferencga seria uma forma de camuflar
0s impactos causados pelo capitalismo a sociedade explorada e cativa do mercado e
amenizar os movimentos sociais que vinham se fortalecendo.

Apresentamos também, perspectivas do termo intercultural que segundo Walsh
(2012) sao duas abordagens principais, a interculturalidade formal que atende as
expectativas neoliberais e a critica que se opde a primeira, pois chama para o debate
sobre as desigualdades, padrdes estabelecidos de poder, raca, camadas sociais e
consequentemente inferiorizacdo das pessoas. E dentro do contexto educacional se
constitui para além da articulacdo entre os conhecimentos e culturas, mas também
como a possibilidade de mudanca nas préticas educacionais que ocorriam, surge
como oportunidade de descolonizar e descontruir padrdes de preconceito e
discriminagéo.

E nesse sentido, discorremos sobre a adogcdo do termo intercultural pela
educacao escolar indigena na construcao e realizagdo do seu curriculo intercultural,
interdisciplinar e nesse caso multilingue. Para o ensino intercultural também é preciso
agentes interculturais e por meio da pesquisa realizada confirmamos que o0s
profissionais indigenas sdo os auténticos agentes interculturais, que conseguem
articular os conhecimentos universais e os tradicionais de seu povo como estratégias
de ensino. Quanto ao ensino interdisciplinar pudemos constatar que € novidade para
0s ndo indigenas, para os indigenas € completamente familiar, ja que antes da
colonizagéo a educacao realizada por eles era completa, os conhecimentos e saberes
eram vinculados, relacionados e faziam real sentido para quem ensinava e aprendia.
Atualmente os povos indigenas estédo se reestruturando e relembrando suas praticas
de ensino interdisciplinar, genuinas dos povos originarios.

O curriculo para a educacéo escolar indigena néo se limita apenas no que esta
previsto na matriz curricular de cada etapa, série/ano, ndo diz respeito apenas ao
curriculo em seu estado formal. O grande desafio que percebemos no Colégio
Estadual Indigena Cacique Koféj é a sua implementacao, sair do papel, dos planos e
alcancar bons resultados. Para tanto a interculturalidade e interdisciplinaridade séo
fundamentais para que se alcancem os objetivos de ensino e aprendizagem, ja que o

curriculo apresenta um movimento importante no cotidiano da escola que pode ser
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moroso, que prejudique os estudantes ou esse movimento curricular pode ser ativo e
préspero e conforme foi observado. O ensino intercultural e interdisciplinar por meio
dos projetos se constitui como pilares para 0 sucesso no ensino e aprendizagem dos
estudantes, provando que juntamente com a gestdo comprometida séo a base para
as acOes que colocam em pratica o curriculo intercultural, interdisciplinar e multilingue.

As experiéncias vivenciadas pelos estudantes sao positivas e refletem em suas
vidas a longo prazo, pois todo estudante guarda em suas lembrangas quem eram 0s
professores, como era a dire¢do, os funcionarios em geral, os colegas, ou seja,
levamos as memoarias escolares para a vida e as marcas do curriculo especifico, que
atenda as particularidades das etnias e dos estudantes em sua formacao para vida,
articuladas as conhecimentos ancestrais, conectados aos universais, manifestados no
ambiente escolar por meio da escrita, da oralidade e das atividades praticas dao o
suporte e garantia de aprendizagem significativa, de formacao intelectual, social e
politica na luta constante em que 0s povos indigenas sempre estiveram e ainda se
encontram, na luta pela garantia de seus direitos, de ser, de existir.

Conforme nos aplicamos em conhecer e estudar a historia, as transformacgdes
ocorridas na educacao dos povos indigenas, na organizacao interna das escolas, no
trabalho da gestdo com as liderancas indigenas pela educacdo de qualidade, bem
como os desdobramentos na construcdo e execucdo do curriculo intercultural,
interdisciplinar e multilingue, temos a certeza de que muito foi feito, esta sendo feito e
ainda ha de se fazer. Basta olharmos para o ano letivo de 2022 que traz consigo
grandes mudancas, € o chamado Novo Ensino Médio — NEM, que se divide em
formacdo geral basica, que consiste nas disciplinas comuns e itinerarios formativos
que sao a parte diversificada do curriculo. O pais todo esta vivendo esse momento
histérico da Educacdo Basica e refletindo sobre a educacdo escolar indigena
guestionamentos surgem: Como foi construido o curriculo para o Novo Ensino Médio
das escolas indigenas? Houve a participacdo das comunidades e liderancas? E
possivel estabelecer um padrao para a modalidade tendo em vista as singularidades
étnicas?

Apesar dos impasses causados pela pandemia COVID-19, pudemos analisar,
estudar no empreendimento de compreender e expressar sobre as politicas
educacionais para a educacéo escolar indigena, como a gestdo e organizacao do
Colégio Estadual Indigena Cacique Kofé] se realiza e se posiciona quanto a

construgdo e implementacgéo do curriculo intercultural, interdisciplinar e multilingue. O
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gue pudemos constatar € que um grande trabalho esta sendo realizado, muitos
desafios e dificuldades surgem com frequéncia, mas o que marca e se configura como
arrimo € que a gestao, profissionais do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj,
comunidade e liderancas indigenas estdo lutando para a oferta de uma educacéo
especifica e que promova nos estudantes o conhecimento, a descolonizacdo, a

confianca, autonomia e que acima de tudo sejam os protagonistas de suas histoérias.
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