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RESUMO

A investigacdo sobre os (des)caminhos das politicas de formagéao inicial docente em
Educacéo Fisica no Brasil pressupde discussdes essenciais ao campo da educacdao,
especialmente sobre o entendimento de como o cenério da formacéo de professores
se constitui a partir da sua associacdo com as politicas publicas, diretrizes
curriculares, planos politicos pedagdgicos, e as perspectivas dos agentes que atuam
diretamente no campo académico, isto €, os coordenadores dos cursos de
licenciatura em Educacéo Fisica. Sendo assim, o objetivo dessa pesquisa foi analisar
como as politicas de formacéo inicial docente interferem na estruturacdo curricular
dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica das universidades estaduais do
Parana e os reflexos desse processo nas ac¢des da formacao inicial docente. Este
estudo se caracterizou por ser qualitativo do tipo descritivo, estruturado a partir da
triangulacdo de dados, sendo a producdo académica sobre as politicas publicas de
formacao inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil, os documentos orientadores
e a realidade prética dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica. Como
instrumentos de coleta de dados utilizou-se da revisao integrativa, analise documental
e entrevista semiestruturada. A analise das informacdes aconteceu por meio da
andlise de conteudo. A partir dos dados coletados observou-se que as pesquisas
sobre as politicas de formacao inicial docente em educacdo fisica no Brasil abrangem
0s conteldos acerca das acdes formativas dos cursos, sobre os curriculos e
diretrizes de formagédo, na relacdo das politicas com as distintas habilitacdes, e na
associacdo dos cursos de Educacdo Fisica com as mudancas e necessidades da
sociedade capitalista. Quanto aos documentos norteadores, evidenciou-se a
associacdo entre a declaracdo de Incheon (2016) com as Diretrizes de formacéo
inicial docente em Educag¢do (CNE/CP n°02/2019 - BNC Formacédo) e Educacéo
Fisica (CNE/CES n°06/2018) por meio dos construtos das a)
Habilidades/competéncias; b) Tecnologia/inovagédo; c) Flexibilidade da formacao
docente; d) Avaliacdo na formacéo docente; e) Formacdo docente e o mercado de
trabalho g) Formacao docente e sustentabilidade. Na realidade pratica dos cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica essa relacdo ocorre por meio dos principios
contidos na constru¢cdo dos novos curriculos, construtos relacionados a flexibilizagéo
da formacdo inicial docente, do incentivo a formagéo da prética frente a formacéo do
contetdo e da formagé&o para o desenvolvimento de habilidades e competéncias para
o trabalho. Sendo assim, os dados apontam para uma relacdo entre os campos
pesquisados, indicando um movimento que busca subordinar a formacéo inicial
docente em Educacédo e Educacao Fisica aos principios advindos da economia e dos
meios de producéo capitalista, a fim de formar individuos “aptos” para responder e se
adequar as necessidades e demandas dessa sociedade. Neste caso, o0 futuro
professor da educacdo béasica acaba por se alienar e a formacédo inicial docente
acaba sendo fragilizada, principalmente, diante dos processos de flexibilizacdo e
desintelectualizacdo docente, na qual deixa-se de se formar um individuo critico e
reflexivo do ser e fazer docente, para formar-se um individuo reprodutor e adaptavel
aos principios capitalistas.

Palavras-chave: Formacdo Inicial docente, Politicas publicas, Educacao Fisica.
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ABSTRACT

The investigation of the (mis)paths of initial teacher education policies in Physical
Education in Brazil presupposes essential discussions in the field of education,
especially about the understanding of how the scenario of teacher education is
constituted from its association with public policies, curriculum guidelines, pedagogical
policy plans, and the perspectives of agents who work directly in the academic field,
that is, coordinators of undergraduate courses in Physical Education. Thus, the
purpose of this research was to analyze how initial teacher education policies interfere
in the curricular structure of Physical Education courses at state universities in Parana
and the consequences of this process in the actions of initial teacher education. This
study was characterized as a qualitative descriptive study, structured based on the
triangulation of data: the academic production on public policies of initial teacher
education in Physical Education in Brazil, the guiding documents and the practical
reality of undergraduate courses in Physical Education. The instruments used for data
collection were integrative reviews, document analysis, and semi-structured
interviews. The information was analyzed using content analysis. From the data
collected it was observed that the research on policies for initial teacher education in
physical education in Brazil covers the content about the formative actions of the
courses, about the curricula and training guidelines, in the relationship of policies with
the different qualifications, and in the association of Physical Education courses with
the changes and needs of the capitalist society. Regarding the guiding documents, the
association between the declaration of Incheon (2016) with the guidelines for initial
teacher education in Education (CNE/CP n°02/2019 - BNC Training) and Physical
Education (CNE/CES n°06/2018) was evidenced through the constructs of a)
Skills/competencies; b) Technology/innovation; c) Flexibility of teacher education; d)
Evaluation in teacher education; e) Teacher education and the labor market Q)
Teacher education and sustainability. In the practical reality of the Physical Education
undergraduate courses, this relationship occurs through the principles contained in the
construction of new curricula, constructs related to the flexibility of initial teacher
training, the encouragement of practical training compared to content training, and
training for the development of skills and competencies for the job. Thus, the data
point to a relationship between the fields researched, indicating a movement that
seeks to subordinate the initial teacher education in education and physical education
to the principles arising from the economy and the means of capitalist production, in
order to train individuals "able" to respond and adapt to the needs and demands of
this society. In this case, the future basic education teacher ends up being alienated
and the initial teaching formation ends up being weakened, especially in face of the
flexibilization and teacher disintellectualization processes, in which a critical and
reflective individual of being and doing teacher is no longer formed, but a reproductive
and adaptable individual to the capitalist principles.

Key words: Initial Teacher Education, Public Policy, Physical Education.
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1. INTRODUCAO

Pesquisar acerca dos (des)caminhos das politicas de formacéo inicial docente
em Educacdo Fisica no Brasil pressupde discussfes associadas ao campo da
educacdo, principalmente no entendimento de como o cenario da formacédo de
professores se constitui a partir da sua relacdo com as politicas publicas,
diretrizes curriculares, os planos politicos pedagoégicos dos cursos de formacéao
inicial docente, e as perspectivas dos agentes que atuam diretamente no campo
académico, mais especificamente, os coordenadores dos cursos de licenciatura
em Educacéo Fisica.

Nesse sentido, torna-se ponto chave nesta dissertacdo entender como ocorre
a aproximacgéao das Instituicbes de Ensino Superior (IES), em especial os cursos
de Educacéo Fisica das Universidades Estaduais do Parana, com as politicas
publicas, com foco na formacdo de professores para a atuacdo na educacao
basica. Além disso, faz-se necesséario trazer a cena as possibilidades de se
desenvolver uma formacéo inicial com qualidade e significado formativo, tanto
para as instituicdes superiores, quanto para a educacao basica, na tentativa de
uma valorizacdo dos trabalhadores da educacdo, bem como das proéprias
instituicbes educacionais.

Para uma melhor organizacdo do trabalho, destaca-se que este topico
apresentara, inicialmente, a trajetéria pessoal do pesquisador e suas
aproximacdes com o tema proposto, com o intuito de compreender o porqué da
escolha deste objeto de estudo. Na sequéncia, sera definido o objeto de
investigacdo da pesquisa, 0s objetivos gerais e especificos, e a justificativa
cientifica e social, apresentando 0s motivos que tornam relevante essa

dissertacgéao.

1.1Trajetoria do Pesquisador: Aproximacdes com o tema investigado?
Vejo que, para ser de facil compreenséo, torna-se necessario relatar os

motivos que me levaram a pesquisar sobre as politicas de formacéo inicial
docente com foco nos cursos de Educacédo Fisica. Destaco a necessidade de

uma breve apresentacdo do meu percurso pessoal e profissional percorrido até

1 Para este topico, sera utilizada como forma verbal de escrita a primeira pessoa do singular.
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aqui, bem como a influéncia dessa trajetoria ao encontro da tematica escolhida
para ser pesquisada neste trabalho de dissertacao.

Desde o ensino fundamental e médio, o encanto pelas aulas de Educacéo
Fisica j& era significativo para mim. Atividades esportivas, corporais, de exercicios
fisicos e saude despertavam 0 meu entusiasmo e uma enorme satisfacdo. Em
2010, um ano apos o término do ensino médio, prestei o vestibular para Educacéao
Fisica, e apds a aprovacao, ingressei no curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica noturno da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Neste periodo, nao
entendia muito bem a diferenca entre as habilitacbes que a formacdo em
Educacao Fisica possibilita (bacharel ou licenciado), e ndo tinha a conviccao se
atuaria em academias e clubes ou se iria para a area escolar.

No inicio da graduagédo, o interesse se configurava na area do Bacharel
(academias, clubes, esportes de alto rendimento), mas com o decorrer do curso o
gosto pela Licenciatura foi despertando. No ano de 2016, comecei a patrticipar do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo Fisica Escolar — GEEFE/UEM, e,
paralelamente aos encontros do grupo, realizava um estagio remunerado no
ensino fundamental em escolas da rede publica da cidade de Maringa — PR, no
qual fiquei por dois anos (2015 e 2016). Foi nesse periodo que a preferéncia pela
Licenciatura em Educacdo Fisica se intensificou ainda mais, o que definiu, por
meio das discussfes no grupo de pesquisa e a atuacao na pratica, a escolha pela
Educacdo Fisica escolar como area de atuacdo, sendo a docéncia a minha
profissao.

No ano de conclusdo do curso, em 2017, me dediquei ao Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), intitulado “As contribuicbes de Anisio Teixeira para a
Educacao integral e suas aproximagdes com o campo da Educacéo Fisica”, o
gual me aproximou ainda mais da area da educacao e, em especial, para o gosto
pela tarefa, nada facil, de pesquisador. Nesse momento, a discussao e a busca
pela melhoria da qualidade da formacao inicial docente em Educagédo Fisica se
tornavam as acoes principais dos meus estudos e pesquisas.

Apdés o término do curso, consciente de que a “vida académica” como
pesquisador ndo poderia ser encerrada e, ainda na busca incessante em melhorar
a minha qualidade como agente do campo da educacéao (mantendo meu foco de
pesquisa na formacéo inicial docente), no ano de 2018 passei pela a selecao e fui
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aprovado para o mestrado no Programa de Poés-Graduacdo em Educacao
(PPE/UEM), na linha de pesquisa sobre Politicas e Gestdo em Educacao.
Destaco que minha atracao por essa linha de pesquisa em especifico se constitui
por entender a importancia e a relagdo que as politicas publicas tém com/sobre a
educacdo escolar no Brasil e no mundo. Nessa direcdo, no ano seguinte,
ingressei no mestrado em Educacéo, cheio de angustias e com muita vontade de
adquirir novos conhecimentos. O primeiro ano foi um periodo de muito
aprendizado, no qual pude ter contato com excelentes professores e
companheiros de estudos que me fizeram ainda mais interessado pela area das
Licenciaturas, agora ndo somente pela Educacédo Fisica, mas por todas as areas
de formacgé&o docente.

Durante as disciplinas do mestrado, muitas discussdes sobre a formacao
docente e as politicas para o ensino superior deixavam-me inquieto. Entre essas
discussbes estdo: Debates acerca da realidade da formacao inicial docente no
Brasil e sua associacdo com as orientagdes dos organismos internacionais,
multilaterais, e com a sociedade capitalista, além da desvalorizacdo da formacédo
inicial docente no Brasil e a influéncia das politicas publicas na qualidade da
educacdo. Tais inquietacbes me fizeram repensar no meu periodo de graduacao
em Educacao Fisica, no qual a imaturidade académica, aliada a outros fatores,
dificultaram o meu entendimento a respeito do cenéario das politicas posto na
atualidade da formacao docente.

A busca sempre incessante pela melhoria da qualidade da educacéo, e
por ndo ter feito essas reflexdes no periodo da graduacdo em Educacédo Fisica,
como fiz no mestrado, contribuiram para que eu optasse por realizar uma
pesquisa no ambito da formacéo inicial docente e a relagdo desta com as politicas
de formacéo inicial. Pretendi compreender qual a relacdo das politicas publicas no
cenario e na organizagdo dos cursos de Formacdao inicial docente em Educacgéo
Fisica, e como os agentes do processo (coordenadores dos cursos de

Licenciatura em Educacao Fisica) entendem essa realidade.
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1.2 Politicas de formacéao inicial docente em Educacao Fisica: definindo o
objeto de investigacao

Tratar das politicas publicas em educacédo, com relacdo a formacao inicial
de professores nos cursos de Licenciatura em Educacédo Fisica, subtende tracar
um olhar para o tema sob um viés bastante particular, que € a relacdo dos
formadores de professores e a visdo que esses estabelecem com as politicas
publicas (federais, estaduais e municipais), diretrizes curriculares e a educacéao
bésica. Assume-se o fato de que as IES e, em especial, as universidades,
encarregadas pela formacao docente, sdo responsaveis por promover o entrelace
entre as politicas publicas e as possibilidades de se tecer uma formacdo com
qualidade e significado formativo, tanto para o0 ensino superior quanto para a
educacéao basica.

Compreender as especificidades que constituem a formagéo inicial docente
€ também entender a relacdo que ela possui com as politicas publicas. Tendo em
vista que faz parte das politicas delimitar, planejar, implementar e avaliar as acdes
gue ocorrem nos cursos de formacao inicial docente (STAREPRAVO, SOUZA E
MILANI, 2019). Neste caso, faz-se necessério definirmos os conceitos e principios
gue norteiam as politicas publicas, para que possamos entender na sequéncia
qual a relacéo e influéncia que ela exerce sobre a formacao docente.

Segundo Souza (2006), diversas sao as teorias que buscam definir o que
sdo politicas publicas, porém nenhuma dessas deve ser considerada Unica. O que
de fato deve ser compreendido ao analisar tais teorias € que todas “guiam o
nosso olhar para o l6cus onde os embates em torno de interesses, preferéncias e
ideias se desenvolvem, isto €, os governos” (SOUZA, 2006, p. 25).

O termo governo, de acordo com o dicionario, pode ser definido como a
autoridade governante, que tem por finalidade regular, regulamentar e organizar a
sociedade (CULTURAL, 1992). Segundo Hofling, (2001) considera-se 0 governo
como um conjunto de programas e projetos que uma parte da populagcéo, entre
esses, politicos, técnicos e organismos da sociedade civil apresentam para todos
os individuos de uma sociedade. Representando assim a orientagcdo politica de
um determinado governo que assume e desempenha as fungbes de Estado por
um periodo estabelecido. No Brasil, os governos séo subdivididos em trés

principais categorias: O governo federal é responséavel por todo territério nacional,
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0S governos estaduais, pela organizacao dos estados brasileiros, e 0os governos
municipais, pelos municipios.

Compreende-se que as politicas publicas rompem com as questbes
microestruturais, ou seja, as a¢bes que O governo em seu ambito federal,
estadual e municipal, faz ou deixa de fazer, para uma ou outra classe da
sociedade. As politicas publicas devem ser compreendidas nos seus aspectos
macroestruturais, uma vez que ao trazer como foco todos os movimentos politicos
de um governo, suas definicdes e tomadas de decisdes, h4 existéncia de fatores
macroestruturais, que estdo por tras e que norteiam essas acbes (HOFLING,
2001).

O Estado e a sociedade apresentam um papel fundamental nas tomadas
de decisbes politicas. Para Hofling (2001, p. 31) o Estado € o “[...Jconjunto de
instituicbes permanentes - como 0rgaos legislativos, tribunais, exército e outras
gue nao formam um bloco monolitico necessariamente — que possibilitam a acdo
do governo”. Se pensarmos em um Estado e sociedade capitalista, que tem como
objetivo a manutencdo da ordem econdmica capitalista, as politicas publicas
serdo destinadas a responder a essas demandas, e terdo como objetivo manter e
fortificar a ordem social estabelecida. Da mesma forma, em um Estado e
sociedade socialista, as politicas publicas serdo destinadas a responder as
demandas sociais, isto porque, as politicas publicas podem ser definidas como o
Estado em atividade, nas palavras de Hdfling (2001, p. 31) “[...] € o Estado
implantando um projeto de governo, através de programas, de acfes voltadas
para setores especificos da sociedade]...]".

As politicas de formacdao inicial docente, objeto de estudo deste trabalho,
estdo inseridas nas politicas educacionais, e podem ser definidas como as ac¢des
e tomadas de decisdes que o governo realiza em relacdo a formacdo de
professores para a educacédo basica (SAVIANI, 2012). As politicas educacionais,
por sua vez, séo caracterizadas como as politicas referentes a todos os setores,
etapas e modalidades da educacéao (SILVA MOREIRA, 2015). Elas fazem parte
das politicas publicas de cunho social, tendo a responsabilidade de, pelo menos
na teoria, diminuir as desigualdades sociais ocasionadas pela expansao

socioecondmica que afligem a sociedade capitalista.
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Ainda, segundo Hoéfling (2001), as politicas sociais e consequentemente a
educacdo situam-se no interior de um tipo particular de Estado, sendo que
assumem diferentes feigcbes conforme as diferentes concepg¢des de sociedade e
de Estado. Nesse sentido, as politicas sociais e a educacdo sdo formas de
interferéncia do Estado, visando a manutencdo das relacbes sociais de
determinada formacéao social.

Para que ocorra uma formacéo inicial docente de qualidade, que possa
atender aos objetivos a ela estabelecidos, sdo necessarias primordialmente
politicas publicas que valorizem as instituicbes educacionais, bem como o0s
trabalhadores da educacao. Deste modo, as politicas publicas educacionais para
a formacdo de professores devem responder e ir ao encontro do sentido e
significado da formacdo docente, que em linhas gerais é caracterizada como a
formacdo de professores para o trabalho no magistério, 0s quais sao
encarregados de educar as novas geracdes (GARCIA, 2005).

Mais do que qualificar profissionalmente e legalmente o sujeito para o
exercicio da docéncia, a formacao inicial docente tem o objetivo de formar ou pelo
menos colaborar para a formacdo do professor para além das habilidades
técnicas, tendo em vista que a formacéao inicial docente ndo pode ser considerada
uma atividade mecéanica (PIMENTA, 2012). Ela, por sua vez, deve contribuir para
que o professor em formacdo adquira conhecimentos, valores e atitudes,
capacitando-os para avaliar, refletir e transformar suas préaticas docentes, a partir
das necessidades e desafios desencadeados no trabalho docente, a fim de
colaborar para a construcéo de sua identidade como professor.

Subentende-se que a formacdao inicial docente necessita desenvolver nos
professores a capacidade de aliar os conhecimentos teéricos da educacao a
didatica, objetivando identificar a educacdo como realidade social e entender a
real fungdo do trabalho docente, “[...] que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacéo dos alunos historicamente situados” (PIMENTA, 2012,
p. 75).

Observa-se, a partir dos estudos de Catani, Oliveira e Dourado (2001) e
Evangelista, Moraes e Shiroma (2002), que a partir do final da década de 1990 as
politicas educacionais do Brasil, em especial as de formac¢éo docente, comecam a

apresentar uma nova realidade. Tal situacdo ocorre, porque nesse periodo as
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politicas educacionais comecam a sofrer interferéncias externas dos chamados
organismos internacionais e multilaterais, dentre eles destacam-se o Banco
Mundial (BM), a Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Organizacao
das Nacodes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

Os organismos internacionais e multilaterais passam a elaborar diversas
conferéncias e documentos destinados a educacdo, assumindo um papel de
ministérios de educacgédo, estando por muitas vezes, a frente das politicas publicas
educacionais mundiais e principalmente dos paises da América Latina (MAUES,
2003). Ressalta-se que as orientacdes dos Organismos internacionais ndo sao
consideradas acodes diretas e lineares, elas podem ocorrer em maior ou menor
propor¢éo, conforme o consenso de cada pais, levando em consideracao diversos
fatores sociais, econdmicos e politicos (CAMPOS, 2013).

Essas interferéncias surgem com o proposito de fazer com que a educacéo
e, consequentemente, a formacdao inicial docente comecem a se moldar a fim de
educar o sujeito para uma conjuntura de sociedade neoliberal e de trabalho
flexivel. Os espacos educacionais devem assumir a responsabilidade de
desenvolver novas préaticas de gestdo e organizacdo, além de novos processos
metodoldgicos, formativos e avaliativos, a fim de preencher a demanda de méao de
obra para o mercado de trabalho, mantendo e fortalecendo as relacbes entre o
Estado e o Capital.

Essa conexdo ocorre em razdo da nova conjuntura de politicas
educacionais, orientadas pelas conferéncias e documentos dos organismos
internacionais, em especial a UNESCO, que alicerca a criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a formacdo de professores da educacdo
basica a partir dos anos 2000. As primeiras foram as Resolucées CNE/CP n° 1 e
2 homologadas em fevereiro de 2002, (BRASIL, 2002a; 2002b), que por sua vez
influenciaram a resolucdo CNE/CES n.° 7 de marco de 2004, (BRASIL, 2004),
destinada exclusivamente aos cursos de Educacao Fisica. A segunda DCN para a
formacao inicial docente foi a resolugdo CNE/CP n.° 2 instituida em julho de 2015,
(BRASIL, 2015), que por sua vez levou a criacdo da Resolugdo CNE/CES n.° 6 de
2018, sendo esta prépria para a graduacdo em Educacao Fisica. A terceira e mais
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atual, é a resolucdo CNE/CP n° 2, homologada em dezembro de 2019 (BRASIL,

2019), conforme se visualiza no Quadro 1.

Quadro: 1 - DCNs para a formacéao de professores da educacéo basica, e
para o0s cursos de graduacao em Educacdo Fisica, a partir dos anos 2000.

RESOLUCAD CNE/CP N®1,DE 18
OE FEVMEREIRO DE 2002.

Institui Diretrizes Curriculares
Macionais para a Formacio de
Professores da Educacioc Basica, em
nivel superior, curso de licen ciatura,
de graduacdo plena.

RESOLUCAOD CHNEJCP M=2 DE 19
OE FEVEREIRO DE 2002.

Institui a duracdo & a carga horaria
dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formacio de
profeszores da Educacio Basica em
nivel superior.

RESOLUGCAD CME/CP N®2 DE 1DE
JULHO DE 2015.

Define as Diretrizes Curriculares
Macionais para a formacio inicial em
nivel superior (cursos de licen ciatura,
curgosde formacio pedagdgica para

graduados e cursos de segunda

licenciatura) & para a formacio
continuada.

RESOLUGCAD CNEJ/CP N®2 DE 20
OE DEZEMBRO DE 2019.

Define as Diretrizes Curriculares
Macionais para a Formacio Inicial de
Professores para a Educacio Basica

g institui a Base Nacional Comum
para a Formacdoe Inicial de

Professores da Educacio Basica

(BMNC-Formacao}

DIRETRIZES PARA OS CURSOS DE GRADUACAO EMEDUCACAO FISICA

RESOLUCAD CHNEJCES W* 7, DE 31
DE MARCO DE 2004

In=titui as Diretrizes Curriculares
Macionais para os cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica, em
nivel superior de graduacio plena.

RESOLUCAD CMNE/CES N®6, DE 18
OE DEZEMBRO DE 2018.

Institui DViretrizes Curriculares
Macionais dos Cursos de Graduacio
em Educacio Fisica e da outras
providéncias

Fonte: O autor

As Diretrizes curriculares nacionais para a formagédo de professores
(BRASIL, 2002a, 2002b, 2015, 2019) tém como objetivo instituir principios,
fundamentos e procedimentos para a formacdo de professores que atuardo em

todas as modalidades e etapas de ensino da educacéo basica, refletindo assim na

formacdo inicial docente em Educacdo Fisica. Nessa direcdo, os cursos de

licenciatura passam a direcionar suas a¢des de modo a atender as demandas
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dessas diretrizes, que por sua vez sao induzidas pelos principios dos organismos
internacionais, com objetivo de manter e fortificar a ordem econbmica
estabelecida (capitalismo) (HOBOLD, 2020).

Partindo desses direcionamentos e reflexdes que as politicas para
formacdo inicial docente possibilitam, sobretudo buscando compreender como a
qualidade da formacé&o inicial dos cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica no
Brasil se apresenta, surgem as seguintes inquietagcdes: Como se reflete as
orientagbes dos organismos internacionais nas politicas de formacéo inicial
docente em Educacéo Fisica no Brasil? Sera que as politicas de formacao inicial
docente em Educacdo Fisica sdo adequadas as necessidades e demandas
observadas pelos coordenadores que atuam na organizagdo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica? Como os cursos de formacao inicial docente
em Educacdo Fisica das universidades estaduais do Parand estédo direcionando
seus curriculos e processos formativos, isto é, esses cursos atendem a quais

demandas profissionais?

1.3 Tracando um caminho: Os objetivos da Pesquisa
1.3.1 Objetivo Geral
e Analisar como as politicas de formac&o inicial docente interferem na
estruturacdo curricular dos cursos de Licenciatura em Educacao Fisica das
universidades estaduais do Parana e os reflexos desse processo nas

acOes da formacéo inicial docente.

1.3.2 Objetivos especificos
e Tracar o panorama da producdo do conhecimento sobre as politicas de
formacao inicial docente em Educacao Fisica no Brasil no periodo de 2000

a 2020, identificando como o tema encontra-se no subcampo cientifico.

e Apresentar as relagdes e influéncias dos documentos da UNESCO nas
Diretrizes de formacéao inicial docente e em Educacao Fisica no Brasil no
periodo de 2000 a 2020.
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e Verificar a compreensao dos coordenadores dos cursos de Licenciatura em
Educacdo Fisica acerca da influéncia das politicas de formacéo inicial
docente no processo de delineamento das acbes desenvolvidas para a
qualidade da formacao do futuro profissional.

1.4 Por que pesquisar as politicas de formacao inicial docente? Justificando
0 estudo

Esse estudo busca alicercar e fortalecer o debate académico referente a
qualidade da formacao inicial docente, trazendo subsidios de como as politicas de
formacdo inicial docente em Educacdo Fisica vém se estabelecendo desde o
inicio do século XXI e as mudancas que ocorreram nesse periodo. Outrossim,
procura-se apresentar qual a influéncia que os cursos de licenciatura em
Educacao Fisica sofrem a partir das Diretrizes de formacéo inicial de professores
para a Educacéo Basica? e das Diretrizes para a graduacgdo em Educacéo Fisica®,
que por sua vez se inclinam as orientacdes dos organismos internacionais e da
sociedade capitalista. Dessa forma, procura-se auxiliar no entendimento de como
de fato as politicas publicas interferem na realidade da formacéo inicial docente
em Educacéo Fisica, e como os agentes das IES, (coordenadores dos cursos de
Licenciatura em Educacao Fisica), fazem parte e compreendem essa realidade.

Espera-se contribuir com o cendrio das producdes académicas sobre as
politicas publicas associadas aos interlocutores do processo de formacao inicial
docente em Educacdo Fisica, trazendo a tona a visdo da aplicabilidade das
politicas publicas na préatica de quem esta vivendo o cotidiano formativo. Isto €,
propde-se apresentar o entendimento dos coordenadores das IES estaduais de
formacao inicial docente em Educacdo Fisica do estado do Parana sobre as
politicas publicas, e como elas sustentam ou ndo suas a¢des docentes. Busca-se
dessa forma, compreender e discutir essas percepg¢oes, correlacionado com as
areas macroestruturais das politicas publicas, como o Estado, a sociedade
contemporanea, a legislacéo vigente e a influéncia dos Organismos internacionais

e Multilaterais.

2 Diretrizes de Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica: CNE/CP n® 1 e 2 — 2002
(BRASIL, 2002), CNE/CP n° 2 — 2015 (BRASIL, 2015) e a CNE/CP n° 2 — 2019 (BRASIL, 2019)

3 Diretrizes para a Graduagdo em Educacéo Fisica CNE/CES n° 07 de Marco de 2004 (BRASIL,
2004) e CNE/CES n° 6 — 2018 (BRASIL, 2018)
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Por fim, essa pesquisa podera auxiliar na compreensao das politicas
publicas educacionais em relacdo aos professores em formacéo (que atuardo na
educacao basica). Tal entendimento se torna relevante, uma vez que, ao adquirir
esse conhecimento, o futuro professor podera facilitar suas agdes como docente,
intervindo nos saberes necessarios para proporcionar melhores momentos de
aprendizagem aos alunos, principalmente, contribuindo para a formacao humana
e social dos mesmos, com foco na emancipacao do sujeito por meio da escola e
do conhecimento, o que impactara na melhoria da educacao e consequentemente
da sociedade atual. Compreende-se que esses conhecimentos poderdo auxiliar e
embasar futuras reivindicacbes por politicas publicas que vdo ao encontro da
valorizacdo dos trabalhadores da educacdo, bem como das instituicoes

educacionais.

2. CAMINHO METODOLOGICO

2.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa se caracteriza por ser qualitativa do tipo descritiva. Gil
(2002, p. 42) destaca que este tipo de pesquisa tem “[...] como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou,
entdo, o estabelecimento de relacbes entre variaveis”. O foco central desta
dissertacdo sera a realidade da formacao inicial docente nos cursos de Educacéo
Fisica da Universidade Estadual de Maringa, Universidade Estadual de Londrina,
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Universidade Estadual do Centro-
Oeste, Universidade Estadual do Norte do Parana, Universidade Estadual de
Ponta Grossa, Universidade Estadual do Parand, e a relacdo dessa realidade com
as politicas de formacéao inicial docente.

Para responder ao objetivo deste estudo, 0 mesmo se encontra estruturado a
partir de 3 se¢Oes de levantamento de dados (Figura 1). A primeira secédo €
responsavel por compreender as politicas de formacdo em Educacéo Fisica no
campo da producdo académica; a segunda tracard uma articulagdo no campo das
legislacbes e documentos orientadores da formacéo docente; e a terceira secao

se encarregara de levantar, a partir dos depoimentos dos coordenadores, a
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influéncia das politicas de formacdo docente nos cursos de Licenciatura em

Educacao Fisica das IES estaduais do Parana.

Figura 1 - Estruturacéo da pesquisa

Politicas de formacio
inicial docente em
Educacéo Fisica no Brasil

Producao académica Documentos orientadores Realidade pratica

Fonte: o autor

Para melhor compreensao da organizacdo de cada secdo, abaixo serao
apresentados os procedimentos metodologicos adotados para cada uma das trés
secdes de coleta de dados. Destaca-se que a primeira sera configurada por uma
revisdo integrativa de literatura; a segunda se caracteriza por ser uma pesquisa
documental; e a terceira por ser uma pesquisa de campo. Para a analise dos
dados levantados nas trés secdes, utilizaremos a andlise de conteudo, técnica de
pesquisa utilizada principalmente em materiais do tipo qualitativo, a qual é

apresentada no item 2.5 deste topico.

2.2 Secao 1: Indicativos da reviséo integrativa

Realizar uma revisdo sobre a formacao inicial docente no Brasil torna-se
interessante para que possamos, primordialmente, compreender como as
politicas tem se configurado nas pesquisas cientificas realizadas no campo da
formacdo de professores. Além disso, busca-se entender qual a relacdo das
politicas de formacdao inicial docente com a organizagéo e a identidade dos cursos
de Licenciatura em Educacdo Fisica no Brasil. Na primeira secdo desta
dissertacdo, apresenta-se a reviséo integrativa com foco nos artigos académicos
publicados sobre as politicas de formacéo inicial docente em Educacéo Fisica no

pais.



25

A revisao integrativa segundo Mendes, Silveira e Galvao (2008, p.759) “[...]
permite a sintese de multiplos estudos publicados e possibilita conclusdes gerais
a respeito de uma particular area de estudo [...]". Para as autoras, a revisdo
integrativa deve seguir 0os seguintes passos: 1) identificacdo do tema e selecéo de
questdo problema; 2) a busca da literatura; 3) estabelecimento de critérios de
inclusdo e exclusao; 4) identificacdo dos estudos selecionados; 5) categorizacao
dos estudos selecionados; 6) andlise e interpretacdo dos resultados; 7)
apresentacao da revisédo/sintese do conhecimento.

As buscas das literaturas ocorreram no periodo de 30 de junho de 2020 a
03 de julho de 2020 e foram conduzidas por dois pesquisadores de forma
independente. As buscas aconteceram diretamente nas bases de dados do Scielo
e da Capes periodico, utilizando a combinacdo dos descritores: “Formacdo” AND
“Educacao Fisica”. Para a inclusdo dos estudos foram empregados os seguintes
critérios: a) artigos sobre as politicas de formacéo inicial docente em Educacao
Fisica no Brasil; b) artigos originais; e, c) artigos publicados entre 2002 e 20204.

Foram excluidos da revisdo os artigos que apresentassem 0s seguintes
critérios: a) artigos que ndo contemplam o tema selecionado; b) artigos
duplicados; c) artigos indisponiveis na integra ou com impossibilidade de acesso;
d) artigos fora do periodo selecionado de andlise; e) anais de eventos (cartas ao
editor, nUmeros suplementares).

No primeiro momento ocorreu a leitura dos titulos e resumos de todos os
artigos identificados. No segundo momento foi realizada a leitura na integra dos
artigos selecionados e a andlise de elegibilidade dos mesmos. Os dois
pesquisadores realizaram simultaneamente a leitura completa dos estudos
determinando a sua elegibilidade, as divergéncias foram resolvidas por consenso
e, em caso de nao acordo, foi utilizado um terceiro pesquisador.

Sendo assim, apds o processo de selecdo e elegibilidade dos estudos,
conforme demonstrado na Figura 2, foram incluidos 29 artigos para analise

completa e extragédo de dados.

4 Utilizou-se desse periodo de busca, visto que a partir de 2002 sdo apresentadas as principais
diretrizes para a formacéo inicial docente no Brasil. Para essa revisdo foram utilizados os estudos
publicados até o dia 03 de julho de 2020.
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Figura 2 - Fluxograma da selecao dos artigos selecionados para a analise final da
revisdo integrativa.

TOTAL DE ARTIGOS: 983 » Scielo: 547
Capes periodico: 436

I Leitura dos titulos e resumos I ) -
Motivos da exclusdo
Scielo:
‘ Mao contemplam o tema da
. - - . pesquisa: 536
Artigos excluidos apds a leitura dos
I titulos & resurmos: 950 | » Capes pericdico:
Mio contemplam o tema da
pesquisa: 414

ARTIGOS INCLUIDOS PARA Scielo: 11
ANALISE DE ELEGIBILIDADE: 33 » Capes periodico: 22

I Leitura completa I
Artigos excluidos apds a leitura Motivos da exclusio
completa e analise de elegibilidade: 4 * Scielo: 0
' Capes periodico: 4
- Duplicados: 03
ARTIGOS INCLUIDOS PARA Indispanivel na integra: 1
ANALISE COMPLETA E

EXTRACAO DE DADOS: 29

Fonte: O Autor.

A partir da utilizacdo da combinacdo dos descritores “Formacgao” AND
“‘Educacao Fisica”, nas bases de dados selecionadas, foram encontrados 983
estudos, destes 547 na base de dados do Scielo e 436 na Capes periodico. Apos
leitura, por pares, dos titulos e resumos dos estudos encontrados, foram
excluidos 950 por ndo contemplar o tema da pesquisa, 536 do Scielo e 414 da
Capes Periddico, resultando assim em 33 artigos para a leitura na integra e
analise de elegibilidade.

Conforme os critérios do processo de elegibilidade utilizados na pesquisa,
foram excluidos 3 artigos por serem duplicados e 1 artigo por estar indisponivel
na integra, ambos encontrados na Capes Periodico, resultando assim em 29

artigos (Quadro 2) para analise completa e extracdo de dados finais.
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Quadro 2: Artigos incluidos para analise completa e extracdo de dados

ARTIGO TITULO AUTORES
1 A educacao fisica no curriculo da formacdo de professores primarios no Rio Lyra, Mazo e Negocio
Grande do Sul (1877-1927) (2018)
A identidade desejada na formac3o inicial em Educacdo Fisica Nunes e Neira (2018)
3 A oferta da formacdo de professores em Educacao Fisica na modalidade de Silva e Gawryszewski
educacao a distancia no Brasil (2019)
4 Producao académica na iniciacao cientifica: 0 Programa Institucional de Bolsas Oliveira et al. (2017)
de Iniciacdo a Docéncia como Iécus de producdo do conhecimento
5 Analise das grades curriculares dos cursos superiores de Educacao Fisica do Moreno et al. (2018)
Brasil sob a perspectiva da praxiologia motriz
e As implicacOes do subprojeto cultura esportiva da escola-PIBID/EDF para a Wette(rze(;aa)mtzkl
formacao inicial em Educacéo Fisica
7 Aspectos curriculares da formacdo em Educacao Fisica para a docéncia na Ornel Nunes, Poulsen
Educacao Infantil e Duek (2020)
8 Avaliacoes institucionais e de sistemas na formacao de professores em Santos, Paula e Stieg
Educacéo Fisica na América Latina (2019)
9 Coldmbia, Brasil, Argentina e Chile: estagio supervisionado e orientacdes Zuluaga, laochite e
pedagogicas. Souza Neto (2017)
10 Diretrizes curriculares para a formacao em Educacao Fisica: camisa de forca Alves e Figueiredo
para os curriculos de formacZo? (2014)
11 Diretrizes curriculares da Educacao Fisica: reformismo e subordinacao ao Veronez et al. (2013)
mercado no processo de formacdo
12 Diretrizes Curriculares Nacionais e o processo de formacao de professores em Silva Souza, Fuchs e
Educacdo Fisica: analise a partir da legalidade, conhecimento e Ramos (2014)
mundo/mercado de trabalho
13
Educacdo fisica na Educacéo Infantil e o curriculo da formacao inicial Lacerda e Costa (2012)
14 Formacao inicial e iniciacao a docéncia: uma analise a partir do subprojeto Callai, Jesus e Sawitzki
PIBID Educacao Fisica (2017)
15 Identidade dos cursos de licenciatura e bacharelado em Educacao Fisica no Pizani e Barbosa-
Parana: uma anadlise das areas do conhecimento Rinaldi (2014)
16 Implicacdes das atuais politicas educacionais na formacao de professores em | Silva, Kiein e Cavazotti
Educacado Fisica: um estudo sobre a subjetividade do professor (2015)
17 Licenciatura e Bacharelado em Educac&o Fisica: Impactos na formacéo Rocha, Santos Coelho
profissional no estado de Minas Gerais e Toledo (2019)
18 Diretrizes curriculares nacionais e suas repercussoes nos curriculos de Marques e Figueiredo
formacao docente em Educacdo Fisica (2014)
19 O curriculo de formacdo dos cursos de Educacao Fisica: Novas rupturas ou Mendes e Prudente
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20 O embate de projetos na definicdo das diretrizes curriculares nacionais dos Titton, Tranzilo e Alves
cursos de Educacdo Fisica: contribuicdes do MEEF para formacao de (2005)
professores
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22 O processo de constituicao historica das diretrizes curriculares na formac@o de | Benites, Souza Neto e
professores de Educacdo Fisica Hunger (2008)
3 O programa Residéncia Pedagogica: dialética entre a teoria e a pratica Monteiro et al. (2020)
24 Organizacao curricular dos cursos de Educacao Fisica no Parana: Pizani e Barbosa-
caracteristicas da licenciatura e do bacharelado Rinaldi (2014)
28 Formacao de professores de Educacio Fisica: a atualidade do embate politico Dits e Tebelia (2010}
26 Re - investimento na integralidade da formacado do licenciado em educacao Rocha e Nascimento
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27 ~ = s Lima Doarth, Lima e
Reflexdes sobre a formacao de professores de Educacado Fisica no PIBID Souza (2015)
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Fonte: O autor

No Quadro 2 sdo apresentados os 29 artigos selecionados para a andlise

final e extracdo completa dos dados. Para uma melhor apresentacéo e discussao

dos resultados os artigos foram nomeados de 1 a 29
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2.3 Secao 2: Estruturando a pesquisa documental

O foco dessa segunda secdo foi entender os (des)encontros dos
imperativos legais sobre a formacéo inicial docente em Educacéo Fisica contidos
nos documentos internacionais elaborados pela UNESCO, a partir da conferéncia
mundial para a Educacdo de Jomtien em 1990, e dos foruns de Dakar em 2000 e
de Incheon em 2015, e como esses documentos se colocam ao encontro das
Diretrizes e Resolugbes CNE/CP n° 1 e 2 de Fevereiro de 2002, CNE/CP n° 2 de
Julho de 2015 e a atual CNE/CP n° 2, de dezembro de 2019, todas destinadas a
formacdo docente das Licenciaturas, e as CNE/CES n°® 07 de Marco de 2004 e
CNE/CES n° 6 — 2018 exclusivas aos cursos de graduacdo em Educacéao Fisica.
Optou-se por analisar a UNESCO pelo fato de que esse organismo internacional e
multilateral vem tendo centralidade nos embates e influéncias acerca das politicas
educacionais e de formacéo inicial docente no Brasil.

Para isso, foi desenvolvida uma pesquisa documental, que, segundo
Severino (2017), tem como caracteristica primordial a utilizacdo de fontes
primérias, consideradas matérias primas por ndo terem passado por nenhum
tratamento analitico. De acordo com Gil (2002), na pesquisa documental devem
ser consideradas as seguintes fases: a) determinacdo dos objetivos; b)
elaboracdo do plano de trabalho; c) identificacdo das fontes; d) localizacdo das
fontes e obtencdo do material; e) tratamento dos dados; f) confeccao das fichas e
redacdo do trabalho; g) construcao I6gica e redacéo do trabalho.

Utilizou-se como fonte primaria para analise o documento da UNESCO®:
“Educacao 2030: Rumo a uma educacéo de Qualidade inclusiva e equitativa e a
educacédo ao longo da vida para todos” desenvolvido a partir do férum mundial de
educacdo que ocorreu em 2015 na cidade de Incheon, Coreia do Sul.
Paralelamente a esse documento emitido pela UNESCO, como forma de delinear
as acOes para a educacdo mundial na atualidade, foi realizado também uma

andlise da resolucdo CNE/CP N° 2 de 20196 destinada a formacéo inicial docente,

5 “Educacdo 2030: Rumo a uma educacdo de Qualidade inclusiva e equitativa e a educacéo ao
longo da vida para todos” a partir do forum de Incheon, é considerado o documento mais atual
emitido pela UNESCO ap6s um férum mundial de educacéo, por isso a sua escolha para analise.
Ressalta-se que os documentos oriundos das conferéncias e féruns mundiais de Jomtien e Dakar
anteriores a de Incheon serdo citados durante as discussées por terem influenciado de forma
linear esse Ultimo documento.

6 A CNE/CP n°2 de 2019 e a CNE/CES n° 6 DE 2018 sao as diretrizes mais atuais para a
formacdo docente e para a formacdo em Educacdo Fisica respectivamente, por isso serdo
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que constitui a Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores da
educacado basica (BNC - Formacéao) e da resolucdo CNE/CES N° 6 DE 2018, a
qual foi designada exclusivamente aos cursos superiores de formagdo em
Educacéo Fisica.

Inicialmente, apresenta-se uma contextualizacdo histérica dos documentos
internacionais elaborados pela UNESCO e das Diretrizes para a formacao inicial
docente no Brasil (Figura 3). Na sequéncia analisa-se, a partir da pesquisa
documental, qual € a concepcdao/identidade da formacdo docente pregada pelo
documento “Educacado 2030: Rumo a uma educacgédo de Qualidade inclusiva e
equitativa e a educacao ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2016), e como
essas ideias aproximam-se ou distanciam-se das Resolugdes CNE/CES N° 6 DE
2018, e da CNE/CP N°2 de 2019 que também sdo constituidas pela BNC —
Formacéo.

Figura 3 - Documentos mencionados na pesquisa documental.

DIRETRIZES PARA A DIRETRIZES PARA A
DOCUMENTOS UNESCO FORMAGAO INICIAL GRADUAGAO EM
DOCENTE NO BRASIL EDUCAGAO FisICA

4

Declaragao Mundial sobre
Educagio para Todos -
1990

L]

Educagéo para todos: O
compromlisso de Dakar -
2000

I L ——— I CNE/CPNn°1e2-2002

l ——— I CNE/CES n° 7 — 2004

CNE/CP n® 2 - 2015

Educagédo 2030: Rumo a
uma Educacgéo de
Qualidade e a Educacéo m
ao Longo da Vida para

CNEICP n’2-2019

Todos - 2016

(BNC - FORMA(;AO)

Fonte. O autor

utilizadas para a andlise dessa secdo. As Resolugdes CNE/CP n° 1 e 2 de Fevereiro de 2002,
CNE/CP n° 2 de Julho de 2015 para a formacdo docente, e a CNE/CES n° 07 de Marco de 2004
exclusiva para os cursos de Educacéo Fisica serdo citadas ao longo do texto a fim de melhorar as
discussodes.
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Conforme demonstrado na figura 3, nessa subsecao utilizou-se para a
analise os documentos elaborados pela UNESCO intitulados: “Declaragéo
Mundial sobre educacéo para Todos” (UNESCO, 1990), “Educagao para todos: O
compromisso de Dakar” (UNESCO, 2000), e “Educacdo 2030: Rumo a uma
educacdo de qualidade e a Educacdo ao longo da vida para todos” (UNESCO,
2016). Paralelamente aos documentos da UNESCO, apresentam-se também as
Resolugbes CNE/CP n® 1 e 2 — 2002 (BRASIL, 2002), CNE/CP n°® 2 — 2015
(BRASIL, 2015) e a CNE/CP n° 2 — 2019 (BRASIL, 2019), todas destinadas a
formacdo inicial de professores para a educacdo basica, assim como as
Resolugbes CNE/CES n° 7 — 2004 (BRASIL, 2004) e a CNE/CES n° 6 — 2018,

destinadas exclusivamente aos cursos de graduacdo em Educacéo Fisica.

2.4 Secao 3: Entrevistando os atores do processo

O foco desse estudo se construiu na busca por entender a relacdo das
politicas publicas com a realidade da formacéo inicial docente em Educacgéo
Fisica no Brasil. Sendo assim, nesta terceira se¢do, procura-se analisar a
compreensao dos agentes que atuam diretamente na gestdo e organizacdo da
formacdo Inicial docente em Educacéo Fisica das IES estaduais do Parana sobre
as politicas publicas.

Dessa forma, optou-se em convidar para participar das entrevistas 0s
coordenadores’ dos cursos de formacéo inicial docente em Educacédo Fisica das
IES estaduais do Parana - Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
Universidade Estadual de Maringd (UEM), Universidade Estadual de Maringa
(UEM) - Campus Ivaipord, Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), Universidade Estadual
do Parana (UNESPAR), Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) e
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP). Foram entrevistados o0s
atuais coordenadores dos cursos, pois eles estdo passando pelo processo de
transformacdo dos curriculos oriundos da atual Diretriz CNE/CES n°6 — 2018
(BRASIL, 2018) e a CNE/CP n°® 2 — 2019 (BRASIL, 2019). Buscou-se analisar

7. A opgéo por entrevistar os coordenadores veio pelo fato de que na maioria das vezes, sdo esses
agentes que estdo a frente das mudancas ocasionadas na formacdo docente proveniente das
politicas publicas. Serdo entrevistados os atuais coordenadores dos cursos, pois esses estdo
passando pelo processo de mudanca dos curriculos oriundos da atual diretriz CNE/CP n° 2 — 2019
(BRASIL, 2019).
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suas compreensdes acerca da realidade das politicas de formacéo inicial docente
no Brasil, e como elas orientam suas acdes, dos docentes e da estruturacéo e
organizacdo dos curriculos dos cursos. Para manter o sigilo da identidade dos
coordenadores, eles foram identificados com numeros de 1 a 8.

Para a coleta de dados, utilizou-se da entrevista semiestruturada (Apéndice
A) como instrumento de coleta. O roteiro da entrevista se configura a partir dos
indicativos definidos por Richardson (2017), o qual a caracteriza como entrevista

guiada:

A entrevista guiada, permite, ao entrevistador, utilizar uma "guia"
de temas a serem explorados durante o transcurso da entrevista.
As perguntas ndo estdo pré-formuladas, sdo feitas durante o
processo e a ordem dos temas tampouco esta preestabelecida
(RICHARDSON 2017, p.210).

O roteiro da entrevista foi construido pelo pesquisador a partir de uma
matriz analitica® (Apéndice B), sendo validado seguindo as indicacdes de
Varanda, Benites e Souza Neto (2019), na qual os autores indicam que o
processo de validacado pode ser dividido em duas etapas (Apéndice C). A primeira
etapa se constituiu pela validacdo de conteudo, na qual inicialmente foi solicitado
a participacao de cinco professores (mestres ou doutores) especialistas na area
de formacdo de professores de Educacdo Fisica e/ou na area das Politicas
Pulblicas educacionais, para que avaliassem as perguntas da entrevista seguindo
os critérios de avaliacdo: organizacao, objetividade, clareza, facilidade de leitura e
compreensao do conteudo.

Para avaliar cada pergunta, o professor especialista precisou elencar uma
nota de 0 a 4, sendo 0 caso ndo atendesse ao critério avaliado e 4 caso a
pergunta atendesse plenamente o critério. Ressalta-se que o0s professores
puderam realizar sugestdes para as questbes. Destaca-se que cada questéo
precisava obter uma média maior que 50% para ndo ser excluida da entrevista.
Apos a devolutiva dos cinco professores (mestres e doutores), o pesquisador
realizou uma comparacao das notas aplicadas por eles nas perguntas, bem como,

uma analise das consideracdes realizadas em cada questdo. Apds esse

8 Ressalta-se que o roteiro da entrevista, a matriz analitica e o teste para validagdo do contetddo
encontram-se no apéndice dessa dissertacao.
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processo, observou-se que todas as questbes obtiveram uma nota acima dos
50% de aprovacao, portanto, foram validadas. Por outro lado, surgiram algumas
sugestdes para as questdes, sendo que todas as recomendacgdes foram acatadas
pelo pesquisador, a fim de elevar a qualidade das perguntas e consequentemente
da entrevista.

A segunda parte da validacdo se configurou em um teste piloto. Apos a
validagao pelos professores, a entrevista foi aplicada a um coordenador com
caracteristicas semelhantes ao publico alvo do estudo, mas que ndo participou da
pesquisa de forma efetiva. Com os dados coletados no teste piloto, realizou-se
uma analise para verificar se o participante conseguiu responder todas as
perguntas sem dificuldades, caso fosse constatado que 0 mesmo nao
compreendeu uma determinada questdo, mudancas poderiam ser realizadas na
formulacdo da mesma. ApGs a analise da entrevista piloto, o pesquisador concluiu
gue ndo seriam necessarias mudancas, tendo em vista que o coordenador
conseguiu entender com clareza todas as questdes, bem como, suas respostas
atenderam aos objetivos propostos nesta pesquisa. Deste modo, as questdes
mantiveram-se sem alteracoes.

As entrevistas semiestruturadas com os coordenadores das universidades
estaduais do Parana foram realizadas por meio da plataforma on-line do “Google
Meet”, entre os dias 16/02/2021 a 24/03/2021 e tiveram uma duracdo, em média,
de 30 a 40 minutos. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas
pelo pesquisador, as informacgcBes foram utilizadas apenas para realizacdo da
pesquisa, sendo que se manteve o sigilo do nome de cada coordenador, bem

como, da IES que ele pertence.

2.5 A analise dos dados

As informacgdes obtidas nas trés sec¢des da pesquisa foram analisadas com
base na analise de conteudo, seguindo os procedimentos metodoldgicos
utilizados a partir da perspectiva qualitativa: categorizacéo, inferéncia, descricao e
interpretacdo (GOMES, 2010). Destaca-se que, este tipo de andlise se constitui
como uma técnica de analise de comunicacéo, tanto escrita quanto dita, que tem

por finalidade a interpretacdo da mensagem, de modo objetivo e subjetivo.
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Como possibilidade de ampliar a discussdo dos dados, na apresentacao e
estruturacdo dos resultados, segue-se 0s pressupostos da técnica sugerida por
Richardson (2017), o qual a define como analise de conteudo por temética. A
andlise por tematica consiste em isolar temas e extrair as partes que seréo
utilizadas, a partir da probleméatica da pesquisa. Normalmente, os dados
encontrados sao divididos por temas principais e secundarios. Os temas
principais definem o conteldo da parte analisada da pesquisa, jA 0s temas
secundarios sdo as inumeras questdes decorrentes do tema principal.

Para apresentacdo e discussdo dos dados, foi acrescida a estatistica
basica de Frequéncia (f) e porcentagem (%). A estatistica basica é definida como
uma ramificacdo da matemética aplicada, isto é, uma metodologia ou técnica
cientifica utilizada para se trabalhar com elementos e dados de pesquisa. Sendo
assim, como um dos principais objetivos da estatistica é resumir os dados ou
valores que uma ou mais variaveis possam assumir, a fim de se ter uma sintese
dessas variaveis, sdo usados, principalmente, tabelas e quadros de frequéncia e
de porcentagem, que fornecerdo informacbes das variaveis estudadas

(CARVALHO, 2008).

2.6 Aspectos éticos da pesquisa

Ressalta-se que esta pesquisa segue todos 0s passos éticos que cabe a
uma pesquisa cientifica e todos os dados colhidos foram utilizados apenas para a
producdo da dissertacdo. Para a pesquisa de campo, inicialmente, entrou-se em
contato com os coordenadores dos cursos, no qual foi explicado as questdes
pertinentes a pesquisa, bem como realizada a entrega do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice D) Ressalta-se que s6
participaram da pesquisa os coordenadores que assinaram o TCLE. Para manter
o sigilo dos coordenadores, destaca-se que seus nomes ndo sao mencionados.
Por fim, acrescenta-se que esse estudo integra o projeto de pesquisa guarda-
chuva “Da Educagdo a Educacdo Fisica: politicas, perspectivas e acgles
formativas na atualidade”, do Centro de Ciéncias da Saude (CCS/UEM), aprovado

pelo comité de ética da universidade sob o Parecer n.° 4.501.175.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 As politicas de formacéo inicial docente em Educacao Fisica no Brasil:
Uma revisao integrativa

Conforme demonstrado na metodologia, apés a utilizacdo da combinacdo
dos descritores “Formacdo” AND “Educacdo Fisica”, nos bancos de dados
eletrbnicos do Scielo e do Portal Capes Periédico, foram identificados 29 artigos
originais, publicados no periodo de 2002 a 2020, cujo tema central & sobre as
politicas de formacdo inicial docente em Educacao Fisica no Brasil.

A partir desse processo, os artigos elegiveis foram submetidos a uma
analise completa e extracdo dos dados por meio da analise por tematicas
(RICHARDSON, 2017). Os resultados e as discussfes dessa analise final foram
divididos em quatro categorias de andlise: a) contextualizacdo do cenario das
publicacdes; b) mapeamento dos pesquisadores que produziram os artigos sobre
politicas de formacdo inicial docente em Educag¢do Fisica no Brasil; c)
procedimentos metodoldgicos utilizados nas pesquisas; e d) definicdo e
caracterizacdo dos enfoques tematicos abordados nas producbes cientificas

analisadas.

3.1.1 Contextualizacdo do cenério das publicacfes sobre as politicas de
formacéo inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil.

Nessa primeira categoria. Busca-se apresentar o cendrio das publicacdes
cientificas sobre as politicas de formacao inicial docente em Educacao Fisica,
contextualizando como a producdo académica sobre essa tematica vem se
estabelecendo com o passar dos anos no Brasil. Dessa forma, na Tabela 1 é
exibida a frequéncia dos estudos por periodo de publicacdo, sendo que os artigos
foram divididos e classificados em quatro periodos, levando em consideragéo o

ano de sua publicacao.

Tabela 1 - Distribuicdo dos artigos por periodo de publicacao.

PERIODO f (%)
2002 a 2005 1 (3%)
2006 a 2010 3 (10%)
2011 a 2015 12 (42%)
2016 a 2020 13 (45%)

Fonte: o autor
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Nitidos dados evidenciam que as pesquisas associadas as politicas de
formacdo inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil apresentam um aumento
significativo nos ultimos anos, principalmente a partir da dltima década, na qual se
encontram 25 estudos dos 29 encontrados nessa revisao, totalizando 87% dos
artigos selecionados. Esse resultado demonstra que o interesse por parte dos
pesquisadores em compreender e analisar essa tematica vem se tornando uma
acdo em ascensédo. Tal consideragédo corrobora com as falas de Kunz (2003) e
Schitz (2011), uma vez que ambos citam que a Educacéo Fisica com o passar
dos anos vem alcancando um desenvolvimento muito significativo com relacdo as
producdes cientificas.

Outro fator que pode vincular-se ao aumento das pesquisas, € o fato de
gue elas resultam principalmente das mudancas ocasionadas na organizacao dos
cursos de Licenciatura em Educacao Fisica, a partir dos novos curriculos e das
atuais Diretrizes da formacdao inicial docente. Essas ac¢des, ligadas as politicas,
interferem diretamente no cenario da formacdo docente, e por isso tornam-se
objeto de investigacdo de pesquisadores e de estudos cientificos da éarea
(MARQUES, 2014). Seguindo na contextualizacédo do cenario das publicacfes, a
tabela 2 apresenta a frequéncia dos estudos em revistas académicas, Sao
expostos os periédicos académicos que no periodo de 2002 a 2020 publicaram
artigos sobre as politicas de formacédo inicial docente em Educacdo Fisica no
Brasil.

Tabela 2 — Frequéncia dos artigos por periddicos académicos.

REWVISTAS T {%a)
MMotrivivéncia T (24%)
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 3 (10%%)
Educacdo e Pesquisa 2 (T%)
Praxis Educativa 1 (3.44%)
Revista Brasileira de Educacio 1 (3.44%)
Revista Espaco Pedagogico 1 (3,44%)
Zero a Seis 1 (3.44%)
ETD - Educacdo Tematica Digital 1(3.44%)
Accion Motriz 1 (3.44%)
Revista Historia de la Educacion Latinoamericana 1 (3,44%)
Educacién Fisica y Ciencia 1 (3,44%)
Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte 1 (3,44%)
REVES — Revista Relacies Sociais 1 (3.44%)
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacado de Professores 1 (3,44%)
Revista Observatario 1 (3.44%:)
Revista Holos 1 (3.44%)
Revista Educacdo Fisica/UEM 1(3.44%)
Revista Interfaces da Educacdo 1 (3,44%)
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) 1(3.,44%)
Revista Motriz 1 (3.,44%)

Fonte: O autor
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A partir dessa andlise constata-se que apenas os periddicos Motrivivéncia,
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, e Educacdo e Pesquisa apresentaram
mais de um artigo sobre o tema investigado. As trés revistas juntas somam 12
publicacdes, ou seja, 41% dos estudos encontrados, sendo que, dentre elas,
destaca-se o predominio da Revista Motrivivéncia com 7 artigos, totalizando 24%
da producéo selecionada. Ainda foram encontradas outras 17 revistas com uma
publicacdo cada, e que juntas somam 59% dos artigos identificados.

Verifica-se, no geral, um quantitativo expressivo de revistas académicas
com publicacbes sobre as politicas de formacédo inicial docente em Educacédo
Fisica no Brasil. Porém, evidencia-se que apenas 3, isto é, 15% das revistas
encontradas, apresentaram mais de uma publicacdo sobre essa tematica. Essa
realidade pode ser explicada por conta dos periédicos em questdo publicarem
artigos sobre diferentes tematicas de diversas areas de estudos.

Para um melhor entendimento do cenério das producdes cientificas sobre
as politicas de formacao inicial docente em Educacdo Fisica no Brasil, faz-se
necessario compreender também a realidade dos pesquisadores que tiveram
como objetivo a realizacdo desses estudos. Tendo essa concepcdo, a proxima

secado dessa revisdo objetiva compreender tal realidade.

3.1.2 Mapeamento dos pesquisadores sobre as politicas de formacéao
inicial docente em Educacdao Fisica no Brasil.

A fim de colaborar para a andlise das producdes cientificas sobre as
politicas de formacdo inicial docente em Educacdo Fisica no Brasil, é
apresentado, nessa secdo, um mapeamento dos pesquisadores que realizaram
0s estudos encontrados nessa revisao.

Conforme demonstrado na Tabela 3, os pesquisadores foram classificados,
inicialmente, com base na frequéncia por regides do Brasil (Sul, Sudeste,
Nordeste, Centro Oeste e Norte), e, como foram encontrados autores que sao de
outros paises, estes foram classificados pela sua nacdo. JA& em um segundo
momento foram distribuidos a partir das Instituicbes de Ensino, nas quais se
encontram atualmente. Os dados da pesquisa (Regides e Instituicdes de Ensino
Superior) utilizados no mapeamento foram retirados diretamente do Curriculo

Lattes de cada pesquisador, a busca ocorreu no dia 21/07/2020.
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Tabela 3 - Frequéncia dos pesquisadores por regido e instituicdo de ensino®

REGIAO T (%)
SUL 40 (49%)
SUDESTE 23 (28%)
NORDESTE 7 (8%)
CENTRO-OESTE 6 (7%)
NORTE 1 (1%)
ESPANHA 3 (4%)
COLOMBIA 1 (1%)
PORTUGAL 1 (1%)
INSTITUICAO DE ENSINO f (%)
Universidade Federal de Pelotas 11 (13%)
Universidade Federal de Santa Maria 08 (10%)
Universidade Estadual de Maringa 05 (6%)
Universidade Federal do Espirito Santo 05 (6%)
Universidade federal de Santa Catarina 04 (5%)
Universidade Estadual Paulista 03 (4%)
Universidade do estado de Santa Catarina 03 (4%)
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul 03 (4%)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 02 (2,5%)
Universidade Federal de Lavras 02 (2,5%)
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia 02 (2,5%)
Universidade S&o Judas Tadeu 02 (2,5%)
Universidade de Lleida 02 (2,5%)
Universidade Estadual de Campinas 02 (2,5%)
Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais 02 (2,5%)
Universidade Federal do Rio de Janeiro 02 (2,5%)
Centro Universitario de Mineiros 01 (1%)
Centro Universitario Internacional 01 (1%)
Universidade Federal do Parana 01 (1%)
Universidad de Caldas 01 (1%)
Universidade de Caxias do Sul 01 (1%)
Universidade de Coimbra 01 (1%)
Universidade de Las Palmas de Gran Canaria 01 (1%)
Universidade de S&ao Paulo 01 (1%)
Universidade Estadual de Goias 01 (1%)
Universidade Estadual de Londrina 01 (1%)
Universidade Federal do Amazonas 01 (1%)
Universidade Federal do Rio Grande do Norte 01 (1%)
Universidade Paulista 01 (1%)
Faculdade Maria Milza 01 (1%)
Faculdades Integradas de Ribeirao Pires 01 (1%)
Instituto Federal de Santa Catarina 01 (1%)
Instituto Federal Farroupilha 01 (1%)
Instituto Federal Fluminense 01 (1%)
Universidade do Estado da Bahia 01 (1%)
Universidade do Estado de Minas Gerais 01 (1%)
Universidade do Sul de Santa Catarina 01 (1%)
Universidade Estadual de Feira de Santana 01 (1%)
Universidade Federal da Paraiba 01 (1%)
Universidade Federal de Mato Grosso 01 (1%)

Fonte: O autor

® Os dados foram retirados do Curriculo Lattes dos pesquisadores no dia 21/07/2020.
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Observa-se que dos 82 pesquisadores identificados, 49% estéo vinculados
as Instituicdes de Ensino Superior (IES) da regido Sul do pais, e outros 28% estéo
localizados nas Instituicdes da regido Sudeste. Observa-se uma predominancia
dessas duas regides nas produc¢des sobre as politicas de formacéo inicial docente
em Educacédo Fisica no Brasil. Esse resultado pode ser justificado, pelo fato dos
programas de Pds-Graduacdo do Brasil se situarem, em sua maioria, nas regides
Sul e Sudeste do pais. Além disso, é nessas duas regides que estdo distribuidos
o maior numero de docentes e discentes de cursos de graduacdo em Educacédo
Fisica, o que pode também gerar uma maior quantidade de investimento e
fomento a pesquisa cientifica (GEOCAPES, 2019).

Do mesmo modo, foram identificados, minoritariamente, pesquisadores
associados a instituicdes das regides Nordeste (8%), Centro- Oeste (6%) e Norte
(1%). Destacando que a regido Norte apresenta a menor quantidade de cursos de
Pos-Graduacao do pais, e ndo possui henhum curso de Pés Graduacdo Stricto
Sensu em Educacao Fisica (GEOCAPES, 2019). Ressalta-se ainda que 6% dos
pesquisadores identificados nesse mapeamento s&o vinculados a IES
Internacionais.

Quanto ao mapeamento dos pesquisadores por Instituicbes, evidencia-se
gue esses, estao vinculados com maior frequéncia a Universidade Federal de
Pelotas (13%), Universidade Federal de Santa Maria (10%), Universidade
Estadual de Maringa (6%), Universidade Federal do Espirito Santo (6%) e
Universidade Federal de Santa Catarina (5%), salientando que essas 5
Universidades juntas possuem 40% dos pesquisadores identificados.

Além dessas, foram encontradas outras 31 Instituicdes Brasileiras, e que
se somadas, possuem 54% dos pesquisadores com publicacdes sobre as
politicas de formacéo inicial docente em Educacédo Fisica no Brasil. Destaca-se
ainda, a presenca de autores vinculados a “Universidade de Lleida” e de “Las
Palmas” na Espanha, a “Universidad de Caldas” na Colémbia e a “Universidade
de Coimbra” em Portugal, Instituicdes Internacionais que apresentaram 6% dos
pesquisadores encontrados.

No geral, considera-se que ha uma quantidade ampla de pesquisadores
com publicac¢des cientificas sobre a tematica. Porém, essa quantia se dilui quase

7

que completamente quando é exposto os autores com mais de um estudo
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publicado sobre a tematica. Dos pesquisadores encontrados nesta revisao,
somente uma minoria apresentou mais de um artigo relacionado ao tema. Sendo
assim, no Quadro 3 sao destacados 0s pesquisadores com mais de uma
publicacdo sobre as politicas de formacao inicial docente em Educacgéo Fisica no

Brasil, seus grupos de pesquisas, suas instituicdes e regiodes.

Quadro 3 — Panorama dos principais autores sobre a tematica®

Autores  Publicagdes Grupo de Pesquisa Instituicao Regiao
leda Parra 2 Grupo de Pesquisa Gimnica:  Universidade Estadual  Sul
Barbosa Formacdo intervencdo e escola de Maringa UEM

Rinaldi

Grupo de Pesquisa Gimnica:
Formacdo intervencdo e escola  Universidade Federal

Juliana Pizani 2 de Santa Catarina sul
Soma - Nicleo de Estudos em UFSC
Cultura, Corpo e Movimento.
Grupo Patio de Estudos Qualitativos
Sobre Formacéo de Professores e
Praticas Pedagdgicas em Educacdo Universidade Federal
Rosalvo Luis 9 Fisica de Santa Maria Syl
Sawitzki UFSM.

Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacgdo Fisica: Iniciagdo a
Docéncia e Formacdo Continuada

Nicleo de estudos e pesquisas em
Educacdo Fisica: Formacdo
Samuel de profissional e campo do trabalho. Universidade Estadual
Souza Neto 2 Paulista UNESP  Sudeste
Grupo de pesquisa docéncia,
formacdo de professores e praticas de

ensino.
Zenolia
Chnistina 9 Centro de Pesquisa de Formacdo  Universidade Federal Sudeste
Campos Inicial e Continuada em Educagéo do Espirito Santo UFES
Figueiredo Fisica PRAXIS

Fonte: o autor

Nota-se que dos 82 pesquisadores identificados nesta revisdo, somente
leda Parra Barbosa Rinaldi (Universidade Estadual de Maringa), Juliana Pizani
(Universidade Federal de Santa Catarina), Rosalvo Luis Sawitzki (Universidade

Federal de Santa Maria), Samuel de Souza Neto (Universidade Estadual

10 Os dados dos autores foram retirados da pagina do Curriculo Lattes.
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Paulista), e Zenolia Christina Campos Figueiredo (Universidade Federal do
Espirito Santo) apresentaram mais de um artigo publicado sobre as Politicas de
formacao Inicial Docente em Educacao Fisica no Brasil. Evidenciando que 3 deles
estdo localizados na regidao Sul e 2 na regiao Sudeste.

Ao investigar esses pesquisadores, foram identificadas algumas
particularidades em seus perfis. Todos sdo doutores, graduados em Educacao
Fisica, docentes em universidades publicas brasileiras, fazem parte de grupos de
pesquisas associados ao CNPQ, e estdo vinculados as areas da Educacgéo ou da
Educacao Fisica. Observa-se ainda, que mesmo que todos esses pesquisadores
sejam vinculados a area da Educacdo ou da Educacdo Fisica, ambos transitam
por diversas subareas de estudos e de trabalho. Essa transicdo, segundo
Consaltér (2019), é tida como um dos principais fatores para a pouca frequéncia
de pesquisadores com mais de um artigo publicado sobre as politicas de
formacdo inicial docente em Educacdo Fisica no Brasil, tendo em vista que o
campo da educacao abrange diversas subareas com caracteristicas e objetos de
estudos distintos.

Outra condicdo importante a ser considerada, sdo o0s procedimentos
metodoldgicos adotados nas pesquisas sobre a teméatica aqui estudada. Ao
averiguar os autores com mais de uma publicacdo sobre o tema, percebe-se que
todos sdo doutores e vinculados a grupos de pesquisas cientificas da area. Ou
seja, essa qualificagdo pode ter auxiliado para que suas pesquisas
apresentassem um rigor metodolégico mais agucado, o que determina uma boa
avaliacdo e, consequentemente, aprovacdo nos peridédicos académicos. Isso
ocorre porgue 0s conceitos solidos de ciéncia adquiridos no decorrer do processo
de pés-graduacdo e nos grupos de estudos permitem que 0s cientistas
desenvolvam pesquisas de alto nivel, que consequentemente levardo a
producdes cientificas de alto padrdo (VOLPATO, 2015).

Dessa forma, partindo do pressuposto de que o rigor metodolégico é de
suma importancia para a qualidade e frequéncia dos estudos, a proxima se¢ao
desta revisdo apresenta os procedimentos metodolégicos aplicados nos artigos

sobre as politicas de formacao inicial docente em Educagéo Fisica no Brasil.
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3.1.3 Procedimentos metodologicos adotados nas pesquisas de
politicas de formacéo inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil.

A metodologia de uma pesquisa é extremamente importante para que ela
obtenha relevancia, bem como, seja validada e comprovada. De acordo com
Consaltér (2019), a pesquisa em educacdo e consequentemente em Politicas
Educacionais deve produzir um saber rigoroso, e ser orientada por procedimentos
metodoldgicos rigidos e reconhecidos.

Em muitas ocasides, os artigos cientificos sdo avaliados negativamente
pelos periddicos académicos por ndo apresentarem um rigor metodoldgico
adequado e esperado. Dessa forma, compreender quais 0s procedimentos
metodoldgicos adotados nos estudos sobre as politicas de formacédo inicial
docente em Educacéo Fisica no Brasil, torna-se fundamental para a melhoria de
futuras publicacdes sobre esse tema. Sendo assim na tabela 4 sao exibidos os
resultados referentes a caracterizacdo e analise metodoldgica dos artigos

selecionados nesta revisao.

Tabela 4 - Distribuicdo dos artigos por procedimentos metodoldgicos

Carater da f (%) Tipo de Pesquisa f (%)
Pesquisa
Pesquisa Documental 16 (55%)
Pesquisa Documental + Bibliogréafica 6 (21%)
Pesquisa de Campo 3 (10%)
Qualitativa 29 (100%) Pesquisa Campo + Documental 2 (7%)
Pesquisa de Campo + Bibliogréafica 1 (3%)
Pesquisa Bibliografica 1 (3%)

Fonte: O autor

A partir desses dados, constata-se que todos os artigos encontrados nessa
revisdo sdo de carater Qualitativo. Esse predominio de pesquisas qualitativas no
campo da Educacdo, e consequentemente da area pedagodgica de Educacgédo
Fisica, pode ser explicado, pois esse tipo de pesquisa transforma os
colaboradores de um estudo em coautores e protagonistas dos procedimentos
metodoldgicos. Desse modo, a pesquisa qualitativa demonstra uma maior
pertinéncia e eficacia no trato dos problemas de pesquisa no campo das ciéncias
humanas e sociais, em particular no campo da educacao e da Educacgao Fisica,
onde tais problemas superam os aspectos descritivos empregues em desenhos

de investigagdo empirico-analiticos (GOELLNER et al., 2010).
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Quanto a frequéncia por tipo de pesquisa, destaca-se a supremacia da
pesquisa documental, tendo em vista que 83% dos artigos identificados utilizaram
a analise de documentos como procedimento de coleta de dados, seja como a
Unica fonte de dados ou acompanhado de outros métodos. A pesquisa
documental é utilizada, e valorizada, nas diversas areas das Ciéncias Humanas e
Sociais, pois dela se pode extrair e resgatar uma riqueza de informacdes.
Segundo (SA-SILVA, 2009, p. 2) “[...] a analise documental favorece a observacio
do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros [...]".

Aproximadamente 80% dos artigos identificados sobre as politicas de
formacao inicial docente em Educacédo Fisica no Brasil sdo pesquisas teoricas de
cunho documental e/ou bibliografica. Isso pode ser explicado porque ambos os
meétodos utilizam procedimentos de analise muitos semelhantes, o que difere os
dois é a natureza das fontes, enquanto um analisa materiais que ndo receberam
nenhum tratamento analitico, o outro analisa materiais ja elaborados como livros,
teses e artigos cientificos (GIL, 2008).

Percebe-se a escassez de estudos publicados utilizando como
metodologia a pesquisa de campo, ja que apenas 20% dos artigos detectados
utilizaram procedimentos metodolégicos relacionados a esse tipo de pesquisa.
Nesse sentido, enfatizamos a importancia de novos estudos que busquem trazer
a relacao tedrica das politicas com a realidade e o cenério préatico dos cursos de
licenciatura em Educacdo Fisica, alinhando as pesquisas documentais e
bibliograficas com as de campo. Afirma-se isso, tendo em vista que os estudos de
campo apresentam algumas vantagens frente a outros tipos de pesquisas, pois ao
ser desenvolvido no préprio local em que ocorrem os fendmenos, seus resultados
costumam ser mais fidedignos, considerando que o pesquisador exibe maior nivel
de participagdo, torna-se maior a probabilidade de os sujeitos oferecerem
respostas mais verdadeiras (GIL, 2002).

Além da compreensdo dos procedimentos metodologicos aplicados nos
artigos, essa revisdo busca também expor os principais temas abordados nos
estudos aqui selecionados. Sendo assim, a quarta e Ultima categoria apresenta 0s
resultados referentes aos enfoques tematicos abordados nas pesquisas sobre as

politicas de formacéo inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil.
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3.1.4 Enfoque tematico abordado na producdo cientifica sobre as
politicas de formacéao inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil.

Apos exibir a contextualizagdo do cenario das publicacdes, os principais
pesquisadores, e os procedimentos metodoldgicos utilizados nas pesquisas, a
quarta e Uultima secdo visa apresentar quais foram os enfoques tematicos
abordados nos estudos publicados sobre as politicas de formacéo inicial docente
em Educacéo Fisica no Brasil, no periodo de 2002 a 2020.

Nesse sentido, s&o exibidas inicialmente as palavras chaves mais
utilizadas nos artigos. Para tanto, foi realizado o procedimento denominado
“‘Nuvem de Palavras”, no qual a técnica de construcédo dessa nuvem consiste em
usar letras de tamanhos e fontes distintas, conforme a frequéncia das palavras
encontradas, a fim de compreender quais as mais utilizadas em um determinado
texto (VILELA, 2018). Selecionou-se as palavras chaves dos 29 artigos desta
revisdo, considerando sua frequéncia (Figura 4). Destaca-se que as palavras

maiores sdo aquelas mais evidenciadas, e as menores, as menos evidenciadas

Figura 4 - Nuvem das palavras chave encontradas nos artigos sobre as politicas
de formacdo inicial docente em Educacéo Fisica.
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Ao verificar essa figura, percebe-se que as palavras chaves mais utilizadas
foram: “Educacéo Fisica, formacéo de professores, formacéo docente, curriculo,
diretrizes curriculares, formagdo inicial, PIBID e avaliagdo”. Ainda foram
encontradas, em menor quantidade, as palavras: “mercado de trabalho, politicas
publicas, legislacdo, Educacédo Fisica a distancia e formacdo humana”. Nesse
sentido, nota-se que as palavras aqui citadas, em maior ou menor quantidade,
sao 0s conceitos chaves de investigagao para os pesquisadores, que entre 2002
a 2020 realizaram producdes académicas sobre politicas de formacao inicial
docente em Educacéo Fisica no Brasil.

A partir das palavras chaves utilizadas nos textos, e levando em
consideracdo o foco e 0 objeto de investigacdo dos estudos encontrados, séo
apresentadas na Tabela 5 as principais teméticas abordadas nas pesquisas sobre
as politicas de formacéao inicial docente em Educacédo Fisica no Brasil e suas

respectivas frequéncias.

Tabela 5 - Frequéncia das principais teméaticas identificadas nos artigos sobre
politicas de formac&o inicial docente em Educacédo Fisica no Brasil.

Tematica f (%)
Acdes formativas na forma(;,étg inicial docente em Educacéo 11 (38%)
Diretrizes de formacéo ini(I::iIaSII((:JI%cente em Educacéo Fisica 06 (21%)
Relagbes entre as habilitagdes na Educacgao 05 (17%)
Curriculos de formagéo docente em Educacao Fisica 04 (14%)
Relac&o formacao inicial docente e Sociedade 03 (10%)

Fonte: O autor

Constata-se que a temadtica caracterizada pelas acdes formativas nos
cursos de formacao inicial docente em Educacdo Fisica, foi o enfoque que
apresentou a maior frequéncia dos artigos selecionados, isto €, 38 % do total.
Esse resultado corrobora com a pesquisa de Amaral e Pereira (2009), a qual
considera que os estudos sobre as politicas de formacdo em Educacao Fisica em
sua maioria preconizam as estruturas governamentais e 0os programas de ac¢ao.
Ainda, foram identificadas categorias relacionadas as Diretrizes de formacao

inicial docente em Educacao Fisica, aos artigos sobre os curriculos dos cursos de
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formacdo inicial, estudos destinados a comparar as habilitacbes em Educacéo

Fisica (Licenciatura e Bacharelado), e aos trabalhos sobre a relacdo formacéao

inicial docente e Sociedade, sendo que juntos somaram 68 % do total.

Para a apreciacdo do conteudo desses estudos, utilizou-se a analise por

tematica de Richardson (2017), na qual os artigos foram classificados em

tematicas principais e secundarias (Figura 5). Nessa direcdo, destaca-se que a

primeira é responsavel por definir o conteddo da parte investigada, e a segunda

determina as questdes decorrentes do tema principal.

Figura 5 - Teméticas abordadas nas pesquisas selecionadas
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O primeiro enfoque tematico tem por carateristica apresentar as acoes
formativas na formacéao inicial docente em Educacdo Fisica. Tais acbes podem
ser consideradas como os programas de formacdo docente, que na maioria das
vezes sdo elaborados ou influenciados pelos governos e pelas politicas
educacionais. Os artigos condicionados a essa tematica tiveram como objetivo
analisar o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o
Programa Residéncia Pedagdgica (RP), o Estagio Curricular Supervisionado,
quando relacionado com a legislacdo, e as acdes de formacgédo associadas aos
cursos de Educacao Fisica nha modalidade da Educacdo a Distancia (EAD) e as
avaliacoes institucionais.

As pesquisas de Welter e Sawitzki (2014), Lima Doarth, Lima e Souza
(2015), Oliveira et al. (2017) e Callai, Jesus e Sawitzki (2017) analisaram o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O programa foi
criado a partir do Decreto n. 7.219 (BRASIL, 2010) e fomentado pela
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com a
finalidade de efetivar a relagdo entre a Universidade e a escola. Os artigos
tiveram como obijetivo investigar a importancia desse programa para a formacao
inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil.

Em linhas gerais, os estudos consideram que o PIBID € um programa
muito importante para os discentes ingressarem na carreira como professores da
educacédo basica, pois oportunizam experiéncias da realidade e do cenario que
eles irdo enfrentar como docentes. Outrossim, proporcionam momentos de
reflexdo desses participantes quanto a sua praxis pedagogica, e colaboram para a
superacédo da dicotomia teoria e pratica, apresentadas comumente nos cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica. Por outro lado, os resultados mostram a
importancia de novos estudos que busquem investigar lacunas ainda existentes
no programa, como a relagéo dos participantes com o campo de atuagao (escola)
e de formacédo (Universidade), e a qualidade dos espacos para debates e
discussbes advindas das ac¢des e reflexdes praticas.

Corroborando com essa analise, o estudo de Monteiro et al. (2020)
investigou o Programa Residéncia Pedagodgica, viabilizado por meio da portaria
GAB n° 45, de 12 de margo de 2018, edital n°® 06/2018 — CAPES, publicado em
29/05/2018 (BRASIL, 2018), que visa a concessao de bolsas para os discentes
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dos cursos de licenciatura que ja tenham cursado no minimo 50% da graduacéo,
com o intuito de melhorar a formacdo docente e ampliar o vinculo entre a
universidade e a escola.

Ao investigar o cenério da Residéncia Pedagogica no curso de Educacéo
Fisica de uma Instituicdo de Ensino Superior Publico do Estado do Parand, os
autores consideraram que esse programa, por mais que apresentasse algumas
fragilidades durante o seu processo, apresentou-se como satisfatério para os
discentes daquela universidade. O projeto proporcionou que o0s discentes
conhecessem o cenario préatico da escola, participando de boa parte da rotina das
aulas de Educacdo Fisica. A troca de experiéncias entre os discentes e 0s
professores do programa, tanto os da universidade quanto os da escola,
contribuiram significativamente para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas
dos participantes, pois estes puderam ter novas experiéncias quanto ao
planejamento, aplicacdo e avaliacdo das aulas de Educacéao Fisica.

Foram identificados, também, artigos com énfase nas acdes formativas do
Estagio Curricular Supervisionado e a relacdo dessas com as politicas de
formacdo docente. Nesse sentido, encontram-se os estudos de Silva, Souza e
Checa (2010) e Zuluaga, laochite e Souza Neto (2017). O Primeiro procurou
investigar como as Resolu¢cdes CNE/CP n° 01 e 02/2002, a CNE/CP n° 07/2004 e
a CNE/CP n° 02/2007 influenciaram o estagio de instituicbes privadas de Sé&o
Paulo, o segundo objetivou discutir aspectos intrinsecos das politicas nas praticas
pedagdgicas do estagio.

O estudo de Silva, Souza e Checa (2010), ao pesquisar sobre a situacéo
do Estagio Curricular Supervisionado nas instituicdes privadas de formacao inicial
em Educacao Fisica do municipio de Sdo Paulo, afirma que essas atendem as
exigéncias minimas contidas na legislacdo, quanto a carga horaria, periodo e
conclusdo do estagio. Por outro lado, tais instituicbes apresentam, em seus
estagios, problemas associados a quantidade excessiva de estudantes
estagiarios em relacdo aos orientadores, a falta de debates e reflexdes
decorrentes das acgbes praticas, e a reducdo do professor supervisor ao mero
papel de checar a veracidade dos documentos, quando seu papel,

primordialmente, deveria ser o de auxiliar os estudantes pedagogicamente. Esses
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fatores sdo de extrema importancia para a formacdo, mas nao sdo enfatizados
pelas legislacdes atuais.

Carateristicas semelhantes foram encontradas na pesquisa de Zuluaga,
laochite e Souza Neto (2017), que ao discutir os aspectos inerentes ao Estagio
Curricular Supervisionado de universidades de quatro paises diferentes (Brasil,
Colémbia, Chile e Argentina), concluem que essa acao formativa vai ao encontro
das construcdes teoricas identificadas nas leis, legislacdes, regulamentos e
diretrizes governamentais. Outrossim, observam que a nivel de governo, as
orientacdes pedagogicas para a formacéo inicial docente, e, consequentemente,
para o estagio, buscam responder primordialmente as demandas da economia, do
trabalho e da sociedade capitalista, frente as necessidades de uma formacéo
pedagdgica e humana.

Com relacdo as acbes formativas presentes nos cursos de Educacéo
Fisica a Distancia e sua associacdo com as Politicas Publicas, foi identificado o
artigo de Silva e Gawryszewski (2019), que realizou um panorama dos cursos de
Educacéo Fisica EAD por todo o pais no periodo de 2006 a 2017. Os resultados
dessa investigacdo apontam para um avanco continuo de matriculas nessa
modalidade, principalmente na inser¢cdo dessa categoria nas InstituicGes de
Ensino Privado do pais. Sendo que esse movimento pode ser explicado pelo
processo de Privatizacdo que as Instituicbes de Ensino Superior vém passando
nos ultimos anos, fomentado principalmente pelas politicas publicas sustentadas
nos idearios neoliberais.

Auxiliando na investigacao, o estudo de Purificacdo et al. (2018) procurou
compreender como sdo construidas as ac¢bes formativas de um curso de
Educacdo Fisica EAD em uma universidade publica brasileira. Os autores
constataram algumas fragilidades que prejudicaram diretamente na qualidade do
curso. Destaca-se a falta de treinamento dos docentes e discentes para 0 acesso
do ambiente online, a pouca interacdo e troca de experiéncias entre docentes e
discentes, a falta de acompanhamento sistematizado nos ambientes online, e de
supervisdo nos periodos de estagio, além de uma minima valorizacdo do vinculo
ensino, pesquisa e extensao.

A partir dessas discussdes, observa-se que por um lado, como mostrou o

estudo de Silva e Gawryszewski (2019), houve um aumento significativo dos
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cursos de Educacédo Fisica Licenciatura EAD no decorrer dos ultimos anos,
principalmente pelo fomento das Instituicbes privadas e das atuais politicas
publicas, porém, por outro, nota-se que se esses cursos nao possuirem um bom
preparo, como ressaltou o estudo de Purificacdo et al. (2018), essa modalidade
acaba por precarizar e deteriorar a formacéao inicial docente em Educacao Fisica.

A Ultima tematica secundaria decorrente das acdes formativas em
Educacdo Fisica, agrupam os estudos de Santos, De Paula e Stieg (2019) e
Barros et al. (2020) que tiveram por objetivo apresentar os conceitos relacionados
a tematica da avaliacdo. O trabalho de Santos, De Paula e Stieg (2019) buscou
investigar como a avaliagdo institucional e de sistemas!! sdo prescritas nos
curriculos de formagédo em Educacéo Fisica no Brasil. Por sua vez, o estudo de
Barros et al. (2020) realizou uma analise sobre o desempenho dos estudantes de
Educacdo Fisica Licenciatura na avaliacdo dos estudantes e Instituicbes de
Ensino Superior do Brasil — ENADE, realizada em 2014.

O trabalho de Santos, De Paula e Stieg (2019) constatou que nos
curriculos com disciplinas sobre a avaliacdo institucional, os conteudos dividem-
se entre a definicdo, os critérios, 0s instrumentos e o0s procedimentos
caracteristicos desse tipo de avaliacdo. Acerca da avaliacdo de sistemas, foram
encontradas disciplinas que buscavam discutir as diversas provas de larga escala
nacionais e internacionais, entre elas, o Sistema Nacional de Avaliagcdo da
Educacéo Basica (SAEB), o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), o Exame nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE).

Especificamente sobre a avaliacdo dos estudantes e Instituicdes de Ensino
Superior do Brasil — ENADE, o estudo de Barros et al. (2020) realizou uma anélise
sobre o desempenho dos estudantes de Educacdo Fisica Licenciatura na prova
realizada em 2014. Segundo os autores, os resultados apresentados apontam
que os cursos de formacado inicial docente em Educacdo Fisica no Brasil

necessitam de uma maior atencdo, bem como maiores e melhores investimentos.

11 A avaliagdo institucional é definida como um processo que visa negociar patamares adequados
de aprimoramento, com base nos problemas concretos vivenciados pela instituicdo de ensino,
enquanto a avaliagdo de sistemas visa um acompanhamento global das redes de ensino, com o
objetivo de tragar séries historicas do desempenho dos sistemas que permitem verificar
tendéncias ao longo do tempo, com a finalidade de reorientar politicas publicas. (SANTOS, DE
PAULA E STIEG, 2019, P 100).
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Isso porque, as falhas apresentadas pelos estudantes na avaliacdo podem estar
relacionadas aos desafios enfrentados por eles nos cursos de Educacéo Fisica,
entre os quais esté a falta de valorizacdo da formacédo docente. O estudo indica
ainda, que as lacunas exibidas na avaliacdo vao além do cenario da Formacéo
Inicial, ou seja, perpassam por falhas em todas as etapas de formacao, do ensino
basico ao superior. (BARROS ET AL. 2020).

Quando o assunto sdo as avaliagdes externas, o que se pode observar é
que essas tém aumentado consideravelmente nos ultimos anos. H& quem
indique? que as avaliagBes externas sdo acdes advindas das Politicas de
accountability, e que apoiado nos conceitos de eficiéncia, competitividade e
produtividade neoliberal, buscam fiscalizar, controlar, e regular o cenério
educacional, influenciando principalmente a atuagcdo dos professores
coordenadores e diretores, que perdem a autonomia e precisam direcionar suas
disciplinas a essas avaliacdes (OLIVEIRA, 2014).

A segunda tematica principal identificada, nessa revisdo, destinou-se aos
estudos com foco nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de
Educacao Fisica no Brasil. Dela resultam duas tematicas secundarias, a primeira
agrupa os artigos que investigaram a construcdo historica das Diretrizes, e a
segunda os trabalhos que analisaram a relacdo delas com a construcdo dos
curriculos de formagéo em Educacéo Fisica.

Em relacdo a construcdo histérica das Diretrizes de formagédo inicial
docente, identificou-se os estudos de Benites, Souza Neto e Hunger (2008),
Veronez et al. (2013) e Silva Souza, Fuchs e Ramos (2014). Todas as pesquisas
analisaram o0s debates e proposicdes pertinentes a criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais CNE/CP 01/2002 e 02/2002 destinadas a formac&o inicial
docente para a educacédo basica, e a CNE/CP 7/2004 destinada exclusivamente
aos cursos de formacdo em Educacao Fisica.

O trabalho de Benites, Souza Neto e Hunger (2008) buscou analisar a
construcdo histérica das DCNs para a Educacédo Fisica no periodo de 1939 a

2004. Essa investigacdo apontou para dois ciclos das Diretrizes, o primeiro

12 FREITAS, Luiz Carlos de. Politicas de responsabilizacéo: entre a falta de evidéncia e a

ética. Cadernos de Pesquisa, v. 43, n. 148, p. 348-365, 2013.

OLIVEIRA, Dalila Andrade; VIEIRA, Livia Fraga; AUGUSTO, Maria Helena. Politicas de
responsabilizacéo e gestéo escolar na educagédo basica brasileira. Linhas criticas, v. 20, n. 43, p.
529-548, 2014.
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correspondente ao periodo de 1939 a 2001 e o segundo a partir de 2002, com a
promulgacéo das Diretrizes CNE/CP 01 e 02/2002 e da CNE/CP 7/2004 (BRASIL,
2002a; 2002b; 2004). Os autores consideram que, em partes, a criacdo dessas
Diretrizes foi um passo importante para a formacdo em Educacdo Fisica,
especialmente em relacdo as resolucdes anteriores.

Por outro lado, o estudo ndo deixa de tecer criticas sobre as mesmas
DCNs, pois avalia que tais resolucdes propdem em demasia as competéncias
técnicas, o que acaba por preconizar uma formacgéo apoiada primordialmente nos
principios do saber fazer. Sendo que essas concepcfes acabam por tornar a
formacdo inicial docente rasa e superficial, no sentido em que se conhece um
pouco de tudo, porém nao se obtém o conhecimento especifico sobre nada
(BENITES; SOUZA NETO; HUNGER, 2008).

Com uma andlise mais critica em relacédo a criacdo das DCNs CNE/CP 01
e 02/2002, e CNE/CP 7/2004, os artigos de Veronez et al. (2013) e Silva Souza,
Fuchs e Ramos (2014) consideram que essas diretrizes foram um retrato das
mudancas neoliberais que ocorreram no Brasil a partir do inicio da década de
1990. Influenciada diretamente pelos Organismos Internacionais, a criacao
dessas diretrizes teve como objetivo primordial responder as demandas do
mercado de trabalho e das transformacfes dos meios de producédo capitalista.
Além do mais, essas diretrizes sustentaram as ac¢des de fragmentacéo e divisao
dos contetdos e do curso de Educacdo Fisica, pois nelas foi determinada a
obrigatoriedade da separacdo em duas habilitagcdes (Bacharelado e licenciatura).

Constata-se que essas diretrizes propagam 0 ensino por competéncias,
além da flexibilizacéo e do aligeiramento dos cursos de licenciatura em Educacéo
Fisica, acdes que resultam no enfraquecimento e na precarizacao da formacao
inicial docente. Tais principios vao de encontro aos conceitos de ensino
defendidos pelos autores, ja que esses partem dos pressupostos de uma
formacdo docente generalista, omnilateral, tendo o trabalho como principio
educativo, e que busque contribuir para uma sociedade mais justa, igualitaria e
democratica (VERONEZ et al., 2013; SILVA SOUZA; FUCHS; RAMOS, 2014).

Na categoria secundaria sobre a associagdo das diretrizes e a construcao
dos curriculos de formacéo inicial, foram incluidos os estudos de Mendes e
Prudente (2011) Alves e Figueiredo (2014) e Marques e Figueiredo (2014). Os
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trés artigos buscaram analisar como os curriculos de licenciatura em Educacao
Fisica interpretam e retratam as normativas contidas nas Diretrizes de formacao
inicial docente.

Mendes e Prudente (2011) analisaram cinco cursos de Licenciatura em
Educacao Fisica de Instituicdes Superiores localizadas na regido Centro-Oeste de
Minas Gerais. Os autores constataram que as instituicbes, tanto nos seus
curriculos como nas falas de seus coordenadores, apresentam visdes e
interpretagbes distintas sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais. Melhor
dizendo, “[...] percebe-se que elas s&o constantemente interpretadas e
compreendidas das mais diversas formas, dependendo dos atores envolvidos e
do contexto no qual se esté inserido [...]” (MENDES; PRUDENTE, 2011 p. 82).
Ademais, nota-se que essas multiplas interpretacfes refletiram na organizacao
das acdes formativas dos cursos, tendo em vista que foram encontradas
divergéncias quanto a duracdo e carga horaria das disciplinas, nas concepc¢des
sobre a pratica como componente curricular, nas a¢gbes do Estagio Curricular
Supervisionado, e nas atividades cientificas culturais.

Consideracdes semelhantes foram identificadas na pesquisa realizada por
Alves e Figueiredo (2014) que analisou os curriculos de trés cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica do estado do Espirito Santo, sendo duas
instituicdes privadas e uma instituicdo publica. Dessa forma, os autores buscaram
compreender como sao interpretadas as Diretrizes Curriculares Nacionais por tais
matrizes, e observaram que:

Os curriculos analisados apresentaram diferentes e ambiguas
formas de interpretacéo das Diretrizes curriculares para 0s cursos
de educacao fisica e confirmam o campo de manobra, omissoées,
interpretacdes e materializacdo de dimensfes epistemoldgicas e

politicas, para além daquelas sugeridas nas orientacdes legais
(ALVES; FIGUEIREDO, 2014, p.40).

Por fim, destacam-se os resultados encontrados no trabalho de Marques e
Figueiredo (2014), cujo objetivo foi verificar o processo de reestruturagdo da
matriz curricular do curso de Educagdo Fisica de uma Universidade Publica de
Minas gerais, essa reformulacdo esta atrelada as CNP/CP n°l1 e n°2 2002 e
CNE/CP n°7/2004. Os autores constataram que as alteragcdes contidas no

curriculo dessa instituicdo, por mais que tenham levado em consideracdo as
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normativas presentes nas diretrizes, foram construidas em conexdo com as
concepcOes de Educacao Fisica defendidas pelo curso, sua tradicéo e identidade,
além das normas da Universidade e a producdo cientifica da é&rea. Esses
principios proporcionaram uma interpretacdo das diretrizes a partir das
referéncias que o proprio curso obteve ao longo de sua existéncia dentro da
Universidade.

Chegando ao fim dessa temética principal, cujo enfoque estéa nas Diretrizes
de formacao inicial docente, consegue-se observar, a partir dos estudos de
Benites, Souza Neto e Hunger (2008), Veronez et al. (2013) e Silva Souza, Fuchs
e Ramos (2014), que as Diretrizes curriculares de formacdo podem ser
entendidas como uma constru¢ao social, que é organizada a partir de disputas de
interesses no ambito cientifico e politico. Portanto, analisar esse cenario torna-se
uma tarefa um tanto quanto complicada, sendo fundamentais novas producdes
cientificas sobre a tematica.

Do mesmo modo, a partir das investigacdes de Mendes e Prudente (2011),
Alves e Figueiredo (2014) e Marques e Figueiredo (2014), considera-se que as
Diretrizes podem interferir e serem interpretadas de diferentes formas pelos
curriculos dos cursos de Educacado Fisica, sendo que tais interpretacdes vao ao
encontro das distintas conviccdes, principios e interesses das instituicbes de
ensino e dos atores do processo. Isso reforga as conclusdes de que as Diretrizes
sdo documentos que permitem distintas interpretacdes, a partir das diferentes
concepcdes de educacédo, de Educacao Fisica e de formacao docente.

A terceira tematica principal € destinada aos artigos que propuseram
investigar os curriculos de formacéo inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil.
Nela sdo apresentadas trés tematicas secundarias, a primeira enfatizando a
construcdo histérica da Educacdo Fisica nos curriculos de formacéo inicial
docente, a segunda caracterizando as disciplinas e os conteudos curriculares
vigentes, e a terceira analisando os curriculos com um olhar voltado para a
atuacao na educagéo infantil.

Referente a construgdo histérica da Educacdo Fisica nos curriculos de
formacao inicial, foi encontrado o estudo de Lyra, Mazo e Begossi (2018), que
buscou averiguar como a disciplina instituiu-se historicamente nos curriculos de

formacéo do Estado do Rio Grande do Sul, no periodo de 1877 a 1977. Observa-
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se que a Educacédo Fisica foi se estabelecendo de forma sutil, lenta e nédo linear.
Inicialmente foi inserida por meio da disciplina de ginastica, que na sequéncia
tornou-se parte da disciplina de pedagogia. Ressalta-se que, nesse momento, 0s
cursos de formacéo inicial docente preparavam o professor para trabalhar com a
Educacao Fisica na escola, e ndo como professor especifico da disciplina.

Os autores consideram ainda, que a Educacdo Fisica, por meio da
disciplina de ginéstica, de fato, se consolidou nos curriculos de formacéo docente
apos o decreto lei n.2.224 de 1916, no qual teve seu espaco e tempo delimitado,
acarretando numa valorizacdo de suas funcdes. Nos dizeres de Lyra, Mazo e
Begossi (2018, p.17): “Essa atmosfera revelou que a presenca da Educagao
Fisica ampliou-se no arranjo curricular na medida em que foi considerada como
um elemento de transformacao nos debates educacionais modernos [...]".

Sobre a caracterizacdo das disciplinas curriculares, o estudo de Moreno et
al. (2018) analisou as grades curriculares vigentes nos cursos de formacéao inicial
docente em Educacdo Fisica no Brasil. Ao investigar qual a frequéncia dos
contetidos considerados de formacao geral, especializada e de exclusividade da
educacao fisica nesses curriculos, constatou que ha uma grande variacdo nos
conteudos das disciplinas que compdem as grades curriculares dos cursos,
principalmente quanto aos conteudos proprios da Educacao Fisica.

Os resultados apontaram também para uma disparidade na organizacao
das disciplinas ofertadas por essas instituicdes, diferencas essas relacionadas a
guantidade de créditos, horas e frequéncia de cada disciplina. Sendo assim, os
pesquisadores concluiram que por mais que existam parametros curriculares que
regulem a formacao inicial docente em Educacao Fisica no Brasil, as tomadas de
decisdes, principalmente quanto a construgdo dos curriculos dos cursos, sao
estruturadas pelas proprias instituicdes, a partir de suas concepcdes e principios
institucionais, levando em consideracao a conjuntura local e de mercado na qual
elas estdo inseridas (MORENO et al. 2018).

Por fim, na tematica secundaria acerca dos curriculos de formacéo inicial
docente em Educagdo Fisica para a atuagdo na Educacdo infantil foram
identificados os estudos de Lacerda e Costa (2012) e Ornel Nunes, Poulsen e

Duek (2020), cujos objetivos foram investigar as matrizes curriculares dos cursos
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de licenciatura em Educacao Fisica, e como essas propiciam a formacao para a
atuacao na educacao Infantil.

Ao investigar a matriz curricular do Curso de Educacdo Fisica de uma
Universidade do Estado da Bahia, o artigo de Lacerda, Costa (2012) observou
que, no geral, o curriculo dessa instituicdo € destinado a atuacdo nos diversos
campos da Educacédo Fisica, e atende as demandas da formacdo quanto aos
aspectos histéricos, pedagogicos, e de politicas educacionais. Especificamente
quanto a Educacdo Infantil, o estudo mostrou que o curriculo apresenta limitacées
disciplinares e o0s conteudos sdo rasos e insuficientes. O artigo indica a
possibilidade de wuma reorganizacdo curricular, que vise atender as
especificidades da Educacao Infantil com disciplinas e conteddos que auxiliem
nas interagcbes entre o professor e o aluno, e que contribuam com o0s
conhecimentos peculiares e pertinentes para a atuacao nessa etapa de ensino.

Recomendacdes semelhantes foram apresentadas no estudo de Ornel
Nunes, Poulsen e Duek (2020) que, ao analisar as matrizes curriculares de
Educacdo Fisica de trés universidades da regidao Sul do Brasil, encontraram
ambiguidades nos conteudos pertinentes a atuacdo na Educacdo Infantil. Os
autores defendem a organizacédo de novos curriculos, que objetivem responder as
demandas especificas dessa etapa do ensino, alinhando os conteddos
disciplinares a producéo cientifica da area, e que promovam disciplinas teorico-
praticas que atenda as necessidades da Educacéo Infantil.

A guarta tematica principal é direcionada as habilitacdes dos cursos de
formacdo em Educacédo Fisica (Licenciatura e Bacharelado). Dela resultam duas
tematicas secundarias, a primeira, é destinada a compreender os embates dos
projetos de formacdo em Educacdo Fisica, e a segunda visa investigar a
identidade e as caracteristicas dessas duas habilitacdes.

No que se refere aos embates dos projetos de formacdo em Educacao
Fisica, sdo identificados os estudos de Titton, Tranzilo e Alves (2005) e Dias e
Teixeira (2010). Esses artigos possuiram como objetivo analisar as proposi¢cdes
acerca da homologacgéo da Resolugcao CNE/CP 07/2004 (BRASIL, 2004), Diretriz
que criou normas exclusivas para formacdo em Educacdo Fisica e foi utilizada
como alicerce para a obrigatoriedade da separacdo do curso em Licenciatura e
Bacharelado.
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O trabalho de Titton, Tranzilo e Alves (2005) apresenta um comparativo
entre as propostas apresentadas pelo Movimento Estudantil de Educacao Fisica
(MEEF) frente a posicédo defendida pelo Conselho Federal de Educacgédo Fisica
(CONFEF) e pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) na
homologacédo da resolucdo CNE/CP 07/2004 (BRASIL, 2004). De acordo com 0s
autores, os embates para homologacéo dessa Diretriz foram construidos em torno
das discussdes acerca da definichio da é&rea de formacdo (licenciatura e
bacharelado), e da contextualizacdo do objeto de estudo (Cultura corporal do
Movimento®® ou Atividade Fisica).

Segundo o estudo, o CONFEF e o CBCE, ao concordar com a proposta da
Comissdo de Especialistas do Conselho nacional de Educacgdo, o0rgéo
responsavel pela criagdo das Diretrizes, defenderam a fragmentacdo dos
curriculos de Educacao Fisica, apoiando a divisdo dos contetudos e dos cursos
em licenciatura e bacharelado. O MEEF por sua vez, foi contra a resolucéo
CNE/CP 07/2004 (BRASIL, 2004), pois considerou que sua estruturacdo e
homologacdo ndo contaram com as contribuicdes de estudantes, professores e
pesquisadores da area. Além disso, o grupo defendia licenciatura ampliada e a
cultura corporal do movimento como contetdo Unico da Educacéao Fisica.

Contribuindo para a discusséao, o estudo de Dias e Teixeira (2010) exibe os
comportamentos apresentados pelo CONFEF e pelo MEEF, apés a promulgacao
da Resolucdo CNE/CP 07/2004 (BRASIL, 2004) e consequente divisdo das
habilitacdes (licenciatura e bacharelado). Os autores consideram que o CONFEF
passou a movimentar-se cada vez mais para consolidar a fragmentacdo das
habilitacdes, principalmente na divisdo dos campos de conhecimento e de
atuacao profissional. O MEEF, por sua vez, continuou realizando a¢des no
sentido de fomentar o debate, a fim de acabar com a divisdo da Educacéao Fisica,
tornando- a uma so.

Na tematica secundaria sobre a identidade e especificidades dos cursos de
Educacado Fisica Licenciatura e Bacharelado, foram agrupados os estudos de
Pizana e Barbosa Rinaldi (2014a) e Pizani e Barbosa Rinaldi (2014b), nos quais o

objetivo foi compreender como sao estabelecidas as normativas e a organizacao

13 O termo cultura corporal do movimento é definido como todo movimento corporal
historicamente criado pelo homem (BETTI, 2007).



57

dos cursos de Educacédo Fisica Licenciatura e Bacharelado de Instituicbes de
Ensino Superior localizadas no estado do Parana. Foi selecionado também o
trabalho de Rocha, Santos Coelho e Toledo (2019), que buscou correlacionar as
caracteristicas dessas duas habilitac6es (licenciatura e bacharelado) em doze
Instituices de Ensino Superior da regido sudeste de Minas Gerais.

Na pesquisa de Pizani e Barbosa Rinaldi (2014a) foram realizadas analises
dos planos politicos pedagdgicos dos cursos, bem como entrevistas com 0s
coordenadores. Segundo os autores, observa-se que as habilitacdes
(bacharelado e licenciatura) apresentaram uma falta de identidade propria,
principalmente no plano politico pedagdgico, tendo em vista que nesses textos
ndo foram encontradas caracteristicas suficientes que pudessem diferenciar tais
habilitacdes, além de ndo apresentarem os eixos norteadores da formacéo.

No entanto, a identidade dos cursos e 0s eixos norteadores foram
apontados pelos coordenadores entrevistados, denotando que ha uma
discrepancia entre a construcdo dos planos politicos pedagdgicos com a fala de
seus coordenadores. Fato que pode ser explicado pela falta de experiéncia dos
atores no processo da construgdo dos curriculos para a Licenciatura e
Bacharelado, tendo em vista que essas acdes sao razoavelmente novas.

O estudo de Pizani e Barbosa-Rinaldi (2014b) procurou identificar nas
matrizes curriculares dos cursos de licenciatura e bacharelado como ocorre a
distribuicdo das disciplinas por area do conhecimento. Sendo que, de acordo com
a resolucdo CNE/CP 07/2004 (BRASIL, 2004), os curriculos devem ser
construidos a partir dos conhecimentos de formacdo ampliada (relacdo ser
humano-sociedade, biolégica do corpo humano e producdo do conhecimento), e
de formacdo especifica (cultural do movimento humano, técnico-instrumental e
didatico-pedagdgica) (BRASIL, 2004).

Os resultados dessa pesquisa demonstraram que as disciplinas de
formacao especifica, utilizando os contetudos da cultura do movimento humano,
foram as que apresentaram a maior carga horaria nos curriculos dos cursos, tanto
na licenciatura quanto no bacharelado. Nota-se também, que as disciplinas
relacionadas aos aspectos técnicos-instrumentais apresentaram uma maior carga
horaria no curso de Bacharelado, enquanto as disciplinas didatico-pedagdgicas

apareceram em maior quantidade na licenciatura, indicando perspectivas
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diferentes na organizacdo das duas habilitacbes. Destaca-se, que ndo foram
encontradas diferencas na carga horaria dos cursos quanto as disciplinas de
formacao ampliada.

Sobre a Licenciatura e o Bacharelado, o artigo de Rocha, Santos Coelho e
Toledo (2019) constatou que sdo minimas as diferencas quanto a carga horaria e
0s conteudos presentes nos curriculos dessas habilitacdes. Tendo em vista que
as diferencas encontradas ficaram por conta, apenas, da presenca de disciplinas
pedagdgicas, no curriculo da licenciatura, e disciplinas de aperfeicoamento, no
bacharelado. Sendo que, ao averiguar a grande semelhanca entre os curriculos
de formacéo inicial, os pesquisadores consideram ser infundada a divisdo da
formacao e dos campos de atuacao do professor de Educacéao Fisica.

Em linhas gerais, observa-se, a partir dos artigos sobre a relagéo entre as
habilitacdes na Educacao Fisica (Licenciatura e Bacharelado), que as discussfes
sobre a fragmentacdo ou ndo do curso estdo longe de terminar, e que novos
embates cientificos e politicos sobre o assunto acontecerdo. Dessa forma, cabe
aos pesquisadores da area a atencdo para as mudancas que ocorrerdo na
formacdo em Educacéo Fisica, advindas desses acontecimentos.

A quinta e Ultima tematica principal apresenta os artigos com foco na
relacdo da formacdo inicial docente em Educacdo Fisica e as mudancas
ocasionadas na sociedade. A partir dela, surgem as teméaticas secundarias
relacionadas ao imediatismo da formagdo em Educacdo Fisica no Brasil, a
relacdo da formacédo com o neoliberalismo, e a influéncia da acumulacao flexivel
do capital na formacéao inicial docente em Educacao Fisica.

O estudo de Rocha e Nascimento (2017) buscou apresentar posicoes
acerca do imediatismo da formacdo em Educacdo Fisica no Brasil, apontando
solu¢cBes que assegurem uma educacéo integral, na qual os cursos de Educacéo
Fisica formem o professor em sua totalidade e ndo se limite unicamente a uma
formacao qualificadora de habilitacéo.

Em sintese, 0 que os autores apontam € que os argumentos utilizados para
diminuir o imediatismo presente nos cursos de Educacdo Fisica passam
inicialmente pelos principios da associacdo entre a Formacdo Docente e as
exigéncias maiores da humanidade. Isso significa que um curso de Educacao

Fisica que queira promover uma formagéo inicial docente integral deve responder



59

e ir ao encontro das mais altas demandas da formacdo humana'“. Além disso, ha
a necessidade de que os docentes participem e tomem a frente da organizacao
das matrizes curriculares dos cursos, e que defendam uma formagédo que
proponha o equilibrio entre os diversos contetados que envolvam os saberes, as
habilidades, e atitudes docentes. (ROCHA; NASCIMENTO, 2017).

Na tematica secundaria sobre a formacdo e a sociedade neoliberal, o
estudo de Nunes e Neira (2018) investigou a ligacdo entre os programas e acoes
existentes em um curso de Educacdo Fisica de uma instituicdo privada de Sé&o
Paulo com os principios advindos do neoliberalismo!®. Conforme os resultados, o
conjunto de atividades presentes nessa Instituicdo aponta para uma formacéo
docente atrelada aos pressupostos empresariais e mercadoldgicos. Isso porque
tais acdes e programas tendem a formar a subjetividade do sujeito a partir dos
conceitos de meritocracia, performance, eficiéncia e eficacia. Principios que
favorecem a racionalidade neoliberal, bem como a consolidacdo da sociedade
capitalista.

Por fim, o estudo de Silva, Klein e Cavazotti (2015), que faz referéncia a
tematica secundaria sobre a formacéo e a acumulacéo flexivel do capital, apontou
gue os documentos norteadores e as politicas de formacao inicial docente em
Educacdo e em Educacado Fisica, sdo influenciados pelas mudancas ocorridas
nos meios de producado capitalistas. Isso ocorre porque as politicas de formacédo
inicial docente como um todo, apresentam-se atreladas aos principios da
acumulacéo flexivel do capital®.

Segundo o estudo, esse movimento reflete na formacao inicial docente os
conceitos exigidos pela sociedade capitalista e pelos meios de producéo flexiveis.
Desse modo, é exigido e atribuido ao individuo a responsabilidade pelo seu

4 A formacdo humana segundo Tonet (2007) é definida pelo processo da apropriagdo do
patrimdénio material e espiritual construido e acumulado pela humanidade em cada momento
historico.

15 O neoliberalismo, de acordo com Anderson (1995), pode ser definido como fendmeno distinto do
simples liberalismo classico, nascendo na regido da Europa e da América do Norte logo apés a
Segunda Guerra Mundial. O neoliberalismo surgiu como uma resposta tedrica e politica ao estado
intervencionista e de bem estar social, e se constitui a partir dos principios da propriedade privada,
economia de mercado, concorréncia, mercado competitivo e da meritocracia.

16 “A acumulagao flexivel do capital € marcada por um confronto direto com a rigidez do fordismo.
Ela se apoia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e
padrdes de consumo. Caracteriza-se pelo surgimento de setores de produc¢éo inteiramente novos,
novas maneiras de fornecimento de servicos financeiros, novos mercados e sobretudo, taxas
altamente intensificadas de inovagdo comercial, tecnoldgica e organizacional” (HARVEY, 2003
P.140).
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sucesso ou fracasso escolar, bem como se faz a defesa de formacao na qual os
alunos precisam estar preparados para se adequarem as mudancas sociais, e
serem flexiveis e adaptaveis a sociedade capitalista. Essas caracteristicas podem
ser vistas, na realidade, por meio do aligeiramento, fragmentacao e flexibilizacao
dos cursos e também pela formacdo da pratica em detrimento da formacéo do
conteudo.

A partir dos resultados apresentados nessa secdo, percebe-se que as
pesquisas sobre as politicas de formacdo docente em Educacgéo Fisica englobam
varios assuntos, desde as acfes formativas nos cursos (PIBID, Residéncia
Pedagogica, Estagio Curricular Supervisionado), passando pela analise dos
curriculos e diretrizes dos cursos, até chegar a relagdo da formac&o inicial
docente com as mudancas sociais.

Consta-se também, que, em sua maioria, 0os estudos sobre as politicas de
formacdo inicial docente em Educacéo Fisica procuram discutir e correlacionar
seus objetos principais com as mudangas ocorridas na sociedade capitalista.
Sendo assim, torna-se de extrema importancia o entendimento de como ocorre
essa associacdo. Partindo desse pressuposto, na segunda secdo desta
dissertacdo sera apresentada a relacdo das politicas de formacéo inicial docente
com as mudancas na sociedade capitalista, em especial, a visdo e as acdes dos
organismos internacionais (UNESCO) no desenvolvimento de politicas
educacionais e de formacdo inicial docente em Educacéo Fisica.

3.2 Os constructos das politicas de formacdao inicial docente a partir dos
documentos da UNESCO: em foco a Educacéo Fisica.

Apbs a andlise e apresentacdo das pesquisas acerca das politicas de
formacdo inicial docente em Educacao Fisica no Brasil a partir dos anos 2000, a
subsecao 3.2 apresenta como as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para os cursos de graduacdo em Educacéo Fisica e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os Cursos de Formacéo de Professores para a Educacéo
Basica se correlacionam com as politicas publicas educacionais por meio da sua
relacgo com os documentos emitidos pelos organismos internacionais e

multilaterais. Procura-se analisar as concep¢bes de formagdo docente
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empregadas por esses organismos e como elas influenciam as atuais politicas e
Diretrizes de formacédo docente no Brasil.

Especificamente, busca-se compreender a associacdo das Resolucdes
CNE/CES n° 6 — 2018 (BRASIL, 2018) e a CNE/CP n° 2 — 2019 (BRASIL, 2019)
com o0s constructos contidos no documento “Educacdo 2030: Rumo a uma
Educacéo de Qualidade e a Educagao ao Longo da Vida para Todos” (UNESCO,
2016), elaborado ap6s o férum mundial de Educacdo realizado na cidade de
Incheon na Coréia do Sul em 2015. Anteriores ao forum de Incheon tiveram o
forum de Dakar no ano de 2000 e a conferéncia de Jomtien em 1990, ambos
organizados pela UNESCO em parceria com diversos organismos internacionais
e multilaterais. Essas conferéncias e foruns foram organizados com intuito de
discutir conjunturas econémicas, sociais e politicas, que movimentam o0s cenarios
educacionais das nacdes (SOUZA E KERBAUY, 2018), isto &, buscaram tracar
metas e objetivos para a educacéo e, consequentemente, para a formacéo inicial
docente dos paises, em especial, os subdesenvolvidos, dos quais o0 Brasil faz
parte.

Para atender ao proposito aqui exposto, no primeiro momento sera
apresentado a trajetéria histérica das DCNs para os cursos de formacéo inicial
docente em Educacéao Fisica no Brasil, a partir dos anos 2000, e das conferéncias
e féruns mundiais de educacao para todos, elaborados pela UNESCO no mesmo
periodo. Apds, sera realizado um cotejamento entre a atual Diretriz de formacao
inicial docente em Educacado Fisica (CNE/CES n° 6 — 2018), a Diretriz para a
formacéo inicial de professores (CNE/CP n° 2 — 2019/BNC-FORMACAO)Y e a
Declaracgéo de Incheon para a Educacéao 2030.

17 Ressalta-se que as Diretrizes CNE/CES n° 6 — 2018, exclusiva para a graduacdo em Educacédo
Fisica, e a CNE/CP n° 2 — 2019/BNC- FORMACAO, destinada aos cursos de formagéo de
professores para a educacéo basica, ainda estdo sendo implementadas nos cursos de Educacéo
Fisica, isto €, os cursos estdo em processo de implantagdo, portanto, algumas instituicdes de
ensino ainda seguem as normativas anteriores.
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3.2.1 Em pauta, as Resoluctes de formacéo inicial docente CNE/CP 1 e
2/2002, CNE/CES 07/2004, CNE/CP 2/2015, e os documentos Internacionais
“Declaragao Mundial de Educacao para Todos” e “Educacgao para todos: O
compromisso de Dakar”.

Antes da apresentacdo estrutural dos documentos internacionais e suas
relacbes com as Diretrizes de formacao inicial docente atual, entende-se como
sendo necessaria a contextualizacdo historica acerca de sua estruturacdo
temporal, que culmina na organizacidade apresentada nos anos 2000, isso
porque, principalmente no inicio da década de 1990, a organizacdo desses
documentos e legislacbes foram de suma importancia para o percurso da
formacéo inicial docente no Brasil e influiram sobre as politicas de formacéo inicial
docente, bem como na realidade atual dos cursos de licenciatura em Educacéo
Fisica. Ressalta-se que a Educacao Fisica, enquanto curso de formacéao inicial
docente, se sustenta tanto nas Diretrizes especificas, quanto nas resolucbes e
documentos de formacao de professores para a educacao basica.

Para tanto, sera utilizado como ponto de partida a Constituicdo Federal de
1988 e, posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da educacéo de 1996, lei n.
9394/96 (BRASIL, 1996), uma vez que sao as duas principais leis que regulam e
normatizam o cenario das politicas publicas educacionais brasileiras, além de
serem utilizadas como base para resolucdes e diretrizes educacionais a partir dos
anos 2000.

A Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em cinco de Outubro de
1988 (BRASIL, 1988), considerada a lei maxima e suprema do Brasil, trouxe
pontos relevantes para a formacdo docente do pais, como a importancia da
valorizacdo da profissdo docente, a defesa pelo plano de carreira para 0s
professores do ensino publico, piso salarial para os trabalhadores da educacéo, e
0 ingresso nos setores educacionais publicos apenas por concursos publicos.
(BRASIL, 1988).

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN)
decretada em 1996, utilizando como base 0s principios presentes na constituicdo
de 1988, definiu que, para atender as demandas de todos o0s niveis e
modalidades de ensino, a formacédo dos profissionais da educacao deveria ter

como fundamento a associagcao entre teorias e praticas, até mesmo por meio da
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capacitacdo dos professores em exercicio, além da busca por aproveitar a
formacdo e as experiéncias antecedentes dos individuos em instituicbes de
ensino e em outras atividades.

A LDBEN (lei n.9394/96) instituiu que a formacéo inicial para atuagcado como
docente na educacédo basica deveria ocorrer obrigatoriamente em nivel superior,
em Universidades ou Institutos Superiores de educacédo, por meio dos cursos de
licenciatura e de graduacdo plena, sendo aceitavel aquela formacgdo para o
magistério, aplicada em nivel meédio, na modalidade normal, apenas no
atendimento a educacao infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental.
Outrossim, promulgou a obrigatoriedade de 300 horas de praticas de ensino para
todos os cursos de formacao docente, exceto para a formacdo docente superior
(BRASIL, 1996).

Estabeleceu-se que os Institutos Superiores ficariam responsaveis pelos
programas de formacdo dos professores da educacao basica, pelos programas
para portadores de diploma que quisessem tornar-se professores da educacao
bésica, e por fomentar e organizar os programas de formacao continuada para 0s
profissionais dos diversos niveis de ensino (BRASIL,1996).

Segundo Dourado (2002) a tramitacdo da LDBEN foi consequéncia dos
conflitos no campo estatal e dos desdobramentos por ele assumidos na
organizacdo das relacdes sociais. Além disso, foi decorrente das mudancas
tecnologicas sob a defesa ideoldgica da globalizacdo e da economia. Ainda,
conforme Dourado (2002 p. 242):

A LDBEN reserva a educacao superior um conjunto de principios
gue indicam alteracdes para esse nivel de ensino, balizado, de um
lado, paradoxalmente, pelos processos ditos de descentralizagédo
e flexibilizacdo presentes nessa legislacdo e, de outro lado, por

novas formas de controle e padronizacdo por meio de processos
avaliativos estandardizados.

As primeiras DCNs de formacdo docente para a educacdo basica, apos a
LDBEN, foram as Resolugbes CNE/CP 1 e 2, homologadas em 18 e 19 de
Fevereiro de 2002 respectivamente. Freitas (2002) afirma que o conteddo dessas
diretrizes aborda conceitos relacionados a competéncias e habilidades a serem

desenvolvidas nos futuros professores, disposi¢cdo da carga horéria dos cursos,
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avaliacao dos cursos, e organizacao institucional e pedagogica das instituicdes de
formacdo, apresentando assim um novo perfil para a formacao docente brasileira.

Esse novo perfil de formacéo pregado pelas Resolugcbes CNE/CP 1 e 2 —
2002, de acordo com Veronez et.al (2013), foi um retrato das mudancas
neoliberais que ocorreram no Brasil a partir do inicio da década de 1990. A
criacdo dessas diretrizes, conforme os autores analisam, teve como objetivo
principal responder as demandas do mercado de trabalho e ir ao encontro das
transformacdes dos meios de producao e da sociedade capitalista.

As Diretrizes de formacdo CNE/CP n° 1 e 2 - 2002 foram utilizadas como
base para a Diretriz CNE/CP N°7- 2004, que Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagcdo em Educacao Fisica, em nivel superior de
graduacédo plena (BRASIL, 2004). Os constructos da homologacdo da DCN
CNE/CP 07/2004 foram elaborados em torno das discussfes sobre a definicdo da
area de formacéo (licenciatura e bacharelado) e do objeto de estudo da Educacéo
Fisica (cultura corporal do movimento ou Atividade fisica).

Destaca-se, que a partir da diretriz citada tornou-se obrigatério a
fragmentacdo e a divisdo das habilitacbes em Educacdo Fisica (TITTON;
TRANZILO; ALVES, 2005). A divisdo de habilitagdes ja vinha sendo estabelecida
em documentos anteriores, como na resolucao dos cursos de Educacéo Fisica de
1987 (BRASIL, 1987), porém foi a partir dessa diretriz que a divisdo entre
licenciatura e bacharelado tornou-se obrigatoria.

Do mesmo modo, Silva Souza, Fuchs e Ramos (2014) afirmam que a
resolucdo CNE/CP N° 7/2004 além de sustentar as a¢Bes de fragmentacdo e
divisdo dos conteudos e do curso de Educacado Fisica, propagou o ensino por
competéncias, a flexibilizacdo e o aligeiramento dos cursos. Ainda, segundo 0s
autores, essas acfes acabam por enfraquecer e precarizar a formacdo inicial
docente em beneficio das demandas do mercado de trabalho e da economia
vigente.

No ano de 2015 foi aprovado e instituido novas Diretrizes curriculares
nacionais, revogando as Diretrizes de 2002, essa nova resolucdo definiu as “[...]
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgéao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacédo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacgao continuada [...]” (BRASIL, 2015, p.1). A
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resolucdo CNE/CP n.° 2/2015, embora tenha sido publicada no ano de 2015, foi
discutida pela comissdo bicameral (constituida por membros da Céamara de
Educacdo Béasica e da Camara do Ensino Superior do Conselho Nacional de
Educacdo) desde meados de 2004. Durante esse periodo, varios foram os
titulares do Ministério da Educacéo, implicando em sucessivas mudancas nas
secretarias executivas e orgaos vinculados ao MEC, além de varias mudancas na
composicdo da Comissao Bicameral de Formagao de Professores indicados pelo
Conselho Nacional de Educacéo (VOLSI, 2016).

Segundo Dourado (2015), a resolucdo CNE/CP 2/2015 surge com o
propésito de garantir uma maior organizacao para a formacao inicial e continuada
dos professores para a educacdo basica, além de contemplar as necessidades
apontadas pelos pesquisadores do campo da licenciatura e das deliberacdes
resultantes da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) 2010 e 2014. De
acordo com o autor:

[...] as referidas DCNs se direcionam a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacao basica, a
partir da definicdo de base comum nacional articulada a essas
dindmicas formativas. Nessa dire¢do, advoga a institucionalizacdo
de um projeto de formacdo pelas Instituicbes de Educacao
Superior, priorizando as Universidades, por meio da efetiva
articulagé@o dessas IES com os entes federados, seus sistemas e
redes, instituicbes de educagdo superior e instituicdes de
educacdo basica, sem descurar da efetiva participagdo dos féruns
permanentes de formacdo e demais instancias como conselhos

nacional, distrital, estaduais e municipais e respectivos féruns.
(DOURADO, 2015, p.315).

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em
Educacédo Fisica emitidas em 18 de dezembro de 2018, por meio da resolucéo
CNE/CES N° 6 (BRASIL, 2018), apresentaram como disposicbes gerais a
utiizagdo de carga horaria de 3.200 (trés mil e duzentas) horas para o
desenvolvimento de atividades académicas, a delimitagdo da motricidade,
movimento humano e cultura do movimento corporal como objeto de estudo, e a
articulacéao entre formacao inicial e continuada.

A DCN supracitada passou a estabelecer que a formacéo do graduado em
Educacédo Fisica tera ingresso unico, destinado tanto ao bacharelado quanto a
licenciatura, e desdobrar-se-4 em duas etapas. Resultando no fato de que na
etapa | (etapa comum), com uma carga horaria de 1.600 (mil e seiscentas) horas,
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ambos terdo o mesmo nucleo de formacdo geral, estudando as mesmas
disciplinas. Ja na etapa Il (Etapa Especifica), também com uma carga horaria de
1.600 (mil e seiscentas) horas, eles terdo acesso aos conhecimentos especificos
do bacharelado ou da licenciatura. Ressalta-se que fica determinado que a partir
do inicio do 4° (quarto) semestre os graduados devem escolher a formacao que
pretendem seguir na Etapa Especifica: bacharelado ou licenciatura (BRASIL,
2018).

Com relacdo a formacgéo de professores para a educacdo basica, tem-se
em vigéncia a Diretriz CNE/CP n°2/BNC — Formacao, emitida em 20 de dezembro
de 2019 (BRASIL, 2019). Essa resolucdo, além de definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Bésica, instituiu a Base Nacional Comum para a Formacdao Inicial de Professores
da Educacdo Basica (BNC-Formacédo) (BRASIL, 2019). Segundo Goncalves,
Mota e Anadon (2020), a resolucdo CNE/CP n°2/BNC — Formacédo evidencia a
aceitacdo dos principios de habilidades e competéncias para a construcdo dos
curriculos das licenciaturas, ao mesmo tempo em que demonstra um siléncio em
relacdo as discussdes da formacdo continuada e da valorizagao profissional.
Nesse sentido, evidenciam-se nas prepositivas transcritas nos dispositivos legais
das Diretrizes para a formacéo de professores, que essas indicam sobremaneira
a tendéncia neoliberal, privilegiando uma formacgéo tecnicista, padronizada e
pragmatica, podendo gerar um crescente controle do ser e do fazer docente.

Paralelamente a criacdo das Diretrizes de formacéo inicial docente para a
educacdo béasica e para a graduacdo em Educacdo Fisica, conforme
demonstrado na Figura 3, comecam a surgir conferéncias!® e féruns®®
internacionais para a educacdo mundial. Em parceria com diversos organismos
internacionais e multilaterais, entre eles o Banco Mundial, a UNICEF, e a OCDE,
as conferéncias e féruns mundiais de educacdo organizados pela UNESCO

tiveram como objetivo tracar metas e principios para a educagdo e

18 As conferéncias normalmente sdo reuniées com a intencionalidade de informar sobre um tema e
nas quais o conferencista é uma autoridade com amplo conhecimento sobre o objeto apresentado,
podendo ser de caracter técnico, cientifico ou artistico.

19 Os féruns costumam ser encontros menos técnicos e com a intencdo de engajar um publico
sobre algum problema. Os mediadores tém a funcéo de incitar a manifestacdo de opinides
diferentes sobre o assunto em debate para que da reunido surja novas ideias e sugestdes para
contornar, amenizar ou até mesmo solucionar um problema.
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consequentemente para a formacao inicial docente dos paises. Considerar-se-a o
pressuposto que essas conferéncias e foruns tiveram estreita ligacdo com as
politicas de formacdao inicial docente no Brasil a partir da década de 1990, que por
sua vez influiram sobre as Diretrizes de formacdo docente para a educacéo
basica e, consequentemente, para a formacdo em Educacao Fisica. (OLIVEIRA
GOMES; ALMEIDA JUNIOR, 2019).

A primeira conferéncia mundial para a educacéo organizada pela UNESCO
foi realizada em margo de 1990 em Jomtien na Tailandia, intitulada “Conferéncia
Mundial sobre Educacédo para Todos”. Tal conferéncia firmou um compromisso
para o decénio de 1990, cujo enfoque era a “satisfagcado das necessidades basicas
de aprendizagem” (UNESCO, 1990). A conferéncia de Jomtien aprovou a
“Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos”, documento que segundo Dalla
Corte, Sarturi, Nunes (2018) conta com 10 artigos que fazem mencao aos direitos
de todos a educacao basica e aos deveres dos paises para com as necessidades
basicas de aprendizagem. Além disso, configurou-se como uma conferéncia que
propds a difusdo das politicas educacionais internacionais, impulsionando a
reformulacdo das legislacbes de Educacdo de diversas nacdes, assim como a
reconstrucdo de seus planos educacionais a partir dos principios e conceitos
norteadores da Conferéncia.

Em linhas gerais, a conferéncia de Jomtien buscou difundir e fortalecer a
ideia de que para solucionar os problemas e necessidades de aprendizagem de
criancas, jovens e adultos, seria essencial um conjunto de medidas que
auxiliassem no acesso, permanéncia e sucesso escolar, entre as quais, acdes de
atencdo a formacdo e atuacdo dos professores (DALLA CORTE; SARTURI;
NUNES, 2018).

Dez anos ap0s a conferéncia de Jomtien, mais especificamente em abril de
2000, na cidade de Dakar no Senegal, ocorreu o forum mundial de educacéo para
todos, que resultou no documento emitido pela UNESCO intitulado “Educagéo
para todos: O compromisso de Dakar”.

O marco de acdo do Férum de Dakar, como o proprio documento diz,

[...] € um compromisso coletivo para a acdo. Os governos tém a
obrigacdo de assegurar que 0s objetivos e as metas de educacao

para todos sejam alcancadas e mantidas. Essa responsabilidade
serd atingida de forma mais eficaz por meio de amplas parcerias
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no ambito de cada pais, apoiada pela coopera¢do com agéncias e
instituicdes regionais e internacionais [...] (UNESCO, 2000, p. 8).

O marco de acao do forum perpassa pela ideia de que a melhor forma dos
paises alcancarem as metas e objetivos da qualidade educacional € por meio de
parcerias com a iniciativa privada, e com a utilizagdo de financiamentos advindos
de instituicbes e agéncias internacionais e regionais, como € caso do Banco
Mundial e do Banco Regional de Desenvolvimento.

Com foco especialmente nos professores e na formacdo docente, o
documento afirma que os paises precisam criar formas inovadoras para
identificar, atrair e capacitar bons profissionais, e os professores passam a ter
uma nova funcéo:

Essas estratégias devem consagrar o novo papel dos
professores no preparo dos alunos para uma economia
emergente, baseada no conhecimento e conduzida pela
tecnologia Os professores devem ser capazes de compreender a
diversidade de estilos de aprendizagem e de desenvolvimento
fisico e intelectual dos estudantes e de criar ambientes de

aprendizagem estimulantes e participativos. (UNESCO, 2000,
p.25)

Observa-se, que o texto defende a utilizacdo das tecnologias de
informacgé&o e comunicacdo (TIC) para a capacitacdo de professores e que, para
uma aprendizagem efetiva, as tecnologias de informacdo e comunicacdo devem
ser associadas as tecnologias tradicionais, sendo que essas sdo representadas
agui por materiais como: giz, quadro negro, livros impressos, cadernos, mesas e
cadeiras.

O relatério de Dakar também enfatiza os conceitos de avaliacbes
educacionais. Percebe-se que ha a defesa de um conceito de avaliagdo voltado
para os principios da classificacdo e responsabilizacdo, na qual os paises
precisam se comprometer em

[...] implementar sistemas de avaliagdo do desempenho dos
docentes e de mensuracdo de qualidade e dos niveis de éxito na
profissdo, com base em padrdes basicos em consenso com as

associagbes de professores e as organizagdes sociais [...]
(UNESCO, 2000,p.35).

As premissas que norteiam os documentos de Jomtien (1990) e Dakar

(2000), quando o assunto sé&o os professores e a formacao inicial, passam pela
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defesa da formacé&o pela e para a tecnologia, do ensino apoiado primordialmente
na forma de aplicar o conteudo a ser aplicado, da énfase nas avaliacbes de
desempenho e qualidade dos professores, além do ensino para entender as
“‘exigéncias” das mudancas dos meios de producédo e da economia.

Consideracdes semelhantes sao defendidas por Maués (2003) ao afirmar
que as reformas educacionais, tais como as conferéncias mundiais de educacao
de Jomtien (1990) e Dakar (2000) apresentam configuracdes semelhantes, pois
sdo baseadas em principios similares. Principios que buscam tornar a educagéo o
motor do crescimento econdémico, aproximando-a do modelo empresarial, a fim de
responder as demandas e a l6gica do mercado.

Os indicadores das reformas educacionais e 0s constructos das
conferéncias organizadas pela UNESCO passam pelos conceitos de
universitarizacao/profissionalizacdo, énfase na formacdo pratica e tecnoldgica,
aproveitamento das experiéncias, formacdo continua e a pedagogia das
competéncias. Essas concepcdes apontam para uma formacdo docente ligada a
“[...] l6gica de mercado, orientada para uma sociedade globalizada, na qual o
capital, o dinheiro, torna-se mais importante do que o homem como sujeito e ser
critico, produtor de conhecimento e construtor de sua histéria.” (MAUES, 2003, p.
108).

Atualmente, o forum mundial de educacdo ocorreu no ano de 2015, na
cidade de Incheon, Coreia do Sul - o forum de Incheon, comumente conhecido,
foi organizado pela UNESCO, em parceria com outros organismos internacionais
e multilaterais, entre eles o Banco Mundial, o Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), o Fundo de Populacdo das Nagbes Unidas (UNFPA), o
Programa das NagbOes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Alto-
comissariado das Nacbes Unidas para os Refugiados (ACNUR) e a ONU
Mulheres. Esse forum teve como resultado o documento “Educagao 2030: Rumo
a uma Educacéo de Qualidade e a Educacao ao Longo da Vida para Todos”, que
tem como objetivo estabelecer uma nova visao para a educacdo mundial para os
proximos 15 anos, por meio da implementacdo de uma nova “agenda” para a
educacgédo dos paises, em especial os subdesenvolvidos (UNESCO, 2016).

Apo6s a contextualizacao historica das legislacdes, diretrizes e documentos

internacionais, que balizaram a formacéao inicial docente para a educacao basica
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e, consequentemente, a formacdo em Educacdo Fisica a partir da década de
1990, serao analisados os atuais documentos e diretrizes que norteiam 0S cursos
de formacdo inicial docente, como também os cursos de Educacgdo Fisica
Licenciatura no Brasil, a fim de elevar a compreensdo da relacdo e associagao

dos constructos contidos nesses textos.

3.2.2 Relagbes estabelecidas entre as Resolugbes de formacao inicial
docente para os cursos de Educacéo Fisica CNE/CES 6/2018 CNE/CP 2/2019,
e a Declaracédo de Incheon para a Educacao 2030.

Expbem-se nessa sec¢do 0s constructos contidos na Declaracdo de
Incheon para a educacao 2030 e sua relagdo com as Diretrizes vigentes para a
formagédo docente em Educacgdo Fisica no Brasil. Emitido no ano de 2016, o
documento “Educacédo 2030: Rumo a uma Educacédo de Qualidade e a Educacéo
ao Longo da Vida para Todos” foi considerado a declaracdo mais atual elaborada
pela UNESCO apés um férum para a educacdo mundial das nagbes. O
documento veio com o objetivo de afirmar a visdo do movimento global Educacéao
para Todos, que teve inicio em Jomtien em 1990 e foi reafirmado em Dakar no
ano de 2000.

Conjuntamente a declaracdo de Incheon, apresentar-se-a a Diretriz atual
para a formacao inicial de professores para a educacgéo basica CNE/CP 2/2019 -
BNC Formacéo e a Diretriz vigente de Formacao em Educacao Fisica CNE/CES
6/2018 (Quadro 4), buscando analisar as associacbes dos ditames contidos
nesses documentos. As categorias elegidas entre as sustentadas pelos
pressupostos da analise de conteddo (RICHARDSON, 2017) foram:
habilidades/competéncias, tecnologia/inovacdo, flexibilidade da formacao,
avaliacdo na formacédo, formacdo e o mercado de trabalho e formacédo e

sustentabilidade.
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Quadro 4: Construtos para a formacao inicial docente presentes nos enunciados das Resolu¢cdes CNE/CP 6/2018, CNE/CP

2/2019/BNC Formacéo e na Declaracao de Incheon (Agenda Educacao 2030).

Enunciados da Declaracdo de Incheon — Agenda 2030

Enunciados CNE/CP 02/2019 e BNC Formacéao

Enunciados CNE/CP 06/2018

Habilidades/competéncias

Habilidades/competéncias

Habilidades/competéncias

A educacéo de qualidade promove criatividade e conhecimento e também
assegura a aquisicdo de habilidades bésicas em alfabetizacdo e
matematica, bem como habilidades analiticas e de resolucdo de
problemas, habilidades de alto nivel cognitivo e habilidades interpessoais
e sociais (UNESCO, 2016, p.4).

[...] é importante que se ofere¢cam percursos de aprendizagem flexiveis e
também o reconhecimento, a validacdo e a certificagdo do conhecimento,
das habilidades e das competéncias adquiridos por meio tanto da
educagéo formal quanto da educagéo informal (UNESCO, 2016, p.4).

As competéncias gerais docentes, bem como as
competéncias especificas e as habilidades
correspondentes a elas, indicadas no Anexo que
integra esta Resolucdo, compdem a BNC-Formacao.
(BRASIL, 2019, p. 02).

VIII - compromisso com a educacdo integral dos
professores em formacéo, visando a constituicdo de
conhecimentos, de competéncias, de habilidades,
de valores e de formas de conduta que respeitem e
valorizem a diversidade, os direitos humanos, a
democracia e a pluralidade de ideias e de concepcdes
pedagdgicas (BRASIL, 2019, p. 05).

§ 1° O estéagio devera corresponder a 20% das
horas referenciais adotadas pelo conjunto do
curso de Educacgédo Fisica ao aprendizado em
ambiente de pratica real, e devera considerar as
politicas institucionais de aproximacdo ao
ambiente da escola e as politicas de extenséo
na perspectiva da atribuicdo de habilidades e
competéncias (BRASIL, 2018, p.5).

Tecnologia/inovagao

Tecnologial/inovagao

Tecnologia/inovagao

[...] também nos empenhamos com o fortalecimento da ciéncia, da
tecnologia e da inovacédo. Tecnologias de informacdo e comunicacéo
(TIC) devem ser aproveitadas para fortalecer os sistemas de educacéo, a
disseminacao do conhecimento, o acesso a informacdo, a aprendizagem
de qualidade e eficaz e a prestagdo mais eficiente de servicos (UNESCO,
2016, p.5).

Desenvolver politicas e programas para a oferta de uma educacéo terciaria
a distdncia de qualidade, com financiamento adequado e o uso de
tecnologias, incluindo a internet, cursos online abertos massivos e
outras modalidades que alcancem os padrbes de qualidade para melhorar
0 acesso. (UNESCO, 2016, P.16).

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
docentes, como recurso pedagégico e como
ferramenta de formacéo [...] (BRASIL, 2019, p.13).

Emprego pedagégico das inovacdes e linguagens
digitais como recurso para o desenvolvimento, pelos
professores em formacdo, de competéncias
sintonizadas com as previstas na BNCC e com o
mundo contemporaneo; (BRASIL, 2019, P 05).

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as
tecnologias digitais, os conteudos virtuais e outros
recursos tecnoldgicos e incorpora-los a pratica
pedagodgica, para potencializar e transformar as
experiéncias de aprendizagem dos estudantes [...]
(BRASIL, 2019, P 17).

[...] atividades relacionadas ao uso de
tecnologias de informacdo e comunicacéo
visando a aquisicdo e a apropriacdo de
recursos de aprendizagem capazes de ampliar
a abrangéncia com o0s objetos de
aprendizagem, interpretar a realidade estudada
e criar conexdes com o meio econdmico e
social; (BRASIL, 2018, p.9).
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Flexibilidade da formacdo docente

Flexibilidade da formacdo docente

Flexibilidade da formacdo docente

E importante que se oferecam percursos de aprendizagem flexiveis e
também o reconhecimento, a validagéo e a certificagdo do conhecimento,
das habilidades e das competéncias adquiridos por meio tanto da
educagéo formal quanto da educagéo informal (UNESCO, 2016, p. 4).

Precisa-se, urgentemente, que criancgas, jovens e adultos desenvolvam, ao
longo da vida, as necessidades e as competéncias flexiveis de que
necessitam para viver e trabalhar em um mundo mais seguro,
interdependente, baseado em conhecimentos e guiado pela tecnologia
(UNESCO, 2016, p. 7).

Oferecer modos alternativos de educacédo e aprendizagem para criancas e
adolescentes fora da escola, tanto no nivel primario quanto no secundario,
e estabelecer programas de equivaléncia e de transi¢do, reconhecidos e
acreditados pelo Estado, para garantir flexibilidade na aprendizagem
formal e ndo formal, inclusive em situagBes de emergéncia (UNESCO,
2016, p. 14).

[...] aproveitamento dos tempos e espacos da pratica
nas areas do conhecimento, nos componentes ou nos
campos de experiéncia, para efetivar o compromisso
com as metodologias inovadoras e o0s projetos
interdisciplinares, flexibilizacao curricular,
construcdo de itinerarios formativos, projeto de vida
dos estudantes, dentre outros; [...] (BRASIL, 2019, p.
04).

Competéncia geral N°5 BNC-Formacgado: “Agir e
incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura
a diferentes opinides e concepcdes pedagdgicas,
tomando decisGes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2019, p. 13).

A organizagé&o curricular do curso de graduagéo
em Educacao Fisica devera abranger atividades
integradoras de aprendizado, com carga
horaria flexivel inserida nas atividades
determinadas no PPC do curso (BRASIL, 2018,

p. 9).

Avaliacdo na formacdo docente

Avaliacdo na formacao docente

Avaliacdo na formacao docente

Decidimos desenvolver sistemas de monitoramento e avaliac&o
nacionais abrangentes para produzir evidéncias solidas que orientem a
formacdo de politicas e a gestdo dos sistemas de educacao, e também
assegurem a prestacédo de contas (UNESCO, 2016, p. 6).

Apoiar o desenvolvimento de sistemas de avaliagdo mais sélidos para a
EDS e a ECG e, desse modo, avaliar resultados de aprendizagem
cognitivos, socioemocionais e comportamentais usando ferramentas
existentes e comprovadas quando possivel, identificando necessidades
para o desenvolvimento de novas ferramentas, incluindo uma ampla gama
de paises e regibes, bem como levando em consideracédo o trabalho do
Instituto de Estatistica da UNESCO e de outros parceiros (UNESCO, 2016,
p. 22).

[...] avaliacdo da qualidade dos cursos de formacéo
de professores por meio de instrumentos especificos
gue considerem a matriz de competéncias deste
Parecer e o0s dados objetivos das avaliagbes
educacionais [...] (BRASIL, 2019, p. 04).

[...] avaliacdo como parte integrante do processo da
formacao, que possibilite o diagnéstico de lacunas e a
afericdo dos resultados alcangados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacéo
das mudancas de percurso que se fizerem
necessarias (BRASIL, 2019, p. 05).

Art. 26 O processo avaliativo do curso de
graduacdo em Educacdo Fisica, além dos
aspectos ja dispostos nesta Resolucdo, devera
integrar a avaliagdo do egresso por meio de
sistema institucional desenvolvido pelas IES
gue ofertam o curso (BRASIL, 2018, p. 10).

Art. 27 A implantacdo e desenvolvimento das
DCNs do Curso de Graduacdo em Educacéo
Fisica deveréo ser acompanhadas,
monitoradas e avaliadas, visando ao seu
aperfeicoamento (BRASIL, 2018, p. 10).
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Formacéo docente e o mercado de trabalho

Formacdo docente e o mercado de trabalho

Formacéo docente e o mercado de
trabalho

Meta 4.4: Até 2030, aumentar substancialmente o namero de jovens e
adultos que tenham habilidades relevantes, inclusive competéncias
técnicas e profissionais, para o emprego, o trabalho decente e o
empreendedorismo (UNESCO, 2016, p. 17).

Em um mercado de trabalho que muda rapidamente; do desemprego
cada vez maior, principalmente entre jovens; do envelhecimento da forca
de trabalho em alguns paises; da migracéo; e de avancos tecnoldgicos,
todos os paises tém enfrentado a necessidade de desenvolver os
conhecimentos, as habilidades e as competéncias das pessoas para um
trabalho decente, o empreendedorismo e a vida (UNESCO, 2016, p. 17).

O foco muito estreito em habilidades especificas para o trabalho reduz as
habilidades dos alunos de se adaptar as demandas em constante
mudanca do mercado de trabalho. Portanto, para além da aquisicdo de
habilidades especificas para o trabalho, deve-se dar énfase ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas e ndo cognitivas/transferiveis de
alto nivel - como resolugcdo de problemas, pensamento critico,
criatividade, trabalho em equipe, comunicacdo e resolugcdo de
conflitos (UNESCO, 2016, p. 17).

[...] o compromisso com as metodologias inovadoras e
com outras dindmicas formativas que propiciem ao
futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-
metodolégica alinhada com a BNCC, visando ao
desenvolvimento da autonomia, da capacidade de
resolucéao de problemas, dos processos
investigativos e criativos, do exercicio do trabalho
coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da
vida cotidiana e em sociedade e das possibilidades
de suas solugBes praticas; (BRASIL, 2019, p. 04).

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que
incentive os estudantes a solucionar problemas,
tomar decisfes, aprender durante toda a vida e
colaborar para uma sociedade em constante
mudanc¢a (BRASIL, 2019, p. 19).

Art.16 Os cursos de Licenciatura em Educacéo
Fisica, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia  pedagdgica das instituicGes,
deverdo, ainda, incluir as seguintes atividades:
C) Pesquisa e estudo das relacdes entre
educacédo e trabalho, educacéo e diversidade,
direitos  humanos, cidadania, educacao
ambiental, entre outras tematicas centrais da
sociedade contemporénea (BRASIL, 2018, p.
07).

Formacdo docente e sustentabilidade

Formacdo docente e sustentabilidade

Formacgao docente e sustentabilidade

Meta 4.7: Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram as habilidades
necessdrias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive,
entre outros, por meio da educacéo para o desenvolvimento sustentavel
e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género,
promocdo de uma cultura de paz e ndo violéncia, cidadania global e
valorizagdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentivel (UNESCO, 2016, p. 21).

Em um mundo globalizado com desafios sociais, politicos, econémicos e
ambientais mal resolvidos, é essencial uma educacao que ajude a construir
sociedades pacificas e sustentaveis (UNESCO, 2016, p. 21).

A atencdo renovada ao propdsito e a relevancia da educagdo para o
desenvolvimento humano e a sustentabilidade econémica, social e
ambiental € uma caracteristica definidora da agenda da Educagdo 2030
(UNESCO, 2016, p. 07).

(Competéncia docente N°09): Exercitar a empatia, 0
dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades[...] (BRASIL, 2019, p. 13).

(Competéncia docente N°10): Agir e incentivar,
pessoal e  coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura
a diferentes opinides e concepgbes pedagdgicas,
tomando decisdes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentiveis e solidarios,
para que o ambiente de aprendizagem possa refletir
esses valores (BRASIL, 2019, p. 13).

Art.06:[...] conhecimentos procedimentais e
éticos da intervencao profissional em Educacao
Fisica, a exemplo de cédigo de ética,
diagndstico e avaliacdo, estratificacdo de risco,
varidveis de prescricdo do exercicio, meio
ambiente e sustentabilidade, diversidade
cultural, diferencas individuais e outros
(BRASIL, 2018, p. 3).

[...] pesquisa e estudo das relacdes entre
educacéo e trabalho, educacéo e diversidade,
direitos humanos, cidadania, educacéo
ambiental, entre outras tematicas centrais da
sociedade contemporanea. (BRASIL, 2018, p.
06).
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Conforme demonstrado no Quadro 4, a primeira categoria de andlise
encontrada nos documentos pauta-se nos conceitos de habilidades e
competéncias. A declaracdo de Incheon afirma que h& a necessidade de
caminhos de aprendizagem que valorizem o “[...] reconhecimento, validagao e
certificacdo do conhecimento, das habilidades e das competéncias adquiridos
por meio tanto da educacédo formal quanto da educagao informal” (UNESCO,
2016, p.4).

A resolucdo CNE/CP n.° 02/2019 (BRASIL, 2019) e consequentemente
a BNC Formacdo também apresentam constructos ligados as habilidades e
competéncias, como no paragrafo unico do Artigo 3 da Base nacional comum
para a formacao inicial de professores (BNC-Formacao), o qual define que a
mesma € composta por competéncias docentes gerais e especificas, bem
como pelas habilidades correspondentes a elas (BRASIL, 2019). Igualmente é
exposto conceitos de habilidades e competéncias na resolucdo CNE/CES
6/2018 exclusiva para os cursos de Educacdo Fisica, tendo em vista que ao
caracterizar o periodo do estagio curricular supervisionado, a resolugéo cita a
necessidade que esse periodo de formacdo tem de atribuir habilidades e
competéncias aos discentes (BRASIL, 2018).

Os construtos contidos na declaracdo de Incheon, assim como, nas
declaragbes mundiais de educacao anteriores, que por sua vez refletem nas
politicas educacionais brasileiras, mostram que as instituicdes educacionais
aparecem associadas a um discurso de mobilidade social, prosperidade
econdmica e direito de todos. Encontra-se nos conceitos de habilidades e
competéncias educacionais uma solucdo para formar individuos com
habilidades sociais em detrimento da formacdo de individuos com
conhecimentos cientificos atuantes na sociedade. Esse discurso possibilita
compreender a escola, a educacado e a formagdo docente como ferramentas
para suprir as necessidades de mercado, isso significa que o discurso
ideologico pautado em habilidades e competéncias sugere a formacao de
individuos com um minimo de formacdo para atender as demandas
mercadoldgicas (RAIOL; COSTA; GUIMARAES, 2021).

Tais concepcoes reforgcam as falas de Dias e Lopes (2003), que afirmam
gue os conceitos de habilidades e competéncias difundidas nos documentos

oficiais de formacéo docente e por vezes refletidos nas politicas educacionais,
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apresentam-se com o intuito de atender as demandas de uma formacao de
professores flexivel e sujeita a avaliacbes permanentes. O ensino por
competéncias transforma o foco da aprendizagem, na qual os conteudos e as
disciplinas passam a ser valorizados apenas como meios para a constituicao
de competéncias. Isto €, em um curriculo pautado na construcdo de
competéncias, “[...] o que importa ndo é a transmissdo do conhecimento
acumulado, mas sim a virtualizacdo de uma acéao, a capacidade de recorrer ao
gue se sabe para realizar o que se deseja, 0 que se projeta” (COSTA, 2006, p.
53).

Para Freitas (2002) os principios de habilidades e competéncias
presentes nos documentos orientadores da educacédo e formacdo docente a
partir da década de 1990 ndo se concretizam por meio dos avangos teoricos e
praticos dos campos pedagdgicos e educacionais, mas sim a partir de
exigéncias dos organismos oficiais impulsionadores das reformas
educacionais, visando a adequacdo da educacdo as mudancas do trabalho e
dos meios de producéo capitalista.

Em sintese, 0 que a pedagogia pautada nos principios de competéncias
e habilidades prega € uma mudanca no sentido ideolégico tanto da formacao
docente como da educacdo em geral, com o0 objetivo de diminuir os
conhecimentos adquiridos pelos alunos, tendo em vista que eles ndo séo
considerados Uteis para o mercado de trabalho. A pedagogia da competéncia
valoriza os conceitos de saber executar ou saber fazer em detrimento do
conhecimento, ja que esses principios permitem uma formacao flexivel,
polivalente e que atenda as exigéncias imediatas dos meios de producéo,
resultando assim num alinhamento direto das instituicdes educacionais a légica
do mercado (MAUES, 2003).

A segunda categoria elencada a partir dos documentos analisados é a
relacdo da formagdo inicial docente com a tecnologia e a inovagao. Na
declaracéo de Incheon observa-se que ha um apreco pela inovagao e pelo uso
das tecnologias de informacdo e comunicacéo (TIC), como forma de fortalecer
0 acesso e a qualidade dos servigos educacionais (UNESCO, 2016). O
documento propde ainda o desenvolvimento de politicas e programas de
formacéo inicial docente a distancia com a utilizacdo das tecnologias, e de

todas as modalidades que delas resultam, a fim de melhorar, por um lado, o
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acesso aos sistemas educacionais, € por outro, como o proprio documento cita
“[...] diminuir a lacuna entre 0 que € ensinado em instituicdes de educacao
terciaria, incluindo universidades, e o que economias e sociedades demandam
[...]” (UNESCO, 2016, p.16).

Na resolucdo CNE/CP 02/2019 - BNC Formacéo (BRASIL, 2019), os
conceitos de Inovacéo e de tecnologia sao difundidos e apresentados como
recursos para o desenvolvimento da formacéao inicial docente. Os cursos de
formacdo docente para a educacdo basica devem ter como um de seus
fundamentos educativos a utilizacdo pedagodgica das inovagdes e linguagens
digitais, como meio para o desenvolvimento, pelos professores em formacéo,
de competéncias ligadas a BNCC e ao mundo contemporaneo (BRASIL, 2019).
Outro ponto esté descrito na meta 5 da BNC—Formacao, a qual propde como
competéncia docente a necessidade de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas préaticas docentes, como recurso pedagdgico e
como ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as aprendizagens (BRASIL, 2019,
p.13).

Igualmente, na resolucdo CNE/CES 06/2018 o uso das tecnologias de
informacado e comunicacado € apresentado e defendido como um recurso para o
curriculo da graduagdo em Educacdo Fisica que visa “[...] ampliar a
abrangéncia com os objetos de aprendizagem, interpretar a realidade estudada
e criar conexdes com 0 meio econémico e social;” (BRASIL, 2018, p. 9).

A partir dos trechos sobre a tecnologia e inovacdo retirados dos trés
documentos, pode-se analisar que em ambos o0s excertos, sua utilizacdo esta
ligada aos meios econdmicos, sociais e contemporaneos. A relacdo da
educacado e formacdo docente com os conceitos de tecnologia e inovacao séo
exibidas nas politicas educacionais com maior énfase desde a década de 1990.
Isso ocorre pois 0s organismos internacionais a partir desse periodo
determinam aos paises, principalmente os subdesenvolvidos, que para o
estabelecimento de créditos e empréstimos internacionais, 0S MmMesmMos
precisam adicionar as tecnologias de informa¢do e comunicagdo como um dos
componentes centrais das politicas educacionais, a fim de responder aos

determinantes econdmicos impostos pela globalizacdo e consequente
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revolucdo cientifica e tecnolégica (FONSECA 1998). O uso dos conceitos de
tecnologia e inovacdo, bem como a utilizacdo das (TIC) na educacédo e na
formacdo inicial docente, vao desde a superagao das “tecnologias antigas”
(quadro, giz e materiais impressos), as respostas para os diversos problemas
educacionais ou até mesmo para questdes sociais, econdmicas e politicas
(BARRETO, 2002).

Os conceitos de inovacdo e tecnologia difundidos pelos organismos
internacionais, em especial a UNESCO, e refletidos nas Diretrizes de formagé&o
inicial docente brasileira pautam-se em principios de que a qualidade
educacional € adquirida a partr das mudancas nos processos de
aprendizagem e ndo nos conteudos ou conhecimentos educacionais, sendo
gue esses processos precisam ser inovadores e com a utilizagdo das novas
tecnologias de informacdo e comunicacéo. Os professores necessitam utilizar e
dominar essas tecnologias de ensino, a fim de aprimorar suas aulas, bem como
carecem de preparar seus alunos para uma sociedade globalizada e
tecnoldgica.

Observa-se nesse movimento posto, que ha uma narrativa de que a
qualidade educacional é sustentada nos processos e ndo nos contetdos, na
qual os professores mais qualificados ndo sdo aqueles que detém um maior
conhecimento e que busque transmitir esse conhecimento, mas sim aqueles
considerados “show mens” em suas aulas, e que independente do
conhecimento transmitido, procure por meio da tecnologia ter uma metodologia
arrojada e inovadora. Considera-se isso um retrocesso para a educacao, pois
de nada adianta ter um processo inovador e tecnoldgico de aprendizagem, se o
conteudo for raso, superficial e ndo contribuir para emancipacao e formacéao
humana.

Sobre a formacédo inicial docente, observa-se que, amparado na
narrativa da utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, ha nos
altimos anos um aumento significativo na oferta dos cursos de licenciatura a
distancia, principalmente fomentados pelas instituicbes privadas e pelas
politicas publicas educacionais. Entretanto, é importante reforcar a tese de que
se ndo houver um bom preparo dos cursos, a valorizacdo dos conteudos, e a
capacitacdo e valorizacdo dos professores para trabalhar com a EAD, a

formacdo inicial docente e consequentemente a educagédo em geral, mais uma
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vez, sera levada a uma precarizacdo e deterioracdo, acarretando em um
retrocesso educacional.

A terceira categoria apresentada é referente a flexibilizacdo da formacao
docente. Na declaracdo de Incheon percebe-se que a flexibilizacdo da
educacédo e, consequentemente, da formacdo docente é tida como necesséria
e importante, levando em consideracdo que o0 documento aponta como
fundamental o desenvolvimento de caminhos flexiveis de ensino e
aprendizagem. Ademais, nota-se que o documento indica como essencial o
reconhecimento, a validagao e a certificagdo do conhecimento, das habilidades
e das competéncias adquiridos tanto por meio da educacéo formal, quanto da
educacao informal (UNESCO, 2016). Além disso, a declaracdo aponta que é
dever da educacdo o desenvolvimento, em seus alunos, das necessidades e
competéncias flexiveis para as demandas da sociedade (UNESCO, 2016).

A Resolucdo CNE/CP 02/2019/BNC-formacédo também exibe construtos
ligados a flexibilizacdo da educacédo e da formacéao inicial docente, tendo em
vista que na meta 5 da BNC-Formacdo é apresentada, como uma das 10
competéncias gerais da formacao docente, a importancia de:

Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura a
diferentes opinibes e concepg¢des pedagogicas, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores. (BRASIL, 2019,
p.13).

Na resolucdo CNE/CES 06/2018, a ideia de flexibilizacdo da formacédo
aparece no artigo 45, na qual, ao apresentar as Diretrizes gerais dos cursos de
graduacdo em Educacao Fisica, exige que a organizagao curricular dos cursos
de formacéo devem “[...] abranger atividades integradoras de aprendizado, com
carga horéria flexivel inserida nas atividades determinadas no PPC do curso”
(BRASIL, 2018, P.9), dessa forma reitera conceitos de flexibilizagdo na/da
formacdo inicial docente.

Segundo Silva, Klein e Cavazoti (2015), as politicas educacionais, como
um todo, apresentam-se atreladas aos principios da acumulagéo flexivel do
capital. Esse movimento reflete na educacéo e consequentemente na formacgéo

inicial docente os conceitos preteridos pela sociedade capitalista que esta em
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constante mutacgdo. Isso significa que, primeiramente, € atribuido ao individuo a
responsabilidade por seu sucesso ou fracasso escolar, a partir dos conceitos
de eficiéncia, eficacia e meritocracia. Do mesmo modo, defende-se uma
formacao em que os estudantes carecem estar preparados para se adequarem
as mudancas sociais, isto é, serem flexiveis e adaptaveis a sociedade
capitalista. Essas caracteristicas podem ser vistas, na realidade, por meio do
aligeiramento, fragmentacdo e flexibilizacdo dos cursos, pela formacédo da
pratica em detrimento da formacdo do contetdo, e por meio dos principios
decorrentes do “aprender a aprender”?°,

Tais perspectivas corroboram com os estudos de Catani, Oliveira e
Dourado (2001) e Maués (2003), ja que esses autores afirmam que em
decorréncia das mudancas que ocorreram na sociedade, principalmente com a
introducdo de novas tecnologias, e com a reestruturacdo produtiva do
capitalismo global, ocasionado pelo esgotamento dos meios de producdes
rigidos e a substituicdo por producbes mais flexiveis, passaram a exigir a
formacdo de um novo individuo (trabalhador) mais flexivel, eficiente e
polivalente, refletindo assim no ideéario de flexibilizacdo contidos nas politicas e
Diretrizes de formacao inicial docente.

Os indicios destacados nesta categoria demonstram que 0os documentos
internacionais de educacdo e as politicas publicas de formacdo docente, ao
propagar uma formacéo docente flexivel, partem do pressuposto que ao formar
o professor diante desta concepcéo, o professor também formara um aluno
flexivel, polivalente, capaz de servir e se adaptar a um mercado de trabalho e
uma sociedade flexivel. Por outro lado, desprezam os principios da educacédo
para a emancipacdo, formacdo humana, e para o desenvolvimento de
individuos ativos e transformadores da sociedade.

A quarta categoria identificada nos documentos de formacgé&o inicial
docente, analisados, faz mencéo aos principios da Avaliagdo. Na declaragéo
de Incheon, a avaliacédo é tida como passo fundamental para a qualidade da

20 O conceito do “aprender a aprender” é oriundo dos quatro pilares para educagido do século
XXI, apresentados por Delors (1998) em parceria com a UNESCO, e se resume em aprender a
conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir
sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros
em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. Em linhas gerais, os principios do aprender a aprender fazem com que a escola
passe do papel de ensinar os conhecimentos, para o papel de ensinar o individuo a buscar o
seu proprio conhecimento.
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educacgédo e das politicas educacionais dos paises. Para Shiroma e Zanardini,
(2020), o monitoramento e acompanhamento dos resultados educacionais por
meio das avaliacbes é uma constante na declaracdo de Incheon. As
concepgOes de avaliacdo podem ser observadas, com énfase, no trecho em
que o documento cita a importancia do desenvolvimento de “[...] sistemas de
monitoramento e avaliacdo nacionais abrangentes para produzir evidéncias
sélidas que orientem a formacdo de politicas e a gestdo dos sistemas de
educacgdo, e também assegurem a prestacdo de contas”. (UNESCO, 2016,
p.6).

Do mesmo modo, na Resolugcdo CNE/CP 02/2019 a avaliacdo € vista
como parte integrante do processo de formacéo docente, ja que no seu Art. 8
delimita que os cursos de formagao inicial docente devem ter como um de seus
fundamentos pedagdgicos a avaliagdo, sendo que ela deve proporcionar o “[...]
diagnéstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas
as competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudancas de
percurso que se fizerem necessérias” (BRASIL, 2019, p.05).

A resolucdo apresenta como funcdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) elaborar um novo instrumento
de avaliacdo dos cursos de formacdo docente e de desempenho dos
Estudantes para os cursos de formacédo de professores, com base nos
constructos contidos na resolucdo (BRASIL, 2019). Ou seja, uma avaliacdo da
formacdo docente com base nos pressupostos das habilidades, competéncias,
flexibilidade e sustentabilidade.

Em relagdo a caracterizagéo da avaliagéo na Diretriz de formagao inicial
docente em Educacdo Fisica, a resolucdo CNE/CES 06/2018 aponta que o
processo avaliativo deve integrar, dentre varias questdes, a avaliacdo do
egresso, por meio de um sistema institucional elaborado pelas proprias
Instituicbes de Ensino Superior. Destaca que a implantacdo e o
desenvolvimento das diretrizes homologadas por essa resolugcdo devem ser
monitorados, acompanhados e avaliados, buscando o aprimoramento (BRASIL,
2018).

Observa-se que os conceitos de avaliacdo da Agenda para a Educacéo
da Unesco 2030 e das DCNS CNE/CES 6/2018 e CNE/CP 2/2019 estao
associados aos principios das Politicas de Responsabilizacdo ou
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accountability. As politicas de responsabilizacdo tornam-se até aqui um dos
fatores primordiais nas politicas educacionais brasileiras, sendo que, em linhas
gerais, podem ser definidas como as ac¢des que responsabilizam os dirigentes
escolares, bem como as instituicbes de ensino pelos resultados dos alunos
(BROOKE 2006).

As politicas de responsabilizacdo ocorrem a partir das avaliagdes nas
diversas modalidades e niveis educacionais. Mais do que avaliar o nivel de
aprendizagem dos alunos, esse tipo de avaliagdo tem como objetivos
primordiais patrulhar os conteudos que os docentes estdo aplicando para seus
alunos, privilegiar conteuddos a serem ensinados, considerando que o0s
professores tendem a enfatizar os contedudos cobrados nas avaliacoes,
ranquear 0s sistemas de ensino e as instituicbes educacionais, bem como
comparar os sistemas publicos e privados (OLIVEIRA 2014).

utilizam-se das avaliacbes como estratégia para criticar os sistemas
educacionais (principalmente os publicos), seus curriculos e organizacdo, além
de serem usadas como justificativa para mudancas de politicas educacionais,
inclusive em relagdo aos docentes e a formagao deles. Ademais, considera-se
que as avaliacdes, ao utilizar os principios das politicas de responsabilizacéo
ou accountability, buscam o desenvolvimento dos conceitos de meritocracia,
eficiéncia e eficacia, a fim de manter e fortalecer os principios do
neoliberalismo nos sistemas de educacéo.

A quinta categoria encontrada nos documentos refere-se a relacao da
formacdao inicial docente e o0 mercado de trabalho. Na declaracdo de Incheon
observa-se essa associacdo na Meta 4.4, na qual a declaracdo menciona que
até 2030 deve-se “[...] aumentar substancialmente o numero de jovens e
adultos que tenham habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e
profissionais, para o emprego, o trabalho decente e o empreendedorismo”
(UNESCO, 2016, p. 17).

Além da meta 4.4, cuja citacao é exclusivamente sobre a associacao da
educacdo com o trabalho, observa-se, nos meandros entrelacados aos
discursos contidos na Declaracéo, trechos que expdem concepcdes sobre essa
relacdo, demonstrando qual o tipo de individuo (trabalhador) a educacédo
precisa ser capaz de formar, o que acarretard numa formacao docente voltada

para essas percepc¢des. Em linhas gerais, a Declaracdo perpassa a ideia de se
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formar um individuo que se adapte e sejam resilientes as transformacdes que
ocorrem no mercado de trabalho, mudancas que resultam da falta de emprego,
da flexibilidade dos meios de producédo, do envelhecimento da forca de
trabalho, da migracao e dos avancos tecnolégicos.

Deste modo, para um mercado de trabalho em constante mudanca, que
os individuos precisam coadunar e se adaptar a essas transformacoes, a
declaracdo de Incheon prega a necessidade do ensino e do desenvolvimento
de “[...] habilidades cognitivas e ndo cognitivas/transferiveis de alto nivel, como
a resolucdo de problemas, pensamento critico, criatividade, trabalho em
equipe, comunicacao e resolucéo de conflitos (UNESCO, 2016, p. 17).

Na resolucdo CNE/CP 2/2019, observa-se que 0s constructos que
norteiam a associacdo entre a formacédo docente e o mercado de trabalho
retratam os mesmos principios identificados na declaragdo de Incheon. Isso
porque, a BNC-Formacao aponta como um dos objetivos da pratica profissional
docente o papel de criar ambientes de aprendizagem, incentivando os
estudantes a solucionar problemas, tomar decisdes, e aprender durante toda a
vida, a fim de coadunar e se adaptar as constantes transformacdes da
sociedade (BRASIL, 2019), concepcdes que também séo defendidas no
documento elaborado pela UNESCO. Por fim, na resolucdo CNE/CES 6/2018 a
relagdo formacdo e o mercado de trabalho é defendida como atividade a ser
incluida nos curriculos e nos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica
(Art.16) por ser uma tematica central da sociedade contemporanea. (BRASIL,
2018).

Os conceitos de educacao voltados ao mercado de trabalho, defendidos
pela declaracdo de Incheon e refletidos nas politicas e Diretrizes atuais de
formacdo de professores para educacéo basica e de formacéo inicial docente
em Educacdo Fisica, submetem a educacdo as mudancas nos meios de
producdo e nas relacbes de trabalho capitalista, e disseminam no senso
comum que os sistemas educacionais precisam ser relevantes e responder
prontamente ao mercado de trabalho que muda rapidamente.

As politicas e Diretrizes de formacgdo inicial docente ao pregar um
ensino-aprendizado baseado em principios como: resolugdo de problemas,
aprender durante a vida (inclusive no local de trabalho), formagéo flexivel,

educacdo informal, desenvolvimento de habilidades cognitivas e né&o
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cognitivas/transferiveis, empreendedorismo, entre outros, buscam formar um
individuo (trabalhador) que acima de tudo consiga se adaptar e responder as
demandas de uma sociedade que, devido a agenda neoliberal, globalizacéo e a
flexibilizacdo das relagbes de trabalho na era digital, tem aumentado a
quantidade de trabalhos temporéarios e de curto prazo, além de trabalhadores
autbnomos, freelancers e de plataformas on-line (SHIROMA; ZANARDINI,
2020).

Segundo Dalla Corte, Sarturi e Nunes (2018) as politicas relacionadas a
formacao inicial docente a partir da década de 1990 tém como objetivo ajustar
o perfil do professor e a formacdo docente as demandas do mercado de
trabalho, alicercado em novos padrées de producdo e na reestruturacdo das
formas de acumulacdo do capital. Desse modo, adequar a escola e a
universidade a hegemonia da acumulacdo do capital e das mudancas nos
padrées de producdo, em especial a flexibilizacdo das relacbes de trabalho,
requer o desenvolvimento de acbdes como a flexibilizacdo curricular, a
educacdo a distancia, a interlocucdo entre a educacdo basica e superior,
incluséo e equidade social, e a diversificacdo das fontes de financiamento para
a educacdo. Esses principios e discursos aparecem comumente nos
documentos e diretrizes analisados nesta dissertacao.

A sexta e Ultima categoria identificada nos documentos € a relacdo da
formacdo e a sustentabilidade. Na declaracdo de Incheon observa-se esse
conceito muito difundido durante todo o texto e especialmente na meta 4.7, que
propde como objetivo:

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram as habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive,
entre outros, por meio da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos,
igualdade de género, promoc¢do de uma cultura de paz e néo
violéncia, cidadania global e valorizagédo da diversidade cultural e da

contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel
(UNESCO, 2016, p. 21).

Em outros excertos, a declaracdo apresenta como papel essencial da
educacao o auxilio na construcdo de sociedades pacificas e sustentaveis, a fim
de solucionar os problemas resultantes da globalizacéo e dos desafios sociais,
politicos, econdmicos e ambientais, mal resolvidos. Além disso, exibe como

uma das caracteristicas definidoras da agenda para a educacdo 2030 a
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valorizacdo da educagdo para o0 desenvolvimento humano e para a
sustentabilidade econdémica, social e ambiental (UNESCO, 2016).

A resolucdo CNE/CP 02/2019 e a BNC-Formacéao também apresentam
em seus textos associagdes entre a formacéo inicial docente e as nog¢bes de
sustentabilidade. Tais construtos podem ser observados nas competéncias
gerais docentes 09 (nove) e 10 (dez) do texto base da BNC-Formacdo. Na
competéncia geral docente nimero nove é mencionada a necessidade de a
formacéo inicial docente conceber um professor que seja capaz de “[...]
Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais [...]” (BRASIL,
2019, p.13). Do mesmo modo, na competéncia docente numero dez é
estabelecido que o professor deve agir e incentivar a abertura a diferentes
opinides e concepcdes pedagogicas, e que suas tomadas de decisdes devem
ser amparadas em “[...] principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses
valores” (BRASIL, 2019, p.13).

Destacam-se também os trechos relacionados a formacdo docente e
sustentabilidade na Resolucdo CNE/CES 06/2018, j4 que de acordo com 0s
Artigos 6 (seis) e 16 (dezesseis) fica definido que assuntos e conhecimentos
associados ao meio ambiente, sustentabilidade, diversidade cultural, diferencas
individuais, educacéao e diversidade, direitos humanos, cidadania e educacao
ambiental, deverdo ser incluidos como atividades pertinentes aos curriculos e
aos cursos de formacgdo inicial docente em Educacdo Fisica no Brasil.
(BRASIL, 2018).

Observa-se que varias sdo as perspectivas que regem 0s conceitos e
discursos de educacéo para a sustentabilidade defendida pela declaracao de
Incheon e que sao reproduzidas nas atuais Diretrizes de formacéo inicial
docente e de formacdo em Educacéo Fisica. Para Shiroma e Zanardini, (2020),
0s principios da educacdo sustentavel, difundidos por tais documentos, tém
sido orientados mundialmente como forma de conter o desequilibrio da
producdo capitalista e de diminuir um possivel aumento da pobreza nas
geracbes atuais e futuras, sendo que ambos os desafios poderiam

comprometer a producédo da mais valia, que é essencial para 0 movimento do
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capitalismo. Entdo, ao propor agbes que visem a diminuicdo da pobreza,
principalmente nos paises periféricos e subdesenvolvidos, 0s organismos
internacionais tém a preocupacao de aliviar a pobreza primordialmente por
motivos econdmicos e ndo humanitarios.

Ademais, os principios e discursos de sustentabilidade apresentados
pautam-se na defesa de uma educacdo que promova o0 desenvolvimento do
capital de forma sustentavel, isso porque € constatado pelos organismos
internacionais a necessidade de se manter minimamente as reprodugdes das
condicdes sociais de trabalho, ja que tais relacdes foram postas em risco pelo
avanco destrutivo do capitalismo neoliberal. Isso significa que até para serem
explorados os ‘[...] individuos dependem de condicbes minimas de saude e
educacdo, de modo que partiu do baluarte do capital para assegurar a
reproducdo das relagBes sociais de producdo, uma revisdo das politicas de
desenvolvimento [...]” (SHIROMA, ZANARDINI, 2020).

Ao observar, tanto na agenda para a educacdo 2030 (declaracédo de
Incheon), como nas Diretrizes de formacao inicial docente, slogans como
“‘Educacgao sustentavel”’, “educacao para os direitos humanos”, “promocao de
uma cultura de paz e nao violéncia”, “cidadania global’, “valorizagcdo da
diversidade cultural’, “resiliéncia” e “educacéo socioemocional’, percebe-se que
a educacdo é defendida como meio para formar um individuo tolerante,
conivente e resiliente aos desafios e aos impactos que cercam e resultam do
capitalismo neoliberal, como a desigualdade social, a degradacdo dos bens
naturais, o conflito de classes, as doencas psicossociais e psicoemocionais e a
emigracao.

Do mesmo modo, observa-se que ao apresentar trechos enfatizando a
importancia da educacao para o pleno emprego e a erradicacdo da pobreza, e
como papel chave na obtencdo de trabalhos decentes, aumento de renda e
geracdo de ganhos de produtividade, a educacdo € vista ndo como objeto
principal dos documentos, mas sSim como um vetor para O crescimento
econdmico. Ou seja, a educacgdo ndo é defendida como objeto fim para o
desenvolvimento e emancipacdo humana, mas sim um meio para 0
desenvolvimento econémico dentro de uma sociedade capitalista, mostrando
que ainda vivemos uma educacdo tecnicista maquiada por um discurso

progressista e critico.
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Diante da analise dos documentos internacionais e das legislacdes que
balizam a formacdo de professores para a educacdo basica e
consequentemente a formacéo inicial docente em Educacao Fisica, percebe-se
que eles estdo atrelados aos principios e discursos oriundos do neoliberalismo,
das muta¢des nos meios de producgéo capitalista e do crescimento econdmico
do capital. Os processos educacionais, como um todo, passam a ser
defendidos e utilizados como vetor para o crescimento econémico, possuindo
papel central na organizacéo e desenvolvimento do capitalismo, bem como s&o
apresentados como responsaveis por produzir um equilibrio social, tendo a
funcdo, quase que exclusiva, de reparar as mazelas ocasionadas pelo avancgo
destrutivo do capitalismo. Percebe-se que tais politicas, desprezam a funcéo
principal dos processos educacionais, que €é a de contribuir para a
emancipacdo e formacdo humana, gerando individuos autbnomos que
contribuam para a melhoria e transformacéo da sociedade.

Partindo dessa analise, considera-se que entender o cenario e 0s
caminhos que as politicas educacionais apresentam no decorrer dos tempos
torna-se um dos primeiros passos na busca de sua melhoria, bem como na
melhoria e valorizacdo da formacéo inicial docente, da educacéo e da formacao
humana como um todo. Sendo assim, analisar como a formacao inicial docente
do Brasil reflete os discursos e principios apresentados pelas politicas
educacionais, e como 0s agentes que estdo a frente dos cursos de licenciatura
compreendem essa relacdo, torna-se demasiadamente importante para o0s
debates acerca da qualidade educacional e da formacdo de professores. E é
por isso que na préxima secao dessa dissertacdo busca-se analisar como as
politicas publicas estdo sendo refletidas e interpretadas na organizacdo e no

cotidiano pratico formativo dos cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica.

3.3 Da abstracdo a concretizacdo dos idearios das politicas de formacao
inicial docente: A compreensédo dos formadores.

Conforme delimitado na metodologia, a terceira secdo desta dissertacéo
busca analisar como as politicas educacionais estdo sendo refletidas na pratica
cotidiana e formativa dos cursos de formacéo inicial docente em Educacao
Fisica, e como os agentes que estdao a frente desses cursos entendem essa

associacao. Para tanto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 0s
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coordenadores dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica das
universidades estaduais do Parana?!. Sendo assim, apresenta-se no Quadro 5

o perfil dos coordenadores que participaram das entrevistas.

Quadro 5: Perfil dos coordenadores participantes da entrevista

COORDENADOR 1
- Graduado em Educacdo
Fisica plena.
- Mestre em Educagéo.
- Doutor em Educagdo Fisca.
- Abua nas linhas de pesquisa
sobre formagao, saberes &
desenvovimento profissonal,
[raca pedagg e agan ¢
inferven;do profissional em
Educagdo Fisica
- Teve pouco contato com 3
poificas publicas, 0 maior
contato é abuaimente a partir
(2 discussdes das novas
dretrzes € 4os NOV0S
curriculos de formagdo em
Educacdo Fisica.

COORDENADOR 2
- Graduzdo em Educagdo Fisica
plena.
- Mestre & Doutor em Educacdo
Fisica
- Alua nas inhas de pesquisa

sobre psicoioga 6o espore,

controle e aprendizagen molora

reinamento desporvo.

- Pouco contato com 3s poiicas
durante 3 fomag30, quanto 2
gestao teve contato Quando era

Coordenador de uma insBiuicao de

aluaimente tem contato com 25

polificas por men das dscussdes

s00re 3 mplantacdo das aluas
diretrizes e dos curriculos de

COORDENADOR 3
- Graduado em Educagdo Fistca
plena.
- Doutor em Educagdo.
- Az nas linhas ge pesqussa sobre
ensing e aprendzagem, motricidade
humana, fundamentos tedrico-
metodologicos & de avallagdo no
processo ensino-aprendzagem da
Educacdo Fisca.
- Teve contato com as poliicas no
periogo e gracua0 e pos
(raduacdo, tuamente tem contato
PO afua em aeas assocadas a
poiiticas, dém do mas fem
aproximades a partr das
discussies sobrea oganzagao
dos atuais cumicuios de formacdo

COORDENADOR 4
- Graduado em Educago Fisica
plena
- Mestre & Doutor em Educagdo
Fisica na area e aprendzagem e
desenvolvimento motor.
- Pos-doutor na area 42 Alvidade
Fisica e Salde.
- Alua nas inhas de pesquisa sobre
alividade fisica e salde de
escoiares, epidemiologa da
alividade fisica, salde e fomagao
de professores.
- Teve pouco contato com 2s
politicas pibicas durante 3
formago, atuaimente tem contatd
por mei das discussdes sobre as
aluass drefrizes de formacdo em

Formagao em Educado Fisca. | em Educago Fisica Educacdo Fisca.

COORDENADOR 7
- Formado em Educacdo Fisica piena.
- Mestre em Educagdo Fisca.
- Doutor em Ciéncias Socls
- Pés-doutor em Ciéncias da Salde.
- AlUa nas inhas de pesquisa sobre esporie,
lazer & sociedade, estudos bibliometricos e
centométricos na produgdo do
conhecimento, aividade fisica, qualdade de
vida, saude e bem-gstar.
- Tewe contato com s poliicas durante 3
formagdo, atuaimente, atua diretamente com
Os0ipinas Oe (1303020 € POS- Gaduaia0

COORDENADOR 5
- Graduada em Educacdo Fisica plena
- Mestre em Educagao Fisica na &rea
42 Bomecanca.
- Doutora em Educag3o na area de
Histona da Educacdo.
- Alig nas inhas de pesquisa sobre
corpo, cultura e identidade, educagdo,
cultura e diversidade, educacdo do
corpo, arte & histora da educago.
- Teve contato maior com as poiticas
o periodo do doutorado, atuaimente
orenta rabalhos nas areas que

COORDENADOR 6
- Graduada em Educacdo Fisica plena.
- Mestre em Engenhara de produgdo na area ¢
Ergonomia e saide do rabahador
- Doutora em Educacdo Fisica na area de Atvidade Fisica
& Saide.
- Pos-doutora na area de Ciéncias da Sabde.
- Alua nas linhas de pesquisa sobre quaiidade de vida e
qualidade de vida no rabaho, avaliacdo e reabilitagdo
funcional, movimento humano  sadde.
- Pouco contato com as poliicas no periodo de formacao,
feve contato com 2 gestao de pessoas durante 0 mestrado
na area da engenharia. Atuaimente tem contato por meio
envolve a relag3o das poilicas com | Gas discussdes sobe as atuas dretizes e curicuios de | reiaconadas as poiicas plbicas
2 manfiestaodes culras. formag3o em Educagdo Fisica. educaconas

Fonte: o autor, com base no curriculo lattes disponibilizado na plataforma e nas entrevistas.

21 Das oito universidades analisadas, apenas uma ndo respondeu ao contato feito pelo
pesquisador, portanto ndo participou da pesquisa.
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Observa-se que h& uma grande diversificacdo nos perfis dos
coordenadores atuais dos cursos de Educacdo Fisica das universidades
estaduais do Parana. Essa divergéncia ocorre principalmente pelas diferencas
em suas formacgdes, considerando que foram identificados coordenadores com
formacdo nas areas de Educacdo, Educacdo Fisica, Ciéncias Sociais e
Engenharia. Do mesmo modo, nota-se que 0s coordenadores encontram-se
atuando em diferentes subareas de ensino, tendo em vista que foram
identificadas linhas de pesquisas sobre politicas publicas, cultura e diversidade,
intervengdo profissional, psicologia do esporte, atividade fisica e saude,
desenvolvimento e aprendizagem motora, entre outras. Dos sete entrevistados,
apenas trés sao de areas vinculadas as politicas educacionais, que sdo 0s
coordenadores 3, 5 e 7. Os coordenadores 2, 4 e 6 sdo vinculados a area da
atividade fisica e saude, enquanto o coordenador 1 é associado a &rea de
intervencao profissional e saberes profissionais.

Considera-se que as respostas dadas pelos entrevistados foram
influenciadas por sua relacdo ou ndo com o tema investigado, ou seja, as
politicas de formacéo inicial docente, levando em consideracdo que quatro dos
sete coordenadores tiveram pouco ou nenhum contato com as politicas antes
das discussbes sobre a as atuais Diretrizes de formacéo inicial e 0os novos
curriculos de Educacdo Fisica. As entrevistas apontaram divergéncias em
respostas e entendimentos sobre o tema, tais discussdes serdo apresentadas
nesta secdo e sempre que possivel serdo associadas com o perfil dos
coordenadores.

A andlise e apresentacao do conteudo das entrevistas foram amparadas
na analise por categoria de Richardson (2017), na qual foram separadas em
categorias principais e secundarias (Figura 6), sendo que essas categorias
foram estruturadas a partir da interpretacdo e analise das falas e respostas dos

coordenadores entrevistados sobre as politicas de formacao inicial docente.
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Figura 6 - Teméticas decorrentes das entrevistas com o0s

coordenadores.

Entendimento dos coordenadores sobre a relagéo das
politicas de formagéo inicial com a organizacéo dos
cursos de licenciatura em Educago Fisica.

1.A politica de 2. Das cuntra.dir;i:?s do
formagéo no canj!m de apllcagat: das 3 Dos prnces:sns de 4. Da teoria politica a
. politicas de formagao na implementagdo das . L
entendimento do va d realidade pritica.
coordenador perspectiva do DCNs
coordenador
Associacdo das politicas As diretrizes de formacéo A nova habilitagéo de Caracterizagéo dos
com as diretrizes de docente e 0 mercado formacéo inicial em programas de formagéo
formacéo inicial docente trabalho Educacio Fisica. associados as politicas
I educacionais
Dificuldades no processo 1
A formacéo da pratica em de criacéo dos curriculos Relagéo formacéo inicial
detrimento do conteddo de formacdo em docente e o perfil do
Educacdo Fisica EQresso
r I
Principios norteadores Caminhos para a
Valorizacéo da formacéo Associago entre as para a elaboracio dos melhoria da formacéo
inicial docente diretrizes de formacdo e curriculos de formagéo inicial docente em
as universidades privadas em Educacdo Fisica Educaco Fisica

Fonte: O autor.

Conforme apresentado, as categorias principais que emergiram das
entrevistas foram: a) A politica de formacdo no entendimento do coordenador;
b) Das contradicbes do campo de aplicacdo das politicas de formagdo na
perspectiva do coordenador, c) Dos processos de implementacdo das DCNs; e

d) Da teoria politica a realidade pratica.

3.3.1 A politica de formagdo no entendimento do coordenador: A
hegemonia da normatizacgao.
A primeira tematica principal elencada manifesta-se com o objetivo de

compreender o entendimento dos coordenadores sobre as politicas de
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formacdo inicial docente. Partindo dessa tematica, surgem falas que nos
direcionam para categorias secundarias sobre a relacdo das politicas com a
valorizacdo da formacao docente e a associacdo das politicas com as atuais
Diretrizes e Resolugbes de formacéo inicial docente.

Sobre tal assunto, a primeira categoria secundaria emerge das
respostas que correlacionaram o entendimento das politicas com a valorizacdo
da formacéo inicial docente em Educacao Fisica, nesse sentido reiteramos as

falas dos coordenadores 4 e 5.

Das politicas publicas, eu posso te falar de 5 anos para c4, que
€ o0 tempo que eu estou aqui. N6s sofremos muito com as
politicas publicas estaduais. Vocé deve conhecer a nossa
realidade, nos ndo tivemos nenhum dissidio, uma reposicao
salarial desde 2015, nenhuma. Entdo nosso salario €
congelado desde la. J& sobre as politicas publicas de
investimento dentro da universidade e do nosso curso, eles séo
muito restritos (COORDENADOR 4)

Acho gue o que temos visto é um movimento de politicas que
tém determinado teor e perspectiva muito no sentido da
deslegitimacdo do trabalho docente, precarizacédo da formacéo
[...]”. “Bom, sim as politicas sdo importantes, agora, qual é o
teor das politicas que n6s temos tido atualmente, essa é a
questao a se pensar” (COORDENADOR 5).

Observa-se que a realidade pratica ndo difere das discussdes tedricas
referentes as politicas de formacéao inicial docente, isto é, nota-se pelas falas
dos coordenadores que, realmente, ha um movimento de precarizacdo e
desvalorizagcédo da formacéo de professores, principalmente a formacéo oriunda
das universidades publicas. Essa desvalorizacdo € resultado das politicas
publicas que tem como objetivo a privatizacdo das universidades, bem como
submeter os processos educacionais as teorias do mercado capitalista e da
sociedade neoliberal.

Corroborando com essa analise, Maués e Souza (2016) reiteram que o
professor da educacdo superior, principalmente aqueles ligados as
licenciaturas, vem assistindo uma perda gradual do reconhecimento
profissional, sendo que a docéncia superior vem deixando de ser uma profissdo
atrativa devido aos baixos salarios, as condi¢cdes inadequadas de trabalho, e a
falta de um plano de carreira que realmente valorize o professor universitario.

Ultrapassando essa discussao, nota-se que o papel do professor, de qualquer
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nivel de ensino, vem perdendo seu status e respeito social, ao mesmo tempo
em que ha uma precarizagcdo de seu trabalho, e esses fatores acabam por
diminuir o interesse por uma formacdo docente especifica. Desse modo,
podemos considerar que tais movimentos sdo ocasionados pelo interesse
destrutivo do capital em estimular a transformacdo da universidade publica,
laica, gratuita e plural, a partir do conhecimento nela gerado em forca produtiva
e a educacdo em mercadoria.

Ainda, referente ao entendimento das politicas para os cursos de
licenciatura em Educacdo Fisica, percebe-se que ha uma hegemonia da
normatizacao, isto €, ha um destaque sobre as diretrizes e resolucbes dos
cursos. Essa constatacdo pode ser observada a partir dos discursos dos
coordenadores, pois ao serem perguntados sobre o conhecimento relativo as
politicas de formacéo inicial docente expdem-se as seguintes falas:

[...] como docente, a gente tem sim um contato com a
legislacdo. E se tiver condicdo, a gente estd prevendo para
daqui hd um més, pelas demandas que se apresenta, a gente
quer discutir um novo curriculo a partir das novas diretrizes
[...]"(COORDENADOR 1, grifo nosso).

[...] penso também que nés coordenadores e até mesmo 0s
professores, nés acabamos tendo também pouco impacto
nesse papel politico e decisoério, de reformulac@o de resolugées
ou criacdo, ou até mesmo decidir se vamos ter aplicagdo de
licenciaturas plenas ou bacharel [...] (COORDENADOR 2, grifo
Nosso).

A partir do momento que vocé entra na coordenacao vocé tem
que estar atento a elas e estudar sobre elas, principalmente
agora com esse novo curriculo que se apresenta. Entdo essa
nova resolucdo de Educacao Fisica (CNE/CES N° 6 DE 2018)
veio ai para mudar totalmente o curso de Educacéo Fisica [...]”
(COORDENADOR 3, grifo nosso).

A experiéncia que eu estou tendo agora desde que iniciei a
coordenagdo € das discussfes que sdo trazidas para a
universidade quando temos que fazer analises de resolucdes,
dar respostas as mudancas de regimentos internos da
universidade” (COORDENADOR 4, grifo nosso).

Elas, as resolu¢des, sdo fundamentais no sentido de dar
orientacdes, de estabelecer competéncias, habilidades, ela da
referéncias do que a gente precisa ter para uma formacado de
gqualidade. Mas ao mesmo tempo ela restringe a possibilidade
de vocé trabalhar com a organizacao desse curriculo, porque
algumas pessoas ndo compreendem a importancia dessa
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politica, desconhecem a politica (COORDENADOR 7, grifo
Nosso).

Em sintese, nota-se que a maioria dos entrevistados associa e entende
as politicas como as normativas que regulam e regem a formacéao inicial, vé-se
ai o nome dado a essa subsecdo. Nota-se, assim, que as Diretrizes e
Resolucdes de formacdo de professores torna-se ponto central no
entendimento dos coordenadores sobre essa tematica. De fato, reitera-se que
as legislacdes sao determinantes para a formacéo inicial de professores, bem
como para a formacdo em Educacao Fisica, pois sao elas que ditam e regulam
0S CUrsos, e por isso tornam-se extremamente importantes para (des)orientar a
busca por uma qualidade da formacdo (DOURADO, 2015).

Os relatos apresentados indicam que as Diretrizes como trato legal séo
conhecidas pelos agentes formativos, ou seja, pelos coordenadores de curso,
como a sustentacdo legal do processo formativo. Entretanto, suas analises
ainda neste momento apresentaram-se na superficialidade, tanto referente a
resolucao de formacéo inicial em Educacao Fisica (CNE/CES, 2018) quanto a
de formacao de professores para a educacao basica (CNE/CES, 2019), uma
vez que o0s apontamentos didatico-pedagdgicos no campo formativo
sucumbem-se em suas falas aos aspectos estruturais relativos ao processo de
implementacdo nos curriculos de Educacao Fisica.

Nota-se que por mais que emergem das entrevistas caracteristicas que
associam as politicas, por meio das legislacbes, com as mudancas nha
sociedade contemporanea, como sera discutido na proxima subsecéo,
entender e analisar as politicas publicas e todas as politicas sociais e
educacionais que dela resultam, aqui representadas pelas Diretrizes e
Resolugdes de formagéo inicial docente, nos dizeres de (Mainardes, 2009 p.
10),

[...] demanda levar em consideracdo uma multiplicidade de
aspectos, tais como: a estrutura social; o contexto econdémico,
politico e social no qual as politicas sao formuladas; as forcas
politicas; e a rede de influéncias que atuam no processo de
formulacao de politicas e de tomada de decisfes nas diferentes
esferas. Considerar esse conjunto de influéncias implica levar
em consideragdo o fendmeno da globalizacdo em toda a sua
complexidade, a influéncia das agéncias multilaterais, as



93

arquiteturas politico-partidarias nacionais e locais, bem como a
influéncia de individuos, grupos e redes politicas [...]

Nesse sentido, observa-se que 0s participantes entrevistados priorizam,
para o momento de implementacédo das Diretrizes em seus cursos, 0s aspectos
organizacionais e operacionais, sucumbindo as demandas emanadas das
“datas de implementagdo obrigatoria”, discussOes essenciais relegadas a
segundo plano, a exemplo da concepc¢dao tedrica transcrita nas entrelinhas das
referidas Diretrizes de formacdo. Outrossim, esse acontecimento manifestado
por vezes pode relacionar-se ao fato de que em sua maioria 0s participantes
apresentam em sua formagdo uma escassez ou infimo conhecimento acerca
do campo das discussbes da formacdo profissional e suas implicacbes
relacionadas as amarras politicas, tendo em vista, que mais da metade dos
coordenadores possuem formacdo, atuacdo e pesquisam em areas totalmente
distantes do campo curricular e da formagé&o de professores.

Por fim, ndo se deve ser ingénuo em dizer que somente o entendimento
tedrico sobre as politicas fara grandes mudancas na qualidade da formacéo
docente e da educacao, pois a atuacdo dos professores na linha de frente dos
cursos ainda é o principal fator para a qualidade da formacéo inicial. Porém,
considera-se que entender os caminhos que as politicas tomam e apresentam
torna-se importante na avaliacdo das normativas impostas, e fundamentais na
luta e na busca por melhorias e mudancas nos processos educacionais. Além
do mais, o conhecimento sobre as politicas educacionais e as questdes que
envolvem tais acdes sao essenciais na hora de planejar, construir e

implementar um curriculo, bem como no momento de lecionar na licenciatura.

3.3.2 Das contradicdes do campo de aplicacdo das politicas de formacéao
na perspectiva do coordenador: Em foco as DCNSs.

Conforme apresentado na subsecdo 3.2.1, a normatizacdo dos cursos
de Educacao Fisica torna-se tema central no entendimento dos coordenadores
quando o assunto sdo as politicas de formacao inicial docente. Nesse sentido,
a segunda tematica principal desta secdo emerge das respostas dos
entrevistados referentes as atuais Diretrizes de formacdo em Educacédo Fisica
(CNE/CES n° 06/2018) e de formagéo de professores para a educagao basica
(CNE/CP n° 02/2019 - BNC/FORMACAO). A partir das falas dos
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coordenadores, buscou-se averiguar as contradicdes dos principios contidos
nessas resolucdes e sua relacdo com a realidade dos cursos de licenciatura
em Educacdo Fisica. Decorrentes dessa tematica, surgem como tematicas
secundérias a relacdo das Diretrizes de formacao e o mercado de trabalho, as
resolucbes de formacdo e o enfoque dado a pratica em detrimento do
conteudo, e a associacdo entre as diretrizes de formacdo e as universidades
privadas.

Com relagdo as atuais Diretrizes, observa-se que ha um maior
entendimento dos coordenadores sobre a resolugcdo CNE/CES n°06/2018, que
€ a especifica para o curso de Educacdo Fisica, tendo em vista que as
discussbes para a implementacdo dos atuais curriculos estdo sendo
amparadas, principalmente, nessa resolugdo. Por outro lado, houve poucas
falas sobre a Diretriz de formacdo de professores para a educacdo béasica
(CNE/CP n° 02/2019-BNC/FORMACAO), fato que indica possivel
desconhecimento dessa legislacdo ou resisténcia a sua implantacdo nos
cursos. Sendo assim, devido ao pouco contato dos coordenadores com a
Diretriz CNE/CP n°02/2019 - BNC/FORMACAO, as discussbes dessa tematica
foram amparadas, principalmente, nos discursos proferidos pelos entrevistados
sobre a resolucdo CNE/CES n°06/2018, especifica para a graduacdo em
Educacéo Fisica.

Com base nas respostas dos coordenadores entrevistados, constatou-se
divergéncias quanto ao entendimento dessa diretriz, fato que sera discutido
com mais afinco na préxima tematica, no entanto, eles apresentaram, em seus
discursos, criticas recorrentes sobre tal resolugcdo. A primeira e mais
contundente critica refere-se a formacdo da pratica em detrimento do
contetdo, essa constatacdo pode ser observada a partir das falas dos

coordenadores 3,4 e 5.

[...] a resolucdo CNE/CES N° 6 DE 2018 colocou o estagio com
porcentagens da carga total do curso. Hoje, temos pela Diretriz
da licenciatura 400h de estagio e tem que ser aplicada na
etapa especifica, 2 anos depois do inicio do curso né, se o
curso for de 3200h, nés estamos tentando fazer o nosso curso
ser de 3400h pra dar certo, 20% disso vai pra 660h em 2 anos
de estagio. Entdo é uma carga absurda para o estudante,
principalmente para o estudante trabalhador que geralmente
faz o curso noturno. Entdo para o estudante trabalhador vai
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ser bastante complexo isso, sem falar nisso, temos as Préticas
como componente curricular (PCCs), isso ai jA d4 uma carga
horéria bastante volumosa. Temos também a extensao, que
tem que ser colocada em funcdo da Diretriz de formacdo de
professores, ela € 10% da carga horaria total do curso, sédo
340h. Tudo isso sao horas fora da sala de aula, ndo de
disciplinas (COORDENADOR 3).

Acho que ela, a Diretriz CNE/CES N° 6 DE 2018, tém uma
I6gica que talvez ndo seja toda errada que é de olhar pros
cursos de licenciatura e entender que eles tém que ser cursos
gue trabalhem com a prética e atuacao profissional préatica, que
exijam que o académico saia da faculdade com esse “saber
fazer”, com esse acompanhamento de formagao, mas eu acho
que elas pecam e de certa forma retiram muito espaco de
contetdo. Falo por nés, que estamos tendo uma dificuldade
enorme em construir um novo curso que contemple a
quantidade de carga horéria suficiente (COORDENADOR 4).

[..] acho que a Diretriz CNE/CES N° 6 DE 2018 é uma
normativa confusa, que estimula uma quantidade grande de
atividades fora de sala de aula, quer dizer, ndo é entender que
os espacos formativos fora de sala de aula ndo séo
importantes, pelo contrario, eles sdo realmente muito
importantes. Agora eles demandam uma base, uma
fundamentacdo tedrica e académica muito profunda
(COORDENADOR 5).

Tais criticas sdo no sentido de evidenciar que essa Diretriz propde uma
extensa carga horaria fora de sala de aula, e isso acaba complicando a
constru¢do dos novos curriculos, pois, como € visto, os coordenadores estédo
tendo dificuldades para acrescentar essa carga horaria em consonancia com
as disciplinas teéricas. Desse modo, nota-se que essa resolucdo propde uma
formacado inicial docente demasiadamente préatica, na qual os debates e
conteudos tedricos formativos acabam sendo desqualificados e reduzidos. Ora,
ressalta-se que a pratica é extremamente importante para 0s cursos de
licenciatura em Educacéao Fisica, porém ela deve vir acompanhada de uma boa
sistematizacdo e fundamentacao tedrica, pois, se 0 contrario ocorrer, 0S CuUrsos
enfraguecem e o professor torna-se desintelectualizado.

Consideracdes semelhantes sdo apresentadas por Santos Junior e
Santos Bastos (2019), os quais afirmam que as atuais Diretrizes de formagé&o
inicial em Educacdo Fisica tém seus principios fundados na pedagogia das
competéncias, na qual ocorre o rebaixamento dos contetdos no ensino do

professor, por meio do aligeiramento da formacdo e da flexibilizacdo do
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curriculo para atender a uma demanda quantitativa de profissionais,
submetendo o desenvolvimento das competéncias ao modo de producéo
capitalista. Para os autores, uma proposta educacional baseada na pedagogia
das competéncias até apresenta certa preocupag¢do com as questdes tedricas,
porém substitui a centralidade dos contetdos pela centralidade do método de
aprendizagem, valorizando os processos de ensino fundamentados no modelo
de educacdo profissional, desenvolvidos por meio de conhecimentos
operacionalizantes, comportamentais e atitudinais.

Percebe-se que esse movimento das politicas educacionais de
priorizacdo da pratica em detrimento dos contetudos e debates tedricos ja vem
sendo analisado e discutido ha algum tempo no campo das politicas, e ndo é
exclusivo dos cursos de Graduacao em Educacéo Fisica, pois envolve todos os
cursos de formagédo inicial de professores. De acordo com Freitas (2002) e
Shiroma (2003), o movimento politico de defesa da formacéo pratica sobre a
formacdao tedrica se faz presente nos documentos orientadores da educacao e
da formacdo docente desde a década de 1990, e € responséavel por um
processo de desintelectualizacdo da formacdo docente. Considera-se ainda,
gue tais acBes ndo se concretizam por meio dos avancos teoricos e praticos
dos campos pedagodgicos e educacionais, mas, sim, a partir de exigéncias dos
organismos oficiais propulsores das reformas educacionais, que visam a
adequacao da educacéo e do professor as mudancas do trabalho e dos meios
de producéo capitalista.

Outra critica recorrente sobre essa resolucdo, diz respeito a sua
associacao e relevancia para as universidades privadas, como relatam os

coordenadores 3 e 4

A CNE/CES n° 06/2018 toda a comunidade da Educacéo
Fisica que estuda um pouco é contraria a ela né. Entdo é um
retrocesso, do meu ponto de vista. Vejo que ela esta
favorecendo as escolas privadas, reduzindo o numero de
docentes e aumentando a oferta para os estudantes, ou seja,
vao ter um gasto menor com funcionario e uma arrecadacao
maior (COORDENADOR 3, grifo nosso)

Ambas as resolucdes (CNE/CES N° 6 DE 2018 e CNE/CP N°2
de 2019) me parecem em nenhum momento ter pensado na
universidade publica, parece que é pra atender ou o curso de
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universidade privada, ou até de cursos EAD. Essa é a
impressao que eu tenho. (COORDENADOR 4, grifo n0osso).

Em sintese, segundo as falas dos coordenadores, observa-se que a
resolucdo surge, também, com o objetivo de atender as demandas das
instituicbes de ensino superior privado, com cursos mais enxutos, uma
formacado aligeirada com poucas disciplinas teoricas, voltada especialmente
para a pratica. Dessa forma, os cursos formardo uma maior quantidade de
estudantes, mais rapidamente e com pouco investimento, principalmente em
professores, a fim de obter uma maior arrecadacéao financeira.

Nos dizeres de Ventura e Anes (2020), essa constatacdo pode ser
observada a partir da mudanca na definicdo da carga horaria minima dos
cursos, a resolucdo passa a delimitar uma “carga horaria de referéncia”,
podendo o curso ter uma carga horaria maior ou menor que a referéncia. A
resolucdo, nesse sentido, acaba transferindo para as IES a responsabilidade
de definir a carga horaria dos cursos, sendo que esse movimento pode gerar
um impacto negativo na formacao inicial docente em Educacdo Fisica,
principalmente se os curriculos de licenciatura ndo forem ao encontro da
qualidade da formacao, fato esse que poderd ocorrer, sobretudo, nas
instituicbes privadas. Uma vez que, nas palavras de Ventura e Anes (2020
p.24), “A projecédo € que as “uniesquinas” seguirdo com curriculos magicos, na
l6gica determinante advinda das politicas neoliberais, impostas por organismos
internacionais, que nés consideramos apenas externos”.

Por fim, a dltima critica contundente sobre a resolucdo, advinda dos
entrevistados, diz respeito a sua relagdo com o mercado de trabalho, nesse

sentido, podemos citar as falas dos coordenadores 5 e 7.

[...] Nao da pra jogar o aluno, pensando que ele vai aprender la
fora. O mercado nao vai ensinar. O mercado tem a légica do
mercado e nos trabalhamos com a l6gica da formagdo. Entdo
eu acho que ela, a resolucio CNE/CES N° 6 DE 2018,
precariza o debate académico, desqualifica esse debate e
privilegia os espacgos fora de sala de aula [...]. Entdo jogar um
aluno para aprender no mercado de trabalho, ele vai aprender
a reproduzir o que ta no mercado de trabalho; e acho que cabe
justamente ao espaco formativo da universidade problematizar,
criticar, discutir, buscar outras alternativas, criar, e iSSo ndo se
faz simplesmente jogando um estudante no espaco de trabalho
(COORDENADOR 5, grifo nosso)
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Eu acho que ha uma presséo forte do mercado de trabalho, de
orgdos de classe, fundamentalmente, que localiza entdo no
bacharel sua maior arrecadacdo. Eles tém pressionado ao
longo do tempo para fazer com que o profissional da
licenciatura se vincule ao conselho. Se vocé tem uma formacgéo
mais ampla, eles perdem espaco, atuacdo. Me parece que o
conselho tem feito essa pressao constantemente. Inclusive eles
tém organizado os debates que discutem a Diretriz CNE/CES
N° 6 DE 2018. (COORDENADOR 7, grifo nosso).

Constata-se que ha, nessa Diretriz, um movimento de aumento dos
espacos formativos diretamente ligados ao campo profissional, isto €, buscam
moldar os cursos de licenciatura a partir das mudancas no mercado de
trabalho, e a formacdo acaba sendo subordinada por essas transformacoes.
Esse movimento ocorre, principalmente, pelo incentivo a formacao préatica em
detrimento do contetdo, como ja foi discutido anteriormente. O estudante é
estimulado a aprender diretamente no campo de trabalho, sem uma
fundamentacéo tedrica, o que vai resultar numa reproducdo do que ja esta
posto na sociedade, sem reflexdo, critica, problematizacdo ou discussao
qualificada sobre tais acdes, que englobam tanto a sociedade como a conduta
do professor.

Segundo Santos Juanior e Santos Bastos (2019), esse movimento,
caracteristico da atual Diretriz de graduacdo em Educacdo Fisica,
principalmente da etapa especifica da formacdo (bacharelado/licenciatura),
pode ser definido como uma simetria invertida. O processo de formacao da-se
a partir de valores hegemonicamente técnico-profissionais, por conta da sua
associacdo com o desenvolvimento econdmico capitalista. Nesse modelo de
formacao profissional as instituicbes de ensino sao obrigadas a relacionar, de
forma pragmatica, os conhecimentos curriculares a dinamica comum de sala de
aula. Sendo assim, o conhecimento mais valorizado na formacédo inicial
docente é aquele resultante do cotidiano e pessoal, ja 0s conhecimentos e
conteudos mais desenvolvidos e ricos produzidos pela humanidade ao longo
da historia sdo deixados de lado, e mesmo quando ha a necessidade de se
trabalhar com conhecimentos vindos do campo cientifico, eles sao substituidos
pelo conhecimento das competéncias e habilidades exigidas pela pratica

cotidiana.
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Outra relagdo dessa resolugdao com o mercado de trabalho ocorre no
sentido de que sua efetivacdo fora pressionada pelo Conselho Federal de
Educacao Fisica/Conselhos Regionais de Educacdo Fisica (CONFEF/CREF),
sendo que esses estiveram a frente dos debates para sua implementagéo
desde o inicio. Em compensacgdo, os professores e pesquisadores da area,
sobretudo os da licenciatura, nao tiveram muita participacdo nessas
discussbes, ou seja, [...] “trata-se de uma resolucdo construida por
conselheiros com nenhuma aproximagéo com a Educacéo Fisica”. (FURTADO,
2020, p 127).

Observa-se, a partir dos relatos dos coordenadores entrevistados, 0
destaque para o fato de que como esta posta essa Diretriz, ha um incentivo
para que os estudantes optem pela formacédo do bacharelado, o que acarretara
no fortalecimento dessa habilitacdo e consequentemente no aumento de suas
arrecadacfes, em contrapartida, isso acabard enfraquecendo os cursos de
licenciatura. Para Ventura e Anes (2020), a definicdo da entrada Unica nos
cursos de Educacéo Fisica, e a posterior divisdo em licenciatura e bacharelado,
como demanda a atual resolucéo, é preocupante para quem defende 0s cursos
de licenciatura, isso porque, no momento, o bacharelado € visto como uma
opcao preferencial, fetichizada, considerando que a escola estd desenhada
pelo cenéario da barbarie e, na contramdo, em especial as academias de
ginastica, transparecem ser espac¢os isentos dos problemas da sociedade.
Esse fato, aliado a falta de politicas publicas educacionais e de valoriza¢do dos
professores, induzira a escolha dos estudantes pelo bacharelado, o que tornara
impraticavel a licenciatura.

Desse modo, cabe as IES e aos agentes que estdo a frente da formacéao
inicial a responsabilidade de tomar as melhores decisbes para que a
licenciatura ndo se deteriore e nem figue marginalizada perante o bacharelado.
Sendo assim, as discussoes e debates para a construcdo e implementacéo dos
novos curriculos, a partir das atuais diretrizes, tornam-se demasiadamente
importantes para o bom andamento dos cursos, bem como para a qualidade da
formacao inicial docente em Educacdo Fisica, pois mesmo que as diretrizes
apresentem falhas e ambiguidades em relacdo a licenciatura, com um bom
trabalho por parte dos professores na hora da construcéo e implementacéo dos

curriculos, € possivel superar esses desafios.
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3.3.3 Dos processos de implementacdo das DCNs: os contrassensos das
realidades investigadas.

Nesta terceira temética principal, procura-se investigar o processo de
construcdo dos atuais curriculos de graduacdo em Educacéo Fisica, sendo que
esses, como ja citado anteriormente, sdo decorrentes das Resolucdes
CNE/CES n.06/2018 e CNE/CP n.09/2019. Busca-se assim, a partir das falas
dos coordenadores, apresentar 0os contrassensos das realidades investigadas
no momento da implementacdo desses curriculos. Decorrentes da tematica
principal surgem como tematicas secundarias o0 entendimento dos
coordenadores sobre a nova habilitacdo de formacdo em Educacéo Fisica, as
dificuldades enfrentadas no processo de criacdo dos atuais curriculos e 0s
principios norteadores utilizados para a elabora¢cdo dos mesmos.

Ao averiguar o entendimento dos coordenadores referente a nova
habilitacdo em Educacéo Fisica, nota-se que ha criticas positivas e negativas
quanto ao impacto que ela tera no processo de formacéo inicial docente. Tais
discordancias de opinides e criticas ocorrem, principalmente, sobre o quesito
da entrada Unica do estudante, o qual tera disciplinas comuns nos dois
primeiros anos, sendo que apés o segundo ano da graduacédo devera escolher
0 bacharelado ou a licenciatura. Ressalta-se que essas divergéncias na
avaliacdo podem ser ocasionadas pela formacdo de cada coordenador, por
suas linhas de pesquisa e até mesmo por suas opinides politicas e sociais.
Reitera-se, ainda, que ndo é objetivo dessa tematica apontar quem esta certo
ou errado, mas sim apresentar e analisar as opinides e entendimentos dos
coordenadores, a fim de chegarmos a um mesmo proposito que é de elevar e
melhorar os debates acerca da qualidade das politicas de formacéo inicial
docente em Educacdao Fisica.

De acordo com o entendimento dos coordenadores 1, 2, 6 e 7, essa
nova habilitacdo de Educacéo Fisica, como prega a resolugéo, fara com que o
aluno, que entra desinformado na graduacéo, sem saber o que € licenciatura e
bacharelado, tenha um tempo maior para decidir qual das habilitagbes

escolhera. Fato que pode ser observado a partir das falas dos entrevistados.
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Entdo, no geral, eu penso que ndo foi algo investigado
cientificamente né, uma impressao que eu tenho € que 0s
alunos ainda ndo tinham um perfeito conceito sobre cada
formacdo e acabavam em duvida na hora de se inscrever no
vestibular. Penso eu que essa nova habilitacdo, na perspectiva
do aluno possa ser positiva, pois agora ha a possibilidade de
ele fazer uma escolha um pouco mais adiante
(COORDENADOR 1).

E ai, nesse sentido, a perspectiva da entrada Unica eu acho
gue € contemporanea, nova, de oferecer de fato uma
oportunidade, porque depois o aluno vai ter mais maturidade
para escolher o que ele realmente quer, uma vivéncia maior,
embora eu acredite que os alunos vao fazer as duas
habilitacdes (COORDENADOR 2).

Entdo eu acho que essa entrada comum de dois anos vai dar
um tempo de respiro para esses académicos entenderem o
gue € a area de educacao fisica e as possibilidades de area de
trabalho (COORDENADOR 6).

Eu acho que para o ingressante isso ndo € tdo claro, mas
facilita também o acesso inicial, porque é muito comum o aluno
entrar sem saber o que é licenciatura e bacharelado, entao ele
entra no curso de licenciatura, fica um més e descobre que vai
ser professor, quando o estudante queria mesmo é trabalhar
em academia, entdo a entrada Unica facilita nesse sentido.
(COORDENADOR 7).

Por outro lado, recai sobre essa nova habilitacdo criticas referentes ao
momento da divisdo e da escolha do estudante pelo bacharelado ou pela
licenciatura. Tais evidéncias, podem ser notadas a partir dos discursos dos

entrevistados 4, 5, e 7:

A gente sabe que a apropriagdo maior € de escolha pelo
bacharelado, e por conta disso é tao dificil construir esse curso,
porgue nés estamos tentando antecipar esses problemas, que
nos sabemos que vao acontecer ali na frente quando chegar no
momento que a escolha tem que ser feita. NOs estamos
antecipando que teremos umas turmas infladas no bacharelado
e turmas pequenas na licenciatura [...]. Nés entendemos que
essa condicdo de dar a escolha para o aluno, ndo podendo
definir limites na quantidade de estudantes que vao para uma
habilitagdo ou para outra, tudo isso é uma dificuldade enorme
na construcdo desse projeto (COORDENADOR 4).

A meu ver a Diretriz CNE/CES N° 6 DE 2018 n&o resolve o
problema da Educacdo Fisica, pelo contrério, intensificam
algumas questbes. Vocé ter que colocar os alunos na mesma
sala de aula e depois separar, vocé tem uma questdo de
identidade de curso. Ah! mas como que vocé vai separar, se
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todo mundo quer ir para um lado e ninguém quer ir para o
outro, entdo vocé cria um processo de hierarquizacao de areas
(COORDENADOR 5).

Na minha opinido a Diretriz CNE/CES N° 6 DE 2018 cria um
problema, porque ela diz que € uma obrigacdo da instituicao
criar o critério de dizer quem é que vai pra licenciatura e para o
bacharelado. Isso de forma estrutural € muito dificil e ruim,
porque pode sobrecarregar de um lado e sobrar do outro. E
guando a Diretriz transfere para a instituicdo, a instituicdo
transfere para as coordenacgdes, isso gera um complicador
porque a gente fica sem saber realmente qual € o melhor
critério (COORDENADOR 7).

No entendimento dos coordenadores, esse movimento de escolha
acabard fortalecendo o processo de hierarquizacdo das areas. Além disso,
consideram que pela “fetichizacdo do bacharelado” (VENTURA; ANES, 2020),
0s estudantes acabardo escolhendo tal habilitagdo e deixardo a licenciatura em
segundo plano, o que fara com que ela figue ainda mais marginalizada em
relacdo ao bacharel.

Tal andlise é sustentada a partir dos pressupostos apresentados nos
estudos de Gatti (2014) que evidenciam um movimento de migracdo das
licenciaturas para a modalidade EAD, principalmente no setor privado, que &
responsavel pela maioria das matriculas. No caso da Educacado Fisica, cabe
ressaltar que se os estudantes, em sua maioria, optarem pelo bacharelado,
ficara invidvel os cursos superiores de licenciatura presencial, o que podera
acarretar na existéncia dos cursos de licenciatura em Educacao Fisica apenas
na modalidade a distancia, ou até mesmo resultar na reducao da licenciatura a
cursos técnicos, realizados fora das Universidades. Shiroma (2002) e Freitas
(2007) afirmam que desde o inicio do século XXI ha um movimento nas
politicas educacionais que busca tirar gradativamente as licenciaturas das
universidades, com o objetivo de reduzir os custos, bem como
desintelectualizar o professor.

Ainda, decorrente da tematica principal sobre a implementacdo das
DCNs nos cursos de Educacdo Fisica, surge como tematica secundaria as
dificuldades resultantes das atuais DCNs encontradas no processo de
construcdo e efetivagdo dos curriculos de graduacdo em Educacao Fisica.
Nota-se que as primeiras dificuldades enfrentadas por alguns coordenadores

no momento de construir os curriculos foram relacionadas as incoeréncias e
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inconsisténcias advindas das atuais Resolu¢cdes de Educacdo Fisica e de
Formacéao de Professores. Fato que pode ser observado a partir dos discursos

dos coordenadores 3,5 e 7.

A resolucao de formacédo de professores para educacéo béasica
CNE/CP N°2 de 2019 pensa na licenciatura de 4 anos, porém
nos da Educacdo nos dois primeiros anos nao podemos entrar
com a formacédo de professores, porque ndo sabemos o que
esse aluno vai escolher. Entdo, ndo tem sentido ele fazer nada
ligado a essa base comum ai né de formacéo de professores,
ele vai ter que ser feito nos dois ultimos anos da licenciatura.
Aqui na universidade dos 14 cursos de licenciatura, 13 véao
trabalhar essa base desde o inicio, nés da Educacao Fisica
vamos tratar nos ultimos 2 anos o0 que todos 0s outros vao
fazer em 4. Isso é um grande contrassenso que a 06/2018 néo
previu, ndo se preocupou, ndo se atentou a essa situacdo, e
isso nos complica na hora de montar o curriculo.
(COORDENADOR 3).

As Diretrizes da Educacgéo Fisica (CNE/CES N° 6 DE 2018)
vao falar, por exemplo, que o que é especifico deve ser tratado
nos dois ultimos anos do curso, entdo o que for especifico da
licenciatura precisa estar nos dois ultimos anos da licenciatura.
Ai nés temos uma Diretriz de formagdo de professores
(CNE/CP N°2 de 2019) que vai falar que as bases e
fundamentos da Educacgéo precisam estar nos dois primeiros
anos do curso, sabe. Entdo, assim, tentando encontrar
algumas alternativas, acho que a gente conseguiu elaborar um
projeto interessante. (COORDENADOR 4)

Enfrentamos uma dificuldade enorme na hora de pensar no
curriculo, porque ndo havia uma definicdo clara sobre qual
Diretriz deveriamos seguir. Levamos quase 2 anos pra ter a
resposta, e ai veio que deveriamos seguir, a Diretriz especifica
de Educacéo Fisica (COORDENADOR 7).

As dificuldades advindas das contradicbes das resolugbes sao
observadas, principalmente, no sentido de que as Diretrizes de formacdo em
Educacédo Fisica propagam a necessidade de se trabalhar com os conteudos
especificos da licenciatura nos dois ultimos anos do curso, ja a resolugcéao de
formacdo de professores prega a obrigacdo de se trabalhar os conteudos
especificos de Educacdo a partir do primeiro ano. Surgem, assim, davidas
acerca de qual dessas Diretrizes deve ser implementada nos cursos, como

ressaltado na fala do coordenador 7.
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Outro ponto importante a se destacar refere-se as dificuldades
encontradas para construir e delimitar a carga horaria e as disciplinas dos

cursos, fato observado a partir dos coordenadores 3, 4 e 5:

Vocé pega um curso que era de 4 anos e diminui para uma
formacdo especifica de 2 anos, reduz a carga horaria das
disciplinas, entdo os professores querem mais carga horéaria.
Alguns tém o entendimento que sem o seu saber na qual ele
domina ndo havera uma formac¢éo adequada. Nem todos leram
a resolugéo, ou se debrucaram sobre ela, entdo n&o entende
que a carga horéria vai reduzir (COORDENADOR 3).

NoOs temos ai uma estrutura relativamente boa, ainda estamos
trabalhando na ementa das disciplinas, mas ainda temos
algumas dificuldades, principalmente em contemplar a carga
horéria toda de atividades extra curriculares (COORDENADOR
4)

A gente organizou as disciplinas de ndcleo comum em dois
anos, depois as especificas, dois anos de licenciatura e dois
anos de bacharelado, mas também, assim, a partir desse
principio norteador, com uma dificuldade bastante grande de
selecionar o que seria exclusivo do bacharelado e da
licenciatura (COORDENADOR 5).

As dificuldades para a delimitacdo da carga horéaria e disciplinas dos
cursos estdo, principalmente, em determinar quais serdo especificas para
licenciatura e quais serdo do bacharelado. Outra adversidade encontra-se nos
impasses acerca da reducdo da carga horaria de algumas disciplinas, tendo em
vista que cada professor busca manter a disciplina na qual € especialista,
sendo que ha, também, uma luta para que essa reducao ndo enfraqueca ainda
mais a formacéo tedrica dos estudantes. Nota-se dificuldades para adequar as
disciplinas tedricas com as de extraclasse, sendo que estas deverdo ser
aumentadas devido as novas resolucoes.

Além disso, a partir da Resolugdo N° 7, de 18 de Dezembro de 2018, na
qual estabelece as Diretrizes para a extensédo na educacéo superior brasileira,
fica delimitada que “As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10%
(dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de
graduacdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos”
(BRASIL, 2018, p.1l), sendo que tal normativa dificulta ainda mais a
organizagdo e constru¢cdo dos novos curriculos de licenciatura em Educacéo

Fisica.
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Além dos desafios e dificuldades, busca-se apresentar nessa tematica
caracteristicas que os coordenadores, participantes da pesquisa, apresentaram
como principios norteadores para a elaboracdo dos atuais curriculos de
Educacédo Fisica, bem como para o enfrentamento dos desafios impostos por
essa acao. Ressalta-se que esses processos sdo especificos de cada
instituicdo, portanto cada universidade defende a elaboracdo dos curriculos a
partir do que considera ser o mais adequado para a formacdo inicial em
Educacéo Fisica.

Houve instituicdo que construiu seu curriculo totalmente em consonancia
com a resolucdo CNE/CES 06/2018, como € o caso do curso do coordenador
2:

A gente baseou o curriculo principalmente na resolucao,
porque ela pauta o que vocé tem que contemplar nos ndcleos
em comum dos dois primeiros anos. Em linhas gerais, embora
a gente tenha olhado outras matrizes, a gente tem sido bem fiel
a resolucdo de uma maneira especifica pra que 0 nOsso
curriculo esteja de acordo com a resolucdo (COORDENADOR
2).

Para além das resolucdes, houve instituicdo que teve como ponto
principal a construcdo de um curriculo regionalizado, amparando sua
elaboracdo a partir da regido em que a universidade se encontra e as
demandas que os estudantes daquela regido tém. Situacdo que pode ser vista

no curso do entrevistado 4:

NOs estamos tentando contemplar tudo o que a resolugéo
pede, mas nao fugindo das nossas caracteristicas locais. NOs
temos um corpo docente que vem se renovando, mas o
objetivo principal ndo foi atender as necessidades do corpo
docente, mas sim aquelas de um curso que sejam necessarias
para nossa regido. Que € uma regido onde o esporte é muito
presente na sociedade, entdo a gente preza por essas
atividades (COORDENADOR 4).

Evidencia-se, também, a elaboracdo do curriculo utilizando como
pressuposto o desenvolvimento de um curso mais moderno e inovador, como

aponta o coordenador 6:
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Nosso principal objetivo nessa reformulagdo é dar uma cara
mais moderna pro curso. A gente entende que o mercado de
trabalho, as questdes da inovacdo no mundo e etc., a nossa
formacdo tem que acompanhar. Quando a gente olha a nossa
matriz, tem disciplinas que n&o atendem hoje 0 que precisa.
Entdo estamos fazendo uma recauchutagem e falando: olha, a
educacdo fisica tem que avancar, tem que modernizar
(COORDENADOR 6)
Por fim, houve curso que construiu o curriculo a partir da ideia do
professor e do ensino das praticas corporais como objeto de atuacdo do

professor de Educacdo Fisica, como relata o coordenador 5:

Acho que o principio norteador do nosso projeto € o ensino, né.
Nés entendemos e justificamos isso no nosso projeto
pedagdgico, que a educacdo fisica trabalha com o ensino das
praticas corporais, independente do bacharel, do licenciado,

7

dos espagos, se é escolar ou ndo. A educacao fisica, nos
formamos primeiro os professores e nés formamos professores
gue trabalham com ensino das praticas corporais.
(COORDENADOR 5)

Em linhas gerais, verifica-se especificidades divergentes nos principios
que nortearam a elaboracdo dos atuais curriculos de graduacdo em Educacao
Fisica das universidades estaduais do Parana. Isso porque foi constatado, a
partir das falas dos entrevistados, que, por um lado, algumas intuicbes estao
utilizando quase exclusivamente as resolu¢cdes como referéncia, como € o caso
da universidade do coordenador 2. Por outro lado, tem aquelas que estédo
construindo seus curriculos para além das resolucbes, como é o0 caso das
universidades dos coordenadores 4, 5 e 6, porém ressalta-se que mesmo elas
apresentam principios norteadores e caracteristicas diferentes.

Os cursos analisados encontram-se em estagios diferentes na
construcdo dos curriculos, sendo que alguns ja estdo no processo final, outros
na metade, e tem aqueles que ainda estdo iniciando as discussdes, como
reitera 0 (coordenador 1): “meu antecessor, ele teve uma ou duas reunides,
mas com o nucleo de desenvolvimento do estudante, mas ndo chegou até o

departamento nenhuma discussao, a gente esta praticamente na estaca zero

[L.T.
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O processo de construcdo dos curriculos foi impactado, profundamente,
pela pandemia do coronavirus??, pela qual foi ampliado o periodo final para a
implantacdo das novas determinacdes?®. Nesse sentido, reiteramos a
importancia de novas analises sobre os atuais curriculos, principalmente apds

o término de sua elaboragéo e possivelmente implementa¢éo nos cursos.

3.3.4 Da teoria politica a realidade pratica: A relacao universidade, escola
e o perfil do egresso.

A Ultima temética principal refere-se ao entendimento dos
coordenadores sobre a relacdo universidade, escola e o perfil do egresso, e
qual o papel das politicas publicas nessa associacdo. Resultantes dessa
tematica, surgem como tematicas secundarias a caracterizacado dos programas
de formacdo inicial docente em Educacdo Fisica associados as politicas
educacionais, a definicdo do perfil do egresso pretendido pelas instituicoes
entrevistadas e os caminhos que os cursos de licenciatura em Educacéo Fisica
precisam tomar para melhorar a qualidade.

A respeito da caracterizacdo dos programas e projetos de formacao
inicial docente em Educacdo Fisica, sendo esses associados as politicas
educacionais, nota-se que a grande maioria das instituicbes analisadas
apresentam tais acfes. Dentre os programas destacam-se o Residéncia
Pedagdgica, presente em cinco das sete universidades entrevistadas, e o
PIBID, que encontra-se em seis instituicdes. Esporadicamente, também foram
identificados projetos ligados ao programa Universidade Sem Fronteiras,
projetos de iniciacdo cientifica e de extensao, financiados pelos programas de
fomento a pesquisa do governo federal e estadual, e por parcerias entre alguns

cursos e as prefeituras municipais. Para essa secdo foca-se a analise nos

22 A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e tem
como principais sintomas febre, cansaco e tosse seca. Teve seu primeiro caso na cidade
chinesa de Wuhan, em dezembro de 2019. No dia 23 de janeiro de 2020, a Organizagéo
Mundial de Saude (OMS) declarou a pandemia de COVID-19, constituindo uma emergéncia
sanitaria. A COVID-19 até o més de julho de 2021 j& infectou aproximadamente 190 milhdes de
pessoas no mundo, tendo aproximadamente 4 milhdes de mortes.

2 E importante destacar a criagdo de movimentos contrarios as novas resolucdes de Formac&o
inicial de Professores e de Graduacdo em Educacdo Fisica, sendo que a comunidade
académica vem estabelecendo debates sobre as novas diretrizes que precisam ser ouvidos.



108

programas gque se mostraram mais comuns entre 0s cursos, ou seja, o PIBID e
o Residéncia Pedagdgica.

A patrtir dos discursos dos coordenadores, observa-se que o PIBID e o
Residéncia Pedagogica tém uma grande importancia para o bom andamento
dos cursos de licenciatura em Educacgéo Fisica, pois aproxima o estudante do
campo de atuacdo desde o primeiro ano, e ele pode ter no¢cbes do que é ser
professor. Mais do que apenas a vivéncia, esses programas podem dar
subsidios para que o estudante reflita e até mesmo critique o0 que ja esta posto
no campo de trabalho, ao passo que o0s professores universitarios,
responsaveis por essas acoes, realizam reunides e debates semanalmente
sobre a organizacdo do campo da Educacédo Fisica escolar. Sobre esse fato,

evidenciamos a fala do coordenador 1:

Eu creio que esses programas preliminares de estagio séo
bastante impactantes na quebra do distanciamento entre a
universidade e escola, e principalmente proporcionam a
vivéncia antecipada dos estudantes no seu campo de atuagéo.
A partir dai também uma visao critica ja inicial daquilo que ele
vai enfrentar |a na frente. (COORDENADOR 1).

Outra caracteristica positiva desses programas refere-se as bolsas
dadas aos estudantes participantes, que auxilia boa parte deles, principalmente
0S mais pobres, a se manter em um curso de licenciatura, tornando-se um fator

importante para a diminuicdo da evasdo das instituicdbes publicas, como
destaca o coordenador 4.

Nés tivemos um periodo de aproximadamente 2 anos em que
nés nao tivemos PIBID e nem programas que tivessem uma
abrangéncia maior, e a evasdo foi maior nesses anos. Ano
passado, com o PIBID, tivemos a possibilidade de manutencéo
com os 3° e 4° anos, chegando com um grupo de formandos
maior. A gente espera que a Residéncia Pedagogica mantenha
esses numeros e possa até elevar o nUmero de académicos
gue se formam nos dltimos anos, apesar da pandemia
(COORDENADOR 4).

Tendo apresentado as potencialidades destacadas, pode-se observar
também, que elencaram-se fragilidades sobre tais programas. Nota-se que tais

criticas ndo sao referentes a relevancia que eles tém para os cursos de

formacdo inicial docente, tendo em vista que ja deixou-se claro sua importancia
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para as licenciaturas em Educacdo Fisica. As criticas aqui descritas foram
apresentadas por dois coordenadores, e estdo relacionadas aos problemas de
organizacdo estrutural desses programas, que por vezes acabam dificultando
as acbes, bem como torna-se um obstaculo para sua maior qualidade.

A primeira critica faz referéncia a precarizacdo do trabalho docente,
porque ocorre uma falta de valorizacdo dos professores universitarios que

participam desses programas, como reitera o coordenador 4:

O nosso trabalho é reconhecido pela sala de aula. 1sso é um
problema de estruturagcdo mesmo. Nés ndo recebemos um
salario em fungdo das horas dedicadas a um projeto ou
programa de extensdo. Isso € uma questdo complicada ao meu
ver, vocé estimular a formacédo em espacos formativos fora da
sala de aula, mas vocé ndo d& condigcbes para que um
professor esteja presente organizando esses espagos.
(COORDENADOR 5).

A segunda critica é sobre a diminuicdo das bolsas de fomento para
esses programas, pois ocorreu uma reducdo com o passar do tempo, e o

engessamento das acdes direcionadas ao PIBID e a Residéncia Pedagdgica,
fatos que sao destacados pelo coordenador 7.

A ideia original do PIBID, Residéncia Pedagdgica, é o6tima:
fazer com que o aluno tenha essa vivéncia antes de atuar
como profissional, mas ela também foi bastante modificada da
ideia original que a gente tinha, reduziu muito o ndmero de
bolsistas, perdemos autonomia para escolher o lugar de
atuacao. No ultimo edital, por exemplo, a gente recebeu uma
lista com as escolas que podiamos atuar. N&o tive a
oportunidade enquanto coordenador de dizer “olha, € um lugar
de vulnerabilidade social, que precisa de atencdo”, nao teve
nada disso.

Em linhas gerais, considera-se que 0s programas e projetos de
formacao inicial docente associados as politicas, em especial 0 Residéncia
Pedagogica e o PIBID, sdo importantes para a qualidade dos cursos de
licenciatura em Educacdo Fisica, pois contribuem para a vivéncia dos
estudantes no campo de trabalho, para as reflexdes e criticas sobre o ser
professor e na diminuicdo da evaséo universitaria. Por outro lado, nota-se que

ainda ha a necessidade de melhorar tais a¢des, principalmente em relagéo a
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organizagdo estrutural e a valorizacdo dos professores participantes de tais
programas.

Essas observacdes vao ao encontro do trabalho de Oliveira et al. (2017)
e Monteiro et al. (2020), no qual apresentam que os programas Residéncia
pedagdgica e PIBID sdo muito importantes para a formacao inicial docente,
principalmente para os discentes, pois oportunizam experiéncias da realidade
pratica profissional e possibilitam momentos de reflexdo quanto a sua praxis
pedagdgica. Por outro lado, também reiteram dificuldades e lacunas existentes
nos programas, como os desafios da relacdo dos participantes com o campo
de atuacdo e de formacao, e a falta de valorizacdo e qualidade dos espacos
para debates e discussdes advindas das acdes e reflexdes praticas.

Outro ponto de destaque, na quarta categoria, é relativo ao perfil do
egresso pretendido pelos cursos dos quais fazem parte os coordenadores
entrevistados e o papel das politicas na definicdo desse perfil. Evidencia-se
gue o perfil do egresso encontra-se, por um lado, atrelado a realidade da regido
na qual a universidade estd inserida e nas demandas e necessidades do
mercado de trabalho de cada regido, como destacam os coordenadores 2 e 6.

[...] hoje o nosso egresso tem muita dificuldade para inserir no
mercado de trabalho da regido por conta que sdo cidades
menores, com menos escolas, menos oportunidades para
trabalhar na educacgdo béasica por exemplo. Pensando nessa
caracteristica, hoje temos uma demanda reprimida por
formandos que atuem no bacharelado. Penso que esse seria o
novo perfil de egresso que talvez tenha uma melhor
oportunidade no mercado da nossa regido (COORDENADOR
2).

Entdo, nosso aluno é o aluno que é de cidade pequena, que vai
atender a populagéo, € um perfil de aluno que vai atender o
interior. [...] Nés estamos formando para o mercado de trabalho
sim, e a grande maioria acaba sendo vinculado ao processo
PSS e as prefeituras de onde estdao (COORDENADOR 6).

Em contrapartida, nota-se também um discurso do perfil do egresso para
além do mercado de trabalho. Isso ocorre porque os coordenadores, em sua
maioria, apresentam falas em relacdo a importancia de se formar um estudante
critico, reflexivo, autbnomo, emancipado, e que nao apenas reproduza o que ja
esta posto no mercado de trabalho e na sociedade, mas que busque, por meio

do conhecimento e da educacao, sua transformacéo e melhoria. Além do mais,
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ressaltam a necessidade de formar um estudante que possa transitar em todas
as areas e niveis de ensino e que seja um individuo pesquisador, buscando
sempre o conhecimento, mesmo apoés o final do curso. Todos esses fatos séo

apresentados pelos coordenadores 1, 4,5 e 7.

Entdo, eu penso que o perfil do egresso tem que ser um perfil
critico, participativo e consciente da sua missao na escola, de
consolidar um componente curricular que ainda luta para ser
consolidado (COORDENADOR 1).

O nosso intuito € formar um académico com perfil humanista,
critico, reflexivo. Temos disciplinas de didatica, de ética,
bioética, politicas publicas e disciplinas sociologicas. Temos
um cuidado bastante grande em formar um professor com perfil
humanista, critico e reflexivo. (COORDENADOR 4).

A gente trabalha na perspectiva de formar um professor com
condi¢Bes de criar suas proprias aulas, estudar com o estudo,
a pesquisa, a pesquisa como aprendizado permanente, como
processo de formacdo e de auto formacdo permanente, entdo
noés buscamos formar um aluno com autonomia para pensar,
estudar e construir suas proprias aulas, de ensinar e fazer
educacéo fisica na escola (COORDENADOR 5).

No momento, o0 que a gente tem sdo alunos que possam atuar
de forma generalista, em varios niveis de ensino, desde a
educacdo infantil até a educacdo superior. A gente adota o
principio da educacdo continuada que procura, por meio de
palestras, cursos, especializagdo, mestrado, doutorado, grupos
de pesquisa e extensdo, fazer com que o aluno se vincule a
instituicdo e possa trilhar esse caminho para além da formacéo
inicial, que ele possa manter vinculos com grupos que debatam
a area (COORDENADOR 7).

Considera-se que as politicas de formacéo inicial docente ideais devem
ir ao encontro do perfil do egresso apresentado pelos coordenadores. As acdes
devem ser pensadas para além do mercado de trabalho ou da sociedade
capitalista. As politicas precisam dar subsidios para a formacdo de um
individuo autébnomo, critico e reflexivo, e ndo apenas um estudante que
reproduza ou se adapte ao que ja estd posto na sociedade. Os cursos de
formacao inicial docente necessitam formar um estudante que tenha a
capacidade de superar os desafios colocados pela sociedade contemporanea
e, utilizando os conhecimentos historicos (tedricos e praticos), contribua para

mudar a realidade social e de formacdo humana de seus alunos.
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E necessario refletir se o modo com que as politicas de formac&o inicial
docente vém sendo pensadas e implantadas nos ultimos anos esta indo ao
encontro do perfil docente critico, reflexivo e emancipado, o qual defendem os
coordenadores. Nesse contexto, € relevante ressaltar que as politicas
educacionais brasileiras estdo, primordialmente, voltadas para ajustar a
formacdo inicial docente, a educacdo e os individuos as necessidades e
demandas da sociedade e dos meios de producdo capitalista, que estdo
sempre em mutagcao (SILVA; KLEIN; CAVAZOTTI, 2015). Deste modo, com
base nas discussdes apresentadas nesta dissertacdo, pode-se perceber que
ha uma contradicdo entre o perfil docente de qualidade defendido pelos
professores e a real conduta dessas politicas.

Por fim, a Ultima temética dessa categoria e concomitantemente dessa
secdo, visa apresentar, no entendimento dos coordenadores, possiveis
caminhos para a melhoria da qualidade da formacdo inicial docente em
Educacao Fisica e como as politicas educacionais se inserem neste contexto.
Segundo os coordenadores, as opcdes para melhorar os cursos de Educacéao
Fisica passam por quatro principais pontos, que sdo a responsabilidade
docente, vinculo social, politicas de financiamento e o engajamento politico.

O primeiro desses quatro pontos foi definido como a responsabilidade
docente. Nela os coordenadores 2, 3 e 6 reiteram a importancia de que,
mesmo com todos 0s problemas que perpassam a area das licenciaturas em
Educacdo e Educacéo Fisica, os professores tenham a responsabilidade da
dedicacdo maxima a profissdo, buscando conhecimento para além da
formacdao inicial, a fim de tornar-se um professor de exceléncia. Nesse caso,
enfatiza-se a importadncia das politicas de formacdo continuada, que, se
implantadas corretamente, podem auxiliar para que haja qualidade na
formacao.

O segundo caminho passa pela valorizacdo social ou vinculo social.
Nota-se que para melhorar os cursos de licenciatura em Educacéo Fisica ha
uma necessidade de que eles sejam mais valorizados pela propria sociedade,
principalmente quando se trata das universidades publicas. A sociedade
precisa entender a importancia que os cursos de formagéo inicial docente em
Educacéo Fisica tém para os individuos (COORDENADOR 7).
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Outro ponto de destaque refere-se as politicas de financiamento e
valorizacdo da formacdo inicial docente. Ha a necessidade de que haja
politicas de financiamento que realmente valorizem as universidades publicas,
bem como, a¢cbes que incentivem a profissdo docente, em todos 0s hiveis e
modalidades de ensino. Sobre essa falta de valorizagc&o, que ainda atinge as

instituicdes publicas, apresenta-se o discurso do coordenador 4:

Existe uma politica toda de redugdo no investimento da
educacao publica e isso com certeza afeta 0 nosso curso
também. A gente vem lutando com relacdo a essas defasagens
gue a gente tem e, junto ao diretor do nosso campus aqui, Nés
estamos conseguindo pouco a pouco melhorar a nossa
estrutura através de trabalho de busca de verba, ndo em
agéncias governamentais, mas diretamente com
parlamentares. A questdo do investimento nos professores
também é precaria, nds temos problemas na questdo salarial,
carreira, contratacdo de professores efetivos, isso tudo gera um
desgaste enorme na qualidade do curso (COORDENADOR 4)

O dltimo dos quatro pontos entendidos como importantes para a
melhoria dos cursos de licenciatura em Educacédo Fisica, talvez seja o que 0s
professores mais tenham capacidade de realizar a curto prazo, que € o
engajamento politico. Nota-se, por meio dessas entrevistas, que 0s
coordenadores das universidades estaduais do Parana, apresentam, em sua
maioria, pouca relagcdo com as politicas publicas, e isso acaba por diminuir o
entendimento sobre as questfes de fundo que cerceiam tais acoes.

Apresenta-se uma necessidade de que professores e estudantes de
Educacédo Fisica participem dos debates politicos da area, que se posicionem
contrarios as politicas como elas vém se estabelecendo nos ultimos anos,
sejam militantes a favor da educacao e, principalmente, defendam a qualidade
dos cursos de formacdao inicial docente advindos das universidades publicas.
Sendo assim, reitera-se a importancia de que estudantes, professores, e,
acima de tudo, os coordenadores dos cursos de Educacao Fisica, que estdo a
frente da organizacdo dos cursos, estudem com exceléncia as questbes que
englobam as politicas, pois tal fato foi apresentado no decorrer dessa pesquisa
como fundamental para a organizacao e qualidade da formacdo inicial docente.

Ademais, espera-se que as politicas educacionais se coloquem em acordo

com o significado da formacao inicial docente, que deve ser vista para além da
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finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio profissional da
docéncia, ou da atividade burocratica na qual se adquire conhecimentos e
habilidades técnicas mecanicas. Dada a esséncia do trabalho docente, que &
ensinar como processo de humanizagdo dos alunos situados historicamente,
espera-se que 0s cursos de licenciatura propiciem aos seus egressos 0S
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que possibilitem construir
continuamente os seus saberes e fazeres docentes, a partir das necessidades
e desafios que o ensino como prética social coloca no cotidiano (PIMENTA,
1996).

As analises das entrevistas e as discussdes apresentadas nos estudos da
area indicam que a estruturacdo basilar da formacao inicial de professores se
d& por meio da mobilizacdo do estudo das teorias da educacao e da didatica.
Isso possibilita que o futuro professor incorpore o ensino como uma pratica
social, capacitando-o para o exercicio da profissao e, deste modo, faz com que,
de fato, assuma-se como profissional, constituindo-se como um professor
investigador de sua pratica educativa, a ponto de reestruturar, produzir e
transformar seus saberes e sua identidade profissional.

4. CONSIDERACOES FINAIS
O objetivo principal desta dissertacdo foi compreender os caminhos que
tomam as politicas de formacao inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil e
os reflexos desse processo nas acdes e na realidade dos cursos de licenciatura
em Educacdo Fisica das universidades estaduais do Parana. Para tanto,
utilizou-se como fonte de dados as producdes académicas, os documentos
orientadores e os discursos dos coordenadores que estédo a frente dos cursos.
No campo académico, percebeu-se que as publicagbes acerca das
politicas de formacéo inicial docente em Educacgédo Fisica no Brasil estdo
predominantemente nas regides Sul e Sudeste do pais. Observou-se, também,
uma quantidade ampla de pesquisadores com artigos sobre a tematica, porém
ainda séo poucos aqueles que apresentam mais de uma publicacéo referente
as politicas de formacéo inicial docente em Educacéo Fisica. Esse resultado

pode ser explicado pelo fato de que o campo da Educacéo Fisica abrange
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diversas subareas de estudos e pesquisas, sendo que 0s pesquisadores
acabam por transitar nessas distintas subareas.

Quanto aos procedimentos metodoldégicos, observou-se que, em sua
totalidade, s&o pesquisas do tipo qualitativa, a maioria de analise documental e
bibliografica. Nesse sentido, enfatiza-se a importancia de novos estudos que
busquem trazer a relagdo tedrica das politicas com a realidade e o cenario
pratico dos cursos de formacéo inicial docente em Educacéo Fisica, alinhando
as pesquisas documentais e bibliograficas com as de campo.

A partir dessa dissertacéo, pode-se considerar que as pesquisas sobre
as politicas de formacao inicial docente em Educacéo Fisica no Brasil (2000 a
2020) abrangem os contetudos acerca das acfes formativas dos cursos de
licenciatura em Educacdo Fisica (PIBID, Residéncia Pedagdgica, Estagio
Curricular Supervisionado, avaliagdes institucionais e cursos de educagédo a
distancia), os curriculos e diretrizes dos cursos, a relacao das politicas com as
distintas habilitacdes (Licenciatura e Bacharelado), e a associacdo dos cursos
de formacdo inicial docente em Educacdo Fisica com as mudancas e
necessidades da sociedade capitalista.

Segundo os estudos, a melhoria na qualidade dos cursos passa pela
valorizacdo das acdes e programas de formacdo ligados as politicas
educacionais, entre eles a Residéncia pedagdgica, o PIBID e os projetos de
iniciacdo cientifica. O estagio curricular supervisionado e 0s cursos na
modalidade EAD também podem favorecer uma formacdo de qualidade em
Educacdo Fisica, porém eles devem ser bem organizados, estruturados, e
devem desenvolver nos professores a capacidade de aliar os conhecimentos
tedricos da educacao a didatica, a fim de que os futuros profissionais possam
ensinar como colaboracdo ao processo de desenvolvimento humano dos
alunos historicamente situados.

Referente as Diretrizes curriculares de formacao inicial docente em
Educacao Fisica, as pesquisas apontam que sua estruturagao é tida como uma
construcdo social, que é organizada a partir de disputas de interesses no
ambito cientifico e politico. E que analisar esse cenario torna-se uma tarefa
demasiadamente complicada, sendo fundamentais novas producdes cientificas
sobre a tematica. Ainda, considera-se que as resolu¢cdes podem interferir e

serem interpretadas de diferentes formas pelos curriculos dos cursos de
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Educacédo Fisica, sendo que tais interpretacdes vao ao encontro das distintas
conviccdes, principios e interesses das instituicdes de ensino e dos atores do
processo.

Outrossim, destaca-se que os resultados apontam para o fato de que as
politicas de formacédo inicial docente em Educacdo Fisica atrelam-se aos
principios da economia, da sociedade neoliberal e dos meios de producao
flexivel, principalmente, a partir das discussfées em torno dos conceitos de
meritocracia, eficiéncia e eficdcia docente. Essa teoria pode ser vista,
primeiramente, a partir dos incentivos a politica de accountability, que apoiada
nos conceitos de eficiéncia, competitividade e produtividade neoliberal, busca
avaliar, fiscalizar, controlar e regular o cenéario educacional, influenciando
principalmente a atuacdo dos professores coordenadores e diretores, que
perdem a autonomia e precisam direcionar suas disciplinas a essas avaliagcdes.

Os dados apontam ainda, que as Diretrizes postas incentivam uma
formacdo inicial docente flexivel, com enfoque demasiadamente pratico e com
contelidos rasos, atribuindo ao individuo a responsabilidade pelo seu sucesso
ou fracasso escolar, e afirmando a necessidade de se estar sempre preparado
para se adaptar e ser resiliente a uma sociedade em constante mutacao.

Tais principios também encontram-se presentes nos documentos
norteadores da formacéo inicial de professores para a educacdo basica e de
formacdo em Educacdo Fisica, utilizados nessa dissertacdo. Para essa
pesquisa foram utilizados como fonte primaria 0 documento “Educacao 2030:
Rumo a uma Educacdo de Qualidade e a Educacdo ao Longo da Vida para
Todos”, decorrente da conferéncia mundial de educacao de Incheon (2015), e
as atuais Resolucdes de formacao inicial de professores para a educacao
basica CNE/CP 2/2019 - BNC Formacéo, e de gradua¢do em Educacédo Fisica
CNE/CES 6/2018.

Nota-se até aqui, que as premissas que norteiam a declaracdo mundial
de educacao de Incheon (2015), bem como as declaracdes de Dakar (2000) e
Jomtien (1990), apresentam configuragcdes semelhantes, pois s&o baseados
em principios similares. Isto é, principios que buscam tornar a educacdo o
motor do crescimento econémico, aproximando-a do modelo empresarial, a fim

de responder as demandas e a l6gica do mercado.
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Ao apresentar trechos que enfatizam a importancia da educagao para o
pleno emprego e para a erradicacdo da pobreza, além de ser papel chave na
obtencdo de trabalhos decentes, aumento de renda, gerando ganhos de
produtividade e acelerando o crescimento, a educacao € vista ndo como objeto
principal dos documentos, mas sSim como um vetor para O crescimento
econdmico. A educacédo e, concomitantemente, a formacéao inicial docente nao
sado defendidas como objeto fim para o desenvolvimento humano, mas sim um
meio para o desenvolvimento economico dentro de uma sociedade capitalista.
Ressaltando que, ao propor agbes que visem a diminuicdo da pobreza,
principalmente nos paises periféricos e subdesenvolvidos, 0s organismos
internacionais tém a preocupacdo de aliviar a pobreza primordialmente por
motivos econdmicos e ndo humanitérios.

Ademais, observa-se que na declaracido de Incheon ha um “novo”
discurso voltado para a educacédo e para a formacao inicial docente, que €&
definida como a educacdo para a sustentabilidade. Os principios de
sustentabilidade apresentados nos documentos pautam-se na defesa de uma
educacdo e consequentemente uma formacgao inicial docente que promova o
desenvolvimento do capital de forma sustentavel, isso porque é constatado
pelos organismos internacionais a necessidade de se manter minimamente as
reproducdes das condi¢cdes sociais de trabalho, ja que tais relacdes foram
postas em risco pelo avanco destrutivo do capitalismo neoliberal.

Ao enfatizar principios sobre a educacdo para os direitos humanos,
educacdo sustentavel, promocdo de uma cultura de paz e ndo violéncia,
cidadania global, valorizagcéao da diversidade cultural, educag¢do socioemocional
e resiliéncia, mostra-se que a educacao é vista também como meio para formar
um individuo tolerante, resistente e conivente aos desafios e aos impactos que
cercam e sao resultados do capitalismo neoliberal, como a desigualdade social,
a degradacdo dos bens naturais, o conflito de classes, as doencas
psicossociais e psicoemocionais, a emigracao, e a flexibilizacdo/escassez de
trabalho. Alocando, desse modo, a solugcdo dos problemas da sociedade
contemporanea, do campo da economia e da politica, para as reformas
educacionais, persistindo o mito de que a educacdo aflige e age como

redentora dos males que afetam a sociedade capitalista.
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Os pressupostos da declaragdo de Incheon alinham-se a formacéo
inicial docente em Educacéo Fisica a partir do momento em que 0S construtos
contidos nas atuais Resolucbes CNE/CES 06/2018 (exclusivo dos cursos de
graduacdo em Educacao Fisica) e CNE/CP 02/2019/BNC Formacéo (pertinente
a formacdo de professores para a educacdo bésica) refletem os mesmos
principios. A partir dos resultados dessa dissertacao, observa-se a associacao
dos conceitos sobre a flexibilidade da formacdo, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, formacdo docente tecnoldgica e inovadora,
avaliacdo na formacéo docente, formacao docente e o mercado de trabalho e a
formacéo docente e sustentabilidade.

Considera-se que esses principios buscam estimular as parcerias
publico privado na formacdo inicial docente por meio da privatizagéao,
terceirizacdo e do terceiro setor. Igualmente, incentivam, por meio das
avaliacbes de larga escala, o0 desenvolvimento das politicas de
responsabilizacdo, que resultam numa desvalorizacdo das instituicdes publicas
frente as privadas. Ademais, ha a promocao da educacdo guiada pela e para
as tecnologias, como resposta a globalizacdo, além da formacdo docente
aligeirada e flexivel, centrada nos construtos de fortalecimento das habilidades
profissionais que atendam primordialmente as demandas do trabalho e da
economia. Essas acgOes resultam numa desvalorizacdo das instituicOes
educacionais, bem como na precarizacdo da formacgéo inicial docente e
humana dos futuros professores envolvidos nesse processo.

Referente a realidade pratica dos cursos de Formacao inicial docente
em Educacao Fisica, considera-se que 0s construtos contidos nas politicas
educacionais advindos dos organismos internacionais se alinham,
principalmente no momento de construir os curriculos. Afirma-se isso tendo em
vista que, a partir das entrevistas com os coordenadores das universidades
estaduais do Parana, surgem falas no sentido de demonstrar uma dificuldade
para a elaboracéo dos atuais curriculos de Educacéo Fisica.

As dificuldades s&o resultados, principalmente, das politicas
direcionadas a flexibilizacdo da formacado inicial docente, ao incentivo a
formacdo da préatica em detrimento da formacdo do contetdo e a formacéo
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias para o trabalho. Isso

porque as novas resolucdes, baseadas nos documentos internacionais,
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impdem uma extensa carga horaria fora da sala de aula, o que resultara numa
diminuicdo das disciplinas tedricas, bem como dos espacos de reflexdo
pedagdgica. Considera-se que tal ato resultard em cursos aligeirados, flexiveis,
rasos e superficiais intelectualmente, voltados, primordialmente, para atender
as universidades privadas, bem como responder as demandas do mercado de
trabalho e da sociedade capitalista. Isso causa uma fragilizacdo da formacéo
inicial docente, acarretando a desintelectualizacdo do professor, assim como
um enfraguecimento da formacao humana.

Outro aspecto relevante a disposicdo da Diretriz de graduacdo em
Educacdo Fisica (CNE/CES 06/2018) relaciona-se com os indicios de um
incentivo para que os estudantes optem pela formacao do bacharelado, o que
acarretara no fortalecimento dessa habilitagdo e consequentemente aumento
das arrecadacfes dos conselhos regionais e federais de Educacéo Fisica. Em
contrapartida, esse encaminhamento podera desencadear a fragilidade e
enfraquecimento dos cursos de licenciatura, que ficardo marginalizados
perante o bacharelado. Nesse caso, tornam-se necessarias novas pesquisas
que busquem analisar esses curriculos, apos sua efetivacdo, principalmente
sobre os critérios que serdo estabelecidos no momento da escolha de uma ou
outra habilitacéo.

Quanto ao entendimento dos coordenadores acerca das politicas de
formacao inicial docente em educacdo fisica, percebe-se que os maiores
conhecimentos sdo sobre as Diretrizes de formacdo, principalmente sobre a
resolucdo de graduacdo em educacao fisica (CNE/CES 06/2018), tendo em
vista que esta vem sendo utilizada como base para a construcdo dos atuais
curriculos. Por outro lado, os coordenadores mostraram pouco conhecimento
sobre as atuais Resolucbes de formacdo de professores para a educacéo
basica CNE/CP 2/2019 - BNC Formagao.

Observou-se nas andlises, que o0s coordenadores apresentam
conhecimentos acerca das atuais Diretrizes, principalmente a de Educacéo
Fisica, porém constatou-se fragilidade no entendimento do campo teorico que
sustenta os pressupostos identitarios e construtos ideoldgicos das Diretrizes, a
exemplo das mutacdes nos meios de producéo e na sociedade capitalista, bem

como a ascensao e fortalecimento do neoliberalismo.
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Os dados levantados nessa dissertagcdo apontam para uma relagéo
entre 0s campos pesquisados, indicando um movimento que busca subordinar
a formacao inicial docente em Educacdo e Educacdo Fisica aos principios
advindos da economia e dos meios de producédo capitalista, a fim de formar
individuos “aptos” para responder e se adequar as necessidades e demandas
da sociedade contemporanea. Neste caso, o futuro professor da educacao
basica acaba por se alienar e a formacdo inicial docente acaba sendo
fragilizada, principalmente, diante dos processos de flexibilizagcdo e
desintelectualizacdo docente, na qual deixa-se de se formar um individuo
critico e reflexivo do ser e fazer docente, para formar-se um individuo
reprodutor e adaptavel aos principios capitalistas.

Por fim, conclui-se que para melhorar os cursos de licenciatura em
Educacdo Fisica h4 a necessidade de que as politicas de formacgédo inicial
docente sejam repensadas, sendo que para que iSSo ocorra 0 primeiro passo a
ser dado é os professores, e principalmente os coordenadores, que estdo a
frente da organizacdo dos cursos, estudarem com exceléncia as politicas,
participarem de debates sobre o assunto, e militarem a favor da formacgéo
inicial docente de qualidade, principalmente as oferecidas nas universidades
publicas.

Acima de tudo, que se cobre e incentive uma formacéo inicial docente
para o desenvolvimento e emancipacdo humana, formando individuos criticos e
reflexivos, que contribuam para as mudancas sociais e que ndo apenas
reproduzam ou se adequem a sociedade como esta posta. Sendo que esses
deverdo proporcionar as mesmas experiéncias aos seus futuros alunos da
Educacdo Bésica, dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como
contribuicdo ao processo de humanizacdo dos estudantes historicamente

situados.
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APENDICES

Apéndice A

Roteiro de entrevista semiestruturada

BLOCO 1 - Objetivo: Descrever qual o perfil do coordenador do curso e
sua aproximacdo com a area das politicas publicas.

1. Qual a sua formacdo? Area de atuacdo docente?

2. Quais as suas principais experiéncias profissionais? E experiéncias como

coordenador? A quanto tempo esta na funcao?

3. Tem ou teve contato com disciplinas ou projetos ligados as politicas
publicas, politicas sociais/educacionais e gestdo educacional? Em qual época?
durante a graduacdo? Em cursos de poés-graduacdo? Ao longo da trajetéria

docente? Durante o cargo de coordenador?

4. Como vocé entende o papel das politicas publicas na formacé&o inicial

docente em Educacdo Fisica?

5. Vocé teve contato com as atuais Diretrizes CNE/CES 06/2018 (destinada
aos cursos de Educacao Fisica) e a diretriz CNE/CP 02/2019/BNC Formacéao
(Destinada aos cursos de formacdo de professores para a educacdo basica).

Qual a sua opinido e avaliacao sobre elas?

6. Tem conhecimento ou j4 pesquisou sobre os organismos internacionais e
multilaterais, em especial as conferéncias e foéruns mundiais de educacéo
elaborados pela UNESCO? Qual a sua opinido sobre tal organismo e tais

conferéncias e foruns?

BLOCO 2 - Objetivo: Entender como foram organizados os curriculos
atuais dos cursos de Educacgéo Fisica licenciatura.

1. Como foi organizado o processo de construcéo do novo curriculo do curso?

2. Como foi pensada a nova matriz tedrica do curriculo?
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3. Como se deu a nova organizagdo das disciplinas e carga horéaria do curso?
Tem disciplinas de politica?

4. Utilizou alguma legislacdo para direcionar a organizacdo e estruturacao do
novo curriculo? Quais foram os documentos/normativas utilizadas para nortear

a acao?

BLOCO 3 - Objetivo: Verificar como os coordenadores entendem as
aproximacOes e vivéncias dos discentes com a realidade escolar
estabelecidas na organizacgéo curricular da universidade?

1. Quais séo as ac¢les do curso utilizadas para aproximar o futuro professor da

realidade escolar?

2. Como o curso tem organizado as Praticas como componente curricular e o

Estégio curricular supervisionado?

BLOCO 4 - Objetivo: Identificar como os projetos de formacdo inicial
docente com bolsa auxiliam na manutencao e fortalecimento dos futuros
professores de Educacéo Fisica.

1. O curso tem projetos/programas ligados ao governo (municipal, estadual ou
federal)? Para a formacéao inicial docente? Quais séo eles?

2. O seu curso tem projetos de extensdo com bolsas ligadas a formacao inicial

docente ou as politicas de formacao inicial docente? Quais séo eles?

3. Como vocé avalia esses programas/projetos para a formacao docente? Eles

contribuem para a formacéo inicial docente em Educacao Fisica.

BLOCO 5 — Objetivo: Compreender qual o perfil do egresso pretendido
pelos cursos de Licenciatura em Educacéao Fisica.
1. Qual o perfil docente que o curso esta formando ou pretende formar.

2. Vocé considera que o curso de Educacdo Fisica da sua Universidade é
capaz de formar um professor capacitado para atuagdo na educacao basica?
Se sim, de que forma concreta o curso possibilita para que essa formacao

profissional ocorra?
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3. Na sua opinido qual o foco central da formagéo profissional do curso de
Educacao Fisica Licenciatura de sua Universidade? Vocé pensa que 0 curso
tem que ser totalmente voltado para a sociedade ou como forma de mudar ou

melhorar a sociedade?

4. Em sua opinido quais os caminhos para melhorar os cursos de licenciatura
em Educacao Fisica, e como as politicas de formacgé&o inicial docente podem

contribuir para isso?
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Apéndice B

Matriz para entrevista semiestruturada com os coordenadores das
universidades estaduais do Parana

OBJETIVOS Elxos (tematicos) QUESTOES
Qual a sua formagdo? Area de atuagdo docente?
902“0 Wmo, m Quais as suas principais expenéncias profissionais? E experiéncias como coordenador? A
do curso e sua quanto tempo estd na fungao?
v pit-rih Tem ou teve contato com discipliias ou projetos fgados ds pollicas piblicas, policas
pubkcas sociais/educacionais @ gestio educacional? em qual dpoca? durante a graduagao? Em cursos
de pds graduagdo? Ao longo da trajetdria docente? Durante o cargo de coordenador?
Como vocé entende o pape! das politicas piblicas na formagdo inicial docente em Educagio
Flisica?
Vocé teve contato com as atuais Diretrizes CNE/CES 06/2018 (destinada aos cursos de
Educagdo Fisica) @ a dwetriz CNE/CP 0272019/BNC Formagdo (Destinada acs cursos de
formagdo de professores para a educagdo bidsica). Qual a sua opinido e avaliagdo sobre elas?
Tem conhecimanto ou ji pesquisou sobre o3 organismos internacionais @ multiaterass, em
especial as conferéncias e foruns mundiais de educagdo elaborados pela UNESCO? Qual a sua
opinidio sobre tal organismo e tais conferéncias e foruns?
Entendsr como estio Como esta sendo organizado o processo de construgdo do novo curricudo do curso?
m&lﬁ; Cion Como fol pensada a nova matriz tednica do curriculo?
dos cursos de Como se dou & nova organizagao das disciplinas e carga hordria do curso? Tem discpinas de
Educagao Flsica Nicas? -
licenciatura a parti po
::‘hlﬂﬂl"?lﬂm Wilizou alguma legislagho para direcionar a organizagdo e estruturagho do novo curriculo?
i i Quais foram os documentos/normativas utiizadas para nortear & agao?
Verticar como os Quats s30 33 agbes do curso uBizadas para aprowmar o futuro professor da realidade escolar?
possditam as universidade o Como © curso tem organzado as Prificas como componente curmicutar @ o Estigro cumicular
aproximacdes @ escola supervsionado?
vivéncas dos
discentss com 3
realcade escolar
Identdicar como 0 O curso tem protosiprogramas igados ac govemo (municpal, estadual ou federal)? Para a
propetos de formagdo Relacio : .
iniciel com bolss s o formagdo micial docente? Quass sdo eles?
aunkam n3 govemo O seu curso tem projetos de extens3o com bolsas ligadas & formagso inicial docents ou as
Borsaucs.iap poliicas de formagao nucial docente? Quas 30 oles?
:mmm Como voch avaka esses programas/projtos para 3 formagso docents? Eles contribusm para 2
y formag30 inicial docents em Educacdo Fisica.
Qual o parfil docents qQue © curso esta formando ou pretende formar.
M' “.'::o Peli o ep Vook considera que 0 curso de Educacdo Fisica da sua Universidade & capaz de formar um
M:ﬂl professor capaciado pars ataclo na educacdo basica? Se sim, de que forma concreta o curso
Licenciatura em possbiita para que ess3 formago profissional ocomra?
Educag3o Fisca. Em sua opinido qual 0 foco central da formagdo profissional do curso de Educacdo Fisica

Licenciatra de sua Universdade? Vood pensa que 0 curso tem que sef totaiments voltado para
a socedade ou como forma de mudar ou melhorar 3 sociedade?

Em sua opindo quans o3 caminhos para methorar o3 cursos de fcenciatura em Educacio
Fisica, @ como as politicas de formagdo inicial docente podem contribulr para 8507
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Apéndice C

VALIDAGAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

TITULO DA PESQUISA

“(DES)CAMINHOS DAS POLITICAS DE FORMAGAO INICIAL DOCENTE NA LICENCIATURA
EM EDUCAGAQ FISICA: UM OLHAR PARA AS UNIVERSIDADES ESTADUAIS DO PARANA®

OBJETIVO GERAL

Analisar como 0s coordenadores dos cursos de Educacéo Fisica das |ES piblicas do Parana
compreendem a influéncia das politicas de formacdo docente no delineamento e na
organizacdo das agbes desenvolvidas nos cursos?

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Descrever qual o perfil do coordenador do curso e sua associacao com a area das
politicas publicas.

+ Entender como foi organizado os curriculos atuais dos cursos de Educacdo Fisica
licenciatura

+ Verificar como os coordenadores possibilitam as aproximacdes e vivéncias dos discentes
com a realidade escolar

+ Identificar como os projetos de formacao inicial com bolsa auxiliam na manutencao e
fortalecimento dos futuros professores de Educacdo Fisica.

+ Compreender qual o perfil do egresso pretendido pelos cursos de Licenciatura em
Educacdo Fisica.

ORIENTAGAO PARA A AVALIAGAO

Faca a leitura das questdes elaboradas nesta entrevista semiestruturada (abaixo apresentadas)
e avalie, em cada uma delas, de acordo com os seguintes critérios: 1- objetividade, 2-
organizacdo, 3- clareza, 4- facilidade de leitura e 5- compreensao do contetido. Para preencher
a avaliacdo, em cada critério devera ser atribuida uma nota de 0 a 4, sendo que a nota 0 refere-
se que a questdo ndo atende ao objetivo e ao critério avaliado e a nota 4 que a questao atende
completamente ao objetivo e ao critério avaliado. Ressalta-se que, caso julgue necessario, no
final de cada questdo sera possivel realizar sugestoes para possiveis mudancas na sua

formulacéo.
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BLOCO 1 - Objetivo: Descrever qual o perfil do coordenador do curso e

Sua associacdo com a area das politicas publicas.

1. Qual a sua formacg&o? Area de atuagio docente?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

0|12 3|4

1123

01,234

01|23 |4

011|123 |4

SUGESTOES:

2. Quais as suas principais experiéncias profissionais? (como docente). E

experiéncias como coordenador? A quanto tempo esta na funcéo?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

0|12 ,3|4

1123

0|1,2 3|4

0|1]2|3|4

011|123 |4

SUGESTOES:

3. Tem ou teve contato com disciplinas ou projetos ligados as politicas

publicas, politicas sociais/educacionais e gestdo educacional? Se sim,

em qual época? durante a graduacdo? Em cursos de poés-graduacao?

Ao longo da trajetoria docente? Durante o cargo de coordenador?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

01123 |4

1123

01|23 |4

0112|334

01234

SUGESTOES:

4. Como vocé entende o papel das politicas publicas na formacao inicial

docente em Educacdo Fisica? (vocé considera importante?) (qual a

importancia?).

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

01123 |4

1123

01|23 |4

011(2|3 |4

01234

SUGESTOES:
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5. Vocé teve contato com as atuais Diretrizes CNE/CES 06/2018

(destinada aos cursos de Educacdo Fisica) e a diretriz CNE/CP

02/2019/BNC Formacao (Destinada aos cursos de formacdo de

professores para a educacdo basica). Se sim, qual a sua opinido e

avaliacao sobre elas?

. FACILIDADE DE | COMPREENSAQO
OBJETIVIDADE CLAREZA ORGANIZACAO .
LEITURA DO CONTEUDO
012|134 11213 0O/1|/2|3|4|0|1]|2|3|4]|0|1(|2|3 |4
SUGESTOES:

6. Tem conhecimento ou j& pesquisou sobre 0s organismos internacionais

e multilaterais, em especial as conferéncias e foruns mundiais de

educacao elaborados pela UNESCO? Se sim, qual a sua opinido sobre

tal organismo e tais conferéncias e féoruns?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

01123 |4

1123

01|23 |4

0112|334

01234

SUGESTOES:

BLOCO 2 - Objetivo: Entender como estdo sendo organizados o0s

curriculos dos cursos de Educacdo Fisica licenciatura a partir das atuais

resolucdes de formacgéo docente.

1. Como esta sendo organizado o processo de construcéo

curriculo do curso?

do novo

- FACILIDADE DE | COMPREENSAO

OBJETIVIDADE CLAREZA ORGANIZACAO .
LEITURA DO CONTEUDO
01123 |4 1123 0(1/2|3(4/0|1}2|3|4/0|1(|2|3)|4

SUGESTOES:

2. Como foi pensada a nova matriz tedrica do curriculo?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO
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SUGESTOES:

3. Como se deu a nova organizacdo das disciplinas e carga horaria do

curso?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

01123 |4

01123

0123 |4

011(2|3 |4

01234

SUGESTOES:

4. Utilizou alguma legislagao para direcionar a organizagéo e estruturagéo do

novo curriculo? Se sim, quais foram os documentos/normativas utilizadas para

nortear a acao?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

01123 |4

01123

01|23 |4

011(2|3 |4

01234

SUGESTOES:

BLOCO 3 - Objetivo: Verificar como os coordenadores possibilitam as

aproximacoes e vivéncias dos discentes com arealidade escolar

1. Quais séo as acdes do curso utilizadas para aproximar o futuro
professor da realidade escolar?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

0|12 3|4

0|12 |3

0|1,2 3|4

0|1]2|3|4

011|123 |4

SUGESTOES:

2. Como o0 curso tem organizado as Praticas como componente
curricular e o Estagio curricular supervisionado?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

0|12 3|4

0|12 3

0|1,2 3|4

0|1]2|3|4

011|234
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BLOCO 4 - Objetivo: Identificar como os projetos de formacéao inicial com

bolsa auxiliam na manutencao e fortalecimento dos futuros professores

de Educacéo Fisica.

1. O curso tem projetos/programas ligados ao governo (municipal, estadual

ou federal)? Para a formacdo inicial docente Se sim, quais sao eles?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

01123 |4

1123

01|23 |4

011(2|3 |4

01234

SUGESTOES:

2. O seu curso tem projetos de extensdo com bolsas ligadas a formacao

inicial docente ou as politicas de formacao inicial docente? Se sim, quais

sdo eles?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

0|12 ,3 |4

1123

0|1,2 3|4

0|1]2|3|4

011|123 |4

SUGESTOES:

3. Como vocé avalia esses programas/projetos para a formacdo docente?

Eles contribuem para a formacéo inicial docente em Educacéao Fisica.

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

0|12 3|4

1123

0|1,2 3|4

0|1]2|3|4

011|123 |4

SUGESTOES:

BLOCO 5 — Objetivo: Compreender qual o perfil do egresso pretendido

pelos cursos de Licenciatura em Educacéao Fisica.

1. Qual o perfil docente que o curso esta formando ou pretende formar.

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO
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SUGESTOES:
2. Vocé considera que o curso de Educacéo Fisica da sua Universidade &

capaz de formar um professor capacitado para atuacdo na educacéo

basica? Se sim, de que forma concreta o curso possibilita para que essa

formacao profissional ocorra?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

01,23

4,012 3|4

0|1,2 3|4

0|1]2|3|4

011|123 |4

SUGESTOES:
3. Na sua opinido qual o foco central da formacao profissional do curso de

Educacéo Fisica Licenciatura de sua Universidade? (Formac¢do humana,

formacdo voltada para as demandas da economia e do mercado de

trabalho, ou ambas).

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

0|12 |3

4,011,123

0|1,2 3|4

0|1]2|3|4

011|123 |4

SUGE

STOES:

4. Em sua opinido quais os caminhos para melhorar os cursos de

licenciatura em Educacao Fisica, e como as politicas de formacao inicial

docente podem contribuir para isso?

OBJETIVIDADE

CLAREZA

ORGANIZACAO

FACILIDADE DE
LEITURA

COMPREENSAO
DO CONTEUDO

01123

4,0(1]|2|3

01|23 |4

011(2|3 |4

01234

SUGESTOES:
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Apéndice D
Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

Queremos convida-lo a participar da pesquisa intitulada (des)caminhos das
politicas de formacéo inicial docente na licenciatura em Educacédo Fisica: uma
analise a partir das universidades estaduais do Parana, que faz parte do curso
de Mestrado do Programa de Pdés Graduacdo em Educacdo - UEM e é
orientado pela professora Dr. Vania de Fatima Matias de Souza da
Universidade Estadual de Maring&. O objetivo da pesquisa € analisar como as
politicas de formag&o inicial docente interferem na estruturagéo curricular dos
cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica das universidades estaduais do
Parana e os reflexos desse processo nas a¢des da formacéao inicial docente.
Para isso, a sua participacdo € muito importante e se dara pela participagdo na
entrevista semiestruturada. Sera importante a gravacao da entrevista, se assim
aceitarem os participantes, para nao perder detalhes importantes das falas.
ApoOs a realizacdo da entrevista as discussfes serdo transcritas. Aproveitamos
para esclarecer que sua participacado € totalmente voluntéria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem que isso
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informacBes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e
publicacdes provenientes da mesma e, serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar sua identidade. Os registros
apos o devido tratamento serdo apagados. Esta pesquisa ndo traz nenhum
beneficio direto aos participantes. Entretanto, esperamos que este estudo
estimule reflexdes sobre as politicas de formacéo inicial docente nos cursos de
Educacdo Fisica. Caso vocé tenha mais dividas ou necessite maiores
esclarecimentos, pode nos contatar ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa
da UEM.

Eu declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
realizada pelo mestrando Lucas de Paula Rodrigues.

Assinatura: Data:

Eu, Lucas de Paula Rodrigues, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.
Assinatura Data:
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Apéndice E
Carta convite coordenadores entrevista semiestruturada

Prezado coordenador(a) Prof. Dr.

Meu nome € Lucas de Paula Rodrigues, sou aluno do Mestrado em
Educacdo da Universidade Estadual de Maringad (UEM). Estou desenvolvendo
uma pesquisa intitulada “(DES)CAMINHOS DAS POLITICAS DE FORMACAO
INICIAL DOCENTE NA LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA: UM OLHAR
PARA AS UNIVERSIDADES ESTADUAIS DO PARANA’, que tem como
objetivo analisar como as politicas de formacao inicial docente se refletem no
delineamento dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica das
universidades estaduais do Parana, e os reflexos desse processo nas acoes da
formacao inicial docente. A pesquisa encontra-se vinculada ao Grupo de
Estudos da Educacéo Fisica Escolar (GEFFE), sob a orientacdo da Professora
Dra. Vania de Fatima Matias de Souza.

Como propositiva metodoldgica estamos nos sustentando na pesquisa
qualitativa do tipo descritiva, o procedimento de coleta de dados utilizado sera
a entrevista semiestruturada, na qual pretendemos entrevistar 0s
coordenadores dos cursos de Educacéo Fisica Licenciatura das Universidades
Estaduais do Parana, a fim de analisar como esses compreendem a relacao
das politicas de formacao inicial docente nas acfes e delineamento dos cursos.

Dessa forma, encaminho essa carta convite, para convida-lo a participar
de uma entrevista semiestruturada, que ocorrerd pelo Google Meet, em uma
data que o (a) senhor (a) estiver disponivel. O tempo de duracdo sera de 20 a
30 minutos, e todas as informacdes seréo utilizadas apenas para realizagdo da
pesquisa, tendo em vista que sera mantido o sigilo do nome do coordenador,
bem como, da Instituicdo de Ensino Superior.

Ressalta-se que a matriz analitica da entrevista e suas informacgdes
encontram-se no anexo deste e-mail,

Desde ja agradecemos sua colaboracgao!

Qualqguer duvida, estamos a disposicao.

Atenciosamente, Lucas de Paula Rodrigues.
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Apéndice F
Carta convite validacao de instrumento qualitativo.

Prezado Professor (a) Prof.

Meu nome é Lucas de Paula Rodrigues, sou aluno do Mestrado em Educacao
da Universidade Estadual de Maringd (UEM). Estou desenvolvendo uma
pesquisa intitulada “(DES)CAMINHOS DAS POLITICAS DE FORMACAO
INICIAL DOCENTE NA LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA: UM OLHAR
PARA AS UNIVERSIDADES ESTADUAIS DO PARANA’, que tem como
objetivo analisar como as politicas de formacao inicial docente se refletem no
delineamento dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica das
universidades estaduais do Parana e os reflexos desse processo nas acdes da
formacao inicial docente. A pesquisa encontra-se vinculada ao Grupo de
Estudos da Educacéo Fisica Escolar (GEFFE), sob a orientacdo da Professora
Dra. Vania de Fatima Matias de Souza.

Como propositiva metodoldgica estamos nos sustentando na pesquisa
qualitativa do tipo descritiva, o procedimento de coleta de dados utilizado sera
a entrevista semiestruturada, na qual pretendemos entrevistar 0s
coordenadores dos cursos de Educacéo Fisica Licenciatura das Universidades
Estaduais do Parana, a fim de analisar como esses compreendem a relacao
das politicas de formacao inicial docente nas acfes e delineamento dos cursos.

Neste sentido, na tentativa de coletar respostas mais fidedignas dos
participantes das entrevistas (Coordenadores dos cursos de Licenciatura em
Educacdo das Universidades estaduais do Parana), solicitamos a sua
participacdo na avaliacdo do instrumento de pesquisa: uma matriz analitica de
entrevista semiestruturada, bem como o auxilio na identificacdo de aspectos
gue podem ser melhorados.

Ressalta-se que o instrumento e suas informagdes encontram-se no anexo
deste e-maill,

Desde ja agradecemos sua colaboracgao!

Qualqguer duvida, estamos a disposicao.

Atenciosamente, Lucas de Paula Rodrigues.



