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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi estudar a experiéncia de gestdo democratica na escola
itinerante, tendo como objeto de estudo a experiéncia de gestdo democratica
adotado na Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu, localizada em
acampamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no
municipio de Porecatu/PR. Como metodologia, recorreu-se a revisao bibliogréafica e
a entrevistas semiestruturadas, realizadas junto aos acampados do acampamento e
na Escola Itinerante. No primeiro momento abordou-se a histéria de formagédo do
MST buscando analisar a proposta da organizacdo para a Educacdo Escolar.
Posteriormente tratamos de identificar as propostas dos organismos e organiza¢oes
internacionais, como a Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), e o Banco Mundial (BM), conectadas a proposi¢cao de
aliviamento da pobreza via educacao, estratégias instaladas, internacionalmente, a
partir da década de 1990. Na secao seguinte, expde-se, brevemente, a formacéo do
modelo educacional brasileiro a partir do periodo colonial, buscando entender sua
relagdo com a forma de se fazer educagao e seus efeitos sobre a maneira como se
compreende a gestdo democratica na escola publica brasileira. Tratamos, também,
dos marcos legais ligados a temética da gestdo democratica na escola publica a
partir da Constituicdo Federal de 1988, suas implicacfes normativas e alguns limites
encontrados para a implementacgdo. Por fim, na ultima sec&o, discorremos sobre os
antecedentes historicos da regido, a constituicdo do acampamento Herdeiros da
Luta de Porecatu e a construcdo da Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu,
além de analisar os principais elementos pedagoégicos presentes na Escola do
acampamento, apontando subsidios da gestdo democratica efetivada na instituicao.
Buscou-se identificar os limites oriundos das instituicdes de regulacao e fomento da
educacdo publica, da sociedade de mercado e as lutas organizadas por direitos
humanos, Reforma Agraria e educacao, empreendidas pelo MST. Verificou-se que o
objetivo dessa experiéncia de gestdo democratica vai além da participacdo, uma vez
que sinaliza com a ideia de controle da escola pelas forcas populares, ou seja, pelos
educadores (as), educandos (as), pais e comunidade local, sendo possivel mobilizar
e propiciar a participacdo da comunidade escolar na constru¢do de escolas com
gualidade de ensino, autonomia e sustentabilidade nos acampamentos. Os
resultados demonstraram a importancia da experiéncia de gestdo democratica na
Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu, uma forma de gestao que fortalece
a comunidade escolar, pelo principio da formacéo de coletivos, participagéo coletiva,
auto-organizacdo, nucleos de base e coordenacgfes indicadas pela comunidade a
qual a escola esta inserida.

Palavras-chave: Gestdo Democratica; Escola Itinerante, Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra.
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Dissertation (Master in Education) — Maringa State University. Advisor: Rosangela
Célia Faustino. Co-advisor: Maria Christine Berdusco Menezes. Maringa, 2019.

ABSTRACT

The objective of this work was to study the experience of Democratic Management in
the itinerant school, having as object of study the model of Democratic Management
adopted in the Itinerant School Heirs of the Fight of Porecatu, located in MST camp
in the municipality of Porecatu/PR. As methodology, we used the literature review
and semi-structured interviews conducted with the residents of the camp and the
Itinerant School. In the first moment of the present study, we approached the history
of formation of the MST and sought to analyze the organization’s proposal for
education. Subsequently, the proposal was to identify proposals form internation
organizations e organizations, such as the United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO), and the World Bank (WB), linked to the proposition
of poverty alleviation through education from the 1990s. In the following section, the
formation of the Brazilian educational model from the colonial period is briefly
presented, in order to understand its relation with the way of doing education and its
effects on the way the Management is understood democracy in the Brazilian public
school. Also dealing with the legal frameworks linked to the theme of democratic
management in public schools from the Federal Constitution of 1988, their lehal
implications and some limits founf for implementation. Finally, the last section
discussed historical background of the region, the constitution of the Heirs of the
Fight of Porecatu camp and the construction of the Itinerant Heirs of the Fight of
Porecatu itinerant school, besides analyzing the main pedagogical elements present
in the camp school and pointing subsidies of the Democratic Management effected in
the school. We sought to identify the boundaries arising from the institutions of
regulation and promotion of public education, the market society and the struggles for
human rights agrarian reform and education undertaken bt the MST. It was found that
the objective of this model of democratic management goes beyond participation,
since it signals with the idea of control of the school by the popular forces, that is, by
educators, students parentes and the local community. It can mobilize and promote
the participation of the school community in the construction of schools with quality
teaching, autonomy and sustainability in the camps.

Key words: Democratic management; Itinerant School; MST.
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INTRODUCAO

O texto que segue € fruto de uma pesquisa realizada durante o ingresso no
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao-Mestrado da Universidade Estadual de
Maringa, Mestrado, turma 2018 a 2020. A tematica selecionada partiu da experiéncia
e vinculo pessoal da pesquisadora com a educacdo do campo no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)?, cuja problematica estabelecida foi “A
experiéncia de gestdo democratica na Escola Itinerante: contribuicdes para
educacao”. Sendo assim, a presente pesquisa teve como objetivo estudar a
experiéncia de gestdo democratica na escola Herdeiros da Luta de Porecatu, uma
Escola ltinerante 2, que trabalha a educacdo do campo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra no Parand, uma escola que ndo é fixa e
acompanha o acampamento, para garantir o direito a educacdo das criancas,
adolescentes, jovens e adultos em situacdo de itinerancia, quando estao
acampados, na caminhada pela desapropriacdo das terras improdutivas e
consolidagcéo do assentamento.

Inicialmente, antes de adentrar nas secdes da dissertacdo, apresento um
pouco da minha histéria de vida, por entender que se faz necessario pelo vinculo
organico que tenho com o Movimento Sem Terra evidenciando que a historia de vida
da minha familia e a minha, fazem parte, da historia de muitos camponeses (as), que
foram descartados — expulsos da terra — pela forma destrutiva de producédo do
capital e suas mudancas constantes, vinculadas a logica de reproducéo,
acumulacdo e exploracdo humana deste sistema. A expropriacdo de familias e
comunidades inteiras, impulsionou a constru¢cdo do movimento. Nas palavras de

Bogo (2008, p. 10) “vivemos muitos anos sem saber que a beleza e a forga dos Sem

! Em nossa pesquisa, utilizaremos a sigla MST, Movimento Sem Terra ou simplesmente o termo
Movimento para nos referirmos ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

? Escola Itinerante é a denominacao dada as escolas localizadas em acampamentos do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), movimento social que parte da reivindicagdo pelo
acesso a terra, articulando-a ao projeto de transformacgao social. Denominam-se itinerantes porque
acompanham a luta pela Reforma Agraria, assegurando a escolarizacao dos trabalhadores do campo.
Desta forma, a escola itinerante, em seus objetivos gerais, ndo se diferencia das demais escolas do
MST; o que se altera s&@o as circunstancias em que ela esté inserida: em um acampamento, que, em
geral, tende a ser um espaco no qual a luta de classes é mais evidente. (BAHNIUK, CAMINI, 2012, p.
331).
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Terra, somente eram vistas pelo temor da classe dominante. Estes evitavam que
chegassemos perto das cercas para nao acordarmos o latifundio massacrante”.

Conta minha mée que sua familia era grande, um total de doze pessoas. Na
sua infancia ela, seus irmdos e seus pais trabalhavam em fazendas como
arrendatérios, e quando o trabalho da familia ndo interessava mais ao patrdo, ele os
mandava embora sem direito algum (normalmente quando a terra estava
desflorestada). Com isso se obrigavam a perambular na busca de emprego em
outras fazendas. Porém chegou um momento, que meus avOs comecaram a
participar de reunibes, onde se discutia a situacdo dos pequenos agricultores
expulsos e expropriados do direito a ter um pedaco de terra para trabalhar e viver
com dignidade. Trago aqui algumas palavras de Stedile e Fernandes (1999, p. 17),
que sintetizam o que minha familia vivenciou naquele periodo. “E essa base social
gue gerou o MST. Uma base social disposta a lutar, que ndo aceita nem a
colonizacdo nem a ida para cidade como solugcdo para os seus problemas. Quer
permanecer no campo”.

O contato com o movimento foi, a meu ver, uma luz no fim do tunel para meus
avos que se encontravam no meio de um processo de mecanizagdo na agricultura
que expulsava os pequenos agricultores. Eles viram no MST a possibilidade de
continuar vivendo, buscar outras formas de ter acesso a terra e permanecer no
campo. Desta forma, no ano de 1984, meus avoés foram para um acampamento. Em
1985, eles se mudam para Ortigueira — PR. Minha mae e meu pai foram no ano
seguinte. O acampamento se consolidou como um assentamento no ano de 1987,
com um total de 27 familias. “Assim, em diferentes situagdes, numero expressivo de
trabalhadores que participaram de processos de ocupacao de terra deixaram de ser
acampados para se tornarem, num momento seguinte, assentados” (LEITE, 2012,
p.108).

Eu nasci em 17 de agosto de 1987, na cidade de Ortigueira. No assentamento
Imbauzinho estudei todo ensino primario eu, meus irmdos e todos os filhos de
assentados e também alguns filhos de agricultores de comunidades circunvizinhas
do assentamento. Para as familias era de suma importancia ter uma escola dentro
de um assentamento, pois facilitava o deslocamento das criangas jA que a escola
ficava na sede da comunidade, visto que a cidade de Ortigueira era distante 27

qguildmetros. Como era tudo novo para as familias (local, regido), a escola contribuia



20

na organicidade do assentamento, na relagcdo com a comunidade e com os proprios
acampados.

No inicio do ano de 2005 terminei 0 ensino médio e no ano seguinte ingressei
em uma escola do MST para dar continuidade nos estudos em um curso técnico em
agroecologia na Escola Milton Santos (EMS), em Maringd. Embora no inicio ndo
tivesse muita informacgéo sobre o curso, continuei os estudos.

Com o andamento do curso percebi que além da escola proporcionar aos (as)
jovens filhos (as) de assentados da Reforma Agraria formacao técnica, profissional e
politica, a convivéncia em coletivo também contribui para o desenvolvimento
pessoal, para melhor leitura da realidade e possibilidade de intervir na mesma em
vista de transforma-la. Neste mesmo periodo, casei, € inicie a contribuicdo na Escola
Milton Santos.

Na continuidade do estudo, entre os anos de 2013 a 2017 participei do curso
de Pedagogia do Campo, realizado em parceria entre a Universidade Estadual de
Maringd - UEM e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA. Um curso reivindicado e demandado pelo MST, e pela articulagéo
Paranaense por educacao do campo desde o ano de 2002, que se efetivou apés a
luta e persisténcia pelo direito social a educacao vinculada a realidade do campo.

Na luta pela terra e engajados no movimento, eu e meu companheiro
conquistamos um lote no Projeto de assentamento Companheira Roseli Nunes
(assentamento composto por 60 familias), na cidade de Amapord — PR. Porém
permanecemos contribuindo na EMS, para o processo de formagao de outras turmas
até o final de 2019. Em 2018, fui selecionada e ingressei no Programa de POs-
Graduacédo em Educacéao (PPE), da Universidade Estadual de Maringa— na Linha de
Politica e Gestdo da Educacéo.

A gestdo democrética na Escola Itinerante pode ser compreendida como uma
experiéncia impar no mundo pois € construida coletivamente, fundamenta-se na
participacdo dos sujeitos do campo considerando suas necessidades formativas. A
partir disso, as Escolas Itinerantes caracterizam-se pela necessidade de contribuir
na organizacao/reorganizacdo dos assentamentos/acampamentos da Reforma
Agréaria e de outros espacos formativos nas comunidades do campo, que contribuem
no processo de alfabetizacdo e educacao nas diferentes etapas.

Levando em conta esses elementos, de ordem social e tedrico-metodolodgica,

estabelecemos como objetivos especificos de nossa investigacao:
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1. Analisar a formacdo do MST na luta pela Reforma Agréaria e a propostas
para a educacdo;

2. ldentificar as propostas dos organismos internacionais de Educacéo para
todos, na busca do aliviamento da pobreza via educacéo;

3. Compreender a gestdo democratica para a escola publica atual do campo;
Pesquisar a histéria da Escola Itinerante do acampamento Herdeiros da

Luta de Porecatu, sua organizagao e funcionamento.

A constituicdo de coletivos e a conquista de escolas com gestdo democratica
na area de Reforma Agréria promovem a formacdo de educadores para trabalhar
nas escolas de assentamentos e acampamentos, haja vista a necessidade de “uma
pedagogia a ser criada, milhares de analfabetos a serem alfabetizados, um nlimero
de criancas sem fim pedindo para conhecer as letras, ler o mundo [...]
(MORISSAWA, 2001, p. 239). Neste sentido, a educacao do campo apresenta como
um dos espacos formativos a Escola Itinerante, que desempenha um papel, na
diminuicdo do analfabetismo, proporcionando o acesso ao conhecimento necessario
a formacdo cientifica.

Nosso campo de investigacdo € a Escola Itinerante Herdeiros da luta de
Porecatu, no municipio de Porecatu no Parand, uma das escolas organizadas pelo
MST, no estado, que tem realizado um trabalho diferenciado, no que diz respeito a
educacdo e a organizacdo escolar. A Escola ltinerante é uma forma diferente de
escola. E um espaco educacional que busca reconhecer e ajudar a fortalecer os
povos do campo como sujeitos sociais. Essa escola contribui no processo de
humanizacéo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho,
seus saberes, sua cultura e suas formas de producdo em consonancia com a
preservacao do meio ambiente.

A Escola ltinerante, foi organizada pelo MST para atender as criangas que
nao tinham acesso a educacao nos municipios. Além de ser uma das formas de
fazer escola no/do campo, € organizada como espaco de resisténcia do MST, ou
seja, constituindo-se nos acampamentos da Reforma Agréria.

O MST se caracteriza como um movimento social popular do campo na luta
pela Reforma Agraria. Surgiu em um periodo intenso de enfrentamento, de lutas e
resisténcia, contraria ao modelo de desenvolvimento dos anos 1970. Portanto, o

MST se insere em um contexto historico de luta camponesa no Brasil, sendo
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resultado concreto das diversas experiéncias de luta pela terra, desde os tempos
coloniais até o advento das ligas camponesas, enfrentando a expropriacdo da terra e
a exploragéo do camponés dentro do desenvolvimento capitalista. Sua estratégia &
romper com a estrutura de poder dominante, desafiando-se a forjar outras formas de
organizacdo® que possibilite emancipar a classe trabalhadora. Todavia, essa escola
enfrenta desafios que vao desde a criacdo/manutencdo de escolas no campo,
estrutura pedagodgica do processo educativo a ser desenvolvido nessas escolas, o
direito a educacdo para todos e uma gestdo democrdtica que possibilita a
participacdo da comunidade na escola.

Em vista disso, a pesquisa contribuird para o entendimento de como se da a
participacdo de educandos, dos educadores, da comunidade e do setor de educacao
do MST no processo de construcao da gestdo democratica na Escola Itinerante,
visto que os estudos indicam que esta experiéncia de gestdo possibilita maior
reflexdo e qualificacdo das decisbes tomadas no ambito trajetéria histérica da
ocupacao da escola pelo MST.

Conforme Caldart, 2012 observa-se:

N&o é possivel compreender o sentido da experiéncia de educacéo
no e do MST, se o foco de nosso olhar permanecer fixo na escola.
Somente quando passamos a olhar para o conjunto do Movimento, e
com a preocupacgdo de enxerga-lo em sua dindmica historica (que
inclui a escola), é que conseguimos compreender que educacao
pode ser mais do que educacéao, e que escola pode ser mais do que
escola, a medida que sejam considerados os vinculos que
constituem sua existéncia nessa realidade. Trata-se de um olhar
especificamente preocupado em estudar o processo educativo que
perpassa o conjunto das acdes do MST e a vivéncia de cada sem-
terra no movimento de sua prépria histéria, o no fazer-se de sua
formagéao (CALDART, 2012, p. 225).

De acordo com MST (2013), o principal objetivo do MST no ambito da
educacédo € ajudar a formar seres humanos mais plenos e que queiram assumir-se
como protagonistas e construtores de novas relagbes sociais. Estas culminam em
uma formacdo de organizacdo coletiva e individual, no estudo da realidade do
campo, tendo em vista que na medida em que sabemos interpretar a realidade,

podemos buscar caminhos para transforma-la.

% Toda vez que falamos de organizagdo, organizagdo do movimento, estamos vinculando com
processos de gestdo na escola.
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No caminhar da educacdo do campo dentro do MST, é possivel entendé-la
enguanto um projeto educativo construido pela classe trabalhadora, que, desde as
primeiras ocupacdes de terras se iniciou a organizacdo de espacos educacionais
nos acampamentos/assentamentos, concretizando-se como parte dos principios e
objetivos do movimento. Morissawa (2001) ressalta que “[...] se a terra representava
a possibilidade de trabalhar, produzir e viver dignamente” pode-se dizer que a
escolarizagao representa o rompimento com “[...] o latifundio do analfabetismo e da
educacdo burguesa, fazendo a Reforma Agraria também do saber e da cultura”
(MORISSAWA, 2001).

A forma de educacdo proposta pelos sujeitos Sem Terra do MST ao longo
tempo foi construindo sua prépria pedagogia. Nas palavras de Caldart (2012, p. 23)
“trata-se de uma pedagogia que tem como sujeito educador principal o MST, que
educa os sem-terra enraizando-os em uma coletividade forte, e pondo-os em
movimento na luta pela sua propria humanidade”, construida a partir da participacéo
dos educadores (as), pais, comunidade e educandos (as). Para Morissawa (2001, p.
241) a escola é parte integrante da vida e do conjunto da organizacdo dos
assentados, sendo essencial a participacdo das familias em seu planejamento e
administragao.

A Escola ltinerante dentro dessa realidade deve corresponder a necessidade
da formacdo dos sujeitos sociais, os povos do campo, de forma integral. Pode-se
dizer que a continuidade da luta no MST, exigiu o direito a educacéo de todos e uma
escola para atender aos anseios dos camponeses, fazendo um ambiente educativo
que oportunize 0 acesso ao saber, ao conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade. Uma escola pensada a partir das particularidades dos povos do
campo, construida e organizada, coletivamente, pelos sujeitos que nela vivem. De
acordo com Caldart (2012), a educacédo escolar no MST nasce da mobilizagdo das
familias, dos (as) professores (as) e das liderancas acampadas, que buscam a
garantia do direito a escola. Uma escola que proporcione as criancas, aos jovens e
adultos o direito a educacao de qualidade.

Para desenvolver a presente pesquisa recorremos a revisao bibliografica,
estudo documental e entrevistas semiestruturadas, observacdes e pela vivéncia
realizada junto aos acampados do acampamento e na Escola lItinerante, além da
sistematizacdo no diario de campo da pesquisadora. Seguindo as normativas do

PPE, organizamos a dissertagcéo por secoes.
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Na primeira secao realizamos uma contextualizacdo da “Organizagao do MST
e a Educacéao” utilizando os estudos produzidos por Morissawa (2001), Fernandes
(2005), Stedile (2005), Caldart (2012), autores que tem engajamento nas lutas do
campo, experiéncias educacionais e que contribuem com a producdo de materiais
tedricos na area de formacédo e educagdo do campo. Sendo este um tema com
guestbes abrangentes e analisadas: luta pela terra, organizacdo, acesso a
educacdo, destacando questbes centrais que contribuem para o entendimento do
objeto de pesquisa.

Ao realizarmos estudos sobre a Pedagogia do Movimento*, a investigacéo
revelou que a gestdo democréatica compartilhada nas escolas do campo € um dos
principios pedagogicos, adotados pelo movimento, onde todos/as participam do
processo educativo, inclusive da convivéncia cotidiana de conducéo e organizacao
do ambiente escolar.

Posteriormente, na secdo dois estudamos documentos para compreender o
entendimento das a¢cBes dos “Os organismos internacionais e as propostas para a
criacdo de politicas publicas de pobreza via educacido” a partir de 1990. Aborda
aspectos entorno da UNESCO e o Banco Mundial °, apresentando quais as
formulacdes de politicas educacionais para os paises periféricos®.

Na terceira segao abordaremos “A gestdo democréatica na escola publica”,
vislumbrando a escola no campo fundamentada nas teorias de autores que
concebem a gestao democréatica como sendo algo imprescindivel para a melhoria no

ensino publico, bem como leis que fundamentam e direcionam o0s aspectos

*A pedagogia do MST & o jeito através do qual 0 Movimento historicamente vem formando o sujeito
social de nome Sem Terra, e que no dia a dia investe na educacgéo das pessoas que fazem parte. E a
pratica viva, em movimento. E desta pratica que vamos extraindo as licbes para as propostas
pedagogicas das escolas, cursos, refletindo sempre sobre o0 que seria uma proposta ou um projeto
Eopular de educacdo para o Brasil (MST, 2005, p. 235).

O Banco Mundial (BM) também conhecido como Banco Internacional para a Reconstrugédo e o
Desenvolvimento (BIRD), € uma agéncia das Nag¢des Unidas, criada em 1944, com o objetivo de
reduzir a pobreza e as desigualdades. O BM atua no Brasil desde o final da década de 1940 com
investimentos financeiros na area de infra-estrutura econdmica, uma divida externa que representava
10%. A partir dos anos de 1970, o Banco passa a ser uma das fontes de financiamento para o setor
social, influenciando diretamente nas definicbes das politicas sociais brasileiras em especial a
educacédo (FONSECA, 1998, p. 2). Ainda de acordo com a referida autora, “para efetivagdo do novo
papel, o Banco atua junto com FMI na condugédo dos ajustes estruturais para a reforma dos Estados-
membros rumo ao globalismo econémico” (1998, p. 2).
®Todos os Estados incluem, dentro de suas fronteiras, tanto atividades do nticleo organico como
periféricas. Alguns (paises do nilcleo organico) incluem predominantemente atividades do nucleo
organico, e alguns (paises periféricos) incluem atividades predominantemente periféricas.
Consequentemente, os primeiros tendem a ser o locus de acumulacdo e poder mundiais, e 0s
segundos, o locus da exploracéo e da impoténcia (ARRIGHI, Giovanni, 1997, p. 140).
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relevantes a acéo e atuacdo na escola. Assim sendo, evidenciaremos as mudancgas
no mundo do trabalho, e os principios da gestdo democratica instituida na legislacéao
vigente, da escola publica.

Para o feito, investimos em uma breve contextualizacdo histérica da formacao
na Educacédo brasileira, seus marcos legais, a constru¢do da gestdo democrética na
escola publica (limites e desafios) e a contribuicdo da Escola Itinerante como uma
experiéncia de gestdo democratica no campo.

J& na quarta sessdo nos ativemos sobre “O acampamento Herdeiros da Luta
de Porecatu e a construgdo da Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu”.
Estudamos o historico de luta pela terra da regido, focando na constituicdo e
organizacdo da escola do acampamento. Para tanto, o estudo percorreu o caminho
das vivéncias, observacfes anotadas no diario de campo da pesquisadora, estudo
de documentos da escola e gravagfes de audio para subsidiar a pesquisa, além da
elaboracdo e envio de questionarios, e finalmente a organizacdo e sistematizacao
dos dados resultantes da pesquisa, culminando na elaboracdo e escrita desta
dissertacdo. Ao adentrarmos a construcdo da Escola Itinerante, perpassamos por
elementos que contribuem para melhor compreensao da proposta pedagogica que
rege as Escolas Itinerantes.

N&o pretendemos nesta dissertacdo seguir nenhuma sequéncia cronoldgica.
Todavia ressaltamos alguns pontos que nos parece imprescindiveis para
compreender o desencadeamento da questdo agraria e a luta pela terra no Brasil, e
como a experiéncia de gestdo democratica da Escola Itinerante se insere neste

contexto.
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1. PROCESSOS DA ORGANIZACAO DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA E SUA EDUCACAO

O MST nasceu da articulacdo das lutas pela terra no Brasil, tendo sua
gestacdo no periodo de 1979 a 1984. Stedile e Fernandes (1999, p.15), enfatizam
que o principal fator determinante da génese do MST “foi 0 aspecto socioecondmico
das transformacdes que a agricultura brasileira sofreu na década de 1970”. Afirmam,

ainda que as condi¢des objetivas para o surgimento do MST foram:

Do ponto de vista socioecondmico, 0s camponeses expulsos pela
modernizacdo da agricultura tiveram fechadas essas duas portas de
saida — o éxodo para as cidades e para fronteiras agricolas. Isso
obrigou-os a tomar duas decisdes: tentar resistir no campo e buscar
outras formas de luta pela terra nas préprias regiées onde viviam. E
essa a base social que gerou o MST. Uma base social disposta a
lutar, que ndo aceita nem a colonizagédo nem a ida para cidade como
solugdo para os seus problemas. Quer permanecer no campo e,
sobretudo, na regido onde vive (STEDILE; FERNANDES, 1999, p.
17).

Dessa forma, em janeiro de 1984, o MST realiza o primeiro Encontro Nacional
de Trabalhadores no Seminario Diocesano de Cascavel, no Parana. Na ocasido
participaram do encontro trabalhadores rurais de 12 estados, “além de intelectuais,
operarios, indigenas e trabalhadores rurais em torno da formacédo de um movimento
voltado a unificacdo das lutas dos sem-terra em ambito nacional” (MORISSAWA,
2001, p.138).

Assim nasce o movimento social camponés, autbnomo, de luta pela terra,
pela Reforma Agraria e pelas transformagdes sociais necessarias para o nosso pais
(MST, 2019). Stédile e Fernandes (1999, p. 12) dizem que “[...], o MST ¢é a
continuagao de 500 anos de luta pela terra”.

Oficialmente consolidado e ordenado, o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra pautou-se no lema: “A terra € para quem nela trabalha e vive!”. J4 sobre
as pautas de reinvindicagao do MST, Stedile e Fernandes (1999, p. 31) esclarecem
gue “na esséncia o MST, nasceu como um movimento camponés, que tinha como
bandeira as trés reivindicacdes prioritarias: terra, Reforma Agraria e mudanca na

sociedade”.
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Durante os primeiros anos de existéncia do MST, na formacdo de
acampamentos, surge a necessidade de construcdo de escolas dentro do
acampamento, assim o MST, organiza a educacdo nas primeiras escolas, uma
escola que nasce da demanda de pais e mdes que estavam em acampadas. “A
preocupacéao era o futuro das muitas criangcas acampadas; de pois, a conquista da
escola legal; e, logo em seguida, o tipo de ensino a desenvolver nessa escola, que
tinha de ser necessariamente diferente em vista das circunstancias” (MORISSAWA,
2001, p. 240). Ao organizar os espacos de atuacao e organizacao dos trabalhadores
sem terra na luta pelo territério, a educacdo nas primeiras escolas do MST era
denominada de “escolas de acampamentos” elas foram o embrido as escolas do
campo e as escolas ltinerantes atuais. Assim o MST, foi se constituindo como um
movimento de luta pela terra, pela Reforma Agraria, que inclui nela, a constituicdo e
consolidagdo das praticas educativas do MST.

Atualmente o movimento esta organizado em vinte e quatro Estados
brasileiros, possuindo atuacdo e organizacdo dos trabalhadores sem-terra na luta
pelo territorio, educacéo, Reforma Agraria e producéo de alimentos saudaveis.

Apbs 35 anos, cerca de 350 mil familias ja conquistaram a terra, por meio da
luta e organizacdo dos trabalhadores rurais (MST, 2019). Nas palavras de Bogo
(1999, p. 24), “seguimos as trilhas marcadas por todos aqueles que lutaram para
fazer reforma agraria acontecer [...]".

O MST tem grafado na memoaria histérica as lutas populares que aconteceram
em todo o Brasil, ao passo que buscou refletir a partir das experiéncias das
organizacbes dos conflitos e revoltas de outros movimentos que os antecederam.
Movimentos esses que se levantaram contra estrutura econdémica, social, politica da
sociedade capitalista, no combate as injusticas e desigualdades. A territorializacéo
do MST, “representou o renascimento dos movimentos camponeses no Brasil, posto
gue, no periodo entre 1964 e 1985, a ditadura militar havia reprimido e aniquilado
quase todos” (FERNANDES, 2012, p. 496).

Nesta mesma perspectiva, o MST buscou olhar a partir das experiéncias das
organizacdes que os antecederam, em especial as Ligas Camponesas (1954-1964),
um movimento de luta pela Reforma Agraria e dos direitos trabalhistas dos
trabalhadores do campo no Brasil. As Ligas Camponesas assim como o MST,
surgiram das mobilizacdes pela democratizacdo das terras no campo, um

movimento independente, organizado pela classe trabalhadora da Reforma Agréaria,
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no qual trabalhadores viram na luta coletiva, a possibilidade de mudanga nas
guestdes sociais, econdmicas e politicas da sociedade. Por essas questdes o MST,
se considera um continuador da luta das Ligas Camponesas.

Os trabalhadores rurais veem o direito & terra como sinbnimo de resisténcia
no campo e na cidade. Trabalhadores se articulam no movimento e tém como
objetivo principal, a realizacdo da Reforma Agraria, com o intuito de promover uma
distribuicao igualitaria das terras, produzir alimentos saudaveis, preservacao do meio
ambiente e também acesso aos direitos como educacdo, saude, moradia. “A luta é
dimensionada em varios setores de atuacdo do movimento, como a producdo, a
educacao, a cultura, a saude, as politicas agricolas e a infraestrutura social’
(FERNANDES, 2012, p. 496).

Nesse contexto, é preciso olhar a luta pela Reforma Agraria como questao
historica e mal resolvida do ponto de vista das desigualdades sociais que o sistema
capitalista gerou. A Reforma Agraria ndo € apenas a luta pela terra, nela se engloba
discussbes sobre as formas de utilizacdo da terra, preservar a natureza, producao
de alimentos saudaveis e reeducar o ser humano (BOGO, 1999).

O MST luta por uma sociedade mais justa e igualitaria, sendo fruto dessas
experiéncias histéricas, vividas por trabalhadores desprovidos do direito ao acesso e
as condicdes basicas e necesséarias a sobrevivéncia humana. A partir dessas lutas
sociais, 0 movimento promove ocupacdes. Na ocupacdo forma-se o0 acampamento,
um espaco de luta e resisténcia dos trabalhadores. De acordo com Fernandes
(2012) as familias passam por diversas dificuldades, ao passo que decidem
acampar-se, mas ao mesmo tempo demostram forca para superar os limites que
aparecem, sejam eles de moradia e transporte. Demonstram também que a
ocupacdo € a possibilidade de mudar os rumos de suas vidas para chegar ao
objetivo final: a conquista da terra. Diferentes autores como Morissawa (2001),
Stedile (2005) e Fernandes (2012), apontam que 0 acampamento e as ocupacoes
fazem parte da consolidacdo da acédo coletiva de um objetivo comum, o direito a
terra para producdo de alimentos, morar e a0 mesmo tempo € espaco de
mobilizacdo constante, luta e resisténcia.

Em um estudo sobre o MST, Caldart (2012), considera que as acdes de
organizacéo e luta do MST tornou-se uma referéncia entre 0s movimentos sociais do
Brasil e fora dele, pois esses, para combater as desigualdades sociais, lutam por

garantia de direitos, dignidade e igualdade para todos. O movimento néo luta s6 pela
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divisdo do latifandio, mas também questiona a forma como a grande propriedade
explora as riquezas naturais e o ser humano.

Acdes contra esse tipo de exploracdo se tornam com o passar do tempo,
ferramenta de Iuta e combate ao capital, entretanto, s&o vistas como o0
empecilho/incomodo, tornando-se um divisor de aguas entre o latifundiario e o
pequeno proprietario de terras. Nesse contexto o MST, e outros movimentos, lutam
para garantir os direitos.

Os latifundiérios por sua vez, passam a se organizar criando, no ano de 1985,
a Unido Democrética Ruralista (UDR), no intuito de desmobilizar a igreja e as
entidades que apoiavam o Movimento Sem Terra, combatendo o Plano Nacional de
Reforma Agraria, influenciando as decisbes dos governos com acdes diretas
voltadas aos interesses proprios e ao mesmo tempo legitimando o massacre dos
trabalhadores a partir da unido dos latifundiarios por meio do confronto direto entre
trabalhadores rurais e proprietarios. Nas palavras de Roos (2009, p. 88), “essa
organizacdo dos camponeses criou uma reacao por parte dos latifundiarios e do
Estado que aplicava forte repressao aos conflitos que emergiam”.

Gorgen e Stedile (1991) ressaltam que, a pratica do latifindio se baseia em

pelo menos quatro métodos consecutivos:

1) Influenciar e direcionar as leis, as politicas e os programas
governamentais;

2) Eliminar seletivamente o0s quadros e liderancas dos
trabalhadores;

3) Inibir a sociedade e acuar as organizagfes de trabalhadores na
divulgacdo de uma ideologia fundamentada na controversao do
terrorismo;

4)  Profunda relacdo e articulacdo com o crime organizado. (p. 50)

O movimento por meio de suas lutas, resisténcia e seu projeto de utilizacdo
da terra, tem provocado revolta ao capital, fazendo com que estes busquem
constantemente meios de “desqualificacdo na opinido publica, mediante a ataques
preconceituosos sistematicos e criminalizagdo de suas lutas e suas liderancas”
(GORGEN, 2004, p. 83).

Na analise de Caldart (2012, p. 31) ao discutir o MST, diz ela que “esse
Movimento incomoda ndo somente porque traz de volta ao cenario politico a questao
agraria, que é problema secular no Brasil. A impressao € de que seu proprio jeito de

ser é o que incomoda mais”, de tal forma que o latifundiario e a midia acabam por
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distorcer as acdes que sdo realizadas pelo Movimento, (ocupagdo do latifindio,
manifestacdes contra privatizacdes, luta por educacdo do e no campo, saude,
moradia) (CALDART, 2012).

1.1 A Formag&do do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e as lutas
pela Reforma Agréria

Para compreender a formacdo do MST e as lutas pela Reforma Agraria, faz-
se necessario estudar o desenvolvimento do capitalismo brasileiro.

A histéria nos tem mostrado que o modelo implementado a partir da
Revolucdo Verde’ trouxe consigo uma série de consequéncias negativas para o ser
humano e o meio ambiente, além de resultar no agravamento de problemas sociais,
tanto no campo quanto nas cidades, sendo responsavel pelo agravamento da
concentracdo de terras e renda e o éxodo rural® que colocou inimeras familias na
condicdo de sem terras.

O campo brasileiro apresenta permanente luta de classes, com raizes
histéricas desde o periodo de colonizacdo do Brasil, onde as terras foram usurpadas
pelos europeus. Visto isso, € refletir sobre as mudangas no campo brasileiro a partir
da década de 1960, a monocultura e mecanizacdo da agricultura, ou seja, a
chamada modernizacdo da agricultura, entre a organizacdo do latifindio e as a¢bes
de resisténcia das populagdes no campo para permanéncia neste territério de
constante disputa e conflito.

Nesse periodo, década de 1960, o campo brasileiro passou por um processo
de modernizacdo da agricultura. Pode-se dizer que este modelo tecnoldgico de
producao agricola e pecudria, adentram com forca as grandes propriedades. Se em
toda historia do Brasil a propriedade da terra ja era concentrada, na década de 1960

com o processo de mecanizagdo agricola esse contexto se agrava, aumentando 0s

’A Revolucdo Verde foi concebida como um pacote tecnolégico — insumos quimicos, sementes de
laboratério, irrigagdo, mecanizagcdo, grandes extensfes de terra — conjugado ao difusionismo
tecnoldgico, bem como a uma base ideoldgica de valorizacdo do progresso. Esse processo vinha
sendo gestado desde o século XIX, e, no século XX, passou a se caracterizar como uma ruptura com
a histéria da agricultura (PEREIRA, 2012, p. 687).

8 Exodo Rural e migrag&o do trabalhador rural para outras regides, em busca de melhores condicdes
de vida. Ver, por exemplo, ROMEIRO, Ademir Ribeiro. A Reforma Agraria e Distribuicdo de Renda. In:
STEDILE, Jodo Pedro (org.). A Questdo Agraria Hoje. Porto Alegre: UFRGS, 2002, p. 105-136,
2002.
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conflitos pela posse da terra, fazendo crescer a taxa de exploragdo da forca de
trabalho nas atividades agricolas.

Nesse sentido, concordamos com Oliveira (1988, p.18) ao afirmar que “este
momento de desenvolvimento do capitalismo é fundamental para o campo, pois as
bases para sua industrializacdo estado lancadas, e o capital, feito rolo compressor,
tudo esmaga na rota da acumulagao e da sua reprodugdo ampliada”. Moderniza-se
a agricultura, entretanto a estrutura da propriedade nao se altera, permanecendo a
concentracgéo latifundiaria (STEDILE, 2005).

De acordo com Silva (1981, p. 57)

Vale a pena enfatizar que esse aumento do grau de concentragao
fundiaria se deu em inimeros casos pela utilizacdo da terra nao
como meio de produgdo, mas fundamentalmente como reserva de
valor e meio de acesso ao crédito rural e aos incentivos fiscais, ou
simplesmente, como especulacao imobiliaria.

Este processo, por sua vez, como esclarecem os autores, Gorgen (2004),
Stedile (2005) e Sauer & Balestro (2009) é marcado também pela entrada da
primeira fase da Revolugdo Verde®, tendo-se iniciado no fim da década de 1940.
Todavia, toma forca nos anos de 1960-1990, com caracteristicas peculiares ao
processo do desenvolvimento na agricultura, o chamado modelo extensivo, ou seja,
a plantacdo de grandes lavouras de gréos, expansdo da industrializagdo da
agricultura, politicas de crédito voltado para os médios e grandes proprietarios de
terras, monocultura em larga escala e uma assisténcia técnica, adquiridos por meio
de crédito rural subsidiado pelo governo com um Unico objetivo claro de vender o
pacote tecnoldgico da Revolucéo verde.

De acordo com Gorgen, (2004, p. 30)

Esta politica de crédito ajudou muitos agricultores médios e grandes
a comprar terra dos pequenos empurrando-os para as cidades. Com
0 tempo esta mesma politica de crédito levara grande parte destes
médios proprietérios e alguns grandes a faléncia sendo engolidos por
outros ainda maiores, aumentando a concentragéo da terra.

Com a Revolugdo Verde emergiram inumeros problemas irreversiveis a

agricultura, ou seja, o processo de modernizacéo e industrializacdo baseiam-se na
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monocultura e no pacto tecnoldgico. Além de ocasionar “dependéncia da agricultura
em relacdo a industria e ao capital financeiro”, acentuou-se drasticamente a
expulsdo de camponeses para as cidades, intensificou as expropriacoes e a reducéo
de empregos decorrente da mecanizacgéo da agricultura.

Além dos conflitos por terra no campo, inicia-se um novo fendmeno,
conhecido como éxodo rural (ROMERO, 2002), um enorme contingente de pessoas
se deslocam da zona rural (campo) para zona urbana (cidades). Para Oliveira (2001,
p.187), “[...] o desenvolvimento capitalista que concentra a terra, concomitantemente,
empurra uma parcela cada vez maior da populacdo para as areas urbanas, gerando
nas mesmas uma massa cada vez maior de pobres e miseraveis” Acentuou-se 0
processo migratorio de milhdes de pessoas expulsas do campo, onde as
propriedades foram concentradas, as desigualdades socioeconémicas aumentaram
ocasionadas pela entrada da monocultura, mecanizacdo, falta de emprego,
condicGes de sobrevivéncia, dentre outros que culminam na saida do trabalhador
rural em busca de melhores condi¢des de vida.

Familias inteiras foram em busca de trabalho e melhores condi¢cdes de
sobrevivéncia, inchando as periferias das médias e grandes cidades. Trabalhadores
engrossaram as fileiras das fabricas a procura de emprego, um contingente de mao-
de-obra barata para as industrias das cidades que pagam baixos salarios.
Camponeses se submetiam aos subempregos para garantia de condicdes minimas
para sobrevivéncia.

De acordo com as analises de Doll (2012, p. 406),

z

Este processo, conhecido como éxodo rural, € complexo, e nele
podem observar-se razdes, destinos, fases e popula¢cdes migratérias
diferentes. Entre as principais razdes que expulsaram a populacdo
rural do seu espago estdo mudancas na producdo agricola, como
mecanizacdo e forte uso de insumos, e a consequente perda de
espaco, de competitividade e de emprego de uma grande parte da
populagdo rural, especialmente dos produtores familiares e de
subsisténcia. Um segundo fator foi o processo de industrializacgéo,
gue atraiu boa parte da populacéo rural para as cidades na busca de
supostas melhores condicbes de vida. Além destes dois fatores
principais, ha desastres climaticos, dificeis condicbes de vida no
campo (saude, educacdo, lazer), mas, também, a falta de
perspectivas ou espacos.

De outro lado, se olharmos os impactos causados pela entrada da

modernizacdo da agricultura do ponto de vista ambiental, podemos certamente
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constatar que ocorreram grandes impactos sob a fauna e flora onde milhdes de
espécies foram destruidas. Impactos ambientais foram causados pelo uso
indiscriminado e excessivo de maquinas e agrotoxicos, pela aplicacdo de
mecanizacdo pesada e intensiva, além da expansdo do desmatamento para
implantacdo de grandes monoculturas. Nessa perspectiva, em termos ambientais,
segundo, Balestro e Sauer (2009, p. 10-11) “[...] os resultados ambientais sdo, entre
outros danos, a erosao e contaminacgao do solo, o desperdicio e a contaminacdo dos
recursos hidricos, a destruicao das florestas e 0 empobrecimento da biodiversidade”,
ou seja, o0 modo de vida resultante do sistema capitalista remete a impactos
ambientais, sociais e econdmicos que caracterizam uma sociedade insustentavel.

Com a entrada dessas novas tecnologias, havia o discurso que aumentaria a
produtividade agricola e consequentemente um aumento da producao de alimentos
para reducéo da pobreza e melhoria da distribuicdo da renda. Entretanto, a entrada
do pacote tecnoldgico na agricultura s6é agravou a crise no meio rural. A
modernizacao tinha como pano de fundo a concentracao latifundiaria e expansao do
capitalismo no campo.

Dentro da estrutura da propriedade da terra, a légica contraditoria se repetia:
a modernizagao, que fez com que a estrutura da propriedade rural fosse alterada.
Nas palavras de Gorgen (2004, p. 21) “O Estado Brasileiro, sempre colocou o
arsenal de seus instrumentos de poder inclusive as armas para apoiar e sustentar o
latifundio e para inibir e reprimir os camponeses”.

Dois projetos antagdnicos entram em conflito no campo, o do latifundio e o da
agricultura camponesa/dos movimentos sociais de luta pela terra. Os trabalhadores
rurais comecaram a se organizar frente aos problemas decorrentes deste processo
de modernizagdo. Oliveira (1988, p. 22) ressalta que “foi, pois, nesse processo
combativo que os trabalhadores do campo foram forjando os movimentos sociais de
luta pela terra e pelo estabelecimento de relagbes de trabalho condizentes com a
dignidade humana”.

O avanco do latifandio, a servico do modelo capitalista, concentra grandes
propriedades, desterritorializa e expulsa o camponés de sua terra, pelo uso
excessivo de maquinas, uso de agrotoxicos, pela monocultura e a degradacdo do
meio ambiente. Segundo Godrgen, (2004, p. 20) “[...] o que as pbe em campos
opostos € a concentragao da terra e a exploragao do trabalho”.

Oliveira (1988, p. 22) ressalta que
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O século XX tem sido rico em exemplos de luta pela terra e dois
processos tém atuado no sentido de soldar o movimento dos
camponeses no Brasil. De um lado a tentativa de resgate da
condicdo de camponés autdbnomo frente a expropriacao,
representada pelos posseiros e sua luta contra fazendeiros grileiros.
De outro, 0 movimento originado na luta dos camponeses parceiros
ou moradores contra a expropriagdo completa no seio do latifundio,
que os transforma em trabalhadores assalariados. Estes dois
processos gerais de luta no campo vao pipocar de conflitos durante
todo este século.

Neste contexto, entre tantos outros impactos, a monocultura latifundiaria
expulsou milhdes de trabalhadores residentes no campo, reduzindo as
oportunidades de emprego, causada pela crescente mecanizacdo, se tornando,
portanto, um dos fendmenos preocupantes dentro das familias.

A saida em massa de trabalhadores do campo gerou grandes problemas nas
cidades, uma vez que um contingente enorme de pessoas sem formacdo escolar
engrossou as fileiras dos desempregados, passando a viver em situagdo de
vulnerabilidade, em favelas e nas ruas. Aumentou a migracdo em busca de
oportunidades de emprego, sobretudo porque o processo de mecanizacdo no campo
e a monocultura latifundiaria retira do trabalhador rural o emprego no campo,
obrigando-os, cada vez mais, forjar os movimentos sociais de luta pela terra.

De acordo com Fernandes (1997, p. 1):

A questdo agraria brasileira tem apresentando resultados diferentes
dos propostos pelos idealizadores da politica de desenvolvimento
agropecuario implantada pelos governos militares. O modelo de
modernizacdo conservadora, predominante desde a década de
setenta, encontra-se em crise profunda. Atualmente, o campo
brasileiro é o espaco dos conflitos e das contradicdes, estabelecendo
a emergéncia da construcdo de novos modelos de desenvolvimento
para a agricultura brasileira, que viabilizem a superacao desta crise.

E a partir dessa constatacido que apresentamos a seguir algumas reflexdes
sobre os acontecimentos no Brasil de forma geral, para ndo perdemos de vista que
as implicacbes que ocorreram no campo da disputa politica, repercute diretamente
na classe trabalhadora.

Iniciemos por 1964. No Brasil, o dia 31 de marco daquele ano foi marcado

pelo golpe militar, com a deposicdo do Presidente da Republica, Jodo Goulart,
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derrubado por um golpe de Estado. “Com o golpe militar'®, instala-se no Brasil a
ditadura que veio para conter as aspiracdes revolucionarias que avancavam em toda
a América Latina” (TAFAREL E MOLINA, 2012, p. 572). Voltando um pouco na
histéria, quando Jodo Goulart assumiu o poder em 1961, o Brasil passava por um
periodo de muitos conflitos, tanto das lutas camponesas, quanto operarias. Pode-se
dizer que Goulart tinha um projeto que previa implementar reforma de base®, ou
seja, algumas medidas nas estruturas econémicas e sociais, 0 que nao agradou 0s
latifundiarios principalmente porque entre as reformas estava previsto a Reforma
Agraria. “O plano de reforma agraria de Jango previa a desapropriagcdo de 100
quildbmetros de cada lado de todas as rodovias federais” (MORISSAWA, 2001, p.
83).

Stedile (2005), afirma que preocupados com as propostas de Jodo Goulart, os
segmentos mais conservadores das classes dominantes: os latifundiarios, os
banqueiros, militares, politicos e empresarios, se uniram para impedir que as ideias
fossem consolidadas, além disso, os Estados Unidos com medo da ameaca
comunista entram em cena para barrar tais propostas. Ainda de acordo com o autor
(2010, p. 36), “ademais, o programa fundiario do governo Jodo Goulart ndo se
prop6s, em momento algum acabar com o latifindio, nem mesmo investiu
radicalmente nas conhecidas reformas de base, pautando-se pelo reformismo
populista” (STEDILE, 2010, p. 36).

Os militares por sua vez, liderados pelo general Humberto de Alencar Castelo
Branco, dédo o golpe de Estado e assumem o poder. Entre os anos de 1964-85, o
Brasil viveu um periodo de ditadura civil militar, sob a argumentacao de que Goulart

defendia ideias da esquerda, havendo ameaca comunista no pais.

O regime de 1964 reprimiu sindicatos de trabalhadores e
organizacdes estudantis, cassou mandatos parlamentares e obrigou
milhares ao exilio, eliminou as eleicbes livres, impbs censura a
imprensa e as manifestacbes artisticas, prendeu opositores e
torturou, matou e eliminou os corpos de militantes que se engajaram
na resisténcia (VANNUCHI, 2012, p. 621).

Yo golpe militar, caracterizada pela tomada de poder pelas forcas armadas, decorreu de um agudo
acirramento do conflito social, que ganhou dimensdes de disputa politica e ideolégica em especial de
setores conservadores da sociedade.

"As Reformas de Base foram uma proposta de Jodo Goulart, e propunhava promover mudanca nas
estruturas econdémicas e sociais, para diminuir a desigualdade social e fortalecer a economia nacional
(MORISSAWA, 2001).
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A partir de 1964, o governo militar reprimiu todos aqueles que se opunham ao
seu regime militar, pondo fim a liberdade democratica As repressdes vieram para
cessar a voz de milhdes de pessoas. Pode-se dizer que no Brasil, muitos
trabalhadores viveram um periodo de intenso conflito, perseguicdo, censura e
repressao. Um regime orquestrado pela classe média, industriais, empresarios, parte
da Igreja e politicos.

Num estudo sobre o Golpe de Estado no Brasil, Fernandes (1999), Morissawa
(2001) e Stedile (2005) consideram gque neste contexto, Jodo Goulart percebendo
gue havia um descontentamento da elite brasileira, convocou um comicio na Central
do Brasil, no dia 13 de marco de 1964, para anunciar as reformas de base. Em
resposta a direita conservadora, também se mobilizou com a manifestacdo, em
nome da “Marcha da familia com Deus, pela liberdade” contra as reformas que
consideravam comunistas. “Suas reformas estavam dentro de um plano de
desenvolvimento capitalista para o Brasil. E essa reacdo das elites foi a
demonstragdo clara de seu préprio atraso em relagdo ao capitalismo”
(MORISSAWA, 2001, p. 84).

No Brasil ndo havia s6 um problema de ordem econdémica, mas também de
ordem social, afinal, ndo era revolucionario conceder possibilidades aos excluidos
ou o direito da luta pela terra.

Além dessas questdes, cabe ressaltar que em 1964, foi instituido pelo
presidente-marechal Castelo Branco, o decreto da primeira Lei de Reforma Agraria
no Brasil, Lei 4.504 de 30 de novembro de 1964, denominada de Estatuto da Terra.
De maneira geral essa lei representa um conjunto de normas que regula os direitos e
obrigacdes referentes aos bens imoveis rurais, para os fins de execucao da Reforma
Agraria e promocao da Politica Agricola (BRASIL, 1964). Contudo como bem
lembrou Morissawa (2001 p. 99-100) [...] “o Estatuto da Terra jamais foi implantado.
Era um “faz de conta” para resolver pelo menos momentaneamente os problemas do
campo”. Segundo o referido autor, “para viabilizar a sua politica econémica, o Estado
manteve a questdo agraria sob o controle do poder central. Por essa politica, o
acesso so a terra ficou fechado aos camponeses e totalmente aberto a empresa
capitalista” (MORISSAWA, 2001, p. 99).

Na eminente concentracdo da propriedade fundiaria, os trabalhadores rurais,
continuaram excluidos da possibilidade da posse da terra. Para Fernandes (1999, p.
41),
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Essa politica que ficou conhecida como modernizagéo conservadora
promoveu o crescimento econémico da agricultura, ao mesmo tempo
gue concentrou ainda mais a propriedade da terra, expropriando e
expulsando mais de 30 milhdes de pessoas que migraram para as
cidades e para outras regifes brasileiras.

O Estatuto da Terra surgiu como uma estratégia de paralisar as lutas sociais e
desestabilizar os conflitos no campo. Com isso, as poucas desapropriagcdes que
ocorreram, serviram apenas para maquiar os conflitos no campo e manter o projeto

de colonizacéao pelo latifundiario. De acordo com Puziol (2014, p. 35)

Medidas como a elaboracdo do Estatuto da Terra em 1964, a
modernizacdo do campo e a consequente expulsdo dos moradores
do campo para as cidades desmobilizaram as lutas pela terra e
confirmaram a exploracdo e expropriagdo dos moradores do campo
pelos grandes latifundiarios de capital nacional e internacional.

Dessa forma, o estatuto da terra que deveria fortalecer a agricultura
camponesa, serviu na verdade para aumentar a concentragdo do latifandio, criando
miséria, exploracdo e expropriacdo do trabalho e da terra no campo. Nessa mesma
direcdo, para Gorgen, (2004, p. 21), “ao longo da historia do Brasil a expanséo da
agricultura camponesa foi bloqueada, impedida, reprimida, inibida. Enquanto a
agricultura latifundiaria foi estimulada, apoiada, financiada, protegida, defendida com
as armas’.

Como esclarece Fernandes (1999, p. 32):

No inicio da ditadura, os militares haviam criado o Estatuto da Terra,
com o intuito de resolver isoladamente os conflitos fundiarios para
desmobilizar os camponeses. O objetivo era evitar que a guestao
agraria se transformasse num problema nacional. Na pretensédo de
ter o controle sobre a questdo agraria, o governo planejava usar o
Estatuto da Terra, conforme a sua concepc¢ao de reforma agraria, em
gue constavam a utilizacdo da tributacdo e os projetos de
colonizacdo, de modo que a desapropriacdo era uma excecao.

Em consequéncia desse conjunto de fatores, o desenvolvimento do
capitalismo pautado na monocultura e a mecanizagdo sob a producdo em larga
escala, expulsou milhdes de agricultores. Essa producdo nos moldes da Revolucao
Verde ndo sanou a fome, fazendo com que as desigualdades sociais e econémicas
se agravassem. Este fato € o que contribuiu para urbanizacdo acelerada na década

de sessenta e setenta, aléem do aumento do desemprego, o qual serviu mais uma
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vez para o Brasil ser um receptor de lixo (agrotéxicos, adubos sintéticos) que nédo
tem mais uso em outros paises ou séo proibidos, aumentando a disseminacédo de
doencas (cancer entre outras) devido sua utilizacao. Silva (1981, p. 43), ressalta que
“a rapida industrializag&o da agricultura brasileira a partir dos anos sessenta agravou
ainda mais a miséria de expressivos contingentes da nossa populagao”.

Nesse sentido, a formacdo do MST é fruto da trajetoria de luta, resisténcia e
ousadia em busca da conquista pela mesma. Assim, ha que se olhar para a
constituicdo do MST, como uma organizacao social, que luta pelo acesso a terra aos
meios de producdo, pela Reforma Agraria, educacdo, saude, pela participacéo
popular, relacées igualitarias de género, enfim pela transformacéo social. Nas
palavras de Caldart (2012, p.100) “na luta por um novo projeto de desenvolvimento
para o Brasil”. Ocupar e acampar sdo as formas de organizagdo que os Sem Terra
encontraram para pressionar o governo a resolver o problema agréario (MST, 2005).

Stedile e Fernandes (1999) elencam trés caracteristicas na consolidacdo do
MST. A primeira denomina-se como um movimento popular, uma organizacdo que
aglutina familias, com objetivo do bem comum de acesso a terra, segundo a um
componente sindical corporativo, no sentido que o primeiro passo € a luta pela terra
e com o passar do tempo ela se transforma em luta por crédito, por estrada, enfim
pela Reforma Agraria, terceiro o carater politico do movimento de luta de classes,
tem o papel social e politico. Nas palavras dos autores “o MST sé conseguiu
sobreviver porque consegui casar 0s interesses particulares, corporativos, com 0s
interesses de classe” (STEDILE e FERNANDES, 1999, p. 32-35).

Ao observamos a organizacdo e dinamica desse movimento, descrevemos

2 e o0 assentamento

brevemente o acampamento * como espaco de luta,
conscientizacdo e resisténcia no campo. Esse se constitui na caminhada da histéria
da luta pela terra e pela Reforma Agraria no MST, um movimento social que luta
contra a expropriacéo e exploragao desenvolvida pelo capitalismo.

No decorrer da historia da luta pela terra em especial na década de 1980 e
1990, no que se refere ao MST, podemos dizer que nesse movimento dos

trabalhadores passam por etapas de formac¢éo na busca da emancipacdo humana.

2Acampamento é um espaco de luta e resisténcia. E a materializagédo de uma agéo coletiva que torna
publica a intencionalidade de reivindicar o direito a terra para producéo e moradia. Os acampamentos
s8o0 espacos e tempos de transicdo na luta pela terra (FERNANDES, 2012, p. 21).

3No Brasil, 0 termo assentamento rural esteve atrelado, por um lado, a atuagéo estatal direcionada
ao controle e a delimitagdo do novo “espago” criado e, por outro, as caracteristicas dos processos de
luta e conquista da terra empreendidos pelos trabalhadores rurais (LEITE, 2012, p. 109).
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A primeira seria 0 acampamento, um “batismo”, momento em que se confronta com
a possibilidade de conquistar um pedaco de terra, confronta-se com a possibilidade
da saida da miséria, e da falta de oportunidade.

A partir do momento que o trabalhador se inclui no acampamento ele tem que
se desafiar a superar as dificuldades que surgirem. Desse modo, as familias
(homens e mulheres) se incluem em grupos de trabalho, fazem parte da organizacao
do acampamento, constroem normas organizativas, participam de estudos,
manifestacdes e passeatas. De acordo com Gorgen e Stedile (1991, p. 19), os
excluidos “guiados por uma consciéncia politica que a militdncia no Movimento dos
Sem Terra lhes propicia, lutam para ocupar o espago existente, no caso, a terra [...]".

O processo de formagcdo no acampamento da impulso para a organizacao de
outras frentes de reinvindicagdes, tais como educacao, saude, infraestrutura, dentre
outras demandas pertinentes a realidade dos acampados. Somente 0 acesso a terra
nao se traduz em garantia para a desenvolvimento sustentavel dos assentamentos
da Reforma Agraria.

O movimento Sem Terra se constituiu como um movimento coletivo, e se
consolidou como um movimento nacional. O MST conta com uma divisao de tarefas
e responsabilidades, onde a luta é dimensionada em vérios setores de atuacao,
assim sendo, os acampamentos e assentamentos quase sempre sao estruturados
em setores (Educacdo, Producédo, Infraestrutura, Comercializacdo, Financas,
Comunicacao, Disciplina, Género e Saude), um método que conduz a organicidade
interna destes espacos.

No momento de transicdo do acampamento para o0 assentamento surgem
novos desafios e dilemas de infraestrutura, producao e implantacdo de uma politica
agricola que atenda as necessidades dos agricultores, buscando o aperfeicoamento,
adaptacdo e desenvolvimento de técnicas e processos relacionados as
caracteristicas locais, considerando as varias dimensdes de producdo perante a
necessidade de formacéo, assisténcia técnica e acesso a crédito subsidiado, para
gue possam desenvolver a producao agricola.

Para Altieri (2006, p. 3), para melhorar a situacdo dos agricultores familiares,

camponeses ha gue se considerar 0s seguintes objetivos:

- Reduzir a pobreza. - Promover a seguranca e a soberania alimentar
em nivel local e regional. - Empoderar as comunidades rurais para
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gue participem e decidam sobre os processos de desenvolvimento. -
Criar aliancas institucionais que facilitem os processos participativos
e de auto-gestdo do desenvolvimento, a partir das comunidades. -
Estabelecer politicas publicas (agricolas e agrarias) que favoregcam o
desenvolvimento sustentavel, assim como os mercados locais e
regionais.

No acampamento as moradias se encontram proximas umas das outras em
grande parte de lona preta ou madeira. Os Sem Terra, mobilizam-se na construcao
de diversas equipes e espacos destinados a saude, educacédo de criancas, Jovens e
Adultos (EJA), seguranca, manifestacfes culturais e religiosas e a producdo de
alimentos coletivos e individuais pelas familias. Dessa forma a organicidade se
estabelece, e cada equipe deve analisar o acampamento de forma geral, contribuir e
construir espacos onde os problemas que aparecam sejam rapidamente resolvidos
para o bom funcionamento da organicidade interna. Vale destacar que ao passo que
definem o local para construir suas moradias, também constroem um espaco para
funcionar a Escola “ltinerante”.

Tanto no acampamento quanto no assentamento, a terra antes utilizada pelo
latifundiario na producdo de monocultura com a exploracdo de trabalhadores do
campo e a ampliacdo dos problemas sociais e ambientais, agora passa a ter funcao
social de produzir alimentos diversificados, saudaveis. Assim, 0s camponeses
constroem e reconstroem outras formas de relacdes sociais, econémicas, culturais e
politicas, distintas das propostas pelo capitalismo. No acampamento € no
assentamento, sdo propiciados aos camponeses momentos de estudo e debate,
além de confraternizacéo coletiva. Viver no acampamento ou assentamento requer
organicidade, onde as acgOes e decisbes sdo definidas de forma coletiva e as

conquistas fazem parte da luta do movimento.

Politicamente os assentados, trazendo consigo a experiéncia de
acampados, se destacam por sua capacidade organizativa e de luta
pelos direitos sociais, carregando ideologicamente a marca do MST,
como exemplos daqueles que se organizam, lutam e conquistam
(MORISSAWA, 2001, p. 226).

Para as familias, o assentamento é apenas o primeiro passo da conquista,
visto que, a luta continua por saude, educacdo, assisténcia técnica, crédito
subsidiado, entre outros conforme a realidade de cada novo assentamento. O

assentamento € fruto da conquista coletiva dos trabalhadores e resultado da
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resisténcia na luta pela terra das familias no acampamento. “Nessa trajetoéria, os
fatores fundamentais de éxito foram a unido, a solidariedade, a resisténcia e a
cooperacao” MORISSAWA (2001, p. 226).

A partir da conquista de centenas de assentamentos, outras reivindicagdes
surgiram em busca da condigdo de resisténcia na terra, pois, o fato de estarem
sobre uma terra ndo é suficiente para manté-los. As familias passam a lutar por
melhores condicbes de vida no campo, desenvolvendo novas formas de
organizagdo, abrangendo aspectos desde subsidio como créditos, moradia,
estradas, producédo de alimentos.

Desta forma, uma vez assentados, 0s agricultores necessitam de incentivo e
investimento para desenvolver uma agricultura sustentavel, que proporcione a
comunidade assentada o fortalecimento de desafios exigidos para sua consolidacéo
e emancipacao, visando o desenvolvimento da agricultura sobre as varias formas de
organizacao rural. Para Silva (1991, p. 9), “se a etapa de chegar até aqui foi a mais
aspera, aquela que se inicia com a chegada a terra constitui a mais decisiva’. E
nesse bojo que se deve compreender que as areas desapropriadas foram
conquistadas sob a luta pela terra e pela Reforma Agraria em meio a organizacdo
dos trabalhadores no movimento, e se algum recurso financeiro foi arrancado do
Estado, foi devido a pressdo e persisténcia dos trabalhadores (GORGEN &
STEDILE, 1991).

Por falta de acesso as politicas publicas, continuacdo dos estudos,
oportunidade de emprego e uma melhoria na qualidade de vida no campo, estao
ocorrendo nos ultimos anos uma grande vasao dos jovens do meio rural. Os
mesmos sdo atraidos pelo modo de vida urbano, enfileiram-se na espera de um
emprego, cujos salarios na maioria das vezes, os obrigam a viver nas piores
condi¢des. Com isso, os filhos dos trabalhadores rurais acabam por enfrentar o 6nus
da miséria absoluta. Ou seja, fixam-se em favelas, abandonam a escola e assim,
sucessivamente, o quadro vai agravando, uma vez que ja ndo ha mais emprego e
renda para todos. O resultado € o aumento de um contingente de desempregados,
de mao-de-obra desqualificada, de miséria social e de violéncia urbana.

Por essa razdo, o MST tornou a partir da década de 1980, o mais combativo e
forte movimento social do campo, tendo como um dos seus eixos de proposicao e
acao a educacao, assumindo ser esse um de seus principais desafios: a formacao

profissional de jovens, no ambito da elevagdo da escolaridade (nos niveis
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fundamental, médio, superior), formacdo continuada de educadores (as) do campo,
formacdo em cursos de educacao técnico-profissional, na modalidade (nivel médio,
pos-médio e tecnologos em Agroecologia), de modo que possam tornar-se agentes
do desenvolvimento sustentavel para contribuir na organizacdo das unidades
produtivas e educacionais nos assentamentos e acampamentos do MST. Andrade et
al, (2004, p. 33), ao discutir a importancia da formagéo profissional dos jovens do

campo, pontua:

A formacéao profissional € uma oportunidade que se abre aos jovens
dos assentamentos para expandir os conhecimentos tecnoldgicos
gue ja compBe o0 universo da cultural da Agricultura Familiar,
adquirindo novas informagcbes e desenvolvendo habilidades e
atitudes que lhes permitam responder aos desafios da pluriatividade
e do desenvolvimento sustentado.

Enfim, concordamos com os autores Stedile, Fernandes (1999), Morissawa
(2001), ao ressaltarem que na esséncia a Reforma Agraria é a desconcentracdo e
democratizagdo da estrutura fundiaria, no combate a fome e a miséria. Os
assentamentos constituem-se como uma das principais politicas de combate a
excluséo social implantada no pais.

Nesse sentido, no item a seguir damos continuidade ao estudo sobre os
conflitos pela terra, entre o processo de modernizagéo e reorganizacao da vida no

campo dos trabalhadores inseridos no movimento social, o MST.

1.2 O MST no Parana, a reorganizacdo da vida no campo e os conhecimentos

tradicionais

O Brasil € um pais de imensa concentracdo fundiaria e modernizacdo da
agricultura brasileira, ocasionando a expulsdo e expropriacdo dos trabalhadores
rurais. A partir dos varios episodios politicos, a histéria vai se configurando entre os
conflitos, lutas pela terra e o processo de industrializacdo. As diferencas ficam
evidentes cada vez mais entre a concentracao de terra e a pobreza no campo.

No Estado do Parana a historia dos trabalhadores e trabalhadoras rurais nao
foi diferente, e o Estado € conhecido pelos intensos conflitos. Entre elas estédo a
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Guerra do Contestado, Guerrilha de Porecatu no Norte, Revolta de posseiros de

1957 no Sudoeste, entre tantas outras marcas da historica luta pela terra no Estado.

Embora os camponeses se organizassem desde um passado
distante, a partir da década de 1980, adotaram como principal luta as
ocupacdes de terra e acampamentos nos latifindios. Esta foi uma
forma encontrada para pressionar o Estado a resolver o problema de
posse da terra e realizagdo da reforma agraria (ROOS, 2009, p. 81).

O movimento dos Trabalhadores Rurais tem atualmente (2019) 319 projetos
de assentamentos no Estado do Parana, com cerca de 22 mil familias assentadas,
em areas que foram desapropriadas ou compradas pelo Instituto Nacional de
Colonizac&o e Reforma Agraria (Incra)™.

Em relacdo ao processo de acampamento, cerca de 7 mil familias de
trabalhadores rurais estdo na luta contra expropriagdo e exploracdo, em busca da
conquista do pedaco de terra para plantar e morar.

Nesse processo, o desafio enfrentado pelos Sem Terra na constituicdo de
propostas de assentamentos, € um caminho longo a ser percorrido, pode-se dizer
que a conquista da terra € o primeiro “degrau” alcangado. Apds essa conquista,
inicia-se as outras etapas e desafios a serem superados, e uma nova reorganizacao
da vida no campo.

Fernandes (1999, p. 78), ressalta que

A conquista da terra ndo € o fim da luta, € sempre um ponto de
partida. Os sem-terra foram aprendendo na caminhada que quem soé
luta pela terra, tem na prépria terra o seu fim. Perder o vinculo com a
organizacgdo dos trabalhadores é cair no isolamento. E justamente a
organizacdo que abre caminho para o avanco da luta. Somente por
meio de um forte movimento, os sem-terra transformaréo a luta pela
terra em luta pela reforma agraria.

Na organizacdo de luta pela terra, pode-se dizer que a realidade construida
pelos Sem Terra apresenta caracteristicas proprias. Um Movimento de lutas
massivas, de carater popular, onde todos cabem, ndo importa o género, sexo, raca e
etnia. Um Movimento com um componente corporativo, no sentido associativo, com
a conquista da terra, as familias buscam meios de organizar as reivindicacfes para

estruturacdo das unidades produtivas (lote), escoamento da producdo, estradas

“Orgao responsavel pela formulacéo e execucdo da politica fundiaria nacional.
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entre outras demandas de acordo com cada comunidade. Outra caracteristica é o
carater politico, uma organizacdo de trabalhadores que possui uma diversidade de
trabalhadores, “o0 MST, em seu desenvolvimento, reune o povo pobre do campo e da
cidade disposto a lutar” (FERNANDES, 1999, p. 76).

A luta dos Trabalhadores Rurais Sem Terra contra a expropriacdo e
exploracdo dos trabalhadores, também se acentua, principalmente a partir do ano
2000 na preocupacdo com as questbes ambientais. Afinal de conta o modelo
empreendido nos latifindios, encontra-se no sistema de colonizacdo voltado para
exploracdo dos bens naturais, degradacdo do meio ambiente, monocultura,
expropriacdo da mao de obra escrava, formas de trabalho degradantes,
desterritorializacéo dos trabalhadores e expulséo.

Nas ultimas décadas, cada vez mais tem se acentuado o que Leff (2006, p.
15) chama de crise ambiental, o qual coloca como n&o apenas um problema
ambiental, mas como “crise de civilizagao”, crise esta que tem o potencial de levar a
‘morte entropica do planeta”. Assim, o atual curso de desenvolvimento da
humanidade, numa busca desenfreada pela acumulacéo de riquezas e do aumento
da produtividade, est4 acelerando o processo de aquecimento global, o que pode
levar até a eliminacéo das condi¢des da vida para os seres humanos na Terra.

A crise ambiental € o resultado do intenso desenvolvimento industrial que
ocorreu, sobretudo nos séculos XIX e XX. Este modelo produtivista avancou
inclusive sobre a agricultura, sob os principios da “Revolugéo Verde”, onde buscou a
elevacao da produtividade de poucos produtos agricolas, com a utilizacdo de grande
quantidade de insumos industrializados. Dentre os impactos deste modelo
destacam-se inumeros casos de contaminacdo ambiental e expulsdo das
populacdes indigenas, quilombolas, ribeirinhos, camponesas, povos do campo e das
florestas. E um modelo de producdo que também contribui para liberacdo de gés
carbbnico na atmosfera e o aumento da temperatura global através do chamado
efeito estufa.

Por outro lado, as populacbes comprometidas com a preservacao da
natureza, como os indigenas, quilombolas, ribeirinhos, populacdes das matas e das
florestas, e os movimentos sociais, questionam os efeitos sobre salude e o meio
ambiente que o0s pacotes agroquimicos geravam/geram. Assim desenvolveram

experiéncias de producdo alternativa ao modelo convencional de agricultura com
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diversas concepgbes e principios, como agricultura organica >, biodinamica 16

permacultura®’, natural®

, entre outras.

A partir da década de 1990, aumenta rapidamente a preocupagdo com 0S
problemas ambientais causados pelas atividades humanas. Manifestagdes e evento,
como ECO-92, chamaram a aten¢do do mundo sobre este problema. Ocorre uma
aproximacao entre muitos movimentos ambientais e movimentos sociais de luta pela
terra. As articulacbes entre diversos movimentos sociais e ambientais contra as
politicas neoliberais acontecem em momentos como nas manifestacbes contra a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) ou na articulagdo do Foérum Social
Mundial. Parte do movimento ambientalista incorpora a dimensao social, e vé uma
incompatibilidade entre a agricultura convencional e a preservacdo ambiental. Por
outro lado, os movimentos sociais analisam que a incorporacdo da tecnologia da
agricultura convencional além de agressiva ao meio ambiente e a saude, também
estava reproduzindo o mesmo sistema que os excluiu. De acordo com Morissawa
(2001, p. 237), “no plano politico, o MST entende que o pais necessita de uma
politica de desenvolvimento econdémico, social e humano que inclua a preservacao
do meio ambiente”. Desta forma, no MST foram construidas associacfes de
producédo, comercializacdo, além de cooperativas e de agroindustrizalizacao.

No ano 2000, o movimento realizou o 4° congresso nhacional do MST, tais
acOes dos movimentos sociais de luta pela terra, passam a estimular experiéncias
de agricultura alternativa, baseados nos principios da agroecologia *°, onde
agricultores e agricultoras assentados e acampados reunidos, sob a mudanca da
matriz tecnolégica nos assentamentos da Reforma Agraria, para o0 modo de

producdo baseado na matriz agroecoldgica. Pode-se dizer que a partir desse

Byer: Um testamento agricola. Sao Paulo: Expressédo Popular, 2007. p. 360. Agricultura organica —
HOWARD, Sir Albert.

®Ver: KOEPF, H. H.; W. SCHAUMANN; B. D. PETTERSON. Agricultura biodinamica. Sao Paulo:
Livraria Nobel, 1983. 334 p.

"Ver: MOLLISON, Bill e HOLMGREN, David, Introducdo & Permacultura. Traducdo: SOARES,
Jaeger, André Luis, 1998, p. 204.

By/er: FUKUOKA, M. Agricultura natural - teoria e pratica da filosofia verde. S0 Paulo: Nobel, 1995.
300 p.

A Agroecologia oferece conhecimentos e as metodologias necessarias para desenvolver uma
agricultura que seja, por um lado, ambientalmente adequada e, por outro, altamente produtiva,
socialmente equitativa e economicamente viavel. Através da aplicagcao dos principios agroecolégicos,
poderédo ser superados os desafios basicos na construcdo de agriculturas sustentaveis, ou seja: fazer
um melhor uso dos recursos internos; minimizar o uso de insumos externos; reciclar e gerar recursos
e insumos no interior dos agroecossistemas; usar com mais eficiéncias as estratégias de
diversificacdo que aumentem o sinergismo entre os componentes-chave de cada agroecossistema
(ALTIERI, 2006, p. 7).
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periodo, desencadeou-se em todo o pais, um processo de reorganizacdo da vida no
campo e dos conhecimentos tradicionais voltados as praticas de agricultura. Varias
experiéncias foram desenvolvidas, mas por outro lado a adogcdo da agroecologia
pelas familias assentadas apresentou muitas dificuldades, e predomina ainda a
utilizacdo das técnicas da agricultura convencional. Essa resisténcia é creditada a
muitos fatores, como a existéncia de poucos técnicos com formacdo e
conhecimentos em agricultura alternativa, e o0 pouco investimento na pesquisa
técnica da agricultura alternativa em detrimento dos altissimos investimentos nos
métodos da agricultura convencional.
O documento do MST (2014, p. 16) ressalta que:

Considerando esses desafios formativos e a realidade atual da

7

educacdo brasileira (e mundial), o momento € de defesa
intransigente da educacao publica em nosso pais, ameacada pelas
investidas dos setores privados e empresariais nacionais e
transnacionais sem precedentes na histéria do proprio capitalismo.

Neste sentido, os assentamentos tém o objetivo de ampliar e estimular
praticas de agroecologia, e para tanto os movimentos sociais do campo foram
buscando parcerias para consolidar um processo de formagcdo em agroecologia. As
comunidades assentadas do Parana sentiram a necessidade de constituir Centros
de Formacdo em Agroecologia que pudesse ser referéncia no estudo e
experimentacdo em agroecologia, para disseminar os conhecimentos, técnicas e
praticas nos assentamentos e acampamentos.

Nesse contexto, o processo de transicdo do modelo convencional para a
agroecologia é algo relativamente novo nos assentamentos de Reforma Agraria no
Brasil, mas j& existem diversas experiéncias sendo desenvolvidas, e existe a
consciéncia de que a agroecologia é estratégia para o desenvolvimento dos
assentamentos e a possibilidade de garantir certo grau de autonomia aos

agricultores e agricultoras.

Nesta mesma perspectiva, os Sem Terra Tém assumido como
desafio a realizacdo de ocupagbes, a organizacdo dos
acampamentos e assentamentos, a defesa da soberania popular e
alimentar, a implementacdo da Agroecologia, a construcdo da
Educacdo do Campo e a formacdo de quadros, dimensdes estas,
gue se integram no desafio e na tarefa de lutar e construir a Reforma
Agraria Popular (MST, 2015, p. 4)
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7

A agroecologia € instrumento de luta para o MST no Projeto Popular de
Desenvolvimento para Campo, como parte integrante da reorganizacédo da vida dos
trabalhadores, pois constitui-se “em um conjunto de conhecimentos sistematizados,
baseados em técnicas e saberes tradicionais” (GUHUR; TONA, 2012).

Ao pontuar algumas caracteristicas das técnicas agroecoldgicas Altieri (2006,

p. 8), afirma que:

Estdo baseadas no conhecimento e racionalidades dos agricultores;
S8o economicamente viaveis, mais acessiveis e baseadas em
recursos locais; S8o sadias para 0 meio ambiente e sensiveis do
ponto de vista social e cultural; Evitam o risco e se adaptam as
condicdes locais; Melhoram a estabilidade e a produtividade total das
propriedades e ndo apenas de alguma cultura em particular.

A agricultura camponesa, a maior produtora de alimentos, enfrentou e
enfrenta 0 agronegocio e o sistema capitalista. De acordo com Fernandes, (1997, p.
5):

A cada ano o agroneg6cio se territorializa com maior rapidez e
desterritorializa a agricultura camponesa ou familiar. O
empobrecimento dos pequenos agricultores e o desemprego
estrutural agudiza as desigualdades e em nao resta a resisténcia
camponesa outra saida a ndo ser a ocupacédo da terra como forma
de ressocializagao.

Por essa razao, salientamos que a “[...] agroecologia € um dos elementos
essenciais neste processo, pois envolve as questdes ecoldgicas, mas também
econdmicas, sociais, culturais entre outras” (GONCALVES et al 2017, p. 201).

Para os movimentos sociais da Via Campesina, a agroecologia é ferramenta
essencial na construcdo de uma nova légica de agricultura, baseada na producéo de
alimentos, saudaveis, ambientalmente sustentaveis, envolvendo a participacéo ativa
de todos os membros da familia nas tomadas de decisdes, considerando o0s
conhecimentos e 0s recursos existentes.

Da mesma forma, ao passo que o MST faz o enfrentamento ao modelo
hegemaonico vigente, com a adoc¢ao da agroecologia, constroi novas formas de luta e
resisténcia na constru¢cdo da Reforma Agraria pela transformacdo social. Nesse
contexto, corroboramos com Fernandes (1999, p. 13) ao sintetizar os principios do
MST.
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Em seu desenvolvimento, o MST sempre teve como referéncias
estes principios: lutar contra o capital na construcdo de uma
sociedade sem exploracdo; lutar pela terra e pela reforma agréria,
para que a terra esteja sempre a servico de toda a sociedade; lutar
pela dignidade humana, por meio da justa distribuicdo da terra e das
riquezas produzidas pelo trabalho; lutar sempre pela justica com
base nos direitos humanos; lutar contra todas as formas de
dominacdo e procurar em todo tempo e lugar a participacdo
igualitaria da mulher (FERNANDES, 1999, p. 13).

O modelo de producdo da agricultura industrial adotada pelo agronegocio é
totalmente ligado a uma cadeia produtiva, onde predomina o uso de grandes
extensfes de terras nas maos de latifundiarios, ou empresas nacionais, ou ainda
transnacionais que exploram todos os recursos naturais existentes, degrada o meio
ambiente com o0 uso de agroquimicos, usam maguinarios pesados, monocultivos,
sementes hibridas e transgénicas, sem qualquer preocupa¢do com a preservacao da
natureza e da saude do ser humano. A mesma empresa que vende 0S veneno
produz o remédio. “A légica predominante na apropriagdo dos bens da natureza é
apenas o lucro” (MST, 2014, p. 28).

O fio condutor que move as acdes dos trabalhadores na luta pela terra, pela
Reforma Agraria e transformacao social, se alicerca na perseveranca e resisténcia,
do povo que luta para romper com as amarras gque o sistema capitalista impde sobre
0s ombros dos excluidos, e pela desigualdade social existente em nosso pais, desde
o periodo de colonizagéo, e que ainda hoje permanece, sob outras formas do Estado
Burgués.

Por essas razbes o MST, assume o desafio de construir a Reforma Agraria.
“‘Desse modo, ser Sem-Terra ja ndo é mais s6 nédo ter terra para plantar e viver, é
reconhecer-se como sujeito de uma luta que ndo termina na conquista da terra, mas
gue nesse momento a luta se fortalece e continua” (FERNANDES, 1999, p.16).

Destacaremos a seguir, de forma breve, a luta pela construcdo de propostas
do MST para a educacgéo e a construcdo do que denominamos aqui de pedagogia
camponesa, desde as primeiras experiéncias até a criacdo do setor de educagéo no
MST.
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1.3. As propostas do MST para a educacédo: a construcdo de uma pedagogia

camponesa

O MST desde sua fundacgao constituiu-se por ou em uma educacao politica e
cidadd, e posteriormente formal, voltada aos interesses do sujeito do campo,
assumida como uma bandeira de luta. De acordo com Fernandes (1999) “[...] Nas
primeiras ocupag¢des, nos acampamentos surgiu a preocupac¢ado com a escola para
as criangas e para a alfabetizacdo dos jovens e adultos” (p. 167). De fato, “ha uma
histdria dentro da histéria da luta pela terra. [...] A histéria da organizacéo e luta de
pais e professores dos acampamentos e assentamentos para assegurar o direito de
criangas a escolaridade (CALDART; SCHWAAB, 1991, p. 85). Assim, o MST passa
a combinar a luta pela educacdo, com luta pela terra, pela Reforma Agraria
(CALDART, 2012).

De acordo com Rossato e Praxedes (2014, p. 73-74),

Muitas das propostas politicas e pedagogicas dos movimentos
sociais para a educacdo do campo sdo baseadas nas ideias do
filosofo italiano Antdnio Gramsci, para quem a educacdo escolar
deve ser unificada, combinando teoria e pratica de um modo que o
conteudo tedrico, literario, filoséfico e cientifico do curriculo respeite
as especificidades das demandas de formagdo para o trabalho
prético.

No ano seguinte, 1988, foi criado o Setor de Educacdo no MST, no entanto, a
origem do setor ja se encontrava na primeira ocupacao do MST, quando as familias
e pais resolveram bancar a luta pela conquista da escola para criangas acampadas e
progressivamente continuaram se reunindo para discutir os limites, desafios do dia-
a-dia da sala de aula e que tipo de escola pretendiam construir (CALDART E
SCHWAAB, 1991). De acordo com Caldart (2012, p. 227), “O setor de educacao do
MST tem sua centralidade de atuacdo na escola, e referéncia construida na
sociedade em relagédo a esse campo também esta centrada nela”.

A luta do movimento pelas escolas do campo é uma questdo politica, pois
parte dos camponeses brasileiros tem pouca ou nenhuma escolaridade, fato esse
gue remonta ao Brasil império. “Nesse sentido, a educacgéo destinada aos sem-terra

€ peca chave no processo de luta, jA que a intencionalidade na formacdo do ser
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humano é capaz de interferir no projeto de sociedade a ser construida” (PUZIOL,
2014, p. 82).
Dessa forma, cabe aos Estados garantir o acesso a todos o0s niveis e

modalidades de ensino,

Caracterizada como o resgate de uma divida historica do Estado aos
sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a uma educacéo de
qualidade, uma vez que os modelos pedagdgicos ora marginalizam
0s sujeitos do campo, ora vinculam-se ao mundo urbano, ignorando
a diversidade sociocultural do povo brasileiro, especialmente aquela
expressa na préatica social dos diversos sujeitos do campo (PARANA,
2010, s/p).

A educacédo do MST, e o0 que inspirou a criar a educacdo do campo, tomando
como referéncia a experiéncia de educacdo do MST, além de outras experiéncias
pedagdgicas, como a pedagogia socialista, especialmente a russa, de Pistrak, Paulo
Freire (temas geradores), para pensar “o ensino vinculado a realidade” Sapelli et al
(2015, p. 26). A apropriacéo de tais elementos pode ser considerado como base de
constituicdo da pedagogia do MST.

A educacdo do campo pode ser datada em 1998, como um projeto para
transformacao social que atenda aos anseios e necessidades de formagao dos
povos do campo, que valorize, articule os saberes sociais e a0 mesmo tempo
propicie os conhecimentos cientificos construido pela humanidade, garantindo a
permanéncia dos trabalhadores no meio rural, desmentindo os estereétipos
negativos (0 camponés é atrasado), mostrando que é possivel construir um novo
caminho de desenvolvimento para o pais. De acordo com CALDART (2012, p. 257).

O surgimento da expressao “Educagao do Campo” pode ser datado. Nasceu
primeiro como Educacéo Béasica do Campo no contexto de preparacéo da |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em
Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educacao
do Campo a partir das discussbes do Seminario Nacional realizado em

Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada
nos debates da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004.

Nesse contexto, Puziol (2014, p. 128), chama a aten¢do para a importancia

de elevar a formacédo educativa dos camponeses:

O MST possuia, e ainda possui uma quantidade grande de
analfabetos e, portanto, percebeu-se a necessidade extrema de levar
a formacéo educativa aos seus sujeitos, sobretudo para qualificar e
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ampliar a luta contra a burguesia brasileira e o capital, jA que sdo
muitos 0s mecanismos hegeménicos utilizados para obscurecer o
entendimento da realidade social (PUZIOL, 2014, p. 128).

Assim, as propostas do MST para a educacédo estdo enraizadas na defesa do
direito constitucional de todos(as) ao acesso a educacao, voltadas as populacdes
dos assentamentos e acampamentos como meio de promover a justica social e a
democratizacdo do conhecimento.

Caldart (2012) ressalta que a expressao “educagdo do campo”, pode ser
datada primeiro como Educacdo Basica do Campo, em 1998, em decorréncia da |
Conferéncia Nacional por Educacéo Basica do Campo, por meio de “um processo de
reflexdo e de mobilizacdo do povo em favor de uma educacéo que leve em conta, 0s
seus conteudos e sua metodologia, especifica do campo” (KOLLING, et al 1999, p.
13).

Na perspectiva de analisar os elementos relacionados ao processo de
educacado e formacdo no MST, trazemos aqui alguns apontamentos do boletim da
Educacdo®, apresentando informacées de estudo e debate sobre a forma de
atuacao e o funcionamento do setor de educacgao ao longo do percurso de 30 anos,
completados em 2014, analisando e identificando os avangos e aprendizados do
percurso histérico, e os desafios para proximos periodos, além de olhar os aspectos
de conteudo e a forma do trabalho que foram sendo desenvolvidas na escola do
campo (MST, 2013). No contexto da educagdo do campo, foram sintetizados trés
principais objetivos estratégicos do MST:

a) lutar pela universalizacdo do acesso a escola publica de qualidade
social, produzir;

b) produzir formulagdes politico-pedagodgicas que materializam nossa
concepcdo de educacdo, sirvam de referéncia ao conjunto
diversificado de praticas educativas que temos nas areas de reforma
agraria, na educacao do campo.

c) contribuir pelas préaticas de educacao das diferentes geracdes, e
especialmente da infancia e juventude, na escola e fora dela, com a
implantacao da politica de formacao do MST (MST, 2014, p. 13/14).

Nessa concepcdo, a escola deve ser conduzida com base em um projeto

7z

consciente, onde o protagonismo de homens, mulheres e jovens é elemento

norteador das acdes de emancipacdo humana, com intencionalidade pedagdgica,

“MST. Il Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria. S&o Paulo, Secretaria
Nacional do MST: 2014.
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disciplina e criatividade combinadas, responsabilidade coletiva e praticas de auto-
gestéao, tendo o educando como suijeito principal do processo pedagdgico.

O MST busca construir uma pedagogia camponesa nas areas de Reforma
Agréaria. Para além da escola que se caracteriza como um espaco educativo, 0
Movimento Sem Terra € o principal educador dos sujeitos que dele fazem parte, pois
€ através da luta, da organizacdo, da coletividade, da terra, do trabalho, da
producao, da cultura e historia que ocorrem o processo de formacdo dos Sem Terra
(CARDALT, 2012).

Molina e Sa (2012) e Puziol (2014), ao analisarem as conquistas do MST em
relacdo a educacdo, ressaltam que no ambito das politicas publicas para a educacéo
do campo, houveram importantes conquistas, como o reconhecimento da expressao
escola do campo, figura juridica legalmente reconhecida, com a aprovacdo das
Diretrizes Operacionais para a educacao Basica nas Escolas do Campo, em 2002.
Nas palavras de Molina e Sa (2012, p. 326) “O fato de esta denominagao ser
incorporada na agenda politico-juridica configura avanco e vitoria dos que reafirmam
a imprescindibilidade do campo na construcdo de um modelo novo de
desenvolvimento”. O paragrafo unico do artigo 2°, da Resolucdo CNE/CEB 1/2002,

ressalta que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucbes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 1).

No campo da politica educacional, a educacdo do campo refere-se aos
sujeitos que foram historicamente marginalizados pelo modo de producéo capitalista.
Para tanto, 0 movimento constréi uma proposta para a educacdo que atenda aos
anseios dos trabalhadores (as) do campo, de modo que combine as demandas de
escolarizacéo, formacao e capacitacéo existentes no contexto educacional.

De acordo com Rodrigues e Abramowicz (2013) foi somente em 2004 que o

governo, em busca de um tratamento especifico para os grupos em situacdo de
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discriminagdo no pais, criou no Ministério da Educacéo, a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade (SECAD)*.

A SECAD foi construida com a perspectiva de contribuir para essa
mudanca na politica publica: conseguir compatibilizar o contetddo
universal da educac¢do com o conteudo particularista e diferencialista
de acdes afirmativas para grupos, regides e recortes especificos; dar
conta, portanto, de colocar no centro da politica publica em educacéo
o valor das diferencas e da diversidade, com seus contetdos étnico-
racial, geracional, de pessoas com deficiéncia, de género, de
orientacdo sexual, regional, religioso, cultural e ambiental
(RODRIGUES E ABRAMOWICZ, 2013, p. 12).

A criacdo da SECAD em julho de 2004, no contexto do capitalismo, foi uma
importante ferramenta no campo da educacéo para o atendimento a esses grupos.
“A luta pela democratizacdo da educacédo para as populacdes do campo levou o
MST a buscar o Estado para garantir tais politicas educativas” (PUZIOL, 2014, p.
128).

Na construcdo da concepcgdo da Educagdo do MST, ao longo da historia,
foram sendo construidos principios® pedagégicos denominados pelos préprios Sem
Terra como “principios filoséficos” que expressam a visdo de mundo do movimento
em relagéo ao ser humano, a sociedade, e ao que compreendem como educacéo e
“principios pedagdgicos”. Além da proposta de educacdo pensada pelos sujeitos que
estao inseridos na realidade do campo em um movimento social, “referem ao jeito de
fazer e de pensar a educagao” (MST, 1996, p. 4). Estes principios tem sido
construidos coletivamente como resultado das praticas desenvolvidas nas escolas
do MST em diferentes contextos.

A fim de elucidar a proposta do MST para a educac¢do do campo, destacam-
se os principios filosoficos e pedagogicos que norteiam o método pedagogico da
escola, e tais principios “estruturam as dimensdes da formacdo humana, estudo,
organicidade e trabalho, como elemento fundamental na construcédo do sujeito ao

qual esta inserido em um projeto de formacao” (GONCALVES, 2017).

“’Em 2011 a SECAD passou a ser denominada SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizac&o, Diversidade e Inclusdo), PUZIOL, 2014.

?2No Movimento, entende-se por principios, algumas ideias/convic¢des/formulacdes que sdo as
balizadas (estacas, marcos, referéncias) para nosso trabalho de educacdo no MST. Neste sentido,
eles sdo o comeco, 0 ponto de partida das acBes. Mas ndo surgiram primeiro, antes das praticas. Ao
contrario, eles ja sdo o resultado de praticas realizadas, das experiéncias que estamos acumulando
nestes anos de trabalho (MST, 1996, p. 4).
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Conforme ITERRA (2004), os principios filosoficos do Movimento estdo

intrinsicamente ligados a politica de formacéo das escolas do MST. Neste contexto

detalhamos o que sao principios filosoficos e pedagdgicos na concepcao do MST

com base no documento Principios da educacdo no MST (1996), principios estes

gue caracterizam a proposta das Escolas Itinerantes. S8o considerados principios

filoséficos:

a.

Educacdo para transformacdo social: de classe, massiva, organicamente
vinculada ao movimento, aberta para o mundo, para a agcédo e aberta para o
novo; “este € o horizonte que define o carater da educagcdo no MST: um
processo pedagogico que se vincula organicamente com 0S processos sociais
que visam a transformacéao da sociedade” (MST, 1996, p. 6).

Educacéo para o trabalho e a Cooperacdo: o conhecimento a ser transmitido
na escola deve estar atrelado aos contetdos da realidade do campo, e as
praticas educacionais deve considerar a questdo da luta pela Reforma
Agraria, assim como possibilitar melhoria na qualidade de vida e construir
alternativas de permanéncia no campo. Nesse sentido a cooperacao, € vista
como peca chave na organizacdo desse processo, um elemento estratégico
se agrega a educagao que vise a construcao de novas relagdes sociais.
Educacao voltada para as dimensdes da pessoa humana: aqui o MST, traz
um dos conceitos de Marx, ou seja, “desenvolvimento omnilateral do ser
humano” proporcionar a formacdo integral em suas mdultiplas dimensdes
(cientifica, artistica, tecnoldgica, politica, organizativa e afetiva) (MST, 1996).
Educacdo com/para valores humanistas e socialistas: formagdo do novo
homem e da nova mulher que rompa com valores dominantes na sociedade
atual, baseada (no lucro e no individualismo desenfreado). Tais valores visam
“a producao e a apropriagao coletiva dos bens materiais e espirituais da
humanidade, a justica na distribuicdo destes bens e a igualdade na
participacao de todos nestes processos” (MST, 1996).

Educacdo como processo permanente de formacdo de transformacéo
humana: na concepcao apresentada pelo MST (1996) o ser humano esta em
constante processo de transformagéo e aprendizagem, “as pessoas mudam,
educam-se e sdo educadas, num processo que sO termina com a morte”
(MST, 2005, p.164).
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Na mesma direcdo 0 movimento constitui os principios pedagégicos (MST,

Relacdo entre a teoria e a pratica: a proposta de educacdo do movimento
configura-se na relagdo teorica e préatica no processo pedagdgico, ou seja,
para isso o curriculo deve ser organizado de tal modo que possibilite articular
o conhecimento tedrico da escola com as praticas do dia a dia nas diversas
situacOes de vida. “O grande desafio metodoldgico que este principio nos traz
€ o de como aprender a articular o maior numero de saberes diante de
situagdes da realidade” (MST, 1996, p.11).

Combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacao: este
principio relaciona especialmente no campo da educacdo/formacdo de
adultos a partir da pratica. Um exemplo trazido pelo MST, é que em um curso
de formacao de professores, partir da pratica pode ser partir das experiéncias
ou acumulos que eles trazem consigo, ou realizar no momento de
capacitacdo uma pratica pedagodgica/docente, passando a refletir e estudar
sobre como se educa na pratica. “No ensino, a principal caracteristica é que
o0 momento do conhecimento (teoria) vem antes da acdo. Na capacitacéo é o
contrario: a agao antecede o conhecimento sobre ela” (MST, 1996, p. 12)
(grifo do autor).

A realidade como base da producdo do conhecimento: de acordo com o
movimento “a produgédo do conhecimento é uma das dimensdes do processo
educativo” (MST, 1996, p.13). E neste sentido que é necessario olhar para
realidade local para té-la como base e propor mudancas a fim de melhor
organizar e construir novos conhecimentos, a0 mesmo tempo proporciona
chegar a realidade nacional e até internacional, com o estudo dos problemas
vivenciados na comunidade (MST, 1996).

Conteudos formativos socialmente Gteis: no processo de escolarizacdo das
escolas do MST, os conteudos séo instrumentos para atingir os objetivos de
ensino e capacitacdo, contudo ha que se considerar quais sao os conteudos
formativos que serdo trabalhados na escola e analisar quais os objetivos
educacionais e sociais que se pretende alcancar (MST, 1996).

Educacdo para o trabalho e pelo trabalho: o trabalho na proposta de
educacdo do MST tem valor fundamental. “E o trabalho que gera riqueza; que

nos identifica como classe; e que é capaz de construir novas relagdes sociais
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e também novas consciéncias, tanto coletivas como pessoais” (MST, 1996, p.
15).

6. Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos: no caso
das escolas do MST, a relagdo entre processos educativos esti
intrinsicamente ligado ao processo politico, de participacdo de mobilizacdes,
reivindicacdes, luta pelos direitos, além de desenvolver prética politica, na
escola, mas também fora dela (MST, 1996).

7. Vinculo organico entre processos educativos e processos econdmicos: fazem
parte desta dimensao, “[...] a produgao, a distribuicdo e o consumo de bens e
de servigos necessarios ao desenvolvimento da vida humana em sociedade”
(MST, 1996, p. 18).

8. Vinculo organico entre educacéo e cultura: de modo geral podemos dizer que
a cultura “permite a comunicagdo humana e, portanto, permite a prépria
educacao. Sao expressoes culturais: a linguagem, os costumes, as tradicoes,
a arte, os rituais, a religiosidade, os comportamentos [...]” (MST, 1996, p. 19).
Assim a escola como espaco de aprendizagem, deve proporcionar momentos
de vivéncia e de producéo cultural (MST, 1996).

9. Gestao democrética: segundo a proposta do MST as escolas sdo espagos por
exceléncia de aprendizado constante e “nao basta os educandos estudarem
ou discutirem sobre ela; precisam também, e principalmente, vivenciar um
espaco de participacdo democratica, educando-se pela e para a democracia
social” (MST, 1996, p. 20)

10. Auto-organizagdo dos/das estudantes: na construcdo da proposta
pedagogica do MST, uma das referéncias adotadas foi da pedagogia
socialista soviética do pedagogo russo Pistrak. Nesse processo de pensar a
escola, cria-se momentos que o0s educandos (as) auto organizam-se na
escola, ou seja, “ter um tempo e um espaco autbnomos para que se
encontrem, discutam suas questdes proprias, tomem decisfes, incluindo
aguelas necessarias para sua participacdo verdadeira no coletivo maior de
gestdo da escola” (MST, 1996, p. 20).

11. Criacdo de coletivos pedagogicos e formacdo permanente dos
educadores/das educadoras: no percurso de construgao de escolas do MST
desde o inicio foram sendo consolidados coletivos pedagodgicos em diferentes

contextos, seja criagdo da Equipe ou Nucleo de Educacéo, de professores
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(as), de coordenacao pedagogica, porém todos apresentam desafios que vao
desde o pensar, organizar e conduzir o processo pedagogico da escola (MST,
1996).

12. Atitude e habilidades de pesquisa: na escola busca-se estabelecer uma
relacdo entre a “[...] teoria e pratica e precisa ser constituido como uma
metodologia de educacédo, adequando-se as diferentes idades, aos diferentes
interesses, e as exigéncias especificas do contexto onde cada processo
pedagodgico acontece” (MST 1996, p. 23).

13. A combinacdo entre processos pedagogicos coletivos e individuais: 0 MST
ressalta que em todos os principios pedagogicos abordados até aqui, tém
‘como centro a pessoa, s6 que nao isolada, individual, mas sim como sujeito
de relagdes, com outras pessoas, com coletivos, e com um determinado
contexto historico, social. [...] o coletivo educa o coletivo” (MST, 1996, p. 23).
Por outro lado, no ambito da reflexdo metodolégica, também significa buscar
conhecer a realidade dos educandos (as), para possibilitar avanco do

processo pedagogico da coletividade (MST, 1996).

Na concepcédo de educacdo no MST, a gestdo democratica assume um papel
importante no processo de conducdo da organicidade da escola, pois ela oportuniza
a participacdo da comunidade e dos alunos nas tomadas de discussdes. Desta
forma, desenvolve-se na comunidade escolar a capacidade critica de intervencao,
formando um educando capaz de pensar uma nova sociedade e uma educagéo com
valores e principios emancipadores.

Nesta perspectiva, “a luta pela escola do acampamento e, posteriormente,
pela Escola ltinerante do Parana também vem de longa data” (CAMINI, 2009, p.
141). A escola é o espaco de construcdo e socializacdo do conhecimento e
construcdo de novos saberes. Alinhando com o desafio de construcdo de uma
pedagogia camponesa as atividades desenvolvidas na Escola Itinerante, possibilita a

formacéo dos educandos (as) enquanto sujeitos historicos sociais.

A Escola Itinerante nasce da necessidade e da luta dos acampados
por direitos sociais no campo, acesso a terra e melhores condicdes
de vida. Ela se coloca como alternativa ao paradigma da escola
tradicional, cuja l6gica é insuficiente para satisfazer as necessidades
e demandas dos militantes sem-terra. Através de uma pedagogia
critica, visa estimular nos educandos uma emancipacdo humana,
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tendo como objetivo a superacédo da sociedade capitalista. Apoia-se,
portanto, na ideia de que a educagdo é um instrumento importante
para a transformacdo social. Sua concepcdo de educacao,
pedagogia e didatica, €, portanto, diferente da sustentada pela escola
tradicional, que busca a formacdo direcionada ao mercado de
trabalho e para a valorizagdo do urbano em detrimento do rural
(ANDRADE, 2015, p. 7).

A importancia dada a Escola Itinerante, além de ser peca chave na
construcdo da proposta de Reforma Agraria por considerar a especificidade dos
camponeses, vem com intuito de construir uma proposta diferenciada em todos os
aspectos, a fim de construir uma pedagogia que atenda aos interesses dos
trabalhadores da Reforma Agraria (CAMINI, 2009).

De acordo com Camini (2009) as Escolas Itinerantes foram aprovadas em
seis estados: Rio Grande do Sul (1996), no Parana (2003), Santa Catarina (2004),
Goias (2005), Alagoas (2005) e Piaui (2008). Todavia em Goidas a experiéncia
aconteceu por dois anos e no Rio Grande do Sul, no ano de 2008 as atividades
foram interrompidas pelo governo estadual.

Desta forma, no ano de 2003, no estado do Parana, a Escola Itinerante foi
legalizada a partir da jornada de lutas que reunia 13 mil familias acampadas, com
muitas criancas sem escola, sob o Parecer niUmero 1012/03%. O processo para a
criacdo da Escola Itinerante, perpassou por varios setores internos na Secretaria de
Estado da Educacdo, aprovado em 08 de dezembro de 2003, “‘como uma
experiéncia pedagogica por dois anos, e em seguida renovada por mais dois, nas
modalidades de Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéo de
Jovens e Adultos e um Curso Profissionalizante” (CAMINI, 2009, p. 144).

A Escola Itinerante atende aos educandos (as) que residem nos
acampamentos do MST. O projeto politico-pedagogico e a organizacédo das Escolas
Itinerantes vinculados legalmente a uma escola estadual de assentamento, chamada
de Escola Base, responsavel pela documentagéo legal dos educandos. No caso do
Estado do Parand a Escola Base € o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak, localizada no Assentamento Marcos Freire, no municipio de Rio Bonito do
Iguacu. O projeto Politico Pedagdgico coloca a concepg¢do da escola, inclui a

formacéo politica do sujeito. Nesse sentido, citamos a Resolugdo CNE/CEB 1, de 3

22 0 Parecer n° 1012/03 do Conselho Estadual de Educacdo, autoriza a implantacdo da Escola
Itinerante nos acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra no Estado do
Parana (MST, 2008, s.p.).
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de abril de 2002, que fundamenta a proposta pedagdgica da escola do Campo, sua

dimenséo da formacéo dos sujeitos e da participacdo da comunidade.

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas
as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e
plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de
1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género,
geracao e etnia.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes entre
a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6rgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.
(BRASIL, 2002, p. 1-2)

Neste contexto, somente a luta e a organizacdo coletiva dos camponeses
podem garantir a permanéncia das familias e junto a elas, a Escola Itinerante, visto
gue as criangcas sem-terra sdo sujeitos construtores de uma histéria, que vivenciam
na pratica cotidiana as formas de lutas contra o latifundio. Diante disso se faz preciso
uma educacéo escolar revolucionéria, discutindo junto aos conhecimentos cientificos

os conhecimentos politicos. De acordo com Caldart (2012, p.261)

A Educacédo do Campo, constitui-se como luta social pelo acesso dos
trabalhadores do campo a educacédo (e ndo a qualquer educacao)
feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nhome. A Educacédo do
Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses,
expressao legitima de uma pedagogia do oprimido.

Caldart (2012), afirma que “a escola € mais do que escola”, porque € a
escola, a qual busca formar o ser humano em sua totalidade. Na mesma direcéo, o
MST (2015) ressalta que “da gestacdo do MST até os dias atuais a presenga das
criancas na luta pela terra evidenciou que era preciso realizar a luta por outros
direitos fundamentais, entre eles com destaque a educagao”. A luta por escola é
também a luta pela educacéo voltada as necessidades dos sujeitos do campo.

Apos discutirmos o contexto em que a luta pela Reforma Agréaria no MST
surgiu, entre a formacéo e a reorganizacdo da vida no campo, na discussédo que
segue, abordaremos o0s organismos internacionais e suas Politicas Publicas de
pobreza via Educacéo, a partir das reformas de 1990 e no cenario das politicas

neoliberais.
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2. OS ORGANISMOS INTERNACIONAIS E AS PROPOSTAS DE POLITICAS
PUBLICAS PARA ALIVIAMENTO DA POBREZA VIA EDUCACAO

Antes de entrar na andlise sobre as propostas para a criacdo de Politicas
publicas educacionais brasileiras, a presente secao apresenta uma retrospectiva
histérica a respeito dos organismos internacionais, por entender que 0s organismos
internacionais exercem influéncia direta na elaboracdo das politicas publicas para
Educacao.

Dentre as inUmeras questfes, nosso estudo percorrera o debate das acbes
de interferéncia das organizacgfes internacionais na politica educacional, a partir das
reformas da década de 1990 e no cenario das politicas do neoliberalismo. Diante do
exposto, destacamos as influéncias que as orientagdes (internacionais e nacionais)
oriundas dos organismos internacionais exercem na elaboracdo das politicas
publicas para a Educacao. Para tanto recorremos a lanni (1999), Guimaraes (2000),
Moraes (2001), Libaneo (2009), Galuch (2013) e Carvalho e Faustino (2015), para
discorrermos sobre a tematica. Assim sendo, a pergunta que norteia esta secao € a
seguinte: quais as acdes e influéncias dos organismos internacionais que foram e
continuam sendo para a criagdo de politicas publicas educacional brasileira quais as
fungbes dessas politicas? o que propunha e para quem?

Alguns autores salientam que a criacdo do sistema da Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU), surgiu no final da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), na
Conferéncia de Sao Francisco nos Estados Unidos, tendo por finalidade a
manutencdo da paz e a seguranca mundial, além de desenvolver a cooperagdo no
campo econdmico, social, cultural e humanitario.

Desde o0 século XIX, alguns paises comecaram a criar organismos
internacionais. No entanto, no século XX, surgem com mais expressividade as
organizagOes, principalmente com o fim da Guerra Fria e com o processo de
globalizacdo mundial, possibilitando assim a consolidacéo acelerada dos organismos
internacionais. Guimaraes (2000) em uma de suas explicagdes na cartilha “A politica
dos Estados Unidos para o Mundo e o Brasil” foi conciso no momento que fez uma
afirmacdo sobre a evolucdo das grandes tendéncias e a acdo das estruturas

hegemaonicas.
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No centro das estruturas hegemoénicas se encontram as Grandes
Poténcias e, dentre elas, a Superpoténcia — os Estados Unidos da
América — o0 Unico Estado com interesses econdmicos, politicos e
militares em todas as areas da superficie terrestre, na atmosfera e
até no espaco sideral, e o grande responsavel pela criacdo das
estruturas hegemonicas que lideram (GUIMARAES, 2000, p. 9).

As agéncias internacionais, a exemplo da Organizacdo das Nacdes Unidas
Para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, foi criada em 1945 pela
Conferéncia de Londres, no contexto pés-Guerra Fria, tendo como objetivo contribuir
para a paz através da educacdo, da ciéncia e da cultura, visando eliminar o
analfabetismo e melhorar o ensino basico.

De acordo com Carvalho e Faustino (2015), os paises que fazem parte da
Organizagdo das Nac¢des Unidas, tém produzido documentos referentes a reforma
educacional para serem implantados no mundo. Na América Latina, desde o final
dos anos de 1970, foram elaborados documentos para serem instituidos em uma
nova politica educacional.

A interferéncia das organizacdes internacionais na politica educacional
brasileira, em especial a UNESCO, implicou na formulacdo e reformulacdo de
documentos principalmente da educacdo basica. De acordo com Carvalho e
Faustino (2015), essas acdes estdo presentes “por meio de resolugdes, leis,
diretrizes, referenciais, curriculos, materiais didaticos e cursos de formacdo de
professores, tais politicas de valorizacdo e reconhecimento da diversidade tém
chegado as salas de aulas” (CARVALHO E FAUSTINO, 2015, p. 112).

A instituicdo Escola, nos moldes que conhecemos hoje, surgiu no periodo da
Revolucdo Industrial, onde os donos das fabricas precisavam que seus
trabalhadores soubessem ao minimo ler, escrever e contar para trabalhar com as
maquinas. Nas palavras de Libaneo et al (2009, p. 170) “a escola, em sua forma
atual, surgiu com o nascimento da sociedade industrial e com a constituicdo do
Estado nacional, para suplantar a educacao que ocorria ha familia e na Igreja”. E ao
mesmo tempo em que as escolas seriam um lugar de educar os trabalhadores, para
serem bons cidadaos disciplinados, com habitos e normas da classe dominante,
tinham o papel de também demostrar a cada trabalhador o lugar que deve ocupar na
sociedade, segundo sua origem de classe. Neste sentido, “[...] a escola tinha, entre

outras, a funcao de conter os conflitos de interesses entre as classes, conflitos esses
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by

que, inerentes a sociedade burguesa, ameacavam a propria existéncia desta
sociedade” (GALUCH, 2013, p. 71).

No Brasil, tais reformas adentram no cenario educacional a partir da
Conferéncia Mundial de Educacédo para todos nos anos 1990. A criagdo da escola
publica consolidou-se entre o século XIX e inicio do XX. De acordo com as analises
de Galuch (2013, p. 16):

A consolidacao das instituicbes fazia-se ao mesmo tempo em que as
relagdes sociais sofriam o impacto da crise industrial. Nesse sentido,
a escola deveria desempenhar um importante papel de veiculacéo do
ideario burgués, visando o fortalecimento da unidade nacional. E por
isso que esse momento, durante o qual quase todos 0s paises se
empenharam em criar seu Sistema Nacional de Ensino, ficou
conhecido como o “século da educacéao”.

Além disso as reformas educacionais “buscam adaptar a escola aos objetivos
econdbmicos e politico-ideolégicos do projeto da burguesia mundial para a periferia
do capitalismo nesta nova etapa do capitalismo monopolista” (NEVES, 2004, p. 1).

Nessa perspectiva lanni (1999, p. 130) afirma que:

Esse € o cenario histérico ou, mais propriamente, geohistérico, no
qual o Fundo Monetario (FMI), o Banco Mundial (BIRD) e a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), bem como as
corporacdes transnacionais pressionam estados nacionais a
promoverem reformas politicas, econO6micas e sbcio-culturais,
envolvendo amplamente instituicées juridico-politicas, destinadas a
favorecer a dindmica das forcas produtivas e relagdes capitalistas de
producao.

Apo6s o fim da Guerra Fria, os paises periféricos sado pressionados pelo
Estado hegemoénico a implantarem as reformas politicas, econémicas e socio-
culturais com o intuito de provocar um avanco do desenvolvimento capitalista, o0s
paises periféricos se tornam um grande espaco de mercado mundial, controlado
pelas “empresas, corporagdes e conglomerados transnacionais” (IANNI, 1999, p.
129), com objetivo de explorar todas as riquezas existentes nestes paises, seja ela
de minérios, recursos naturais e, sobretudo méo-de-obra barata. O “novo ciclo” do
capitalismo adentra todos os paises da chamada globalizacdo, ou seja, uma nova
forma de acumulacao do capital financeiro (IANNI, 1999).

Diante dos desdobramentos da reforma de Estado e da educacao, “a escola,

com suas normas, regras, agentes especificos, areas de saber e outros incorpora 0s
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valores da nova sociedade” (LIBANEO et al, 2009, p. 172). A reforma de Estado
passa a ser uma palavra de ordem no mundo inteiro. Nos panos de fundo das
‘reformas” se encontram a desestatizacdo e desregulacdo em nome da economia
nacional, além de abrir as portas para a privatizagdo de empresas produtivas
estatais e dos programas sociais e sistemas que beneficiam aos trabalhadores, a
exemplo da saude, educacéo e previdéncia (IANNI, 1999).

O mesmo autor afirma que:

Muitas conquistas sociais de diferentes categorias operarias e outros
assalariados ja foram ou estdo sendo redefinidas, reduzidas ou
mesmo eliminadas, sempre a partir de palavras de ordem tais como

LI TS LT

“mercado”, “produtividade”, “competitividade”, com graves prejuizos
para os que sdo obrigados a vender a sua forca de trabalho para
viver ou sobreviver (IANNI, 1999, p. 130)

As reformas educacionais, “[...] coincidem com a recomposi¢cdo do sistema
capitalista mundial, o qual incentiva um processo de reestruturacdo global da
economia regido pela doutrina neoliberal” (LIBANEO et al, 2009, p. 33-34).

Ao discutirmos as politicas publicas educacionais, chamamos a atencao para
o fato de que elas foram criadas para diminuir as desigualdades oriundas do sistema

capitalista.

De um lado a politicas educacionais e as diretrizes organizacionais e
curriculares sdo portadoras de intencionalidades, idéias, valores,
atitudes e praticas que vao influenciar as escolas e seus profissionais
na configuragdo das praticas formativas dos alunos, determinando
um tipo de sujeito a ser educado. De outro, os profissionais das
escolas podem aderir ou resistir a tais politicas e diretrizes do
sistema escolar, ou entdo dialogar com elas e formular,
coletivamente, préaticas formativas e inovadoras em razdo de outro
tipo de sujeito a ser educado (LIBANEO et al, 2009, p. 31).

A formulacdo das politicas educacionais € elaborada no contexto de
interesses politicos e econémicos, onde prevalece os acordos entre 0s governos dos
paises hegemaonicos.

Para melhor entender o conceito de politica publica, cabe definir melhor o
Estado. Hofling (2001), define como um conjunto de instituicbes publicas que
administram um territério. As politicas publicas sdo estabelecidas como de

responsabilidade do Estado, que atua de maneira direta na implementacdo e
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manutencdo. JA& o Governo, possui a funcdo de administrar o Estado, com um
conjunto de programas e projetos, “que parte da sociedade (politicos, técnicos,
organismos da sociedade civil e outros) propde para sociedade como um todo”
(HOFLING, 2001, p. 31). Ainda de acordo com o autor, na disputa constante entre o0s
“proprietarios de capital e proprietarios da forca de trabalho”, o Estado passa a ser
um orgao regulador para perpetuacdo do sistema capitalista (HOFLING, 2001).

Nas ultimas décadas varias reformas educacionais adentram o0 cenario
educacional, sobretudo a partir da década de 1990, e as orientacbes das
organizac¢des internacionais sdo incontestavelmente homogéneas, principalmente
para os paises periféricos. “O papel dos organismos internacionais e do Estado esta
mais na inducdo e articulacdo de politicas do que no seu financiamento e na sua
Execugao” (EVANGELISTA, SHIROMA, 2007, p. 536). Além disso, as organizacdes
como o Banco Mundial e a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) fazem
recomendacdes sob a politica educacional. Sobre os organismos internacionais,

Shiroma et al (2005) ressalta que;

O Banco Mundial (BM), Organizacbes das NagbOes Unidas para a
Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), [...] entre outros, que
por meio de seus documentos ndo apenas prescreviam as
orientagbes a serem adotadas, mas também produziam o discurso
“‘justificador” das reformas que, preparadas em outros contextos,
necessitavam erigir consensos locais para sua implementagéo. (p.
430).

Nos anos de 1990, a reforma da educacao brasileira ganha destaque com o
estreitamento da relagéo entre organismos internacionais e o governo brasileiro, ou
seja, 0s organismos internacionais tém orientado as politicas educacionais. De
acordo com Evangelista e Shiroma (2007, p. 537) “a reforma dos anos 1990, e seu
prosseguimento no novo século, atingiu todas as esferas da docéncia; curriculo, livro
didatico, formacéo inicial e continua, carreira, certificacdo, I6cus da formacao, [...]

avaliacdo e gestao”. Ainda de acordo com as autoras o grande capital defende

educacao para todos, mas com ela o Estado ndo quer gastar.

[...] defendem escola publica para todos, para o povo, em especial
para os pobres, para os futuros trabalhadores, para os consumidores
e para os sobrantes importa realcar que educacéo para todos néo
significa educacdo pela qual todos aprenderiam. Contrariamente,
significa que todos deveriam passar alguns anos da sua vida na
escola, passiveis de controle social, inculcagéo ideoldgica e alguma
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formac@o geral para aquisicdo de competéncias para o trabalho
(EVANGELISTA E SHIROMA, 2007, p. 538).

Desse modo a escola é uma organizacdo socialmente construida.
Corroboramos com Libaneo et al (2009, p. 168) ao afirmar que “uma compreensao
verdadeira da escola depende da referéncia a determinado periodo histérico e das

lentes usadas para olha-la”.

2.1 Neoliberalismo e a ag&o dos organismos internacionais

Dentre as mudangas mais impactantes, o desenvolvimento do Neoliberalismo
na década 1970 existente até atualidade, como um projeto de classe que emergiu
das crises do modo de producdo, converge para o retorno dos principios do
pensamento Liberal e conservador, de forma persistente e com dissimulada retérica
da liberdade individual, na qual a autonomia, as virtudes da privatizagéo, o livre
mercado e o livre comércio, legitimam politicas rigorosas destinadas a restaurar a
hegemonia da classe dominante, isto €, uma nova reconfiguracdo da ideologia do
capital, porém com a maxima financeirizacao da riqueza (MORAES, 2001).

Na transicdo de cada Governo, os programas e propostas governamentais
muda conforme sua concepc¢ao e interesse politico, a exemplo da década de 1980 a
1990, quando Fernando Collor instaura o neoliberalismo, com discurso de reducgéo
da miséria e a minima intervencéo do Estado nas questfes econdémicas, dando lugar
ao capitalismo globalizado, com a instauracdo de empresas transnacionais. Em
suma “[...] o neoliberalismo, torna o Estado muito mais comprometido com tudo o
gue é transnacional, mundial ou propriamente global, reduzindo-se o0 seu
compromisso com as inquietacdes, reivindicagcdes ou tendéncias dominantes na
sociedade civil” (IANNI, 1999, p.131). O neoliberalismo defende claramente a
reducao do papel do Estado nas garantias sociais.

Com a implementacéo do neoliberalismo, ocorreram multiplas transformacdes
e reformas estruturais, principalmente no que diz respeito as politicas sociais como
os sistemas de saude, educacao e previdéncia, que cada vez mais sdo empurradas
aos processos de privatizacdes e consequentemente reduzem o dever do Estado. A
reforma neoliberal, provocou o aumento das desigualdades sociais, assim como o

aumento da pobreza em todo o mundo. Com a implantagéo dessa politica pretende-
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se cada vez mais assegurar lucratividade e desenvolvimento do capital. “Mais do
gue isso: o terreno nacional é recortado pela politica estatal tAo-somente como areas
de valorizacdo, portanto, clivada por desigualdades e exclusdes socio-regionais,
como é proéprio da natureza do capital” (ALVES, 1999, p. 151).

As conquistas sociais dos trabalhadores, operarios, assalariados e povos do
campo, estdo sendo redefinidas na perspectiva da classe capitalista “[...] reduzidas
ou mesmo eliminadas, sempre a partir de palavras de ordem tais como ‘mercado’,
‘produtividade’, ‘competitividade’; com graves prejuizos para os que sdo obrigados a
vender a sua forga de trabalho para viver ou sobreviver” (IANNI, 1999, p. 130).

O capitalismo cria classes sociais muito distintas e consequentes
desigualdades sociais. Esse age de tal forma que leva boa parte da sociedade,
inclusive quem nao era capitalista, a acreditar que a solugdo para a humanidade
estd na saida individual, no consumismo e na competicdo. Essa ideologia

dominante, objetiva garantir a exploracdo de uma classe sobre a outra.

A limitacdo do capital estd no fato de que todo o seu
desenvolvimento se efetua de maneira antagdnica e a elaboragdo
das forcas produtivas, a riqueza universal, a ciéncia, etc, aparecem
como alienacao do trabalhador que se comporta frente as condi¢des
produzidas por ele mesmo como frente a uma riqueza alheia e
causadora de sua pobreza (MARX; ENGELS, 2011, p. 58-59).

O Estado surgiu no momento em que os conflitos sociais colocam em risco a
sociedade, a propriedade privada e seus meios de producdo. Nessa sociedade a
formacdo do cidadao teria que atender aos interesses da classe social dominante,
haja vista seus interesses de controle e manutengao da ordem capitalista.

Em trechos extraidos do texto de Saes (1998) e citados por (Puziol apud

2012) observa-se

[...] o Estado, em todas as sociedades divididas em classes
(escravagista, feudal ou capitalista), € a organizacao especializada (=
o “poder especial de repressao”) na fungdo de moderar a luta entre
as classes antagonicas, garantindo por esse modo a conservacao da
dominacao de classe; ou, por outra, o conjunto das instituicbes (mais
ou menos diferenciadas, mais ou menos especializadas) que
conservam a dominacdo de uma classe por outra (SAES apud
PUZIOL, 2012, p. 99).
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A exploragéo realizada pelo capital, a submisséo historica da América Latina
e as desigualdades do Brasil, sdo imensas. Os fatos evidenciam que, desde o
periodo de colonizacdo, pobres, negros, indios e todos aqueles que vivem nas
favelas, sdo marginalizados pela sociedade e pelo proprio estado. Quando
reivindicam seus direitos através de protestos e organizacfes sociais sdo tratados
por meio das diferentes formas de violéncias institucionais, praticadas pelos érgaos
e agentes publicos que deveriam atuar na protecdo e defesa dos excluidos.

Nessa forma de organizacdo da sociedade, o conhecimento se transforma em
migalhas. E se o conhecimento vira migalhas, na logica do capital, qualquer
trabalhador pode dedicar-se a uma atividade na fabrica, caracterizado pela
fragmentacdo de funcdes e ao mesmo tempo ser substituido. Ao mesmo tempo,
esses sujeitos s6 tinham sua forca de trabalho para vender, e assim o fizeram como
forma de garantir a sobrevivéncia de suas familias.

Ao olhar a escola, como lugar de producao e reproducédo do conhecimento,
Kuenzer analisa as mudancas na relacdo entre educacdo e trabalho a partir da
pesquisa de campo e das politicas publicas. Para Kuenzer (2005, p.79), a escola é o
espacgo, “[...] do acesso ao saber tedrico divorciado das praxis, representacao
abstrata feita pelo pensamento humano, e que corresponde a uma forma peculiar de
sistematizacao, elaborada a partir da cultura de uma classe social”.

Séculos depois, a Educacéo ainda é pensada conforme as reformas politicas
e econbmicas, leis e constituicbes, como é o caso da Constituicdo Federal de 1988,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-1996 (LDB) entre outras, que caracterizam
formas de expressar a efetivacdo do direito social a educacdo de qualidade para
todos. Todavia essa perspectiva implica ainda na garantia de politicas sociais,
direitos esses, que historicamente foram sendo negados a classe trabalhadora.
Vivemos um tempo de profunda desconstituicdo dos direitos, decorrente da l6gica
cumulativa vigente do capital.

No Brasil, ao longo da nossa historia, tivemos diversas propostas e tentativas
de realizar mudancas significativas na estrutura educacional. As disputas constantes
por politicas publicas educacionais sdo expressas por meio de documentos que sao
construidos, formulados e reformulados constantemente. Entretanto, como citado
anteriormente, as politicas educacionais estdo dentro de um sistema capitalista,
caminhando a passos lentos, ndo sendo prioridade para os governantes do pais.

Nesse sentido, é importante ressaltar que a LDB de (1996), estabelece as
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, defendendo a igualdade de condicdes
para 0 acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber. Ora, a LDB, foi uma grande
conquista e estd em consonancia com a Constituicdo Federal/88 e como dever do
estado, é um direito publico e subjetivo de cada individuo.

Entretanto, historicamente o Brasil tem se caraterizado como um pais de
frageis politicas sociais e grandes desigualdades ao mesmo tempo, um pais que tem
altas taxas de concentracdo de renda do mundo. No campo da educacao, o efeito
em plena segunda década do século XXI, € que o Brasil encontra-se classificado
como a oitava economia do mundo em producédo de riqgueza, mantém mais de 11,2%
da populacdo com mais de sete anos em situacdo de analfabetismo, de uma
populacdo de 207 milhdes de pessoas do Brasil segundo dados do Brasil (2010).

Ao analisarmos os dados registrados no documento da Conferéncia Nacional
de Educacao (Brasil, 2010), ndo podemos deixar de ressaltar que o Brasil € um pais
desigual e a populacdo no geral, urbana e rural é afetada no que se refere as
politicas publicas, no que diz respeito a educacdo, saude, transporte, enfim,
condi¢cdes basicas para viver com dignidade.

O capitalismo baseia-se na exploragcéo e expropriacéo dos trabalhadores para
tomar posse de todas as terras e de todas as riquezas produzidas por meio do
trabalho daqueles que, depois de explorados, sdo descartados pelo sistema. Esse
modelo acentua-se com surgimento da sociedade de classes. Uma série de fatores
sociais, culturais e politicos contribuiram para o quadro de marginalizacéo,
sustentados na propriedade privada, que por sua vez, se origina na divisdo do
trabalho entre os que pensam e os que fazem. Lé-se em Braverman (1974, p. 112)

que:

A separacdo de trabalho mental do trabalho manual reduz, a certa
altura da producédo, a necessidade de trabalhadores diretamente na
producdo, desde que ela os despoja de funcbes mentais que
consomem tempo e atribui a outrem essas func¢des [...]. Num local, sédo
executados os processos fisicos da producdo; num outro estdo
concentrados o projeto, planejamento, calculo e arquivo.

O neoliberalismo preconiza a intervencdo minima do Estado e privacdo de
direitos. Algumas de suas orientagbes sao privatizar todas as empresas estatais e

servigos publicos, criando um novo quadro que diminua cada vez mais a interferéncia
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do Estado sobre as empresas privadas (MORAES, 2001). De acordo com o referido
autor, além dessas orientagdes, os neoliberais defendem a “transferéncia, para a
iniciativa privada, também das atividades sociais (educacao, saude, previdéncia, etc.)
tidas anteriormente como beneficiarias do desmonte do Estado-empresério (o estado
produtor de bens industriais, sobretudo)” (MORAES, 2001, p. 36).

Nessa mesma direcdo MENEZES et al (2012, p. 4563) deixa claro que,

O neoliberalismo concebe o desenvolvimento histérico do capitalismo
como algo que se da naturalmente, porém pode-se afirmar com base
no materialismo dialético que o capitalismo é um modo de producao
desenvolvido historicamente por interesses de uma determinada
classe social — a burguesia; a consolidagédo do capitalismo é fruto de
relacdes de interesse politico e econdmico.

Dentro de tal quadro, apresenta-se como caracteristicas do neoliberalismo o
corte de gastos sociais, aumento do desemprego, terceirizacdo dos trabalhadores e
servicos do Estado, além de liberdade para o setor financeiro, privatizacdo das
estatais, diminuicdo do salario minimo e abertura do mercado nacional para empresas

estrangeiras.

2.2 A UNESCO e o Banco Mundial: formulac&o de politicas educacionais

Ao analisarmos as reformas educacionais em curso no Brasil, constatamos
gue a formulacdo de Politicas educacionais sofre constantes alteragcdes nos
aspectos sociopoliticos e historicos. Nas palavras de Menezes et al (2012, p. 4564)
“a reforma da educacao se deu por influéncia direta da reorganizagéo do trabalho e
das orientacbes das organizacfes internacionais: o Banco Mundial, a Comissao
Econbmica para América Latina e o Caribe (CEPAL), a UNESCO e o UNICEF".
Conforme Muceniecks et al (2008, p.8),

Desde o governo Collor (1990-1992), o Brasil vem adotando uma
série de reformas acordadas ao modelo neoliberal, como programas
de estabilizacdo, corte de gastos publicos, negociacdo da divida
externa, abertura comercial, flexibilizacdo e estimulo a entrada de
investimentos estrangeiros, privatizacdo, eliminacdo de programas
de controle de precos e desmantelamento de servigcos publicos.
Essas reformas trouxeram aproximacdo entre o Banco Mundial e o
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governo brasileiro, a partir da década de 1990, especificamente
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003).

Na década de 1990, mais especificamente no governo de Fernando Henrique
Cardoso, em 1995, “iniciou-se o processo de concretizagdo da politica educacional,
gue seguiu a cartilha de organismos internacionais, como o Banco Mundial, cujas
orientacdes se fizeram presentes na lei nacional de educacédo, a LDB” (LIBANEO et
al, 2009, p. 163), uma lei alterada para inclusdo de diretrizes internacionais, cujo
carater neoliberal implementado no Brasil ia de encontro as politicas do governo
vigente.

Para Libaneo et al (2009, p.149)

Na educagdo basica, orientado até mesmo por organismos
internacionais como o Banco Mundial, o Estado deve atender o
ensino publico, uma vez que esse nivel de educacao é considerado
imprescindivel na organizacdo do trabalho. Tal atendimento, no
entanto, vem sendo conduzido por parametros de gestao da iniciativa
privada e do mercado, tais como diversificacdo, competitividade,
seletividade, eficiéncia e qualidade. Essa orientagdo aponta, mais
uma vez, o beneficiamento das forgas privatistas na educagéo.

A partir de entdo, emergiram mudancas na nova formulacdo da LDB n°
9394/96, sinal de atencdo as reivindicagcbes das demandas sociais voltadas a
politica educacional, mas que ao mesmo tempo, ndo podem ser analisadas de modo
desvinculado de seus interesses politicos. A Lei de Diretrizes e Bases representa um
passo decisivo na mudanca das formas de organizacdo da gestdo escolar
(CARVALHO, 2005).

Na concepcao de Carvalho (2005, p. 7),

As propostas de novas formas de gestdo com base nha
descentralizacdo e de participacdo da comunidade na vida da escola
recebem um grande eco no setor educacional. A LDB trouxe
profundas mudancas para o sistema educacional brasileiro, em
relacdo a gestdo, e ao consagrar principios como liberdade,
autonomia, flexibilidade e democracia. Centrando-se na concepgao
democratica, a proposta demanda mudancas ndo sé no conceito de
gestdo escolar, que passa a se basear na descentralizacdo
administrativa e financeira, mas também no sentido pedagdgico.

O artigo 12 da LDB afirma que: “os estabelecimentos de ensino respeitando

as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar
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e executar sua proposta pedagogica”. Diante dessa constatacdo, a Lei de Diretrizes
e Bases n° 9394/96, expressa que cada escola tem autonomia de construir seu
proprio projeto politico pedagdgico de acordo com sua necessidade. Libaneo et al
(2009, p. 345), ressalta que “o projeto € um documento que propde uma direcao
politica e pedagdgica para o trabalho escolar, formula metas, prevé as a¢des, institui
procedimentos e instrumentos de agao”.

Ao compreender o papel da educacdo na sociedade, tomamos como
fundamental a construcdo do projeto politico pedagogico, pois nela sdo imprimidos
“objetivos sociais e politicos e meios formativos para dar uma diregdo ao processo
educativo, indicando o por que e como se ensina e, sobretudo, orientando o trabalho
educativo para as finalidades sociais e politicas almejadas pelos educadores”
(LIBANEO et al, 2009, p. 345). Para o MST (1996, p. 17) “a educagéo é sempre uma
pratica politica, @ medida que se insere dentro de um projeto de transformacé&o ou de
conservagao social”.

Ao mesmo tempo, na reforma educacional brasileira ndo houve aumento dos
investimentos financeiros para manutengédo e desenvolvimento do ensino. Elaborou-
se no governo de FHC, politicas e programas de forma sistémica, inicialmente com o
programa denominado “Acorda Brasil: Esta na hora da Escola” (1995). Reformas
essas, que seguiam as orientacdes dos organismos internacionais, abarcando
processos de financiamento, formacgéo de professores, curriculo, avaliagdo e gestao
(LIBANEO et al, 2009, p. 164).

Na descentralizacao do ensino, foram sendo elaborados os planos e projetos
governamentais, como, por exemplo, o Planejamento Politico Estratégico (1995-
1998), o Plano Decenal de Educacao (1993), Plano Nacional de Educacéao, o projeto
“Acorda, Brasil, estd na hora da escola!” (1995) e “Amigos da Escola” (1999),
demonstrando que ha uma tendéncia descentralizadora através da gestao
democratica ou compartilhada de propostas de parceria (CARVALHO, 2005, p. 7).

De acordo com Libaneo et al (2009), essa politica continuou até o ano de
2002, pois houve muita propaganda das acdes em torno da educacao. Contudo,
resultados negativos do Sistema de Avaliagdo Nacional do Ensino Fundamental
(Saeb), mostraram que havia milhares de criancgas fora da escola, o que fez com que
produzisse desconfianca do programa, a0 mesmo tempo o pais passava por uma
crise econdmica e aumento do desemprego, favorecendo a reeleicdo de Fernando
Henrique Cardoso (LIBANEO et al, 2009, p. 164).
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Vé-se, portanto, que “esse novo modelo expressa uma tendéncia local e
também mundial de redefinicdo da politica educacional e de reordenamento da
gestdo educacional, voltada principalmente, na descentralizacdo educativa e na
autogestao institucional” (CARVALHO, 2005, p. 40).

Os documentos elaborados pelas organizagdes multilaterais 24 foram
amplamente divulgados nos paises, em especial, no Relatério Delors. Nas palavras
de Faustino e Carvalho (2015, p. 69), “o Relatério Delors foi amplamente divulgado
no mundo, no inicio dos anos de 1990 e tem norteado a elaboracdo das politicas
educacionais em todos os paises membros da ONU”.

Nesse cenario, foram sendo instituidas novas legislacGes, decretos,
pareceres e resolucdes com o intuito de implantacdo de reforma nas politicas de
educacdo no Brasil. Sabe-se, contudo, que as politicas publicas educacionais
refletem os conflitos de interesses, e como ressalta Oliveira (2014, p. 236), no
estudo sobre “A Politica educacional Brasileira: entre eficiéncia e a inclusédo
democratica”, “as politicas de carater compensatério vieram no sentido de reparar
dividas histéricas com importantes segmentos sociais, como estratégia de
superacao de uma condicao de vulnerabilidade”.

Para Fonseca (1998), a educacao é tratada pelo Banco Mundial como medida
compensatoria para proteger os pobres e aliviar as possiveis tensées no setor social.

As politicas publicas sdo construidas por influéncias Internacionais, Nacionais
e locais. O Banco Mundial pauta muitas situacoes relativas a educacdo, a0 mesmo
tempo que padroniza as iniciativas educacionais, sendo o principal representante do
Neoliberalismo. De acordo com Fonseca (1998) nesse contexto, caberia ao Estado
supervisionar e gerenciar o que as outras iniciativas privadas fariam, dentro do
ideario Neoliberal, ampliando suas fun¢des técnicas e financeiras, assumindo um

papel cada vez mais politico, mediante a formulacao de politicas globais e setoriais.

2.3 Excluséao, analfabetismo no campo e a criagdo do PRONERA

Vivemos numa sociedade onde a exclusdo social consiste no

desenvolvimento simultaneo de rigueza e pobreza. Pode se dizer que no Brasil o

24 - . . .

As organizacdes multilaterais exercem papel preponderante em nossa sociedade, atuando nas
areas de assisténcia técnica e financeira por meio de ajustes estruturais nos paises em
desenvolvimento, bem como no financiamento e orientagéo de politicas setoriais especificas, como as
voltadas para a educagdo (MUCENIECKS, p. 1)
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analfabetismo “tem raizes histéricas nas condi¢des econdmicas e sociais profundas
gue remontam ao periodo colonial, perpassam a Primeira Republica e continuam na
atualidade” (ARAUJO, 2012, p. 251). Podemos constatar uma desigualdade muito
grande na situacdo educacional da populacao rural comparativamente a populacao
urbana. Ainda de acordo com o referido autor “ha uma vinculagao direta da condi¢cao
de pobreza, do latifundio e da desigualdade social com a existéncia de pessoas que
ndo sabe ler nem escrever’ (ARAUJO, 2012, p. 251). Muitas sdo as razdes que
levam criangas, adolescentes ou jovens, ao abandono escolar no campo, seja pelas
condicbes socioecondmicas que impunham trabalhar em casa ou na roca desde
muito cedo, inexisténcia de centros educativos préximos a moradia, falta de vagas,
falta de transporte escolar ou sistema de ensino inadequado. Andrade et al (2004, p.

21). esclarece que,

As multiplas barreiras de acesso da populacdo do campo a educacao
escolar de qualidade s6 podem ser interpretadas como parte do
guadro mais amplo de exclusdo sociais associado a extrema
concentracdo da propriedade fundiaria, legadas por uma histéria de
guatro séculos de escraviddo, ocupacdo de territérios indigenas e
predominio de uma economia agricola comandada pela monocultura
de exportacdo organizada no latifindio.

A populacgao rural enfrenta uma gama de desafios para frequentar o sistema
educacional. A exclusdo das criancas, adolescentes e jovens no campo é resultado
das desigualdades geradas pelo desenvolvimento do capitalismo. “Se ha deficiéncia
no ensino publico urbano fundamental e médio, destinado as camadas populares,
nas areas rurais a precariedade é reconhecida oficialmente” (ANDRADE et al, 2004,
p. 175).

Ao analisar a taxa de analfabetismo Araujo (2012, p. 251) afirma que “o Brasil
vive uma situacao social que exclui 18 milhdes de pessoas do direito de conhecer as
letras, de ter acesso ao conhecimento”, em suma as condigdes econdmicas e sociais
interferem na aprendizagem e as desigualdades sociais se traduzem em
desigualdades escolares.

Para Andrade et al (2004), a educacéo escolar constituiu e ainda constitui, em
grande medida, privilégio de classes, um direito negado a populagao rural ao longo
de suas vidas, tanto de acesso quanto de permanéncia na educagao escolar.

Criancas, adolescentes e jovens que acabaram nédo indo a instituicdo de ensino ou
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iniciaram o processo de escolarizacdo e tiveram que sair da escola devido as
condicOes familiares, necessidade de trabalhar para complementar a renda familiar
ou cuidar dos irmaos mais novos, mas que revela o ndo-acesso ou acesso precario
da populacdo do campo a educacao. Andrade et al (2004, p. 31) ressalta que “a
introjecao do estigma social que pesa sobre os analfabetos e experiéncias anteriores
de fracasso escolar rebaixam a autoestima dos educandos, desmotivando-os a

enfrentar as dificuldades e persistir no esfor¢o escolar”.

Uma caracteristica marcante de parcela significativa dos estudantes
brasileiros que vivem no campo é a acentuada defasagem
idade/série, resultante do ingresso tardio na escola, das frequentes
reprovacoes e interrupcbes de estudos decorrentes do ingresso
precoce na mao-de-obra familiar ou da mobilidade no territorio
(ANDRADE et al, 2004. p. 20)

No Brasil, o financiamento com o sistema educacional é pouco e nos ultimos
anos vem reduzindo cada vez mais. De acordo com Libaneo (2009, p. 192), “A
Constituicdo Federal estabelece que a Unido deve usar 18% e os estados e
municipios 25%, no minimo, da receita resultante dos impostos na manutencéo e no
desenvolvimento do ensino”.

Nesta mesma diregéo Libaneo (2009, p. 192), ressalta que;

O Brasil tem aplicado anualmente na educacédo cerca de 3,5% do
Produto Interno Bruto, que € a soma das riqguezas nele produzidas.
Isso € muito pouco. O plano Decenal de Educacao tinha como meta
atingir 5,5% do PIB até 2003. Apesar das ditas reformas que o Pais
sofreu na década de 90 na area de educacédo, os recursos usados
nao foram ampliados, apenas se alterou a forma de sua distribuicéo.

Além das mdltiplas barreiras de acesso e permanéncia de criangas,
adolescentes e jovens na escola, o Brasil tem uma divida educacional histérica com
a populacao, sendo “[...] um exemplo de pais contraditério, com imenso potencial
humano e de biodiversidade, mas com excessiva concentracdo de renda e altos
niveis de pobreza” (BRASIL, 2010, p. 14).

Nessa trajetéria, 0 MST e outros movimentos sociais do campo e da cidade
tém lutado ao longo da histéria para mudar essa situacdo. S&o movimentos politicos
gue visam contrapor a ideologia da classe dominante, em busca de assegurar 0

direito as politicas publicas sociais e educacionais de acesso e permanéncia na
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escola, para as criangas, jovens e adultos. Nesta mesma dire¢éo, Maia (2017) afirma
gue foram as reivindicacbes de movimento sociais e sindicais do campo por
educacdo no meio rural que exigiram a criacdo de politicas publicas para efetivacao
deste direito. A populacdo do campo ao longo da historia foi explorada e expulsa,
devido ao modelo de agricultura capitalista.

A educacdo em areas de Assentamentos Rurais € de fundamental
importancia para 0s sujeitos que vivenciam a realidade do campo brasileiro, na
medida em que a educacgao se constitui em um direito pautado em uma educacgao
ressignificada, na qual a escola tem a fungcédo social e cultural de articular e
enriguecer a dinamica de vida dos jovens do campo, onde o ambiente educativo faz
parte de um projeto de insercdo e manutencdo dos sujeitos do campo a
permanecerem no campo (CALDART, 2012).

Na luta pela Reforma Agréaria, o lema construido no | Enera, se apresenta
como bandeira de luta até os dias atuais. “Movimento Sem Terra: com escola, terra e
dignidade”. Podemos dizer que as praticas educativas do MST, desde as primeiras
ocupacoes, resultaram na realizacdo do | Encontro Nacional das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria — Enera, em 1997, periodo que foi marcado por
longos estudos e debates sobre a “demanda dos movimentos sociais por educagao
no meio rural e a situacdo deficitaria da oferta educacional no campo, agravada pela
auséncia de uma politica publica especifica no Plano Nacional de Educacgao”
(INCRA, 2016). Dada a demanda dos movimentos sociais por educagdo no meio
rural, foram consolidadas parcerias com Universidades, participantes do Grupo de
Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da Universidade de Brasilia (GT-RA/UnB),
MST, do Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (Unicef) e do Fundo das Nacdes
Unidas para a Ciéncia e Cultura (Unesco) e da CNBB). Ainda de acordo com o Incra
(2016), apods esse estudo, foram “examinadas as possiveis linhas de agéo, decidiu-
se dar prioridade a questdao do analfabetismo de jovens e adultos, sem ser excluido
0 apoio a outras alternativas”.

A necessidade de um programa de educacdo marcou nesse momento as
conquistas significativas que ocorreram com o | Enera, “marco na historia da
educacao no movimento” como a 12 Ciranda Infantil. Foi durante o | Enera que
aconteceu uma reunido com os convidados das universidades que acabou

desencadeando a criacdo do Pronera, efetivando-se em 16 de abril de 1998.
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No caso do MST, foi criado em 16 de abril de 1998, o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera®), por meio da portaria do Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF) N°. 10/98, constituido como um
Programa que teve como prioridade inicial a Educagcao de Jovens e Adultos (EJA).
Conforme Santos, (2012), que escreve na mesma coletanea organizada por Caldart
et al (2012, p. 629), “o Pronera € uma politica publica do governo federal, especifica
para a educacao formal de jovens e adultos assentados da Reforma Agréria e do
crédito fundiario e para a formagao de educadores [...]". Aberto aos diferentes niveis
de escolarizagcéo, consolidou-se por meio de convénios e de parcerias entre as
instituicdbes de ensino que se propunham a realizar parceria com 0S movimentos
sociais, em especial o MST, com objetivo de elevar o nivel de escolaridade de
jovens e adultos assentados do Programa Nacional de Reforma Agraria (PNRA) e do
crédito fundiario e para formacdo de educadores que trabalham nas escolas dos
assentamentos (SANTOS, 2012). Nesta mesma direcdo Andrade et al (2004, p. 103)
afirma que o Pronera “é uma politica de inclusao social que surge da demanda dos
movimentos sociais do campo em especial do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST)”.

O Pronera parte da premissa de que o povo do campo possui um
jeito de viver, de se relacionar com o tempo, 0 espago, 0 meio
ambiente, de organizar a familia e a comunidade, o trabalho, a
educacao e o lazer, que Ihe permite criar uma identidade cultural e
social propria (ANDRADE et al, 2004, p. 176).

O debate sobre o programa Nacional de Reforma Agréria, permeia todas as
instancias do movimento, pois sintetiza uma estratégia de resisténcia, passando pelo
debate da prépria Educacédo do Campo. O lema, é a expressado e anseios e desafios
do MST: “Movimento Sem Terra: com escola, terra e dignidade”. “O lema serve para
incentivar e orientar nossas lutas e praticas de trabalho e organizacdo. Serve,
também, para dialogar com a sociedade, manifestando o0s objetivos centrais da

nossa luta para os préximos anos” (MST, 2014, p. 21).

20 Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA) surge como uma experiéncia
inovadora de educacéo voltada a populacdo dos assentamentos rurais da Reforma Agréaria, em meio
a um cenario historicamente marcado pela auséncia de politicas e a¢cdes educacionais (Andrade, Di
Pierro, 2004, p. 37).
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Do ano de 1998 até 2001, o Pronera era vinculado ao Gabinete do Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria. “No ano de 2001, o Programa foi incorporado ao
Incra. E editada a Portaria/Incra/n® 837, aprovando a edi¢cdo de um novo Manual de
Operagdes” (INCRA, 2016, s/p). O programa Pronera, tem como principal objetivo
desenvolver projetos educacionais de carater formal, na modalidade de educacéo de
jovens e adultos (EJA), alfabetizacdo, anos iniciais e finais do ensino fundamental,
ensino meédio, profissional, superior e pés-graduacdo (SANTOS, 2012). Os projetos
séo executados por instituic6es de ensino para beneficiarios do Crédito Fundiério, do
Programa Nacional de Reforma Agraria — PNRA, e dos projetos feitos pelos érgdos
estaduais, desde que reconhecidos pelo INCRA (BRASIL, 2004). Seus obijetivos

especificos, de acordo com o Manual de Operacdes, sao:

Fortalecer a educagdo nas areas de Reforma Agraria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade
do campo tendo em vista contribuir para a promocdo do
desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2004, p. 17).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagcao Nacional, no seu artigo 28,

estabelece a populacéo rural no Brasil o direito a uma oferta de ensino adequada a

2
[ 6

sua diversidade sociocultural®®, a partir de parametros politicos pedagogicos proprios

buscando refletir sobre a Educagédo do Campo. Mais amparada se encontra com as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo, orientadas
pelo Parecer CNE/CEB n° 36/2001, pela Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, pelo
Parecer CNE/CEB n° 3/2008 e pela Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008. De acordo com
as Diretrizes curriculares da Educacéo do Campo (BRASIL, 2010, p. 27);

A educacdo do campo deve estar vinculada a um projeto de
desenvolvimento peculiar aos sujeitos que a concernem. S0 povos
gue ao longo da historia foram explorados e expulsos do campo,
devido a um modelo de agricultura capitalista, cujo eixo € a
monocultura e a producdo em larga escala para a exportacdo, com o
agronegoécio, os insumos industriais, agrotéxicos, as sementes
transgénicas, o desmatamento irresponséavel.

“Esta modalidade de Educagdo Basica é prevista no artigo 28 da LDB, que define “para atendimento
da populacdo do campo, adaptacdes necessdrias as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
com orientacdes referentes a conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; organizagdo escolar propria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢8es climaticas; e adequagéo a
natureza do trabalho na zona rural”.



78

Por meio da mobilizagédo politica, o0 Pronera no ano de 2010, efetivou-se como
uma politica publica de Educacdo no Campo desenvolvida nas areas de Reforma
Agraria, além de ser uma politica para efetivacdo do direito a educagcéo em diversos

niveis de ensino, vinculada ao desenvolvimento humano, para os povos do campo.

No contexto da sociedade contemporanea, a educacao publica tem
triplice responsabilidade: ser agente de mudancas, capaz de gerar
conhecimentos e desenvolver mudancas, capaz de gerar
conhecimentos e desenvolver ciéncia e a tecnologia; trabalhar a
tradicdo e os valores nacionais ante a pressdao mundial de
descaracterizacdo da soberania das nacdes periféricas; preparar
cidaddos capazes de entender o mundo, seu pais, sua realidade e
transforméa-lo positivamente (LIBANEO et al, 2009, p. 118).

No tocante a educagao do campo, dados registrados pelo Instituto Nacional
de Colonizacdo-INCRA (2016), afirmam que foram atendidas 167.648 pessoas pela
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Na modalidade nivel médio foram
9.116 alunos, 5.347 alunos graduados no nivel superior, 1.765 alunos especialistas

e 1.527 na Residéncia Agraria Nacional. De acordo com Santos (2012, p. 631);

O Pronera instituiu possibilidades de ressignificacdo do contelddo e
da metodologia dos processos de educacdo formal, por meio dos
principios béasicos da participacdo e da multiplicacdo basicos dos
processos de educacao formal, por meio dos principios basicos da
participacdo e da multiplicacao.

Nesta mesma direcdo Fernandes (1999, p. 161), afirma que:

Nos trabalhos de educacéo, enfrentando dificuldades relacionadas
com o alto grau de analfabetismo e o baixo indice de escolarizacgao,
foram construindo e disseminando a compreensao da importancia da
formacdo educacional para o desenvolvimento sociopolitico e
econdmico dos assentamentos.

Levando em conta os dados apresentados, ressaltamos a importancia da
educacdo do campo na garantia do direito a educagéo das criancas, adolescentes,
jovens e adultos. Precisamos continuar a lutar por politicas publicas educacionais
gue atendam as especificidades da educacdo do campo e que seja pensada desde
0s sujeitos coletivo. “A escola deve ser local de produgado de conhecimento que faga
mediacao entre conhecimento cientifico e conhecimento da vida, ou seja, 0os saberes

populares que os alunos trazem consigo” (MST, 2015).
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Neste entendimento,

Afirmamos a luta contra o fechamento de escolas, o enfrentamento
ao empresariamento da educacéo e a necessidade de pensarmos e
construirmos processos educativos/formativos que vinculem a
implementacdo da Reforma Agraria Popular, a luta da classe
trabalhadora em nosso tempo e a transformacédo social (MST, 2015,

p. 6).

Nesse sentido o estudo € um dos principios organizativos do MST.
Precisamos aprender a estudar de modo a compreender profundamente o
movimento da realidade, entender seu funcionamento a relagao e interligagédo das

partes com o todo, para ter condi¢cdes de ajudar a transforma-la.
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3. A GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA PUBLICA

Nesta secdo, realizamos uma breve andlise sobre o principio da gestdo
democratica na forma da lei, analisando o contexto em que este se desenvolveu ao
longo da histéria da educacéo no Brasil, e quais as relacbes que decorrem deste

principio no interior das escolas.

3.1. Breve recorte histérico do surgimento da escola e gestdo democratica na
escola publica Brasileira até a Constituicdo Federal de 1988

Durante o periodo colonial, o arranjo econémico do Brasil era estruturado em
grandes propriedades, com méao-de-obra escrava e com uma economia baseada na
exportacdo. Tal economia baseada na exportacdo de bens e estruturalmente bem
hierarquica, ndo necessitava de pessoas técnica e politicamente instruida (RIBEIRO,
1993).

O modelo de escola que surgiu neste contexto foi criado por missionarios da
Companhia de Jesus, cujo objetivo era recrutar fiéis e servidores. Posteriormente o
ensino passa a ser ministrado por outras congregacdes catblicas. As igrejas
protestantes provenientes da Europa e dos Estados Unidos, instalaram suas
instituicdes de ensino mais tarde e em varias regides do pais (SANDER, 2007).

A educacdo elementar era destinada no primeiro momento as criangas
indigenas, e posteriormente aos filhos de colonos. A educagdo média era exclusa
para homens da classe dominantes (RIBEIRO, 1993).

De acordo com Faustino (2006, p. 16),

O foco da questdo sobre a educagdo dos povos indigenas esta na
escola que antes de ser intercultural era integracionista e, por isso,
impedia o indio de continuar sendo indio. Nao se analisam as origens
histéricas do estado de privacdo em que se encontra a quase
totalidade dos grupos indigenas no Brasil — resultando na violenta
perda de tradicdes culturais — evidenciando a relacdo entre este
estado de coisas e 0 sistema capitalista com sua légica de
expropriacdo/apropriacdo para a acumulacao.
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A educacéo superior dentro do Brasil colonia era voltada filhos de aristocratas
gue quisessem ingressar na vida sacerdotal (RIBEIRO, 1993). Aos demais
interessados no ensino superior e que tivessem condi¢des econdmicas, iam estudar
e pesquisar em centros universitarios de Portugal, especialmente Coimbra e Lisboa
(SANDER, 2007).

Mesmo com as reformas promovidas pelo Marques de Pombal na primeira
metade do século XVIII qgue deram controle da educacao a Colbnia, com a expulséo

dos jesuitas em 1759, e a instauracdo das Aulas Régias?’,

[...] a situacdo ndo mudou, pois, 0 ensino continuou enciclopédico,
com objetivos literarios e com métodos pedagdgicos autoritarios e
disciplinares, abafando a criatividade individual e desenvolvendo a
submisséo as autoridades e aos modelos antigos. Até os professores
eram, em sua maioria, 0S mesmos que lecionavam nos colégios
jesuitas (RIBEIRO, 1993).

Durante o periodo de Brasil Império, surgem as primeiras instituicbes de
ensino superior ndo teoldgica. O que primeiro parece ser um avancgo, se revelou com
intengdes aristocraticas, com objetivo do império brasileiro em capacitar pessoas
para preencher os quadros administrativos do império recém-formado. Por outro
lado, por meio de um ato institucional em 1834, delega as provincias o direito de
legislar e controlar o ensino primério e médio, mantendo o império o controle sobre
instituicbes superiores. Na pratica, essa medida ndo trouxe avangos, seja pela falta
de recursos, seja pela falta interesse por parte da aristocracia das provincias em
promover a educacao publica (RIBEIRO, 1993).

Essa falta de interesse do estado na promocao em todos 0s niveis levou as
instituicbes privadas a assumirem o ensino médio, aumentando ainda mais o carater
seletivo e elitista da educacao.

Durante os primeiros anos da republica ndo houve uma mudanca drastica na
situacdo das escolas publicas, houve reformas como o Cdédigo Epitacio Pessoa
(1901), Reforma Rivadéavia (1911), e as de Carlos Maximiliano (1915) e de Luiz

’A nomenclatura aulas régias refere-se ao modelo educacional imposto pelo governo real portugués
por meio da reforma pombalina, na segunda metade do século XVIIl. As aulas régias eram sinénimas
de escolas que, por sua vez, se identificavam com determinada cadeira, funcionando, em regra, na
casa dos préprios professores. [...] Eram aulas avulsas, portanto, os alunos podiam frequentar umas
ou outras indiferentemente, pois, além de avulsas, eram isoladas, isto €, sem articulagdo entre si
(SAVIANI, 2008, p. 108).
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Alves/Rocha Vaz (1925)2%, porém ndo trouxeram avancos. Na pratica ha um
abandono destas instituicdes por parte do Estado e fortalecimento das instituicbes
particulares no pais. Isso se deve ao interesse das oligarquias em formar seus filhos
para administrar o Estado. Esse periodo foi caracterizado por uma economia
predominantemente agroexportadora, cuja organizagdo econémica ndo demandava
altos graos de tecnificacao ou instrucédo (RIBEIRO, 1993).

Durante o periodo que vai de 1920 a 1929 ha mudanca no cenario econémico
e politico brasileiro, ocorre uma crise do modelo agrario-comercial-exportador e o
impulso a industrializacdo promovida predominantemente pelo estado brasileiro. No
campo da educacdo surge o movimento Escola Nova, onde educadores
denunciavam o analfabetismo e outros problemas da educacdo, além disso:
propunham ensino leigo, universal, gratuito e obrigatério, a reorganizacdo do
sistema escolar sem o0 questionamento do capitalismo dependente, enfatizam a
importancia do Estado na educacdo e desta na reconstru¢cdo nacional (SANDER,
2007).

Como reflexo destas transformacgfes, ha um declinio das oligarquias e o

fortalecimento de uma classe burguesa, abrindo caminho para:

Uma nova efervescéncia politica e intelectual no Brasil, como o
demonstram, por exemplo, a realizagdo da Semana de Arte Moderna
de 1922, em Sao Paulo, a fundacdo da Associacdo Brasileira de
Educacédo (ABE) em 1924, no Rio de Janeiro, e outros movimentos
politicos e culturais em prol de uma reforma civica e ética da
sociedade brasileira que antecederam a Segunda Republica
instalada com a Revolucéo de 1930 (SANDER, 2007, p. 426).

Do periodo que vai da Revolucdo de 1930 ao golpe militar de 1964, ocorre
varias reformas educacionais no Brasil. Cria-se 0 Ministério da Educacao e Saude
em 1930, no entanto medidas que resolvessem o problema de analfabetismo e
garantisse 0 ensino primario gratuito a todas as criangcas ndo entraram nessas
reformas. Esse periodo foi marcado por grandes disputas no ambito politico-

ideoldgico e forte pressdo de setores ligados as instituicdes religiosas de ensino e

28 [...] a principal, conforme reconhecimento geral, foi a introducdo do regime seriado no ensino
secundario (SAVIANI, 2008, p. 170). Em trechos extraidos de Saviani (2008, apud Nagle, 1974,
p.149) “a implanta¢@o generalizada de um ensino ginasial, seriado e com frequéncia obrigatéria, e o
alargamento das funcdes normativas e fiscalizadoras da Unido quanto & instrugdo secundaria de todo

0 pais constituiram os aspectos fundamentais desta nova lei do ensino” (170).



83

outras instituices privadas, mantendo sua hegemonia sobre a educacgéo (BITTAR;
BITTAR, 2012).

No ambito da gestdo educacional, ocorre entre cinco (5) e 11 de fevereiro de
1961 na Universidade de S&o Paulo (USP), o | Simpédsio Brasileiro de Administracédo
Escolar onde se decide fundar a ANPAE — Associacdo Nacional de Professores de
Administracdo Escolar (atualmente chamada de Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacao) (SANDER, 2007).

Do ponto de vista legal ocorre a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n. 4.024), aprovada em 20 de dezembro de 1961. Embora
tenha sua importancia, é necessario destacar ndo ha artigos que dizem respeito a
gestdo democratica na educacao, e os artigos sdo amplos de interpretacdo. Dentro

pontos relevantes se podem destacar:

Art. 27. O ensino primario é obrigatorio a partir dos sete anos e s6
sera ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois
dessa idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos
supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento.

Art. 42. O Diretor da escola devera ser educador qualificado.

Art. 43. Cada estabelecimento de ensino médio dispord em
regimento ou estatutos sobre a sua organizacdo, a constituicdo dos
sSeus cursos, e 0 seu regime administrativo, disciplinar e didatico.
(BRASIL, 1996)

A partir do Golpe Militar de 1964 o cenario na educagdo se transforma
drasticamente. Os militares ao assumirem o poder, promovem reformas no sistema
educacional que tem por objetivo beneficiar grupos aos quais apoiaram o golpe,
como empresarios e politicos ligados ao capital e interesses estrangeiros,
especialmente norte-americanos. Embora tenha democratizado 0 acesso a
educacédo, a qualidade do ensino ndo acompanhou esse processo, como explica
Bittar e Bittar (2012, p. 164):

[...] a expansédo quantitativa ndo veio aliada a uma escola cujo
padréo intelectual fosse aceitavel. Pelo contrario: a expansao se fez
acompanhada pelo rebaixamento da qualidade de ensino, segundo a
maioria dos estudiosos.

Em 11 de agosto de 1971, se promulga a Lei de Diretrizes e Base da

Educacao, Lei n°® 5.692. Diferentemente do que ocorreu com a LDB de 1961 em que
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houve anos de debate, a LDB de 1971 foi feita por um grupo minoritario que decidiu
0 que era melhor ou pior para educacéo brasileira. Com essa lei se instituiu o ensino
fundamental de oito anos de escolaridade obrigatério mantidas pelo estado (primario
+ ginasio). As reformas desse periodo se constituiram na prética por classes diarias

com:

[...] pouco mais de trés horas de permanéncia na sala de aula, mal
aparelhada, mal mobiliada, sem biblioteca, precariamente construida,
aquela em que os professores recebiam salarios cada vez mais
incompativeis com a sua jornada de trabalho e com a sua titulagdo. A
escola na qual era obrigatéria a Educacédo Moral e Civica, disciplina
de carater doutrinario, que além de justificar a existéncia dos
governos militares, veiculava ideias preconceituosas sobre a
formacdo histérica brasileira, e na qual o ensino da Lingua
Portuguesa, da Histéria, da Geografia e das Artes ficou
desvalorizado (BITTAR; BITTAR, 2012, p. 163).

As reformas realizadas pela Ditadura Militar promovem uma modernizacdo em
sua primeira metade, chamado de “milagre econdmico” e um declinio subsequente.
Essa modernizacédo foi fundamentalmente baseada na importacao de tecnologia (por
vezes obsoleta) e pelo aumenta da divida publica. A pratica de “gestdo democratica”

dos anos de ditadura, por:

[...] sua forma politica de se instalar e de ser, acabou por instaurar,
dentre de campo educacional, em comando (gestdo?) autoritario de
mandamentos legais 0os quais, por sua vez se baseavam mais no
direito da forca do que na forca do direito. Tal é o caso dos Atos
Institucionais ou mesmo de inimeros decretos-leis. Esta forma
“‘corrompida” de gestdo se traduziu em aspectos interior a escola
baseado no controle do “vigiar e punir’ ou nos comandos verticais
separando forcadamente a concepc¢do da execucdo ou nas formas
ditas “neutras” de conducgao de relacdes de poder. Em certo sentido,
a dimensao publica do servico publica que é a educacgéo escolar foi
executada por razdes muito mais préximas do privado e do secreto
do que da transparéncia do publico. O temor, a obediéncia e o dever
suplantaram o respeito, o dialogo e o direito (CURY, 2002).

Novos debates pubicos em torno da educagdo, por conseguinte da gestao
democratica na educacdo sO surgirdo em anos que antecedem a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988.
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3.2 A gestdo democratica na escola pubica a partir da Constituicdo Federal de
1988

Ao analisar alguns documentos que rege a gestdo democratica (GD). “O debate
sobre o principio da gestdo democratica na educacdo publica nacional se instalou,
de forma mais efetiva, a partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 e da
consequente Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional” (CARIA e SANTOS,
2014, p. 29).

Na literatura, a palavra gestéo significa o ato ou efeito de gerir, de administrar,
de controle. Diante de tal definicdo, ela foi introduzida a partir da teoria geral da
administracdo que havia na organizacdo das empresas. Ao administrador cabe
estabelecer as normas e definir a organizagao da escola, a atuagdo dos membros da
unidade, cabendo a estes apenas implementa-las (CARIA e SANTOS, 2014). Nesse
contexto, Arelaro (2012, p. 381), afirma que:

Historicamente, a adocdo generalizada de principios da organizagéo
empresarial nos estudos e nas praticas de administracdo dos
sistemas educacionais e das escolas partiu do pressuposto de que
tais principios eram automaticamente aplicaveis a
administracao/gestdo de qualquer instituicdo, independentemente de
sua natureza, seus objetivos e de sua constituicdo social, cultural ou
educacional.

Dentre as inimeras questdes que surgem ao pesquisar a gestdo democréatica,
procuramos compreender seu papel na politica educacional dentro do sistema
capitalista, na histéria da educacao publica brasileira a partir da Constituicdo Federal
de 1988.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, embora ndo signifique uma
institucionalizacdo de regras e normas a serem tomadas no que se refere a gestao
democrética na escola, foi a primeira vez em que o termo foi mencionado,
significando um avanco em termos de legislacdo (FURTADO, 2005). Além do Artigo
206 e seu inciso VI, em que o texto cita a GD e que esta sera formalizada por lei a
ser criada, o Artigo 205 traz em seu texto a “colaboragdo da sociedade” como um

dos atores na promocéao da educacado. Como pode ser visto no texto a seguir:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
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sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

VI — Gestéo demaocratica do ensino publico na forma da lei (BRASIL,
1988, p. 121).

No que diz respeito a transicéo politica apos o fim da ditadura militar no Brasil,
a eleicdo de Fernando Collor de Mello (PRN, 1990-1992) deixou claro que embora
0s vinte e um anos de ditadura tenha servido como um berco de liderancas politicas
progressistas e de esquerda, o Brasil continuou a manter tragos estruturais
conservadores, tipicos de nossa formacéao historica (BITTAR; BITTAR, 2012).

Com a eleicdo de Fernando Henrique Cardoso (PSDB, 1995-1998 e 1999-
2002), a politica econdmica brasileira passou a adotar medidas neoliberais,
respondendo a um capitalismo globalizado. As politicas econdmicas do entédo
presidente irdo refletir na forma da educacao, de forma que essa se expanda de
forma quantitativa, refletido nos baixos resultados dos indices das avaliacdes de
desempenho adotadas pelo Estado desde entédo (BITTAR; BITTAR, 2012).

Na década de 1990, em que entram os dois governos acima citados, houve
mudancgas significativas nas diretrizes educacionais, gestadas em anos anteriores.
Um desses exemplos de mudancas foi a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB). Tal reforma® educacional emergiram em meio da politica
neoliberal, ao mesmo tempo, justificada pelos baixos niveis de educacéo

encontrados no Brasil. Nesse cenario, de acordo com Santos (2010):

[...] anos 90, o cenério educacional vigente no pais, com 22% da
populagdo analfabeta e 38% somente com o0 primeiro segmento do
ensino fundamental (antiga 42 série), ou seja, 60% da populacdo era
muito desqualificada. A evasdo escolar também era bastante
expressiva: das 22 milhdes de matriculas feitas em 1982, pouco mais
de 3 milhdes chegaram ao ensino médio em 1991. (p. 69/70 apud
DAMBROS e MUSSIO, 2014, p. 2).

20 termo reforma, de qualquer modo, tem diante de si uma situagdo existente que o sujeito da
reforma pretende substituir por outra que tanto pode ser uma regressao a forma ja havida, quanto
uma outra cujo teor inove a forma presente. Esse termo, predominantemente, expressa a substituicdo
de uma forma por outra, na medida em que a existéncia ndo atende mais aos parametros
estabelecidos e vigentes, seja por desgaste, seja por insuficiéncia, seja por fracasso ou, entdo, seja
por uma crise profundidade” (CURY, 2010, p. 343).
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Nesse sentido, fica evidente que a exclusdo social se trata de um problema
social impulsionado pela estrutura do sistema econdmico e politico do capitalismo
brasileiro. Nesse contexto diversos fatores contribuem para aumento das
desigualdades, o que gera um processo de exclusdo relacionado a area da
educacdo, como o emprego, a saude, a moradia, o lazer, o analfabetismo, entre
outros aspectos dos direitos dos trabalhadores.

A politica neoliberal durante esse periodo refletiu no texto da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB n° 9394/1996), pois nela se percebe uma
auséncia do Estado em de promover e garantir os rumos e as responsabilidades na

gestdo da democratica nas escolas.

Art. 3° - O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
VIII - Gestdo democratica do ensino publico na forma desta Lei e da
legislacéo dos sistemas de ensino;

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terao a incumbéncia de:

VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracdo da sociedade com a escola;

VIl — informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo de sua
proposta pedagdgica.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:
VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestéo
democratica do ensino publico na educagéo bésica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme 0s seguintes principios:

Il — participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou 6rgdos equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educagéo bésica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagoégica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico (BRASIL,
1996).

A CF de 1988 e a LDB n° 9394/1996 ndo avancaram na determinacdo da
responsabilidade do governo federal, pois passou a reponsabilidade de criar
normativas especificas e a implantacdo da gestdo democratica para os estados e
municipios (FURTADO, 2005), o que segundo Dalberio (2008) se trata de confundir
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a promocao da democracia com “desresponsabilizar o estado de seus
compromissos e deveres com a educacéo e a dignidade do povo”, embora € claro, o
exercicio da autonomia seja importante ja que “[...] vai formar habilidades e preparar
a sociedade civil para gerir politicas publicas, fiscalizar e avaliar os servigos
prestados a populacao, objetivando tornar publico o carater privativo do Estado”.
Para Nagel (2001, p. 99)
As politicas educacionais dos anos 90, objetivadas em decretos, leis,
resolucbes, pareceres e planos decenais, sdo produtos finais,
resultantes, na verdade, de um processo muito mais amplo do que

aguele que se movimenta em torno de debates ou discussbes sobre
a normatizacao da educacdo.

A partir da LDB de 1996 surgiram outros dispositivos legais a nivel nacional
gue tocaram no assunto da gestdo democratica da escola, mesmo que de forma
indireta. O primeiro foi a Portaria n° 2.896 de 16 de setembro de 2004, em que
tratara da Secretaria do Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares. O segundo foi o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, que dentre as
diretrizes do Artigo 2° mencionou no Inciso XXIl a “gestdo participativa na rede de
ensino”, e no Inciso XXV sobre “fomentar e apoiar os conselhos escolares,
envolvendo as familias dos educandos [...]". Vale notar que o termo “gestao
participativa” presente no Inciso XXIl do Artigo 2° € ambiguo, ja que a participacéo
nem sempre é acompanhada da democracia. O terceiro documento a nivel nacional
gue mencionou a gestdo democratica foi o Plano Nacional de Educacédo (PNE, LEI
N° 8.035/10), nas diretrizes do Artigo 2°, no Inciso VI que fala em “promogéo do
principio da gestao democrética da educacédo” (PNE, 2010, p. 2).

E importante percebermos nesse contexto, segundo Martins (2012, p. 114),
gue “esse elemento legal “obriga”, em certa medida, as mais diversas unidades
escolares, dotadas das mais variadas concepc¢des de praticas administrativas, a
adotar o principio democratico, ao menos documentalmente”.

Esses dispositivos legais que surgiram a partir da Constituicdo Federal de
1988, fomentaram os debates e os estudos em torno do que seria a gestédo
democratica na pratica cotidiana da escola e limites para implementa-las. Mendoncga
(2001), em sua pesquisa verificou que muitas vezes 0s professores se comportavam
como donos do seu cargo, dos alunos e de suas classes. Por outro lado, 0 mesmo

autor destaca que o diretor cumpre um papel de guardido dessa concepgéo de
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gestdo do espaco escolar. Nesse sentido, destaca ainda a importagdo das
legislacbes como mecanismo regulador, uma vem que impde critérios de
proporcionalidade na participagdo aos membros organizados da comunidade
escolar.

Com relacéo ao diretor, Furtado (2005) fala em repensar o papel do mesmo,
ja que continua a ser o agente principal de controle e de tomada de decisdo dentro
da escola. Segundo autor, essa reformulacdo do diretor como alguém que viabiliza
as acdes no sentido de que gestéo tenha participacdo da comunidade escolar, pois
muitas vezes 0s pais ndo sentem capacitados a dar sugestdes nas reunides e
conselhos.

Normalmente o provimento do diretor de escola publica se da de quatro
maneiras: por indicacdo, quando ela é feita por livre nomeacéo por autoridade do
Estado, por vezes sob pressfes politico-partidarias; por concurso, onde se aplica
prova escrita e prova de titulos, para se escolher e nomear os primeiros colocados;
por eleicdo, onde a comunidade escolar se manifesta por meio do voto; e por meio
de selecdo e eleicdo, onde os candidatos a diretor sdo selecionados por meio de
provas escritas (MENDONCA, 2001). Segundo o mesmo autor, a forma de escolha
para selecdo do diretor refletird na maneira que a escola entende como gestédo
democrética.

A LDB 9394/1996 no artigo 14, estabeleceu que o regramento da gestédo deve
ser responsabilidade dos sistemas de ensino, e 0s mesmos devem permitir a
participacdo da comunidade escolar em conselhos escolares e a participagdo dos
profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola. Com
relacdo aos conselhos escolares, segundo Souza (2009) ha a necessidade de
buscar novos mecanismos que motivem a participacdo dos alunos e seus familiares
e dos funcionarios ndo docentes, ja que a nossa cultura de baixa participagao “pode
influenciar os resultados do trabalho do CE ou mesmo sua existéncia”.

Além dos conselhos escolares Souza et al, (2005) e Souza (2007) (citado por
SOUZA e BRUEL, 2016) apontam outras ferramentas importantes na busca pela da
democratizacdo da educacéo e da escola (fatores cruciais para a concretizacao da

gestdo democratica), como:

[...] conferéncias de educacéo, conselhos executivos e de controle
social, mecanismos participativos no orcamento educacional, no
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ambito do sistema; e assembleias ou congressos escolares, elei¢cdes
de diretores, conselhos escolares, associacdes de pais e grémio
estudantil, no universo escolar.

Pelo exposto, retomando nosso caso especifico da gestdo democratica (GD),
a partir da Constituicdo Federal de 1988, pouco tem sido efetivamente implantada
nas escolas publicas. Autores como Caria e Santos (2014), Dal Ri e Vieitez, (2014),
gue estudam essa tematica afirmam que embora esteja na lei, e apareca nos
documentos das escolas publicas, as pesquisas académicas vem demonstrando que
SA0 poucos 0s casos e experiéncias educacionais diferenciadas que a gestao
democratica sao efetivamente implantada e/ou vivenciada, “pois aparece apenas
como principio e ndo garante a pratica da GD no interior das escolas”.

Os procedimentos formais e legais instituidos para implementacdo de tal
politica educacional, embora se expresse, a partir de contexto de amplas mudancas
na sociedade, é “impossivel pensar a educagao sem pensar nas alteracdes da base
produtiva, nas exigéncias de reorganizacdo do capital, sempre explicitadas pela
constante modernizagao do sistema”. A educagao pode possibilitar tanto a “ordem
social com modificagGes estruturais no trabalho, como pode objetivar apenas uma
pratica otimizadora da economia, tomada, & moda burguesa, de modo independente
das relacdes sociais” (NAGEL, 2001, p. 100). A autora, afirma ainda que “de fato é
um conjunto de medidas agilizadas e sistematizadas pelo Governo para atuar, com
maior eficiéncia, nos mecanismos de producao, distribuicdo e consumo de bens ja
instituidos ou em constante renovagao” (2001, p.100).

Fica evidente que a exclusdo social se trata de um problema social
impulsionado pela estrutura do sistema econdmico e politico do capitalismo. Nesse
contexto diversos fatores contribuem para o aumento das desigualdades, gerando
um processo de exclusdo relacionado a area da educacdo, do emprego, saude,
moradia, lazer entre outros aspectos de direito dos trabalhadores.

De acordo com Dal Ri e Vieitez (2014, p. 2), “no entanto, as leis sdo sinteses
de processos de embates politicos e resultados de lutas entre forcas em geral
opostas. Desse modo, a presenca na lei de quaisquer medidas nao significa a sua
efetivagao”.

Ao mesmo tempo, ndo podemos deixar de mencionar que através das
constituicbes, das leis de forma geral, foram em parte, conquistas da classe

trabalhadora, que por séculos reivindicam direitos a saude, educacéo, seguranca,
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trabalho, previdéncia social, entre tantos outros, e nessa luta pela igualdade de
direitos, muitas pessoas perderam a vida na luta contra o capital. Como néo basta
mudar apenas no papel, constar como parte da constituicdo, decretos, resolu¢des ou
leis, deve-se lutar incessantemente para ndo perdemos os direitos conquistados ao

longo da histéria.

3.3 Origem da Escola Itinerante no contexto de luta pela terra e a experiéncia

da Gestao democratica

No processo intenso de luta pela terra, a década de 1980 tem como marco a
construcdo das primeiras escolas do movimento. Nesse processo, segundo Sapelli
et al (2015, p. 22) a construgdo do projeto pedagégico do MST pela escola inicia-se
com o debate sobre “o que queremos com as escolas de assentamento (e
acampamentos)” tal reflexdo gira entorno dos objetivos formativos dos sujeitos que
se encontrava no processo constante de reivindicagdo. Luta pela terra e pela
Reforma Agraria, ndo foi o objetivo da escola em si que impulsionou a sua
concretude, mas a luta pela transformacao da realidade dos trabalhadores do campo
(SAPELLI et al, 2015).

De acordo com Camini (2009, p. 107) “constata-se que o periodo entre 1982 e
1986 foi fortemente marcado pela conquista e implantacdo da escola do campo, a

partir dos dois primeiros acampamentos *”.

Nesse momento também surgiu o
embrido do que seria o Setor de Educacdo do MST pela necessidade de ter um
grupo que respondesse as demandas ligadas a educacédo dentro do acampamento.
No inicio, o papel da escola no acampamento era fornecer o Ensino Basico, a
propria ideia de construir uma concepc¢do pedagogica propria, surge anos depois,
“‘porém tinha-se clareza de que se deveria fazer uma escola ‘diferente’, preocupada
com o0s sujeitos que a compdem e a realidade em que vivem” (CAMINI, 2009, p.

107).

%A primeira conquista do direito de ter Escola dentro do acampamento no Brasil, depois de uma série
de reivindicacdes na Secretaria de Educacédo-RS, foi no Acampamento Nova Ronda Alta Rumo a
Terra Prometida em maio de 1982, havia 180 criancas em idade escolar, mas sua legalizacdo plena
concretizou-se em abril de 1984, jA no Assentamento de Nova Ronda Alta. Depois em 1985 na
ocupacao da Fazenda Anoni em Sarandi — RS se desenvolve a segunda experiéncia de escola em
acampamento (LEITE, POROLONICZAK, 2016, p. 60).
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A preocupacédo inicial da escola do acampamento era fornecer o Ensino.
Mesmo a auséncia de uma estrutura fisica adequada nao servia como impedimento
para sua concretizacdo. Os fatores que guiavam a constituicdo dessas novas
escolas que nasceram com 0s acampamentos, eram garantir um modelo pedagdgico
e didatico que contribuissem no processo de escolarizagdo das criangas, jovens e
adultos do acampamento (CAMINI, 2009).

A escola de acampamento com o passar do tempo foi se constituindo como
espaco de luta pela garantia da escolarizacdo enquanto uma politica publica
estadual, mesmo que por anos tenha existido em condi¢cdes precarias e sem a

devida legalizacéo por parte do Estado. Com isso,

[...] em seu percurso o MST foi construindo uma concepgdo de
educacdo, um método de fazer a formacdo das pessoas, uma
concepcéao de escola, em didlogo com teorias sociais e pedagoégicas
produzidas por outras praticas de educacdo dos trabalhadores em
diferentes lugares e tempos historicos (MST, 2014, p. 98).

A primeira elaboracdo da proposta pedagogica da Escola Itinerante foi
consolidada no Rio Grande do Sul, em 1996, reconhecida inicialmente com o nome
de “Experiéncia Pedagodgica”, a partir da necessidade de legalizagdo da
escolarizacdo que ja se fazia presente dentro de alguns acampamentos do MST. A
elaboracdo contou com membros do Setor de Educacdo do MST e a Secretaria de
Estado do Rio Grande do Sul. Um arduo processo de estudo/elaboracgéo travado na
busca da construcdo de uma proposta pedagdgica que atendesse a realidade dos
acampados, aprovada pelo Conselho de Educacédo Estadual, sob o parecer n°
1313/96, com base no artigo 64 da Lei Federal n® 5.692/71 (CAMINI, 2009).

No caso do Parana, um marco na luta pela legalizacdo da Escola Itinerante foi
a experiéncia realizada no acampamento do MST instalado em frente ao Palacio
lguagu, no ano de 1999, denominada de “Escola ltinerante Terra e Vida”. O
movimento organizou uma escola por 14 dias. Essa experiéncia foi batizada de
Escola Itinerante, em mencéo as Escolas Itinerantes do Rio Grande do Sul (LEITE,
POROLONICZAK, 2016).

Nesta perspectiva, como resultado das diversas mobilizagdes e reivindicacdes
do Movimento, o Conselho Estadual de Educacdo do Parand — CEE, no més de
dezembro de 2003, autoriza o funcionamento da Escola Itinerante nos
acampamentos no Estado (LEITE, POROLONICZAK, 2016).
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Nas palavras de CAMINI (2009, p. 143),

Merece destagque a primeira escola, denominada Chico Mendes,
situada no Acampamento José Abilio dos Santos e inaugurada em
30 de outubro de 2003, no municipio de Quedas do Iguagu. Suas
atividades comecaram com 660 educandos e sob a responsabilidade
de 43 educadores. Este ato foi visto como pressdo para agilizar a
aprovacdo do projeto, fato que se deu em dezembro de 2003. [...]
marco divisoério entre a escola do acampamento sem reconhecimento
legal e a Escola Itinerante, reconhecida pelo Estado.

A Escola Itinerante no Parand foi sendo organizada conforme a demanda dos
acampamentos, conduzida pelo Setor de Educacdo, “priorizando o estudo e o
debate com a comunidade acampada sobre o significado desta escola no e do
acampamento” (CAMINI, 2009, p. 145).

A Escola Itinerante com o amparo legal do Conselho Estadual de Educagéao e
respaldada na Pedagogia do MST oportunizou, ao movimento ao longo dos anos,
refletirem sobre a pratica pedagdgica nos acampamentos a fim de qualificar o
processo de escolarizacao de criangas, jovens e adultos.

Outra questdo, que merece discussao, diz respeito as condi¢gBes estruturais
das Escolas de Acampamento. De modo geral as estruturas séo de madeira/madeirit
ou em outras circunstancias de lona, e oferecem condicbes parciais para 0
desenvolvimento das atividades pedagogicas. Aqui vemos uma auséncia do Estado
para com as Escolas Itinerantes, mesmo sendo respaldado legalmente para sua
consolidagdo no acampamento, vemos claramente sua auséncia, além da
necessidade de contratacdo de mais profissionais, e falta de materiais pedagdgicos.

Na concepcédo de educacdo no MST, a gestdo democratica assume um papel
importante no processo de conducdo da organicidade da escola ', pois ela
oportuniza a participagdo da comunidade e dos educandos nas tomadas de
decisfes. Desta forma, desenvolve-se na comunidade escolar a capacidade critica
de intervencao, formando um educando (a) capaz de pensar uma nova sociedade e
uma educacao com valores e principios emancipadores.

Na perspectiva da gestdo democratica, as Escolas Itinerantes do Parana tém

possibilitado construir condigdes pedagodgicas e organizativas no ambito escolar e na

¥Na escola, a organicidade refere-se as varias formas de organiza¢éo vivenciadas pelos educadores
e educandos, bem como a relacdo da escola com a comunidade acampada e as instancias do MST
(BAHNIUK; CAMINI, 2012, p.334).
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comunidade, impulsionados pelos fundamentos pedagdgicos e filoséficos adotados
pelo MST.

Para entender o processo de gestdo democratica e a organizacdo das
Escolas Itinerantes no conjunto da escola e em especifico os principios pedagdgicos
da educacdo no MST associados & organizagdo e ao funcionamento das Eis, pode-
se destacar como aspectos centrais: a constituicdo dos Nucleos Setoriais (NS),
Auto-organizacao dos/das educandos, criacdo de coletivos pedagoégicos, e formacéo
permanente dos educadores/das educadoras, entre outros espagcos e tempos que
fazem da Escola Itinerante um ambiente de escolarizacdo e formagao do sujeito.
Esses mesmos principios pedagogicos serdo tratados com mais detalhes no item
4.3.

Nas palavras de Leite e Poroloniczak (2016, p. 262),

De modo geral, as formac8es dos estudantes tomaram como base
para os trabalhos, os fundamentos centrais que alicercam os
Complexos de Estudo, desenvolvendo a formacgao tedrico-pratico, a
partir das categorias trabalho, auto-organizacdo, organizacao politica
da escola (gestdo democratica) e logica de funcionamento dos
nucleos setoriais.

A Escola ltinerante é composta por trabalhadores (as) que estéo dentro e fora
dela. Sao familias acampadas, mulheres e homens, adultos, criancas, adolescentes,
jovens, idosos. “Nas mais diversas representatividades: funcionarios (as), educandas
e educandos, coordenadores, educadoras e educadores, gestores, maes, pais,
circunvizinhanga” (SILVA; GARCIA, 2013, p. 9).

Ao afirmar que a Escola Itinerante surge historicamente dentro da luta do
MST, que se tinha/tem como demanda uma educacao que se pautasse na realidade
dos sujeitos no campo, a gestdo democratica da El se configura como principio
tedrico-metodoldgico do fazer educativo.

Apresentamos a seguir os estabelecimentos de Ensino com Els, nas Areas de

Reforma Agraria do Parana.
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Figura 1 - Escolas ltinerantes em funcionamento, que tiveram seus trabalhos cessados e

as que se transformaram em Colégios Estaduais.
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A figura 1, “Escolas Itinerantes em funcionamento, que tiveram seus trabalhos cessados
e as que se transformaram em Colégios Estaduais”, no Estado do Parana, localizadas
em acampamentos do MST, assim enxergam-se 0s territorios de resisténcia do
movimento. Vale destacar que determinados acampamentos do Estado ndo ha
Escola lItinerante, nesse caso as criancas, sdo levadas para escola da vila, do
assentamento ou da cidade.

Na secdo seguinte, sdo sistematizados elementos da histéria de Porecatu, a
ocupacdo pelo MST da area de acampamento Herdeiros da Luta de Porecatu e a

Escola Itinerante.
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4. A CONSTRUCAO DA ESCOLA ITINERANTE HERDEIROS DA LUTA DE
PORECATU

Nesta secdo, resgataremos o0s antecedentes histéricos de Porecatu,
apresentando o contexto da luta travada entre posseiros e fazendeiros a partir da
década de 1930, e a ocupacgdo pelo MST, no ano de 2008, na luta pela terra na
regiao.

Quanto a analise dos dados coletados, apresentamos uma sintese das
entrevistas com a coordenadora pedagdgica, com a pedagoga, educadores,
coordenacdo do acampamento e uma familia de acampados, para enfim fazer o
debate dos dados, apontando o entendimento que se tem da referida proposta, da
concepcao de Escola Itinerante, da formacdo dos sujeitos no experimento
pedagdgico e, por fim, dos avancos e limites na proposta da Escola ltinerante
Herdeiros da Luta de Porecatu (EIHLP), a partir da construcdo no processo de

gestdo democratica.

4.1 Hist6ria da area da Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu

O norte do Parana historicamente foi marcado por grandes disputas de terras
entre posseiros e fazendeiros. Grande parte dessas disputas tem origem no
comportamento do governo paranaense, que por um lado ndo realizava uma
regularizacdo fundiaria e por outro, vendia grandes &reas jA ocupadas (OIKAWA,
2011).

A politica de ocupacdo de regides interioranas do estado do Parana durante
ao final da década de 1930 e 1940 atrairam um grande namero de familias. Durante
a “[...] década de 1940, o governo estadual iniciou uma politica de doacao e venda
das terras devolutas para aqueles que derrubassem a mata, plantassem,
produzissem, pagassem impostos e nelas se estabelecessem por seis anos”.
(FORIGO, 2017, p. 15).
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Durante o periodo que Manoel Ribas* influenciou a politica do Estado do
Parand, havia uma promessa de demarcar mais de 1000 alqueires (1 alqueire € igual
a 2,42 hectares) de terras, sendo 40 alqueires para cada familia. Havia um animo na
regido, embora a promessa alcancasse aproximadamente 10% das 300 familias de
posseiros que moravam na regiao.

Com o fim do governo de Manuel Ribas e Getulio Vargas, no entanto, apenas
cinco familias haviam recebido seus lotes. O governo que sucede (Moysés Lupion
de 1947 a 1951), adota uma politica diferente. As demarca¢cfes nesse momento
passam a ser de areas de 200 a 400 alqueires, e a0 mesmo tempo em que nao se
leva em consideracdo 0s posseiros que habitavam a regido, ainda anunciavam
essas areas em editais de prefeituras da regido, o que atraiu interesse de
fazendeiros paulistas que tinham por objetivo formar fazendas de café (OIKAWA,
2011).

Os fazendeiros fizeram uso de jagungcos como meio de ameacarem O0S
posseiros para que estes fossem embora, colocando fogo em suas casas ou 0s
expulsavam de suas terras ou 0os matando caso estes se negassem a sair. Os
jaguncos ficaram conhecidos como “quebradores de milho” (nome dado a jagungos)
durante os massacres cometidos pelas familias Lunardelli e posterior pela familia
Atalla na regido de Porecatu.

A familia Lunardelli, com o intuito de se apropriarem das terras devolutas,
desbravadas pelos posseiros pobres, passam a usar de ampla forca para

expulsarem os colonos. De acordo com Fiocruz (2015, s/p).

Neste interim, em meados da década de 1940, mais especificamente
no ano de 1945, a Familia Lunardelli chegou ao norte paranaense e
iniciou 0 monocultivo da cana-de-acucar, inaugurando também a
Usina Central do Parana. [...] os Lunardelli passaram a perseguir 0s
colonos, tendo inclusive a forca policial a seu favor para auxiliar na
perseguicao destes camponeses, impondo anos de terror e medo a
populacdo. Em 1951, liderancas foram presas e assassinadas e a
terra ficou sob posse da Familia Lunardelli, que baniu os posseiros
da regido.

Em 1942 o Instituto do Acucar e do Alcool abre licitacdo para a instalacdo de

uma usina de agucar no norte do Parana. Ricardo Lunardelli vence a licitagéo e

#Manoel Ribas foi interventor do Estado do Parana apos a renuncia do general Méario Tourinho, no
periodo de 1932 a 1934, esteve como governador do Estado no periodo de 1935 a 1937, novamente
interventor do ano 1937 a 1945 (OIKAWA, 2011).
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constréi a usina no povoado de Brasilia, local que se chamara Porecatu em 1943,
guando se torna distrito de Sertanopolis. Com a constru¢cdo da Usina Central do
Parana (UCP), intensifica-se o processo de grilagem de terra, onde dezenas de
familias foram expulsas. Nesse periodo historico a Usina Central do Parana passa a
dominar mais de 42 mil hectares de terras no norte do Parand (OIKAWA, 2011).

Uma parte das terras griladas foi usada pela familia Lunardelli para constituir
a fazenda batizada de Canad, outras parcelas foram divididas em glebas e vendidas
a terceiros. A familia fazia o papel de um “corretor de imdéveis”, onde entre outras
promessas, era que a terra seria entregue livre de posseiros. Os episédios de
ameaca, de violéncia e uma auséncia de resposta por parte da justica em resolver o
impasse sobre o direito da posse da terra (que por vezes estava intimamente ligado
a grilagem, a ponto de o juiz fazer parte da grilagem), levaram os posseiros a resistir,
inicialmente em nucleos familiares e posteriormente em um grupo organizado. A
organizacdo dos posseiros foi encabecada por militantes comunistas que viviam na
regido de Jaguapitd. Nos primeiros encontros, a discussdo girava em torno do litigio
da terra, porém com o Partido Comunista Brasileiro (PCB) entrando na
clandestinidade (em 7 de maio de 1947) e a negligéncia da justica em relacédo a
grilagem, passam a se organizar como um movimento armado (OIKAWA, 2011).

A guerra de Porecatu durou de 1948 a 1951. Durante esse periodo houve
uma dupla atuacdo: de um lado os grileiros e seus jaguncos, apoiados pela Policia
Militar do Parana e agentes do DOPS (Departamento de Ordem Politica e Social); e
do outro uma guerrilha formada por posseiros e membros do PCB (FORIGO, 2017).

Ao fim do conflito, a familia Lunardelle tera papel dominante na base
produtiva do municipio, no abastecimento e circulacdo de bens basicos, por
conseguinte na politica da cidade. Esse cenario somente serd alterado com a
chegada da familia Atalla em 1970, apGs comprar a UCP e as terras que pertenciam
a familia Lunardelle. A chegada do grupo Atalla (que leva 0 mesmo nome da familia)
nao altera a configuracdo politica e econdmica, pelo contrario, aumenta a
concentracdo de terras, com compra de novas fazendas e sitios na a regido
(FORIGO, 2017).

O grupo do setor sucroalcooleiro passa entdo a ser o detentor da UCP e de
diversas fazendas na regido do municipio de Porecatu a partir da década de 1970.
Com o decorrer do tempo, passa a carregar em seu histérico varias denuncias de

violacdes de direitos trabalhistas e por praticas trabalhistas analogas escravidao, e
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documentos indicam que “sdo mais de R$ 150 milhdes em dividas trabalhistas e
mais de trés mil agdes, grande parte movidas por cortadores de cana”, além de
acusacOes de destruicdo ambiental, dividas fiscais “em torno de R$ 500 milhdes,
apuradas pela Procuradoria da Fazenda Nacional no Parana” (FIOCRUZ, 2015, s/p).

N&o muito longe, no ano de 2008, a Policia, a Receita Federal e o Ministério
do Trabalho, fizeram uma operacao policial nas fazendas do Grupo Atalla e na Usina
Central de Porecatu para resgatar 228 trabalhadores que se encontravam em
condi¢Bes analogas ao trabalho escravo. Também haviam diversas dendncias feitas
pelos trabalhadores sobre casos cometidos pelo grupo empresarial, como
irregularidades trabalhistas (resciséo ilegal de contratos, auséncia de pagamento de
FGTS e nao recolhimento de impostos), previdenciarios, tributarias e crimes
ambientais. Além disso, 20 mil hectares de terras eram considerados improdutivos
pelo INCRA do Parana e o Grupo Atalla acumulava uma divida de quase um bilh&do
de reais com o Ministério da Fazenda e Secretaria Estadual. Nas palavras de
Carvalho (2005, p. 26), para as empresas capitalistas, “o lucro é encarado
independente dos impactos sociais, politicos, ambientais e alimentares que ele
possa provocar’.

Com isso o0 MST do Parana toma a decisdo de ocupar estas terras e as
reivindicar para fins de Reforma Agraria. No dia 1 de novembro de 2008 mais de
2000 pessoas realizam a libertacdo (ocupacédo) destas terras. Batizam a primeira
ocupacdo homenageando a luta dos posseiros, com o nome de “Acampamento
Herdeiros da Luta de Porecatu” onde se afirma o compromisso de fazer as terras de
trabalho escravo e improdutividade, cumprirem sua funcdo social de produzir
alimentos para a populacédo brasileira. Do grupo que participou da ocupacao, 30
familias permaneceram na area, e os demais apoiadores se deslocaram de
assentamentos e acampamentos da regido. Porém, em poucos dias 0 numero de
familia sobe para mais de 300. A primeira area ocupada se localizava as margens do
rio Paranapanema, fronteira com o Estado do Sdo Paulo, com uma area total
aproximada de 1326 hectares.

No resgate da histéria do acampamento, um dos entrevistados, Marinho
Prochonw,* que fez parte da ocupacao, relatou que no momento da entrada na area

nao houve confronto, mas ao mesmo tempo o0 grupo empresarial mantinha uma

#Coordenador, residente no acampamento. Entrevista realizada em 2019.
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empresa fazendo a seguranga nas intermediagbes da area, permanecendo por
longo periodo uma tenséo entre os trabalhadores que ali estavam na ocupacéo e o
grupo de seguranca da empresa.

O desafio da comunidade que ali nascia era resistir as ameacas por parte da
policia e dos jaguncos da Usina Central do Parana, passando por varios momentos
de conflitos como: queimadas, tentativas de invasdo ao acampamento, tiros contra
os trabalhadores e perseguicéo das familias na cidade.

De acordo com Prochonw, ap6s a ocupacdo da area, para fins de Reforma
Agréria os trabalhadores comegaram a derrubada da cana-de-agUcar que ha muitos
anos nao era cortada, dividiram-se as primeiras parcelas de terras cultivadas em
partes iguais visando o sustento das familias e a “construcdo da comunidade de

resisténcia’.

4.1.1 O acampamento: estrutura organizativa e produtiva

A fala do entrevistado Marinho Prochnow, um dos coordenadores ** do
acampamento, detalha como aconteceu a mobilizacdo para aglutinar familias no

acampamento.

No dia 01 de novembro de 2008, muitos trabalhadores se somaram
para fazer a ocupacdo da fazenda variante, vindos das mais diversas
regibes do Estado do Parand e Estado de Sao Paulo, assim como
procedentes de outros acampamentos do MST, e também outros
movimentos sociais, a exemplo da Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares
(CONTAG), todos construindo um territério de resisténcia
representando a forca contra-hegemonica que se opdem a légica
destrutiva do capital, expressando a possibilidade do novo em busca
da melhoria da qualidade de vida, producdo de alimentos e a
construcdo de uma sociedade mais humana, justa e igualitaria.

Ainda de acordo com o coordenador, o “Acampamento Herdeiros da Luta de
Porecatu”, atualmente com cerca de 250 familias acampadas, com um total
aproximado de 1000 pessoas, estd em um espaco que se utiliza para producéo de

lavoura (milho, feijdo, mandioca, quiabo, abdbora entre outros), e criacdo de animais

#Coordenador, reside no acampamento, entrevista realizada em 2019.
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(aves, suinos, bovinos, equinos), girando em torno de 1.300 alqueires. Destes,
aproximadamente 32 alqueires sao destinados a producdo coletiva do
acampamento, como o milho, soja e mandioca, producéo voltada a comercializacao
para garantir subsidio estrutural do acampamento.

O acampamento Herdeiros da Luta localiza-se na Rodovia Joao
Lunardelli/PR 170, a 5 km do municipio de Porecatu. O acesso é realizado através

de uma estrada rural de terra, cerca de 3 km da rodovia.

Figura 2 — Mapa com a localizagcdo do Municipio de Porecatu e do acampamento

Herdeiros da Luta de Porecatu:

22°46'44"<

Fonte: Imagens do Google Earth: 22°46’ 50” S 51°21’ 06” W2,46 Km

Em didlogo com o casal Carlos Alberto dos Santos e Soeli Felisberto®,
residente no acampamento, relataram que cada familia acampada tem direito de
plantar 2,8 alqueires. Nesse espaco os trabalhadores/as produzem alimentos
diversificados, tanto para consumo quanto para comercializacdo do excedente na
cidade de Porecatu. Atualmente um grupo organizado dentro da comunidade

comercializa a producao (feijdo, milho, péo, bolacha verduras e legumes) em uma

% agricultores, residem desde 2010 no acampamento Herdeiros, entrevista realizada em 2019.
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feira do municipio que ocorre duas vezes por semana, além da comercializacdo
direta (porta em porta).

A estruturacdo dos acampados vai ao encontro do que alguns pesquisadores
escrevem, entre eles, Fernandes (2012, p. 26). Este ressalta que “0 acampamento &
lugar de mobilizagdo constante. Além de espaco de luta e resisténcia, € também
espaco interativo e comunicativo”, um local que todos participam, dentro de suas
possibilidades de contribuicio com a organizacdo das acdes e estratégias de
producdo e formagcdo dos acampados na vivéncia coletiva para solucionar em
grande medida problemas que possam surgir na comunidade. “Assim 0s
camponeses constroem e reconstroem outras formas de relagdes sociais,
econbmicas, culturais e politicas” (GONCALVES, 2017, p. 22). Nas palavras de
Fernandes (2001, p. 24),

Ao organizar um acampamento, 0s sem-terra criam diversas
comissdes ou equipes, que dao forma a organizagdo. Delas
participam familias inteiras ou parte de seus membros. Essas
comissdes criam as condi¢cdes béasicas para a manutencdo das
necessidades dos acampados: salde, educacdo, seguranca,
negociacao, trabalho etc.

Os estudos demonstram que ha participacao na direcdo, coordenacdo, nucleo
de base®®, setores e brigadas®’ do acampamento Herdeiros da Luta de Porecatu.
Estas instancias organizativas contribuem para o funcionamento interno da
comunidade. E uma estrutura basica “[..] concebida desde as préticas das
organizagbes camponesas histéricas e, principalmente, das experiéncias
vivenciadas, quando as familias organizaram comissées e nucleos nos
acampamentos e nos assentamentos” (FERNANDES, 1999, p. 86), desde as
primeiras ocupacdes do MST na década de 80. Ainda de acordo com o autor “Desse
modo, 0s sem terra criaram suas instancias de representacdo que sao a direcdo e a
coordenacdo estadual, as coordenagdes de assentamentos e acampamentos”
(FERNANDES, 1999, p. 86). A estrutura organica do acampamento por meio da
organicidade do Movimento e principalmente construida sob o principio da gestéo

democratica, tendo em vista que as decisdes do processo de organicidade sao

%0s nucleos de base dizem respeito a forma de organizar as divisdes de tarefa composto em média
por 10 familias. “Os nucleos de base geralmente sdo compostos observando-se alguns critérios —
idade e género, por exemplo. O nucleo de base também é a forma como as familias se organizam
nos acampamentos e assentamentos para participar da coletividade”

$"Conjunto de trabalhadores/as organizados em 500 familias (ITERRA, 2012)
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tomadas coletivamente nas instancias construidas pelos proprios sujeitos que dela

fazem parte na luta pela terra, Reforma Agraria e pela transformacéo social.

4.2 A estrutura fisica da Escola ltinerante Herdeiros da Luta de Porecatu ao

longo dos anos

No ano de 2008, logo apds a ocupacao da area, os acampados definem de
maneira coletiva a constru¢do de uma escola, visto a preocupag¢édo e demanda com
a educacdo das criancas, dos adolescentes e dos jovens pertencentes as familias
acampadas, buscando garantir o direito delas a educacéao.

Segundo a pedagoga *®*da escola, Cristina de Souza Dias, o inicio do
funcionamento da Escola ltinerante se d& dias ap06s a ocupacdo da é&rea. No
primeiro momento, pela falta de estruturas fisicas adequadas, as aulas foram
realizadas debaixo de mangueiras (frutifera), local que ao menos protegia do sol e
era mais fresco. Os primeiros educadores ndo possuiam formagao profissional,
alguns tinham estudos incompletos ou estavam cursando o ensino médio, mas
aceitaram o desafio de escolarizar as criangas do acampamento.

As aulas funcionavam no periodo matutino, em sistema de classe
multisseriada, em as aulas de 1° a 4° série do ensino fundamental eram ministradas
ao mesmo tempo, e todos os educadores trabalhavam juntos. O quadro era
improvisado, de lona preta, utilizando-se giz branco para escrever nele. Na auséncia
de mesas e cadeiras, 0os estudantes sentavam em bancos de madeira construidos
pelos acampados. O material didatico no primeiro momento eram cartilhas, jornais e
matérias fornecidos pelo setor de educacdo do MST. A merenda escolar era
fornecida a partir dos alimentos arrecadados das familias acampadas.

Embora funcionasse desde novembro de 2008, a legalizacdo da Escola
Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu junto a Secretaria Estadual de Educacéao
do Parana (SEED/PR), ocorreu em 24 de abril de 2009.

No ano de 2009, as familias realizam as primeiras melhorias na estrutura
fisica da escola. Foram construidas salas e uma biblioteca cobertas de lona e com o

chéo batido, porém isso nao foi suficiente para amenizar as caracteristicas climaticas

%A pedagoga reside no acampamento, e concedeu a entrevista em 2019.
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e do solo da regidao, como o calor forte e as chuvas fortes transformavam a terra
argilosa em lama, impossibilitando as criancas de comparecerem nas aulas. A partir

desse ano as turmas passaram a serem seriadas.

Figura 3: Estrutura da primeira Escola Itinerante.

Fonte: EIHLP, 2009.

Nesse sentido, a coordenadora da educacdo no acampamento, Méarcia Gaffo
Salgado, ressalta que,

A nossa escola ja precisou ser multisseriada nos anos iniciais,
dependendo da quantidade de educandos (as) e educadores (as)
gue podiam ser contratados. Esse tipo de organizacdo visava
potencializar aprendizagem, mesmo que a contratacdo de
professores ndo correspondesse a quantidade de salas. Se nos
préximos anos ainda for necessario, a sala multiseriada sera uma
alternativa para os anos iniciais®.

Com essas dificuldades em mente e mesmo com limitagdes econGmicas, no
ano de 2010 as familias se organizam para construir novas salas de aula. Decidiu-se
por construir as salas de aula em um novo espaco, em localizacdo mais centralizada
e com as estruturas dispostas de formam que formavam um circulo, construiram-se

também banheiros e um refeitorio. Desta vez, o material escolhido foi Madeirit e

telhas de fibrocimento (comumente chamado de Eternit), embora continuasse com o

% Salgado, é acampada h& sete anos, responsavel pela cozinha da escola e politicamente pela
direcdo da educagdo no acampamento. Entrevista realizada em 2019.



105

chéo batido. Com a nova localizagdo vem um novo problema, a proximidade com a

mata fazia com que ocorressem infiltracfes e as salas se tornassem enlameadas.

Figura 4: Estrutura da Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu, ano 2012.

Fonte: arquivo EIHLP, 2012.

No ano de 2011, as familias realizam a constru¢do do piso bruto de concreto
nas dependéncias da escola, o que acabou trazendo um maior conforto para as
criancas. Nesse ano também, comecou a funcionar o 5° ano na El.

Em 2012 a escola discute com as familias a possibilidade da abertura de
turmas finais do ensino médio. As turmas comec¢am a funcionar ainda nesse ano.
Para comportar o aumento de turmas sem que houvesse o aumento do espaco fisico
da escola, foram organizadas as turmas de forma que os periodos da manha
estudavam os anos finais (6° ao 9° ano), enquanto no periodo da tarde os anos
iniciais (1° ao 5° ano).

Embora tenha sido realizado um requerimento para recursos no ano de 2008
junto a SEED para subsidiar a ampliacdo estrutural e pedagdgica da Escola, o
recurso so foi liberado no ano de 2012. Na pratica, o dinheiro se tornou insuficiente
para a demanda que havia sido alterada durante esses quatro anos.

Mesmo com os recursos disponibilizados pela SEED sendo insuficiente, no
dia 30 de agosto de 2013, inaugurou-se a escola em um novo espaco, mais proximo
a comunidade. Com essa nova construcdo vem junto a construcdo de um refeitorio
de alvenaria, a ampliacdo no niumero de salas e o piso com revestimento ceramico.

Essa nova estrutura permitiu a escola oferecer o ensino médio no periodo noturno.
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Como o dinheiro néo foi suficiente para construir paredes de alvenaria, construiu-se
de madeirit, e no ano de 2015 as paredes passam por uma reforma, trocando-as por
tabuas.

Para a construcdo da escola houve investimentos do governo estadual e
investimentos dos proprios acampados. Nesse sentido a coordenadora Marcia

Salgado afirma que,

A maior parte da construgdo fisica foi feita pela propria comunidade
do acampamento. Apenas um ter¢co da construcdo inicial veio de
recurso do Estado, o que ndo foi suficiente, além de que a
manutencgdo, pintura, troca do madeirit por tAbuas de madeira foi e é
realizado pelos acampados. O Estado manda merenda, mas néo é o
suficiente. Em todas as necessidades da escola vemos a auséncia
do Estado e a presenca viva da comunidade.

Nas palavras do educador Roberson Souza®,

O Estado financia parcialmente os recursos da escola. Em relacéo a
alimentacdo a comunidade faz doacdes mensais para a escola como
alimentos produzidos nas terras ocupadas, além da producdo de
hortalicas da escola, para enriquecer o cardapio. Outro exemplo do
processo de gestdo da escola, e que a comunidade conseguiu
doacdes de tintas onde durante o recesso, pais, educadores e
educandos pintaram todas as salas de aula da escola.

Desde 2013, ano da ultima mudanca no espaco fisico, a escola Herdeiros da
Luta de Porecatu conta com dez salas de aula, refeitorio, secretaria, sala dos
professores e biblioteca, atendendo aproximadamente 110 criancas, adolescentes,
jovens e adultos, desde a educacéo infantil, ensino fundamental, e médio.

As criancas e jovens da Escola Itinerante passaram a frequentar a partir de
2018, no contra turno, no municipio de Porecatu, o Projeto Servicos de Obras
Sociais — SOS. O Projeto desenvolve atividades extracurriculares (como bordado,
coral, esporte, informatica). Para participar do projeto é necessario ter no minimo de
10 anos, e participa quem se sente apto a frequentar tais oficinas, além da

necessidade de autorizacéo dos pais.

““Roberson Felix Francisco de Souza é professor de Geografia, ndo é acampado e reside na cidade
de Porecatu. Entrevista realizada em 2019.
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Figura 5: A estrutura fisica da Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu.

Fonte: arquivo EIHLP, 2019.

Na Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu, assim como as demais
Escolas Itinerantes do Parana, os educadores responsaveis pela Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental sempre foram acampados do acampamento,
contratados por convénio firmado entre a Associacdo Cooperacdo Agricola da
Reforma Agréaria do Parana — ACAP e Secretaria de Estado da Educacéo - SEED.

Em relagdo ao convénio “em alguns momentos, houve problemas no repasse
das parcelas de recurso financeiro para ACAP e os trabalhadores envolvidos
receberam os salarios com significativos atrasos” (SAPELLI, et al, 2019, p. 94).

Como nos relata a educadora Natalia Rojas*,

No gue se refere ao convénio entre o governo do Parana e ACAP, e
firmado de ano em ano, e com isso h& sucessivos atrasos de
repasse da verba destinada a contracdo dos professores da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Mas
nem por isso deixamos de garantir nossa contribuicdo com a
escolarizacdo das criangas, jovens e adultos da El. Permanecemos
ali contribuindo até que tudo se normalize.

“'Natalia Elisabeth Roque Rojas é licenciada em pedagogia, iniciou como educadora na Escola
Itinerante em 2019, e reside em outro acampamento. Entrevista realizada em 2019.
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De acordo com Sapelli (2019, p.95), essa situacdo se repete por anos e ha
registros de que sempre que ocorreram atrasos, que “os trabalhadores assumiram a
continuidade dos trabalhos nestes intervalos de tempo, com trabalhos voluntario,
garantindo a manutencdo da escola justamente pelo comprometimento politico
existente”.

Os educadores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
sao professores da rede estadual de ensino, seguindo as exigéncias estabelecidas
pela Secretaria de Educacdo do Estado, contratado via Processo Seletivo
Simplificado - PSS, e professores do quadro préprio do magistério — QPM,
residentes no municipio de Porecatu, Florestépolis e Centenario. Atualmente a
escola Herdeiros, tem em seu corpo docente onze professores PSS, trés
professores QPM, cinco professores contratados pela ACAP, um coordenador
pedagdgico, um pedagogo, um secretario e duas merendeiras.

Sapelli, et al (2019, p.159), ressalta que,

[..] o Estado investe o minimo de recursos na viabilizagdo da
estrutura escolar, mesmo diante dos esfor¢cos autogestados pelas
comunidades acampadas para a construcdo das escolas, séo
perceptiveis a auséncia de laboratérios, de salas de aula adequadas,
de acervos de obras literarias, de ilhas de informética e materiais
pedagdgicos. [...]. Seus direitos, novamente sdo feridos na medida
em que o Estado alimenta a precarizacéo.

Ainda de acordo com Sapelli, et al (2019, p. 159) “por outro lado, a auséncia
das condi¢cbes adquire um potencial formativo para criancas, jovens e adultos desde
a circunstancia da luta para ndo naturalizarem o atual estado estrutural e persistirem
a lutar por mudancas”.

Foi constatado que os materiais didaticos utilizados na escola pelos
educadores, e encaminhados pela SEED para a Escola Base e depois direcionado
para a Escola Itinerante, seguem a orientacdo do Estado. Por um lado, os livros da
SEED apontam a direcdo o caminho a percorrer, pelo outro os educadores apenas
utilizam para se apropriar do conteido escolar que sera trabalhado, mas usam de
metodologia diferente para o estudo. Também sdo agregados ao conteudo escolar
materiais pedagdgicos produzidos pelo setor de educacdo do Movimento, como
cartilhas e jornais, que falam sobre agroecologia, e alimentacédo saudavel, que tem a

ver com a realidade do campo.
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A biblioteca da El que funciona desde 2009, possui diversos materiais
didaticos, assim como livros de literatura que foram doados por parceiros e
Movimentos Sociais ao longo desses anos. De acordo com educadora Natalia Rojas
‘ha uma demanda de aquisicdo de livros infantis que possibilitem maior utilizacao
pelos educandos, pois ha poucos exemplares na biblioteca da Escola Itinerante”.

Figura 6 - Biblioteca da EIHLP
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FOTO: Arquivo EIHLP, 2019.

4.3 A Gestdao Democratica na Escola Itinerante Herdeiros de Porecatu: uma
contribuicdo para aprendizagem sobre as Escolas Itinerantes nos

acampamentos do Parana

Neste item buscamos identificar como se configura a organicidade que
permite as Escolas Itinerantes instaurar um processo de GD e compreender sua
pratica pedagogica com intencionalidade emancipatoria.

A gestdo democratica na EI contribuindo para aprendizagem das
comunidades acampadas do Parand, parte da premissa que essas escolas
apresentam em seu curriculo, uma abordagem interdisciplinar. A diferenca comeca

nos objetivos da escola. Ela nasce da luta pelo acesso e garantia de educacao
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escolar para populacdes acampadas, buscando romper com a estrutura da escola

tradicional, propria do modo capitalista de producéo.

4.3.1 Escola Base

Dentre os atores da GD, o papel da Escola Base é resguardar legalmente e
estruturalmente o funcionamento da Escola Itinerante, sendo guardida do Projeto
Politico Pedagogico.

Para discorrer sobre a Escola Base, destacamos que as Escolas Itinerantes
do estado do Parana funcionaram até o ano de 2017 com respaldo legal do Colégio
Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, localizado no Assentamento Marcos Freire
em Rio Bonito do Iguacu/PR. O Colégio Iraci tinha o papel de Escola Base para as
Escolas Itinerantes do Estado que estavam instalados nos acampamentos do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Esse arranjo estrutural se
estabeleceu em abril de 2003 por meio de construcao coletiva do setor de Educacéo
do MST, Secretaria da Educacéo e diretora do Colégio Iraci (CAMINI, 2009).

Desde 2015 o governo do Estado mudou a forma de atuar em relagdo as Els,
e a partir de entdo o interesse do governo foi em tirar o controle da gestdo de
recursos e a administragdo politica pedagodgica das Escolas Itinerantes e
responsabilizar os Colégios Estaduais localizados na cidade em que a El estava
pela responsabilidade legal e estrutural do funcionamento da Escola Itinerante,
assim como pelo Projeto Politico Pedagdgico da El. Essa investida trouxe consigo
um risco de descaracterizar o papel original da Escola Base.

Ao longo do ano 2017 sob os argumentos da municipalizacdo do
financiamento, da-se a eliminacdo do termo de convénio da ACAP (renovado
anualmente), substituindo por processo seletivo simplificado de professores. Com
isso, em dezembro de 2017, as Escolas Base comecam a serem oficialmente
municipalizadas. Essa municipalizacdo deu se de forma gradual, sendo a escolha
das Escolas Base em que cada El seria vinculada. Ficou a cargo do setor de
educacdo do MST fazer a indicacédo, porém coube a SEED a aprovacdo. Com isso
no inicio de 2019 a Escola Itinerante Herdeiros de Porecatu passou a ser atendida
por uma Escola Base a nivel municipal, o Colégio Estadual Ricardo Lunardelli,

localizada na cidade de Porecatu.
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Essa mudanca na organizagdo da escola, trouxe consigo, na avaliacdo da
coordenadora pedagdgica, uma dificuldade na relacdo entre Escola Itinerante e a
nova Escola Base. Na escola da cidade, a aprovacao do aluno se mede pelas notas
das avaliagBes no decorrer do ano. J& na Escola Itinerante o educando é avaliado
pelo Parecer Descritivo. Nas palavras de Sapelli, et al (2019, p. 268) “O parecer
descritivo exige um registro muito mais qualitativo do que quantitativo”.

No Colégio Estadual Ricardo Lunardelli, o sistema digital cadastrado na
SEED/PR aceitava apenas o registro de notas em numeros. Para tanto o Colégio
teve que buscar fazer a incorporacdo no sistema adotada na EIHLP para permitir o
registro por meio do Parecer Descritivo. Além de incorporar o PPP da EIHLP ao seu
PPP, o novo documento passou a ser constituido de 500 paginas (dois PPP em um,
com propostas curriculares propria a cada realidade).

O Estado, por ndo compreender as propostas das Els, em varios momentos
buscou a eliminagcdo de convénio entre ACAP/SEED, e sua substituicdo por PSS.

A nova Escola Base trouxe novas dificuldades e desafios para o processo
educacional diante das diferencas que acontecem na Escola Itinerante. As
dificuldades estéo presentes na relacdo com 0s processos institucionais, em grande
parte pela rotatividade dos educadores, jA& que a contratacdo de grande parte do
guadro docente se da por PSS. Com isso, ha uma dificuldade desses novos
educadores no ambito da compreensédo em sua totalidade do PPP, a organizacéo de
ciclos de formacg&o humana e os complexos de estudo.

De acordo com a auxiliar administrativa da El, o lado positivo da Escola Base
estar proximo a El, esta na facilidade na aquisicdo de materiais pedagdgicos e em

ter acesso a documentacdo dos educandos quando solicitados.

4.3.2 Construcédo do Projeto politico pedagogico

A primeira elaboracdo da proposta pedagogica da Escola Itinerante foi
consolidada no Rio Grande do Sul a partir da necessidade de legalizacdo das
escolas que ja que existiam dentro de alguns acampamentos do MST. Para tal
elaboracdo, na época, contou com membros do Setor de Educagdo do MST e a

Secretaria de Estado do Rio Grande do Sul.
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Houve um &rduo processo de estudo/elaboracéo, na busca da construcéo de
uma proposta pedagogica que atendesse a realidade dos acampados.

Tratando-se do acampamento de Porecatu, a EIHLP seguia muitos dos
elementos contidos no PPP da Escola Base Iraci Salete Strozak — Rio Bonito do
Iguacu, incorporados com maiores ou menores graus de realizagdo em cada
contexto escolar da El. Esse PPP surgiu de experiéncias ja sistematizadas pelo
MST, como explica Camini (2009, p. 143):

Uma das primeiras tarefas foi reconhecer o que havia se
sistematizado no Rio Grande do Sul. Com isso, a equipe visitou o
Instituto de Educacdo de Josué de Castro, em Veranépolis;
conheceu a Escola Base — Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Nova Sociedade, no Assentamento Itapui, municipio de
nova Santa Rita; conversou com membros do Setor de Educacéo, e
visitou uma Escola Itinerante em funcionamento. Este foi um trabalho
que forneceu elementos concretos para iniciar, em seguida, a
elaboracdo da proposta pedagdgica de escola itinerante,
praticamente nos mesmos termos da que serviria de modelo.

O PPP elaborado pela EIHLP contém elementos que buscam um processo de
gestdo democratica, orientado pelo principio de auto-organizacédo, formacédo de
coletivos, nucleos de base e coordenacdes com respaldo das familias em
assembleias dos acampados. Esse mesmo PPP como ja mencionado, em 2019
passou a ser integrado ao PPP do Colégio Estadual Ricardo Lunardelli (Escola
Base), mantendo em si os principios e especificidades que guiaram a El desde sua
fundacéo.

O projeto politico-pedagogico das Escolas Itinerantes e a organizacdo do
mesmo, foram sendo pensados a partir da realidade dessas comunidades escolares,
organizados em Ciclos de Formacdo Humana, na busca de contrariar a logica
escolar excludente da seriacdo, pautando a organizacao do trabalho pedagdgico
numa perspectiva emancipatoria (MST, 2013), como uma forma de resisténcia
pedagdgica, que consiste em organizar a escola respeitando as temporalidades do
ser humano (infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta), questionando o cerne

da escola tradicional.
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4.3.3 Os Ciclos de Formagdo Humana na EIHLP

A construcdo do Projeto Politico Pedagodgico das Escolas Itinerantes
contempla em sua proposta o Ciclo de Formagdo Humana. Nele esta contida a
forma de organizacéo das Els, no qual os educandos s&o agrupados de acordo com
a sua idade e nivel de aprendizagem (Sapelli, 2015).

O que segundo Farias et al., (2015, p.153):

A estrutura organizativa é o jeito de fazer a gestao da escola, o que engloba a
organizacao e as relacBes entre as instancias que devem ser planejadas e
acompanhadas como parte do processo pedagdgico, condizente com as
variadas dimensdes da matriz formativa, em consonancia com O
desenvolvimento do estudante.

Na busca de romper com o sistema de seriacdo, 0 movimento desenvolve em
suas escolas ltinerantes, a proposta dos Ciclos de Formacdo Humana e a posterior
incorporacao dos Complexos de Estudo. Nesse processo de formulacdo, em caso de
reprovagcdo em algum componente curricular, o aluno permanece em uma classe
intermediaria, a forma de aprovagcdo serad tratada posteriormente. Em sintese, a
concepcao curricular dos Ciclos de Formacdo Humana refere-se a mudanca na
estrutura das series e no desenvolvimento dos educandos da seguinte forma:

Quadro 1 - Organizacéao da Escola nos Ciclos de Formacdo Humana

Ciclos da Vida Ciclo de Educacao Basica Idade Anos
Humana
Ciclo Unico — Educacéo Infantil | 4 anos Educacéo
5 anos Infantil
Infancia 6 anos 19 ano
| Ciclo do Ensino Fundamental | 7 anos 2° ano
8 anos 3% ano
Classe intermediaria
Il Ciclo do Ensino Fundamental | 9 anos 4° ano
Pré-adolescéncia 10 anos 5% ano
11 anos 6° ano
Classe intermediaria
Il Ciclo do Ensino 12 anos 7° ano
Adolescéncia Fundamental 13 anos 8° ano
14 anos 9% ano
Classe intermediaria
Ciclo uUnico Ensino Médio 15 anos 1° ano
Juventude 16 anos 2° ano
17 anos 3% ano

Fonte: PPP, 2009, p. 35.
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A classe intermediaria citada no Quadro 1, tem a fun¢do na Escola Itinerante
de contribuir com a recuperacdo do aprendizado do educando quando este ndo
alcanca o indice desejado para sua idade. Apéds superacdo dos limites na
aprendizagem, ele volta para o ciclo de educacao correspondente a sua idade. A
classe intermediaria est4 aprovada no PPP da Escola Itinerante, e aprovado também
pela SEED e CEE/PR, mas por vezes encontra limites no NRE (Nucleo Regional de
Educacao) em disponibilizar um educador para cumprir esta funcao.

Dentre os desafios encontrados para o funcionamento dos diferentes tempos
educativos, estd a aplicacao destes sem que o tempo aula exigidos pela legislacao e
necessarios para contemplar todo o conteldo escolar sejam prejudicados. A
alternativa encontrada foi a ampliacdo do tempo de permanéncia dos educandos na
El. No caso de algumas escolas (que nado € o da EIHLP), essa ampliacdo do tempo
escolar foi prejudicada pela necessidade das criancas em se deslocarem até a
escola (FARIAS, 2015).

A organizacdo da “forma escolar apontada pelo Plano de Estudos, que
assume a educacado para além das quatro horas, o dia esta organizado em tempos
escolares” (RITTER, 2016, p. 85). Podemos visualizar que “nessa concepg¢ao a
educacédo é pensada no plano da formacdo humana e ndo apenas da instrucdo ou
mesmo do acesso ao conjunto da producéo cultural de uma sociedade” (MST 2013,
p.7). Cada tempo educativo tem uma definigéo e finalidade no processo de formagéao
dos sujeitos que estéo inseridos no espaco da Escola.

Quadro 2 - Os tempos organizados na Escola Itinerante nos Nicleos Setoriais*

Conduzido pelos “Nucleos Setoriais”, que se reinem no primeiro horario da
Tempo Abertura | manha, séo feitos os informes e a conferéncia dos nucleos e turmas. Toda
coletividade da escola se encontra, e hesse momento, determinada turma
apresenta uma mistica compreendida pela classe trabalhadora como uma
motivacdo das atividades do dia, € o momento de lembrar que a vida da
classe trabalhadora é de muita luta.

Tempo Trabalho: | “Organizado pelo Nucleo Setorial de Apoio ao Ensino em articulagdo com
os educadores e os Nucleos Setoriais de Trabalho, Saude e Cultura” (MST,
2013, p. 20).

Tempo este, planejado pelas turmas (com especificidades e objetivos); visa
Tempo Leitura: | proporcionar o gosto pela leitura, a partir de uma listagem. O “Nucleo
Setorial de Leitura” é responséavel por elaborar questfes orientadas pelos
debates resumos, reflexdes.

*’Cada Nucleo Setorial sera composto por educandos (as) de todas as turmas de cada periodo, entre
0s participantes escolherdo um (a) coordenador (a) e participardo da Comissdo Executiva da
Assembleia. Um (a) ou mais educador (a) acompanha este coletivo, que apresenta um cronograma
proprio de funcionamento (PPP, 2013, p.57).



Tempo de
Reflexdo Escrita:
Tempo Cultura:

E o momento de sintese de aprendizados, é destinado ao registro, em
caderno pessoal e especifico de cada educando, correspondendo a
observacgoOes, percepcdes e reflexdes sobre suas vivéncias no dia a dia do
processo pedagdégico de aprendizagem na escola, com discusséo de vinte
minutos. “Recolhido pelo Nucleo Setorial de Leitura e examinado pelas
disciplinas, incluindo a de Lingua Portuguesa” (MST, 2013, p. 21).
Destinado a momentos de apresentacdes culturais, poesia, teatro,
literatura, dindmicas, coro ou canto, bem como celebracdo de momentos
significativos em que a comunidade participa coletivamente, organizado
pelo “Nucleo Setorial de Cultura”.

Tempo Aula:

Tem por objetivo a execucdo das disciplinas curriculares. E o momento que
os educandos, se apropriam do conhecimento teérico, cientifico e pratico,
gue sdo organizados no Projeto Politico Pedagdégico, previstos nos
componentes curriculares, sob a coordenacdo dos educadores e do
“Nucleo Setorial de Ensino”.

Tempo Estudo:

E um momento atribuido a leituras, atividades de pesquisa individuais e
coletivas que visam aprimorar o conhecimento de acordo com os conteddos
trabalhados em sala. Estudos de reforco encaminhado pelos educadores
das disciplinas, como formas de superar as dificuldades de aprendizagem,
além de estudos etnograficos na regiao.

Tempo Oficina:
Tempo Noticia

Destinado as “atividades que contribuem no processo de ensino e
aprendizagem acerca da cooperacdo, de habilidades manuais, cognitivas,
motoras entre outras” (MST, 2013, p. 21). Sdo oficinas organizadas de
acordo com a disponibilidade dos responsaveis (educadores, voluntarios da
comunidade, convidados), e varia do artesanato a construgdo de
brinquedos, e materiais didaticos. Destinado para acompanhar a noticiarios,
(televisdo, radio ou jornais), conduzido pelo “Nucleo Setorial de
Comunicagao”. Vale registrar que “faz parte dele também a edi¢do do
Jornal Escolar”, produzido pelos préprios educandos e educadores.

Tempo de
Estudo
Independente
Orientado
Tempo de
Nucleos
Setoriais

Orientado pelo educador e acompanhado pelo “Nucleo Setorial de Ensino”,
destinado aos educandos que se encontram com dificuldades na
aprendizagem. O tempo é determinado pelo educador, conforme avaliagdo
da superacdo da dificuldade que o educando se encontra. Acontece duas
vezes na semana e faz parte do processo de gestdo da coletividade, com
duas reunides na semana: uma para discussdo de pontos internos do
Nucleo Setorial, como questdes de acompanhamento dos seus membros,
planejamento da coordenac¢&o do Tempo Abertura e outros tempos; e outra,
com o objetivo de discutir sobre os diversos aspectos relevantes da vida na
escola, desde a organizacdo dela, o funcionamento dos nucleos, as
estruturas fisicas, reivindicagcdes e proposices, ou seja, constituir, neste
espaco, o nucleo de base (MST, 2013, p. 22).

Tempo dos
Educadores

Organizado com o intuito de se encontrarem, estudarem, planejarem e
acompanhar o desenvolvimento conjunto dos estudantes (MST, 2013, p.
22).

Fonte: (Adaptado de MST, 2013, p. 20 a 23).
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A organizacdo desses espacos de formacao acontece por meio dos Nucleos

Setoriais*®. Todavia nesse espaco e tempo articulam acées praticas especificas da
funcdo de cada nudcleo setorial (FARIAS, et al, 2015).

30 nucleo setorial é uma célula organizativa da Escola Itinerante, na qual os estudantes praticam a
auto-organizacéo e o trabalho real. As terminologias “nucleo” e “setorial” fazem referéncia a estrutura
organizativa do MST, que concebe o “nucleo de base” como uma célula organizativa do movimento
em cada assentamento/acampamento, composto por um coordenador e uma coordenadora, e se
caracteriza como espago de decisdes da organizagao local. A termologia “setorial” alude aos setores
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A quantidade de Nucleos Setoriais na Escola Itinerante é efetivada conforme

a interpretacdo da escola perante a necessidade estabelecida para auto-

organizagéo dos educandos. Uma das metodologias adotadas é o nucleo setorial em

reagrupamento, de forma vertical de educandos com diferentes idades e de

diferentes ciclos de formag¢ao humana da escola (FARIAS, 2015).

Vejamos abaixo na ilustracdo do quadro, os relativos Nucleos Setoriais, as

respectivas funcdes que os educandos (as) exercem, bem como o conhecimento

relacionado as disciplinas.

Quadro 3 - Nucleos Setoriais e a relagdo com o conhecimento

Nucleo Setorial

FuncBes que os estudantes exercem

Conhecimentos relacionados

Sao responsaveis por guardar a
memodria da escola; produzem registros
escritos da vida coletiva, através de trés

Ortografia, redacéo, tipologias de
textos, organizacao e
arquivamentos de documentos,

Memo@ria instrumentos: a) Diario da Escola, b) | leitura com entonacéo etc.
Pasta de Acompanhamento das Préticas
Pedagdgicas dos Complexos, ¢) Arquivo
Fotografico e Audiovisual.
Atuam no processo de socializagdo de | Diversas  linguagens,  como:
informacdes na escola e | escritas, faladas e o dominio das
acampamento/assentamento, diversas tecnologias como: radio,
proporcionando a todos a conexdo com | internet, jornal, mural.

Cultura e os fatos na escola, na comunidade

Comunicacéo

entorno. Organizam radio escolar, jornal
e murais. Realizam leitura do diario no
tempo formatura para toda comunidade
escolar.

Apoio ao Ensino

Organizam-se em torno da dimenséo do
ensino na escola e 0O acesso ao
conhecimento  cientifico, desde o
planejamento de ensino ao cronograma
de tempos educativos; organizam
materiais e equipamentos de suporte ao
ensino (televisor, o radio, aparelho de
DVD), e o0s materiais didaticos, a
organizacdo da biblioteca e secretaria
escolar. Recebem visitas na escola e
apresentam a proposta pedagégica e
organizacgdo no cotidiano escolar.

O processo de organizacdo e
controle de equipamentos,
catalogacéo de livros e
informacdes. Recepcao de
pessoas externas, compreensao
da proposta pedagdgica da
escola, légica dos planos de
ensino etc.

Finangas e estrutura

Exercem e acompanham o planejamento
financeiro e administrativo da estrutura
da escola. Organizam o0s processos de
finangas da escola, entradas de
recursos, saidas, planejamento
financeiro, prestacbes de contas. Fazem
controle do patrimbnio da escola e da
merenda escolar.

Célculos, planilha eletrbnica,
planejamento e gestéo financeira.

Organizam os espacos, possibilitando a

Estética, organizacao de

de trabalho do Movimento, responsaveis por um conjunto de tarefas relacionadas a dimensfes da
producao da vida, tais como producao, saide, comunicagédo e educacado (FARIAS, 2015, p.155).




117

Embelezamento

primazia  do belo na  escola.
Proporcionam que os espacos da escola,
mesmo improvisado, sejam acolhedores
em harmonia com a natureza e a
producdo humana. Auto-organizam-se
através de trés atividades: plantio de
flores, arvores, arbustos, ou seja, O
ajardinamento da escola; a organizagéo
estética da escola: identificacdo dos
espacgos, exposicdo de trabalhos; e a
valorizacé@o dos simbolos na escola.

ambientes, plantio e cuidado com
plantas e flores ornamentais. Os
simbolos, bandeiras na escola,
exposicdo e artes na escola.

Saude e Bem-Estar

Responsabilizam-se pelo bem-estar da
coletividade, nas diversas questbes da
vida humana, desde a alimentagdo, a
limpeza, higiene e saude. Além de
executarem tarefas préaticas de limpeza,
fazem orientagcbes em relacdo a boa
alimentacdo, cuidado com higiene e
espacos limpos, organizados.

Procedimentos praticos de
limpeza e higiene, bem como
compreensdo sobre alimentos
saudaveis e sua preparacao.

Agricola

Sao responsaveis pelas praticas
agricolas na escola e possibilitam a
vivéncia do cuidado com a terra e com o
meio ambiente. Planejam a producéo de
alimentos para consumo na escola e na
comunidade através das hortas
agroecoldgicas, pomar e plantios de
outros alimentos, também a criacdo de
animais.

Praticas da vida no campo, desde
o planejar o plantio a colheita,
com base em conhecimentos
cientificos.

Fonte: Plano de organizacédo dos Nucleos Setoriais, 2013.

O reagrupamento € organizado conforme a necessidade especifica de cada

educando. O pedagogo e educador tem a tarefa de organizar e acompanhar o
reagrupamento de cada educando, tendo em vista suas especificidades e limites.
“‘Desta forma, a escola ndo responsabiliza individualmente o educando por néo
aprender, mas compromete-se, criando estratégias diversas para superar tais
necessidades” (BAHNIUK; CAMINI, 2012, p. 337).

4.3.4 Plano de estudo e Complexos de estudo

O Plano de Estudos foi sendo construido apés encontros e reunides de
formacao, e sua elaboracdo ganha forgca no ano de 2012. A proposta pedagdgica
tem por objetivo possibilitar que as Escolas ltinerantes do Estado do Parana
desenvolvam o trabalho educativo, e foi uma elaboragédo conjunta entre o Setor de

Educacao do MST e tedricos convidados pelo movimento (RITTER, 2016).
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Por plano de estudos deve-se entender o conjunto de decisdes que
fornece aos educadores elementos para definir a amplitude e
profundidade dos conteldos a serem ensinados, 0s objetivos tanto
de carater formativo como de ensino, as expectativas de
desenvolvimento, as indicacGes das relacbes que tais conteldos e
objetivos tém com a vida cotidiana dos estudantes, bem como
orientacBes metodoldgicas gerais que conduzam a uma organizacao
da escola e do ensino com significado para os estudantes do campo
(MST, 2013, p. 3).

Os Ciclos de Formacgcdo Humana articulados aos complexos de estudo, € uma

proposta que tem como

[...] matriz principal a vida, que pode ser materializada pelo trabalho
pedagodgico especifico com as diferentes matrizes formadoras: o
trabalho, a luta social, a organizacéo coletiva, a cultura e a histéria,
tendo por base a realidade atual, que deve ser objeto de estudo da
escola, adequando niveis de complexidade crescente ao
desenvolvimento intelectual das diferentes idades (PPP das EI do
Parana, 2013, p.44).

A materializacdo dos Complexos de estudo se da pela: organizacdo das
turmas em ciclos, no conselho participativo, no parecer descritivo e na gestdo que
busca a participacao plena da comunidade. Sapelli, et al, (2019, p. 310), afirma que
construir uma proposta curricular propria € um exercicio de autogestdo que exige
tomada de consciéncia de onde se esta, de organizacdo, de reorganizacdo das
acoOes e de estudo permanente.

Nesta mesma direcdo o PPP das Escolas ltinerantes (2013, p. 49), afirma
que,

A proposta preserva a multiplicidade metodoldgica existente nas
variadas disciplinas (além delas mesmas preservarem suas
identidades curriculares) e nao se constitui, portanto, em uma
unificagdo da metodologia. O complexo nao é um método de ensino,
mas uma unidade curricular que integra a acdo das variadas
disciplinas, ante o desafio de compreender e transformar uma
determinada porcdo da realidade de vida do (a) educando (a).

A fim de ilustrar as porcdes da realidade/categorias trabalhada no complexo
de estudo nas escolas itinerantes/PR, apresentamos aqui elementos que norteiam

esse processo na escola, sistematizados por Hammel et al (2015).
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Quadro 4 - Por¢bes da realidade/categorias da pratica definidas para os complexos de

estudo dos anos finais do Ensino Fundamental

Ano | 1° Semestre 2° Semestre
Luta pela Reforma Agraria Luta pela Reforma Agraria

6° Producéo de alimentos Manejo dos ecossistemas
As formas de organizacéo coletiva dentro e fora da Autosservico
escola As formas de organizacgéo coletiva
Cultura camponesa dentro e fora da escola
Luta pela Reforma Agréria Luta pela Reforma Agréria

7° Criacdo de animais Producéo de alimentos
Agroindustria Organizacdo no acampamento e
Organizacao do Acampamento/Assentamento e na assentamento e na escola
escola
Luta pela Reforma Agréria Luta pela Reforma Agréria

8° Manejo de agroecossistemas Agroindustria
Formas de organizacéo do acampamento e escola Formas de organizacéo do

acampamento e da escola

Luta pela Reforma Agréria Luta pela Reforma Agréria

9o Beneficiamento e processamento da producao Vendas/comercializa¢do de
Agronegocio (monoculturas e agroindistrias) produtos
Organizacéo coletiva dentro e fora da escola Organizacdo coletiva dentro e fora
(acampamento ou assentamento) da escola (acampamentos ou

assentamentos)
Fonte: HAMMEL, et al (2015, p. 89).

De acordo com Hammel et al (2015), algumas porc¢des da realidade/categoria

da pratica repetem nos semestres. Deve-se compreender que a por¢cdo ndo sera

trabalhada como conteudo, mas percorrera o caminho dos conceitos/categorias nas

disciplinas a serem trabalhadas no ano letivo, o que possibilitara um amplo

conhecimento ligado a realidade.

Nesse sentido, o complexo reune diferentes elementos, os quais podem ser

visualizados na figura a seguir, que consta no Plano de Estudos (MST, 2013, p. 26):
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Figura 7 - Complexos de estudo
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Fonte: (MST, 2013, p. 50).

4.3.5 Coordenacgéo da escola, planejamento das disciplinas e participacéo dos

pais na gestdo da Escola Itinerante

Na Escola Itinerante, ndo ha diretor, mas uma equipe que conduz todas as
tomadas de decisbes referentes a escola. No percurso dessa construcdo, a
coordenacdo do acampamento e a comunidade faz a indicacdo do coordenador
pedagdgico, uma funcao de destaque no contexto escolar, e fundamental tanto para
conduzir a escola (tarefa de possibilitar a formacéo dos educadores, acompanhar e
potencializar os Nucleos Setoriais, potencializar o grupo da memoria e da
elaboracdo e execucdo do plano de ensino), quanto para diagnosticar as
dificuldades.

A participagéo efetiva tem sido compreendida no ambito desta pesquisa como
um processo que visa possibilitar a participacdo na gestdo da Escola Itinerante.

Segundo a coordenadora Marcia Gaffo Salgado, ha preocupacdo de se garantir o
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conteutdo vinculando-o ao cotidiano das criangas. Para tanto os planejamentos das
disciplinas séo realizados semestralmente.

Os educadores, o pedagogo e o coordenador da escola participam do
planejamento dos conteddos das disciplinas. Durante as reunibes com a
participacdo dos pais de educandos e da comunidade, estes podem sugerir temas
relevantes ligados a realidade para serem trabalhados nas disciplinas. Contudo, o
planejamento das aulas estd sempre ligado aos conteudos obrigatérios em todas as
disciplinas.

No inicio de cada ano letivo s&o realizadas as assembleias escolares™, onde
os educadores, os pais, 0s educandos e a equipe da educacdo do acampamento
participam na tomada de decisGes sobre a escola, bem como, no estabelecimento
de regras de convivéncia e de programacéo das atividades coletivas entre escola e
comunidade. Também se reorganiza a cada ano uma comissao executiva, que tem a
tarefa de acompanhar as demandas, organizar, planejar e executar acdes que
conduzam a vida escolar durante o ano na Escola Itinerante. Desde a conducédo da

horta da escola, pinturas das salas e até atividades comemorativas.

4.3.6 Avaliagéo dos educandos e conselhos de classe

O processo de avaliacdo das disciplinas na El é realizado semestralmente por
meio de uma avaliacdo. Nesse momento 0s pais participam juntamente com 0s
professores e 0s proprios educandos, mas cabe ao professor elaborar um parecer
descritivo de cada educando, que constem os conteudos que foram trabalhados,
dificuldades, aprendizagens, tanto coletiva da turma como individual de cada aluno.
Para aléem das questdes pontuadas pelo educador, entdo os pais fazem algumas
colocacdes referente ao que observam na aprendizagem, os limites e as

potencialidades de cada educando. Como ressalta Bahnik e Camini (2012, p.337),

“Esta é a maior instancia da escola, composta por todos(as) que compde a comunidade escolar:
educandos(as), educadores(as) trabalhadores(as) de apoio/funcionarios(as) e a comunidade. E o
espaco onde todos se veem como membros da mesma escola, com direitos e deveres. E a instancia
de tomada de decisbes que envolvem todos(as). Reune-se no inicio e no final de cada semestre para
a tomada de decisdes e avaliacdo do processo educativo (PPP, 2013, p. 55).
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Na escola itinerante, busca-se superar as notas, e 0 registro da
aprendizagem dos alunos € realizado por meio de pareceres
descritivos semestrais, que séo a sintese da avaliacdo diagnéstica e
processual efetivada ao longo do periodo. Os instrumentos
avaliativos utilizados s&o diversos: caderno de avaliacdo do
educando, pasta de acompanhamento, conselho de classe
participativo, entre outros.

Os conselhos de classe participativos acontecem ao final de cada trimestre,

sempre a partir da metodologia proposta, que apresenta trés momentos basicos:

12 Momento: Cada educando deve elaborar uma auto avaliacdo em
forma de parecer descritivo do seu desempenho em classe, levando
em consideracdo os elementos de participacdo coletiva na turma. O
educador coordenador faz a avaliagcdo da turma considerando os
elementos arquivados na Pasta do Acompanhamento e a avaliacdo
do coletivo dos educandos. Para isso, previamente a Equipe
Pedagdgica da escola apresenta os critérios a serem avaliados.

22 Momento: O educador e educando coordenadores da turma com
apoio da Equipe Pedagdgica sistematizardo as auto avaliacbes
elaborando um parecer descritivo da turma e do colégio segundo os
critérios estabelecidos em cada periodo.

32 Momento: E realizado um encontro onde o educando e
educadores coordenadores da turma apresentam a sistematizagéo.
Todos os envolvidos no processo de avaliacado serdo ouvidos e apos
complementardo com analises, sugestdes, questionamentos,
desafios e até mesmos alertas e quais 0s passos a serem seguidos,
como: replanejamento dos educadores fazer conversa com 0s pais,
registrar em atas os combinados (EIHLP, 2019, s/p).

Geralmente a Escola Itinerante ndo reprova, porém a reprovacao podera
ocorrer em caso de faltas e em caso o educando néo se esforga para superar seus
limites na aprendizagem, sem nenhum motivo. Quando assim ocorrer, cabe a escola
entrar em contato com a familia, coloca-la a par da situacdo do desenvolvimento
escolar do educando. Quando o aluno ndo alcan¢ca o indice esperado para sua
idade, ele é encaminhado para a classe intermediaria por periodo de trés a seis
meses. Ele passa a frequentar a turma a qual ele ja frequentava no ano anterior para
buscar apropriacdo dos conteudos os quais tem dificuldade, seja em uma disciplina
especifica ou varias. ApGs avaliacdo dos educadores, da coordenacao pedagogica e
do pedagogo, passa a frequentar a turma seguinte. Essa € uma das metodologias

adotadas no Ciclo de Formagéo Humana.
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4.3.7 Auto-organizagao dos educandos

Para além do conhecimento cientifico, a Escola Itinerante propicia a auto-
organizacdo dos educandos, tendo como objetivo que estes participem da gestéo
democrética da escola. Esse espacgo possibilita que os educandos (as) sejam
protagonistas, sendo coordenadores e coordenados, “[...] esta rotatividade entre a
experiéncia de coordenar e de ser coordenado é um dos aspectos que garantem a
participacao politica efetiva dos estudantes e torna o processo mais democratico”
(MST, 2013, p. 19).

No processo de gestdo democratica da EIHLP, a observacédo indicou que a
forma de gestédo se orienta pelo principio de auto-organizacdo. Esta se fundamenta
na formacdo de coletivos, nucleos de base e coordenacdes com respaldo das
familias em assembleias escolares. Muitos dos elementos contidos originalmente no
PPP da Escola Base Iraci Salete Strozak estdo incorporados em maior ou menor
grau de realizacdo em cada contexto escolar da El.

O principio da auto-organizacdo dos estudantes traz consigo a oportunidade
destes encontrarem tempo e espaco, assim como discutir questdes proprias, propor
mudancgas, tomar decisdes. Inclui-se ai temas ligados a gestdo da escola. Estes
espacos de diadlogo trazem consigo a possibilidade de formar o educando,
desenvolvendo-o no sentido da auto-organizacao e da autonomia (PPP, 2013).

A divisdo das responsabilidades dentro de uma turma/escola se da pela
organizacdo em Nucleos Setoriais e sua relagdo com o conhecimento (Memoria,
Cultura e Comunicagao, Apoio ao Ensino, Financas e Estrutura, Embelezamento,

Saude e Bem Estar, Agricola), como podemos visualizar na figura a seguir:
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Figura 8 - Espacos de auto-organizacao na escola
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Fonte: MST, 2013, p.19.

Nessa pratica o MST (1996, p. 21), elenca os seguintes aprendizados:

A capacidade de agir por iniciativa propria, ao mesmo tempo que respeitando
as decisbes tomadas pelo seu coletivo ou por outro a que este seja
subordinado;

A busca de solucdes para os problemas sem esperar salvacao de fora;

O exercicio da critica e da autocritica;

A capacidade de mandar e de obedecer a0 mesmo tempo, ou seja, de
assumir ora posicao de comando, ora posi¢cdes de comandado;

A atitude de humildade, mas também de autoconfianca e de ousadia;

O compromisso pessoal com os resultados de cada acédo coletiva com a acao

de cada pessoa e a solidariedade em vista de objetivos comuns;
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e A capacidade de trabalhar os conflitos que sempre aparecem nos processos

coletivos.

Dessa forma, a auto-organizagédo na Escola Itinerante envolve os educandos
no processo continuo de formacao para além das quatro horas aulas, incluindo as
tarefas de autosservicos.

Por fim, essa dindmica da Escola Itinerante, da vida ao contexto escolar, a
comunidade impulsiona 0s sujeitos a vivenciarem e assumirem novas
responsabilidades. Da mesma forma que olhar a escola na perspectiva da gestao
democrética, “trata-se de permitir a conducdo de processos na escola com apoio e
orientagdo dos educadores profissionais, mas processos que implicam
responsabilizagao real pelo cumprimento de objetivos que afetam a vida de todos”
(MST, 2013, p. 18).

4.3.8. Avancos e Limites da EIHLP

A EIHLP desde sua fundacédo, em 2008, passou e ainda passa por inUmeros
avancos e limites para sua concretizacdo. Apresentamos uma sintese das praticas e
experiéncias acumuladas da educacgédo voltada aos acampados da Reforma Agraria
na Escola Itinerante, que lutam em prol da escolarizagao das criangas, dos jovens e
dos adultos, contra as mais diferentes formas de opressdo e discriminacdo a que
sdo submetidos historicamente, lutando por politicas publicas especificas na
construcdo das Escolas Itinerantes.

Esse legado de luta das familias Sem Terra pela Escola Itinerante concretizou
inUmeras congquistas e aprendizados, como destaca a coordenadora pedagdgica:

e Garantia de escolarizacdo de criancas, jovens e adultos na Escola Itinerante no
acampamento, sem perder o vinculo com sua realidade de luta;

e Motivar as familias a permanecer no acampamento pelo fato de seus filhos terem
acesso ao ensino.

e Dar aos jovens uma possibilidade de desenvolver a auto-organizacéo e contribuir

na sua atuacao no acampamento;
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Melhoria na condi¢cdo estrutural, mesmo com recursos minimos do Estado,
mostrando o protagonismo dos acampados em construir uma nova escola,
Promover gestdo democratica na qual educandos (as), educadores (as) e a
comunidade participem ativamente na tomada das decisdes e nas acOes
educativas da escola;

Construcdo continua de uma matriz pedagogica que visa a organizacao coletiva
da escola com base nos principios pedagogicos da educacédo construidas pelo
Setor de Educacdo do MST, garantindo o conhecimento e a escolarizacdo das
criancas, dos jovens e dos adultos a partir de questbes da realidade em que
estes vivenciam;

Formar educadores (as) acampados, 0s quais por estarem inseridos diretamente
naquela realidade compreendem melhor a dindmica da escola.

Por outro lado, desde sua fundacédo a EIHLP se deparou com limites que em

maior ou menor grau dificultam a autogestéo da escola:

Rotatividade dos professores devido a sua forma de contratacao (pelo sistema de
PSS). A rotatividade e a consequente precarizagdo dos contratos (pelo fato de
trabalhar em mais de uma escola) e das condi¢cGes de trabalho dos professores,
limita a construcdo do planejamento de forma coletiva, dificulta a apreensao dos
fundamentos da proposta e acaba por reduzir a sugestdo de praticas
interdisciplinar a partir do cotidiano;

Os professores contratados no sistema de QPM, por outro lado atuam na escola
em disciplinas especificas e com objetivo de preencher sua carga horaria, por
tanto ndo permanece tempo suficiente na escola para entender a dinamica da El,
entrando em conflito com a forma da escola avaliar seus educandos, participando
muito pouco da gestédo da escola;

Relacdo conflituosa com o governo do Parana. Nos Ultimos anos, a maior
dificuldade do MST para prosseguir no processo das Escolas Itinerantes é o
ataque que vem sofrendo por parte do governo estadual, fato que tem dificultado
a permanéncia dos integrantes do Movimento na docéncia da Educacéao Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental;

A SEED vem exigindo nos ultimos que a El passe a dividir o planejamento
escolar em bimestre, ao contrario do que vem sendo utilizado desde o inicio de

sua existéncia que é em semestres;
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e Quantidade de recursos insuficientes para garantir a melhoria e manutencao da
estrutura fisica, o que restringe os processos de formacdo continuada dos
professores. Com isso para serem mantidas em funcionamento, as El consomem
parte relevante dos esforcos das equipes das escolas e do setor de educacao do
MST/PR;

e Como o PPP passou a ser incorporado ao da nova Escola Base, dificultou
praticas de avaliacdo do PPP, que antes era realizada anualmente, cujo
proposito era rever sua efetividade e propor mudancas. Com alteragdo Escola
Base ha sempre o risco da mesma em nao aceitar essas mudancas.

Essas percepcdes por parte dos educadores estdo presentes também no livro
Ensaios da Escola do Trabalho na Luta Pela Terra: 15 anos da Escola Itinerante no
Parana.

E importante ressaltar que a pratica educativa do MST concretizou inimeras
conquistas e aprendizados, mas também houve limites que dificultaram o processo
de gestdo democrética na Escola Itinerante. Constatamos que conforme a relacao
da teoria e da pratica foi sendo desenvolvida na Escola Itinerante se construiu um
processo de amadurecimento, a escola surgiu com o intuito de responder a
necessidade concreta de assegurar a escolarizacdo das criancas, jovens e adultos

gue vivem em acampamentos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacao procurou discutir a gestdo democratica e como ela se
organza em escolas itinerantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST) que buscam efetivar uma escola democratica, participativa e que esteja
comprometida com a aprendizagem de toda a comunidade e com a melhoria da
gualidade de vida.

As Escolas Itinerantes constituiram-se a partir da auséncia de capacidade do
estado em fornecer o acesso a educacdo as familias acampadas/assentadas. Sua
proposta, formulacdo e organizacdo advém da organizacao social e educativa e pela
capacidade de auto-organizacdo dos acampados do MST.

A auséncia de acesso a escola, a educacdo de forma geral, ao trabalho e a
vida digna, conforme garantido nos Direitos Humanos Universais e demais tratados
internacionais, leva as familias que foram expropriadas da terra e do direito a vida, a
se organizarem e lutar para contribuir assim, para a construcdo de uma sociedade
melhor, mais tolerante e inclusiva.

A realidade de exclusdo, desemprego e auséncia de terra para milhdes de
brasileiros produzirem a vida, ao ser refletida e debatida, ganha um carater
pedagogico ao provocar na comunidade um senso de organizacdo a partir de sua
realidade especifica e a necessidade de dividir responsabilidades na busca do
melhor resultado para todos.

A auto-organizacdo e o acumulo de experiéncias das Escolas Itinerantes se
materializou numa proposta de projeto-politico pedagdgico que articula com a
realidade, o conhecimento, o trabalho social e a auto-organizacdo, de forma
orientada pelas matrizes pedagogicas da cultura, da historia, da luta social, da
organizagdo coletiva e do trabalho, que s&o organizadoras dos ambientes
educativos, ousando em ocupar a escola com uma nova forma escolar e conteudo.

O projeto politico-pedagdgico das Escolas Itinerantes e a organizacdo da
Escola Base foram sendo pensados a partir da realidade dessas comunidades
escolares, e organizados em Ciclos de Formacdo Humana, na busca de contrariar a
l6gica escolar excludente da seriacdo, pautando a organizacdo do trabalho

pedagdgica numa perspectiva emancipatoria.
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Ao reprovar o aluno apenas em casos extremos, a El propicia ao aluno focar
nas mateérias especificas que esse tenha dificuldade, dando espaco para se pensar
nas qualidades e debilidades de aprendizagem de cada estudante.

A escola, inserida no contexto do acampamento e, por conseguinte no
processo de luta permanente, aponta para um processo constante de construcao do
projeto politico pedagoégico, mas que ao mesmo tempo traz um curriculo além dos
conhecimentos basicos, definidos pela Rede Publica Estadual, a possibilidade de
participacdo efetiva na luta cotidiana da Reforma Agréria e, a participacdo na gestdo
democrética da escola, dando a elas um formato democrético e de participacdo dos
(as) educadores (as), educandos (as) e da comunidade.

Por outro lado, a caréncia de investimento estadual em fornecer estrutura
fisica basica de ensino e profissionais da educacdo que atuem em sistema de
dedicagcdo permanente na EIHLP, tem se demonstrado limitantes a solidificacdo da
proposta de ensino.

Essa atuacdo do estado em relacdo as El, tem causado problemas na forma
de avaliacdo dos educandos (as) na avaliacdo do PPP e planejamento escolar, ja
gue a contratacdo de educadores (as) por PSS provocam a rotatividade e o sistema
de QPM, por sua falta de exclusividade por parte dos profissionais, reduz a
capacidade desses entender a realidade e a dinamica a qual a escola esté inserida e
de participarem de forma mais ampla em sua gestéo e aperfeicoamento.

Por outro lado, incorporacdo das Els por novas Escolas Base limitaram o
espaco de dialogo entre as Escolas itinerantes, e por ser uma experiéncia nova, cria-
se um clima de incerteza ao redor de quando e como as novas Escola Base irdo
interferir na gestéo das Els.

A partir do exposto, conclui-se que essa experiéncia de gestdo democratica
possibilita a participagao efetiva e ativa dos (as) educadores (as), educandos (as) e
da comunidade na toma tomada de decisdes da Escola Itinerante, ao apontar para
estruturas que possibilitem a participacdo e a resolucdo para problemas em que

mesmos estdo inseridos.



130

6. REFERENCIAS

ALTIERI, Miguel Angel. O desenvolvimento rural como forma de aplicagdo dos
direitos no campo: Principios e tecnologias (MOURA, E.G. e AGUIAR, A. C. F,,
Sao Luis, UEMA, 2006. pp. 83 — 99). Brasilia, 11 nov. 2006, traducédo; CAPORAL,
Francisco Roberto. Agroecologia: principios e estratégias para a agricultura
sustentavel na América Latina do século XXI.

ALVES, G. A natureza contraditoria do Estado capitalista na era na financeirizacao.
Revista Estudos de Sociologia. Araraquara. v. 4. n. 6. 1999.

ANDRADE, Marcia Regina et al (Org.). A Educacdo na Reforma Agréaria em
perspectiva: uma avaliacdo do Pronera. Sdo Paulo: Acdo educativa; Brasilia:
Pronera, 2004.

ANDRADE, Jaqueline. As contribuicbes da escola Itinerante para a Educacao no
Campo. Londrina. Edicdo N° 5, Vol. 1, jan./dez. 2015. Disponivel em:
<http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/>. Acesso em: 20 de out. 2019.

BITTAR, Marisa; BITTAR Mariluce. Histéria da Educacdo no Brasil: a escola
publica no processo de democratizacdo da sociedade. Maringa, v. 34, n. 2, p. 157-
168, Jul-Dez., 2012. Disponivel em:
<https://doi.org/10.4025/actascieduc.v34i2.17497>. Acesso em: 20 dez. 2019.

2008.

BOGO, Ademar. Li¢cOes da Luta pela Terra. Salvador, Memorial das Letras, 1999.
BOGO, Ademar. ldentidade de Luta de Classes. S&o Paulo, Expresséo Popular,

BRASIL. Lei n. 4.024 em 20 de dezembro de 1961. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional. Disponivel em: <https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-
1969/1ei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em:
22 de Dez. 2019.

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario. Lei n. 4054, de 30 de novembro
de 1964. Dispbe sobre o Estatuto da Terra, e da outras providéncias. Brasilia, DF:
MDA, 30 nov. 1964.

BRASIL. Constituicdo RepuUblica Federativa do Brasil, 1988. Disponivel em:
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88 Livro EC91 201
6.pdf. Acesso em: 20 dez. 2019.

BRASIL. Ministério de Educacdo e Cultura. LDB - Lei n°® 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educag&o Nacional.
Brasilia, DF: MEC. 1996. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394 |dbnl.pdf>. Acesso em: 14 jun.
2019.



http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/
https://doi.org/10.4025/actascieduc.v34i2.17497
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf

131

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Parecer 36/2001. Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, Brasilia, DF: CNE, 03 abr. 2002.

BRASIL. Manual de Operacdes — Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA). Brasilia. Abril 2004;

BRASIL. Ministério da Educacdo. Documento de Referéncia — Conae 2010.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/conae/documento_referencia.pdf>. Acesso em:
11 de out. 2019.

BRAVERMAN, Harry. A classe trabalhadora. In: . Trabalho e capital
monopolista: a degradacdo do Trabalho no século XX. Rio de janeiro: Guanabara.
1974. p. 317-340.

CALDART, Roseli Salete; SCHWAAB, Bernadete. A educacdo das criancas nos
acampamentos e assentamentos. In: GORGEN, Frei Sérgio Antdnio; Stédile Joao
Pedro (Org.). Assentamentos - A resposta Econdmica da Reforma Agréria. Vozes,
1991. p. 85 -114.

CALDART, Roseli Salete. O MST e a formac¢ao dos sem-terra: 0 movimento social
como principio educativo. Estudos avancados USP. Sao Paulo. vol.15. 2001.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Sao Paulo:
Expressao Popular. 2012.

CAMINI, Isabela. Escola Itinerante na fronteira de uma nova escola. Expressao
Popular. 2009.

CARVALHO, Elma Julia Goncgalves de. Autonomia da gestdo escolar: privatizacao
e democratizacdo: duas faces de uma mesma moeda. (2005) Disponivel em:
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdfs/Tema7/0704.pdf. Acesso em: 20 ago.
20109.

CARVALHO, Elma Julia Gongalves de; FAUSTINO Rosangela Célia. O impacto da
diversidade cultural nas politicas educacionais: uma critica as propostas das
agéncias internacionais. Revista HistedBR Online. Campinas. n. 61. p.110-134.
Mar. 2015.

COLEGIO ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK. Projeto Politico Pedagogico.
Rio Bonito do Iguacu, 2013. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rango#cite_note-5. Acesso em: 10 jun. 2019.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Gestdo democréatica da Educacdo: Exigéncias e
Desafios. RBPAE v.18, n.2, jul/dez. 2002.

DAL RI, Neusa Maria; VIEITEZ, Candido Giraldez. Gestdo democratica na escola
publica: uma experiéncia educacional do MST. Revista Portuguesa de Educacéao.
Centro de Investigacdo em Educacdo. Instituto de Educacédo da Universidade do
Minho, V. 23, n. 1, p. 55-80, 2010. Disponivel em:


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/conae/documento_referencia.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdfs/Tema7/0704.pdf
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rango#cite_note-5

132

<https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/117878/S087 1-
91872010000100004.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 20 de dezembro
20109.

DAL RI, Neusa Maria; VIEITEZ, Candido Giraldez. Gestdo Associada e Democratica
nas Escolas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. In: RODRIGUES,
Fabiana C.; NOVAES, Henrique T.; BATISTA, Eraldo L. (Orgs.). Movimentos
sociais, trabalho associado e educagéo para além do capital. Vol. 2. Sdo Paulo:
Outras Expressodes, 2014.

DAMBROS, Marlei; MUSSIO Bruna Roniza. Politica educacional brasileira: a reforma
dos anos 90 e suas implica¢cdes. X ANPED SUL, Florianopolis, out. 2014. Disponivel
em: <http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq pdf/656-1.pdf>. Acesso em: 28 de out.
20109.

DOLL, Jobannes. Idosos do Campo. In: CALDART, Roseli Salete; PEREIRA, Isabel
Brasil; ALENTEJANO, Paulo, et al (Org.). Dicionario da Educacdo do Campo. Sao
Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressédo Popular. p. 403-
408, 2012. Disponivel em:
<http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal6/Geografiasocioeconomica/
Geografiaagraria/272.pdf>. Acesso em: 06 jun. 2019.

EIHLP. Orientacdo Conselho de Classe Participativa - Escola Itinerante Herdeiros
da Luta de Porecatu. Porecatu, Parana, 2019. (mimeo)

EVANGELISTA, Olinda; SHIROMA, Eneida Oto. Educacéo para Alivio da Pobreza:
novo topico na agenda global. Revista de Educacdo PUC-Campinas. n. 20. p.43-54.
jun. 2006.

EVANGELISTA, Olinda; SHIROMA, Eneida Oto. Professor: protagonista e
obstaculo da reforma. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo. v. 33. n. 3. p.531-541.
2007.

FARIAS, Alcione Nunes, et al. Transformacdo da forma Escolar de Lutadores e
Construtores de uma nova Sociedade. In: SAPELLI Marlene Lucia Siebert;
FREITAS, Luiz Carlos de; CALDART, Roseli Salete (Org.). Caminhos para
Transformacédo da Escola 3. Organizacado do Trabalho pedagodgico nas Escolas do
Campo: Ensaios sobre Complexos de Estudo. Expressao Popular. 2015.

FAUSTINO, Rosangela Célia. Politica educacional nos anos de 1990: o
multiculturalismo e a interculturalidade na educacéo escolar indigena. 334 f. 2006.
Tese (Doutorado) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Agronegdcio e Reforma Agraria. Publicacbes
NERA, Presidente Prudente, 2005. Disponivel em:
<http://www4.fct.unesp.br/nera/publicacoes>. Acesso em: 06 jun. 2019.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Contribuicdo ao estudo do campesinato
brasileiro: formacao e territorializagdo do MST no Brasil. 318 f. Sdo Paulo. 1999.


https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/117878/S0871-91872010000100004.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/117878/S0871-91872010000100004.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/656-1.pdf
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal6/Geografiasocioeconomica/Geografiaagraria/272.pdf
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal6/Geografiasocioeconomica/Geografiaagraria/272.pdf

133

Tese (Doutorado em Geografia) — Departamento de Geografia da Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo.

FERNANDES, Bernardo Mancano. O Campo da Educacdo do Campo In: MOLINA,
Monica Castagna; JESUS, Sonia Meire Santos Azevedo (Org.). Por uma educacgéo
do campo: Contribuigdes para a construcdo de um Projeto de Educacao do Campo.
Brasilia: s. n. 2005. p. 32-53.

FERNANDES, Bernardo Mangano. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) In: CALDART, Roseli Salete; PEREIRA, Isabel Brasil; ALENTEJANO, Paulo,
et al (Orgs.). Dicionério da educacdo do campo. Sao Paulo: Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular. p. 496-500, 2012.

FIOCRUZ. Mapa de conflitos envolvendo Injustica ambiental e saude no Brasil.
2015. Disponivel em: http://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/?conflito=pr-
trabalhadores-e-movimentos-sociais-lutam-pela-desapropriacao-de-terras-
improdutivas-do-grupo-atalla. Acesso em: 15 de dez. 2019.

FONSECA, Marilia. O Banco Mundial como referéncia para a justica social no
terceiro mundo: evidéncias do caso brasileiro. (1998). Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-5551998000100004&script=sci_arttext>.
Acesso em: 21 ago. 20109.

FREITAS, Luiz Carlos; SAPELLI, Marlene Lucia Siebert, CALDART, Roseli Salete
(Orgs). Escola Itinerante. Planos de estudo. 12 edicdo. Cascavel/, 2013.

FURTADO, Erica Luisa Matos. Politicas educacionais e gestdao democratica na
escola. 2005. 115 f. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, 2005. Disponivel em:
<https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/96276/furtado_elm_me_mar.pdf
?sequence=1>. Acesso em: 21 de dezembro 2019.

GALUCH, Maria Terezinha Bellanda. Da vinculacdo entre ciéncia e ensino de
ciéncias: contribui¢cdes para a formacdo docente. Maringa: Eduem. 2013.

GONGCALVES, Josiane et al. A agroecologia na Formacdo de educadores do
Campo: Algumas experiéncias da Turma lraci Salete. In: Vivéncia pedagogicas e
coletivas turma de pedagdgica Iraci Salete Strozak: os doze anos de luta para a
efetivacdo do curso e seu processo formativo. GUHUR, Dominique Michele et al.
(Org.). Maringd, Parana. 2017. p.187-203.

GONCALVES, Josiane. A escola Milton Santos como espaco de formacédo de
educadores no MST. Maringa. 2017.

GORGEN, Frei Sérgio Antdnio. Os novos desafios da agricultura camponesa.
Curitiba: IAP — Instituto Ambiental do Parana, 2004.

GORGEN, Frei Sérgio Antonio; STEDILE, Jodo Pedro (Org.). Assentamentos: a
resposta econdmica da Reforma Agraria. Vozes. 1991.


http://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/?conflito=pr-trabalhadores-e-movimentos-sociais-lutam-pela-desapropriacao-de-terras-improdutivas-do-grupo-atalla
http://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/?conflito=pr-trabalhadores-e-movimentos-sociais-lutam-pela-desapropriacao-de-terras-improdutivas-do-grupo-atalla
http://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/?conflito=pr-trabalhadores-e-movimentos-sociais-lutam-pela-desapropriacao-de-terras-improdutivas-do-grupo-atalla
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-5551998000100004&script=sci_arttext
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/96276/furtado_elm_me_mar.pdf?sequence=1
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/96276/furtado_elm_me_mar.pdf?sequence=1

134

GUTIERREZ, Gustavo Luis. Por que é tao dificil participar? o exercicio da
participagdo no campo educacional. Sdo Paulo: Paulus, 2004.

HAMMEL, Ana Cristina; FARIAS, Maria Isabel; SAPELLI, Marlene Lucia Siebert.
Complexos de Estudo — do inventario ao Plano de Estudos. In: Caminhos para
transformacao da escola: organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do
campo: Ensaios sobre Complexos de Estudo. 12 ed. Sdo Paulo: Expressédo Popular,
2015.

HOFLING, Eloisa de Matos. Estado e politicas (publicas) sociais. Cadernos cedes.
Ano XXI, n°® 55, nov. 2001.

IANNI, Octavio. Globalizagcdo e crise do Estado-Nacao. Estudos de Sociologia.
Sdo Paulo. v. 4, n. 6, p. 129-135. 1999. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/estudos/article/view/753/618>. Acesso em: 10 de
jul. 2019.

INCRA. Pronera: Educacdo na Reforma Agraria. (2016). Disponivel em:
<http://www.incra.gov.br/educacao_pronera> Acesso: 22 de ago. 2019.

ITERRA. Cadernos do ITERRA. Instituto de Educacdo Josué de Castro: Método
Pedagogico, n°. 9, ano IV, dez., Veranopolis, 2004.

KOLLING, Edgar Jorge; MOLINA, Ménica Castagna (Org.). Por uma educacéo
basica do campo. Fundacdo Universidade de Brasilia. 1999.

KUENZER, Acéacia Zeneida. Exclusdo includente e inclusdo excludente: a nova
forma de dualidade estrutural que objetiva as novas relacdes entre educacéo e
trabalho. In: SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L.; LOMBARDI, J.C. (Org.). Capitalismo,
trabalho e educacao. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2005. p. 77-96.

LEFF, Enrique. Racionalidade ambiental. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira.
2006.

LEITE, Valter de Jesus; POROLONICZAK, Juliana Aparecida. Escola Itinerante
MST-PR: da Luta Pela Terra a Luta pelo Direito a Educacdo do Campo nos
Acampamentos. Poiesis Pedagdgica, Cataldo - GO, v. 14, n. 2, p. 53-71, jul./dez.
2016.

LEITE, Valter de Jesus. Educacdo do campo e ensaios da escola do trabalho: a
materializacdo do trabalho como principio educativo na escola itinerante do MST
Parand. 305 f. Dissertacdo, Cascavel, 2012.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacdo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. Sdo Paulo: Cortez. 2009.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Textos sobre educacéo e ensino. Campinas, Sé&o
Paulo: Editora Navegando publica¢cdes. 2011.


https://periodicos.fclar.unesp.br/estudos/article/view/753/618
http://www.incra.gov.br/educacao_pronera

135

MENDONCA, Erasto Fortes. Estado patrimonial e gestdo democréatica do ensino
publico no Brasil. Educacéo & Sociedade, ano XXII, no 75, Agosto/2001.

MOLINA, Ménica Castagna; SA, Lais Mourdo. Escola do Campo In: CALDART,
Roseli Salete; PEREIRA, Isabel Brasil;, ALENTEJANO, Paulo, et al (Orgs.).
Dicionério da educacdo do campo. Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, Expresséo Popular. p. 324-330, 2012.

MORAES, Reginaldo. Neoliberalismo: de onde vem, para onde vai? S&o Paulo:
SENAC. 2001.

MORISSAWA, Mitsue. A histéria da luta pela terra e o MST. Séo Paulo: Expresséo
Popular. 2001.

MST. DOSSIE MST Escola: Documentos e estudos 1990-2001. Caderno de
Educacéo, Curitiba, n. 13, 2005.

MST. Il Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria.
Séao Paulo, Secretaria Nacional do MST: 2014.

MST. Escola Itinerante do MST: Historia, Projeto e Experiéncias. Cadernos da
Escola Itinerante, Curitiba, ano VIII, n°® 1, Abril, 2008.

MST. Método pedagodgico. Cadernos do ITERRA. Verandpolis, RS, ano 1V, 2003.

MST. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Disponivel em:
<https://mst.org.br/>. Acesso em: 24 jun. 2019.

MST. Inventario da Realidade: guia metodoldgico para uso nas escolas do campo.
Guia discutido no Seminario: Educacdo em Agroecologia nas Escolas do Campo.
Veranopolis/RS (IEJC), 16 a 18de junho 2016. (mimeografado).

MST. Plano de Estudos da Escola Itinerante. Cascavel: Edunioste, 2013.

MST. Pedagogia do movimento: praticas educativas nos territorios de Reforma
Agraria no Parana. Cascavel, Parana. Secretéaria Estadual do MST-PR. 2015.

MST. Principios da educacdo no MST. Coletivo Nacional do Setor de Educacéo.
Caderno de Educacao, Porto Alegre, n. 8, jun.1996.

MUCENIECKS, Rebeca Szczawlinska; SILVA, Jani Alves; CECILIO, Maria
Aparecida. Uma analise sobre as orientacfes politicas do banco mundial para a
educacéo brasileira. 2008. Disponivel em:
<http://www.estudosdotrabalho.org/anais6seminariodotrabalho/rebecamuceniecks.pd
f>. Acesso em: 27 ago. 2019.

NAGEL, Lizia Helena. O Estado Brasileiro e as Politicas Educacionais a partir dos
oitenta. In: NOGUEIRA, Francis Mary Guimaraes. (Org.). Estado e politicas sociais
no Brasil. 1 ed. Cascavel: EDUNIOESTE, 2001, V.1, p. 99-122.


https://mst.org.br/
http://www.estudosdotrabalho.org/anais6seminariodotrabalho/rebecamuceniecks.pdf
http://www.estudosdotrabalho.org/anais6seminariodotrabalho/rebecamuceniecks.pdf

136

NACOES UNIDAS. Declaracdo do Milénio. Cimeira do Milénio. Nova lorque. 2000.
Disponivel em: <https://www.unric.org/html/portuguese/uninfo/DecdoMil.pdf>. Acesso
em: 04 de ago. 2019.

NEVES, Lucia Maria Wanderley. As reformas da educacdo escolar brasileira e a
formacdo de um intelectual urbano de novo tipo. Trabalho apresentado no GT
Estado e Politica Educacional. 272 Reunido Anual da ANPEd, Caxambu, nov. 2004.
Disponivel em: <https://anped.org.br/biblioteca/item/reformas-da-educacao-escolar-
brasileira-e-formacao-de-um-intelectual-urbano-de-novo>. Acesso em: 05 ago. 2019.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. A geografia das lutas no campo. Sao Paulo:
Contexto. 1988.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. Modo capitalista de producao e agricultura. Sdo
Paulo: atica. 1987.

OIKAWA, Marcelo. Porecatu: a guerrilha que os comunistas esqueceram. S&ao
Paulo: Expresséo Popular, 2011.

PARANA. Secretéaria de Estado da Educac&o. Diretrizes curriculares da educagio
do campo. Curitiba: SEED. 2010.

PERONI, Vera Maria Vidal. A gestdo democratica da educagdo em tempos de
parceria entre o publico e o privado. Pro-Posi¢cdes, Campinas, v. 23, n. 2 (68), p. 19-
31, maio/ago. 2012. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-
73072012000200003&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 20 de dez.2019.

PUZIOL, Jeinni Kelly Pereira. Politicas para Educacdo do e no Campo e 0s
Territérios de Resisténcia do MST no Parané: Forgas contra hegeménicas. 138 f.
2012, Dissertacdo (PoOs-graduacdo em educacdo). Universidade Estadual de
Maringa. Parang, 2012.

PPP. Projeto Politico Pedagodgico Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.
Curitiba, 2013.

PNE. Plano Nacional de Educacéo. 2010. Disponivel em:
<https://www2.camara.leq.br/atividade-leqgislativa/comissoes/comissoes
temporarias/especiais/54a-legislatura/pl-8035-10-plano-nacional-de
educacao/documentos/outros-documentos/avulso-pl-8035-10-c>. Acesso em: 20
dez. 2019.

RIBEIRO, Marlene. Emancipacdo versus Cidadania. In: CARDALT, Roseli Salete;
PEREIRA, Isabel Pereira; et. al. (Org.). Dicionéario da Educac¢éo do campo. Rio de
Janeiro/S@o Paulo: Escola politécnica de saude Joaquim Venancio/Expressao
Popular. 2012. p. 299-304.

RIBEIRO, Marlene. Movimento Camponés, trabalho e educacao: liberdade,
autonomia, emancipacao: principios/fins da formacdo humana. 12 ed. S&do Paulo.
Expresséo Popular. 2010.


https://www.unric.org/html/portuguese/uninfo/DecdoMil.pdf
https://anped.org.br/biblioteca/item/reformas-da-educacao-escolar-brasileira-e-formacao-de-um-intelectual-urbano-de-novo
https://anped.org.br/biblioteca/item/reformas-da-educacao-escolar-brasileira-e-formacao-de-um-intelectual-urbano-de-novo
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-73072012000200003&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-73072012000200003&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes%20temporarias/especiais/54a-legislatura/pl-8035-10-plano-nacional-de%20educacao/documentos/outros-documentos/avulso-pl-8035-10-c
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes%20temporarias/especiais/54a-legislatura/pl-8035-10-plano-nacional-de%20educacao/documentos/outros-documentos/avulso-pl-8035-10-c
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes%20temporarias/especiais/54a-legislatura/pl-8035-10-plano-nacional-de%20educacao/documentos/outros-documentos/avulso-pl-8035-10-c

137

RIBEIRO, Paulo Rennes MARCAL. Histéria da Educacdo Escolar no Brasil: notas
para uma reflexdo. Paidéia, FFCLRP — USP, Rib. Preto, 4, Fev./Jul, 1993.

RODRIGUES, Tatiane Cosentino; ABRAMOWICZ, Anete. O debate contemporaneo
sobre a diversidade e a diferenca nas politicas e pesquisas em educacdo. Educ.
Pesq. S&o Paulo. v. 39. n. 1. p. 15-30. jan./mar. 2013.

ROMEIRO, Ademir Ribeiro. A Reforma Agraria e Distribuicdo de Renda. In:
STEDILE, Jodo Pedro (org.). A Questdo Agréria Hoje. Porto Alegre: UFRGS, 2002,
p. 105-136, 2002.

ROOS Djoni. Territorializagdo da Luta pela Terra e Transformages Regionais. In:
SAQUET, Marcos Aurélio; SOUZA, Edson Belo Clemente (Org.). Leituras do
conceito de territorio e de processos espaciais. Expressdo Popular. Sdo Paulo.
2009. p. 81-93.

ROSA, Marcelo Carvalho. Ocupacdes de terra In: CALDART, Roseli Salete;
PEREIRA, Isabel Brasil;, ALENTEJANO, Paulo, et al (Orgs.). Dicionéario da
Educacdo do Campo. Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio,
Expresséo Popular. p. 511-514. 2012.

ROSSATO, Geovanio; PRAXEDES, Walter. Fundamentos da educacdo do
campo: historia, legislagéo, identidades camponesas e pedagogia. Loyola. 2014.

SANDER, Benno A pesquisa sobre politica e gestdo da educacdo no Brasil: uma
leitura introdutoria sobre sua construcdo. RBPAE — v.23, n.3, p. 421-447, set./dez.
2007.

SANTOS, Clarice Aparecida. Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA). In: CALDART, Roseli Salete; PEREIRA, Isabel Brasil; ALENTEJANO,
Paulo, et al (Org.). Dicionério da educacdo do campo. Sao Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular. p. 629-637, 2012.

SANTOS, Sebastido Luiz Oliveira dos. As politicas educacionais e a reforma do
Estado no Brasil. 2010, 122p. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia Politica) -
Universidade Federal Fluminense, Niter6i/RJ.

SAPELLI Marlene Lucia Siebert; LEITE, Valter de Jesus; BAHNIUK, Caroline.
Ensaios da escola do trabalho na lupa pela terra: 15 anos da Escola Itinerante no
Parana. Expressédo Popular. 2019

SAPELLI Marlene Lucia Siebert; FREITAS, Luiz Carlos de; CALDART, Roseli Salete
(Orgs.). Caminhos para transformacdo da escola: organizacdo do trabalho
pedagogico nas escolas do campo: Ensaios sobre Complexos de Estudo. 12 ed. Séo
Paulo: Expresséao Popular, 2015.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagdes. Sao
Paulo: Cortez/Autores Associados, 1991.



138

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas:
Autores Associados, 2008.

SAUER, Sérgio, BALESTRO; Moisés Villamil. A diversidade no rural, transicao
agroecoldgica da revolucdo verde: Introduzindo o debate. In: SAUER, Sérgio,
BALESTRO, Moisés Villamil (Org.). Agroecologia e os desafios da transicao
agroecolégica. Sao Paulo: Expressao Popular. p. 7-15, 2009.

SHIROMA, Eneida Oto; CAMPOS, Roselane Féatima; GARCIA, Rosalba Maria
Cardoso. Decifrar textos para compreender a politica: Subsidios teodrico-
metodolégicos para andlise de documentos. Perspectiva, Floriandpolis, v. 23, n. 02,
p. 427-446, jul/dez. 2005.

SILVA, José Graziano. O que é Questdo Agraria. 32 Ed. Brasiliense. 1981.
SILVA, José Ismael da; AQUINO Josefa Eliane de; SILVA, Cicero Nilton Moreira da.

A origem do latifundio e as consequéncias de sua consolidacao. Disponivel em:
<file:///C:/Users/User/Downloads/1206-3156-1-PB.pdf>. Acesso em 29/05/2019.

SILVA, Léia Nascimento da; GARCIA Fatima Moraes. Educagdo do campo e
gestdo democratica: Um Processo de Gestdo em Andlise. 2013. Disponivel em:
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-
gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-
publicas/a26-educacao-do-campo-e-gestao-democrartca-um.pdf. Acesso: 10 de Dez.
2019.

STEDILE, Jodo Pedro; FERNANDES, Bernardo Mancano. Brava gente: a trajetoria
do MST e a luta pela terra no Brasil. S&o Paulo: Fundagéo Perseu Abramo. 1999.

STEDILE, Jo&o Pedro. (Org.). A questdo agraria no Brasil: O debate tradicional.
Sao Paulo: Expresséo Popular, 2005.

STEDILE, Jodo Pedro. (Org.). Histéria e natureza das ligas camponesas. S&o
Paulo: Expressao Popular. p. 5-9. 2002.

TAFAREL, Celi Zulke; MOLINA, Mbénica Castagna. Politica Educacional e Educacao
do Campo. In: CALDART, Roseli Salete; PEREIRA, Isabel Brasil; ALENTEJANO,
Paulo, et al (Org.). Dicionario da educacdo do campo. Sao Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular. p. 569-575. 2012.

TULESKI, Silvana Calvo; LEAL, Zaira F. R. G. Educacdo como processo de
Formacdo Humana e como Pratica Social. In: NAGEL, Lizia Helena; CARVALHO,
Elma Julia Gongalves; MACHADO, Maria Cristina Gomes (Orgs.). Bases tedricas e
praticas da educacao brasileira. Maringa: Eduem, 2018.

VANNUCHI, Paulo. Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH). In: CALDART,
Roseli Salete; PEREIRA, Isabel Brasil; ALENTEJANO, Paulo, et al (Org.).
Dicionario da educacdo do campo. S&o Paulo: Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio. Expresséo Popular. p. 618-628. 2012.


file:///E:/User/Downloads/1206-3156-1-PB.pdf
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-publicas/a26-educacao-do-campo-e-gestao-democrartca-um.pdf
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-publicas/a26-educacao-do-campo-e-gestao-democrartca-um.pdf
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-publicas/a26-educacao-do-campo-e-gestao-democrartca-um.pdf

139

7. ANEXOS

ANEXO A — Roteiro semiestruturado das entrevistas

Roteiro entrevista semiestruturado na Escola Itinerante Herdeiros da Luta de
Porecatu

Setor de Educacéo/Coordenadores

Apresentacéao
Nome
Funcao que exerce na escola:

1) Segundo os documentos do MST que a organizacdo das escolas se da
através do principio da gestdo democratica. Gostariamos de saber o que vocé
compreende por gestao democratica?

2) Todos os assuntos referentes a escola Itinerante sao discutidos nestas
instancias de participacdo? (Projeto Politico Pedagdgico, conteudo curricular, quadro
docente, gestéao financeira, manutencao e etc.) Pode nos citar algum exemplo?

3) A GD da escola Itinerante contribui em alguma medida para conquista e
efetivacdo dos objetivos gerais do MST?

4) Como vocé compreende a aprendizagem das criangas do campo e a
educacdo nas escolas do MST e seus objetivos em relacdo com o projeto do
Movimento?

5) Por meio da educacédo na escola Itinerante no/do campo modifica em alguma
medida, as relacbes sociais na escola, tendo em vista a luta do Movimento por
emancipag¢ao humana?

6) A GD e suas dimensdes de participacédo direta, coletiva, autogestdo, auto-
organizacao dos estudantes contribuem em alguma medida na luta por emancipacao
humana e por uma identidade de classe? E como observam/entendem esta
identidade que o MST visa formar?

7) Vocé pode nos descrever as principais conquistas obtidas ao longo desses
anos na escola Itinerante e quais as dificuldades enfrentadas?

8) Em que medida, vocé observa que as praticas educativas de escolarizagao,
contribuem com a estratégia do MST para construir um projeto novo projeto de
desenvolvimento para o campo e para toda sociedade?

9) Qual a relagdo entre Escola Base e Escola Itinerante? Como estéd organizado

atualmente?
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ANEXO B — Entrevista Semiestruturada Escola Itinerante Herdeiros da Luta de
Porecatu — Coordenadora Pedagdgica da
Escola/Secretaria/Pedagogo/Educadores (as)

l. Apresentacéao
II.  Contextualizacdo de como surgiu a escola Itinerante Herdeiros da Luta de
Porecatu.

Il Qual parceria foi estabelecida para construcao fisica da escola?

V. Como se da a matriz curricular? Vocé pode me descrever como acontece a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, a questdo das aulas, had tempos e
espacos educativos no contra turno? A GD como principio educativo do
Movimento tem sido contemplada na escola Itinerante?

V. Os professores/educadores sao contratados/PSS? Os professores da escola
Itinerante residem no acampamento? De onde vém os educadores?

VI. Qual o diferencial que vocé percebe da Escola Itinerante em relacdo as
escolas na cidade?

VIl. Como se da a organizacdo da escola, no que tange a organicidade, qual
envolvimento dos estudantes/educandos no processo de desenvolvimento do
ano letivo?

VIIl.  Vocés tém quantos educandos matriculados? Quais modalidades de ensino

ofertado pela Escola Itinerante?

IX. Quais as dificuldades enfrentadas na escola Itinerante?



141

ANEXO C - FOTOGRAFIAS DA EIHLP

Fonte: EIHLP, 20109.

FOTOGRAFIA: EIHLP EM IMAGENS
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Fonte: EIHLP, 2019

FOTOGRAFIA: ESCOLA ITINERANTE 2019

Fonte: EIHLP, 2019.

FOTOGRAFIA: ACAMPAMENTO HERDEIROS DA LUTA DE
PORECATU.

Fonte: EIHLP, 2019
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FOTOGRAFIA CENTRO COMUNITARIO DO ACAMPAMENTO

Fonte: EIHLP, 2019.



