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Enquanto a sociedade gerar a barbéarie a
partir de si mesma, a escola tem apenas
condi¢cdes minimas de resistir a isto. Mas se
a barbarie, a terrivel sombra sobre a nossa
existéncia, € justamente o contrario da
formacéo cultural, entdo a desbarbarizagéo
das pessoas individualmente € muito
importante. A desbarbarizacéo da
humanidade é o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da
escola, por mais restritos que sejam seu
alcance e suas possibilidades (ADORNO,
1995, p. 116-117).
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RESUMO

As décadas de 1980 e de 1990 séo significativas para o reconhecimento social da
infancia. Nesse periodo, movimentos sociais representados pela classe
trabalhadora buscaram ampliar o atendimento educacional as criancas, bem
como melhorar as suas condicdes. Em 1988, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil reconheceu as criancas como cidaddos; em 1990, foram
implementadas leis de protecdo a crianca e ao adolescente e garantia da
educacao como direito constitucional. Nesse periodo, ideias neoliberais ganharam
espaco e se manifestaram na educacdo por meio de politicas educacionais
produzidas e conduzidas por organismos internacionais que representam o0s
interesses dos paises ricos. Tais politicas enfatizam a educacédo infantil como
investimento para o futuro do capital e para a administracdo da pobreza, para o
que é recomendado: o desenvolvimento de competéncias e de habilidades. Essas
orientacdes internacionais influenciaram o desenvolvimento de documentos
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular para a educacéo infantil, a qual
define os contelidos para essa etapa da educacédo basica. Levando-se em conta o
contexto das politicas e dos documentos norteadores da educacao, esta pesquisa
objetiva analisar a formacédo que se busca oferecer, na educacao infantil, a
criancas de 4 a 5 anos e 11 meses de idade. Os dados foram coletados em um
livro do professor para a educacao infantil selecionado, avaliado e aprovado pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico no ano de 2018 e utilizado nos
centros municipais de educacédo infantil e nas escolas municipais de Cianorte,
Parana, em 2019. O livro do professor para a educacédo infantil € um material que,
a partir de 2019, passou a ser adotado por instituicées de educacado infantil para
orientar os professores no planejamento e na conducdo de sua prética
pedagogica. Nesse sentido, a pesquisa fundamenta-se na Teoria Critica da
Sociedade, especialmente em estudos de Adorno, de Horkheimer e de Marcuse
gque demarcam conceitos fundamentais para a compreensdo da formacéo
humana no contexto da sociedade industrial desenvolvida, como esclarecimento,
educacéo para a emancipacéo e formacao para a adaptacdo. Evidencia-se que as
orientacdes presentes no livro analisado podem resultar em um ensino que
dificulte a possibilidade de desenvolvimento do pensamento critico, jA que
valorizam a preparagcdo da crianca para o futuro, sem se ocupar do presente;
estimulam o desenvolvimento de competéncias e de habilidades técnicas e
emocionais; apregoam, por fim, competicio e rotinas preestabelecidas para
moldar o comportamento. Embora o material sugira atividades diversificadas, sao
propostas cujo foco maior esta na forma e nas vivéncias das criancas, em
detrimento da reflexdo sobre o contetdo ensinado, sobretudo sua relagdo com a
sociedade no qual foi produzido. Assim, desde a educacao infantil, observam-se
propostas que concorrem para a semiformacdo e que, portanto, restringem as
possibilidades de emancipacgéao.

Palavras-chave: Livro do professor; Educacdo infantil; Teoria Critica da
Sociedade.
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ABSTRACT

The decades of 1980 and 1990 are meaningful in the social recognition of
childhood. Back in that period, social movements represented by the working class
sought an increase of the educational service, as well as an improve on its
conditions. In 1989, the Constitution of Federative Republic of Brazil (CRFB)
declared children as citizens; in 1990, through the Statute of the Child and
Adolescent (ECA), protection laws and assurance of education as a constitutional
right were implemented. In this period, neoliberal politics were gaining space in
Brazil, influencing the education through educational politics that were produced
and conduced by international organisms, which represent the interests of wealthy
countries towards Latin America and the Caribbean. Such politics emphasize the
education for children as an investment in the future of the capital and in the
administration of poverty, for which is recommended the development of certain
competencies and abilities. These international orientations influence the
development of official documents such as the National Common Curricular Base
(BNCC) for children education, which outlines the contents for this stage of basic
education Taking in consideration the context of production of the book for children
education teachers, as well as the politics and the guiding documents for
education, this research intends to analyze the formation that children
education seeks to provide in regards to 4-5 years and 11 months old
students. Our data have been collected from a children education teacher’s book
that was selected, evaluated and approved by the National Program of the
Didactic Book and Material in 2018, and which has been used in Municipal
Centers of Children’s Education and in Municipal Schools in Cianorte since 2019.
The book for children education teachers is a material that, from 2019 on, has
been adopted by educational institututions for children in order to guide teachers
on planning and conducing their pedagogical practice. This research is based
upon Critical Theory of Society, especially on studies by Adorno, Horkheimer and
Marcuse, that outline fundamental concepts for the comprehension of human
formation within an industrially developed society, such as enlightment, education
for emancipation and formation for adaptation. It is evident that the orientations
found in the analyzed book hinder the development of critical thinking by means of
propositions that overvalue the preparation for the future in detriment of the
present, stimulate the development of both technical and emotional abilities,
proclaim competition and pre-stablished routines to model the child’'s behavior.
Even though the material brings diverse activities, they present the same shape
and lead the student to pragmatical experiences instead of reflections on the
content, thus indicating a process of semi-formation that restricts the possibility of
emancipation.

Keywords: Teacher's book, Children Education, Critical Theory of Society.
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INTRODUCAO

Desde 2016, quando iniciamos nossa atuagdo na educacdo publica,
vivenciamos desafios relacionados tanto a formacédo dos profissionais que atuam
na educacédo infantii como ao bindmio cuidar e educar que, como reflexo das
politicas educacionais, acabam por delimitar duas finalidades para essa etapa da
educacdo bésica: cuidados com higiene, com alimentacdo e com saulde, para
criancas de até 3 anos de idade; cunho educativo e preparacdo para 0 ensino
fundamental para criancas de 4 a 5 anos e 11 meses de idade. Acerca do debate
sobre educar versus cuidar na educacao infantil, Campos (2008a) entende essa
querela como um mecanismo que torna imperceptivel a visdo assistencialista
ainda vivida na educacéo infantil.

Segundo Kramer (2000), as politicas educacionais atendem a interesses
dos governos e, por isso, a tendéncia é a oferta desta modalidade de ensino, ou
seja, de um modelo pautado na administragcdo da pobreza, em virtude de as
criancas serem as mais afetadas. De acordo com a autora, as politicas
educacionais apenas disfarcam essa conotacdo: em 1995, por exemplo, na
tentativa de amenizar a visdo assistencialista quanto a educacdo infantil, o
Ministério da Educacdo (MEC), juntamente com a Secretaria de Educacao
Fundamental (SEF) e com a Coordenacdo Geral da Educacao Infantil (Coedi),
fomentou discussfes acerca da importancia da formulacdo de um curriculo para
essa modalidade de ensino. Mais tarde, foram criados documentos que definiram
conteldos e metodologias para essa etapa do processo de escolarizagao,
destacando-se o0 Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(RCNEI), de 1998, e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), de 2017.

Nossas reflexdes caminham no sentido de compreender a relagéo de tais
documentos com organismos e com politicas internacionais, tendo em vista que
eles contribuem para a sistematizacdo da educacéao infantil, bem como que suas
orientacdes trazem propostas sobre o que e como ensinar, tal como explica
Barros (2012).

A partir da Lei n.° 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao (LDB), a educacéo infantil vem delineando-se como parte da educacao
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basica, por meio de politicas educacionais destinadas a esse publico. Apds a
aprovacao dessa lei, os municipios buscaram organizar-se para atender as
criancas e para oferecer formacao aos professores, como o previsto na LDB, de
modo que muitas cidades foram levadas a contratar assessorias pedagogicas
para a formacéo de professores e para a organizacdo do sistema de educacéo e
das politicas municipais, em conformidade com as novas determinacfes legais.
Segundo Barros (2012), uma das solu¢des encontradas pelo sistema educacional
e pelos proprios municipios para elevar a qualidade da educacéo foi a adesdo ao
uso de materiais apostilados.

Nesse contexto, foram definidos documentos que delimitaram o que e
como ensinar por meio de orientacdes presentes em politicas publicas
educacionais internacionais e nacionais. Com base nas orientagées de alguns
documentos — por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
(BRASIL, 1998a), o relatorio Educacdo: um tesouro a descobrir (DELORS, 1998)
—, has propostas de Perrenoud (2000) para uma educacdo voltada para o
desenvolvimento de habilidades e de competéncias, bem como na proposta de
educacdo fundamentada em quatro pilares para o desenvolvimento de
competéncias, temos a sistematizacdo da BNCC (BRASIL, 2017), a qual define a
organizacao curricular e os conteudos por faixa etaria para a educacéao infantil.

As propostas educacionais presentes na BNCC para a educacéo infantil
estdo fundamentadas na concepc¢édo do desenvolvimento de competéncias e de
habilidades — Uteis — que devem ser ensinadas ainda na infancia. Além disso, o
referido documento gerou grande movimentacdo entre as editoras com vistas a
producdo de apostilas adequadas as novas orientacdes para essa etapa da
educacado basica, bem como a producao de livros para os professores que nela
atuam.

Assim, no ano de 2018, pela primeira vez, o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) tornou publico o edital para a selecdo de livros
destinados aos docentes da educacdo infanti. Em 2019, esses materiais
chegaram aos centros de educacao infantil e as escolas municipais com o titulo
de Livro do professor da educacéo infantil, cujas propostas visam a desenvolver

um modelo pedagogico e formativo especifico.
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Essas questdes e nossa atuacao na educacao infantil, especificamente na
pré-escola, levam-nos a refletir sobre os materiais utilizados nessa etapa do
ensino, os conteudos e as propostas formativas, no sentido de compreendermos
gue objetivos sédo colocados para a educacdo infantil. Colocam-nos, ainda, a
necessidade de, por meio da critica eminente a seus limites, desvelar “para onde
a educacéo deve conduzir?” (ADORNO, 1995, p. 139).

Posto isso, preocupa-nos a utilizacdo desse material quando ndo h4 uma
reflexdo critica acerca da formac&o que o subjaz. Pelo fato de o livro do professor
ser um dos poucos recursos disponibilizados nos centros de educacdo infantil
para o planejamento da pratica pedagodgica, é possivel que suas orientacdes se
cologuem como metodologia de ensino a ser seguida pelos professores.

No debate entre Adorno e Becker, intitulado Educacdo para qué?
(ADORNO, 1995), realizado na Radio de Hessen e transmitido em 26 de
setembro de 1966, encontramos elementos que nos auxiliam a pensar
criticamente sobre o planejamento educacional, embora nado estivessem
discutindo especificamente essa questdo. Para Becker, quando se fala a respeito
desse tema, na maioria das vezes, as discussGes recaem sobre aspectos
estruturais, materiais e numéricos; dessa forma, o planejamento do préprio
conteudo é esquecido.

Nesse sentido, os autores inferem que refletir sobre os contetdos
ensinados na escola é desmistificar os rumos da educacdo e, por meio dela,
pensar em alternativas de resisténcia a semiformacdo. Assim, com a reflexdo
acerca do conteudo do livro do professor, intentamos compreender as propostas
gue o material apresenta, assim como a formacao pretendida para as criangas de
4 a 5 anos e 11 meses de idade, ou seja, para aquelas que frequentam a pre-
escola. Acreditamos que, considerando o contexto de criacdo do livro, as politicas
e 0s documentos que o norteiam, bem como a analise critica dos seus conteludos,
poderemos vislumbrar caminhos para uma educacdo cuja prioridade seja o
desenvolvimento humano.

Nessa trajetoria, percebemos que o Brasil, seguindo a tendéncia mundial,
prioriza politicas educacionais voltadas & manutencdo e ao avanco do capital.
Nessa perspectiva, a educacdo perde a capacidade de proporcionar aquilo que

deveria ser prioritario. 0 acesso a cultura verdadeira e socialmente
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contextualizada para assegurar, assim, desde a primeira infancia, as condicdes
para que as criancas aprendam a se orientar no mundo, sem perder de vista o
fortalecimento da sua individualidade. Campos (2008b) comenta que politicas
desse cunho, ou seja, que buscam satisfazer os interesses do capital, promovem
o atendimento em massa, com pouca preocupacdo com a qualidade da educacéo
e com o desenvolvimento humano, isto é, seguem orientacdes de organismos, de
politicas e de documentos internacionais cujas prioridades sdo padronizar a
educacao e administrar os indices de pobreza.

Embora conquistas importantes para a infancia tenham ocorrido nas
décadas de 1980 e de 1990, como a aprovacao da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (CRFB) de 1988 (BRASIL, 1988), que reconheceu a crianca
como cidaddo, e a criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
(BRASIL, 1990), que garante o direito a educacédo, elas ndo foram suficientes
para promover mudancas substanciais na valoracdo da infancia. Mesmo diante
dessas conquistas, as mudancgas nos cendrios social e educacional sao lentas,
prova disso é o fato de muitas criangas continuarem sem acesso a educacao, o
gue indica que as politicas brasileiras continuam em déficit com a infancia.

Nas décadas de 1980, de 1990 e de 2000, vemos as politicas educacionais
serem planejadas por paises ricos e colocadas em pratica nos paises pobres
como uma forma de garantir a reproducdo e a manutencdo do capitalismo. O
Brasil € um dos paises que recebe orientacdes internacionais e as coloca em
pratica sob a forma de politicas educacionais; por isso, tais politicas raramente
atuardo de modo efetivo para o desenvolvimento de uma educacéo de qualidade
e democratica. Na maioria das vezes, propostas educacionais desse cunho
constituem-se como medidas paliativas para administrar a pobreza e para
desenvolver o capital, tal como afirma Hofling (2001).

Galuch (2013) explica que o modelo educacional tem como prioridade a
adequacao dos individuos ao modelo de producéo para alavancar a economia do
pais. Essa reflexdo nos leva a percepcdo de que a educacdo é uma das
estratégias utilizadas para o controle da formacdo dos individuos, alinhando-se
aos interesses do capital e distanciando-se daquilo que Adorno (1995) defende
ser 0 objetivo da educacéo: viabilizar condi¢des necessarias para a emancipacao,

isto €, proporcionar experiéncias educacionais verdadeiras voltadas a promocao
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da consciéncia critica. Nesse sentido, o filosofo aproxima a faculdade de pensar a
“[...] capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que pensar € o mesmo que fazer
experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que procuramos expor, a
educagcdo para a experiéncia € idéntica a educagdo para a emancipacao”
(ADORNO, 1995, p. 151).

Destacamos, assim, que as prioridades da educacao brasileira nas politicas
educacionais e em documentos norteadores da educacdo, embora representem
avangos para a area, como a sistematizagdo de conteudos para a pré-escola,
também se colocam como limite para a educacdo emancipatéria ao terem como
prioridade o ideal formativo para o atendimento de necessidades da sociedade
industrial desenvolvida e globalizada e ndo a formacdo que pode levar a
autorreflexdo critica. Por isso, a prioridade é o desenvolvimento de um modelo
educacional que, apesar de falar sobre a vivéncia coletiva, sobre o social, sobre a
moral, acaba formando para o individualismo (GALUCH, 2013). Segundo Kramer
(1995), politicas educacionais desse carater sdo aplicadas a todos os niveis de
ensino e priorizam o desenvolvimento da sociedade do livre.

A preocupacdo com uma educacdo infantii que se apresente como
possibilidade para uma sociedade menos violenta, mais justa e com condicdes de
vida digna para todos ndo é algo recente ou pertencente apenas ao cenario
educacional brasileiro das ultimas décadas. Adorno (1995), ap6s a Segunda
Guerra Mundial, jA descrevia a necessidade de uma educacao voltada para a
humanizacédo ainda na primeira infancia, como meio para a desbarbarizacdo e
para a nao recorréncia de Auschwitz. O autor indica a importancia da “[...]
dissolucdo de qualquer tipo de autoridade n&o esclarecida, principalmente na
primeira infancia [...]” (ADORNO, 1995, p. 167). Isso indica a relevancia de
professores conscientes e com autonomia no processo educativo, sujeitos que
conhegam as politicas e os documentos norteadores da educacdo e que saibam
interpretar as propostas dos materiais para, a partir delas, analisar e tecer criticas
com o propésito de fortalecer o processo educativo.

As reflexbes aqui apresentadas revelam os meios pelos quais a sociedade
controla a formacdo dos sujeitos. Elucidam que, embora os tempos sejam de
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, isso ndo significou para a

humanidade a liberdade ou a emancipacédo; ao contrario, conforme Horkheimer e



19

Adorno (1985), a sociedade burguesa constituiu-se sobre os principios de
liberdade, de esclarecimento, mas, uma vez no poder, agiu em oposicao a isso.
Por meio da ciéncia e da tecnologia, os homens dominaram a natureza, bem
como a si mesmos. Nesse processo, a cultura tomou a forma de industria
cultural!, reduzindo o esclarecimento? ao préprio mito. Com isso, a razdo
iluminista, que deveria superar as explicagcbes miticas sobre o mundo, torna-se
regressiva ao instrumentalizar-se, ao impor controle sobre os homens e sobre o
conhecimento para a manutencdo e para a conservacdo do modelo produtivo

vigente.

[...] a forma burguesa do esclarecimento ja& se perdera em seu
aspecto positivista. Ele jamais foi imune a tentacdo de confundir a
liberdade com a busca da autoconservacdo. A suspensdo do
conceito — ndo importa se isso ocorreu em nome do progresso ou
da cultura, que ha muito ja haviam se coligado contra a verdade —
abriu caminho a mentira (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.44-
45).

Encontramo-nos em um estagio ainda mais avancado do capitalismo, cujas
formas de controle foram aprimoradas pela inddstria cultural, de modo a tornarem
passivel a aceitacdo do que nos é imposto. Nesse contexto, propomo-nos a
refletir sobre a acdo desses mecanismos em nossas vidas. A vista disso, Oliveira,
Galuch e Giovinazzo Junior (2019) afirmam que, no atual estagio do capitalismo,
nenhuma sociedade se encontra ilesa a pressao imposta pela industria cultural;
sendo assim, refletir sobre as formas de controle se faz necessario para que
possamos encontrar caminhos que conduzam a autonomia. Nesse sentido,
buscamos compreender em que medida as politicas educacionais nacionais e 0s
documentos norteadores da educacdo, pensados em conformidade com os

interesses de organismos internacionais como o Banco Mundial, interferem na

! Termo cunhado por Adorno e Horkheimer em 1947, em Dialética do Esclarecimento.

2 Guido Ant6énio Almeida, tradutor da obra Dialética do Esclarecimento, justifica a
traducdo do termo alemao Aufkldrung por esclarecimento pelo sentido histérico da
palavra em portugués que se aproxima do sentido dado por Horkheimer e Adorno (1985,
p. 7), que seria 0 “[...] processo pelo qual uma pessoa vence as trevas da ignorancia e do
preconceito em questdes de ordem prética (religiosas, politicas, sexuais etc.)”.
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definicdo dos contetdos e na conducédo da pratica pedagogica desde a educacéo
infantil.

Para a definicdo do nosso objeto de estudo e do caminho metodologico
para melhor conhecé-lo, algumas leituras foram fundamentais. Galuch (2013)
contribuiu para o entendimento de que a compulséria educacdo burguesa € uma
das modernas formas de desenvolver o controle na atual sociedade, pois o
modelo educacional atual nos adequa ao modo de producdo, visando a
aceleracdo da economia do pais. Nesse contexto, a prioridade da escola é
desenvolver nos alunos a solidariedade, a moral, bem como padronizar
comportamentos e pensamentos para criar um ambiente propicio a circulacdo e
ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades necessérias ao trabalho e
ao ajustamento a um contexto de escassez de emprego, no qual permanece a
divisdo de classes. Por isso, o0 sentido da educacao é modificado e sua finalidade
diverge do que deveria ser: criar acesso aos conteudos historicamente
constituidos para todos os homens como possibilidade para autorreflexdo critica e
para resisténcia a sociedade que aliena, ndo emancipa e mantém o poder e a
exploracdo de uns sobre os outros (ADORNO, 1995).

A nossa atuacao na escola publica, os estudos sobre a educacao infantil e
0s conteudos das disciplinas Trabalho, Educacdo e Praticas Pedagogicas;
Sociedade, Estado e Educacéo; Seminario de Pesquisa em Educacao, cursadas
no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Maringad (PPE/UEM), foram fundamentais para a reflexdo sobre a educacao na
sua relacdo com o contexto social mais amplo e ajudaram-nos a delinear o
problema da nossa pesquisa: compreender a formacéo que se busca oferecer
na educacéao infantil para criancas de 4 a5 anos e 11 meses de idade.

Os dados para a andlise foram coletados no livro do professor para a
educacéo infantil Pé de brincadeira, adotado pelas pré-escolas da rede municipal
de ensino da cidade de Cianorte, Parana.

Salientamos que a decisdo de utilizar o livro do professor como fonte para
a coleta de dados ampara-se no trabalho de Munakata (2012), segundo o qual,
nos anos de 1990 e de 2000, cresceram mundialmente as pesquisas sobre livros
didaticos, sendo que boa parte desses estudos destina-se a verificar ideologias

neles presentes, além de contribuir para reflexdes no campo da educacgéo. Galuch
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e Crochik (2016), ao analisarem livros didaticos para os anos iniciais do ensino
fundamental, explicam que sdo materiais que sistematizam propostas de praticas
pedagdgicas que se fundamentam em uma determinada concepc¢do de ensino.
Nossa opcdo por essa fonte se deve, ainda, ao fato de que o livro para o
professor apresenta orientacdes que receberam a chancela oficial, ja que tais
materiais foram avaliados de acordo com critérios estabelecidos pelo PNLD.

Dentre outros trabalhos, os de Galuch e Crochick (2016, 2018), de Libaneo
(2016), de Adorno (1995, 2005), de Marcuse (1967, 1999, 2009), de Adorno e
Horkheimer (1985) e de Marx e Engels (2011) sdo importantes para
compreendermos a organizacdo da educacdo e do ensino em seu movimento
histérico, ou seja, como parte de um sistema que busca desenvolver condi¢des
para o crescimento, a manutencao e a reproducao da sociedade burguesa.

As andlises de Pereira (2009), de Shiroma e Evangelista (2004), de
Libaneo (2016), de Young (2016) e de Shiroma (2011) contribuiram para
refletirmos sobre as politicas educacionais nacionais e internacionais e a criagdo
de documentos norteadores para a educacéo infantil, bem como para pensarmos
sobre a percepcéao do fortalecimento das politicas neoliberais no Brasil a partir da
década de 1990. Esses trabalhos relevam também a articulacdo de tais propostas
com a economia, no sentido de adequar o sistema educacional aos propésitos do
modelo de producao flexivel, de modo a garantir a conservacdo da sociedade
industrial desenvolvida.

Nesse sentido, Campos (2013) e Kramer (1995, 2000) sinalizam que as
politicas educacionais internacionais direcionadas aos paises da América Latina e
do Caribe destacam a educagcdo como mecanismo para o crescimento econdémico
dos paises periféricos. Segundo as autoras, esse discurso, na verdade, esconde
a proposta de educacao como meio de administracéo da pobreza.

Com o avanco das politicas neoliberais no Brasil na década de 1990, a
educacdo € sistematizada de acordo com as orientacbes e as politicas
educacionais internacionais, como o relatério Educacdo: um tesouro a descobrir
(DELORS, 1998), encomendado pela Unesco, que propde adequar a educacao
as demandas do capital, bem como desenvolver a pratica pedagdgica pautada em
habilidades e em competéncias fundamentais para o trabalho formal e o informal.

Isso significa a defesa de, por meio da educacédo, formar individuos, fisico e
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emocionalmente, preparados para buscar saidas criativas para o enfrentamento
das adversidades de um sistema marcado pela contradicdo entre pobreza e
riqueza e pela exploracdo de uma classe sobre a outra. Essa forma de pensar a
educacao torna distante o pressuposto da educacdo como possibilidade para o
desenvolvimento humano.

Os trabalhos de autores da teoria critica foram fundamentais para a analise
da educacéo. Adorno (1995, 2005) e Adorno e Horkheimer (1985) proporcionam
reflexdes criticas sobre o falso conhecimento, sobre o avanco da semiformacéo
no contexto da sociedade industrial desenvolvida, apontando como ela (de)forma
a humanidade ao produzir uma vida danificada.

Na obra Dialética do esclarecimento, Adorno e Horkheimer (1985) refletem
sobre a administracdo da razdo na sociedade industrial desenvolvida. Para os
autores, a ciéncia e a tecnologia, em vez de proporcionarem ao homem um
estado mais humano, agem em oposi¢cao a autonomia, a humanizacéo e a vida
digna, uma vez que o ajustam ao sistema econdmico, limitando o pensamento a
racionalidade técnica. Nesse contexto, a educacdo se apresenta como um dos
mecanismos da alienacdo social ao proporcionar um ensino com vistas a
autopreservacao dos individuos.

As reflexdes de Adorno (1995) em Educacdo para qué? indicam que a
educacdo se apresenta como limite para a emancipacdo ao priorizar apenas 0
desenvolvimento do capital; pde-se como possibilidade ao desenvolver a
consciéncia verdadeira por meio do ensino que promove a autorreflexdo critica
desde a primeira infancia.

Conceitos da Teoria Critica da Sociedade permitem-nos compreender que
a analise do livro do professor é também uma analise da sociedade. Assim,
precisamos, antes, entender o contexto de producdo desse material, as politicas
educacionais e os documentos norteadores da educacéo infantil para, com base
neles, analisarmos as propostas para a pratica pedagogica do professor. Por essa
via, podemos compreender a formacao pretendida para as criancas de 4 a 5 anos
e 11 meses de idade.

Os resultados da nossa pesquisa estédo, nesta dissertagéo, sistematizados
em quatro capitulos, além da presente introducéo. No primeiro capitulo — segunda

secao —, o proposito é compreendermos como nos constituimos como individuos
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no contexto da sociedade industrial avancada e globalizada. Segundo Adorno e
Horkheimer (1985), a ciéncia e a tecnologia foram ampliadas nessa conjuntura,
sendo que o conhecimento delas advindo é utilizado para a dominacdo da propria
humanidade. Conforme os autores, a promessa de liberdade na sociedade
burguesa foi manipulada: converteu-se em inddstria cultural para a
autoconservacdo do capital. Em outros termos, a industria cultural tornou
imperceptiveis as desigualdades econ6micas e as condi¢des indignas de vida na
medida em que limita o pensamento de todos indistintamente pela falsa
consciéncia e pelo alinhamento aos interesses econémicos. A industria cultural
concorre para a falsa cultura; atua na subjetividade, desenvolvendo individuos
frageis e heterbnomos, formados para pensar e para agir em conformidade com o
sistema econ6mico.

Na terceira secdo, destacamos conquistas significativas em relacdo a
infancia ocorridas nas décadas de 1980 e de 1990, salientando que, a partir
delas, houve a busca pela sistematizacdo da educacao infantil. Por meio da
Teoria Critica da Sociedade, tentamos compreender as propostas contidas em
documentos e em politicas educacionais internacionais destinados aos paises da
América Latina e do Caribe, assim como a sua relacdo com as politicas e com 0s
documentos brasileiros para a educacao infantil. Os documentos analisados séo
0s seguintes: Projeto Regional de Educacdo para a América Latina e Caribe
(UNESCO, 2004); Brasil desenvolvimento da primeira infancia: foco sobre o
impacto das pré-escolas (BANCO MUNDIAL, 2001); Prioridades y estrategias
para la educacion: examen del Banco Mundial (BANCO MUNDIAL, 1996); Plano
Nacional de Educacdo: 2014-2024 (BRASIL, 2015); Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017).

Embora tenham acontecido, nessas décadas, avangos no reconhecimento
da infancia, eles estdo relacionados aos interesses dos organismos internacionais
gue, nesse mesmo periodo, passaram a destacar o investimento na infancia como
uma prioridade para os paises em desenvolvimento, promovendo conferéncias,
documentos e politicas para a divulgacdo de um modelo especifico de educacdao.

Nesse sentido, ha que considerarmos o engajamento entre as politicas e os
interesses do capital como formas de controle aprimoradas pela sociedade

globalizada, na qual a industria cultural participa da promocdo da falsa
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consciéncia e impde limites ao pensamento e a imaginacdo, de maneira que 0s
interesses dos mecanismos sociais parecam 0S interesses particulares da
humanidade.

A autonomia sO é viavel quando, pelo conhecimento que n&o se limita a
realidade objetiva, ha reflexdo sobre os elementos regressivos da atual
sociedade. Observando-se a intensificacdo das formas de controle sobrepostas a
humanidade e o desenvolvimento da falsa consciéncia, Marcuse (1967) afirma
haver uma logica no modo como a sociedade é pensada e organizada. A vista
disso, demarcamos que refletir sobre a atuacdo dos organismos internacionais,
sobre os documentos e sobre as politicas educacionais é entender como tais
propostas agem na formacao dos individuos.

Na quarta sec¢do, apresentamos a analise do livro do professor da
educacdo infantii de 4 a 5 anos e 11 meses. Como ja pontuamos nesta
introducdo, o material foi avaliado e aprovado pelo PNLD no ano de 2018 para o
triénio 2019-2021 e ja esta em consonancia com as orientagées da BNCC. Desde
o ano de 2019, o livro foi disponibilizado a escolas e a centros de educacéo
infantil como material de apoio para o professor planejar as suas aulas.

Refletir sobre os conteldos e sobre as orientacdes desse material € pensar
no ensino destinado as criancas das pré-escolas e no seu potencial para o
fortalecimento do individuo. Conforme Adorno (1995, p. 167), “a dissolucao de
qualquer tipo de autoridade ndo esclarecida, principalmente na primeira infancia,
constitui um dos pressupostos mais importantes para uma desbarbarizacao”.
Nesse sentido, a formacédo requer a presenca de autoridades esclarecidas, isto €,
a presenca de professores que dominem os conteldos para além do uso em
avaliacdes ou para avancar de série.

Recorremos a Adorno (1995) quando faz afirmagbes sobre o

empobrecimento da cultura com a qual as criancas tém contato. Para ele,

[...] seria preciso estudar o que as criangcas hoje em dia nao
conseguem mais apreender: o indescritivel empobrecimento do
repertério de imagens, da riqueza de imagines sem a qual elas
crescem, o empobrecimento da linguagem e de toda a expressao
(ADORNO, 1995, p. 146).
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Perante o exposto, para analisar a formacdo que se pretende alcancar na
educacao infantil, selecionamos a unidade trés do livro do professor, intitulada
Atividades Permanentes. Essa op¢do ampara-se no fato de ela apresentar
instrucdes referentes as atividades que devem ser realizadas diariamente, sob a
forma de rotina, sendo elas: roda de conversa, brincadeiras cantadas, roda de
leitura, faz de conta, desenho e jogos de regras. Analisamos se as propostas
apresentadas pelo livro tém por base a conformacdo das criancas a realidade
desde a educacéo infantil, com vistas & autoconservagao e, consequentemente, a

preservacao da base material existente.



26

2. CONTRIBUICOES DA TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE PARA A
COMPREENSAO DA EDUCACAO

A compreensdo da educacdo no contexto atual exige mais do que a
observacédo das praticas pedagdgicas: € fundamental relaciona-la aos objetivos e
a formacgéo que a sociedade industrial desenvolvida e globalizada demanda para
a sua permanéncia. Conforme Adorno (1995), a histéria e o passado sé&o
elementos fundamentais para se compreender a formacdo humana e para se
revelar as suas contradicoes.

No capitulo que introduz a obra Educagcdo e emancipagdo® (ADORNO,
1995), Maar* (1995) explica que, no fim do século das luzes e no advento do
capitalismo, a formacdo que deveria ter como prioridade a liberdade do homem
disseminou, intencionalmente, a formacéo técnica para aumentar a produtividade.
Nesse sentido, Adorno e Horkheimer (1985) inferem que o esclarecimento, na
promessa de trazer sabedoria a humanidade, tornando os homens donos de suas
préprias vidas, substitui o mito pelo conhecimento. Expostos a percepc¢ao do
mundo, chegaram ao “desencantamento do mundo”, porém houve a inversao dos
propésitos iluministas: em vez do conhecimento verdadeiro, na sociedade
capitalista, emergiu o conhecimento prético para a criacdo de mercadorias.

O capitalismo, portanto, instrumentalizou a ciéncia e a educagéo para que
se tornassem um meio para disseminar a formacao técnica e para aumentar a
produtividade. Nessa perspectiva, entendemos que a ciéncia traz a possibilidade
de emancipacdo quando permite 0 acesso aos seus resultados; também pode
colocar-se como limite quando instrumentaliza o conhecimento, proporcionando

aos homens nada além de saberes técnicos®.

3 Pucci, Zuin e Ramos de Oliveira (2008) explicam que, para Adorno, educacdo é o
mesmo que emancipagdo. Por isso, em Educag¢do e emancipacdo, o autor destaca a
importédncia de resgatar os conteudos historicamente constituidos com énfase na
continuidade e na temporalidade e, por meio da critica, de evidenciar os mecanismos de
controle que impedem a emancipacado do homem.

4 Wolfgang Leo Maar traduziu e escreveu o prefacio da obra Educacédo e emancipacéo.

> Na perspectiva de Adorno e Horkheimer (1995), os saberes técnicos tém por objetivo
apenas desenvolver o capital; ndo séo, portanto, conhecimentos sistematizados, mas
informacdes de como fazer.
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Nesse sentido, a formacédo humana € possibilidade quando, pela educacéo,
viabiliza reflexdes criticas e revela a histéria como processo repleto de rupturas,
de avancos e de retrocessos, j4 que evidencia as formas de controle presentes na
sociedade. Conforme Maar (1995, p. 24), a formagao ocorre ao “[...] conferir um
sentido a historia reelaborando a relacdo do passado ao presente, justamente
para apreender o0 presente como historico, acessivel a uma praxis
transformadora”. Para a humanidade, a percepcéo da totalidade social favorece o
processo formativo, enquanto o oposto a isso culmina na alienagcdo, na
semiformacéo.®

Em sua obra A ideologia da sociedade industrial, Marcuse (1967) explicita
a instrumentalizagcdo da educagdo como mecanismo para padronizar o

pensamento do homem, adequando-o aos meios de producéo. Para ele,

Independéncia de pensamento, autonomia e direito a oposi¢éo
politica estdo perdendo sua fungéo critica basica numa sociedade
gue parece cada vez mais capaz de atender as necessidades dos
individuos através da forma pela qual é organizada. Tal sociedade
pode, justificadamente, exigir a aceitacdo dos seus principios e
instituicbes e reduzir a oposicdo a discussdo e promocao de
diretrizes alternativas dentro do status quo (MARCUSE, 1967, p.
23-24).

Adorno (1995) corrobora essa ideia, ao tecer criticas a educacgdo cujo Unico
objetivo é formar para a adaptacdo. Quando assim €, ela deforma e padroniza o
pensamento, operando por meio de um doloroso processo de controle dos
instintos que, de acordo com Freud (2011), conduz a sociedade a graus elevados
de agressividade. Exposto a semiformacdo, o homem ndo tem argumentos para

contrapor as imposi¢des sociais, entdo, tende a adesado voluntaria aos interesses

6 Na obra Dialética do esclarecimento, interpretamos a semiformacdo como produto da
indastria cultural, que, por meio do emprego das tecnologias a favor do capital, altera o
sentido da formacédo, convertendo-a em reprodugdo. Para a humanidade, a
semiformacao resulta na “[...] incapacidade de poder ouvir o imediato com os proprios
ouvidos, de poder tocar o intocado com as proprias maos: a nova forma de ofuscamento
que vem substituir as formas miticas superadas. Pela mediacdo da sociedade total, que
engloba todas as relacbes e emogdes, 0s homens se reconvertem exatamente naquilo
contra o que se voltara a lei evolutiva da sociedade, o principio do eu: meros seres
genéricos, iguais uns aos outros pelo isolamento na coletividade governada pela for¢a”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 41).
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do capital, inclusive a ideias violentas e agressivas, como as que desencadearam
Auschwitz.

Assim, para que Auschwitz ndo se repita, Adorno (1995) menciona a
importancia de garantir que, pela formagédo, saiamos dos atuais estados de
menoridade e de barbarie observaveis nas diversas sociedades, até mesmo nas
ditas cultas, dado que a semiformacao € consequéncia de um conjunto de fatores,
0S quais estdo para além dos métodos de educacdo. Na perspectiva do autor, a
semiformagé&o ocorre por meio da ideologia da sociedade industrial, pelos
mecanismos de controle que falseiam e obscurecem a leitura do social em sua
totalidade. O referido autor explica que a cultura no processo civilizatério se
transformou em razao instrumental: ela perdeu seu propdsito de proporcionar aos
homens o0 acesso aos bens essenciais para satisfazer as suas necessidades
basicas. Essa mesma cultura que empregou para dominar a natureza foi por ele
utilizada para dominar a prépria espécie. Nesse contexto, ndo falamos mais da
cultura e, sim, da industria cultural, que danifica a vida e produz uma falsa
liberdade resultante da reproducao do ja existente.

Assim sendo, a cultura sé pode levar a formacdo humana quando permite a
critica. Por isso, ela possui duplo carater: pode culminar na formacdo humana ou
na pseudoformacdo. Isso quer dizer que pode ser emancipatéria como cultura de
espirito, mas pode ser semiformacao, quando entendida como método, técnica ou
pratica.

Nessa ldgica, reiteramos a afirmacdo de Adorno (2005) ao explicitar que,
apesar de toda informacdo difundida na sociedade industrial desenvolvida, a
semiformagé&o predomina como consciéncia, por isso, a importancia de uma teoria
que dialeticamente contraponha a atual realidade da inconsciéncia humana. A
formacdo humana para a resisténcia implica garantir a reiteracdo da principal
finalidade da educacéo: evidenciar, pela compreensdo da contradicdo social, 0os

varios discursos sociais e as suas intencoes.

Apesar de toda ilustracéo e de toda informacéo que se difunde (e
até mesmo com sua ajuda) a semiformacdo passou a ser a forma
dominante da consciéncia atual, o que exige uma teoria que seja
abrangente (ADORNO, 2005, p. 2).
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Nesse sentido, compreender a histéria, bem como a relacdo entre
presente, passado e futuro auxilia a elaborar o passado e a entender a historia
como um movimento ndo linear. Elaborar o passado significa, para Adorno (1995),
manter constante a critica ao presente.

Marx e Engels (2011), ao refletirem sobre o passado, capturaram o
movimento da sociedade e da natureza — fundamental para entendermos a
organizacdo da sociedade atual e o papel da educacdo nesse contexto. Em
Textos sobre educacao e ensino, Marx e Engels (2011) tecem criticas ao Estado
capitalista, destacando que a formacdo neste modelo social serve a ideologia de
formacdo para o trabalho, isto é, o trabalho industrial, pelo uso da tecnologia. Na
pratica, isso significa que a educacdo prepara mao de obra qualificada para tal
finalidade.

Mas, como s6 é possivel realizar a exploragdo através do
mercado, orienta a qualificacdo para aquelas atividades ou formas
(no seio de uma atividade) que tem maior acesso e predicamento
no mercado. O sistema de ensino é entendido, assim, como uma
concreta qualificacdo da forca de trabalho que alcancard seu
aproveitamento maximo se conseguir também o ajuste e a
integracdo dos individuos no sistema, Unica maneira de nao
desperdicar sua forga de trabalho, mas sim, aproveita-la. Dito de
outra forma: reproduz o sistema dominante, tanto a nivel
ideoldgico quanto técnico e produtivo (MARX; ENGELS, 2011, p.
14).

De acordo com os referidos autores, a educacédo publica do fim do século
XIX foi pensada para atender a légica capitalista, porque “Desde o principio viu-se
gue o ensino podia converter-se em um dos meios mais eficientes de dominacao
ideoldgica e, portanto, em um instrumento essencial para alcancar e consolidar a
hegemonia da classe no poder (MARX; ENGELS, 2011, p.18).

Consequentemente, a criacdo da escola publica significou “[...] um ensino
que se considera como adestramento da forga de trabalho, da integragdo social,
da exploracdo” (ENGELS; MARX, 2011, p. 21). De acordo com Adam Smith,
dizem os autores, com o progresso das maquinas, houve o aumento da
produtividade; a riqueza social que antes era pautada na propriedade mobiliaria
se modifica para a propriedade movel, para o capital que, segundo ele, indicava o

progresso social. No entanto, as condicfes praticas que viabilizaram o progresso
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foram as mesmas que levaram a exploracédo dos trabalhadores nas fabricas, cujo
trabalho era parcializado. Assim, Smith argumenta que deveria ser oferecido “[...]
0 ensino popular pelo Estado, embora em doses prudentemente homeopaticas”
(ENGELS; MARX, 2011, p. 36), para evitar a degradac¢ao total do povo.

Essa passagem indica que o minimo de instrucdo era necessario naquele
momento para potencializar as habilidades do trabalhador e para garantir a
integracdo completa dos sujeitos aos novos valores e as novas condi¢gdes de vida,
sem despertar inquietacdes, pensamentos e reflexbes para além da funcéo

ocupada nas fabricas. Tal como advertem,

A uniformidade de sua vida estacionaria corrompe naturalmente
seu ambito... Destréi mesmo a energia de seu corpo e torna-o
incapaz de empregar suas forcas com vigor e perseveranca em
qualquer outra tarefa que ndo seja aquela para que foi adestrado
(MARX; ENGELS, 2011, p. 36).

Sobre a divisdo do trabalho, Marx e Engels (2011, p. 39) explicam que ela
provocou o0 empobrecimento intelectual e levou a humanidade a formas
complexas de enxergar o trabalho humano, pelo uso das forgas fisicas; aumentou
a exploracdo; alterou a nocdo de vida e de trabalho que “exerce um efeito
extremamente embrutecedor tanto sobre o organismo como sobre as faculdades
mentais do operario”. Nesse contexto, a educacdo publica cumpre a funcédo de
adequar o modo de pensar e de agir do homem a esse contexto, formando
sujeitos que aderem ao sistema vigente; consequentemente, a educacgdo se
distancia de sua potencialidade de desenvolver, pela reflexdo critica, o
pensamento para a emancipacdo (ADORNO, 1995). Pela teoria critica da
sociedade, podemos compreender como O proprio processo civilizatério
aprisionou a humanidade. As formas de controle sdo aprimoradas e a cultura se
converte em induastria cultural, agindo em prol do desenvolvimento do capital,
empregando seu controle nos mais diversos setores da sociedade, inclusive na
escola, ao proporcionar um ensino pautado em informacOes técnicas
desvinculadas da existéncia da humanidade, produzindo a semiformagéo para

conformar a humanidade as exigéncias impostas pelo modelo econémico vigente.
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2.1 Formacdo para a integracdo versus formacdo para a emancipacao

humana

Como salientamos anteriormente, a criagcdo da instru¢do publica, desde o
inicio, teve como finalidade desenvolver condicbes para o crescimento e para a
manutencdo da sociedade capitalista, no sentido de formar homens bem
ajustados aos ideais e as condicdes dadas pela sociedade burguesa. Assim,
pensar na educacdo como caminho para superar a semiformacdo faz sentido
quando refletimos sobre a sociedade e sobre os proprios limites que ela

representa a formacao humana.

A geréncia cientifica e a divisao cientifica do trabalho aumentaram
enormemente a produtividade do empreendimento econdmico,
politico e cultural. Resultado: o mais elevado padréo de vida. Ao
mesmo tempo e com o0sS mesmos fundamentos, ésse
empreendimento social produziu um padrdo de mente e
comportamento que justificou e absolveu até mesmo as
particularidades mais destrutivas e opressivas do
empreendimento. A racionalidade e manipulagdo técnico-
cientificas estdo fundidas em novas formas de controle
(MARCUSE, 1967, p. 144).

Adorno e Horkheimer (1985) dizem que tecer criticas as sociedades reais
pode levar a humanidade a questionar o que foi socialmente naturalizado. Pela
perspectiva do controle, Pucci, Zuin e Ramos-de-Oliveira (2012), ao analisarem
os efeitos da industria cultural na sociedade atual, questionam se realmente a
humanidade, com toda a ciéncia e com toda a tecnologia criadas, superou a
irracionalidade mitica. Indagam ainda se, por meio da ciéncia, a sociedade foi
capaz de promover a emancipacdo, superando o controle exercido sobre o
homem desde o periodo medieval. Além disso, ao longo da analise, os autores
evidenciam que a ciéncia foi utilizada para reprimir as necessidades basicas dos
homens, transformando-os em coletivos comuns. Isto é, empregou-se a ciéncia
em prol do desenvolvimento do capital.

De acordo com os autores, o controle esta presente na sociedade de
diversas formas, desde a crenca em deuses e em mitos até o afastamento do

homem em relacédo aos direcionamentos e as escolhas particulares sobre a vida.
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O advento da ciéncia e da tecnologia conduziu a humanidade ao consumo de
mercadorias e, a0 mesmo tempo, tornou-nos mercadorias também, ja que
vendemos a nossa forca de trabalho. Nesse cenério, o discurso em favor do
progresso social esconde a reproducdo da barbéarie potencializada pelo emprego
da tecnologia.

Sobre a utilizacdo da tecnologia, Marcuse (1999) afirma que, a partir do
seu desenvolvimento, a humanidade foi tomada pela racionalidade tecnoldgica,
uma forma de controle ainda mais elaborada que estabelece “[...] padrdes de
julgamento e fomenta atitudes que predispdem os homens a aceitar e introjetar os
ditames do aparato” (MARCUSE, 1999, p. 77). Em outras palavras, a
racionalidade tecnoldgica padroniza e conforma homens e mulheres a aceitarem
as mudancas sociais, mesmo que sejam prejudiciais a vida digna de todos.

Marcuse (2009), no texto A responsabilidade da ciéncia, explica que a
racionalidade tecnoldgica, por meio da ideia de neutralidade, fragmentou a ciéncia
ao separar as razdes cientifica, socioldgica e politica. Essa acdo suprimiu da
ciéncia a liberdade do cientista de, por meio da experimentacao e da verificagcéo,
fazer descobertas e confirmar hipéteses. Quer dizer, a ciéncia foi incorporada ao
mercado como mercadoria compravel, de acordo com necessidades e interesses
de cada comprador. Posto isso, seu potencial — que poderia servir a producéo de
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento da humanidade — é direcionado
a criacdo de mercadorias que satisfacam as necessidades de consumo.

Por isso, o autor considera que os cientistas tém responsabilidades em
relacdo a ciéncia, pela aplicabilidade das técnicas e pelos seus efeitos sobre a
humanidade, uma vez que a sua capacidade dialética se esgotou com o
progresso — verbas sdo destinadas a pesquisas alinhadas aos interesses e aos
objetivos propostos via agéncias governamentais —, apontando que ndo se
sustenta a ideia de ciéncia livre de valores. A ciéncia contribui para produzir
armas de guerra e para promover barbaries como Auschwitz; para isso, usa um
eficiente conjunto de conhecimentos convertidos em técnicas para administrar,
deformar e aniquilar vidas.

Marcuse (1967) menciona que o controle € um elemento presente na
sociedade em niveis diferenciados, cujo objetivo € monitorar as necessidades e 0

conhecimento humano de acordo com a forma de organizacdo do processo de
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producdo. Para o autor, quanto mais elevado o nivel de desenvolvimento
tecnolégico, mais elaboradas as formas de controle e de dominacdo sobre o
homem. Se, nas fases menos desenvolvidas, o controle era exercido por meio do
terror, nas fases mais desenvolvidas, as tecnologias sdo empregadas para
estabelecer padrées de vida a serem seguidos. Assim Marcuse (1967, p. 14) se

posiciona:

Nao obstante, essa sociedade é irracional como um todo. Sua
produtividade é destruidora do livre desenvolvimento das
necessidades e faculdades humanas; sua paz mantida pela
constante ameaca de guerra. Seu crescimento, dependente da
repressdo das possibilidades reais de amenizar a luta pela
existéncia — individual, nacional e internacional. Essa repressao,
tdo diferente daquela que caracterizou etapas anteriores, menos
desenvolvidas, de nossa sociedade, ndo opera hoje, de uma
posicdo de imaturidade natural e técnica, mas de forca. As
aptidées (intelectuais e materiais) da sociedade contemporanea
sdo incomensuravelmente maiores do que nunca dantes — o que
significa que o alcance da dominagdo da sociedade sobre o
individuo é incomensuravelmente maior do que nunca dantes. A
nossa sociedade se distingue por conquistar forcas sociais
centrifugas mais pela tecnologia do que pelo terror, com duplice
base numa eficiéncia esmagadora e num padrdo de vida
crescente.

Em relacdo ao uso da tecnologia, Adorno (1995) esclarece que era
esperado, por meio da ciéncia, alcancar um grande namero de pessoas, bem
como ampliar o conhecimento como possibilidade de liberdade individual de
entender a organizacdo social. Seu uso, porém, causou consequéncias negativas
aos sistemas educativos: a ciéncia e a tecnologia foram utilizadas para
desenvolver técnicas de controle, dissimulando a compreensao do contexto social
e das formas de violéncia, bem como a visdo critica em relacdo a prépria
educacdo como estratégia da sociedade capitalista para disseminar o ensino
técnico, ou seja, “[...] educacao, ciéncia e tecnologia se apresentam — agora
‘globalmente’, conforme a moda em voga — como passaportes para um mundo
‘moderno’” (MAAR, 1995, p. 11). Quer dizer, na sociedade industrial desenvolvida,
a educacdo nao € necessariamente um fator que contribui para a emancipacéo,
porque a ciéncia culmina na “racionalidade produtivista” para a conformacao e

elimina as possibilidades emancipatorias.
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Por isso, o referido autor destaca que o conceito de emancipacao deve ser
compreendido para além do “sentido meramente retérico, ele préprio tdo vazio
como o discurso dos compromissos” (ADORNO, 1995, p. 181). Como a
organizacéo da sociedade esta pautada na heteronomia’, a emancipacdo humana
€ prejudicada e a educacdo, que deveria possibilitar a consciéncia, oculta as
contradicbes sociais. A educacdo, portanto, ndo é autbnoma em relacdo a
sociedade, tampouco objetiva a autonomia do homem, embora a autonomia seja
reiteradamente demarcada como objetivo nas propostas pedagdgicas de
diferentes niveis de ensino.

Sobre as formas de controle e a heteronomia, Marcuse (2009) salienta a
contradicdo da ciéncia empregada para o progresso do capital. O autor n&o
propbe retorno a “idade de ouro da ciéncia ‘qualitativa” (MARCUSE, 2009, p.
162), mas uma critica a0 modo como as tecnologias e as pesquisas resultantes
da ciéncia tem-se colocado contra o desenvolvimento de melhores condi¢des de
vida.

O homem utiliza a ciéncia e a tecnologia no contexto da sociedade
industrial também para desenvolver novas formas de controle que sao
propagadas pela industria cultural. O controle desprendido sobre a vida humana
no processo civilizatério trouxe consequéncias prejudiciais a promocdo da vida
digna. De acordo com Adorno (1995), o resultado desse movimento sao pulsdes
destrutivas para a humanidade, como o 6dio primitivo, os impulsos de destruicéo
gue tornam a barbarie possivel.

Se na sociedade industrial desenvolvida a consciéncia serve ao capital, ela
se choca com a possibilidade de emancipacao e vai ao encontro do controle que
gera; como mencionamos no paragrafo anterior, sdo condi¢cdes propicias para a
barbarie. Nesse cenario, a escola, como parte da sociedade, ndo esta livre das
imposicdes do capital: ela limita as condi¢cdes de desenvolvimento do pensamento

critico e reflexivo que se ajusta a criticidade e a reflexdo que se adequam a

7 Adorno (1995), na obra Educacdo e emancipacéo, utiliza os conceitos de autonomia e
de heteronomia com base na interpretacdo do filosofo alemao Immanuel Kant, o qual, no
texto O que é esclarecimento? (KANT, 1985), apresenta a autonomia como a capacidade
de guiar-se sozinho pelos préprios pensamentos, sem a influéncia de autoridades
externas. Ja a heteronomia indica a incapacidade de fazer uso do préprio entendimento;
a necessidade de guiar-se por meio de autoridades externas.
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realidade. Mesmo que a falsa consciéncia limite, Adorno (1995, p. 116-117) atribui
a educacao, a escola e a formacao cultural a possibilidade da desbarbarizacéo

para a sobrevivéncia humana.

Mas se a barbarie, a terrivel sombra sobre nossa existéncia, €
justamente o contrdrio da formacdo cultural, entdo a
desbarbarizacé@o das pessoas individualmente € muito importante.
A desbarbarizacdo da humanidade é muito importante. A
desbarbarizacdo da humanidade é o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola por mais
restritos que sejam seu alcance e suas possibilidades.

Compreender a funcdo que a sociedade impbe a educacdo implica
entender o movimento histérico que envolve o0 passado. Esses elementos
desvelam para a humanidade que a educacdo é possibilidade quando, por meio
da critica, expBe o0s principios que inviabilizam a emancipa¢do; no entanto, é
limite quando simplesmente serve a reproducdo das necessidades do capital e
limita o0 processo educativo em ensino meramente técnico.

Por isso, Adorno (1995) enfatiza a importancia de “elaborar o passado”
como estratégia para romper o encanto por meio da promo¢do da consciéncia
verdadeira. Concebemos como consciéncia verdadeira a percepcdo de que o
capitalismo exerce violéncia simbdlica sobre a vida dos individuos ao negar a
percepcdo do enredo social e ao propagar a semiformagdo para manter o
desenvolvimento econdémico. O ensino com essas caracteristicas tem como
resultado a semiformacdo, a qual, conforme Adorno (1995), atua como um
mecanismo de controle, enfraquecendo intencionalmente o campo formativo ao
apagar o passado para adequar a humanidade aos interesses dos meios de
producédo e ao consumo desenfreado, a fim de manter o status quo.

Desse modo, apagar o passado é uma técnica eficiente para o capitalismo
manter o controle social, pois parte da obscura historia da civilizacdo € negada,
como o emprego da ciéncia e da tecnologia em guerras.

Para Adorno (1995), ha um risco ao desconsiderar o passado e ao eliminar
a historia no processo educativo. O risco € o seguinte: por meio da reproducéo da
semiformacé&o, que finda na perda da autonomia do pensamento, proporcionar as
mesmas condi¢cdes regressivas que viabilizaram a existéncia de Auschwitz, pois

“[...] o passado de que se quer escapar ainda permanece muito vivo” (ADORNO,
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1995, p. 29)”. Isso significa que temos na sociedade capitalista todas as
condicbes para gerar, mais uma vez, a barbarie, caso a prioridade educativa seja

o desenvolvimento do capital e ndo o do homem.

Auschwitz faz parte de um processo social objetivo de uma
regressao associada ao progresso, um processo de coisificacdo
gque impede a experiéncia formativa, substituindo-a por uma
reflexdo afirmativa, autoconservadora, da situagdo vigente.
Auschwitz ndo representa apenas (!) o genocidio num campo de
exterminio, mas simboliza a tragédia da formacdo na sociedade
capitalista. A ‘semiformacgédo’ obscurece, mas ao mesmo tempo
convence (MAAR, 1995, p. 22-23).

Por isso, para Adorno (1995, p. 118), a promessa maior da educacdo é
garantir que “Auschwitz ndo se repita”. Mas o que significa a ndo repeticdo de
Auschwitz? Para nés, significa refletir acerca de toda a organizacdo e de todas as
técnicas empregadas na construcdo de Auschwitz por engenheiros, por médicos,
por cientistas etc. que, incapazes de pensar de modo autbnomo, aderiram as
ideias externas, utilizando a ciéncia e a técnica para criarem um eficiente sistema
de destruicdo de vidas.

E preciso, portanto, formar homens resistentes a toda manipulacio,
levando-os a compreender o controle exercido pela inddstria cultural, além da
racionalidade técnica empregada pelos e nos meios de producdo, de modo a
perceberem que, nessa légica econdmica, ndao adianta apontar culpados ou
encontrar justificativas para as acOes dos agressores e dos agredidos. Na
verdade, é necessario desvelar os mecanismos que levam as pessoas a
cometerem tais atrocidades, eliminar a falta de consciéncia e despertar a
consciéncia critica sobre as formas de controle e sobre as a¢cdes cometidas, pois
todos os elementos que tornaram possivel a existéncia de Auschwitz ainda estao
presentes na sociedade e podem, pela falta de consciéncia e de reflexdo critica,
levar mais uma vez a reproducédo daquilo que foi, na histéria mundial, a regresséo
da humanidade (ADORNO, 1995).

Assim, com a premissa de que Auschwitz ndo se repita, Adorno (1995) fala
da importancia da formacéo para a resisténcia e para a reflexdo contra a barbarie
desde a primeira infancia, ja que somente o desenvolvimento da consciéncia
verdadeira tem o potencial de diminuir o crescente desejo de destruicdo criado

pela humanidade.
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Apé6s Auschwitz, duas preocupacdes em relacdo a educacdo sao
essenciais: “primeiro, a educacéao infantil, sobretudo na primeira infancia, e além
disto, ao esclarecimento geral, que produz clima intelectual, cultural e social que
nao permite tal repeticao” (ADORNO, 1995, p. 123). Dessa maneira, refletir sobre
as propostas presentes no livro do professor da educacao infantil para criancas
com 4 a 5 anos e 11 meses de idade, escolhido pelo PNLD e utilizado nas pré-
escolas do municipio de Cianorte, oportuniza pensar se a educagao destinada as
criancas da pré-escola promove reflexdes no sentido da formacdo para a
emancipacao ou para o contrario disso.

Sobre a educacao infantil, Kramer (2000), de modo similar a Adorno
(1995), percebe esse processo como possibilidade formativa contra a
permanéncia e contra a manutencao da barbéarie na sociedade. A autora destaca
a importancia de se entender o papel social atribuido a infancia na sociedade
moderna para se repensar tal etapa da educacéo, cuja prioridade, atualmente, é
preparar para 0s anos posteriores, com formagéo direcionada ao trabalho, bem
como a suportar as contradi¢cdes sociais. Para a autora, 0 modo como a educagéo
infantil est4 organizada contribui para a manutencdo do capitalismo e para a
promocdo da vida danificada, pois sao desconsideradas as condicfes
socioeconémicas dos alunos e dos professores, limitando a formacao profissional
a cursos de capacitacdo promovidos pelos municipios que, na maioria das vezes,
estdo relacionados ao uso de materiais didaticos por discentes e por docentes,
além de implementarem rotinas macantes por meio da repeticdo de atividades
gue limitam tanto a espontaneidade da crianca como a do professor. Em outras
palavras, desenvolve-se na crianca, desde a infancia, a capacidade de suportar o
sempre idéntico.

Esses apontamentos nos levam a pensar na educacdo para além do
ensino meramente técnico. Adorno (1995) preconizou que 0 ensino para o
trabalho é necesséario, desde que também proporcione formacdo em termos
criticos e reflexivos sobre os modelos econdmico e formativo, ou seja, precisa
formar para o trabalho, bem como possibilitar a leitura social, a sensibilidade e a
humanizacéo.

E nessa perspectiva que Marcuse (1967) chama atencdo para o

capitalismo tardio e revela o controle desprendido para dominar e para integrar 0s
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interesses individuais aos interesses do capital, promovendo, dessa forma, a
sociedade unidimensional por meio do falso discurso de liberdade e de
democracia, o qual, na verdade, representa apenas 0s interesses do préprio
capitalismo para manter o sistema vigente e para aumentar a producao.

Assim, Marcuse (1967) e Adorno e Horkheimer (1985) concordam que o
direito a critica politica perde espaco; consequentemente, a humanidade caminha
para o conformismo rumo ao ajustamento social. Esse processo adaptativo se
realiza por meio da industria cultural, mecanismo de controle interno ao capital
que administra os impulsos, os desejos ou as vontades insatisfeitas na
humanidade. Para tal fim, a industria cultual da nome e forma aos desejos e
direciona a humanidade ao consumo. Nas necessidades criadas, encontramos a
falsa liberdade de consumir mercadorias.

Por isso, Adorno (1995), em dialogo com Becker, assinala a importancia
de, desde a primeira infancia, proporcionar educacdo para a resisténcia, para o
fortalecimento e para a humanizagdo. Como consequéncia, dever-se-ia
proporcionar uma formacéo pautada em experiéncias culturais verdadeiras, a fim
de ampliar as possibilidades de formar sujeitos histéricos. Esse seria o principio
contra a permanéncia da barbarie e para evitar a integracdo completa da
humanidade aos interesses do capital, visto que a industria cultural é a ideologia
em sua forma mais sedutora e alienante. Ela se configura como a propria razéo
da sociedade e 0 que prevalece sao os interesses da cultura dominante como se
representassem a vontade individual de cada homem. As ideologias fazem parte
da sociedade e induzem a humanidade a comportamentos individualistas e
regressivos que, muitas vezes, confundem-se com a vontade individual, mas que
sdo apenas interesses relativos as necessidades da cultura dominante. “A
sujeicdo da vida ao processo de producdo impbe a cada qual, de forma
humilhante, o isolamento e a soliddo que tentamos considerar como assunto da
nossa superior decisdo” (ADORNO, 1951, p. 16).

Marcuse (1967) corrobora a seguinte ideia de Adorno (1995): o
aperfeicoamento das formas de controle na sociedade industrial desenvolvida.
Para Marcuse (1967), as sociedades capitalistas avangadas aprimoram o controle
por meio da ciéncia e criam tecnologias que dominam a humanidade, em prol do

desenvolvimento do capital. Ele também revela que o capital exerce poder sobre
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o Estado, sobre a religido, sobre os meios de comunicacdo, sobre a educacéo,
bem como sobre as demais instituicbes sociais. Nesse contexto de dominacao,
Adorno e Horkheimer (1985) defendem a teoria critica como elemento
fundamental para a reflexdo e para a critica da sociedade. Para os autores, a
teoria critica auxilia a humanidade a propor alternativas relacionadas ao
movimento histérico para melhor desenvolver a vida do homem e para tornar
evidentes as desigualdades do sistema econOGmico, o qual, ao eliminar a
individualidade do pensamento e a autonomia, submete a humanidade a
integracdo e a servidao ao sistema produtivo por meio da livre competicdo entre
homens economicamente desiguais, em troca da falsa liberdade gerada pelo
conforto relacionado ao consumo de mercadorias. Segundo Marcuse (1967),
integrar na sociedade industrial desenvolvida significa tornar o homem
unidimensional®. Em outras palavras, homens com 0s mesmos gostos e com 0s
mesmos pensamentos, movidos pelo desejo de possuir bens materiais, com
pensamento positivo e com racionalidade instrumental que se sobrepdem as
possibilidades de critica social.

Essas reflexdes evidenciam o aprimoramento das formas de controle na
sociedade industrial desenvolvida, cuja consequéncia € a formacao de individuos
acriticos e propensos a barbéarie. De acordo com Adorno (1995), o caminho para
romper com a formagdo massificada é proporcionar as criancas, desde a primeira
infancia, uma educacao reflexiva orientada pelo principio da consciéncia
emancipatoéria, algo transparente aos olhos da crianca para que ela possa
compreender a sociedade em sua totalidade.

No entanto, o atual cenario educacional nos revela que as politicas
educacionais direcionadas a educacdo infantil, muitas vezes, caminham em
direcdo oposta a autonomia do pensamento infantil. De acordo com Kishimoto
(2019, p. 33), as politicas publicas apregoam “[...] abordagens higienistas e

assistencialistas e a reproducdo de praticas do ensino fundamental” que

8 Marcuse (1967) utiliza o conceito homem unidimensional para expressar como 0
capitalismo adentra na consciéncia do individuo e padroniza o pensar e a prépria
percepcédo dos discursos sociais. Para que a sociedade se torne unidimensional, o capital
desenvolve necessidades e consciéncia que falseiam a realidade e que transmitem a
sensacao de que todos sdo iguais na sociedade capitalista.
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desconsideram o0s saberes infantis por meio de rotinas diarias que tendem a
padronizar comportamentos por meio do controle e da disciplina.

De modo similar aos apontamentos de Kishimoto (2019), Kramer (2000) e
Campos (2008b) criticam as politicas publicas destinadas a educacao infantil e
pontuam que, de modo intencional, elas conservam posturas assistencialistas
como estratégia para administracdo da pobreza. Nesse contexto, por razdes
politicas e econbmicas, a educacado infantil € planejada para manter a base
capitalista e para, desde a infancia, produzir comportamentos necessarios ao
trabalho e ao conformismo diante do desemprego. Por esse motivo, ha a tentativa
de eliminar dessa etapa da escolarizacdo as possibilidades emancipatorias que
desenvolvem o pensamento critico mediante as determinacdes do capital.

Pelo exposto, fundamentando-nos em Adorno (1995), constatamos que ha
possibilidades de desenvolver formacéo para resisténcia e para emancipacdo na
educacao infantil. Para tanto, precisamos, primeiramente, refletir sobre como a
industria cultural tem agido para desenvolver a semiformagcdo nesta etapa da
escolarizacdo e, em segundo lugar, proporcionar uma educagcdo por meio de
brincadeiras cantadas, de jogos, de faz de conta, de rodas de conversa e de
leitura, de desenho, tendo sempre como prioridades o tempo presente, a relacao
social e a historicidade para proporcionarmos experiéncias formativas que levem
a crianga a caminhar sozinha, a ler o mundo.

Apbs esclarecermos o que seria para nés a formagdo emancipadora na
educacao infantil, demarcamos que o oposto a ela € a formacdo que, desde a
infancia, integra e mantém as criancas tuteladas, tomando-as como individuos
vazios, desprovidos de qualquer conhecimento; uma formacdo cuja prioridade é
desenvolver o controle do corpo e da mente. Segundo Kishimoto (2019, p. 41),
essa formacdo traz “[...] impacto negativo no imaginario, na aprendizagem de
processos de deciséo, de socializacdo, de constru¢do de amizades e criagao de
cultura de pares e da cultura ludica”.

Assim sendo, compreender como a educacao infantil se organiza no Brasil
€ importante para concluir se nela ha a possibilidade de desenvolvimento da
formacdo no sentido emancipatorio. Sobre a formacdo na educagdo infantil,
Batista (2004) explica que os centros de educagéo infantil e as pré-escolas sao

organizados em rotinas rigorosas, planejadas por pessoas que ndo vivem essa
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realidade diariamente. Rotinas estranhas ao professor e as criangas, em que cada
um apenas cumpre o papel que Ihe € imposto dentro do que foi previamente
estabelecido. Deixamos claro que essa reflexdo n&o visa a retirar a importancia
da rotina nesses ambientes, mas pensar se ela, ao impor préticas diarias que se
aproximam do trabalho, contribui para o desenvolvimento rumo a emancipac¢ao ou
para a massificacdo e para a permanéncia no estado de tutela e de alienacéao.

Retomamos as reflexdes de Adorno (1995) sobre a educacdo como
possibilidade emancipatéria, porque elas contribuem para pensarmos sobre
guestdes importantes que foram levantadas neste capitulo; por exemplo, a
educacdo como limite e como possibilidade emancipatoria. Isto é, a educacéo
pode servir a emancipacdo, bem como ao controle do homem. Nesse sentido, ela
€ controle social quando promove a integracao pela ideia de que os interesses do
sistema econbmico sdo também interesses pessoais e dissemina a falsa uniédo
escondida por detras da légica econdmica de concorréncia em que todos séo, na
verdade, inimigos.

Conforme Adorno e Horkheimer (1985), a integracdo do pensamento e a
falsa unido foram firmadas em nome do progresso técnico da economia burguesa
por meio da industria cultural. Nele, o processo de integracdo é colocado em
pratica com a sistematizacdo do trabalho burgués; o aparato social € conservado
e restringe a capacidade do pensamento humano individual. Quer dizer, via
alienacao, o progresso técnico retira a subjetividade do homem e firma a razéo
instrumental, adequando a humanidade aos interesses do capital;, como

consequéncia, ha a desumanizacao.

A expulsdo do pensamento da logica ratifica na sala de aula a
coisificagdo do homem na fébrica e no escritério. Assim, o tabu
estende-se ao proprio poder de impor tabus, o esclarecimento ao
espirito em que ele préprio consiste (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 37).

Por isso, nossa inquietacdo em apreender as propostas presentes no livro
do professor da educacéo infantii de 4 a 5 anos de idade, no sentido de
percebermos se contribuem para a formacao critica rumo a resisténcia das formas
de controle e de manipulacdo social. Para fomentar nossos apontamentos,

consideramos fundamental esclarecer o que envolve a formacdo critica na
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perspectiva da teoria critica da sociedade. De acordo com Adorno (1995), na
sociedade industrial desenvolvida, ha um processo acelerado de controle sobre a
vida humana que intensifica o declinio das experiéncias formativas e prejudica o
desenvolvimento de uma vida digna. Segundo o autor, se, desde a infancia,
quando o carater ainda esta em formacao, formos submetidos a educacéo
empobrecida, teremos como consequéncia o enfraquecimento da capacidade de
diferenciar o particular do exterior. Isso quer dizer que o sujeito tende a conferir ao
objeto caracteristicas inerentes de impulsos particulares. Esse processo dificulta a
capacidade da autocritica e a diferenciacdo entre o pensamento individual e as
influéncias exteriores; dessa maneira, por meio da semiformacdo, a crianca é
mantida na menoridade.

E fundamental esclarecer que, para nos, a formagéo critica na pré-escola
ocorre pelo reconhecimento das criangcas como sujeitos de conhecimentos,
capazes de entender a intencionalidade dos varios discursos sociais e de
modificar essa realidade por meio de ac¢bes proprias da infancia. Desse modo,
educamos para a emancipacao quando permitimos que elas questionem a nossa
postura, a rotina estabelecida, que compartiihem suas ideias e que ampliem o
conhecimento que ja possuem. Em outras palavras, educar para a emancipacao,
para a resisténcia e para a criticidade significa abandonar as praticas que
massificam a infancia, por exemplo, a aplicacdo de rotinas diarias rigidas que
controlam tempo, espaco e impulsos das criancas desde bem pequenas, por meio
de atividades comuns na infancia, como brincadeiras, jogos, faz de conta, etc.,
direcionadas para empreender controle fisico e emocional, ndo com o objetivo de
proporcionar experiéncias verdadeiras as criangas.

Neste capitulo, por meio da teoria critica da sociedade, procuramos
demarcar como 0s mecanismos de controle interferem na formacdo do homem.
Pontuando que a educagdo nédo esté livre da acdo da industria cultural, ela é,
como Adorno (1995) demarca, a possibilidade e o limite para a emancipacéo
humana. Desse modo, como professores conscientes das possibilidades e dos
limites desse processo, devemos refletir e ter consciéncia dos elementos que
favorecem a semiformacdo e o controle social, para que sejamos resisténcia,
mesmo na sociedade administrada, ao colocar como prioridade educacional a

formacdo critica, sensivel e humanizadora, a fim de que “Auschwitz ndo se repita”
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(ADORNO, 1995, p. 119). Com o intuito de fortalecer nossas reflexdes sobre o
processo formativo, no proximo capitulo, pensamos de que maneira a educacao

pode servir as bases de dominagéo.
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3. ORGANISMOS INTERNACIONAIS E POLITICAS PUBLICAS PARA A
EDUCACAO NO BRASIL

Nossa formacéo é perpassada por valores sociais que se transformam em
mecanismos de controle exercidos de diferentes formas e por diferentes
instancias, dentre as quais podemos destacar as politicas educacionais balizadas
por documentos de organismos multilaterais que, na atualidade, enfatizam uma
formacdo voltada ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades
requeridas para a inclusdo em um mercado de trabalho cada vez mais restrito e
competitivo (GALUCH; SFORNI, 2011; ALVES, 2007).

Serd essa a formacao que se espera desde a educacao infantil? Sendo o
livro didatico um meio para o exercicio do controle da formacéo que se espera
alcancar e sendo este recurso organizado mediante orientacdes contidas em
documentos de organismos internacionais e balizadoras de documentos e de
diretrizes da educacdo nacional, buscamos compreender as politicas publicas
para a educacdo infantil no Brasil, destacando a concepc¢édo do Estado e das
politicas sociais orientadoras de programas e de documentos que propdem e/ou
gue implementam reformas educacionais.

Hofling (2001) distingue os seguintes aspectos: politicas sociais, politicas
publicas, governo e Estado, todos importantes para a andlise da formacédo
esperada, em razao do contexto social.

Para a autora, o Estado é um conjunto de instituicbes permanentes
composto por 6rgaos legislativos, por tribunais, por exércitos e por outros 6rgaos
que possibilitam a acdo do governo que, por sua vez, é definido como um
conjunto de programas e de projetos que parte das articulacbes da prépria
sociedade e assume orientacdes especificas que podem variar de governo para
governo e que interferem diretamente nas agbes do Estado. Ja as politicas
publicas sdo projetos pensados pelo governo como resposta as necessidades
apresentadas por varios setores da sociedade. No Brasil, a saude e a educagéo
sdo areas em que podemos encontrar exemplos de politicas publicas. Cabe ao
Estado e aos orgaos publicos colocar em pratica e manter as politicas publicas,

gue ndo podem ser interpretadas como politicas estatais.
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J& as politicas sociais sédo acfes implementadas pelo Estado com a fungéo
de amenizar as desigualdades sociais geradas pelo capitalismo. Essas politicas
sdo pensadas a partir de reinvindicagBes da prépria sociedade; sdo apropriadas
pelo Estado, aprimoradas para amenizarem o0s problemas e executadas de modo
gue ndo gerem prejuizos para o capital.

Na visdo de Hoéfling (2001), a educacdo, da forma como € pensada no
Brasil, assume a conotacdo de politica publica e social, pois se trata de uma
politica publica cuja finalidade € satisfazer as exigéncias da sociedade. No
entanto, do modo como € articulada e executada pelo Estado, torna-se uma
medida para a administracdo da pobreza.

Pelo exposto, inferimos que a educacdo, por se tratar de uma politica
publica e social, é apropriada pelo Estado como um instrumento que sera
desenvolvido de acordo com a concepcado e a teoria social defendidas por ele,
mediante as quais sdo tracados os projetos social, intelectual e politico para a
manutencao das rela¢des capitalistas.

Falamos, portanto, de politicas que dependem do Estado e das relacdes de
poder; logo, ndo se trata de politicas neutras, mas de politicas pensadas para
uma finalidade determinada. Ao serem formuladas, consideram que os problemas
sociais ocorrem com a mesma intensidade em todas as regifes do Brasil, fazendo
que os resultados variem de regido para regiao.

As politicas publicas e sociais empregadas no Brasil, de acordo com
Pereira (2009), em grande parte, sdo orientadas por organismos internacionais.
Alguns paises controlam a economia global desde 1944, ap6s a Segunda Guerra
Mundial, quando os Estados Unidos organizaram a Conferéncia de Bretton
Woods, com a participacdo de 44 paises. Nesse evento, foram criadas as
organizagfes internacionais, como o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o
Banco Mundial para Reconstrugcdo e Desenvolvimento (Bird), os quais exercem
forte influéncia sobre a economia mundial até os dias atuais.

O Banco Mundial é reconhecido como a organizacgdo internacional mais
poderosa. Ele é responsavel por conceder empréstimos aos paises em
desenvolvimento em situacdo de crise financeira, além de empréstimos com
orientacdes neoliberais para ajustes estruturais na economia. Essa segunda

medida do Banco Mundial, que visa ao ajustamento econémico, ao enxugamento
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da maquina publica e a diminuicdo de servicos de bem-estar social, deu origem a
Conferéncia de 1989, intitulada Consenso de Washington®, que contou com a
participagéo efetiva do FMI para a elaboragdo de um conjunto de medidas para os
paises em desenvolvimento ou com dificuldades econd6micas. No Brasil, por
exemplo, a sistematizacdo dessas orientacbes pode ser observada no Plano
Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, de 1995, que estimula ideias liberais
segundo as quais, enquanto o Estado deve atuar como mantenedor das
condicdes para o desenvolvimento da economia, cada individuo deve ser
responsavel pela sua sobrevivéncia. Conforme o documento, a causa da crise
econbmica € a burocratizacdo da maquina publica causada pelo governo anterior.
Apela-se para a desburocratizacdo do aparelho de Estado para que haja
eficiéncia nos servigcos (ALVES, 1999). Na verdade, isso significa desenvolver
condicBes de controle por parte do capitalismo.

Acerca dos organismos internacionais, Alves (1999) infere que eles criam e
regulam as necessidades para o desenvolvimento e para a manutencdo do
capitalismo. Ao reduzir as politicas fundamentadas no bem-estar social, o0 Estado
também altera o seu proprio papel: passa a ser mantenedor de condicdes para o
desenvolvimento do capitalismo, despreocupando-se em agir em prol das
necessidades sociais.

Essa inversdo na atuacao do Estado intensifica as desigualdades sociais.
Nesse contexto, a miséria € abordada como um problema cuja solucao esta na
educacao, dissociando a relacdo entre a miséria e a base social. Desse modo,
desenvolvem-se politicas direcionadas ao alivio da pobreza para a prevencédo de
possiveis conflitos organizados pelos excluidos.

Do estudo de Pereira (2009), inferimos que 0s organismos internacionais
visam controlar o desenvolvimento mundial em prol do capitalismo. Para o autor,
as intervencdes praticadas com frequéncia tém a finalidade de expressar que o

capitalismo € um sistema humano, que pensa nos menos favorecidos. E nesse

° Luiz Carlos Bresser-Pereira (1991) explica que o Consenso de Washington apresenta
medidas que incentivam o enxugamento do Estado por meio da administracdo publica
nos padrdes de geréncia e de eficiéncia. Essa concepcdo defende que somente a
reforma do aparelho do Estado, a abertura econdmica e a reducédo dos gastos publicos
sdo condicao para o crescimento da economia.



a7

sentido que Marcuse (1967, p. 30) diz que os controles social e tecnoldgico
trouxeram, nos diferentes momentos da historia, perdas significativas para a vida
dos homens: no periodo moderno, por meio da “perda dos meios de sustento, da
distribuicdo da justica, da policia, das forgcas armadas”, no periodo
contemporaneo, com a consolidacédo do capitalismo. Sua expansao e a expansao
dessas formas de controle se tornam o que Marcuse (1967) chama de
“personificacdo da razdo”, o que significa dizer que o controle segue uma légica
racional que mascara a irracionalidade dos objetivos aspirados que, bem
arquitetados e organizados, apregoam a ilusdo de que representam os interesses
e anseios do povo. Com essa ldgica irracional, as possibilidades de contrapor o
controle imposto pela industria cultural parecem irracionais, contraditérias e, até
mesmo, impossiveis de serem alcangadas.

Resgatamos as ideias do referido autor, porque traduzem tanto o controle
exercido por organismos internacionais quanto o sentimento de impoténcia diante
das politicas educacionais produzidas por eles para os paises da América Latina
e do Caribe que, em nome do desenvolvimento humano, falseiam os reais
interesses politicos e econdmicos que perpassam essas ideias e gue sado

colocados em praticas via politicas e documentos destinados a educacéao.

3.1 Reconhecimento da infancia e da adolescéncia na Constituicao Federal
de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990

As décadas de 1980 e de 1990 sdo marcos para o reconhecimento das
criancas como cidadaos de direitos, jA que a ConstituicAo de 1988 (BRASIL,
1988) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) garantem-
Ihes a protecdo e a educacao. Todavia, como declaram Almeida e Lara (2005),
tais conquistas ocorreram em contexto de mudancas politicas, econémicas e
sociais que desaceleraram a possibilidade de melhoraria da qualidade de vida e
de formacdo das criancas e dos adolescentes, ou seja, aconteceram quando o
pais passava pelo processo de redemocratizagédo e de assimilacdo de politicas de

cunho neoliberal.
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Em 1990, Fernando Collor de Mello foi eleito presidente, sendo um dos
precursores de politicas neoliberais, aprimoradas e intensificadas a partir de 1995
com o governo de Fernando Henrique Cardoso, que se pautou em medidas
indicadas pelo Consenso de Washington, a partir do qual sdo criadas politicas
para os paises da América Latina e do Caribe, com a promessa de ajuda-los a
restabelecer as suas economias.

Nessa mesma década, o Estado assumiu o papel de Estado minimo,
reduzindo gastos e deixando o mercado agir como livre regulador. Com o Estado
minimo, que eleva as disparidades sociais, 0 Brasil enfrenta crise econdémica,
desemprego, além de cortes nos investimentos em campos essenciais para o
desenvolvimento humano, como a saude e a educagéo.

O reconhecimento da infancia, no Brasil, nas décadas de 1980 e de 1990,
era um anseio tanto da sociedade como uma resposta a cobrancas por parte do
Banco Mundial que, na década de 1970, demarcava a pobreza como um dos
fatores que colocavam em risco o crescimento do capital. Pela 6tica do Banco
Mundial, a pobreza esta diretamente ligada a produtividade dos individuos, quer
dizer, para diminuir a pobreza, € necessario preparar homens e mulheres para
competirem no mercado. O Banco Mundial concebe cada individuo como
responsavel por se colocar no mercado de trabalho e por garantir seu espaco
nele; por isso, a atuacao para a administracao da pobreza implica a dedicacao e a
preparacao de cada individuo para conquistar seu espaco nesse mercado. Com
essa interpretacdo, questdes como o acumulo de riquezas por poucos € o
aumento da pobreza gerada pelo proprio sistema capitalista ndo séo
considerados por varios documentos produzidos por esse organismo.

Com a redemocratizacdo e com a implementacdo das politicas neoliberais,
o Estado brasileiro, que até a década de 1990 era o principal articulador e
provedor de condi¢des para o desenvolvimento humano, para o desenvolvimento
social e para o desenvolvimento do capital, assume um novo papel: o de
regulador do capital, cuja funcéo principal € assegurar as condi¢cbes para que o
capitalismo se desenvolva. A intervengao do Estado nos setores sociais passa a
ser minima, ja que, neste novo contexto politico, o Estado ndo age diretamente na
pobreza; ele proporciona investimentos minimos em politicas publicas e sociais

focalizadas. Para atender a essa nova forma de Estado, as politicas educacionais
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sao direcionadas aos mais pobres, ao mesmo tempo que o proprio Estado cria
incentivos para a privatizacdo da educacdo direcionada as classes mais
abastadas. Medidas como essas acabam por garantir que o Estado ndo aumente
em demasia os gastos com a educagéo, incentive um novo nicho econdémico e
prepare mao de obra para o mercado de trabalho, explica Fonseca (2000).

Sobre os projetos politicos e sociais tracados e colocados em pratica pelo
Estado brasileiro na década de 1990, Hofling (2001) concorda com Fonseca
(2000) ao afirmar que as politicas socias daquela década foram direcionadas para
sanar as necessidades do capital, para regular o cenario econémico nacional,
para conter as crises oriundas do capitalismo e para controlar o aumento da
pobreza.

Por essa razdo, entendemos que a légica irracional, tomada de
racionalidade, dos organismos internacionais quanto aos interesses na educacao
dos paises da América Latina e do Caribe se assemelham ao que Marcuse (1967)
destaca sobre o aprimoramento das formas de controle no periodo
contemporaneo. Isso porque, na década de 1990, no mesmo periodo em que 0s
organismos internacionais acentuavam as politicas voltadas para a educacgao, o
Brasil passava por mudancas no processo produtivo, aparelhadas com a
flexibilizacdo da producéo que requer novas qualidades dos trabalhadores, como
a polivaléncia, a resiliéncia, a criatividade e a lideranca. Nao se trata, porém, de
conhecimentos ligados ao dominio de teorias que requerem estudos e
comprovacdo por meio de diplomas, mas de operacfes técnicas capazes de
serem aplicadas para gerar solucdes criativas para situacdes adversas (RAMOS,
2002).

As mudancas advindas da globalizacdo e do modelo flexivel de producéo
impactaram significativamente na vida dos homens, tendo em vista as frequentes
crises econOGmicas, a reducdo dos salarios e a flexibilizagdo do tempo e do
espaco de trabalho que invade o ambiente familiar. Com os pais ampliando sua
dedicacéo ao trabalho e a tecnologia da informacao permitindo o contato virtual, a
participacdo externa se intensifica na formacéo de valores dos seus filhos. Neste
contexto, é imprescindivel, também, preparar 0s sujeitos para que possam
suportar as instabilidades e as adversidades sociais e as do trabalho, de modo a

garantir “aos jovens passagens menos traumaticas para o mundo do trabalho e,
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juntamente com os adultos, construir alternativas que supostamente amenizam o
risco da exclusao social” (RAMOS, 2002, p. 402).

Segundo Cunha e Heckman (2011), o crescimento econdmico requer o
investimento em educacao infantil, ou seja, requer que criancas de até 5 anos
tenham acesso a educacdo escolar. Para os autores, investir em ambientes
favoraveis ao desenvolvimento de habilidades e de competéncias ainda na
infancia é questdo de planejamento financeiro para o futuro, porque criancas
dessa faixa etéria desenvolvem com mais facilidade a atencédo, a motivacao, o
autocontrole e a sociabilidade, aspectos que, na perspectiva dos autores, séo
essenciais para o sucesso tanto na vida escolar como no trabalho.

E certo que a educacdo deve comecar na mais tenra idade, o que
demanda investimentos por parte do Estado para garantir o acesso de todas as
criancas a instituicdo de educacdao infantil. No entanto, a educacéo que, desde a
infancia se ocupa em formar para o ajustamento social, perde seu carater
formativo e emancipador, conduzindo a educacdo aquilo que Marcuse (1967)
denomina “ajustamento humano”, quer dizer, a adeséo as imposi¢des sociais que
a falsa consciéncia promove.

Na proxima subsecdo, abordamos o reconhecimento da criangca como
cidaddo no Brasil, além das politicas sociais voltadas para a infancia. Dentre as
politicas sociais, o direito a educacdo, que fomentou o campo das politicas
nacionais e internacionais direcionadas a educacdo infantil, como o Projeto
Regional de Educacéo para a América Latina e Caribe (PRELAC) e o documento
produzido pelo Banco Mundial, Brasil desenvolvimento da primeira infancia: foco
sobre o impacto das pré-escolas. Esses documentos, como veremos, visam a

desenvolver um modelo especifico de individuo.

3.2 Politicas internacionais para a educacéo e suas influéncias nas politicas

nacionais

Almeida e Lara (2005) explicam que o cenario politico-econbmico da
década de 1990 possibilitou mudancas nas concepcbes de infancia e de

educacao infantil apresentadas pelo ECA, Lei n.° 8.069/90, que inaugura a Vvisdo
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de crianca como sujeito de direitos: “o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
aprovado em 1990, respeita a Constituicdo, amplia direitos e regulamenta a
doutrina de protecao integral” (ALMEIRA; LARA, 2005, p. 106); no entanto, o
encaminhamento do Estado minimo, as privatizacbes e a contencdo de gastos
publicos trouxeram como consequéncia a precarizacdo na condicdo de vida dos
mais pobres, com impactos diretos na infancia.

Naquela década, uma das estratégias utilizadas para reduzir os gastos
publicos foi diminuir investimentos em politicas sociais. Por isso, a oferta e a
manutencdo da educacdo foram divididas entre o Estado e a Unido: o Estado
ficou responsavel, prioritariamente, pelo segundo ciclo do ensino fundamental e
pelo ensino médio; aos municipios foi atribuida a responsabilidade de oferecer os
anos iniciais do ensino fundamental e a educacéo infantil.

Para Costa (2009), essas medidas se constituem em manobras politicas
empregadas por meio da Constituicdo de 1988 para reduzir os gastos do Estado
com politicas sociais, j& que o Estado, a Unido, o Distrito Federal e os municipios
tornam-se responsaveis pela oferta da educacdo basica. A municipalizacdo da
educacado, de acordo com o autor, ocorreu efetivamente em 1996, por meio da
Emenda 14 — Lei n.° 9.424 — que cria o Fundo de Manutenc¢éo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), sendo
reafirmada pela Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996). De acordo com esta Lei, cabe a
Unido regulamentar e equilibrar para que haja oferta de educagcdo e de
oportunidades padronizadas, de modo que ndo existam disparidades entre os
municipios e os estados, uma vez que o Estado ser prioritariamente responsavel
pelo ensino ndo exime os diferentes niveis da administracdo publica do
atendimento a quaisquer niveis da educacao.

O Estado, em conformidade com interesses do capital, amparou-se em
pontos da propria Constituicdo de 1988 para implementar politicas de reducéo de
gastos publicos. Para exemplificar o que estamos afirmando, elencamos a
interpretacdo mediante a qual o Estado, a Unido, o Distrito Federal e os
municipios sdo apontados como responsaveis pela oferta da educacéo basica; no
entanto, ao considerar o modo como esta oferta foi gerida pelo Estado,

percebemos que a prioridade foi dada ao acesso e ndo a boa qualidade, ja que o
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namero adequado de criancas por sala, a estrutura fisica suficiente e os
profissionais qualificados ndo sdo garantidos.

Essa medida trouxe sérias consequéncias para a educagédo em todo o pais.
Como a arrecadacao varia em cada municipio, o valor equivalente a 25% de
impostos e de transferéncias destinados a educacdo muda em cada regido. Essa
acao trouxe prejuizo tanto para a oferta quanto para a qualidade do ensino,
principalmente nos municipios mais pobres cuja receita é insuficiente para investir
em educacéo (COSTA, 2009).

Ainda na década de 1990, documentos de organismos multilaterais
ganharam abertura em paises considerados em desenvolvimento, sendo uma de
suas finalidades a implementacdo de medidas voltadas a privatizagdo, sob o
argumento de que, ao diminuir gastos nos setores publicos, o Estado favoreceria
0 avanco do capital financeiro. Naguela década, no Brasil, circulava o documento
intitulado Prioridades y estrategias para la educacion: examen del Banco Mundial
(BANCO MUNDIAL, 1996), no qual constam orientagdes para o corte de gastos e
para o aumento da competitividade, bem como indicagdo da educagdo como uma
das causas da crise econbmica vivenciada por paises em desenvolvimento,
devido a ineficiéncia do Estado em gerir 0s recursos financeiros, seja por gastos

excessivos com a educacéo, seja por falta de investimentos nessa mesma area.

De fato, as dificuldades macroeconémicas de alguns paises tém
sido causadas, em parte, pelos problemas fiscais decorrentes dos
gastos com educacdo (BANCO MUNDIAL, 1996, p. 75, traducéo
nossa).'?

Alguns paises tentaram suplementar fundos publicos para a
educacdo, com fundos privados. Os fundos privados podem
aumentar a matricula, sejam eles usados em instituicdes privadas
ou com financiamento publico. [...] a existéncia de escolas
privadas e de universidades promove a diversidade e fornece uma
competéncia Gtil para as instituicbes publicas, especialmente ao
nivel do ensino superior (BANCO MUNDIAL, 1996, p. 77, tradugao
nossa).!

1®No original: “De hecho, las dificultades macroeconémicas de algunos paises han sido
causadas en parte por los problemas fiscales derivados del gasto en educacion” (BANCO
MUNDIAL, 1996, p. 75).

1No original: “Algunos paises han tratado de complementar los fondos publicos para la
educacién con fondos privados. Los fondos privados pueden aumentar la matricula, sea
gue se utilicen en instituciones privadas o con financiamiento publico. [...] la existencia de
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Essas orientacdes visam a abertura do mercado para a globalizacdo, sem
pensar no desenvolvimento humano, visto que a integracdo e a inclusao do
homem nessa sociedade séo inviabilizadas pelo préprio mercado de trabalho,
que, por meio do uso demasiado de tecnologias para elevar a mais-valia, reduz a
necessidade de trabalho. O documento mascara a tendéncia excludente inerente
ao capitalismo e apregoa falsas ideias que séo absorvidas como verdades.

Esse discurso age como ideologia colocada em pratica por organismos
multilaterais por meio de politicas publicas que levam os homens a uma falsa
consciéncia coletiva. Para Marcuse (1967), a falsa consciéncia apregoada pela
ideologia capitalista finda na padronizagcdo do pensamento e na aceitacdo de
ideias que corroboram a ampliacdo do sistema vigente e, a recusa ou nao
identificacdo do que vai contra o sistema, portanto a padronizacdo do
pensamento, garante a adesao e a manutencao do status quo.

Nesse mesmo sentido, Adorno e Horkheimer (1985) esclarecem que o
aprimoramento das forcas produtivas pela inddstria cultural cria meios para
administrar os individuos, além de alterar a ideia de liberdade, ao adequar o
pensamento humano aos interesses do capital. Com isso, a ideologia ganha
carater de cultura de fetiche ou, na linguagem dos pensadores, o carater de

industria cultural.

O cinema, o radio e as revistas constituem um sistema. Cada
setor é coerente em si mesmo e todos 0 sdo em conjunto. Até
mesmo as manifestacbes estéticas de tendéncias politicas
opostas entoam o mesmo louvor do ritmo do ago (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 99).

Posto isso, queremos destacar que a padronizacdo do pensamento nao
garante apenas a aceitagdo da promessa de inclusdao descumprida pela
sociedade industrial desenvolvida, como também encobre as mazelas do sistema

vigente. Nesse contexto, os organismos multilaterais atuam como mecanismos de

escuelas y universidades privadas promueve la diversidad y proporciona una
competencia util para las instituciones publicas specialmente al nivel de la ensefianza
superior” (BANCO MUNDIAL,1996, p. 77).
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controle, disseminando ideologias que concorrem para o desenvolvimento e para
0 enriquecimento das grandes poténcias mundiais, enquanto falam em nome do
desenvolvimento humano. No documento Prioridades y estratégias para la
educacion: examen del Banco Mundial, a pobreza enfrentada por paises da
América Latina e do Caribe é abordada superficialmente, prevalecendo o falso
discurso sobre o desenvolvimento humano que, na verdade, contribui para o
aprimoramento das formas de controle exercidas sobre os paises em
desenvolvimento, especialmente com reformas em setores considerados
ineficientes em relacdo as necessidades do capitalismo.

Como forma de exercer o controle no sentido de garantir a formacdo de
individuos adaptaveis ao capitalismo, resilientes, em constante processo de
aprendizagem e que contribuam voluntariamente para o desenvolvimento

econdbmico, podemos ler no documento as seguintes orientacdes:

Primeiro, a educacgéo deve ser projetada para atender a crescente
demanda por trabalhadores adaptativos, que sdo capazes de
adquirir  facilmente novos conhecimentos, em vez de
trabalhadores com um conjunto fixo de habilidades técnicas que
usam ao longo de suas vidas profissionais (BANCO MUNDIAL,
1996, p. 27, traducdo nossa).!?

De acordo com o documento, a educacdo nos paises da América Latina e
do Caribe deve proporcionar o ensino de técnicas aplicaveis ao trabalho, por isso,
a formacao é pensada para adaptar o homem as necessidades do capital, com a
finalidade de manter a hegemonia de alguns paises, em especial daqueles que
fazem parte do grupo do G7, como salientam Almeida e Lara (2005).

Pensar nas consequéncias que tais orientagcbes podem trazer a vida dos
homens quando aplicadas a educacdo é uma questdo fundamental, quando se
qguer uma formacéo que nao se limita ao ajustamento as condi¢cdes atuais. Nesse

sentido, vale recorrer a Adorno (1995) quando explica que, na literatura

12 No original: “En primer lugar, la educacién debe estar concebida para satisfacer la
creciente demanda de trabajadores adaptables, capaces de adquirir facilmente nuevos
conocimientos, en lugar de trabajadores con un conjunto fijo de conocimientos técnicos
gue utilizan durante toda su vida activa” (BANCO MUNDIAL, 1996, p. 27).
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pedagdgica alema do contexto da sociedade industrial desenvolvida, prevaleciam
ideias autoritarias que inviabilizavam a autonomia.

Se, para Adorno (1995), a emancipacdo é condi¢cdo para a democracia e
para a liberdade, parece-nos que, no capitalismo, o controle exercido pelas
instituicbes que o representam concorre para 0 contrario disso. No contexto da
sociedade industrial globalizada, cujo capital e cujos valores que emergem dessa
forma de organizagéo da sociedade nao tém fronteiras, as formas de controle sédo
aprimoradas e agem de modo mais eficiente e mais eficaz na vida dos sujeitos,
fazendo que todos defendam essa ordem social como a Unica forma de
existéncia.

Nesse sentido, Adorno (1973) expde que a ideologia como parte da
sociedade teve seu sentido alterado no movimento histérico, embora nao seja
possivel presumir 0 momento exato em que ela passou a representar 0S
interesses particulares da economia. No entanto, € perceptivel que essa mudanca
esta ligada a ascensdo da sociedade burguesa e a promessa de liberdade
iluminista que néo se efetivou. Desse modo, a ideologia € administrada e leva a
todos a percepcdo de liberdade, sendo utilizada para estabelecer a falsa

consciéncia.

A falsa consciéncia de hoje, socialmente condicionada, ja néo é
espirito objetivo, nem mesmo no sentido de uma cega e andnima
cristalizacdo, com base no processo social, pelo contrario, trata-se
de algo cientificamente adaptado a sociedade. Essa adaptacao
realiza-se mediante os produtos da industria cultural; como o
cinema, as revistas, 0s jornais ilustrados, radio, televisdo,
literatura de best-seller dos mais variados tipos, dentro do qual
desempenham um papel especial as biografias romanceadas. [...]
Ja ai, encontram-se presentes, em sua maioria, 0s estereotipos
gque hoje nos agridem nas telas do cinema e da televisdo
(ADORNO, 1973, p. 200-201).

Essa forma de ler a sociedade defendida por todos ndo é intrinseca aos
sujeitos, mas vai sendo cuidadosamente formada pelas interagbes com outros
sujeitos, quer sejam as presenciais, quer sejam as que acontecem de forma
remota. Neste processo, a industria cultural exerce grande influéncia, ao colocar a
mostra aquilo que deve ser consumido em diferentes instancias da vida social, da
familiar, da profissional e da escolar, ou seja, no ambito da formacédo da

subjetividade. Assim, a industria cultural € um mecanismo ideoldgico que faz os
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sujeitos aderirem as ideias que vao contra eles mesmos em nome do
desenvolvimento do capital.

Agora, passamos a retomar a questao das politicas publicas no contexto de
intensificacdo dos principios liberais a partir da década de 1990 no Brasil e como
0S cortes em servicos sociais afetaram também as criancas. Aqui, tanto a
Constituicao de 1988 como o ECA (BRASIL, 1990), apesar de seus limites, foram
fundamentais para se repensar a infancia, demonstrando que ela foi alvo de
medidas politicas somente quando problemas, como a mortalidade infantil —
relacionada com a pobreza —, manifestavam-se. Em documento da Unicef (2014,

p. 11), encontramos a seguinte analise:

Até o final da década de 1990, o Brasil enfrentava o desafio de
reduzir as mortes de criangas menores de 5 anos. Até aquele
momento, as mortes eram causadas, principalmente, por doencas
gue hoje sdo facilmente evitaveis, como as infecciosas e
parasitarias.

No entanto, os avancos desde a publicacdo da Constituicdo de 1988 e do
ECA foram pequenos, principalmente porque, como ja mencionamos, a educacao
direciona-se aos interesses sociais para 0s quais se buscam respostas também
por meio de politicas publicas na area educacional que nem sempre concorrem
para garantir direitos dos cidadaos; muitas vezes, sdo medidas que impactam
negativamente no desenvolvimento humano e na educacao para que garantam o
desenvolvimento das riquezas sociais e a acumulacao de capital.

Tal como ja indicado em passagens anteriores deste trabalho, a partir da
década de 1990, temos enfrentado medidas que intentam reduzir a aplicacdo de
recursos na educacdo e transforma-la em um pretenso mercado no setor de
servicos, cujo crescimento € visivel nas ultimas décadas. Esse mercado é
amplamente explorado justamente porque é colocado o propoésito de aprender a
aprender como condicdo para a sobrevivéncia na sociedade cujos processos de
producdo, produtos, servigos, valores, necessidades etc. estdo em constante

mudanca, porém, sempre no sentido da permanéncia.

As necessidades politicas da sociedade se tornam necessidades
e aspiracdes individuais, sua satisfacdo promove 0s negdécios e a
comunidade, e o0 conjunto parece constituir a propria
personificagédo da razdo (MARCUSE, 1967, p. 13).



57

A andlise do documento Prioridades y estratégias para la educacion:
examen del Banco Mundial, produzido pelo Banco Mundial e destinado aos
paises da América Latina e do Caribe, aponta que, em grande parte, as politicas
educacionais da década de 1990 seguem orienta¢cdes que respondem a anseios
da sociedade global em que os Estados nacionais perdem sua autonomia. A partir
dessa década, sdo definidas medidas e acdes por organismos multilaterais, com
maior ou menor intensidade, de acordo com o poder de negociacdo e de
representatividade que o pais tem no cenario econdmico; esses organismos
projetam, portanto, politicas publicas que, em nivel global, local e regional, sdo
voltadas para fortalecer a mundializacéo do capital (PEREIRA, 2009), ou seja, sdo
meios de controle.

Nesse sentido, concordamos com a seguinte afirmagéo de Pereira (2009):
a globalizacdo contribui para a abertura do Brasil as politicas de organismos
internacionais e de seus representantes que trazem especificamente orientacées
para a implementagdo e para o desenvolvimento da educagdo pensada como
uma forma de os mais pobres amenizarem a pobreza.

Vérios programas foram desenvolvidos nesse periodo com a finalidade
apontada por Pereira (2009). Dentre eles, Campos (2008a) e Shiroma e
Evangelista (2004) enfatizam o Projeto Principal de Educacdo para América
Latina e Caribe (Promedlac), cuja vigéncia foi de 1981 a 2001, e o Projeto
Principal de Educacdo para América Latina e Caribe (Prelac), com vigéncia de
2002 a 2017, que deu continuidade as metas ndo alcancadas pelo projeto que o
antecedeu. Segundo as autoras supracitadas, o projeto traz recomendacdes
especificas para reformas da educacéo nos paises da América Latina e do Caribe
gue sao evitadas pelos paises centrais.

O segundo projeto chama-nos a atencdo pela carga de prioridade dada a
educagdo, que aparece logo no titulo e é refor¢cada na introdugéo que traz a falsa

ideia do que seria a formacéo para a humanizacéo. Nela, podemos ler:

Pretende, além disso, dar conta de novas realidades e
perspectivas. Insere-se num contexto diferente que interpela a
educacdo e seu papel para o desenvolvimento humano com
perguntas e provocagfes diversas. Se enquadra, além disso, no
olhar renovado do Projeto Regional para Educacdo da América
Latina e do Caribe, PRELAC 2002-2017, carta de navegacdo da
OREALC/UNESCO Santiago orientada para o cumprimento das
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metas de qualidade e igualdade da Educacdo Para Todos
(MACHADO, 2004, p. 3).

Na introducédo, a finalidade do projeto aparece como avaliar e propor
melhorias na qualidade da educacdo para o desenvolvimento humano. No
entanto, ao analisar as propostas, percebemos que o projeto propde uma
educacdo pautada em aprendizagens que devem ser construidas ao longo da
vida e que, como sabemos, séo esvaziadas do conhecimento cultural e, portanto,
inviabilizam a possibilidade de emancipacgéo. Além disso, preconiza a criagdo de
redes sociais para avaliar a qualidade do ensino e para atestar que este ndo tem
qualidade, com o propoésito de destituir a responsabilidade do Estado em ofertar
educacao.

Na Revista PRELAC, percebemos que, na realidade, trata-se da expressao
do projeto social de ampliacdo do capital, dai o desenvolvimento de diferentes
projetos e acdes para a sua consolidacdo. Em artigos publicados por este
periddico, observa-se que a qualidade e a igualdade em educacdo nao sao vistas
COmMo 0 acesso aos conteudos historicamente constituidos, mas como o alcance
de aprendizagens que possam ser continuamente modificadas, isto é, que
possam atuar para tornar os individuos flexiveis, capazes de aprenderem a ser
criativos e de se adaptarem as condi¢des sociais para que possam continuar a
ser explorados.

A interpretacdo da educacdo como preparacdo para o trabalho é
evidenciada em todo o documento. O professor da Universidade Catodlica
Portuguesa, Roberto Carneiro, Consultor do Banco Mundial, da OCDE, da
Unesco e do Conselho da Europa, no ano de 2004, escreveu um dos artigos para
o referido periédico no qual explicita que, no contexto do capitalismo globalizado,
a educacdo esta ligada diretamente ao modelo econémico. Em uma passagem,

assim ele escreve:

A flexibilidade exige a capacidade de contar com capacidades de
aprendizagem adaptaveis. [...] as prioridades econdmicas ainda
dominam o cenério educacional. O valor do conhecimento esta
estreitamente vinculado ao valor das aptiddes (CARNEIRO, 2004,
p. 25).
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Os artigos que compdem o ano 1 da Revista PRELAC abordam alguns
problemas referentes aos cenarios econémico e politico, como as desigualdades
sociais, a pobreza que afeta milhares de pessoas nos paises da América Latina e
do Caribe, inclusive a incredulidade diante das propostas politicas devido a
corrupcdo; no entanto, a leitura superficial das questdes falseia a realidade,
obscurecendo as reais causas da pobreza, das diferengas sociais, isto €, ndo faz
uma analise critica da sociedade na sua base, ndo analisa as relacdes de troca e
as contradicbes que marcam esta forma de organizagdo social, justamente
porque a defende, por meio de uma ideologia que naturaliza tais problemas.

Entre as falsas ideias estd a justificativa para o aumento da pobreza: os
pobres tém mais filhos em relagéo as pessoas da classe média. Uma vez utilizado
esse argumento, para diminuir a pobreza, propde esclarecer a sociedade sobre a
importancia de as pessoas da classe média terem um numero maior de filhos e,
ao mesmo tempo, conscientizar os pobres acerca da responsabilidade de se ter
filhos. De acordo com os argumentos apresentados no documento, inverter essa
l6gica seria 0 melhor caminho para diminuir a pobreza nos paises que
apresentam tais caracteristicas em relacdo a natalidade.

Desse modo, o Projeto Regional de Educacdo para América Latina e
Caribe culpabiliza o individuo pela pobreza. De acordo com Noma (2011), toma-
se uma questao particular e aponta-se a educacdo como a principal estratégia
para aliviar a pobreza nos paises capitalistas periféricos, quer dizer, € uma
medida neoliberal que ndo age diretamente na pobreza.

Entendemos que as orientacdes do Projeto Regional de Educacao visam
minimizar a pobreza para manter o capital e, nesse sentido, ndo expdem as
causas dos problemas sociais — a distribuicdo de renda — e redirecionam as
discussbes sobre a pobreza, sobre a barbarie humana e sobre as desigualdades
em decorréncia do acesso as aprendizagens, em outras palavras, de acordo com

o Projeto, a pobreza é gerada pela desigualdade de inteligéncia.

Num mundo impulsionado pelo conhecimento, onde a prépria
economia transformou-se em ecognomia, as desigualdades da
inteligéncia humana e as oportunidades dissimeis de
aprendizagem definiram um fosso fundamental entre os povos e
entre os paises. Nosso acossado mundo € uma vitrine de ferozes
competicbes de conhecimento. O valor do conhecimento
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patenteado, seja no ambito da pesquisa avancada ou no da
tecnologia de defesa de Ultima geragcdo, cresce de forma
desmesurada (CARNEIRO, 2004, p. 27).

Diante do exposto, a ideia de qualidade e de igualdade em educacao
difundida pelo Projeto Regional de Educacéo para a América Latina e Caribe visa
adequar a educacdo para desenvolver aprendizagens adaptaveis as
necessidades do capital. Noma (2011), ao analisar essa questao, trata-a como um
conjunto de orientacdes comuns para 0s paises da América Latina e do Caribe
que padroniza o modelo educacional nesses paises e 0s torna iguais em termos
de competitividade, porque desenvolvem os mesmos conjuntos de conhecimentos
adaptaveis. Essas reformas ndo podem ser entendidas apenas como imposicdes
externas, distantes dos interesses dos paises que aplicaram tais medidas; trata-
se de articulagdes politicas internas e externas com interesses comuns.

Emilio Tenti Fanfani, Coordenador da Area de Diagndstico e Politica
Educacional do Instituto Internacional de Planejamento da Educacado (IIPE),
Buenos Aires, Argentina, defende ideias presentes no PRELAC, como a
implementagdo de avaliacbes para medir o nivel de profissionalizagdo dos
professores e o rendimento dos alunos. Para ele, essa estratégia € o caminho
para elevar a qualidade do ensino.

De fato, as avaliacdes, como argumenta Araujo (2016), podem ajudar na
melhoria da qualidade do ensino, pois possibilitam que sejam repensados e
alterados aspectos da aprendizagem revelados como insuficientes. No entanto,
no documento, a avaliacdo é tratada como instrumento para verificar o
desempenho do professor, desconsiderando-se os fatores sociais e econémicos
que participam da problematica, limitando-a ao particular, ou seja, aos
profissionais da educacdo. Desse modo, a avaliacdo deixa de compor o conjunto
de aspectos que pode contribuir para melhorar a qualidade da educagéao e passa
a ser vista como um mecanismo que restringe os problemas educacionais a um
anico fator.

Como uma acdo das politicas publicas, as avaliacbes em larga escala
acabam sendo parte das politicas publicas para o controle do que se aprende,
dos objetivos formativos de interesse do capital que estabelece padrdes de

desenvolvimento humano fundamentados na aceitacdo das suas imposicdes
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sobre a vida e sobre o trabalho do homem, bem como de formas de classificacdo
de escolas para a destinacdo de verbas e para a alocacédo de projetos, muitas
vezes, voltados para o acolhimento; dessa forma, essas avaliagdes séo reduzidas
a medidas paliativas que pouca acdo desempenham no que se refere a melhoria
da qualidade da educacéo.

Para a educacao, a implementacéo de orientacdes internacionais por meio
de politicas educacionais e sociais resultou na criacdo de redes que aprimoraram
o controle pela educacdo entre 0s paises que desenvolvem as politicas e 0os que
as aplicam (SHIROMA, 2011). Medidas como essas sao formas de controle,
porque determinam conteldos essenciais para o desenvolvimento do capital e
para a manutencdo da sua hegemonia; ao contrario de serem realizadas com o
intuito de compor uma proposta de educacdo que leve ao fortalecimento do
individuo.

Para tanto, o modelo formativo difundido nos documentos internacionais é
o do “aprender ao longo de toda vida” que, por meio do esvaziamento de
contelido escolar, dispersa a possibilidade de formacao intelectual de identidades
autbnomas, isto €, impossibilita a percep¢do das desigualdades sociais e
culpabiliza o individuo pelo seu fracasso.

Assim, conceitos como “aprender a aprender” se tornam marcas nos
documentos produzidos ou encomendados pelos organismos internacionais para
a educacdo e recaem sobre as “competéncias e habilidades” presentes na
didatica de Perrenoud (2000) que aborda como o professor deve acompanhar,
administrar e organizar o trabalho pedagodgico, auxiliando os alunos a
desenvolverem suas habilidades e suas competéncias por meio de atividades que
promovam a cooperacdo e a reflexdo com a realizacdo de trabalhos em equipe,
bem como com a resolugéo de problemas e de conflitos cotidianos.

Essa ideia de desenvolver individuos autbnomos, que tenham a
competéncia para administrar a propria vida e a habilidade de se colocarem em
constante processo de aprendizagem perante as necessidades da sociedade, ja
constava no relatério produzido para a Comissdo Internacional para o
Desenvolvimento da Educacdo (FAURE, 1972), cuja proposta se centra no
“aprender a ser”, que coloca sobre os individuos a responsabilidade de se

adequarem constantemente as necessidades do capital. As orientacdes presentes
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nesse relatdrio encomendado pela Unesco tornam-se mais detalhadas e
aprimoradas nos relatorios produzidos posteriormente pelos organismos
internacionais.

Isso pode ser observado no relatério encomendado pela Unesco
Educacao: um tesouro a descobrir (DELORS, 1998), o qual apresenta os quatro
pilares da educacdo, ou seja, este documento reitera as ideias formativas ja
presentes no relatério de Faure (1972). Com esses relatdrios, podemos constatar
que as politicas publicas e as reformas educacionais nao visam,
necessariamente, a um ensino cuja qualidade se volte para o desenvolvimento
humano; sado, pelo contrario, pensadas para responder a manutencdo da
sociedade atual na mesma base na qual se encontra organizada.

Nesse contexto de flexibilizacdo do trabalho e da formagédo pautada no
“aprender a aprender”, professor e aluno sédo vistos como iguais. Do ponto de
vista da humanizacéao, isso pode nao ser negativo, porém, da forma como instrui a
organizacdo do ensino, indica que o professor ndo precisa se diferenciar do aluno
no que se refere ao conhecimento e a autoridade, retirando daquele a funcéo de
ensinar, jA que a sugestdo € a de que “...] cada um seja, alternadamente,
professor e aluno” (DELORS, 1998, p. 13).

A escola passa de um local de ensinar conteudos sistematizados para um
local de saberes e do “aprender a aprender’. Dessa forma, as reformas

curriculares s@o apontadas como necessarias, tendo em vista a ideia de que

[...] os curriculos escolares estdo cada vez mais sobrecarregados,
nesse caso, sera necessario fazer escolhas, com a condi¢cédo de
preservar os elementos essenciais de uma educacao basica que
ensine a viver melhor pelo conhecimento, pela experiéncia e pela
construcdo de uma cultura pessoal (DELORS, 1998, p. 9).

As propostas de reformas da educacao em diferentes niveis de ensino sdo
fundamentadas na concepcao de que os curriculos apresentam muitos contetdos
que ndo trazem contribuicdo para a vida pratica, ou seja, para a resolucdo de
problemas presentes na sociedade. Disso resulta a substituicdo da formacéao
pautada por conteudos classicos, por aqueles historicamente constituidos pela
formacdo subsidiada por informacfes que corroboram a adaptacdo humana ao

contexto da flexibilizacdo e da mundializacdo do capital, como elucida Libaneo
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(2016). Trata-se de um curriculo que abrange saberes ligados a conhecimentos
Uteis para o trabalho, para a contencdo da pobreza e para a resolucdo de
problemas sociais. Nesse sentido, a énfase € dada aos campos da linguagem, da
matematica e das ciéncias, importantes meios para a formacao de individuos que
atuem positivamente para a producao da riqueza social.

Esse modo de desenvolver a educacdo, como propde o documento citado
anteriormente, tem como fim proporcionar a humanidade aquilo que Adorno
(2005) denomina semiformacéo, a cultura convertida em si mesma, pautada em
vivéncias com o objetivo de manter o capital.

Assim, a ideia é a de que a escola pode desenvolver conteldos minimos,
mas que atendam a questbes como a diversidade cultural e a educacédo do
campo, dando prioridade a solidariedade, a problemas da comunidade e a formas
para que os proprios alunos desenvolvam habilidades com as quais possam
intervir em questdes antes consideradas de responsabilidade do Estado, as quais
passam a ser vistas como exclusivas do individuo.

Isso néo significa dizer que essas especificidades ndo sédo importantes; no
entanto, concordamos com a perspectiva de Young (2016), segundo a qual,
quando o curriculo esta pautado em contelddos historicamente constituidos,
proporciona a compreensdo do mundo e das relacbes sociais, ultrapassando o
ambito da vivéncia. Em outras palavras, pela experiéncia formativa fundamentada
nos conteudos, os alunos terdo a compreensao, pelo movimento histérico do
conhecimento na sua relacdo com a sociedade na qual € produzido, de temas,
como diversidade cultural e outros, que, a primeira vista, significam respeito ao
individuo, todavia se constituem de modo a intensificar o individualismo.

A formacéao alicercada em conteudos classicos, ou seja, em conhecimentos
historicamente constituidos, denominados “conhecimento poderoso” por Young
(2016), aliada & compreensédo da possibilidade de haver uma forma de producéo
da vida que nado seja pautada no exercicio do poder de uns sobre 0s outros, é
condicdo para a formacao que nao seja meramente adaptativa.

De certa forma, os documentos de organismos internacionais que
objetivam orientar as reformas educacionais e a implementacdo de politicas
publicas nos paises pobres acentuam curriculos flexiveis, os quais, a0 mesmo

tempo que aumentam a possibilidade de diversificacdo e de ampliacdo de
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conteudos, significam a simplificacdo e a limitacdo da compreensao do objeto aos
aspectos sensiveis, aparentes. Essa formacédo é a expressao da educacado que
concorre para a reproducdo da sociedade pautada na desigualdade, mediante o
discurso da liberdade e da valorizacdo do individuo.

Nesse contexto de grande movimentacdo das ideias neoliberais presentes
nas politicas educacionais internacionais e aderidas no Brasil, foi formulado o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Criado em 1985 e
alterado em 1995, é descrito pelo governo federal como uma politica de
distribuicdo de materiais didaticos para os diferentes niveis da educacéo basica
as escolas publicas que aderem voluntariamente ao Programa. De acordo com o
governo, o objetivo do programa é auxiliar os profissionais da educacdo na
escolha dos livros didaticos, mediante avaliacdo prévia dos contetdos dos livros.
No entanto, pontuamos que a avaliagcdo prévia dos materiais, realizada por um
orgao governamental, apresenta indicios do interesse politico em relacao ao livro
didatico. Nesse sentido, Cassiano (2007) assinala que o PNLD foi uma estratégia
criada pelo Estado para que o governo federal centralizasse o poder de planejar,
de avaliar e de distribuir os livros didaticos para os alunos da educacao basica.

De acordo com Galuch e Crochik (2016) e com Galuch e Crochick (2018),
os livros didaticos, apesar de pertencerem a diferentes editoras e autores,
guardam muita similaridade entre si, ja que a sua avaliacdo e a sua aprovacgao
estdo relacionadas a critérios estabelecidos pelo Programa no edital de abertura
de submisséo de suas colecdes pelas editoras. Os professores, portanto, tém a
‘liberdade de escolher” os livros que atendem a critérios que estdo em
consonancia com objetivos e com perspectivas de ensino e de formacéo
ancorados em ideias defendidas por documentos orientadores de organismos
multilaterais e nacionais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e, a
partir de 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Quer dizer, essa
liberdade pode ser relacionada com a liberdade que, na visédo de Marcuse (1967,
p. 23), desde a civilizagdo industrial, € descrita como “uma falta de liberdade
confortavel, suave, razoavel e democréatica [...]". Tal como em diferentes
situacdes, enfatiza-se a existéncia da democracia, da possibilidade de os sujeitos

participarem de decisdes em diferentes instancias, como se realmente tivessem
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participado do processo, quando, na verdade, a “escolha” foi realizada de acordo
com critérios previamente definidos.

No que se refere ao livro didatico, essa forma de “liberdade de escolha”
significa que esse recurso de ensino utilizado nas escolas publicas de educacéo
basica € uma maneira de controle da formacdo na medida em que, se levados a
termo, os conteudos e a forma de conducédo do ensino nele propostos significam a
efetivacdo das orientac6es que definem a formacéo que responde as demandas
da sociedade industrial desenvolvida que, excludente, busca construir a ideia de
incluséo pelas escolhas e pelos esforcos individuais, sem considerar as condi¢des
objetivas que os direcionam e os limitam. Sdo essas orientacfes que estdo
consubstanciadas nos PCNs, nas diretrizes curriculares dos diferentes niveis de
ensino e para a formacédo de professores, nas avaliagbes em larga escala, na
BNCC, nos projetos politico-pedagdgicos e nos demais documentos que
subsidiam as politicas publicas para a educacao.

Galuch e Crochik (2016), em analise de livros didaticos aprovados pelo
PNLD para o 5.° ano do ensino fundamental para o ciclo 2013 a 2015, explicitam
gque as propostas sistematizadas nesses materiais priorizam a forma de se
ensinar em detrimento do conteddo a ser ensinado, retirando do professor a
autoridade de quem planeja o processo formativo pautado no dominio dos
conteudos. Inclusive, os livros conduzem a compreensédo de que um bom recurso
didatico é capaz de sanar o problema da formacdo do professor. As propostas
apresentadas pelos livros analisados revelam que a énfase € dada ao ensino que
oferece aos alunos a liberdade de conduzir o processo de sua aprendizagem, que
deve partir de questdes de interesse particular e de suas vivéncias, pois, assim,
poderiam ser formados sujeitos participativos, criativos, autbnomos, proativos,
resilientes, lideres — caracteristicas indispensaveis para a reproducdo da
sociedade da divisdo de classes e, a0 mesmo tempo, para a manutencdo da
coesdo social.

Em nome da liberdade e da autonomia dos alunos, os livros didaticos séo
pensados e organizados para retirar a importancia da tradicdo de se ensinar,
explicam Galuch e Crochik (2016). As propostas recaem no “aprender a
aprender”, em vez de viabilizarem o conhecimento para que o aluno se torne

autbnomo mediante a apropriacdo da cultura. Elas direcionam o aluno a “falsa



66

liberdade”, a ideia de que estdo guiando sozinhos o processo de aprendizagem,
quando, na verdade, estdo sendo conduzidos pelas propostas do livro, justamente
no processo em que a autoridade do conhecimento e a do professor sao
fundamentais para o fortalecimento do individuo. Assim, o processo que poderia
resultar na formacéo de sujeitos autbnomos converte-se em desenvolvimento de
individuos heterbnomos, tutelados pela sociedade e pela sua ideologia, ou seja, o
objetivo da formacao é “[...] flexibilizar o préprio individuo, para se ajustar ao
contexto de flexibilizagdo dos processos de producdo, consumo e formacao”
(GALUCH; CROCHIK, 2016, p. 245).

Do ponto de vista do Banco Mundial, a escola deve ser uma instituicdo que
prepara para a vida e para o trabalho, ensinando os alunos a resolverem
possiveis conflitos nas esferas pessoal e profissional, em especial por meio do
“aprender a conviver”, isto é, por meio do convivio em harmonia e de uma
formacdo que dé suporte a esse novo espirito. Assim, também o “aprender a
fazer”, que esta para além da aprendizagem continuada de uma profissdo, deve
contribuir para desenvolver nos alunos a capacidade de superar situacdes dificeis
e imprevisiveis, embora causadas pela propria organizacdo econdmica. Em
outras palavras, coloca no individuo a responsabilidade tanto para resolver os
problemas como para garantir condi¢cdes de sobrevivéncia.

Essa reflexdao e as trazidas até aqui levam-nos a compreensédo de que o
processo formativo que nos € legado e que a nossa subjetividade véo
constituindo-se com a intensa participacdo de mecanismos de controle que agem
em prol da preservacdo, da manutencdo e do aprimoramento da sociedade
fundamentada nas relagbes de troca. Marcuse (1967) enuncia que a tecnologia
faz parte desses mecanismos, atuando na constituicdo da nossa forma de pensar,
de agir e de viver, ou seja, o controle € exercido sobre o tempo, sobre a
subjetividade e sobre o espaco humanos, embora a sua légica pautada pelo
capitalismo seja irracional do ponto de vista do desenvolvimento humano, ja que a
racionalidade € a que preza a obtencéo de lucro e a dominacdo e o poder de uns
sobre os outros, em detrimento de se pensar em uma vida digna — para todos.

Considerando os diferentes mecanismos de controle, destacamos as a¢oes
dos organismos internacionais e as politicas educacionais internacionais, bem

como o esforco desprendido por tais organismos para orientar as politicas e as
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reformas educacionais dos paises da América Latina e do Caribe, interessados na
contencdo e ndo na erradicacdo da pobreza. Para esse fim, desenvolvem
medidas paliativas que agravam os problemas educacionais, responsabilizando a
qualidade da educacao pelo desemprego e pela miséria, apontando como solugéo
a privatizacdo da educacédo e a parceria entre o publico e o privado. Isso porque,
para manter o capitalismo, € preciso manter a desigualdade que, em ultima
instancia, ndo se limita a desigualdade econbmica, mas engloba também a
cultural, incluindo aqui a educacional.

As reformas pedagogicas, quando necessarias para melhorar a qualidade
da educacéo, de acordo com Adorno (2005), devem ser pensadas além do ambito
educacional, considerando todos os fatores que levaram a educagdo a crise.
Entendemos que as propostas sobre as quais refletimos neste texto caminham
pari passu com o objetivo de enquadrar o pensamento, de formar sujeitos
proativos, capazes de conduzir seu préprio destino dentro das possibilidades
dadas pelo capital e, assim, de liberar o Estado de suas obrigacdes para com os
cidaddos, ao mesmo tempo que estes sejam passivos diante dessas mesmas
condicles, ja que significam a precarizacao da vida por meio da perda de direitos
conquistados historicamente.

O projeto formativo caminha na direcdo da heteronomia, mediante
propostas de autonomia que, na pratica, viabilizam apenas o caminho adaptativo.
Entendemos que a retirada de contetdos significa a descaracterizacdo da funcao
da escola: de local para desenvolver o ensino sistematizado, ela se torna lugar de
acolhimento, de trabalho com a informacdo de acordo com o interesse dos
alunos, do “aprender a aprender’, do desenvolvimento de “habilidades e
competéncias” para que cada um consiga suportar a regressao a barbarie.

Como pudemos perceber, um dos mecanismos mediante 0s quais a
educacgdo escolar se pde favoravelmente ao exercicio do controle é a utilizacédo
de livros didaticos, ja que estes recursos de ensino sao organizados com base na
perspectiva cuja finalidade é formar os individuos para atuarem na sociedade
industrial desenvolvida pautada em principios liberais, portanto em que a
responsabilidade individual se pde acima de tudo, sob o titulo, inclusive, de
liberdade econdmica. Dentre tais recursos de ensino, temos os livros direcionados

aos professores da educacéao infantil, ou seja, embora nessa etapa da educacéo
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basica ainda ndo sejam adotados livros didaticos, ha livros destinados aos
professores, o que indica que ha uma proposta de pratica pedagogica e de
formacéo de professor e de aluno neles presentes.

Como indicado na introducgéo desta dissertagdo, o livro do professor da pré-
escola constitui 0 objeto de analise da nossa investigacdo, de modo que
possamos analisar em que sentido caminham as propostas constantes no
material, bem como compreender as concepg¢des formativas para as criangas de
4 a 5 anos e 11 meses de idade, considerando-se os postulados de Adorno
(1995) acerca da importancia da formacéo desde a primeira infancia.

A percepcdo desse mundo controlado nos trouxe a necessidade de
pensarmos em formas de superar essa “falta de liberdade confortavel”
(MARCUSE, 1967, p. 23) que nos € imposta e que nos mantém na heteronomia.

Essa reflexdo passa, necessariamente, pela andlise da propria contradicao
da sociedade e da instrumentalizacdo do conhecimento, o qual, segundo Adorno
e Horkheimer (1985), nesta condicdo, perde sua forca de resisténcia. Nao séo
poucos 0s conceitos que foram ressignificados e entendidos de uma perspectiva
positivizada que os faz concorrerem para que a escola cumpra a funcdo de formar
para a preservacdo da ordem, em vez de contribuir para a compreensao dos
limites dessa ordem, cuja ordenacéo €é igualmente a fragilizacdo do individuo.

Compreender esses limites exige conhecimento e uma ética ligada a um
projeto social em que a dignidade humana (que envolve a apropriacéo da cultura,
bem como a ética da razdo e a razdo na ética) ndo seja ofuscada pela falsa
liberdade de o individuo aprender a aprender. Exige, ainda, a compreensdo de
gue a autonomia se converteu em heteronomia de modo a viabilizar a adaptacéo,
mantendo-nos tutelados e flexiveis diante das necessidades criadas pelo capital.

Entdo, consideramos que, para evitar que a barbarie continue repetindo-se,
a resisténcia ao controle que nos € imposto requer a reflexdo sobre a
ambiguidade do conhecimento, que, conforme Adorno e Horkheimer (1985), tem
seu potencial libertador e seu potencial para a regressdo. O aparato tecnolégico,
uma producdo da humanidade, uma riqueza social, é utilizado ndo em prol de
todos, mas em beneficio do capital. O conhecimento instrumentalizado € contrario

a efetivacdo da felicidade plena para todos, embora as possibilidades sejam reais.
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Por meio dessas reflexdes, entendemos que a resisténcia ao modelo
vigente requer que a escola trabalhe com conteudos historicamente constituidos,
proporcionando experiéncias que, tal como Adorno (1995) defende, fortalegam os
individuos e viabilizem reflexdes criticas, bem como a tomada de consciéncia
sobre a barbarie, sobre os mecanismos de controle e sobre a nossa propria

formacdo.

3.3 Politicas nacionais para a educacdao infantil: um olhar sobre a infancia

Como assinalamos, entre as décadas de 1988 e de 1990, varias conquistas
para a infancia foram asseguradas por lei, dentre elas o reconhecimento do
menor como cidaddo e o direito a educacdo. No entanto, poucas mudancas
ocorreram em relacdo a educacdo ofertada para as criancas peguenas, iSSO
porque, no contexto econémico-politico do fim do século XX, com a reforma do
Estado e com a implementacdo de politicas neoliberais, a pobreza viu sua
abrangéncia ampliada.

Campos (2013) explica que, nessas décadas, ganharam popularidade
orientacdes internacionais e nacionais cuja ideia central € a educagdo como
fomento para a produtividade e para a equidade. Segundo a autora, nesses
casos, a prioridade da educacao é garantir as criancas, desde bem pequenas, 0
acesso a padrées minimos de qualidade para aliviar a pobreza. Nesse contexto,
“[...] a educacao infantil se torna rapidamente uma medida paliativa para aliviar os
resultados de politicas econbmicas que se fundamentam na ideia de gastos
minimos na area social” (CAMPOS, 2013, p. 198).

Por esses fatores, no fim do século XX, o Brasil ainda ndo havia
organizado a educacéo infantil com fins educativos, de qualidade e como direito
de todas as criancas, independentemente da classe social, tal como apregoada
pela Constituicdo (BRASIL, 1988) e pelo ECA (BRASIL, 1990).

Ao analisarmos documentos e politicas voltadas para a educagdo em geral,
vemos a presenca de controle com tendéncia neoliberal que organiza a educacao
de acordo com as necessidades do capital; porém também constatamos que

alguns documentos abordam questdes importantes para o desenvolvimento
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educacional. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) na segunda edi¢do (2014-
2024), por exemplo, aponta que muitas criancas ainda ndo sdo alcancadas pela
educacgédo basica e um percentual muito baixo de criancas de 0 a 3 anos de idade
é atendido em centros de educacdo infantil, justamente porque faltam
investimentos publicos.

O PNE criou mecanismos para definir diretrizes e metas para a educacao
bésica, distribuindo a responsabilidade entre os poderes publicos quanto a
aplicacdo de recursos de até 10% (dez por cento) do Produto Interno Bruto (PIB)
em educacao, até 2024; definiu, por meio da Emenda Constitucional n.° 59/2009,
a educacdo como obrigatoria dos 4 aos 17 anos de idade. Assim, a pré-escola
passa a fazer parte da educacao béasica, gratuita e obrigatoria.

Varios anos se passaram e o Brasil investe montante inferior aos 10% (dez
por cento) indicados pelo PNE. Matéria publicada pelo jornal online O GLOBO
revela que, no ano de 2015, o Brasil aplicou, em média, 5% (cinco por cento) do
PIB em educacao, mais do que os paises desenvolvidos. Apesar disso, quando o
montante é dividido pela quantidade de alunos brasileiros, o valor investido por
aluno é bastante inferior ao valor gasto nesses mesmos paises.

Essas informacfes vdo ao encontro das afirmacfes de Hofling (2001),
segundo as quais, no contexto neoliberal, as politicas puablicas tratam
superficialmente os problemas sociais. Ao nao se referirem ao capitalismo como a
base das desigualdades, agem de modo compensatdrio, com politicas focalizadas
gue pouco contribuem para melhorar a qualidade da educacéo.

Ao nos debrucarmos sobre documentos e sobre politicas para a educacao
infantil, percebemos a coeréncia dos argumentos de Hoéfling (2001) em relacéo a
superficialidade das politicas educacionais. O Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil (RCNEI), de 1998, por exemplo, demarca que “[...] ndo
tem a pretensao de resolver os complexos problemas dessa etapa educacional”
(BRASIL, 1998b, p. 14).

Isso significa que o RCNEI traca objetivos, conteddos e orientacdes
didaticas, sem debater nem aprofundar problemas mais amplos que estéo
associados a qualidade da educacdo, como as politicas publicas, as verbas

adequadas para a educacao, a falta de centros de educacéo infantil com espacgos
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apropriados para o atendimento das criancas, a falta de profissionais com
formacdo compativel com a docéncia para essa faixa etaria etc.

Esses assuntos ndo podem ser excluidos dos debates educacionais; eles
sao tdo importantes quanto as discussdes em relacdo a “materiais em quantidade
e qualidade suficientes e a adogcao de propostas educacionais compativeis com a
faixa etaria nas diferentes modalidades de atendimento, para as quais este
Referencial pretende dar sua contribuicdo” (BRASIL, 1998b, p. 14).

Nao estamos posicionando-nos contrariamente a importancia do RCNEI, ja
gue este documento traz reflexdes acerca dessa etapa da escolarizacdo e mostra
esforcos para pensar a infancia, mesmo sem ser um documento de carater
obrigatorio. Entretanto, nele mesmo consta o reconhecimento de que as medidas
e as orientacbes propostas ndo sdo suficientes para alterar os problemas
enfrentados por essa etapa da educacéo basica.

Além disso, do nosso ponto de vista, 0 RCNEI, ao pontuar a necessidade
de materiais adequados para o trabalho nessa etapa da educacéo, lanca luz na
direcdo da implementacdo de politicas publicas como o PNLD, que sugere a
necessidade da adocdo de materiais impressos para a educacao infantil. Nesse
sentido, no ano de 2018, pela primeira vez, foram escolhidos livros didaticos para
serem utilizados em 2019 na educacao infantil.

Indicacbes como essas podem trazer a falsa ideia de que o material
didatico seria suficiente para elevar a qualidade do ensino nesse nivel, ficando o
Estado desobrigado de oferecer formacéo aos professores, além de criar um novo
nicho de mercado para as editoras que produzem material didatico. Nesse
sentido, Barros (2012) explica que a rede publica do estado de S&o Paulo, por
exemplo, adotou apostilas para a educacao infantil, guiada pelo discurso de que
seria uma forma de elevar a qualidade e o desempenho das criangas.

Aos poucos, neste trabalho, fomos entendendo como 0s organismos
internacionais, via documentos destinados a educacdo dos paises da América
Latina e do Caribe, influenciam as politicas publicas sociais locais. Assim, podem
controlar a formacéo dos sujeitos desses paises desde a infancia.

Exemplo desse controle é o documento desenvolvido pelo Banco Mundial
(2001) Brasil Desenvolvimento da primeira infancia: foco sobre o impacto das pré-

escolas, que demarca o investimento na educacgao infantil como fator primordial
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para o desenvolvimento da economia. De modo similar, sobre a educacéo infantil,
Cunha e Heckman (2011) desenvolveram uma teoria chamada A producdo do
capital humano, por meio da qual os autores indicam que a educacéo infantil
destinada a criancas pobres € uma necessidade para o crescimento do capital.
Eles entendem que investir no desenvolvimento de habilidades técnicas e
emocionais de criancas de até 5 anos de idade significa garantir condicdes para o
seu sucesso pessoal e no trabalho.

Para Campos (2013), na maioria dos documentos produzidos pelo Banco
Mundial, a educacdo aparece como uma politica social para a contencdo da
pobreza, uma vez que prioriza o desenvolvimento econémico em detrimento do
humano, por meio de medidas educativas de baixo custo, de indicagbes de
programas ndo formais, além de orientacfes para que a educacéo infantil publica

seja ofertada principalmente para as criangas pobres.

E necessario fazer um mapeamento da pobreza nos estados,
especialmente nas regides mais pobres do Norte e do Nordeste, a
fim de se identificar brechas no acesso a pré-escola. O melhor
método de provisdo seria entdo determinado, utilizando-se o
melhor da experiéncia internacional e adaptando-o para as
necessidades e condicdes locais. As pré-escolas devem
prioritariamente  localizar-se em areas onde ha altas
concentracdes de pobreza (BANCO MUNDIAL, 2001, p. xiii).

Essas orientagbes suprimem a educacgéao infantil como um direito de todas
as criancas e como um importante processo para a socializacdo e para a
humanizacdo. Nesse documento, o Banco Mundial dissemina a visdo de
educacado infantil assistencialista para os mais pobres, ao contrapor reflexdes
acerca da formacdo que as criancas recebem na sociedade capitalista
globalizada.

Ao observarmos as politicas publicas do Banco Mundial, faz-nos sentido as
afirmacdes de Pereira (2009) em relacdo ao fato de este organismo multilateral
controlar a educacédo nos paises da América Latina e do Caribe por meio de
documentos, sem que sejam feitas criticas sociais sobre, por exemplo, a
crescente pobreza nesses paises.

De acordo com o autor, o Banco Mundial investe em educacao, porque

seria 0 melhor caminho para reiterar ideologias e para desenvolver projetos
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formativos fundamentados na passividade, na resiliéncia e na acriticidade em prol
do desenvolvimento de valores fundamentais para a manutencdo da ordem
vigente.

Por isso, os documentos produzidos por esses organismos falseiam as
reais causas da exclusdo social, ao direcionarem esse problema para outras
esferas sociais. Em razdo disso, a pobreza é justificada pela falta de acesso a
educacao e pela consequente impossibilidade de acesso ao mercado de trabalho,
para o qual a especializacdo é uma exigéncia cada vez mais realgada.

Dai, a justificativa para a educacéo infantil publica ser um meio de garantir
os desenvolvimentos fisico, intelectual e emocional, assim como defendem Cunha
e Heckman (2011), por meio de atendimento especializado em pré-escolas e em
creches, de cuidados com a saude e com a alimentacao, que, tal como ressalta o
Banco Mundial (2001), deve ser ofertada para os mais pobres, sendo que aqueles
gue moram em regifes afastadas das escolas precisam participar de programas
sociais que ajudem a educar as criancas pequenas.

Queremos enfatizar que as orientacbes contidas no relatério Brasil
Desenvolvimento da primeira infancia: foco sobre o impacto das pré-escolas
internacionais (BANCO MUNDIAL, 2001) indicam a oferta de educacao pubica
como um dever do Estado, ao mesmo tempo que repassam essa
responsabilidade para as familias mais carentes, que devem ser atendidas e
orientadas por meio de programas governamentais de modo que 0s pais
eduguem seus filhos em casa, quando o acesso a escola é inviabilizado pela falta
de recursos ou pela distancia fisica.

Um exemplo desse tipo de programa no Brasil € o projeto “Crianga Feliz”,
instituido pelo Decreto n.° 8.869, de 5 de outubro de 2016, no governo do
presidente Michel Temer. E considerado um programa de politica social, que
ensina os familiares a cuidarem de seus filhos para que melhor se desenvolvam.

De acordo com Campos e Campos (2008) e Nascimento (2011), na pratica,
essas orientacdes resultam na reducdo de gastos publicos com educacédo, além
de colocarem sobre os pais a responsabilidade de educar e de garantir a seus
filhos um futuro melhor. Essas medidas se apresentam como estratégias para
conter o aumento da pobreza, fato que interfere no crescimento econémico, sem

que o Estado invista na educacdo, a que Campos (2013) denomina de
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“Produtividade com equidade” — o0 acesso a educacdo como um padrdo minimo
de qualidade para garantir a equidade’® esperada pelo Banco Mundial.

Quanto a utilizagdo do conceito de equidade em documentos nacionais e
internacionais para a educacgdo, Evangelista e Shiroma (2004) explicam que
nestes prevalece o conceito de igualdade, principalmente a ideia da educacao
publica como direito de todos os cidadaos, independentemente da condicdo
financeira de cada um. A palavra equidade, no contexto das politicas
educacionais neoliberais, reforca a realizacdo de medidas focalizadas,
direcionadas aos mais pobres, de modo a manter a pobreza em niveis que néo
prejudiquem o desenvolvimento capitalista. Por isso, o investimento em educacao
infantil, porque sé&o as criancas as mais afetadas pela pobreza, como mostram os
seguintes dados da Unicef (2018): seis em cada 10 criancas e adolescentes
brasileiros vivem na pobreza, o que significa que 61% (sessenta e um por cento)
das criancas e dos adolescentes vivem nessa condi¢do, sofrendo privacdes de
educacédo, de informacédo, de moradia, de saneamento, de agua, além de serem
absorvidos pelo mercado clandestino do trabalho infantil.

Posto isso, ndo podemos simplificar e acreditar que o0 acesso das criancas
na pré-escola viabilizara a reducdo da pobreza; ideias como as defendidas em
documentos do Banco Mundial visam reduzir investimentos em educacgéo, a qual
acaba tornando-se assistencialista, resultado de medidas paliativas para

administrar a pobreza e para manter a base econémica inquestionavel.

Os servigos de pré-escola no Brasil servem de maneira desigual a
criangas mais velhas e mais ricas, que vivem em areas urbanas e
tém pais com melhor nivel de escolaridade. Para que o Brasil
tenha maior equidade, é preciso um direcionamento maior no
sentido de disponibilizar os servicos de educacdo na primeira
infancia para criangcas que ndo se encaixem nestas categorias
favorecidas (BANCO MUNDIAL, 2001, p. 28-29).

A substituicdo do termo igualdade pela palavra equidade nos documentos
retira a carga historica das lutas sociais em busca da igualdade de direitos;

13O conceito de equidade ndo é sindnimo de igualdade: a palavra igualdade significa
mesmos direitos e mesmas condi¢cdes, enquanto o conceito de equidade esta ligado aos
mesmos direitos, sem a garantia das mesmas condi¢cdes sociais para que todas as
criancgas, todos os jovens e todos os adultos concluam as etapas da escolarizagéo.
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elimina reflexdes ligadas a historia do proprio conceito que a palavra expressa. De
acordo com Bakhtin (2006), ha forte carga historica e ideologica nas palavras, que
sao elementos fundamentais para a consciéncia, que viabilizam a compreenséo e
a interpretagao, que leva ao entendimento dos fendmenos e de suas ideologias. A
palavra, para o autor, € composta de sentido ideoldgico, de vivéncias e de
historicidade; por isso, alteracdo na palavra significa mudanca no rumo da
histéria; significa um novo direcionamento de acordo com o interesse politico-
ideoldgico.

Ainda acerca do poder da palavra para a compreensao histérica, Marcuse
(1967) evidencia que hé interesse politico em se apropriar das palavras. Por elas,
de modo autoritario, sdo impostos padrdes de comportamento e de aceitacdo da
sociedade, de modo que o homem renuncie a qualquer pensamento que o leve a
refletir sobre a organizacdo da sociedade. Ao fechar o universo da locucéo, o
objetivo politico é “desenvolver a consciéncia feliz”, diz Marcuse (1967, p. 92).

Ao analisarmos documentos brasileiros e internacionais para a educacgao,
percebemos nas orientacbes contidas neles uma preocupacdo com a infancia
aliada a preocupacdo com o desenvolvimento econdmico. A infancia ndo é vista
pela ética da humanizacéo, como inferem Campos e Campos (2008).

No PNE, a apropriacdo das orientacdes do Banco Mundial que dizem
respeito as politicas publicas educacionais para a infancia deixa evidente o
interesse pela educacéo infantil; prova disso € que a primeira meta do documento
propunha a universalizacdo e a ampliacdo do atendimento na pré-escola e em
creches até o ano de 2016 — ponto considerado por nés como fundamental para
essa etapa da educacdo. No entanto, a meta 1 do PNE segue o principio da
equidade, pois diz respeito a educacdo como politica publica para a contencao da
pobreza, com énfase a falta de acesso das criangas pobres aos centros de
educacgdo infantil. Isso pde em destaque a interpretacdo de que o Estado é
responsavel pela oferta da educacdo a populacdo carente, ou seja, mascara a
leitura de que a educacéo € direito de todas as criancas, sendo dever do Estado

disponibiliza-la.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
mostram que, no ano de 2013, o atendimento em creches atingia
cerca de 28% das criangas e na pré-escola o indice era de 95,2%.
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Ainda mais grave € a situacdo identificada em estudo do
mencionado instituto com base em dados do ano de 2010. O
estudo demonstrou, por exemplo, que, do total das criancas
atendidas nas creches, 36,3% faziam parte dos 20% mais ricos da
populacdo e apenas 12,2% integravam o estrato dos 20% mais
pobres (BRASIL, 2014, p. 16).

Essa critica poderia ajudar no desenvolvimento da educacédo infantil, na
busca pelo acesso de todas as criangas a esta etapa da educagdo, contudo o
documento se restringe ao fato de que o numero de criangcas da classe média
matriculadas em centros de educacédo infantil € maior em relacdo as criancas
pobres. Aqui, levantamos a seguinte questdo: por que a educacdo infantil ndo
atinge todas as criancas pobres?

De acordo com Kramer (2000, p. 3), entre nés “fala-se em direitos quando
menos existem os direitos”, por isso a preocupacdo do Estado em promover
politicas sociais que amenizem as evidéncias da pobreza na sociedade. Em razéo
disso, o documento defende amplamente que as criangcas pobres tenham
prioridade no atendimento. Ressaltamos aqui as acées do Estado desenvolvidas
no sentido de justificar a permanéncia da pobreza pela falta de escolarizacdo das
criangas mais pobres.

As politicas educacionais analisadas indicam que o Estado age para
manter e para desenvolver o capitalismo por meio de politicas focalizadas para a
populacdo mais pobre. No caso da educacao infantil, sdo politicas que buscam
oferecer as criancas uma formacdo voltada ao desenvolvimento de atitudes
passivas e de resiliéncia diante dos problemas sociais e do mercado de trabalho,
de modo que crescam com capacidade emocional para que, nas crises
econbmicas, encontrem formas de suporta-las e de sobreviver. Quer dizer, a
finalidade €, desde a infancia, desenvolver a capacidade de adaptacdo as
necessidades econdmico-sociais, pratica que desconsidera as criangcas no
presente, em nome de prepara-las para o futuro (KRAMER, 1995). Isto €, impor a
semiformacédo desde a infancia, tornando-as incapazes de “fazer experiéncias”
(ADORNO, 1995, p. 151).

Nesse sentido, percebemos a relacdo entre leis, politicas e documentos
destinados a educacdo. Por exemplo, a Meta 1 do PNE (2014-2024), cuja

finalidade é ampliar o atendimento as criancas de 4 a 5 anos, utiliza a emenda
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constitucional n.° 59/2009 que define a pré-escola como parte da educacdo
basica, com o objetivo de ampliar o nimero de criancas atendidas, uma medida
positiva para a educacao infantil. Em contrapartida, ela possibilita que os Estados
diminuam seu gasto com educacao, visto que, com a pré-escola incorporada a
educacao basica, o tempo de permanéncia das criancas na instituicdo € reduzido
em quatro horas, na maioria dos estados brasileiros. Além disso, tem garantido
acesso ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo Bésica e de
Valorizagéo dos Profissionais da Educacgéo (Fundeb).

Essas leis, esses documentos e essas politicas educacionais, mesmo que
busquem atender necessidades reais, como a ampliacdo do atendimento na
educacdo infantil, estdo ligados também a interesses politicos e econémicos que
entendem a pré-escola como uma etapa da educacédo basica preparatéria para as
posteriores. A posicdo dos organismos internacionais e a das politicas nacionais
brasileiras demonstram que “[...] as relacdes sociais entre a infancia e o0 mundo
adulto enfatizam a subordinagdo da primeira, compreendida como tempo de
passagem em direcdo a vida adulta” (NASCIMENTO, 2011, p. 148).

E urgente olhar para a educacao infantil como tempo de vida presente das
criancas para proporcionar uma formacdo contra a barbarie, ou seja, para a
humanizacdo. Adorno (1995), em meados do século XX, ja entendia que a
prioridade maior da educacdo seria desbarbarizar, pois as pessoas se
encontravam atrasadas ndo s6 em relacdo a civilizacdo, mas estavam também
tomadas pelo impulso de destruicédo, de édio e pelo ndo reconhecimento do outro.
Segundo o autor, o impulso de destruicdo € a expressdo da barbarie que pode
causar o fim da civilizacdo. Com essa finalidade, a educacdo contra a barbérie
nao pode ser simplesmente adaptativa.

Ao analisarmos a trajetéria das politicas publicas educacionais
desenvolvidas no Brasil no fim do século XX e no século XXI, percebemos que o
movimento € contrario aos processos de humanizacdo e de desbarbarizacdo
propostos por Adorno (1995). Na verdade, tais politicas indicam o fechamento das
possibilidades emancipatérias, porque utilizam a educagdo como mecanismo para
controle e adaptacdo do homem as condic¢des sociais.

O PNE, como vimos, mesmo trazendo discussdes importantes sobre a

educacao, findou em um mecanismo que padroniza 0s conteudos nas escolas,
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utilizando o discurso de que, ao estabelecer “diretrizes pedagodgicas e a base
nacional comum dos curriculos” (BRASIL, 2015, p. 115), as oportunidades entre
as criancas e os adolescentes serdo as mesmas, ou seja, a implementacéo da
BNCC tem como objetivo alcancar uma das metas impostas pelo PNE, para
elevar os indices de desempenho nas avaliacbes em larga escala, néo
necessariamente com o intuito de proporcionar a todas as criancas as mesmas

oportunidades de ensino, como aparece no préprio documento:

A Meta 7 do Plano Nacional de Educagédo (PNE) 2014-2024 diz
respeito a melhoria da qualidade da educacéo basica, enfocando,
particularmente, a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem
dos estudantes de modo a agir, até 2021, as seguintes médias
nacionais para o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(Ideb): 6,0 para os anos iniciais do ensino fundamental (EF); 5,5
para os anos finais do ensino fundamental; e 5,2 para o ensino
médio (EM) (BRASIL, 2015, p. 113).

Ao definir o conjunto de aprendizagens e de conhecimentos ofertados pela
educacao basica desde a educacao infantil, a BNCC poderia ser um importante
instrumento para uma educacdo de qualidade, porém adequa o0 ensino as
avaliacdes nacionais em larga escala. Isso nos leva a refletir sobre quais sao as
possibilidades quando ha orientagdes comuns para a organizagdo curricular. Ao
mesmo tempo que garante uma educacao semelhante nas diferentes localidades
do pais, € uma forma de controlar e de definir o conhecimento e a formacéo a
serem desenvolvidos na educacédo basica, etapa que o poder publico tem o dever
de oferecer a todos.

Acerca da BNCC, Saviani (2016) diz que é uma forma de esvaziar a escola
dos seus conteudos especificos, da cultura letrada e dos saberes sistematizados;
€ uma forma, ainda, de conformar a educacdo brasileira a parametros das
avaliagbes externas, bem como de colocar em pratica um modelo educacional
que segue as orientagdes internacionais. Um processo similar & democratizagéo
da escola publica que, para o referido autor, € exemplo de politica educacional
nacional que atende orientacdes internacionais, que, a0 mesmo tempo que
trazem possibilidades com o acesso a educacdo, impdem limites quando
implementam politicas educacionais que equiparam a educacdo e esvaziam 0S

conteudos historicamente constituidos das escolas.
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Para Saviani (2016), a BNCC pode significar que o homem fique privado de
ter acesso ao conhecimento, ja que a escola pode deixar de cumprir sua fungéo
de transformar o senso comum em conhecimento historicamente constituido. A
escola € local do conhecimento sistematizado, uma categoria de trabalho ndo
material que incide nas ideias, nos valores, nos habitos e nos conceitos
formulados pelos homens, e aqueles que deles se apropriam adquirem uma
segunda natureza: a humanizagéo.

Essa questdo nos conduz a refletir sobre como tais propostas atuardo nas
escolas e na educacado infantil. Se, como afirma Saviani (2016), a BNCC
padroniza um conjunto de conteudos destinados a formacéo para o ajustamento
social, o que inclui a forma de producdo da vida material, a escola pode néo ser
percebida como o local do trabalho com os conhecimentos sistematizados e com
aspectos éticos em relacéo ao préprio conhecimento, considerando a ideia de que
0 objetivo da educacéo é fazer com que a barbarie ndo se repita. Se a formacéao
para a adaptacdo prescinde desses aspectos, como acesso a semicultal4, corre-
se o risco de considerarmos que a escola € dispenséavel, criando-se a falsa ideia
de que criancas e jovens nado precisam frequenta-la, o que aprofunda ainda mais

a distancia em relacao a possibilidade de uma formacédo para a emancipacao.

3.4 Reflexdes acerca da educacdo infantil na década de 1990 e nos anos
2000

Como assinalamos, na década de 1990, prevaleceu a visdo assistencialista
sobre a educacéao infantil; ao mesmo tempo, foram desenvolvidas politicas para a
infancia que, em termos de desenvolvimento, ignoram as diferencas sociais,
considerando iguais as trajetérias das criancas antes e durante o processo de
escolarizagéo.

Nos anos 2000, a visdo de educacéo infantil publica néo ficou distante das

interpretacdes referentes a década de 1990. De acordo com Campos e Campos

14 Adorno (2005) explica que na sociedade industrial desenvolvida ha uma crescente crise
na formacdo cultural que converte a cultura em falsa cultura que n&o forma. E essa
cultura falsa € nomeada pelo autor de semicultura.
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(2008), prevaleceu a leitura dessa modalidade de ensino como um mecanismo
para administrar a pobreza e ndo como direito de todas as criancas,
independentemente da sua classe social. Isso significa que os direitos adquiridos
para a infancia, por meio da Constituicdo de 1988 e do ECA de 1990, ndo foram
colocados em prética: as politicas direcionadas a primeira infancia evidenciam
distorcbes entre a visdo de infancia apresentada nestes documentos e a
interpretacéo de infancia presente nas politicas educacionais.

Para Kramer (1995), quando as politicas publicas para a educagdo nao
reconhecem as criancas como cidadaos de direitos, ha fortes tendéncias de se
pensar a educacdo infantii como preparacdo para o futuro e para 0os anos
posteriores da escolarizacdo. Para a referida autora, desconsiderar o presente &
comprometer o desenvolvimento das criancas; é impedi-las de serem criancas
enguanto a idade assim Ihes permite.

Campos (2008b) explica que os direcionamentos dados pelas politicas
internacionais para a educacdo dos paises da América Latina e do Caribe
demonstram que a infancia esta incluida nessa agenda educacional. Para a
autora, essas politicas sdo organizadas para gerar equidade; no caso especifico
da educacéo infantil, para conter a pobreza, por meio de medidas emergenciais
paliativas, diretamente voltadas para a infancia pobre, cujas criancas sédo as
principais vitimas das politicas e dos ajustes neoliberais, sendo dificilmente
alcancadas pelos programas educacionais. Os programas, 0S projetos e as
politicas educacionais que as atendem tratam o problema de modo superficial, ja
gue o objetivo ndo é intervir efetivamente na pobreza, mas apenas garantir a
sobrevivéncia das criancas pobres, sem a preocupacdo em alterar as condi¢des
objetivas que estdo na base da pobreza.

Outro aspecto que nos chama a atencdo nas orientacées nacionais e
internacionais para educacdo analisadas neste capitulo é a tendéncia de atribuir
tdo somente ao individuo a responsabilidade pela sua qualificacao profissional e,
consequentemente, pelo desenvolvimento de competéncias e de habilidades com
as quais podera obter éxito (ou ndo) na luta por uma forma de reproduzir a sua
vida. Assim, desconsidera-se a relagéo entre o desemprego, a pobreza, a forma
como as novas tecnologias sao exploradas com o intuito de obtencéo do lucro e a

formacdo humana. Nesse sentido, Campos (2008b) menciona que o Projeto
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Regional de Educacéo para a América Latina e Caribe (2004) justifica o crescente
aumento da pobreza, o desemprego em massa e 0s baixos salarios entre a
populacdo adulta latina como incapacidade de os empregadores aproveitarem
adequadamente a mao de obra especializada na regiao.

No século XX, Marcuse (1967) ressaltou que o emprego do aparato
tecnoldgico estabelecia novas politicas de organizacdo social que culminaram na
sociedade unidimensional, cuja ideologia reprime os instintos humanos, integra e
controla o publico e o privado ao eliminar as formas de contradicdo. Pela
alienacao, elimina a consciéncia verdadeira e converte os instintos reprimidos
para a producdo, de modo que o homem ndo perceba as implicacdes dessas
medidas para a vida, porque a sociedade industrial desenvolvida apresenta o que
0 autor chama de “o carater racional de sua irracionalidade” (MARCUSE, 1967, p.
29). Pela integracdo e pela padronizacdo, tudo € comum e aceitavel a todos e
leva a formacdo do homem unidimensional, em um contexto em que a
consciéncia critica, a oposi¢ao politica e a liberdade séo eliminadas.

Posto isso, entendemos que as politicas publicas educacionais
desenvolvidas por organismos internacionais sdo formuladas para o fechamento
do conjunto de ideias politicas que privilegiam o desenvolvimento do capitalismo
por meio da massificacdo do pensamento. Elas encobrem a realidade social por
meio de ideologias que levam os individuos a se sentirem responsaveis pelo
fracasso em uma sociedade que, pela sua prépria l6gica, ou seja, pela légica do
capitalismo globalizado de livre mercado, ndo € capaz de garantir a todos o
trabalho, tampouco de reconhecer que o trabalho (na forma capitalista) ndo é
condicéo para a formacao nem para a existéncia humanas.

Nessa perspectiva, retomamos as reflexdes de Dale (2004) sobre a
organizagdo das politicas educacionais que formam uma agenda global pensada
para controlar, por meio da educagédo, os paises da América Latina e do Caribe.
Como afirma Campos (2008a), o controle € organizado desde a educacao infantil
para formar individuos criativos e resilientes, tal como preconizam as relacdes
sociais de producdo em voga.

Com esses apontamentos, elucidamos o esforco dos organismos
internacionais em alinhar globalmente a educac&o. As politicas internacionais

destinadas aos paises da América Latina e do Caribe tém por objetivo cumprir
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especificidades e interesses nas diversas regides do mundo. No caso dos paises
latinos e caribenhos, a educacéo busca desenvolver mao de obra para trabalhos
simples, o que, em JUltima instancia, significa dispensar a formacao
(LEHER,1999).

O controle exercido por meio das politicas educacionais ganha forca com o
pensamento de autores como Cunha e Heckman (2011) que apontam que a
infancia segue desvalorizada. Nesse sentido, Kramer (1995) explica que o0s
organismos internacionais planejam politicas educacionais em conformidade com
0S objetivos do capital, ndo necessariamente para que o0s alunos tenham
experiéncias verdadeiras.

Portanto, se as politicas educacionais atuais para a educacao infantil e os
documentos norteadores para a educacdo em geral agem como mecanismo do
capitalismo, o desenvolvimento humano certamente ndo € a prioridade. Assim,
retomamos a ideia de Adorno (1995) que indica que a educacdo é uma
possibilidade de desenvolver quer seja a barbéarie, quer seja a autorreflexdo critica
contraria a essa condicdo. Pela educacao, € possivel retirar a espontaneidade e
conformar os individuos, ao padronizar conhecimentos, valores e gostos,
processo que reprime os impulsos naturais do homem e gque, inevitavelmente,
desencadeia a agressividade irrefletida'® ou o contrario disso.

Neste capitulo, dedicamo-nos a compreensdo de politicas educacionais
nacionais e de documentos formulados pelos organismos internacionais que
orientam as propostas para a educacédo brasileira e que representam a visdo de
infancia do passado e do presente, indicando uma educacéo infantil voltada para
a adaptacdo ao capitalismo. Agora, cabe-nos refletir sobre os mecanismos de
controle e sobre as possibilidades de resisténcia para encontrarmos formas de
encaminhar a educacéo infantil cujo objetivo seja a emancipacdo. Nesse contexto,
consideramos que o livro do professor para a educacéo infantil representa, de
certa forma, os interesses dos organismos internacionais, traduzidos sob a forma

de politicas nacionais. Assim, a analise deste material na perspectiva da

15 Usamos a palavra irrefletida para expressar a ideia de Adorno (1995) sobre a
agressividade, quando exprime que, em alguns momentos, a propria agressividade
humana se manifesta como momento de lucidez e de recusa a todas as imposicoes
sociais.
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educacao para a emancipacdo € uma forma de resisténcia a formacéo adaptativa
desde a infancia.

A seqguir, trazemos algumas reflexdes acerca da BNCC, documento
normatizador da educacao nacional, que traz uma nova concepc¢éo de formacao
para a educacgao basica, incluindo a educacéao infantil. A partir das determinacfes
deste documento, o PNLD organiza os editais para a selecdo de livros e de

materiais, 0s quais precisam estar de acordo com as propostas da BNCC.

3.5 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a proposta (de)formativa na

educacao infantil para criancas de 4 a 5 anos de idade

Em 2015, foi divulgada a primeira versdo preliminar da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Professores, grupos de pesquisa, movimentos sociais
e varios setores da area da educacdo manifestaram-se por meio de propostas e
de reivindicacdes em relagdo a primeira versdo da BNCC, tendo em vista que,
para essa finalidade, o Ministério da Educacédo (MEC) disponibilizou um canal,
entre 0s meses de outubro de 2015 e marco de 2016. Na primeira etapa da
elaboracdo da BNCC, foram registradas mais de 12 milhdes de contribui¢cdes de
diferentes setores da sociedade civil, da comunidade académica e de demais
interessados (BRASIL, 2017). Na segunda versao divulgada, segundo o MEC,
foram incorporadas ao texto preliminar algumas reinvindicacbes e algumas
sugestbes resultantes dos debates anteriores. Nesse segundo momento, o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo (Consed) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacéao (Undime), entre os meses de junho e agosto
de 2016, organizaram seminarios estaduais em todas as unidades da Federagéo.
A Universidade de Brasilia (UnB) organizou esses resultados por meio de um
relatorio, de modo a expressar 0s posicionamentos do Consed e da Undime. Na
BNCC, consta a informacdo de que a sua construcdo e a sua aprovacao foram
um processo democratico que contou com a participagcdo da sociedade e de
instituicbes da area da educacdo.

Realmente, houve abertura para a participacdo publica no processo de

elaboracdo da BNCC; no entanto, quando comparamos as duas versdes
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preliminares com a versdo aprovada em 15 de dezembro de 2017, percebemos
indicios de que pouco das sugestdes apresentadas pela sociedade foi
incorporado a versao final.

Varias expectativas foram criadas em raz&o da elaboracdo de uma base
comum para a educacdo basica. Campos e Barbosa (2015), por exemplo,
demonstraram esperancas de que, com a BNCC, a educacao infantil, finalmente,
perderia o carater assistencialista voltado ao cumprimento de metas politicas para
o controle da pobreza. Para as autoras, a educacdo infantil deve ser
compreendida como um direito, portanto deve distanciar-se do individualismo e
dos interesses econdbmicos e politicos. Nessa perspectiva, esperava-se que a
BNCC concorresse para uma educacao pautada no principio do desenvolvimento
humano livre da alienacdo e do controle. Em relacdo a educacao infantil, Campos
e Barbosa (2015) esperavam uma educacao que propiciasse a leitura do mundo
por meio de brincadeiras e de atividades.

Falar em leitura de mundo remete-nos a Adorno e Horkheimer (1985) que
enfatizam que a “Superioridade do homem esta no saber”, porém um saber nédo
atrelado as necessidades criadas pela sociedade moderna. Dessa forma,
podemos compreender que o conceito de conhecimento dos autores ndo implica
uma educacdo organizada de acordo com interesses econdmicos, pois a
educacédo cujo Unico objetivo é a preparacao do sujeito para a autopreservacao,
sem buscar desvelar o cinismo burgués que perpassa a sociedade atual, esta
fadada a concorrer para a alienacédo da humanidade.

Ao mesmo tempo que os referidos autores enfatizam que a educacéo
fundamentada na técnica em si significa um risco para a autonomia, reiteram que
0 objetivo maior da educacdo é formar pessoas que nao se deixem levar por
falsos lideres, que consigam pensar e resistir ao atual estado de controle.

Sobre o desenvolvimento humano, Adorno (1995), em Educacdo apds
Auschwitz, enfatiza que o processo de formacdo cultural deve ter inicio na
primeira infancia, periodo marcado por um vigoroso processo de
desenvolvimento. Essa ideia leva-nos a defender a importancia de
compreendermos a perspectiva de formacao para a educacéo infantil que orienta
a BNCC, pois ela traz mudancas significativas para o cenario educacional, quer

seja em relacdo aos aspectos legais, quer seja em relacdo aos aspectos
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ideoldgicos envolvidos nas praticas pedagogicas, ja que € um documento que
define contetdos e formas de trabalho com os alunos de todos os niveis da
educacédo bésica, inclusive de cada faixa etaria das criancas da educacao infantil.
Isso significa dizer que a BNCC, mesmo que nao normatize de forma direta os
materiais didaticos, baliza-os, demarcando o sentido e o alcance da formacao
proposta.

Como a nossa fonte para a coleta de dados é o livro do professor para a
educacdo infantil aprovado pelo PNLD e adotado no municipio de Cianorte,
Parand, para a organizacdo do ensino de criancas de 4 a 5 anos e 11 meses, cujo
conteudo esta de acordo com a BNCC, é necessario observarmos a proposta de
formacdo que se faz presente nesse documento, para melhor apreendermos 0s
conceitos de educacéo e de formacao que orientam o “livro do professor”.

Nossa andlise pauta-se nos conceitos de autonomia, de heteronomia e de
controle, segundo a Teoria Critica da Sociedade. Vale lembrar que, segundo
Adorno e Horkheimer (1985), a autonomia mantém relagdo com a formacéo
cultural e se pde como possibilidade para a emancipacdo; o seu oposto € uma
educacdo para a reprodutibilidade técnica, desvinculada da cultura, da leitura
social e da possibilidade de pensamento critico, por conseguinte, uma educacao
gue deforma os sujeitos, limitando-se a reproducao do status quo.

A educacdo pautada na técnica distancia-se do humano, uma vez que o
desenvolvimento tecnolégico tem como prioridade o dominio e o controle nédo
somente da natureza, mas também dos préprios homens. No atual estagio do
capitalismo, nenhuma nacdo esta ilesa a administracdo da vida pela inddstria
cultural. Embora o clima seja o de democracia, pela viabilidade de acesso aos
bens culturais, trata-se de mais um mecanismo para controlar as vidas e para
reproduzir o modo de pensar massificado (OLIVEIRA; GALUCH; GIOVINAZZO
JUNIOR, 2019).

Isso significa que a industria cultural, por meio da falsa ideia de acesso
democratico aos bens culturais, oculta as possibilidades de a cultura ser um meio
para o desenvolvimento do pensamento critico, priorizando a educagéo que busca
ampliar procedimentos praticos e eficientes que reproduzem e fortalecem a
economia, enquanto aniquila a humanidade. Como afirmam Adorno e Horkheimer

(1985, p. 18), "Os reis nao controlam a técnica mais diretamente que O0s
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comerciantes: ela é tdo democratica quanto o sistema econdmico com o qual se
desenvolve".

Desse modo, é fundamental pensar como a indastria cultural vem
ampliando o controle sobre os homens, preenchendo lacunas e inviabilizando,
cada vez mais, as possibilidades emancipatérias. Sabemos que as politicas
educacionais brasileiras estdo alinhadas as orientacbes de organismos
internacionais, agindo como um tentaculo da industria cultural, pois atendem aos
interesses econdmicos e sociais. Por isso, concordamos com Oliveira, Galuch e
Giovinazzo Junior (2019) que ponderam que o campo educacional esta em risco
eminente, por exemplo, em virtude de valores como a justica, a diversidade, a
igualdade, a solidariedade e a ética — que poderiam tornar a sociedade mais justa
e culturalmente desenvolvida — serem assuntos considerados subversivos em
sala de aula. Quando nao considerados subversivos, por vezes, sao tratados com
base na perspectiva de um formato de adaptacdo ao discurso presente nos
documentos que balizam a educagéo, cujo conceito de solidariedade pode ser
tomado como exemplo, ja que prevalece o seu sentido formal.

Dado o potencial emancipatério da infancia, a educacéo para as criancas €
fundamental para se pensar a realidade que permite uma vida feliz a todos os
homens (ADORNO, 1985). Mesmo que o autor ndo tenha formulado uma teoria
que trate especificamente da educacdo infantil, em diferentes momentos, suas
reflexdes recaem sobre a infancia, especialmente no sentido de que uma
educacdo que se preocupa com a formacéo para a autonomia tem a infancia
como primazia.

Sua atencdo a infancia como possibilidade de formacéo para a autonomia
ampara-se no fato de a educacdo alema ter fracassado, jA que uma nacéo
avancada culturalmente aderiu ao totalitarismo: os aleméaes que frequentaram as
escolas e as universidades foram 0s mesmos que permitiram a existéncia de

Auschwitz e participaram de sua construcao e de sua manutencao.

A educacdo tem sentido unicamente como educacdo dirigida a
uma auto-reflexdo critica. Contudo, na medida em que, conforme
0s ensinamentos da psicologia profunda, todo carater, inclusive
daqueles que mais tarde praticam crimes, forma-se na primeira
infancia, a educacdo que tem por objetivo evitar a repeticdo
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precisa se concentrar na primeira infancia (ADORNO, 1995, p.
121-122).

Sendo assim, 0 acesso a educacédo néo é suficiente para que os individuos
resistam ao controle social, a ideologia da sociedade industrial desenvolvida,
tampouco é o bastante para promover a emancipacéo. E fundamental dispor a
humanidade a formacéo que possibilita a compreensao do sistema social em sua
totalidade e de como ele se manifesta em cada particular, ou seja, uma educagéo
que vise a autonomia para impedir a adeséo a violéncia e ao odio.

Nesse sentido, pensamos em uma educacao infantil que aproxime as
criancas, desde a mais tenra idade, ao contexto social, proporcionando-lhes a
percepcdo da importancia da reflexdo critica para o proprio desenvolvimento
humanao.

No entanto, ndo € essa a proposta que encontramos na BNCC. No que se
refere & educacdo infantil, percebemos, ao longo do documento, inclusive em
seus objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento, que a énfase a uma
educacdo que contribua para “ampliar as relagfes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacdo e cooperacdo” (BRASIL, 2017, p. 45) esta ligada ao
desenvolvimento de individuos capazes de intervir em problemas sociais
decorrentes da propria sociedade de classes.

No mesmo documento, afirma-se que a BNCC viabiliza a todas as criancas
0s mesmos direitos de aprendizagem, por isso, a propaganda politica favoravel a
Base se fortalece pelo discurso de que todos os brasileiros terdo acesso aos
mesmos conteddos e as mesmas condicdes de aprendizagem, ou seja, a
educacdo sera igual para todos. Esse modo de tratar a educacado desconsidera o
contexto socio-histérico gerador dos problemas sociais e dos educacionais,
oferecendo sérios riscos, pois fortalece a ideia de que esta tdo somente no
individuo a responsabilidade pelo alcance ou ndo do seu éxito econdmico. A
falsidade contida nessa afirmacéo pode ser percebida ao analisarmos o principio
de igualdade disposto no art. 5.° da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988). A igualdade nédo se efetiva pelo simples fato de estar
prevista na lei; primeiramente, ha que se ter equilibrio socioeconémico e cultural,
pois a responsabilidade ndo cabe apenas ao sujeito. Quanto ao ensino,

enfatizamos a necessidade de igualdade de condicdes de acesso ao
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conhecimento, sob pena de continuarmos formando aqueles que dominaréo e os
gue por estes serdo dominados.

Notamos, ainda, similaridades entre as propostas apresentadas pela
BNCC, a concepcédo de ensino presente no relatério Educagdo: um tesouro a
descobrir (DELORS, 1998), que prop8e os quatro pilares para a educacao do
século XXI, e os pressupostos pedagogicos que subjazem as obras de Philippe
Perrenoud, voltados para o desenvolvimento de competéncias e de habilidades.
Esse discurso chegou ao Brasil e ganhou espaco por meio das politicas publicas
neoliberais na década de 1990. A proposta central da BNCC para a educacao
infantil € promover um modelo educacional direcionado ao desenvolvimento de
competéncias e de habilidades individuais, ou seja, limitando o espaco da
formacao cultural e, consequentemente, a possibilidade de autonomia. Ao definir

os direitos de aprendizagem da crianca, a BNCC expde que

seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacao Infantil, as condi¢bes para que as criangas aprendam
em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se
provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si, os outros e 0 mundo social e natural (BRASIL, 2017, p.
37).
Os direitos de aprendizagem assegurados as criancas pela Base séo os de
conviver, de brincar, de participar, de explorar, de expressar-se e de conhecer-se.
E importante ficarmos atentos as palavras utilizadas, ja que ndo existe
neutralidade na linguagem. Estrategicamente, sdo empregados termos que fazem
parte da luta pelos direitos das criangcas, ou seja, a primeira vista, parecem
expressar aquilo que educadores, pesquisadores e movimentos sociais, ha
décadas, almejam para a educacdo infantil. Portanto, o fato de estar dito na
BNCC que é direito da crianga brincar, conviver, explorar, participar, conhecer-se
e expressar-se leva a sociedade a aceitar o discurso por ela veiculado; assim, o
controle e a pressao exercidos sobre as criancas por meio do limite do que é
direito de aprendizagem nao sao claramente percebidos.
Sobre essa questdo, séo relevantes as reflexdes de Marcuse na obra A
ideologia da sociedade industrial, por meio das quais o autor esclarece como a

industria cultural se apropria do universo da locucdo para massificar e para
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atender aos interesses econdmicos. Nessa obra, podemos ler o seguinte: “A
unificacdo dos opostos que caracteriza o estilo comercial e politico € uma das
muitas formas pelas quais a locucdo e a comunicacdo se tornam imunes a
expressdo de protesto e recusa” (MARCUSE, 1967, p. 97), ou seja, € comum que
politicas educacionais e documentos normativos se apropriem de conceitos e
alterem seu sentido, conforme exemplificado alhures em relacdo ao conceito de
solidariedade. Um outro exemplo é a palavra autonomia tal como tem aparecido
reiteradamente nas orientacdes para a educacgao infantil. Segundo a perspectiva
da Teoria Critica da Sociedade, autonomia remete ao fato de, pela cultura — nédo
somente por ela —, proporcionar o desenvolvimento para a leitura critica da
sociedade, o que significa igualmente a leitura critica do proprio conhecimento
nela produzido.

Embora a palavra seja a mesma, 0 seu conceito € outro quando
empregada no texto da BNCC e quando utilizada por Adorno (1995) para destacar
a relevancia da educacao para o fortalecimento do individuo rumo a autonomia.
Enquanto a BNCC refere-se a autonomia como a habilidade de ser resiliente,
proativo, de identificar problemas e de buscar formas de soluciona-los, bem como
de ser capaz de tomar decisfes, Adorno (1995) defende a autorreflexdo critica
como possibilidade de formacédo, ou seja, como experiéncia. Em outras palavras,
a BNCC ressignifica o conceito de autonomia, encobrindo o seu alinhamento com
a perversidade da sociedade industrial desenvolvida, tornando seus objetivos
aceitaveis, jA que a forma como sdo apresentados falseiam seu verdadeiro
significado mediante a aparéncia de que expressam 0s anseios de todos e de que
ampliam a possibilidade de desenvolvimento.

Ao definir os direitos de aprendizagem com destaque para 0 namero,
observam-se a préatica da sociedade industrial desenvolvida de valoracdo da
quantidade e os mecanismos de controle pela delimitagdo dos proprios direitos.
De acordo com Adorno e Horkheimer (1985, p. 18), “No trajeto para a ciéncia
moderna, os homens renunciaram ao sentido e substituiram o conceito pela
férmula, a causa pela regra e pela probabilidade”. Em outras palavras, ao
especificar e ao quantificar os direitos de aprendizagem, de certo modo, a BNCC

institucionaliza o que sera ensinado e, ao mesmo tempo, controla o conteudo do
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ensino escolar e os bens culturais a que os alunos terdo acesso. Dai a sua
ambiguidade: ao mesmo tempo que amplia, limita.

Dentro dos direitos de aprendizagem da BNCC, foram estabelecidos cinco
campos de experiéncias: “O eu, 0 outro e o nés”, “Corpo, gestos e movimentos”,
“Tracos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”
“Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes” (BRASIL, 2017, p.
40-43). A proposta é desenvolver o trabalho pedagdgico pautado nesses campos
de experiéncias e aplicar, do bercéario a pré-escola, rotinas pautadas nas mesmas
competéncias, de acordo com a faixa etaria estabelecida pela BNCC, com o
seguinte objetivo: ao término da educacdo infantil, as criancas devem ter
desenvolvido um conjunto especifico de competéncias voltado a proxima etapa da
escolarizagéo.

Os campos de experiénciast® propostos na BNCC representam o0s
conteudos a serem desenvolvidos na educacdo infantil. Para cada campo de
experiéncia, cujas sinteses estao representadas no Quadro 1, ha aprendizagens
que devem ser alcancadas ao fim da pré-escola. Todas sdo indicadas na BNCC

como fundamentais para o enriquecimento da experiéncia na educacao infantil.

Quadro 1- Objetivos de aprendizagens esperados em cada campo de experiéncia para a
transicdo da educacao infantil ao ensino fundamental

Campo de Objetivos de aprendizagens
experiéncia
O eu, 0 outro e 0| - Respeitar e expressar sentimentos e emocgoes.
nés

- Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relagbes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com o0s
outros.

- Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro.

16 Os campos de experiéncias estdo disponiveis no site oficial da Base Nacional Comum
Curricular, nas péginas 50 e 51. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=79601-
anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 18 out. 2020.
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192

Corpo, gestos e

- Reconhecer a importancia de acdes e de situacdes do cotidiano

movimentos que contribuem para o cuidado de sua saude e para a manutengao
de ambientes saudaveis.
Tracos, sons, | - Discriminar os diferentes tipos de sons e de ritmos e interagir com

cores e formas

a musica, percebendo-a como forma de expressao individual e
coletiva.

- Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

- Relacionar-se com o0 outro, empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitagdes, observacdes e expressao corporal.

Escuta, fala, |- Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagfes
pensamento e |de interagdo, por diferentes meios.
imaginacao .
- Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida.
- Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.
- Conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando compreensdo da fungdo social da escrita e
reconhecendo a leitura como fonte de prazer e de informagéo.
Espacos, - Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades
tempos, dos objetos, estabelecendo relacdes entre eles.
guantidades, . . . ~ .
relacdes e |- Interagir com o meio am_ble_nte e com fenbmenos n~atura|s ou
transformacdes artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado em relacédo a eles.

- Utilizar vocabulario relativo as nocgbes de grandeza (maior,
menor, igual etc.), ao espaco (dentro e fora) e as medidas
(comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicacdo de suas
experiéncias.

- Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e
ano) e nocdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora
e depois), para responder a necessidades e a questfes do
cotidiano.

- Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas
de representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
nameros, organizacao de graficos basicos etc.).

Fonte: Adaptado de Brasil (2017, p. 54-55).
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Compreendemos que as subdivisbes por campos de experiéncias para
idades distintas contribuem para a divisdo de atividades e de fungbes na

educacao infantil, avivando um antigo dilema que professores e movimentos
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sociais buscaram superar na década de 1990: a separagcado entre creche e pré-
escola, entre o ensinar e o cuidar!’. Nesse sentido, destacamos a necessaria
atencdo para evitarmos retrocessos em relacdo a indissociabilidade entre cuidar e
educar, isto é, para que ndo seja perdida a conquista alcancada de o trabalho
pedagogico se pautar no ensinar e no cuidar com vistas ao desenvolvimento
integral das criancas.

No Quadro 2, apresentamos a divisdo da educacdo infantil por faixa etaria,
tal como a infancia é categorizada na BNCC: bebés, criancas bem pequenas e
criancas pequenas. Essa divisdo ndo condiz com o Art. 208 da Constituicdo
Federal, ja que o inciso 1V, ao tratar da infancia, ndo faz distincéo por faixa etéria;
apenas define como dever do Estado ofertar “educacéo infantil, em creche e pré-
escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade”, conforme redacdo dada pela
Emenda Constitucional n.° 53, de 2006. O texto da BNCC reforca a fragmentacao
entre cuidar e educar e, de certo modo, ao categorizar a infancia por faixa etaria,
oculta conquistas tal como o reconhecimento da crianca como cidadao de direitos,
como o direito a educacdo e aos cuidados, independentemente da idade.

Quadro 2 - Divisdo da educacéo infantil por faixa etaria, segundo a BNCC.

CRECHE PRE-ESCOLA
Bebés (0 a 1 ano e | Criangcas bem pequenas (1 ano e 7| Criancas pequenas (4 anos a 5
6 meses) meses a 3 anos e 11 meses) anos e 11 meses)

Fonte: Brasil (2018, p. 44).

Para melhor compreender a ressignificacdo dos conceitos, tal como as
politicas educacionais e os documentos norteadores da educagcdo o fazem,
recorremos a Adorno e Horkheimer (1985, p. 32), que evidenciam que, pelo
pensamento dialético, é possivel compreender que “[...] a linguagem torna-se
mais que um simples sistema de signos”. Isso significa que, pela linguagem, as
ideias podem ser falseadas; novos significados podem ser atribuidos as mesmas

palavras; inclusive, a histéria do conceito pode ser esquecida. Observamos,

17 Segundo Campos (1994), no fim da década de 1980 e inicio da década de 1990, havia
distincdo no atendimento prestado as criancas em creches. As criancas menores
recebiam apenas cuidados com a higiene e com a alimentacdo; jA as maiores eram
estimuladas por meio de atividades pedagodgicas, caracterizando-se a desvinculagéo
entre cuidar e ensinar.
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assim, que o avanco no desenvolvimento de tecnologias possibilita maior dominio
da industria cultural sobre a linguagem, de modo a utiliza-la como instrumento do
capital em favor de seus interesses. Em outros termos, a linguagem pde-se como
um instrumento de controle, como veiculo da ideologia, ou seja, da propria
sociedade.

Ainda acerca da elaboracdo da BNCC para a educacéo infantil, reiteramos
que o seu processo nao foi propriamente democréatico como consta na introdugéo
do documento, visto que poucas sugestbes apresentadas pela sociedade e por
instituicdes interessadas foram atendidas, como exposto em nota na homepage
da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (Anpae), em
2017, na qual a Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais de
Educacédo (Anfope) demonstra o descontentamento com o documento.

Observa-se que a BNCC define um modelo curricular pautado na educacéo
por competéncias e por habilidades individuais alinhado ao objetivo de
reproducdo da sociedade vigente, atualizando os conceitos de acordo com a
retorica liberal, a qual leva todos a crerem na sua autodeterminacdo, na sua
autoconfianga, na sua autoajuda, no seu autodestino, no seu autoconhecimento,
no autoensino, enfim, em uma forma de ser e de atuar no mundo que atribui ao
individuo isolado a capacidade e a responsabilidade pelas suas trajetérias
educacional, profissional e econdmica, sem considerar a divisdo de classes e a
exploracdo de uma classe sobre a outra — condicdo que caracteriza a sociedade
atual.

Além disso, oficializa a divisdo entre creche e pré-escola, propondo
atividades por faixa etaria. Dessa forma, conduz a ciséo entre cuidar e ensinar,
deixando margens para que o desenvolvimento infantil seja compreendido como
um processo linear. Esse modo de organizar e de pensar a educacao infantil abre
brechas para a implementacéo de avaliagbes com a finalidade de padronizar e de
controlar, ainda mais, o processo (de)formativo das criancas e dos proprios
professores. De certa forma, o documento relativiza a necessidade de a educacao
infantil possibilitar o acesso da crianga aos bens culturais como um dos aspectos
para o desenvolvimento humano.

Uma vez compreendida a influéncia da BNCC como politica de curriculo

para a educacdo em geral e, em especial, para a educacao infantil, nosso olhar
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volta-se a propostas de praticas pedagogicas para essa etapa da educacao
basica. Faremos a aproximacdo com essas propostas por meio da analise de um
livro do professor para a educacéo infantil de 4 a 5 anos e 11 meses de idade
aprovado pelo PNLD, para o ano de 2018, que j& incorporou em seus contetdos e
em sua proposta para desenvolvé-los as orientacdes apresentadas pela BNCC

para a educacao infantil.
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4. O livro do professor da educacéo infantil: uma proposta para a formacao

de criancas de 4 a5 anos e 11 meses

No fim da década de 1980 e no inicio dos anos 1990, o projeto politico
neoliberal ganhou forca no Brasil com a reforma do Estado e com a abertura
econdbmica. Nesse mesmo periodo de efervescéncia das ideias neoliberais, foi
criado o PNLD. Mais tarde, o Estado passou a prover livros e materiais didaticos
aos alunos do ensino fundamental, por meio do referido programa.

Salientamos que, para serem inclusos no rol de livros que podem ser
adotados pelas escolas que aderem ao PNLD, os livros passam por um processo
de avaliacdo; consequentemente, acabam seguindo as determinacdes de editais
do PNLD que, por sua vez, sdo pautados em orientacdes tanto de documentos
nacionais como de documentos produzidos por organismos multilaterais. De
modo especifico, no ano de 2018, com a aprovacdo da BNCC (BRASIL, 2017), o
PNLD incluiu em seus editais as orientacdes da Base para integrar as propostas
dos livros e dos materiais a serem avaliados pelo PNLD. Isso indica que 0s
contelidos desses recursos didaticos se coadunam com o propdésito de reproduzir
a sociedade vigente; para isso, € preciso viabilizar que seus valores sejam
disseminados e incorporados pelas criancas desde a mais tenra idade.

Consideramos essa questdo importante para 0 nosso estudo em virtude de
as informacgGes analisadas pertencerem ao livio Pé de brincadeira!®, destinado
aos professores da educacéo infantil de 4 a 5 anos e 11 meses do municipio de
Cianorte, Parana. O material foi avaliado e aprovado pelo PNLD-2018 para a
adocdo no triénio 2019-2021. Este livro, cujo conteudo se alinha as orientacdes
da BNCC (BRASIL, 2017), tem como autora Angela Cordi e foi publicado pela
Editora Positivo. O material tem como objetivo orientar a organizacdo e a
condugédo da prética pedagogica de criancas a partir de 4 anos em instituicoes de

educacao infantil.

18 @) livro esta disponivel para consulta on-line em
http://www.editorapositivo.com.br/flipbooks/PNLD/pe-de-brincadeira/#page/l. Acesso em:
04 de fev. de 2020.



http://www.editorapositivo.com.br/flipbooks/PNLD/pe-de-brincadeira/#page/1

96

Com a inclusédo desse material no rol de seus materiais, o PNLD inaugurou
a experiéncia de disponibilizar aos professores da educacéo infantil um livro para
orientar o trabalho pedagdgico nessa etapa da educacado formal, coincidindo com
0 momento das discussdes acerca da elaboracdo da BNCC (BRASIL, 2017) que
da as referéncias para a definicdo do curriculo também da educacéo infantil.

O material didatico em discusséao € composto por seis unidades. A primeira,
Brotando ideias, traz indicagbes da visao de crianga que perpassa as propostas
do material. Assim, podemos ler:

De acordo com estudos e pesquisas recentes, a criangca €
considerada um ser Unico e completo, a0 mesmo que continua a
crescer e a se desenvolver. [...] Elas desenvolvem os ambitos
afetivo, social e cognitivo integralmente a partir de suas
experiéncias e, embora necessitem de cuidados fisicos e
psicologicos constantes, tém competéncias sociopsicolégicas que
se manifestam desde a mais tenra idade. Sao sujeitos com ideias,
vontades e sentimentos proprios, inseridos em uma cultura com a
qual aprendem e na qual se desenvolvem pelas experiéncias e
oportunidades que tém. E importante considerarmos esses
aspectos, pois 0 modo como vemos a infancia é determinante
para praticas pedagoégicas de qualidade (CORDI, 2018, p. 6).

Na mesma unidade, enfatiza-se a relacdo entre a escola e a familia, com
indicagcbes de como deve ser a postura do professor diante dos desafios
presentes na rotina escolar. Além disso, apresenta sugestdes para a organizacao
do ambiente escolar, descrevendo como necessidade imediata a adequacédo do
curriculo da educacdo infantil aos campos de experiéncias propostos pela BNCC
(BRASIL, 2017). Nesta mesma sec¢ao, apresenta-se um conjunto de
aprendizagens descrito como necessario para que as criancas tenham condicdes
favoraveis de ingressarem no ensino fundamental. Segundo Cordi (2018), tais
aprendizagens ndo devem ter a finalidade de selecionar ou de classificar as
criancas para a proxima etapa; sdo apenas saberes que terdo continuidade no
ensino fundamental.

A unidade 2, intitulada Ideias praticas, de modo geral, apresenta sugestdes
para o professor desenvolver e organizar a rotina na educacéao infantil, desde o
acolhimento das criancas as propostas de avaliacbes continuas, com o objetivo

de verificar o desenvolvimento infantil.
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Em Percursos didaticos: atividades permanentes, unidade 3 do material,
sdo apresentadas as atividades norteadoras da rotina na educacdo infantil,
indicando como o professor deve direcionar o seu trabalho pedagdgico.

A unidade 4, Percursos didéaticos: grandes temas, indica dez temas de
atividades para serem desenvolvidos com as criancas de 4 a 5 anos e 11 meses
de idade, sendo diferenciados de acordo com a faixa etaria.

As duas ultimas unidades do livro — para leituras — compdem um conjunto
de referéncias utilizadas na produgédo do material. Na unidade 5, Cordi (2018)
apresenta as referéncias que utilizou, enquanto a unidade 6 contempla indicacdes
de leituras complementares para os professores que utilizam o livro.

Para a consecuc¢do dos objetivos desta pesquisa, elegemos para a analise
as unidades trés e quatro do livro Pé de brincadeira (CORDI, 2018) — Percursos
didaticos: atividades permanentes e Percursos didaticos: grandes temas — pois,
de acordo com a autora, estas atividades fardo parte do trabalho diario do
professor da educagéo infantil com criangas a partir de 4 anos: roda de conversa;
brincadeiras cantadas; roda de leitura; faz de conta; desenho; jogo de regras. Ja
os temas sdao indicados para que o professor desenvolva, a partir deles, a rotina
para a sua turma. Esses temas fazem parte dos campos de experiéncias
propostos pela BNCC (BRASIL, 2017) dos quais deve resultar, no fim dessa etapa
da educacédo bésica, a aquisicdo de um conjunto de competéncias para a proxima
etapa da educacéao.

Cordi (2018) explica que o conteudo do material esta organizado de acordo
com os campos de experiéncias e com as habilidades e as competéncias!® a

serem desenvolvidas na educacao infantil, porque

essas expectativas de aprendizagem e desenvolvimento precisam
ser entendidas como elementos balizadores. Elas indicam aquilo
gue € essencial para a crianca aprender e se desenvolver durante
a Educacgdo Infantil. Por esse motivo, esse conjunto de
aprendizagens foi adotado como parametro para as propostas
pedagdgicas deste livro (CORDI, 2018, p. 15).

19 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), de habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), de atitudes e de
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 80).
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Este trecho permite-nos compreender que as propostas presentes no livro
do professor seguem as indicacdes da BNCC (BRASIL, 2017). Com as reflexdes
e com o0s questionamentos levantados, bem como com 0S conceitos
estabelecidos neste estudo, analisamos o livro do professor com o intuito de
compreendermos as propostas para o trabalho pedagoégico do professor e de, a
partir delas, fazermos a leitura da formacao destinada as criancas do pré-escolar.

Na introducdo do material analisado notamos a supervalorizagéo da rotina
como propulsora da aprendizagem e do desenvolvimento das criancgas.
Destacamos que, na atualidade, € comum encontrarmos em livros e em materiais
didaticos a valoracao das rotinas como um dos principais elementos do processo
educativo. No caso especifico do livio em andlise, Cordi (2018) defende que um
percurso didatico?® bem organizado por rotina proporciona experiéncias positivas.
Compreendemos e concordamos com a ideia de que a rotina é um elemento
importante para a estruturacdo e para a organizacao do espacgo escolar, todavia
ela ndo assegura condi¢cdes para o desenvolvimento infantil e ndo € suficiente
para garantir que o ensino tenha boa qualidade. Esse processo envolve a
consciéncia dos professores sobre o trabalho pedagdgico realizado, assim como
sobre a finalidade das atividades que desenvolvem, para que possam planejar
rotinas sem prescindirem de conteddos que levem as criancas a pensarem para
além dos conhecimentos cientificos e da prépria realidade, ou seja, para que
desenvolvam também a sensibilidade.

Observamos que o livro do professor carece de fundamentacédo tedrica
para que o professor possa compreender o seu trabalho pedagdgico, além de
refletir sobre a rotina e sobre o conteldo de cada atividade, no sentido de se
posicionar sobre o que cada uma delas proporciona em termos de conhecimento
e de autonomia para as criangas.

Quando Cordi (2018) justifica que a rotina € responsavel pelo
desenvolvimento infantil, no sentido de promover a autonomia, ela descreve que
as criancas poderdo alcanca-la por meio de sequéncias de atividades que se
repetem diariamente. N&o podemos negar que a rotina contribui para a

aprendizagem da crianca, que € um importante auxilio para a crianca se localizar

20 Conforme Cordi (2018), o percurso didatico corresponde a sistematizacdo de um
conjunto de atividades a ser realizado diariamente.
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no espaco e no tempo escolares e que, por meio dela, as criancas aprendem a
cuidar do corpo, dos materiais pessoais e a solucionar alguns problemas pelo
dialogo com os colegas. Ao mesmo tempo, ndo podemos ignorar que a rotina, por
si, sem propriedade e sem clareza do que buscamos com ela, pouco contribui

para a formacédo da crianca.

Todo o tempo deve ser educativo quando pensamos na
organizacdo da rotina. Nos momentos de higiene, as criancas
aprendem habitos saudaveis para a manutencdo da saude; no
lanche, sdo convidadas a experimentar novos alimentos; nas
atividades no parque, aprendem a escolher tanto do que quanto
com quem vao brincar, e assim por diante (CORDI, 2018, p. 21).

E um grande passo no desenvolvimento da crianca a conquista de
autonomia na realizacdo de tais acles; embora ela seja necessaria, vale
mencionar que o conceito de autonomia € muito mais amplo e complexo do que
essa independéncia. A autonomia esta relacionada a emancipacdo do
pensamento, conforme Adorno (1995), em Educacdo e emancipacdo; esta
atrelada ao ensino diversificado desde a infancia, voltado para a contradicdo e
para a resisténcia. Portanto, propor formagdo para a autonomia na educacao
infantil vai além de proporcionar acesso a atividades comuns a infancia, com o
propdsito de desenvolver a independéncia de acbes cotidianas: para a efetivacéo
da autonomia, mais do que possibilitar que a crianca escolha a brincadeira, é
necessario leva-la a pensar no mundo que a rodeia, 0 que, certamente, envolve
as brincadeiras de roda, a contacdo de historias, o faz de conta.

Posto isso, 0 modo como as criancas terdo contato com o conteudo das
atividades sera possibilidade para a compreensdo do mundo que as cerca em
direcdo a autonomia do pensamento ou poderd limitar esse processo, ao
desenvolver padrdes de comportamento para a autoconservacdo de si e da
sociedade sem a necessaria reflexdo. Logo, na educacéao infantil, pode ser forjada
uma falsa ideia de autonomia, restrita a realizagdo de ac¢fes independentes pela
crianga, como vestir, calgcar os sapatos e se alimentar sozinha.

Reiteramos que faz parte do processo de autonomia a independéncia na
realizacdo de acdes do cotidiano, as quais, em algum momento, sao feitas com a

ajuda dos adultos, mas a autonomia ndo €& somente isso; é também a
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emancipacdo do pensamento que se inicia ainda na infancia, envolvendo,
inclusive, o desenvolvimento da sensibilidade.

Nas propostas apresentadas na unidade trés do livro do professor,
encontramos semelhangas entre elas quanto a forma de conducdo do trabalho
pedagdgico. O trabalho em grupo, em que as criangas cooperam umas com as
outras, € reiteradamente valorizado, como uma ordem a ser seguida pelo
professor.

Seja um modelo para as criangas: mostre que vocé sabe ouvir.
Esteja atento a todos que se pronunciam. Isso significa que os
olhares precisam se encontrar — gesto que demonstra respeito por
guem esté falando e interesse pelo que esta sendo dito.

Valorize a fala de todas as criancas. Responda aquilo que
perguntarem, dé andamento as solicitacdes, acate sugestoes.
Provoque o confronto de ideias e se mantenha firme e presente
como mediador que é, encaminhando a situacdo e evitando
desgastes ou tensdes desnecessérias entre as criancas (CORDI,
2018, p. 30).

Essa observacdo parece-nos insignificante, ja que poderiamos entender
que o uso desse tempo verbal significa apenas a adequacdo a um texto
instrucional. Um olhar mais atento, porém, pode dar indicios de que se trata de
uma forma de garantir que o professor siga um modelo estabelecido, um modelo
de formacao aparelhado ao ndo questionamento, embora tanto se fale em formar
para a solucdo de problemas; de forma geral, trata-se de resolver problemas, ndo
de questionar o porqué deles. Os mecanismos de repeticdo, de seducdo e de
reproducdo — préprios da indastria cultural — sdo empregados na proposta de
organizacdo da educacao infantil semelhantemente a forma como acontece em
uma propaganda.

As seis atividades permanentes apontadas como percurso didatico na
unidade em questdo, sem davidas, sédo descritas na literatura da educacao infantil
como essenciais para o trabalho pedagdégico. Nossa reflexdo ndo é acerca das
atividades propostas pela autora, mas acerca das orientacbes que as
acompanham e evidenciam a concepcdo de educacdo da crianga como um
processo de modelagem. Para esse feito, encontramos nas propostas palavras
que indicam a intencdo de desenvolver na crianca o controle fisico e o0 emocional,
0 que implica o desenvolvimento de habilidades especificas, como a de esperar a

vez para falar, a de ouvir, a de adaptar-se, a de resolver problemas de ordem
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social, a de controlar os impulsos e as emoc0des, a de cooperar, a de competir e a

de aprender a perder.

Os jogos de regras, aqueles que se jogam em grupo segundo
normas preestabelecidas e visando um objetivo, sdo importantes
na educacdo infantil. Além de mostrar as restricbes podem
representar desafios divertidos, eles desenvolvem questbes
importantes, como a adequacdo a limites, a cooperacdo e a
competicdo (GURGEL, 2019 apud CORDI, 2018, p. 35).

Busca-se, portanto, desenvolver nas criancas o autocontrole das acdes e
das emocbes, concebendo a infancia como a passagem para a vida adulta
produtiva. Adorno (1995), em Educacdo para qué?, posiciona-se contrario a
educacao cuja finalidade é moldar as pessoas. Segundo o autor, ninguém teria
esse direito, como também né&o seria adequada uma educacéo que se limitasse a
mera transmissdo de conhecimento. O objetivo da escola €, desde a educacédo
infantil, proporcionar uma educacdo voltada para o desenvolvimento da
sensibilidade, da emancipacéo, da resisténcia, da empatia. Essa educacdo nao
prescinde, mas também ndo se limita a transmissdo da cultura. Se apenas a
cultura ndo é capaz de formar para a autonomia, sem ela, a heteronomia encontra
solo fertil.

Conforme o autor, o propésito da educacdo é levar as pessoas ao
pensamento autbnomo desde a primeira infancia, porém a autonomia e a
emancipacdo ndo ocorrem pela mera reproducdo de acbGes sob a forma de
treinamento. A reproducdo técnica, segundo a concepc¢do adorniana, perpetua o
existente: € uma estratégia para manter as estruturas sociais dominantes,
enquanto a experiéncia verdadeira se concretiza mediante a contradicdo e a

resisténcia diante do existente.

4.1 Jogos e brincadeiras como aprendizagem para a conformacgao

Iniciamos este item relembrando que, na década de 1990, a educacédo
infantil ganhou destaque no cenario nacional. Politicas educacionais foram

desenvolvidas com o discurso de valoracdo da qualidade da educacdo pelo
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acesso a cultura. Elas foram aprimoradas e transparecem como medidas

necessarias e favoraveis ao desenvolvimento humano; no entanto,

Operando no interior do e pelo Aparelho de Estado, os
monopolios, por meio de seus aparelhos privados de hegemonia,
atingiram parte substancial de seus objetivos, articulando, tanto no
ambito do MEC, quanto no de entidades como Consed e Undime
ou em organiza¢cles coletivas, seu projeto de intervencdo direta
sobre a escola publica (PEREIRA; EVANGELISTA, 2019, p. 74-
75).

O que ora afirmamos leva-nos ao entendimento de que as politicas
educacionais, como a que se traduz na BNCC (BRASIL, 2017), disseminam a
ideia de que somente por meio delas é possivel democratizar o conhecimento,
como se tais medidas fossem suficientes para garantir a todos os alunos as
mesmas condicbes de aprendizagem e de esclarecimento. Pelo exposto,
reiteramos que politicas desse cunho conduzem a propostas educacionais que
atendem aos interesses do capital, na medida em que conduzem ao
desenvolvimento do pensamento que obscurece a compreensdo acerca das
relacfes sociais. Nesse sentido, a regressdo das massas € compreendida pela
incapacidade de ler o momento social e de compreender o controle exercido
sobre a vida dos homens, ou seja, “[...] a nova forma de ofuscamento que vem
substituir as formas miticas superadas” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 41).

Assim, no caso do livro didatico do professor, a educacdo e a formacgéao
diferenciam-se da formacé&o cultural (Bildung?') proposta por Adorno (1995). As
sugestbes de atividades e a forma de trabalho propostas ampliam o controle
sobre o processo educacional, agindo diretamente sobre a formacédo do aluno e a
do professor, desenvolvendo em ambos a mesma consciéncia: a que busca a
autoconservacao. Os indicios sao de que o desenvolvimento de habilidades e de
competéncias para ajustar todos, desde pequenos, ao sistema econdmico e

produtivo se sobrepde ao conhecimento.

A crianga jA chega a pré-escola munida de habilidades para
conversar: falar e ser compreendida, ouvir e compreender. Mas

21 Adorno (1995) utiliza Bildung para se referir a formagdo cultural, no sentido da
mediacdo do conhecimento em um movimento dialético entre homem e sociedade com
vistas a liberdade, a autonomia e a emancipacao.
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suas experiéncias, na maioria das vezes, estdo centradas no
didlogo em dupla — entre ela e um familiar, por exemplo.
Conversar em grupo € uma grande novidade e requer
aprendizado. Para que, aos poucos, as criancas dominem as
habilidades inerentes as conversas coletivas, sdo necessérias
muitas e variadas experiéncias (CORDI, 2018, p. 30).

N&o se trata de questionar a importancia da linguagem e da oralidade na
educacao infantil; pelo contrario, sdo fundamentais para o desenvolvimento do
pensamento. Se a palavra € a forma fisica de expressar um conceito, a linguagem
ndo significa uma habilidade que naturalmente a crianga aprimorara do individual
para o coletivo, mas um processo que requer do professor conhecimento para
fundamentar o seu trabalho pedagdgico, ou seja, vai além do desenvolvimento da
linguagem como treinamento para o dialogo entre individuos.

Nesse sentido, compreendemos que fragilizar o ensino desde a educacao
infantil enfraquece a capacidade de resisténcia da humanidade e potencializa os
mecanismos de controle, visto que, para Adorno; Horkheimer (1985), a
semiformacéo é a forma mais eficiente de controle que o homem emprega sobre
a prépria espécie: ela €, nesse segmento, a consequéncia do dominio que o
homem busca ter sobre a natureza. Sendo assim, o anseio da humanidade em
desenvolver o capital a levou a colonizar a propria espécie e a negar o
desenvolvimento humano, uma vez que, em nome do desenvolvimento, o
conhecimento foi instrumentalizado para a reproducdo daquilo que compete a

cada um executar.

O mito converte-se em esclarecimento, e a natureza em mera
objetividade. O preco que os homens pagam pelo aumento de seu
poder é a alienagdo daquilo sobre o que exercem o poder: o
esclarecimento comporta-se como as coisas, como o ditador se
comporta com os homens. Este conhece-os na medida em que
pode manipuld-los. O homem de ciéncia conhece as coisas na
medida em que pode fazé-las. E assim que seu em-si torna para-
ele. Nessa metamorfose, a esséncia das coisas revela-se sempre
a mesma, como substrato da dominacdo (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 21).

Encontramos, nos direcionamentos e nas propostas apresentadas nas
unidades trés e quatro do livro do professor, a énfase no aprender a trabalhar em
grupo, com a finalidade de desenvolver um conjunto de habilidades e de

competéncias que, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017) para a educacéo
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infantil, € necessario para a etapa do ensino fundamental. Assim, as brincadeiras
cantadas que podem contribuir para o desenvolvimento do vocabulario e do
pensamento e para a apropriacdo da cultura, no livro em questdo, ganham uma
nova roupagem, tendo por objetivo desenvolver nas criancas uma gama de
aprendizagens preparatérias para o ensino fundamental, com o sentido de
adaptar e de adequar as criancas a realidade na qual vivemos.

No trecho a seguir, destacamos as capacidades béasicas que, no livro do
professor, estdo apontadas como aquelas que devem ser desenvolvidas pelas
atividades de brincadeiras cantadas. Elas sdo fundamentais para o
desenvolvimento infantil, sobretudo quando somadas ao discernimento se o
contetido social tem sido imitado por meio das musicas, se tem o propdsito de
fortalecer a subjetividade ou de levar a crianga a adequar seu comportamento e

seu pensamento a padrdes ja estabelecidos.

Estruturacéo do tempo — trabalho com os ritmos (comegar/parar/
depressa/ devagar/ longo/ curto) vivenciados por meio de dangas
e cancbes. Educacdo do ouvir - capacidade de
progressivamente discriminar e se apropriar de sons e ruidos.
Simbolizagdo — representacdo de tragos pessoais, estado de
animo, atividades e jogos simbdlicos, nos quais a crianca
comporta-se e atua simulando e imitando situagdes (CORDI,
2018, p. 31, grifo do autor).

Para melhor compreender as orientacdes sobre as brincadeiras cantadas,
retomamos o conceito de mimese abordado por Adorno e Horkheimer (1985) em
Elementos do antissemitismo: limites do esclarecimento. A crianga imita aqueles
que lhe sdo préximos e inventa comportamentos e, por meio dessas imitacdes e
desses comportamentos, desenvolve uma identidade prépria. A mimese &,
portanto, um elemento importante na formagéo da crianca. No entanto, como 0s
proprios autores recomendam, € preciso ter clareza do que € imitado, uma vez
qgue o proprio conteudo social tem-se mostrado falso. Nesse sentido, ressaltamos
que, na educacao infantil, as propostas de brincadeiras cantadas exigem dos
educadores a compreensdo do conteido a que as letras das cancgbes se
remetem, do contexto social reportado por ela, do significado das palavras. Esses
aspectos ndo sdo de menor importancia do que o trabalho com o ritmo, com a

nocéo de tempo e com 0s gestos, pois a unificacédo e a clareza desses elementos
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viabilizam a possibilidade de uma mimese verdadeira, uma mimese que contribua
para o desenvolvimento integral da crianca, levando-a a perceber que passado e
presente se relacionam e que o tempo nédo € linear. Propostas pedagogicas que
desconsideram esses fatores reproduzem o plano historico-social existente e
levam as criancas a imitacdes destituidas de sentido, isto €, imitacbes que nao
fortalecem a sua subjetividade.

Dadas as prioridades do livro do professor, refletimos a respeito da
importéancia do tempo presente para as criangas, afinal, ndo terdo elas como
voltar ao passado e ser criancas novamente; sera possivel apenas relembrar as
experiéncias. Desse modo, quando o livro do professor da educacéao infantil de 4
a 5 anos e 11 meses de idade reduz a infancia a passagem para a vida adulta, ele
permite que o processo civilizatorio imponha sobre as criangas os interesses da
civiizacdo moderna e tecnologica. Para isso, seu conteudo promove o sempre
idéntico, por meio de atividades repetitivas.

Na secdo intitulada Roda de leitura, hd apontamentos relevantes do ponto
de vista pedagdgico para o ensino da leitura (CORDI, 2018). Por exemplo,
considerar o tempo de atencdo das criancas, 0s assuntos levantados pelos

alunos, além de que

[...] situagBes pedagodgicas de leitura ampliam o conhecimento das
criangas a respeito do mundo da representacdo escrita e da
comunicacdo e ajudam-nas a construir as bases de conceitos
essenciais, como o fato de que, pela lingua escrita, € possivel
transmitir informacdes sobre si mesmo, sobre a realidade, sobre
mundos inventados, que ler e escrever sao praticas sociais. [...]
Ler, na educac&o infantil, deve ser um processo natural. E preciso
ler o tempo todo para as criangas; ler muito e diferentes textos,
com diferentes inten¢gbes (CORDI, 2018, p. 32).

N&o nos restam duvidas de que ler diariamente para as criancas €
fundamental; isso, porém, ndo nos libera da tarefa de pensarmos sobre os
conteudos presentes nos textos lidos. Quando se entende que o contexto é
suficiente para determinar o que sera lido, corre-se o risco de a escola reproduzir
a realidade, sem que se desenvolva a capacidade de refletir sobre ela.

Analisemos a atividade Trem de ferro (CORDI, 2018, p.197) do livro do
professor. Nessa atividade, propde-se que o professor escreva a letra da musica

em uma cartolina e converse com as criancas se elas conhecem o barulho do
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trem, se na cidade onde moram é comum ouvir trens, quem ja andou de trem, 0s

cuidados que as pessoas devem ter ao passar sobre uma linha de trem:

Peca que as criancas formem uma grande roda e cante para elas
a cancdo do trem. Ao cantar a primeira estrofe, dever&o circular
em uma grande roda, com as duas maos nos ombros do colega,
simulando vagbes de trem. Na segunda estrofe deverdo ficar
parados e, no lugar, fazer o que a musica diz: rebola pai, rebola
mae, rebola filho. Depois, distribua os cartdes de papeldo ou
cartolina e peca as criancas que desenhem seus trens. Depois de
desenhados, coloridos e recortados, ofereca duas metades de
rolinhos de papel higiénico, com cortes para as criangas
encaixarem seus desenhos neles, representando assim as rodas
dos trens. Faca uma ferrovia com a fita adesiva no chdo da sala e
convide as criangas a brincar de andar de trem.

Socializacdo das descobertas e autoavaliacdo: Ao final da
brincadeira, solicite as criangas que conversem sobre como foi
brincar de trem, seja no primeiro momento, na roda, seja com o
trem de brinquedo (CORDI, 2018, p. 197, grifo do autor).

Observe que, embora as orientacdes indiqguem a confeccéo do cartaz com
a letra da musica, a proposta de trabalho nem se ocupa com o ensino do principio
alfabético, tampouco com o conteudo da leitura. O trabalho consciente do
professor, a partir de uma base tedrica sélida, € necesséario para que, desde a
pré-escola, sejam desenvolvidas estratégias de leituras e proporcionado a crianga
condi¢cbes que as levem a perceber os seguintes aspectos: para que se 1é? Qual
é a finalidade do texto?

Diferentemente disso, Cordi (2018), ao propor 0 momento das descobertas
e da autoavaliacao, direciona a proposta da atividade as vivéncias das criancgas,
sem se reportar ao cartaz com a letra da musica para levantar questionamentos,
para informar sobre o vocabulario ou para ampliar o repertério musical.

Diante do exposto, salientamos que direcionar as leituras € uma atividade
complexa que exige do professor conhecimentos sobre o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita; requer um planejamento com estratégias
definidas e a compreensdo do que se propde, do objetivo da proposta, do que
sera lido, do motivo da leitura e de para quem sera lido. Tais reflexdes levam os
professores a pensar sobre a pratica pedagodgica da leitura, resultando em aulas
com énfase no conteudo da leitura, prioridade no desenvolvimento infantil, e na
compreensao da funcdo da leitura e da escrita em uma sociedade grafocéntrica

COMoO a nossa.
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O fato de o livro do professor propor a leitura de varios géneros textuais
pode levar a compreensao de que o objetivo é, desde a pré-escola, identificar os

diferentes géneros textuais, sem se preocupar com o conteudo neles tratado.

Algumas ideias para formar leitores: Rodas de leituras de jornais
da cidade. Rodas de leitura de anuncios publicitarios. Rodas de
leitura de livros literarios. Rodas de leitura de HQs. Rodas de
leituras de textos que se saiba de cor (parlendas, quadrinhas,
cancdes, poemas etc.). Rodas de leitura de textos de divulgagéo
cientifica (CORDI, 2018, p. 32).

O exposto nos leva a pensar sobre a afirmacdo de Vygotsky (2000) de que
0 processo de aprendizagem da leitura e da escrita na infancia deve ser
organizado de modo “natural”. Para ele, organizar o ensino da leitura e da escrita
de modo natural é ensinar a criangca a compreender esse sistema complexo
criado pelo homem, ou seja, algo que ndo é corriqueiro como da indicios a
proposta apresentada no livro do professor. Para o autor, natural é entendido no
sentido de que ler consiste no uso social da linguagem e ndo se restringe a algo
que diz respeito somente a escola. E, portanto, a leitura do mundo que precede a
leitura da palavra, como propde Freire (1997).

O modo como o livro propde formar leitores nos faz pensar sobre a
formacao cultural. Adorno (2005) indica que a apropriacéo da cultura é o elemento
fundamental para a emancipacdo humana, porém ndo se trata de qualquer
cultura, ja que a cultura por ela mesma, irrefletida, culmina na semiformacgédo. Um
modelo educacional destituido de reflexdo sobre o conteddo é um modo de utilizar
a cultura para fins da adaptacao, pois a énfase esta na forma.

Reiteramos, aqui, a ideia de Adorno (1995) acerca da educagdo como
possibilidade e como limite para o processo emancipador. A educagéo consciente
na familia, na escola e na universidade € fundamental para resistir ao
conformismo diante da manipulacéo. A tarefa consiste em alertar e em fortalecer
os individuos em relagdo aos mecanismos que perpetuam o controle e a
adaptacdao na atual sociedade, para que nao nos identifiquemos com a

heteronomia.

Pelo fato de o processo de adaptacdo ser téo
desmesuradamente forcado por todo o contexto em que 0S
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homens vivem, eles precisam impor a adaptacdo a si mesmos
de um modo dolorido, exagerando o realismo em relagdo a si
mesmo, e, nos termos de Freud, identificando-se ao agressor. A
critica deste realismo supervalorizado parece-me ser uma das
tarefas educacionais mais decisivas, a ser implementada,
entretanto, ja na primeira infancia (ADORNO, 1995, p. 145).

A repeticdo de atividades com as mesmas finalidades e destituidas de
conteddos pode culminar na identificacdo da crianga com o que se propde na
rotina. Nessa logica, encontramos no material estudado propostas de atividades
pertencentes a cultura infantii que poderiam proporcionar experiéncias
verdadeiras na infancia, entretanto, do modo como o trabalho € proposto,
apresenta uma conotacao voltada a adaptacdo. Por exemplo, as brincadeiras de
faz de conta aparecem demarcadas no livro como “[..] uma maneira de
experimentar outras formas de ser e de pensar por meio da imaginacdo. E,
também, repetir o conhecido para compreendé-lo e adaptar-se a ele” (CORDI,
2018, p. 33). Embora a autora faca relacdo entre o faz de conta e a linguagem,
nao ha mencéo a cultura imitada, ao conteido abordado na brincadeira, todavia o
gue enriquece e torna a atividade uma experiéncia formativa € a precisdo sobre 0
contetido social abordado. Caso ndo haja clareza em relacédo a ele, a imitacéo,
em vez de formar e de fortalecer, reproduzird contextos que levam a
autoconservacao da prépria sociedade, enfraquecendo o individuo e deformando
a sua subjetividade.

Esses apontamentos nos remeteram aos escritos de Adorno (1995), mais
especificamente ao debate radiofénico entre Adorno e Becker acerca da formacéo
humana e da semiformacdo. Em um dos trechos, Becker?” comenta sobre a
necessidade de uma educacgéo para a resisténcia, ja que, no atual modelo social,
nao ha espaco para uma pedagogia que entenda o individual como estatico,
porque ha a imposicdo posta ao individuo de suportar e de aceitar todas as

22 De acordo com o prefacio da obra Educacdo e emancipacéo, escrito por Wolfgang Leo
Maar (1995), Hellmut Backer era diretor do Instituto de Pesquisas Educacionais da
Sociedade Max Planck, em Berlim. Ele participou do debate intitulado “Educagado e
emancipagao”, realizado em 16 de julho de 1969 na sede da radio de Frankfurt, momento
em que ocorreu a Ultima entrevista concedida por Adorno.
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mudancas sociais em curso. Adorno (1995) argumenta, porém, que a sociedade
atual ndo contempla o individual, mas as atitudes colaboracionistas.

Dadas as ressalvas dos referidos autores quanto a semiformagcédo e a
educacdo para a resisténcia, passamos as sugestdes do livro do professor para a
realizacdo de atividades que envolvem jogos de regras.

Conforme Cordi (2018), os jogos e as brincadeiras sdo fundamentais para
o desenvolvimento infantil, pois, por meio deles, as criangas aprendem a respeitar
e a compreender as regras, ideia com a qual concordamos, tal como faz Benjamin
(1974), ao evidenciar o quanto eles podem contribuir para o desenvolvimento de
experiéncias formativas.

Apesar disso, apreendemos, no livro do professor, que “o prazer de jogar”
se perde em meio a énfase na competicdo. Notamos, nessas orientacfes, 0 UsO
menos velado de palavras que indicam estratégias de controle e de incitacdo a
competicdo, uma vez que elas descrevem os jogos de regras como batalhas. As
orientacbes sugerem a adequacdo de limites para a crianca saber ganhar e
perder, trabalhar com a cooperacédo, com a competicdo, com o desenvolvimento
de habilidades, como a autorreflexdo e o autocontrole para analisar o adversario e
para saber quando o derrotar.

Os jogos exigem da crianga a habilidade de entender e aceitar
regras e também de lidar com a possibilidade de ganhar ou
perder. Segundo Gurgel (2017): os jogos de regras, aqueles que
se jogam em grupo segundo normas preestabelecidas e visando
um objetivo, sdo importantes na Educacdo Infantil. Além de
mostrar que as restricdbes podem representar desafios divertidos,
eles desenvolvem questdes importantes, como a adequacdo a
limites, a cooperacdo e a competicao.

Ao interagir com o0s colegas nas situagfes de jogo, as criangas
devem manter as regras vivas nha memoéria e, a0 mesmo tempo,
considerar o modo de jogar de seus adversarios, visando regular
as proprias agles e, assim, ganhar a partida.

De inicio, talvez as criancas ndo entendam que, para alguém
ganhar um jogo, € preciso que O outro perca, € as propostas
transcorram sem tensdes, apenas pelo prazer de jogar.

Contudo, a medida que diferenciam vitéria de derrota, as criangas
precisam entender que muitos fatores influenciam o resultado de
uma partida — sorte, habilidade especifica, estratégia, etc. Para
isso, entra em cena vocé, professor, propondo jogos que
demandem diferentes competéncias para favorecer vivéncias
variadas, desenvolver habilidades diversas e proporcionar as
criancas a experiéncia de ganhar e também a perder. Dessa
forma, ‘ao perceber a condicdo de ganhador e perdedor como
transitoria, fica mais facil aceitar a derrota e, no caso de vitoria,
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nao desrespeitar quem perdeu (GURGEL 2017)’ (CORDI, 2018, p.
35).

Os objetivos atribuidos as brincadeiras e aos jogos pelo livro do professor
sdo opostos ao entendimento de Benjamin (1974) que os interpreta como
elementos fundamentais para o desenvolvimento da expresséo e da criatividade
na infancia, sendo descritos pelo autor como aquilo que fortalece os individuos e
os leva, ainda pequenos, a resistir as imposicdes sociais, ao lhes proporcionar o
desenvolvimento de experiéncias formativas verdadeiras.

No livro do professor, percebemos que as orientagbes se distanciam do
propdsito maior, qual seja, o de promover o desenvolvimento infantil. Tais
orientacBes, porém, ndo se devem ao mero acaso:. elas sdo expressdo da
industria cultural que atribui nova roupagem aos jogos e as brincadeiras ao se
apropriar dos contetdos que poderiam proporcionar a formacdo, desenvolvendo
essas atividades com a finalidade de reproduzir a vida adulta e de adaptar as
criancas a sociedade dirigida, desenvolvendo nelas, desde pequenas, a aptidao
para a competicao.

A respeito da competicdo, Becker e Adorno (1995), em Educacéo contra a
barbarie, retratam que, na Alemanha, € comum que as escolas desenvolvam a
concorréncia e a competicdo entre os alunos. Na opinido dos autores, a
competicdo na educacdo é algo que merece minuciosa analise, pois age
diretamente no desenvolvimento humano, permitindo a constituicdo de individuos

frageis e igualmente a constituicdo de individuos aptos para a adesédo a barbarie.

De resto, acredito também que um ensino que se realiza em
formas humanas de maneira alguma ultima o fortalecimento do
instinto de competicdo. Quando muito é possivel educar desta
maneira esportistas, mas nao pessoas desbarbarizadas
(ADORNO, 1995, p. 161).

Passamos, agora, a analisar a brincadeira do tucunaré. No material, a

atividade é descrita como uma brincadeira indigena.

z

Como é a brincadeira tucunaré Paus fincados no chéao
amarrados por barbantes demarcam o espaco da brincadeira
separando o “raso” do “fundo”. S&o dois quadrados, um dentro do
outro. No de dentro, o “fundo” fica 4 (quatro) tucunarés avidos por
pegar os peixes pequenos. No de fora, ha 6 (seis) portas por onde
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uns 8 (oito) ou 10 (dez) peixinhos podem escapar quando
atacados pelos tucunarés, que por sua vez ndo podem sair pelas
portas por ficar raso demais e precisam voltar ao fundo. Cada
peixinho capturado entra para o fundo e |4 fica até que todos
tenham sido pegos (CORDI, 2018, p. 75).

Embora essa atividade seja interessante e possa proporcionar varias
experiéncias para as criancas da pré-escola, como despertar o prazer pela
brincadeira, trabalhar a coordenacdo motora ampla, além da possibilidade de
aprofundar contetdos relacionados a infancia nas tribos indigenas, bem como
trazer conteudos sobre as particularidades desse peixe carnivoro que persegue e
se alimenta de peixes pequenos, as orientagdes colocam como prioridade e como
finalidade o desenvolvimento do respeito as regras do jogo, bem como de

estratégias e de habilidades para vencer a brincadeira.

[...] elas podem obter dicas com os colegas para testar novas
estratégias — seja para fugir dos tucunarés, seja para perseguir 0s
peixinhos. [...] as criangcas devem desenvolver essa percepcao
para atuar com autonomia sempre respeitando as regras do jogo,
ao mesmo tempo que desenvolvem as habilidades especificas
requeridas pela brincadeira (CORDI, 2018, p. 75).

Destacamos que, embora as orienta¢des do livro abordem a importancia da
brincadeira na infancia, os objetivos das atividades e os encaminhamentos que
sdo dados a elas ddo mostras de que seu propésito € a racionalizacdo e a
competicdo, restringindo a possibilidade de as criangas atribuirem significados
particulares ndo somente aos jogos e as brincadeiras, mas também a capacidade
de refletir, de imaginar, de encontrar formas de resistir a reproducdo do sempre-
idéntico presente na légica burguesa. Assim, nossa reflexdo vai no sentido de
desvelar o quanto as brincadeiras e 0s jogos sao significativos para o
desenvolvimento intelectual e humano das criangas, concordando com Benjamin
(1974) que eles sdo o caminho mais rico para a constituicdo de individuos criticos

e capazes de ler o mundo que os cerca.

4.2 Rotina na educacao infantil: repeticdo, padronizacao e controle
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Na obra Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer (1985), ao
refletirem sobre o controle na sociedade industrial desenvolvida, relatam como o
potencial emancipador da ciéncia foi empregado para o desenvolvimento da
técnica. Nesse sentido, ela permite que a humanidade tenha acesso aquilo que a
integra ao capital. Assim, o conhecimento disponibilizado aos homens se
apresenta como informacfes desvinculadas dos fatos histéricos, muitas vezes,
repetidas. Para os referidos autores, o controle sobre o conhecimento afetou a
relacdo do homem com os objetos devido ao fetiche de possui-los; de modo

similar, estabeleceu entre a prépria espécie a relacdo pautada na dominacao.

O preco da dominacdo nao € meramente a alienagdo dos homens
com relagdo aos objetos dominados; com a coisificagdo do
espirito, as proprias relagbes dos homens foram enfeiticadas,
inclusive as relagbes de cada individuo consigo mesmo
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 35).

Devemos considerar que muito tempo se passou desde as reflexdes dos
autores. A ciéncia e a tecnologia se desenvolveram; o capitalismo avangou seu
dominio; o mundo globalizou-se e, nesse contexto, a industria cultural aprimorou
seus mecanismos de controle. Oliveira, Galuch e Giovinazzo Junior (2019)
afirmam que, no atual estagio do capitalismo, nenhuma nacdo esta ilesa a
pressao imposta pela indastria cultural, haja vista que ela transmite a ideia de
democratizagdo do acesso a cultura, & ciéncia e a tecnologia, quando, na
realidade, as possibilidades sédo limitadas para, até mesmo, alcancarmos o
minimo necessario para uma vida digna.

Nessa linha de pensamento, chamamos a atencdo para a situacdo do
discurso de democratizacdo do acesso ao conhecimento que esconde o0 poder da
industria cultural sobre o que se produz como cultura, ou seja, ela permite acesso
aquilo que, previamente, passou pelo seu controle. Diante do apresentado,
retomamos a critica de Adorno e Horkheimer (1985), segundo a qual a sociedade
industrial desenvolvida perpetua a ilusdo que 0s mitos causavam as pessoas,
principalmente pelo fato de, coercitivamente, impor-lhes a compreenséo de que
todo acontecimento é uma repeticdo, da mesma forma que os mitos convenciam
a todos que o mundo ja era definido, cabendo a humanidade apenas aceitar os

preceitos divinos.
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Portanto, na prépria promessa de esclarecimento, o0 homem tem seus
pensamentos dissipados pela sociedade da troca; sdo moldados para pensarem
em conformidade com os seus principios. Uma parte desse processo de
adaptacdo do homem consiste na reproducdo do sempre idéntico, mantendo,
assim, as condi¢cdes necessarias para a reproducéo da sociedade vigente.

No livro do professor em que os dados para a analise da proposta de
educacado infantil foram coletados, Cordi (2018) descreve a rotina como uma
pratica norteadora do trabalho pedagdgico para essa etapa da educacdo. A
autora argumenta que, por meio da rotina, as criancas tém a oportunidade de

aprender e de se desenvolver.

A rotina da educacdao infantil demanda uma organizacdo coerente,
para que as criangas tenham oportunidade de aprender e se
desenvolver seguindo um percurso didatico de intervengfes e
permeado de experiéncias (CORDI, 2018, p. 29).

N&o nos restam duvidas sobre a importancia do estabelecimento de rotina
na educacdo infantii para que a crianca compreenda que, no tempo de
permanéncia na escola, ha horarios e algumas atividades definidas, como os
horarios de almoco, de escovar os dentes, de dormir etc. Ndo podemos,
entretanto, deixar de pontuar que ha uma tendéncia em supervalorizar o
estabelecimento de rotinas nessa etapa da escolarizacdo, correndo-se o risco de
se pensar que se trata tdo somente do preenchimento do tempo com atividades
diversificadas.

Nesse sentido, ha que sermos cautelosos ao interpretarmos as propostas
apresentadas pelo livro do professor, ja que nele a rotina é indicada como aquela
que “[...] organiza as experiéncias cotidianas das criancas e é com ela que se
conquista o dominio do processo a ser seguido na Educacédo Infantil” (CORDI,
2018, p. 20). Como ja& mencionamos neste trabalho, concordamos que a rotina
pode contribuir para a organizagdo do trabalho pedagodgico, mas ndo podemos
nos esquecer que o fato de haver rotina na educacao infantil ndo é sinbnimo de
uma escola que garante uma formacgéo que nao se limita aos cuidados, embora
esse aspecto seja necessario. Nossa critica se volta para rotinas que se ocupam
com o cumprimento de horéarios e de suas respectivas atividades, pois, se néo

pensarmos nos conteldos, na cultura a ser desenvolvida, na formagdo que esses



114

elementos podem proporcionar as criangas, dificilmente teremos uma educacéao
infantil que concorre para o desenvolvimento da autonomia no individuo. Pelo
contrario, poderemos ter uma educacdo infantii que trabalha no sentido de
conformar as criancgas.

Posto isso, vale lembrarmos o que dizem Adorno e Horkheimer (1985) no
capitulo Elementos do antissemitismo: limites do esclarecimento, ao atribuirem a
pedagogia a responsabilidade de desabituar as criangas de serem infantis. Os
autores criticam que a educacgédo — em vez de proporcionar a crian¢a a imitagéo,
mimese do que é verdadeiro e, por isso, a possibilidade de desenvolvimento
infantil — impBe-lhe comportamentos que remetem ao trabalho, a técnicas que
promovem a adaptacdo, provocando a identificagdo com aquilo que € contrério a
autonomia.

O livro do professor propbe uma rotina composta por atividades
permanentes. A sugestdo é que o professor organize o tempo didatico e as suas
acOes de acordo com atividades nele apresentadas, pois se parte da ideia de que
a rotina é o elemento responsavel pelo desenvolvimento infantil. Como ja
pontuamos, a rotina € necessaria, mas os conteludos presentes nas atividades
sdo, em grande medida, responsaveis pelas experiéncias?®® formativas, ou seja,
aguelas que fortalecem a crianca para resistir ao mundo que impedem a
individualidade, embora o discurso seja em prol da valorizacdo de individuos
criticos e competentes.

De acordo com Barbosa (2000), a rotina na educacéo infantil € uma criacao
da modernidade para a organizacdo da vida. A autora enfatiza a possibilidade de
a rotina ser utilizada para atuar como mecanismo de controle. Quando empregada
de modo rigido, desconsidera a participacdo e a reflexdo dos individuos naquilo
gue possibilita conhecimento, liberdade, resisténcia, reflexdo. A rotina se torna,
entdo, uma sucessdo de eventos e de fatos que se repetem tendo em vista o
desenvolvimento de modos de pensar e de agir heterbnomos, ou seja, ela atua
como “[...] uma pedagogia que desacostuma as criancas de serem infantis — é a
propria condicdo da civilizagdo” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 149).

2 Sanches e Silva (2019) evidenciam que, nas obras de Benjamin, ndo ha uma definicdo
especifica do conceito de experiéncia. Ele se relaciona com o conhecimento, com a
construcdo do novo e, pela sensibilidade, pode ocorrer durante toda a vida.
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Nesses termos, a rotina se configura como uma acéo da industria cultural
sobre a educacéo para organizar a vida humana de acordo com as necessidades
da sociedade que prega a livre concorréncia, no entanto, o resultado é a producéo
cada vez maior de mais-valia, quer dizer, de exploracdo. Manipulada com essa
finalidade, a cultura perde seu valor de esclarecimento, transformando-se em
mercadoria para manipular pensamentos, comportamentos e interesses
individuais.

Para melhor entendermos o que o livro do professor propde, analisamos a
atividade Abayomi. O objetivo de aprendizagem e de desenvolvimento é descrito
nos seguintes termos: “Manifestar oposicao a qualquer forma de discriminacéo”
(CORDI, 2018, p. 72). A proposta consiste em apresentar imagens e figuras da
boneca Abayomi e contar um pouco sobre a histéria desse brinquedo para,
depois, confecciona-lo com a participacdo das criancas e trabalhar com o tema

discriminacéo racial.

Abayomi (que, em iorubd, quer dizer ‘encontro precioso’) é o nome
dado a essa bonequinha feita apenas de panos amarrados.
Acredita-se que ela tenha surgido na época dos navios negreiros,
onde maes acompanhadas de seus filhos pequenos faziam longas
travessias quando foram obrigadas a vir da Africa para o Brasil.
Nessas longas viagens, as mulheres procuravam acalmar e
distrair seus filhos presenteando-os com essas bonecas feitas de
tiras de tecido que rasgavam de suas roupas. Por ter esse
significado t&o intenso de acalento e resisténcia, ela também é
usada como amuleto (CORDI, 2018, p. 73).

Apesar de, na atividade, haver a orientacdo para que seja chamada a
atencao das criancas para a cultura africana infantil, na proposta de producgéo do
brinquedo com a patrticipacéo delas, a palavra ‘obrigadas’ € utilizada no lugar de
trafico. Aléem disso, ha uma explicagdo mitica sobre o brinquedo, levando as
criangas a interpretarem que ele era uma espécie de amuleto que trazia acalento
e resisténcia.

Ressaltamos que essa explicacdo contraria as reflexbes de Adorno e
Horkheimer (1985), em Ulisses ou Mito e esclarecimento, que apontam que o
esclarecimento ocorre apenas por meio da exposicdo da realidade, da
compreensao das formas de controle, o que implica expor os horrores que

mulheres, homens e criangas passavam nos navios negreiros, sendo privados de
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alimentacdo e de higiene e torturados durante dias até chegarem ao Brasil para
serem vendidos e escravizados. A proposta apresenta indicios de que essas
informacdes ndo serdo oportunizadas as criancas pelo fato de elas, por serem
pequenas, possivelmente ficarem impactadas com a verdade. Para Adorno e
Horkheimer (1985), porém, privar as pessoas do esclarecimento € uma forma de,
pela industria cultural, manté-las encantadas pela sociedade, oferecendo-lhes
explicacdes miticas que dificultam o desnudamento das mazelas sociais que se
potencializam em nome do progresso. Por isso, Adorno (1995), em Educacéo
contra a barbarie, recomenda, desde a primeira infancia, momentos de
transparéncia e de clareza com as criancas, 0s quais sdo imprescindiveis para a
desbarbarizagéo.

Posto isso, passamos ao momento de socializagdo das descobertas e de

autoavaliacdo da proposta.

Durante a contextualizacdo, abra espaco para as criancas
expressarem suas percepcdes sobre esse brinquedo da cultura
africana e como foi a experiéncia de confeccionar uma boneca de
pano. Podem, também, estabelecer comparacdes e relacdes com
outras bonecas e bonecos — composicdo, tamanho, como se
brinca com eles, entre outras questdes. Avaliacdo: Observe se as
criangas demonstram interesse por esse objeto da cultura africana
e também respeito e valoragdo por elementos de outras culturas
(CORDI, 2018, p. 73).

Podemos observar que a finalidade dessa atividade esta na confeccao do
brinquedo, mantendo as criangas nas suas vivéncias durante esse momento. O
aluno ndo tem sua atencdo voltada para questbes referentes a escravidao, a
como essas pessoas viviam no periodo em que o trafico de negros para o
trabalho forgado no Brasil era legalizado, ao modo como as criangas negras eram
separadas de suas familias e vendidas como mercadorias, entre outros aspectos.
Ao omitir a relagcdo de exploracdo do homem branco sobre o homem negro, a
proposta prejudica a compreensdo das varias formas de poder e de controle
presentes na sociedade, ocultando que progresso e desumanizagcdo caminham
lado a lado. Ao ocultar tais relacdes, as criancas sao conduzidas a falsa ideia de
gue as “longas travessias” dos negros ao Brasil eram para eles um passeio e que
esses momentos eram prazerosos, porque as criangas eram presenteadas com

um brinquedo por suas maes durante as “longas viagens”.
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Para melhor entender os efeitos de propostas como essa na formacao das
criancas, retomamos o0s apontamentos de Adorno e Horkheimer (1973), em
Cultura e civilizagéo, por meio dos quais 0s autores comentam que O progresso
técnico direciona a humanidade a identificacdo com a falsa cultura. Pela anélise
dessa atividade, podemos mensurar que, na modernidade, esse processo ocorre
ainda na educacao infantil, em razdo de propostas que distorcem a realidade ao
ofuscar elementos que poderiam servir para a humanizacdo das criangas no
sentido de refutar, desde pequenas, qualquer forma de discriminacao.

Ao retomarmos a questdo da rotina tal como o livro propbe, embora
enfatize o desenvolvimento da autonomia, 0os contetdos das atividades propostas
conduzem a formacdo para a naturalizacdo da desigualdade, da violéncia, do
esquecimento da barbérie, da aceitacdo da exploracdo de uns sobre os outros,
podendo, assim, colocar-se como um potencial mecanismo de controle. Sem que
a escola viabilize o acesso a cultura, no sentido de levar a compreensado das
contradi¢cdes entre cultura e civilizacdo, temos a repeticao de atividades falseadas
por um discurso que fala em desenvolvimento infantil, porém ndo garante as
condicGes para a sua efetivacdo; o propoésito fica restrito ao desenvolvimento de
habilidades e de competéncias de autocontrole, de cooperacao e de competicao.

E relevante considerar que néo se trata de defender a excluséo de rotinas —
necessarias ao desenvolvimento da crianca. Estamos considerando que tanto a
falta como a supervalorizacéo de rotinas ndo sao favoraveis ao desenvolvimento
da autonomia da crianca, pois, em ambos 0s casos, a énfase recai sobre a forma,
sobre a vivéncia, sobre a repeticdo de acbBes, sem a devida reflexdo sobre o
contetdo das acdes. Tanto a flexibilizagdo como a rigidez, sem a consciéncia do
professor sobre o porqué de tais atividades serem realizadas, sdo contrarias a
experiéncia. As rotinas fazem sentido quando propdem atividades com contetdos
que viabilizem as criangcas o desenvolvimento do pensamento que busca a
indagacao sobre a possibilidade de mudancas, bem como a resisténcia aquilo que
€ contrario a valorizagdo do humano, isto €, o pensamento que busca
compreender a sociedade em que vivemos e ndo apenas 0 ajustamento as
condicdes objetivas com vistas a autorreproducgéo.

Refletir sobre esses extremos nos remete ao dialogo entre Becker e Adorno

em Educacao para qué? (ADORNO, 1995). Neste debate acerca da educacgéao na
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sociedade desenvolvida, ambos argumentam que a educacdo tem-se ocupado
com a adaptacdo dos individuos e recomendam o equilibrio entre a educacao
para a resisténcia e a educacdo para a adaptacdo. Para eles, a dialética entre
esses dois campos € o caminho que possibilita a percepcao das vantagens e das
desvantagens de se viver nessa sociedade. Adorno sugere que promover o
pensamento critico € um compromisso da educacéao ainda na infancia.

Reiteramos que nao estamos defendendo a exclusdo da rotina na
educacado infantil. No entanto, padronizar o cotidiano escolar nessa etapa da
educacdo sem reflexdes sobre os conteudos e sobre as proprias atividades
propostas pode levar as criancas, desde bem pequenas, a se comportarem de
acordo com um determinado padréo, conforme o esperado pelo capital. A
questdo, portanto, ndo € aderir a rotina, tampouco bani-la da educacao infantil,
mas promover o pensamento dialético sobre os problemas presentes na rotina e,
de certo modo, sobre a falta dela. O caminho est4 no enriquecimento das rotinas
propostas, quer seja pelo livro que estamos analisando, quer seja por outras
propostas voltadas a educacao infantil.

Se a atividade for uma roda de conversa e o tema abordado, a
discriminacdo racial, ler o texto, confeccionar um brinquedo e falar sobre as
vivéncias das criancas com o objeto produzido ndo sdo ac¢des suficientes, ja que
se limitam a exposicdo de informagBes. O desenvolvimento da criticidade e da
autonomia requer que a escola proporcione a crianga 0 acesso a conhecimentos
gue estejam além daqueles ja dominados. Evidenciar as relacdes de dominacéo
entre os homens é uma forma de sensibilizar a humanidade, uma vez que supera
a formacéao que aliena (ADORNO, 1995).

No que se refere ao controle exercido pela industria cultural no sentido de
desenvolver individuos iguais, em uma passagem da obra de Adorno e
Horkheimer (1985), eles discorrem sobre o papel da indastria cultural para a
economia, deixando claro que as técnicas disseminadas pela sociedade como
ideologia tém como fung¢do impor o controle sobre os homens. Assim, além das
técnicas utilizadas nas linhas de producdo nas inddstrias, o controle também é

exercido para moldar a “consciéncia individual.

A passagem do telefone ao radio separou claramente os papéis.
Liberal, o telefone permitia que o0s participantes ainda
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desempenhassem o papel do sujeito. Democratico, o radio
transformou a todos igualmente em ouvintes, para entrega-los
autoritariamente aos programas, iguais uns aos outros, das
diferentes estacdes (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 100).

O gue pode ocorrer na educacao infantil com o uso irrefletido do livro do
professor analisado e o emprego de rotinas que prezam apenas pelo
preenchimento do tempo com atividades destituidas de reflexdes & similar a
critica feita por Adorno (1995) sobre o uso das tecnologias de modo inconsciente
gue pode levar a alienacdo. Nesse sentido, o livro em pauta propde uma gama de
atividades permanentes para a pré-escola sob a forma de rotina. Embora alguns
apontamentos feitos por Cordi (2018) em relacdo a rotina escolar sejam
importantes, como as préprias atividades propostas pela autora (como rodas de
leitura, roda de conversa, de jogos, de brincadeiras, de desenhos etc.), no livro, o
contetdo proposto em cada uma das atividades é obscurecido e a valoracao recai
sobre a repeticdo dessas atividades cuja prioridade esta exclusivamente nas
vivéncias das criancas, sendo, portanto, atividades que, alijadas de teor cultural,
tornam-se mecanicas e destituidas de sentido tanto para o professor como para o
aluno. Parece que, ao perder o elemento formativo, a prioridade do material é
desenvolver um conjunto especifico de competéncias inerentes a proposta da
BNCC (BRASIL, 2017) para a educacéo infantil, como o controle socioemocional
e 0 autocontrole.

A critica que aqui tecemos acerca do atual processo educacional permite-
nos refletir sobre a organizacdo da sociedade de modo geral, na busca de
caminhos para uma educacéo néo prejudicial a vida e a liberdade. Nesse mesmo
sentido, Adorno (1995, p. 143) considera importante discutir a educacdo para
compreender “o mundo que vivemos e a ideologia dominante”, pois a sociedade é
organizada de acordo com suas ideologias.

Nossos apontamentos acerca da rotina na educacéo infantil ndo significam
uma denuncia sobre o livro do professor no sentido de aniquilar esse material das
escolas, mas uma reflexdo que procura os dois lados: a educacdo com e sem
rotina, chegando ao consenso de que € preciso equilibrio entre os dois extremos.
A rotina é importante e contribui para o processo formativo, mas € fundamental
gue ndo seja rigida nem que seja a rotina pela rotina sem conteldo; dessa

maneira, ela é formativa e visa a autonomia quando, ao estipular horarios e
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atividades, prioriza o planejamento e o conteudo abordado nas brincadeiras, nas
leituras, nos jogos, nas pinturas etc.

Com a critica ao livro do professor, expomos como a industria cultural
aprimorou, junto com as tecnologias, 0os seus mecanismos de controle a fim de
inviabilizar, cada vez mais, as possibilidades de resisténcia humana diante das
imposicdes do capital, aumentando a viabilidade de o homem se adaptar a
realidade objetiva.

A critica as orientacdes do livro do professor tende a fortalecer o ensino,
pois expbe como estdo suscetiveis a industria cultural, integrados como parte do
mecanismo que manipula as pessoas, exercendo forte pressdo sobre elas desde
a infancia. Portanto, ao nos mostrar que ndo somos téo livres quanto a industria
cultural nos faz pensar, refletimos sobre caminhos para formar individuos que

resistam ao controle social, uma vez que

[...] a unica concretizacdo efetiva da emancipagédo consiste em
gue aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcao orientem
toda a sua energia para que a educagao seja uma educagao para
a contradicao e para a resisténcia (ADORNO, 1995, p. 183).

Com base na Teoria Critica, € importante ressaltar a relevancia da
conscientizacdo dos individuos nesse processo, pois revelar o controle para a

adaptacao €, de certo modo, preparar os homens para se orientarem no mundo.

4.3 Planejamento e execucdo: o lugar do professor na educacéo infantil

Anterior a analise da proposta de pratica pedagogica, de atividades e da
formacdo que subjaz o material, € oportuno conhecermos a historia dos
professores que atuam na educacao infantil.

Essa modalidade de ensino guarda intima relagdo com a entrada das
mulheres no mercado de trabalho, ou seja, com 0 momento em que elas deixam
de ser donas de casa para, atuando como trabalhadoras de industrias de outros
setores, contribuir para o sustento da familia. Como consequéncia, muitas

criancas passaram a ser deixadas sozinhas em suas casas ou levadas pelos pais



121

para serem cuidadas em locais insalubres ou inapropriados que colocavam em
risco sua saude e sua vida.

No Brasil, na década de 1970, isso fez com que movimentos sociais
compostos, na sua maioria, por feministas e por trabalhadores exigissem do
Estado locais adequados que garantissem a saude e a educacgao para os filhos de
mulheres trabalhadoras (GOHN, 2009)

Apds avancos e retrocessos ha sistematizacdo da educacdo infantil
publica, o atendimento foi planejado para uma camada especifica da sociedade —
para as criancas das classes sociais menos favorecidas —, tornando-se uma
forma de garantir, pela politica educacional, a geréncia da pobreza (CAMPOS,
2013).

Durante décadas, a educacdo infantil centrou sua atuacdo nos cuidados
com a saude, com a higiene e com a seguranc¢a das criangas, por isso, qualquer
pessoa podia exercer essa funcdo. Nao havia legislacdo que definisse a
necessidade de formacgdo especializada para trabalhar na pré-escola, tendo em
vista a compreensao de que o trabalho pautado nos cuidados basicos dispensava
a necessidade de profissionais com formacédo especifica para atuar com as
criancas. Campos (2013) observa que, quando o Estado optou por organizar a
educacao infantil com base em fins educativos, fez com o propdsito de preparar
as criangas maiores para o ensino fundamental.

Os aspectos elucidados por Campos (2013) demarcam o desprestigio da
educacao infantil e daqueles que trabalham com essa faixa etaria, bem como o
atendimento desvinculado dos propdésitos educativos para o desenvolvimento da
crianga.

O fato de o Estado ndo exigir dos profissionais que trabalhavam com a
educagdo infanti a formacdo em nivel superior revela uma cultura de
desvalorizagdo da infancia, bem como a preservacdo de valores da sociedade
cuja preocupacao € a rigueza social e ndo o desenvolvimento humano e uma vida
digna para todos. E ainda Campos (1994) que nos ajuda a compreender que nio
exigir formacdo dos professores que atuam na educacéo infantil € uma forma de
manter salarios baixos, condi¢bes precarias de trabalho, bem como de ofertar
uma educacdo que, embora pregue a formacédo para a cidadania, caminha no

sentido de formar para a autopreservacdo em um contexto.
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O controle exercido pela industria cultural sobre a educacdo nao foi
repentino: o fato de a mulher ser eleita como aquela que melhor exerceria a
profisséo de professora € um indicio da semiformacéo e de como a escola exerce
a funcdo de transmitir os valores necessérios a preservacdo da sociedade,
mesmo que isso concorra para a ampliacdo da desigualdade entre os homens.

Segundo Sforni (1997), a feminizacdo do corpo docente esta para além do
instinto maternal: esta, sem duvida, relacionada a finalidade social de a educacédo
destinada aos filhos da classe trabalhadora contribuir para o desenvolvimento de
valores morais e civicos com vistas a coeséo social. A educacado para as classes
populares visava fortalecer valores, colocando-os como prioridade acima,
inclusive, do ensino de contetdos das diferentes ciéncias.

Desse modo, observa-se que, desde a criacdo da escola publica, a
profissdo de professora esteve a servico de interesses politico-econémicos.
Embora com algumas alteracdes, essa pratica permanece e, no atual cenario,
documentos nacionais e internacionais que orientam as politicas publicas acabam
cumprindo o papel de aproximar a educagdo aos interesses da sociedade
industrial desenvolvida.

Para compreendermos essas relacdes, dedicamo-nos, no capitulo trés
desta dissertacao, a reflexdo sobre como as politicas educacionais se articulam e
dao um sentido particular a educacdo paralelamente ao sistema econdmico.
Destacamos alguns documentos, entre 0s quais estd o relatério Educagéo: um
tesouro a descobrir (DELORS, 1998), encomendado pela Unesco, que, embora
nao oficial, ja que foi produzido por uma organizacao internacional, apresenta
quatro pilares para a educacdo do século XXI, cuja formacdo voltada para o
desenvolvimento de competéncias, tal como propde Perrenoud (2000), baliza
suas orientacdes e seus argumentos.

Tais politicas e documentos trouxeram estratégias de adaptagdo ao
sistema educacional, incluindo medidas para a formacéo dos professores. Assim,
de modo consciente ou ndo, todos acabam aceitando propostas regressivas.

Feita essa reflexdo, podemos analisar o papel atribuido ao professor na
perspectiva do livro do professor para a educacdo infantil. Nesse primeiro

momento, destacamos que o livro € um material para o uso do professor, o que
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nos leva a pensar que a elaboracédo desse material teve como finalidade contribuir
para a formacao ao proporcionar reflexdes sobre as praticas docentes.

Embora haja, em algumas passagens, a cobranca de formacao,
percebemos que ela € entendida como responsabilidade individual de cada
professor. A seguir, apresentamos um trecho do livro do professor no qual se
requer clareza do professor em relacdo a intencdo pedagodgica, bem como ao
papel que ele desempenha no processo educativo das criangas, sem, porém,

apresentar elementos que possam contribuir para tais reflexdes.

Para definir quais podem ser suas a¢des em torno dessas praticas
cotidianas, salientamos a necessidade de haver clareza sobre
suas intengfes pedagogicas. [...] Ao planejar e organizar as rodas
de conversa, as inten¢des devem estar bem claras; por isso vocé,
professor, precisa refletir sobre seu papel e o papel das criancas
nessas situagdes, abordando assuntos de interesse do grupo [...]
(CORDI, 2018, p. 29-30).

Essa perspectiva presente no livro que atribui aos profissionais da
educacao a responsabilidade pela formacéo é algo presente desde a década de
1990. E pratica entre as politicas educacionais desviar do Estado essa
responsabilidade e direciona-la aos préprios professores. Nos referenciais para a
formacdo de professores, atribui-se a cada um em particular a obrigacdo de
investir na competéncia de desenvolver aprendizagens. “Para isso € importante
investir no aprendizado do trabalho coletivo: aprender a estudar, a pesquisar, a
produzir coletivamente” (BRASIL, 2002, p. 62).

Essa é uma das formas de integrar, cada vez mais, o professor ao modelo
de educacéo para a adaptacédo, uma vez que, sem formacdao, ele adere facilmente
as influéncias externas. Em Educacdo para qué? encontramos elementos que
confirmam que os professores, como qualquer outra pessoa da sociedade, nédo
estdo isentos do processo de integracdo pela educacdo. Por isso, os autores
afirmam a necessidade de fortalecer os individuos para que suas individualidades
ndo sejam eliminadas pela adaptagdo, o que seria uma tarefa dificil “ao pedagogo
no estilo vigente” (ADORNO, 1995, p. 90), porém né&o impossivel.

N&o ha como fugir da adaptacéo, entretanto, pela educacdo consciente, €
possivel fazer a mediacdo entre a adaptacdo e a resisténcia e evidenciar as
vantagens e as desvantagens de se viver nessa sociedade, tarefa a ser

desenvolvida pela escola e pela familia desde a primeira infancia. Todos precisam
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ter consciéncia dessa verdade para formarem mais para resisténcia do que para a
adaptacdo (ADORNO, 1995).

Dado o entendimento de que o professor também é exposto a
semiformacéo, prosseguimos nossa analise destacando que o livro do professor
propde ao docente o trabalho pedagdgico desenvolvido por um percurso didatico
ou por uma sequéncia de atividades a serem desenvolvidas mediante a rotina
escolar. Como pontuamos em momentos anteriores, sao atividades adequadas a
educacéo infantil e, em cada uma delas, ha uma descricdo de como devem ser
encaminhadas. Sabemos que a metodologia é relevante, porém nos chama a
atencdo a auséncia de direcionamentos para o trabalho com os contetdos que
devem ser abordados pelo professor durante as atividades; h& apenas a
descricdo de como executar cada tarefa.

Para exemplificar a auséncia de contetudo, descrevemos a atividade De
olho no passado. O campo de experiéncia abordado, conforme a BNCC, é
“Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (BRASIL, 2017, p. 42-
43)”. A autora prop0e a apresentacdo de objetos e de equipamentos antigos ou
de fotografias para as criangas, bem como a organizacdo de uma exposicdo com

0s pertences, a fim de compartilhar vivéncias entre elas e os adultos.

[..] (maquina de datilografia, filmadora, camera fotografica
analdgica, telefone de disco, telefone celular antigo, radio de pilha,
video e fita cassete, radiola, walkman, disquete, disco de vinil,
pager; minigame, mimedgrafo, entre outros). Desenvolvimento:
Organize uma exposicdo com 0s equipamentos antigos que vocé
conseguiu obter e convide as criangas a analisé-los. [...] Proponha
as criangas que classifiguem os objetos de acordo com a fungéo
gue supdem para cada um deles. [...] A intengdo dessa proposta
de classificacdo é gerar reflexdes em torno da funcionalidade dos
itens; afinal, provavelmente as criangas ndo conhecem a maioria
deles. A classificagcdo aplicada por elas sera pautada pelos
indicios observados nos objetos [...] proponha a turma que
reorganize a exposicao de acordo com essas hipéteses (CORDI,
2018, p. 212, grifo do autor).

Trata-se de uma atividade enriquecedora do ponto de vista historico. A
partir dela, o professor pode estabelecer relacdo com o passado e com o
presente, levando as criancas a refletir sobre o que o desenvolvimento da ciéncia
trouxe de positivo e de negativo para a humanidade. Apesar das possibilidades

gue a proposta pode trazer, o livro sugere que, a partir dela, sejam geradas



125

“reflexdes em torno da funcionalidade dos itens” (CORDI, 2018, p.212) e a sua
classificacdo por detalhes. Sem aprofundar ou apresentar qualquer contetdo, as
orientacdes aos professores sao no sentido de motivar as criancas a refletirem

sobre as vivéncias, mediante questionamentos como 0s seguintes:

Sera que nao ha outro equipamento destinado a isso também? O
gque vocés consideram para dizer que sdo destinados a tocar
musicas? Teria mais algum equipamento que poderia ser
incorporado nesse grupo porque tem essa mesma caracteristica?
(CORDI, 2018, p. 212).

Os direcionamentos dados ao professor abordam a forma com ele
executara as atividades, nas quais 0os conhecimentos ndo se apresentam como
objeto de reflexdo. Nesse sentido, € possivel dizer que tanto a auséncia de
formacdo como a formacao aqui analisada sdo semicultura que, conforme Adorno
(2005), leva a integracdo pela falsa ideia de igualdade, de pertencimento e de
inclusdo, quando, na verdade, exclui, deforma e conforma todos a suportarem as
condicbes desumanas presentes nela. Em outras palavras, ao se adaptar, o
homem se autoconserva e, a0 mesmo tempo, age para a manutencdo da
sociedade.

A proposta ndo faz referéncia a histéria. Na sugestdo dada ao professor
para 0 momento de socializacdo das descobertas e da avaliagdo, prevalece a
observacdo da funcdo de cada um dos aparelhos, sem fazer mencdo a ciéncia
envolvida na sua producédo e a forma como melhoraram — ou ndo — a qualidade
de vida das pessoas, quer seja no passado, quer seja no presente.

A abordagem do passado de forma superficial nos leva a reflexao feita em
O que significa elaborar o passado? (ADORNO, 1995). Ao ofuscar a relagéo entre
0 passado e o presente, a industria cultural concorre para que a humanidade néo
desvende “as teias do deslumbramento” (ADORNO, 1995, p. 43), facilitando a
adaptacao, a identificacdo com o existente, diminuindo a possibilidade de formar
individuos autdbnomos. Desse modo, ao minimizar a importancia do passado, a
proposta apresentada pelo livro segue o caminho que limita o desenvolvimento da
consciéncia verdadeira, jA que encerra “a questdo do passado, se possivel
inclusive riscando-o da memoria” (ADORNO, 1995, p. 29).
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Percebe-se que a formacao implicita na proposta do livro do professor vai
na direcdo de fragilizar o individuo, uma vez que intenta a integracéo de todos a
realidade social. Nesse processo, 0 professor se apresenta como uma figura
importante, pois ele € orientado a organizar, a planejar e a executar o ensino de
acordo com o mundo administrado.

Disponibilizar ao professor um material em que prevalece a forma é um
meio de leva-lo a pensar em conformidade com as ideias presentes na proposta
nele veiculada, além de minimizar a importancia desse profissional. Sem se
preocupar com o0 conteudo, as propostas caminham conforme as informacgfes
presentes no material e o0s interesses das criancas. O professor, entéo,
transforma-se em executor do processo sobre o qual ele ndo pensou.

Um exemplo da auséncia de conteido em atividades pode ser encontrado
na atividade Crianca ndo trabalha. Ela seria uma importante possibilidade para
abordar o problema social do trabalho infantil, unindo forma e conteddo; no
entanto, a proposta se resume a cantar a letra da musica Crianca néo trabalha
cujo refrdo remete ao trabalho infantil. A proposta prevé que os professores
apresentem a letra da musica as criancas, que a cantem com elas e que as
criancas desenhem os itens mencionados na letra. Os docentes sdo instruidos a
observar quais criancas apresentam desenhos com forma e, na roda de conversa,
o dialogar a respeito daquilo que conseguem realizar sem a ajuda dos adultos.
Nesses momentos, o professor precisa valorizar as conquistas e observar como

cada crianga se expressa.

Prepare-se: Escreva a letra da cang¢édo Crianga ndo trabalha em
um cartaz ou em papel pardo com letra em caixa-alta e reserve a
folha de sulfite para cada crianga.

Desenvolvimento: Apresente a cancdo Crianca ndo trabalha e
converse sobre as brincadeiras que aparecem nos Vversos.
Pergunte por que as criangas dao trabalho e que tipo de trabalho
costumam dar aos adultos. Se possivel cante a cangdo com as
criangas e peca que facam mimica do que reconhecem. Depois,
solicite que desenhem alguns itens que aparecem nela. Promova
uma roda de conversa para gque as criangas contem o0 que
desenharam. Durante a roda, com a ajuda do grupo, aponte
alguns elementos desenhados que indicam que a crianca precisa
de cuidados, com o curativo, o sabdo ou a atividade de amarrar
sapatos.

Socializagdo das descobertas e autoavaliacdo: Proponha uma
roda para as criancas conversarem sobre as atividades nas quais
elas precisam de ajuda dos adultos e o que elas j& podem fazer
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sozinhas. Instigue-as a pensar sobre o assunto: Quem ja
consegue calgcar os sapatos? Quem ja consegue lavar as maos
sozinho? E escovar os dentes? Quem ja consegue se vestir sem
ajuda? Valorize as conquistas das criancas e incentive o
desenvolvimento progressivo da autonomia nas pequenas tarefas
diarias.

Avaliacdo: Na roda de conversa sobre a letra da cancéo, observe
como as criancas estdo se expressando verbalmente e se estao
preocupadas em ser entendidas. Observe quem consegue
desenhar de forma figurativa e quem ainda ndo o faz (CORDI,
2018, p. 122-123, grifo do autor).

O tema proposto poderia conduzir as criancas a discussdes importantes
sobre o trabalho infantil, tanto por meio do desenho quanto pelo diadlogo. Seria
viavel revelar para as criancas, por meio do dialogo, da apresentacédo de imagens
de livros e de fotos, que, durante muito tempo, o Brasil permitiu que as criancas
trabalhassem. Revelar também que a maioria dos locais em que as criancas
trabalhavam eram insalubres e perigosos; que muitas criangas morriam em
acidentes no trabalho; que ainda hoje, mesmo o trabalho infantil sendo ilegal,
muitas criancas trabalham para ajudar no sustento da familia e, por isso, deixam
de frequentar a escola.

Expor as criangcas a essa realidade, mesmo que cruel, € leva-las a
compreender a sociedade, a perceber as desigualdades sociais. Isso, conforme
Adorno (1995), é possivel apenas quando viabilizamos verdadeiras experiéncias

formativas no processo de formacao.

A constituicdo da aptidao a experiéncia consistiria essencialmente
na conscientizagdo e, desta forma, na dissolugdo desses
mecanismos de repressdo e dessas formacdes reativas que
deformam nas proprias pessoas sua aptiddo a experiéncia
(ADORNO, 1995, p. 150).

Embora o livro indiqgue o professor como mediador do processo
educacional, ao argumentar, por exemplo, que “...] € fundamental que vocé,
professor, assuma o papel de mediador entre as criangas [...]” (CORDI, 2018, p.
32), o proprio livro aponta para uma concepc¢ao de pratica docente em que a
funcdo do professor se limita a execucdo das atividades, a organizacdo dos
materiais necessarios para a aula e a vigilancia para evitar contendas entre as

criangas.
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Nossos apontamentos nao significam negar a importancia das acbes
indicadas no livro; elas fazem parte da formacao da crianca. Percebemos, porém,
que, na proposta apresentada pelo livro do professor, a énfase esta no fazer, na
pratica, no cotidiano, ou seja, na forma, enquanto € timida a importancia de o
professor trabalhar com o conhecimento contextualizado, na sua relacdo com a
sociedade que o produz, no sentido de compreendé-lo e, ao mesmo tempo,
compreender a sociedade.

A formagéo para a emancipagao inicia-se na infancia, por isso, a educagéo
infantil precisa abarcar propostas pedagdgicas com conteudos perpassados pelo
social e que levem as criancas a reflexdes sobre a realidade que nao se limita a
ela. Nao se trata da defesa de um ensino enciclopédico, mas de uma educacgéo
que, ao priorizar, tal como indica Backer (ADORNO, 1995), que a consciéncia da
realidade seja prioridade ainda na educacdao infantil, trabalhe com conhecimentos
sem que a forma — quer seja a rotina enfadonha pelo excesso de informacéo,
quer seja a rotina em que se entende que o professor € um mero organizador do
espaco — seja a diretriz. Nesses termos, as palavras de Adorno (1995, p. 146) séo

relevantes:

Parece-me que a tarefa de intermediar uma consciéncia da
realidade, uma tarefa intimamente vinculada a relagédo entre teoria
e pratica, ndo pode por assim dizer ser tratada em nivel
universitario, mas precisa ser realizada a partir da primeira
educacao infantil mediante uma educacdo permanente durante
toda a vida.

Ao atribuir maior destaque a forma de desenvolvimento das atividades do
que ao conteudo delas, retira-se do professor e do préprio conhecimento a
autoridade que levaria as criangas, pela apropriacdo da cultura, a autonomia do
pensamento; nesse cenario, atribui-se ao professor o papel de reproduzir, de
conduzir informacdes e vivéncias, levando, por meio da falsa cultura, a crianca a
se identificar com aquilo que é regressivo. Portanto, conforme Adorno (1995),
essa € uma forma de ajustamento do individuo ao social e de sua subordinacéo a
gualquer autoridade.

Ao afirmar que “[...] o/a professor/a na Educacéao Infantil ndo ensina nem da
aulas [...]” (FINCO, 2015, p. 234 apud CORDI, 2018, p. 8), a proposta

apresentada pelo livro do professor direciona para um trabalho pedagoégico com
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énfase nas vivéncias e nos interesses dos alunos, reafirmando o que o relatério
Educacao: um tesouro a descobrir (DELORS, 1998) apresentou ao indicar que a
qualidade do ensino poderia ser melhorada com um bom recurso de ensino.

A vista disso, ao liberar o professor da tarefa de planejar e sem propor
elementos para reflexdes acerca da pratica pedagodgica, a atuacdo do professor
torna-se uma atuacao alienada. O professor passa a ser executor de um ensino
técnico®* que parte de atividades cuja finalidade é desenvolver habilidades e
competéncias nas criangas.

Como é possivel ao professor fortalecer as criancas para se oporem as
condicBes materiais presentes na sociedade e a refutarem todas as formas de
violéncia quando ele préprio esta exposto a semiformacao?

Apesar de néo termos resposta para essa questdo, ao refletirmos sobre a
formacdo do professor e sobre o lugar que |he é dado na tarefa de planejar,
entendemos que a proposta apresentada pelo livro do professor se alinha as
politicas educacionais, buscando um modelo de professor que ndo conteste a
finalidade das atividades e execute as orientagbes sem refletir e, muito menos,
levar os alunos a refletir, ou seja, um modelo de professor que se adapte e, ao

mesmo tempo, promova a adaptacdo das criancas a situacao existente.

4.4 Criancas cidadas

Sabemos que a modernidade deu a educacédo e a infancia novos sentidos.
Como ja pontuamos neste trabalho, por um lado, as criancas foram reconhecidas
como parte da sociedade, por outro lado, um projeto de integracdo comeca a ser
delineado para as criancas desde a infancia. Com a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (CRFB) de 1988, as criangas e os adolescentes foram, pela

primeira vez, legalmente reconhecidos como sujeitos de direitos; jA& em 1990, o

24 Marcuse (1999), em Tecnologia, guerra e fascismo, descreve 0 uso da técnica
desvencilhada de conteddo como um mecanismo de controle que auxilia na manipulacao
do homem na sociedade capitalista; um aparato técnico que desenvolve pensamentos e
comportamentos ligados a falsa consciéncia para preservar a ordem social vigente.
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Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei Federal n.° 8.069/1990 —
estabeleceu a educacdo como um direito das criancas e dos adolescentes, para
que se desenvolvam como pessoas e para que sejam preparados para 0O
exercicio da cidadania e para o trabalho.

Na década de 1990, a LDB, Lei n.° 9.394/1996, em seu artigo n.° 29,
definiu a educacéo infantil como primeira etapa da educacéo basica, demarcando
que o propoésito dessa etapa é o desenvolvimento integral da crianca, isto €, 0s
desenvolvimentos fisico, intelectual, psicolégico e social, no agir com a familia e
com a comunidade. Ao ser reconhecida como parte da educacdo basica, a
educacao infantil, em termos legais, torna-se um direito tal como o0 ensino
fundamental e o médio.

Nesse contexto, as politicas educacionais integram-se aos anseios
neoliberais que podem ser observados, por exemplo, no PNLD e na BNCC
(BRASIL, 2017) que alinham as propostas educacionais aos interesses do capital;
dessa maneira, “...] a criacdo de instituicbes especificas para o atendimento a
infancia vai se configurando como instrumental ao projeto de governo das
populacdes desde a mais tenra idade” (BITTENCOURT; SILVA; OLIVEIRA; 2019,
p. 2035). Essa analise nos remete, mais uma vez, as reflexdes de Adorno (1995)
em Educacédo para qué? sobre o fato de o alcance da democracia requerer que,
desde a infancia, seja proporcionada uma educacédo voltada ao desenvolvimento
da consciéncia, da autorreflexd@o critica. Isso nos leva a compreensao de que um
ensino que se reduz a levar a termo a articulacdo entre interesses politicos e
interesses econdmicos contraria a democracia e a emancipacao.

Desse modo, a educacéo infantil que poderia ser, para muitas criancas, o
primeiro contato com o processo de formacéao cultural, para além daqueles do seu
cotidiano e, portanto, ser um diferencial no seu processo de formacdo humana
(NAKATA,; OLIVEIRA, 2019) tende, pela logica politica com vistas a econdmica, a
desenvolver formas aprimoradas de controle desde a infancia, distantes do
compromisso de proporcionar experiéncias formativas na infancia.

Com o exposto, embora os direitos da crianga tenham sido firmados na
sociedade moderna, nesse mesmo contexto, a industria cultural tende a
aproximar, cada vez mais, a educacédo das criancas a interesses econémicos e se

distanciar dos interesses humanos. Nessa direcdo, podemos ver como, nas
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Gltimas décadas, tem crescido o mercado editorial para a educacao infantil,
manifestando a atuacdo da industria cultural na propagacao de uma formacao que
da suporte a ideologia burguesa.

Participantes dessa “industria”, os produtores de livros didaticos encontram
na escola potenciais consumidores para sua mercadoria. Nesse sentido, a
preocupacao com a formacdo cede espaco para a preocupacado com a venda de
um produto que atenda aos interesses daqueles que o adquirem — 0S organismos
internacionais representados pelas politicas publicas de distribuicdo de material
didatico para as escolas publicas.

Informacdes presentes no site oficial do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) indicam que, no Brasil, em 2019, foram
investidos R$ 9.826.136,60 em livios e em materiais didaticos para a educacdo
infantil. Mediante esses dados, vale lembrar que séo as politicas educacionais via
documentos normatizadores da educacéo que definem a perspectiva de formacéo
que perpassa 0s conteudos desses materiais, criando condicbes para a
reproducao do capital e para a autoconservagdo dos sujeitos que sdo formados
para acreditarem na sua proatividade, na sua resiliéncia, na necessidade de
desenvolver competéncias e habilidades para gerir a sua vida privada sem a
participacdo do Estado, mesmo que 0 seu préprio pensamento nao seja
independente.

Nesse cenério de controle do individuo, a questdo ndo nega a importancia
do livro do professor da educacéo infantil. Ele representa o olhar do poder publico
para a infancia e a atencdo com o trabalho pedagdgico destinado as pré-escolas.
Por isso, nédo se trata de refuta ao uso desse material pelos professores, mas de
desenvolvermos consciéncia sobre o0s seus limites, para que possamos utiliza-lo
sem gque seja uma adesdo voluntaria, nos termos de Marcuse (1967), por
expressar o entendimento de todos unanimemente.

Para entendermos a formacéo implicita nesse material, destacamos, na
sequéncia, algumas orientacbes e encaminhamentos presentes na atividade
Invencdo que deu o que falar (CORDI, 2018). A proposta trata do campo de
experiéncia da BNCC Espacos, tempos, quantidades, relagbes, transformacdes
(BRASIL, 2017), sendo que o objetivo de aprendizagem é desenvolver a

habilidade de “classificar objetos e figuras, de acordo com suas semelhancas e
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diferencas (EIO3ETO05)” (CORDI, 2018, p. 212). A atividade apresenta as

seguintes orientacdes:

Prepare-se: Providencie imagens que evidenciem a evolucdo do
telefone. Desenvolvimento: Em uma roda de conversa, mostre
as criancas figuras de diferentes telefones. Pergunte se sabem
gue equipamentos sdo aqueles e se ja viram objetos semelhantes.
A presenca de numeros nos equipamentos apresentados pode
facilitar a identificacdo pelas criancas e leva-las a reconhecer que
séo telefones.

Desafie-as a ordenar as figuras, partindo dos modelos mais
antigos até os mais atuais. Essa é uma atividade coletiva, e as
decisdes sobre essa ordenacdo devem ser amplamente discutidas
pelo grupo. Com as criangas organize as imagens dos telefones
no mural da sala, evidenciando a linha do tempo desse
instrumento de comunicagao.

Se a exposicdo da sala (proposta na brincadeira anterior)
apresentar modelos de telefone, elas também podem ser
incorporadas a linha do tempo.

Convide uma pessoa de mais idade para conversar com as
criangas sobre como a comunicagdo ocorria antigamente, quando
os telefones ndo eram ainda um item popular — especialmente o
telefone celular. Algumas regides do Brasil ainda ndo tém sinal de
satélite adequado para o uso de celulares — verifique a situacao
da cidade onde moram para avaliar a pertinéncia desse
encaminhamento com a turma. Cartas e telegramas, por exemplo,
eram alternativas para se comunicar com pessoas que estavam
distantes, antes do uso de telefones. A comunicagdo com pessoas
mais préximas era agilizada com a ajuda de mensageiros: recados
podiam ser transmitidos por esses profissionais que circulavam
pela cidade, levando e trazendo mensagens.

Pensando nesse tema proponha esta brincadeira para as
criangas: Telefone sem fio (CORDI, 2018, p. 213-214, grifo do
autor).

As orientacdes sdo para que o professor conduza as criancas a
observacédo das formas dos aparelhos de telefone e das modificagcoes pelas quais
eles passaram ao longo do tempo. Cordi (2018) recomenda a participagao de uma
pessoa de maior idade para contar como as pessoas faziam antigamente para se
comunicar quando nem todos tinham acesso ao telefone. Tal atividade poderia
proporcionar as criancas a compreensao da continuidade e da ruptura; da relacédo
entre 0 passado e o presente (ADORNO, 1995); da percepcdo do movimento
historico; do entendimento da contradicdo entre o desenvolvimento tecnoldgico e
a regressdo em termos de humanizacdo; da ambiguidade entre cultura e

civilizagdo. Enfim, poderia ser uma oportunidade para o inicio da compreenséo da
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historia ndo apenas como continuidade, tampouco como ruptura, mas como um
movimento em que a ciéncia e a tecnologia respondem a interesses econdémicos.
Todavia, como veremos a seguir, na proposta apresentada pelo livro do professor,
enfatizam-se o trabalho em equipe, as decisbes tomadas pelo grupo, as
impressdes sobre os objetos e a forma dos aparelhos, ou seja, ela se limita aos
fatos e aos objetos produzidos em determinado momento, com determinado
conhecimento e interesses; ndo ha indicacdo de que a ciéncia de cada época
busca respostas a producdo de riqueza social, ndo necessariamente a producao

de uma vida digna para todos.

Socializagcdo das descobertas e autoavaliagdo: As criangas
podem se surpreender com 0os modelos de telefone apresentados.
Se puderem manipular esses modelos, poderdo compartilhar suas
impressdes com 0s colegas, comentando o tamanho do objeto,
por exemplo o peso do aparelho, os formatos tdo diferentes dos
atuais etc. (CORDI, 2018, p. 214, grifo do autor).

Notem que as orientacdes dadas ao professor no momento de socializacao
nao dado a relevancia necessaria aos elementos historicos e a relacdo com o
passado. Eliminar o passado, como indica Adorno (1995), € limitar a possibilidade
de fortalecer o pensamento da crianca e a percepcédo das formas de controle
exercidas pela propria educacao. I1sso gera no professor e nas criangcas uma falsa
sensacdo de liberdade, de autonomia e de esclarecimento, como se
verdadeiramente participassem das decisdes. Como destacam Adorno e
Horkheimer (1985), em O conceito de esclarecimento, a prépria ideia burguesa de
esclarecimento impde aos homens uma falsa ideia de liberdade que leva a
humanidade a pensar que todos sdo livres, enquanto o falso esclarecimento
permite apenas a autoconservacgao de cada um e, no seu conjunto, a preservacao
da sociedade.

Uma das estratégias para a autoconservacao € o apagamento da historia;
ela que poderia constituir egos fortalecidos, durante a socializa¢do, na atividade
proposta ao professor, ndo € retomada. No momento da avaliacdo, o conteudo
histérico e a relacdo entre a ciéncia e a tecnologia na producdo e no
aprimoramento dos telefones sé&o desconsiderados. Conforme Cordi (2018), tais
aspectos serdo notados sozinhos pelas criancas, sem a intervengdo dos

professores.
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Avaliacdo: Procure perceber se as criancas notam as mudancas
nos modelos com relacdo a forma, ao tamanho e ao peso. Podem
notar, por exemplo, que os telefones foram mudando de tamanho,
tornando-se cada vez menores e mais leves. Certamente, ndo €
preciso tratar detalhes com relagcdo ao que possibilitou essa
diminuicdo. Elas podem intuir que foram sendo pesquisadas
e desenvolvidas pecas e componentes cada vez menores, 0
gque permitiu obter equipamentos mais compactos (CORDI,
2018, p. 214, grifo nosso).

Os argumentos apresentados pela autora revelam a ideia de que tanto o
trabalho do professor quanto a prépria escola seriam dispensaveis, pois o
encaminhamento proposto sugere que a crianca, por intuicdo, serda capaz de
compreender o processo mediante o qual foram sendo produzidos aparelhos
telefénicos cada vez menores. Observamos que, além de a proposta indicar que a
crianca percebera sozinha que os aparelhos telefénicos foram-se tornando cada
vez mais compactos, outra questdo merece ser refletida: o fato de apenas os
aspectos observaveis da ciéncia e da tecnologia serem destacados. Ao tecermos
essa critica, ndo estamos sugerindo que a educacao infantil forme cientistas, mas
querendo evidenciar o quao importante é levar as criancas a pensarem em como
0s objetos foram desenvolvidos e como agem sobre o comportamento e sobre a
vida das pessoas. Assim, desde muito cedo, as crian¢cas poderiam pensar sobre a
organizacdo da sociedade e como ela exerce pressao sobre a humanidade, tal
como explica Adorno (1995): se na escola a crianga nao tem acesso a reflexdes
dessa natureza, o seu pensamento vai sendo conformado, desde a educacéo
infantil, a identificacdo com o mundo administrado, entendendo que é natural o
desenvolvimento tecnoldgico, sem ter elementos para, mais tarde, compreender a
contradigc&o entre cultura e civilizagéo.

Conforme Nakata e Oliveira (2019), os livros didaticos e 0s manuais para
os professores expressam a ideologia da sociedade capitalista que, heterbnoma,
torna-se um empecilho para que as pessoas se orientem de acordo com a sua
prépria vontade.

As orientacdes presentes no livro do professor (CORDI, 2018) dao indicios
de que o objetivo do material € contribuir para desenvolver nos alunos
competéncias e habilidades que os levem a saber ganhar e perder, a ser

competitivos e cooperativos. Em outras palavras, o objetivo do material é
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proporcionar uma formacdo para moldar uma crianca cidada, resiliente,
competitiva e que, a0 mesmo tempo, seja solidaria no sentido de contribuir para
manter a coesao social, ou seja, o intuito € que a educacdao infantil seja um lécus
de desenvolvimento do controle emocional para formar sujeitos que suportem as
adversidades de modo a se adaptar e a sobreviver na sociedade cada vez mais
desigual e desumana.

Na atividade Monte sua pizza, o campo de experiéncia da BNCC
interpelado é Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (BRASIL,
2017). A atividade propde que sejam trabalhadas com a crianca a ideia de
namero, a relacdo biunivoca, além da proposicdo de alguns célculos. Tais
conteudos sdo fundamentais para serem tratados na educagao infantil, porém o
livro orienta o professor a desenvolvé-los sob a forma de competicdo entre as
criancas. Nota-se que a aprendizagem dos conceitos matematicos se dilui em
meio a situacées que priorizam o estimulo do espirito de competicdo como bem
revela a explicacdo dirigida ao professor: “esse jogo pode ser aplicado como
forma de competicdo” (CORDI, 2018, p. 135).

Em Educacdo contra a barbarie, Adorno (1995), em um debate com
Becker, ao se referir & educacédo para a competicdo, manifesta a preocupacéo de
gue ela caminhe em direcdo a barbarie, pois a competi¢cdo entre criancas e jovens
visa reiterar a sociedade, contrariando a tarefa mais importante da escola que
consiste em “[...] dotar as pessoas de um modo de se relacionar com as coisas
(ADORNO, 1995, p. 163)".

Ja na atividade intitulada Igualdade (CORDI, 2018, p. 89), cujo campo de
experiéncia abordado € o mesmo da atividade anterior, ou seja, Espacos, tempos,
quantidades, relagcbes e transformacdes (BRASIL, 2017), a proposta € expor 0s
dez direitos da crianca aprovados pela ONU em 1959. Mediante a observacao de
imagens “[...] de criangas (meninos e meninas de diferentes idades, de diversas
etnias, com roupas que evidenciem varias culturas)” (CORDI, 2018, p. 88),
selecionadas pelo professor, as criancas devem identificar o que ha de
semelhancas entre elas com o intuito de que reconhecam que a igualdade esta no
fato de todas serem criancas.

Apesar de a proposta abordar os direitos das criangcas como contetudo da

atividade, no momento da socializacdo das descobertas e da autoavaliacéo, se o
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professor seguir a proposta, esses direitos ndo serdo retomados ou debatidos. O
livro indica que o professor deve conduzir as criancas a entender que, em comum,
todas as criangcas gostam de brincar, bem como a “Reconhecer que todas as
criancas sao iguais simplesmente por serem criancas”. Esse “é o principal
aspecto que a turma precisa entender nas discussdes propostas”, diz Cordi (2018,
p. 89). Desse modo, a forma como é tratado o contetdo, que coincide com 0 seu
tratamento superficial, dificilmente orientara as criancas para reflexdes sobre os
motivos pelos quais os direitos das criangas séao violados.

Em Por que elaborar o passado? Adorno (1995) comenta que o0 ensino nao
deve ser fundamentalmente técnico. Desde a primeira infancia, ha que se levar as
criangas a pensarem na vinculacdo entre o conteddo e o social, para que o
passado seja elaborado e, consequentemente, sejam desvelados os mecanismos
de controle que impedem a emancipac¢ao. Segundo o autor, na prépria educacao,
ha elementos para a adaptacéo; ela, porém, ndo deve limitar-se apenas a ajustar
pessoas: S80 necessarios momentos que as tornem conscientes quanto a
pressédo exercida pela sociedade para manté-las na heteronomia, subordinadas

as imposicoes do capital.

A ordem econbmica e, seguindo seu modelo, em grande parte
também a organizagdo econdmica, continuam obrigando a maioria
das pessoas a depender de situacfes dadas em relacdo as quais
sdo impotentes, bem como a se manter numa situacdo de néo-
emancipacgdo. Se as pessoas querem viver, nada lhes resta sendo
se adaptar a situagéo existente, se conformar; precisam abrir mao
daquela subjetividade autbnoma a que remete a idéia de
democracia; conseguem sobreviver apenas na medida em que
abdicam seu proprio eu (ADORNO, 1995, p. 43).

Destacamos que, em comum, essas atividades sdo mecanismos que
mascaram a crueldade e o controle presentes na sociedade e buscam o
desenvolvimento de habilidades e de competéncias ligadas ao fazer.

Nesse sentido, o livro mais adequado é aquele que atende as orientacbes
das politicas e dos documentos norteadores da educacdo, que ndo visem a
formacado cultural, mas a formacdo do cidaddo autodeterminado, autoconfiante,
que autoajuda e que tenha autocontrole sobre as emocOes para que consiga

resolver seus problemas particulares e os sociais. Por isso, o livro do professor
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fundamentado na BNCC (BRASIL, 2017) destaca que, na transi¢do para 0 ensino
fundamental, algumas das aprendizagens esperadas séo estas: “Resolver, criar e
registrar situacdes-problema do cotidiano e estratégias de resolucao” (BNCC,
2017 apud CORDI, 2018, p. 15), bem como “Respeitar e expressar sentimentos e
emoc0des, atuando com progressiva autonomia emocional” (BNCC, 2017 apud
CORDI, 2018, p. 14).

Ao mesmo tempo que reconhecemos a importancia dessas aprendizagens
para o desenvolvimento da crianca, ndo podemos deixar de mencionar que, na
proposta, prevalece a educacdo para a modelagem de comportamentos,
minimizando os momentos de reflexdo sobre a propria cultura e, com isso,
restringe-se a possibilidade de “Desvendar as teias do deslumbramento”
(ADORNO, 1995, p. 43) para a compreensao de que, na sociedade, ha varios
elementos que promovem o ajustamento da humanidade a falsa cultura.

Com o proposito educacional definido, Cordi (2018) propbe que, nos
momentos de socializacdo das aprendizagens e de autoavaliagcéo, as criangas da
pré-escola se autoavaliem, dando pistas de que a finalidade é esta: que as
criancas participem e exponham opinides com a intencdo de formar para o
exercicio da cidadania.

Importante se faz a participacdo da crianca no processo educativo, até
mesmo para contribuir para a organizagdo do seu pensamento e da sua
linguagem durante os dialogos, mas podemos denominar de participacdo o fato
de haver compartilhamento de vivéncias, de impressdes e de observacdes? Isso
é suficiente para emancipar?

Trabalhar com o0s principios da cidadania na educacdo € importante,
inclusive para conscientizar as criangas de seus direitos e de seus deveres,
porém direcionar a formagdo para o exercicio da cidadania sem a reflexdo
pautada no conhecimento e na sociedade na qual é produzido é o mesmo que
inibir, desde a educacdo infantil, as possibilidades da humanidade, as
possibilidades de descortinamento do mundo, de compreensdo das relacbes
sociais para se entender que a cidadania é realizavel quando a sociedade é
verdadeiramente democratica. Como elucida Adorno (1995), para se viver em um
estado democratico verdadeiro, é preciso direcionar a educacao para a formacéo

de pessoas com autonomia de pensamento.
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Conforme a reflexdo aqui apresentada, as orientacdes do livro do professor
— apesar de abordar temas variados e pertinentes ao trabalho pedagogico na pré-
escola, os quais efetivamente contribuem para o desenvolvimento humano —
perdem o potencial emancipador, ao priorizar o desenvolvimento de habilidades e
de competéncias sem a vinculagdo com o conteudo cujo passado € mantido vivo
e o vinculo com a sociedade nao é perdido de vista. Isso caminha na contramé&o
da formacao para a autonomia do pensamento, porque, conforme Adorno (1995),
tende a deformar e a reproduzir a vida danificada, além de ser um entrave para a
desbarbarizacéao.

Diante do exposto, uma educacéo para a emancipagao vai ao encontro do
“fortalecimento do ego”, por meio de reflexdes perpassadas pela dialeticidade
entre passado e presente, escovando a “histéria a contrapelo”, de modo que o
mundo seja compreendido e que seja construida a propria autoridade, levando-se
a nao identificacdo com o sempre 0 mesmo.

Enquanto a prioridade da sociedade capitalista for o desenvolvimento do
capital e ndo a humanidade, serdo mantidas as condi¢cbes regressivas que
justificam guerras e genocidios, tendo em vista que “[...] a barbarie encontra-se no
préprio principio civilizatério, entdo pretender se opor a isso tem algo de
desesperador” (ADORNO, 1995, p. 120). No entanto, como o préprio autor indica,
“Mesmo assim, € preciso tentar, inclusive porque tanto a estrutura basica da
sociedade como 0s seus membros, responsaveis por termos chegado onde
estamos, ndo mudaram [...]” (ADORNO, 1995, p. 120). Mesmo diante de todo o
controle e a pressdo presentes na sociedade, a educacdo tem o potencial
libertador de se contrapor a adaptacdo e a autonomia e de evidenciar que “Quem
resiste s6 pode sobreviver integrando-se” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 108).
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5. Conclusao

O decurso desta pesquisa nos trouxe o entendimento de como a formacéo
cultural tomou rumos opostos ao da emancipacdo no contexto da sociedade
industrial desenvolvida. As formas de controle foram ampliadas pela industria
cultural, levando a reproduc¢éo da vida danificada; as possibilidades de formar-se
como individuo autdbnomo foram limitadas mediante o desenvolvimento dos
aparatos tecnolégicos que participam do processo de ajustamento da vida de toda
a sociedade, expondo a humanidade ao principio da reprodutibilidade técnica e a
semiformacdo. Para Adorno e Horkheimer (1985), as a¢Ges da industria cultural
sobre a humanidade atuam conforme os interesses liberais com o propésito de
limitar qualquer possibilidade de resisténcia diante das condicbes de vida

impostas pelo capitalismo.

[...] aindustria cultural, o mais inflexivel de todos os estilos, revela-
se justamente como meta do liberalismo, ao qual se censura a
falta de estilo. Ndo somente suas categorias e contetdos séo
provenientes da esfera liberal [...] (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 108).

Ele se contenta com a reproducdo do que € sempre 0 mesmo.
Essa mesmice regula também as relacbes com o que passou. O
gue é novo na fase da cultura de massas em comparagdo com a
fase do liberalismo avancado é a exclusdo do novo [...] pois s6 a
vitoria universal do ritmo da producao e reproducdo mecanica é a
garantia de que nada mudara, de que nada surgira que nao se
adapte. O menor acréscimo ao inventario cultural comprovado é
um risco excessivo (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 110-111).

Nesse contexto, ndés nos constituimos de modo fragilizado; tornamo-nos
impotentes diante das formas sociais de controle e, aderindo as ideias adaptativas
incutidas pelo capital, enfraguecemo-nos.

A proposta de ensino apresenta pelo livro do professor Pé de Brincadeira
(CORDI, 2018), destinado ao trabalho pedagogico com criancas de 4 a 5 anos e
11 meses de idade, revelou-nos a formacgao destinada a primeira infancia. Mesmo
que o livro sugira multiplos recursos, diferentes atividades e temas diversificados,
observamos que as diretrizes oferecidas ao professor ndo preconizam a reflexao

sobre os contetdos na sua relacdo com o contexto em que foram produzidos. O
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livro expde uma forma de conducéo do fazer pedagdgico que, embora indique a
participacdo do professor, na pratica, expropria-o da tarefa de planejar e, portanto,
de conhecer. Em consonancia com Adorno e Horkheimer (1985), podemos dizer
que os professores sédo direcionados a se identificarem com uma educacéo
escolar perpassada pelo poder da indastria cultural e ndo pelo fortalecimento do
individuo de modo a se opor a presséao exercida por ela.

As atividades e as orientacdes dirigidas ao professor nos permitem dizer
que, por mais que as propostas sejam diversificadas, elas guardam semelhancas,
ou seja, partilham o objetivo de desenvolver a crianca que, desde a tenra idade,
estd preparando-se para ser um adulto bem adaptado aos valores, aos
interesses, aos principios da sociedade da livre concorréncia e do individualismo
transvertido de individualidade. As criancas sao individuos modeléaveis, que
devem ser adequados as imposicfes da sociedade capitalista. Isso significa levar
a crianca a incorporar a ideologia da sociedade e a acatar as condicfes de vida
como naturais, entendendo como exercicio da cidadania a emissao de opiniées
sobre questbes de diferentes naturezas, bem como a apresentacdo de solucoes
para problemas enfrentados por sua comunidade.

O livro trabalha com campos de experiéncias a fim de desenvolver um
conjunto especifico de habilidades e de competéncias que se distanciam da
formacdo humana e da autonomia. Conforme a BNCC (BRASIL, 2017) e o
material analisado, as habilidades e as competéncias sédo, na atualidade, os
temas centrais da educacdo. Lancamos mao de raciocinios apresentados por
Horkheimer e Adorno (1985), em A industria cultural: o esclarecimento como
mistificacdo das massas, para entendermos que a BNCC (BRASIL, 2017), ao
pautar o ensino em competéncias e em habilidades, faz com a finalidade de
uniformizar, de padronizar, contrariando uma pratica docente que preza pelo
desenvolvimento da autonomia como descrito tanto no documento como no livro
do professor. Para os autores, a falsa consciéncia impingida sobre a humanidade
a dirige a acreditar que suas necessidades sao satisfeitas pela industria cultural.

Esvaziada de conhecimento, a principal funcdo da educacéao infantil regride
aquém daquela que foi a sua primeira funcdo: cuidar. Isso porque, apesar de 0
trabalho pedagodgico ser desenvolvido, o seu conteddo acaba reduzindo-se a

forma, ja que a proposta prima pelo desenvolvimento de habilidades, como
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empreendedorismo, lideranca, capacidade de resolver  problemas,
competitividade, resiliéncia para ser emocionalmente capaz de suportar quaisquer
tipos de controle e de pressao, dentre outros, cumprindo, assim, a funcéo primeira
de ajustar os sujeitos as condi¢des da sociedade industrial desenvolvida, em que
a preocupacdo com o humano ndo esta em primeiro plano. Em contrapartida ao
ensino que danifica a vida, Adorno (1995, p. 121) propde que a educacdo das
criangas, ainda na primeira infancia, dirjja-se “a uma autorreflexdo critica”, que
proporcione experiéncias que as fortalecam em relagdo as influéncias externas,
para que, diante de conflitos de interesses, possam posicionar-se em favor da
vida dignha, do humano. Esse € um principio educacional para evitar a barbérie
que é, antes de tudo, uma questéo politica.

Para Adorno (1995), a formacao cultural apesar de, em si, ser também ela
pseudoformacéo, é indispensavel para a constituicdo de individuos fortes, que
compreendam como se constituem; que saibam, portanto, discernir controle de
autonomia, formacdo para o ajustamento de formacédo para a autorreflexdo,
respeito ao outro de preservacado das desigualdades. Nesses termos, o trabalho
pedagogico proposto pelo livro do professor, ao partir das vivéncias das criancas
para desenvolver habilidades e competéncias, sem ultrapassa-las, provavelmente
trard pouca contribuicdo no sentido de uma formacdo para a emancipacao.
Atuara, isto sim, para moldar subjetividades destituidas da possibilidade de
reflexdo sobre a rendncia continua imposta as pessoas, enquanto o que
buscamos é a formacao para resistirmos aos encantos da industria cultural pela
percepcdo de que, coincidentemente, ela oferece algo e, ao mesmo tempo, priva-
nos da mesma coisa (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

O ensino pautado em habilidades e em competéncias presente na proposta
apresentada pelo livro do professor exige das criancas a repressdo de seus
instintos para que, ainda bem pequenas, adquiram habilidades socioemocionais
como estratégia para aniquilar as possibilidades de resisténcia ainda na infancia.
De acordo com Freud (2011), para que a civilizagcdo pudesse constituir-se tal
como se configura, foi necessario a humanidade pagar um alto preco, reprimir
seus instintos, gerando aquilo que o referido autor denominou “mal-estar na
civilizagdo”, o que significa dizer que a civilizacdo se constitui mediante a

resignacao dos impulsos.
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Nesse sentido, Adorno (1995) concorda com a perspectiva de Freud (2011)
sobre o controle dos instintos, quando elucida que a sociedade, ao reprimir 0s
impulsos humanos em virtude do seu desenvolvimento, gera a agressividade e o

odio, produzidos pela prépria condicao de subjugados.

Desvendar as teias do deslumbramento implicaria um doloroso
esforco de conhecimento que é travado pela prépria situacdo da
vida, com destaque para a industria cultural intumescida como
totalidade. A necessidade de uma tal adaptacdo, da identificacédo
com o existente, com o dado, com o poder enquanto tal, gera o
potencial totalitario. Este é reforcado pela insatisfacéo e pelo odio,
produzidos e reproduzidos pela propria imposicdo a adaptagéo
(ADORNO, 1995, p. 43-44).

Desse modo, o livro do professor vem atender as necessidades da
sociedade atual, o que engloba suas orientacdes, suas propostas e suas
atividades, sua ideologia e seus preceitos econdmicos. Configura-se, portanto,
como uma proposta que responde a necessidade de uma formacao técnica de
modo a viabilizar a crenca de que esta no sujeito individual a responsabilidade
pelas condicbes de existéncia.

Nosso estudo aponta que quanto mais desenvolvida a sociedade, mais
eficientes e organizadas sédo as formas de controle da subjetividade humana. No
caso do material analisado, ele prop6e um trabalho pedagdgico que restringe a
possibilidade de reflexdes acerca dos valores sociais e da prépria infancia,
concebendo a criangca como um sujeito em fase de preparacao para a vida adulta,
que precisa ajustar-se para se autopreservar.

Diante do exposto, colocamos a seguinte questdo: o que nés, professores,
podemos fazer para proporcionar uma educacédo infantil rumo ao fortalecimento
individual e com vistas a emancipacdo? Revogar o uso do livro do professor para
a educacdo infantil seria 0 melhor caminho? Considerando que o livro € um dos
recursos disponibilizados gratuitamente pelo PNLD e um dos poucos recursos
disponiveis a grande parte dos professores, a questao néo € privar o professor
desse material, mas que os docentes tenham uma formac&o inicial e continuada
que possa capacitad-los a enxergar o potencial de controle e de semiformacgéo
presente nesse material, bem como a visualizar as suas potencialidades para a

formacdo que emancipa.
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Desse modo, a formacdo inicial e continuada do professor prevista na LDB
n.° 9.394/1996 se pbe como elemento essencial para discussées no campo da
educacdo, a julgar que esta em processo de tramitacdo legal uma proposta de
BNCC para a formacéo inicial e continuada dos professores. Nesse sentido, é
primordial manter avida a formacdo critica, proporcionando o fortalecimento
intelectual do professor e a apropriacdo de conhecimentos acerca da legislacao
educacional, bem como conhecer as politicas e os documentos norteadores da
educacao, para que, a partir desses elementos, o professor possa contrapor e
interpretar as propostas educacionais que permeiam a sua formacao.

Além disso, uma formacdo nessa perspectiva podera contribuir também
para que o professor interprete a concepcdo de formacdo humana que subjaz o
livro que utiliza nas aulas, identificando as propostas apresentadas para a
educacdo das criancas. Assim, podemos pensar em uma educacao infantil que
nao se restrinja a formacdo de habilidades e de competéncias alinhadas a
sociedade da competitividade, mas que tenha as suas acdes pedagodgicas
voltadas a promoc¢do do acesso a cultura. Dessa forma, professores e alunos
poderdo compreender como a cultura, em si, ndo significa uma formacéo para a
emancipacao, mas como também a auséncia dela é igualmente semiformacéo.

A sociedade capitalista, para sua autoconservacao, disseminou a ideia de
que vivemos em uma democracia na qual todos tém acesso ao conhecimento e a
liberdade de escolha. Entretanto, democratizou-se 0 acesso ao conhecimento e
nao verdadeiramente o conhecimento. Seguindo essa linha de raciocinio, a razao
qgue deveria ser utilizada para o desenvolvimento humano, bem como para trazer
condicbes de vida dignas a todos pbe-se a servico da sociedade industrial
desenvolvida para aprimorar as formas de controle e para ocultar a dominacéo
sobre a humanidade.

O livro do professor — que poderia contribuir para o desenvolvimento
integral da crianga, no sentido emancipatério — atua como mais um mecanismo de
controle, ampliando a atuacéo da induastria cultural. A educacao esta danificada e
produz a regressdo do pensamento; apesar disso, ainda assim, esta nela a
possibilidade de oferecer aos sujeitos a formacdo que pode questionar a
sociedade que, por ndo ser emancipada, nao possibilita uma educacéo

igualmente emancipadora. Nesse sentido, é fundamental que, desde a educacao
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infantil, nas suas devidas propor¢cées e possibilidades, as criancas sejam
orientadas a pensar e a questionar a cultura a que estao expostas, pois, conforme
Adorno e Horkheimer (1973, p. 96-97),

S6 uma consciéncia cultural que, ja ndo tendo esperanca de dar a
humanidade a forma de liberdade e consciéncia, a entendo —
Spengler — como algo analogo ao florescer e murchar dos
vegetais, pode chegar a essa separacédo rigorosa entre Cultura,
como produto e forma da alma, e Civilizagdo, como exterioridade,
absolutizando a primeira e pondo-a contra a segunda, e abrindo,
com frequéncia, as portas ao verdadeiro inimigo — a barbarie.

Nesses termos, é condicdo para o processo de emancipacdo que 0S
elementos que o favorecem se facam presentes desde a educacao infantil. Isso
requer ndo apenas a decisédo de adotar ou nao livros para o professor, de adotar
ou ndo material apostilado, de estabelecer ou nao rotinas, de iniciar ou nédo o
processo de alfabetizacdo na educacao infantil, de alfabetizar letrando ou de o
letramento ser o foco, de superar a querela entre os métodos sintéticos, analiticos
e a desmetodizacdo, dentre outros aspectos pedagodgicos ligados a educacdo
infantil; essa questdo envolve a consciéncia de como a pratica pedagdgica, em
diferentes niveis, incluindo a educacéao infantil e a formacédo de professores, atua
como peca da engrenagem da ideologia da sociedade.

A compreensdo sobre a relacdo entre a cultura e a civilizacdo e sobre
como nos constituimos como individuos é imprescindivel para desvelar as formas
pelas quais a sociedade exerce o seu controle de modo a nos mantermos
voluntariamente seus fiéis aliados. Desse modo, podemos entender que a
adaptacao € necessaria para que possamos sobreviver nessa sociedade, porém a
educacdo ndo pode ocupar-se somente dela: como instituicdo social, espera-se
que a escola atue no sentido de evidenciar como a adaptacdo ocorre, por quais
motivos ocorre e como todos participam desse fenbmeno. Essa seria uma
contribuicdo da educacdo no caminho para a emancipa¢cdo em uma sociedade em
que o pensamento foi embrutecido pelo controle; em que a razdo se tornou

irracional.
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