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RESUMO

A presente dissertacdo € uma pesquisa feita por um indigena Guarani Nhandewa,
sobre as politicas publicas da educacdo escolar indigena, onde se buscou analisar
como ela se desenvolveu em nosso pais atendendo ao interesse do capital mundial,
uma vez que todas as bases materiais para a formagédo do Moderno Estado Nacgao
foram planejadas para a perpetua acumulacao do capital. Estudamos o processo da
globalizagdo e seus impactos sobre a soberania dos estados nacionais,
apresentando este conceito na perspectiva marxista. Apontamos formas de como a
politica da globalizacdo atua nas reformas educacionais para a América Latina e
suas consequéncias para as politicas educacionais. Mostramos o historico de luta do
nosso povo indigena como sujeitos atuantes do processo de resisténcia contra a
invasdo de nossos territdérios e as conquistas de direitos perpassando por nossa
participagdo ativa, junto aos demais movimentos sociais, para garantir nossa
autonomia, assegurada pela Constituicio Federal de 1988, bem como o
reconhecimento e o respeito a diversidade cultural e territorial. Fizemos estudos
bibliograficos, estudos de documentos e estudo de campo, na comunidade da Terra
Indigena Pinhalzinho/PR abordando, também, a questdo dos povos indigenas na
situacdo atual na sociedade capitalista. Destacamos a expropriacdo das terras, a
exploracdo da forca de trabalho indigena, as lutas e resisténcias dos povos para
continuarmos sendo indigenas e habitando nossos territérios com nossas gestdes
préprias. Apresentamos um histérico do nosso povo Guarani Nhandewa, nossa
lingua e Religido Guarani; a Historia de criacdo do mundo; a producdo Guarani,
nossa agricultura, como nds vemos a terra, a agua, a hatureza em geral, através da
ciéncia construida e desenvolvida por nossa sabedoria indigena. Mostramos mapas;
dados estatisticos da comunidade e de Terras Indigenas no Parana, bem como
aspectos historicos da organizagcédo sociocultural do Pinhalzinho. Trazemos o papel
da escola, na atualidade, com a construcdo de uma educacao escolar indigena
autbnoma e intercultural, feita pelos préoprios indigenas, com a sabedoria dos mais
velhos e a participacdo da comunidade escolar. Mostramos que uma escola
indigena, de acordo com a politica educacional atual — e as leis que a regem, deve
ter sua organizacdo e gestdo planejada pela prépria comunidade indigena para,
assim, atender adequadamente a formacéo escolar de criancas, jovens e adultos
para que esta instituicdo se converta em um instrumento de compreensdo da
realidade social, da organizacdo dos povos indigenas e possa atuar de forma
intercultural, visando ao fortalecimento das identidades, das linguas e da
sustentabilidade indigena com autonomia e autodeterminacédo indigena respeitando
0s saberes tradicionais dos nossos Txamois, a0 mesmo tempo que sejam
trabalhados, em paralelo, com os demais conhecimentos historicamente elaborados
pela humanidade.

Palavras-Chave: Politicas Publicas; Educag¢do Escolar Indigena; Guarani
Nhandewa; Parana
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ABSTRACT

The present dissertation is a research done by a Guarani Nhandewa indigenous
person, it discussesthe public policies for indigenous school education and it sought
to analyze how they were developed in our country, taking into account the interest of
the world capital, since all the material bases for the formation of the Modern Nation
State were planned for the perpetual accumulation of capital. We studied the process
of globalization and its impacts on the sovereignty of national states, presenting this
concept in a Marxist perspective. We point out ways in which the policy of
globalization acts on educational reforms for Latin America and its consequences for
educational policies. We show the history of the struggle of our indigenous people as
active subjects in the process of resistance against the invasion of our territories and
the conquests of rights through our active participation, along with the other social
movements, to guarantee our autonomy, guaranteed by the Federal Constitution of
1988 , as well as the recognition and respect for cultural and territorial diversity. We
carried out bibliographic studies, document studies and field studies in the community
of Terra Indigena Pinhalzinho / PR, also addressing the issue of indigenous peoples
in the current situation in capitalist society. We highlight the expropriation of lands,
the exploitation of the indigenous labor force, the struggles and resistance of the
peoples to remain indigenous and inhabit our territories with our own management.
We present a history of our Guarani Nhandewa people, our Guarani language and
Religion; the history of creation of the world; Guarani production, our agriculture, how
we see land, water, nature in general, through science built and developed by our
indigenous wisdom. We show maps; statistical data on the community and
indigenous lands in Parana, as well as historical aspects of the socio-cultural
organization of Pinhalzinho. We analyze the current role of the school with the
building of an autonomous and intercultural indigenous school education, carried out
by the indigenous themselves, with the wisdom of their elders and the participation of
the school community. We show that an indigenous school, according to the current
educational policy - and the laws that govern it - must have its organization and
management planned by the indigenous community itself, in order to adequately
meet the goals of the school education of children, youth and adults so that it
institution becomes an instrument for understanding the social reality, the
organization of indigenous peoples and can act interculturally, aiming at
strengthening indigenous identities, languages and sustainability with indigenous
autonomy and self-determination respecting the traditional knowledge of our Txamois
and at the same time, in parallel, other knowledge historically elaborated by
humanity.

Key words: Public Policies; Indigenous School Education; Guarani Nhandewa;
Parana
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1. INTRODUCAO

Sou indigena Guarani Nhandewa e vivo com meu povo no Tekoa
Pinhalzinho, Parana. Minha experiéncia no meio académico comegou em dois mil e
seis (2006), quando realizei a inscricdo do Vestibular dos Povos Indigenas?, aqui na
nossa Terra Indigena Pinhalzinho, municipio de Tomazina, norte do estado do
Parana. Esta etapa acontece sempre com um grupo de professores universitarios e
funcionarios da FUNAI, que nos auxiliaram na hora de realizar as inscrigfes. Tinha
acabado de me formar no ensino médio, com dezoito anos de idade e com
dezenove anos estava me inscrevendo para realizar o Vestibular Indigena. Tinha
muito claro sobre qual curso eu iria fazer, ndo tive nenhuma duvida. Fiz minha
escolha pelo curso de Historia, sempre gostei muito de estudar esta disciplina na
escola e meu amor por esta area s6 aumentou quando realmente comecei a cursar
esta graduacédo na Universidade.

Minha preferéncia em fazer o curso de Historia na Universidade Estadual do
Norte do Parand (UENP), no campus de Jacarezinho, a 59 km da minha Terra
Indigena, foi o fato que no periodo eu ja me encontrava casado e com filho (o
Emanuel) e minha esposa estava gravida de minha filha (a Sara). Entdo, nédo
conseguia imaginar eu abandonando meu Tekoa e indo viver fora da minha Terra
Indigena, e ainda levando a minha familia junto para morar na cidade. Eu e minha
esposa nunca haviamos morado fora da aldeia nem conseguimos imaginar uma
coisa desta.

Refletindo hoje ndo tenho davida que foi a melhor coisa que nos fizemos, vejo
gue muitos dos parentes que acabam saindo da aldeia para cursar Universidades,
longe da aldeia, acabam sendo um pouco influenciados por este movimento e
guando voltam ainda enfrentam o movimento de readaptacdo a comunidade. Isto
nao é para todos, ndo posso generalizar. Tem muitos parentes que estudam longe,
mas sempre mantém contatos com a comunidade do mesmo jeito, e seus estudos
refletem dentro da comunidade, trazendo os professores das universidades para

trabalhar junto com a comunidade, trazendo parceiros e etc.

1 0 Vestibular dos Povos Indigenas faz parte de uma Politica afirmativa do estado do Parang,
instituida com a Lei 13.134 de 2001 que determinou a criacdo de vagas suplementares em cada IES
publicas, para o acesso de indigenas, territorializados no estado, ao ensino superior.



14

Para mim isso foi um grande beneficio para minha formacao, tendo em vista
gue sempre estive junto com nossas liderancas, trabalhando e lutando com meu
povo, e eles sempre estiveram comigo, me apoiando.

Acredito que aproveitei muito bem do curso que realizei, em razdo de que
participei de todas as conferencias realizadas, minicursos, semanas de Historia,
Jornadas e demais eventos. Apresentei semindrios e oficinas junto com meus
colegas, dependendo do tema proposto, e quando dependia de nés para selecédo
dos trabalhos a serem apresentados, abordavamos questdes sobre nossa causa
indigena.

Os professores do curso de Histdria foram todos muito bons. Na medida do
desenvolvimento de suas aulas, cada vez mais eu me empolgava com 0 curso e a
universidade. Acredito que a universidade poderia ter sido mais pronta para receber
nos indigenas, estar mais junto de nds, preparar este espa¢co magnifico para ser
mais acolhedor com o povo indigena, disponibilizar espaco para nossa manifestacéao
do Nhandereko, ali dentro, onde nossos caciques e liderancas possam estar
presentes também, com sua autoridade, sabedoria e soberania que tem dentro da
aldeia. Mas vejo agora que isso depende de nds que estamos formando para ocupar
este lugar, com nossas formas de ser. Mas precisamos que estes professores
parceiros estejam sempre junto de nds ajudando a preparar o terreno para isso.

Comecei o0 curso de Historia entdo com vinte anos de idade e terminei com
vinte quatro anos de idade. N&o reprovei nenhum ano, mas foi muito trabalhoso
conquistar e ser vitorioso neste ambiente, pois este € um universo totalmente novo
para nos, e nao foi feito exclusivamente para nés indigenas, estamos ocupando este
lugar e tomando para nds, levantando demandas para 0s nossos Txeretard kwery
gue virdo depois. Assim sendo é uma luta muito grande e as vezes leva algum
tempo. Para alguns Txeretard kwery leva pouco tempo para assimilar os
conhecimentos universitarios e para outros mais, mas o que na verdade é importante
€ a vivencia, o empoderamento e resisténcia dentro do ambiente universitario que é
novo.

No ultimo ano do curso de Histéria comecei a lecionar na escola da minha
comunidade indigena. Foi uma satisfacdo muito grande, sendo que eu sou formado
por esta escola e comunidade, estudei todas as series dos anos iniciais dentro de

minha aldeia, e, em dois mil e dez (2010), voltei como professor de Histéria, por
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meio do Processo Seletivo Simplificado? (PSS), dando aula para as criancas e
jovens do meu povo indigena, trabalhando para meu povo, isto € algo sem palavras
para descrever. Minha comunidade passou a me ver com um respeito muito grande,
0s pais dos alunos diziam para seus filhos se esforcarem nos estudos para se
formarem tendo eu como exemplo. Neste ano também lecionei no colégio da cidade
de Guapirama, para as turmas do ensino médio e para algumas turmas do ensino
fundamental, foi neste colégio que eu estudei o ensino fundamental anos finais e o
ensino médio, foi uma experiéncia impar também. No mesmo ano dei aulas para as
duas escolas que tanto me ensinaram.

Assim, como eu ja estava trabalhando como professor em nossa escola e
estava realizando um trabalho diferenciado, onde respeitava 0S nossos
conhecimentos tradicionais, relacionava 0S nossos etnoconhecimentos com o0s
temas da histéria registrados nos manuais escolares, levando nossos alunos até os
mais velhos para ouvir deles suas experiéncias e resisténcia como povo Guarani
Nhandewa, a comunidade passou a gostar cada vez mais do trabalho e logo fez um
movimento e luta para que eu assumisse a direcdo da nossa escola. Desta forma,
em dois mil e onze (2011) depois da comunidade lutar junto as instancias do
Governo de estado, através de muita articulagdo com o Ministério Publico Federal,
baseado em nossos direitos a educacéao diferenciada, nés conseguimos a vitoria: o
estado me contratou como diretor da Escola Estadual Indigena Yvy Pora - EIEF.

Noés educadores e todo o Tekoa, percebemos a diferenca e o valor em ter um
indigena a frente da gestdo da escola indigena, além da equipe pedagodgica e
docentes. Assim, a participacdo efetiva da comunidade nos espacos escolares
passou a ser intensificada e isto foi de grande relevancia, pois os professores e
alunos comecaram a ver, mais claramente, os diversos conhecimentos que nossos
sabios tinham e assim podiam problematizar estes com o0s conhecimentos que
estavam nos livros didaticos, tornando o ensino e o aprendizado algo relevante para
nossas criancas e jovens indigenas; com a valorizacdo dos espacos educativos
tradicionais da comunidade, ndo dependendo exclusivamente da infraestrutura fisica

da escola indigena. A estrutura fisica da escola é muito importante para uma

2.0 PSS é um processo seletivo simplificado, realizado pela SEED para contratacdo temporaria de
professores, pedagogos, intérprete de libras, auxiliares de servicos gerais e assistentes
administrativos. A contratacdo é através de Regime Especial - CRES, com data de término ja
determinada, sendo regulamentada pela Lei Complementar n.° 108/2005 e pelo Decreto Estadual n.°
4.512/2009, disponiveis no endereco eletrénico www.casacivil.pr.gov.br
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educacéo de qualidade, mas reconhecendo que acontece a manifestacdo do saber
indigena além deste espago e em todo territorio indigena. Assim nossos professores
passaram a ver que nossas criancas e jovens ja vem da casa com uma gama de
conhecimentos muito grande. Nossos professores, indios e ndo-indios, tem agora
que fazer com que eles saibam mais sobre aquilo que ele ja sabe, com a realizacdo
de uma acédo pedagdgica interdisciplinar. Assim como 0s nossos conhecimentos nao
sdo separados em caixas de conhecimentos estando tudo correlacionado; as aulas
nos projetos desenvolvidos tinham que ser de forma conjunta umas com as outras,
nas diferentes matérias. Buscamos assim, articulando os conhecimentos indigenas
com os conhecimentos escolares, potencializar os saberes que sdo manifestados
dentro da comunidade.

O trabalho sistematizado que nossa escola tem realizado ja provou para nés
educadores, equipe pedagogica, comunidade indigena, caciques e liderancas, que
estamos no caminho certo. Em cada ano letivo que passa percebemos uma
valorizacdo muito grande por parte dos jovens, adultos e comunidade sobre o
trabalho coletivo que vem sendo feito em nossa escola. Percebemos que nossos
conhecimentos séo nutridos de cientificidade, tanto quanto os conhecimentos
ocidentais. Desta forma, a comunidade indigena de Pinhalzinho acredita que um
trabalho assim pode fortalecer, em todos, o sentimento de pertencimento historico
com relacdo ao territério indigena. Acreditamos que a formacdo académica escolar
traz grandes beneficios e contribui para que 0 n0sso povo continue na resisténcia de
nossa cultura, uma vez que devemos ocupar todos estes espacos para transforma-
los em um universo indigena realmente.

Com esse tempo adquirindo experiéncias a frente da Escola Estadual
Indigena Yvy Pord, por seis anos, além de participar de discussodes e formacdes da
educacéo escolar indigena no Parana, junto com nossos Txeretarda Kwery, percebi o
guanto os espacos de autoridade no setor da Educacdo em nosso estado € desigual
e nos indigenas somos em nada representados neste ambiente de poder, sendo
eles controlados por projetos educacionais que nao fazem sentido para o
Nhandereko e para nossa emancipacdo enquanto cidadéos brasileiros. Assim fui
percebendo que mesmo se passando mais de cinco séculos, de genocidio e
etnocidio, e tendo muitas politicas publicas que garantem 0 nosso protagonismo,
ainda somos, nas praticas, deixados sobre o julgo de pessoas que ndo conhecem a

histéria de nosso povo indigena, necessitando que nés indigenas nos formemos
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para assumir esses espacos de autoridades, espacos de poder e decisdes, e
transformemos os projetos de educagdo escolar indigena em um projeto auténomo
indigena.

Somado a essa tomada de consciéncia e todo o meu desejo de continuar
estudando para adquirir mais conhecimentos e oportunidades de ocupar novos
espacos, que ainda sdo pouco acessados por nés indigenas, a partir de dois mil e
dezesseis (2016) fui convidado pela professora Rosangela Celia Faustino®, para
participar da selecdo de supervisores do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Estadual de Maringa. Em dois mil e
dezessete atuei juntamente com essa Universidade no programa Saberes Indigenas
na Escola, onde tive mais confianga para continuar meus estudos.

Em dois mil e dezessete (2017) participei da selecdo publica do mestrado em
Educacdo na Universidade Estadual de Maringd (UEM), onde passei e tive a
oportunidade de comecgar a realizar meus estudos e pOr em pratica a minha
pesquisa, que consiste em uma investigacdo sobre as politicas publicas voltadas
para a educacao escolar indigena. Estudei como essa politica se desenvolveu em
nosso pais atendendo ao interesse do capital mundial, uma vez que, além da
expropriacdo das terras, todas as bases materiais para a formacdo do Moderno
Estado Nacédo é planejado para a perpetua exploracdo das riquezas e acumulacao
do capital.

Realizo essa discussdo na segunda secdo da Dissertacdo com um estudo
sobre o processo da globalizacdo e seus impactos sobre a soberania dos estados
nacionais, apresentando o conceito de globalizacdo na perspectiva marxista,
referencial que venho estudando desde a graduacéo no Curso de Histéria da UENP.
Faco uma revisao bibliografica dos impactos deste movimento da globalizacao sobre
a as reformas educacionais para a América Latina e suas consequéncias nas
propostas para a politica publica voltada a educacéo e educacédo escolar indigena.
Mostro o histérico de luta do nosso povo indigena como sujeito atuante deste
processo perpassando pela contribuicdo e participacdo ativa, junto com os demais
movimentos sociais, para garantir a autonomia indigena que foi assegurada na
Constituicdo Federal de 1988, e o reconhecimento da diversidade cultural e territorial

dos povos indigenas, bem como a demarcacao das terras.

3 Rosangela Celia Faustino, Professora do Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo na Universidade
Estadual de Maringa, coordenadora do programa Pibib Diversidade UEM.
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Realizo uma discussédo sobre a educacdo escolar indigena no Brasil e sua
luta por uma educacdo escolar indigena autbnoma e intercultural apresentando a
situacao da educacédo escolar indigena na atualidade.

Na terceira Secédo, dividia em duas partes, no primeiro momento busquei
apresentar um histérico do nosso povo Guarani Nhandewa, nossa lingua e Religido
Guarani; Historia de criacdo do mundo; Producdo Guarani, mostrando nossa
agricultura, como nGs vemos e tratamos a terra, a agua com nossos conhecimentos
ancestrais. Apresento mapa, quantos guaranis tem hoje; quantas terras indigenas
tem no Parana. Na segunda parte apresento a Terra Indigena Pinhalzinho no
Parana, nossa Historia, quantos indigenas tem hoje, nossa Religido indigena
guarani, a situacao socio econdmica e como € organizada nossa comunidade.

Na ultima secéo, dividia em trés momentos, na primeira apresentamos a
historia da Escola Estadual Indigena Yvy Pord, da Terra Indigena Pinhalzinho, na
segunda parte discutimos sobre a luta para a construcdo da Escola Indigena Yvy
Poré Intercultural na Terra Indigena Pinhalzinho; analisando as possibilidades de
autogestado e sustentabilidade Guarani na Terra Indigena Pinhalzinho, a organizacéo
e 0 envolvimento da comunidade.

Discuto o papel da comunidade na proposicdo de mudancas na Educacéao
Escolar Indigena; registro experiéncias de autonomia e sustentabilidade com a
participacdo da escola Guarani na Terra indigena Pinhalzinho; mostro como nossa
comunidade lutou e luta para que nossos direitos a uma educacao intercultural fosse
iniciada, respeitando os saberes tradicionais dos nossos Txamois, a0 mesmo tempo
em que sejam trabalhados, em paralelo, os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, para que nossas criancas e jovens possam ter
consciéncia das contradi¢cdes existentes na sociedade e possam atuar de forma que
ocorra a transformacdo social na sociedade; e por ultimo busco apresentar a
possibilidades de autogestdo Guarani na Terra Indigena Pinhalzinho, registrando as
experiéncias de autonomia e sustentabilidade em escola Guarani na Terra indigena

Pinhalzinho.

1.1 Referencial Tedrico

E somente pela anélise do processo de producido da economia, da troca e

de suas relagbes sociais, que emergem em uma sociedade, que podemos entender
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a historia intelectual da humanidade, onde se produz a luta de classes. Essa luta s6
pode ser superada com a emancipacao de todos no seio da sociedade. (MARX;
ENGELS, 1997).

Partindo deste apontamento que diz muito sobre a histéria dos povos
indigenas no Brasil, entendemos que para realizar um trabalho cientifico sobre o
nosso povo indigena, onde esse possa contribuir na luta pela autonomia e
emancipacao, devemos superar a visdo de uma producdo bibliografica que busque
apenas apresentar uma narrativa cultural descontextualizada, fora das relagbes de
poder econémico no seio da sociedade. Nesse sentido acreditamos ser fundamental
realizar uma analise histérica do processo de acumulacao do capital, para entender
a nossa realidade indigena atual, onde esse sistema, para a sua existéncia,
necessita de condicbes e mecanismos de violéncia, repressao, exploracdo e
apropriacdo dos recursos disponiveis, principalmente a terra, um meio de producéo,
gue para muitas pessoas € 0 seu meio de subsisténcia, e, neste contexto nos
estamos inseridos, como aqueles que vem sendo expropriados pelas atividades

econdmicas exploratorias.

Procuramos nos situar em uma posicao tedrico-metodolégica que
refuta as teorias pés-Modernas e pds-estruturalistas por rejeitarem as
tentativas de compreender a realidade social como uma totalidade
nas quais os fatos sdo retirados de seu contexto historico e
compreendidos isoladamente. (FAUSTINO, 2006, p. 21).

Dessa maneira, se realizarmos uma leitura sobre a nossa historia sem
compreender as relacbes econdmicas, os resultados e conclusdes, apontarédo
sempre para uma conclusdo, que muitas das exploracdes que sofremos € um
problema local, e ndo sédo reflexo do espaco e tempo das atividades da sociedade

capitalista hegeménica que vivemos na atualidade. (FAUSTINO, 2006).

As evidéncias empiricas (fome, desnutricdo, mortalidade infantil,
violéncia, perda de territorios, desmatamento, poluicdo da agua,
extincdo de animais, importantissimos na cosmovisdo dos grupos
étnicos, constantes embates com as forcas hegeménicas, precéria
formacdo dos professores indigenas, reduzido investimento
financeiro em politicas sociais, precariedade fisica ou auséncia de
escolas nas Terras Indigenas, permanéncia de missdes religiosas
dentro das areas), quando mencionadas, sdo tratadas como desafios
e tensdes a serem enfrentados no processo de formulagdo de
projetos educacionais diferenciados que atendam as especificidades
de cada grupo. (FAUSTINO, 2006, p. 14).
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No6s Guaranis Nhandewa, vivemos depois da chegada dos colonizadores, em
intensivas relacdes politicas, econémicas e culturais, dentro de uma sociedade com
principios de organicidade eurocéntrica, onde compreendemos ser muito importante
conhecer o processo de criacdo desta sociedade, que domina as relacdes sociais da
sociedade atual em que vivemos.

Acreditamos que fazendo essa discussdo de como isSsoO ocorreu no
continente europeu, pois foi la que essas relagbes de exploracbes e acumulacao de
capital se desenvolveram e influenciaram as demais regides do globo, incluindo
nossa regiao e nosso pais, onde pessoas de posse das terras como meios de
sobrevivéncia, foram sendo banidas das mesmas, para serem forcados a se
tornarem trabalhadores assalariados (MARX, 1984), nos ajuda a compreender a
nossa historia, uma vez que € com essa sociedade eurocéntrica, que N0OSS0S
ancestrais indigenas e ainda hoje, somos forgados e obrigados a “interagir’, em um
novo modelo de organizagdo, muito diferente culturalmente do nosso Nhandereko,
buscando novas estratégias para continuar resistindo e existindo, claro com toda a
nossa sabedoria indigena de base para esse processo. (BONFIL BATALLA, 1982).

Nesta linha de referencial teorico, analisando as bases materiais da
constituicdo da sociedade capitalista, as producfes de pesquisadores que seguem
esse referencial de pesquisa na area econdémica do processo historico, €
fundamental para apresentar a totalidade do objeto, principalmente para entender o
processo histérico que nossos povos indigenas foram sendo submetidos na América
Latina.

Entendo ser fundamental essa leitura historica do processo econdémico do
sistema capitalista na discussao das politicas publicas, uma vez que todas as formas
de expropriacdo, roubo, violéncia e exploracdo dos meios de producdo, como
evidenciada por Marx no texto A chamada acumulacdo primitiva, foram sendo
trazidas para o continente Americano e serd conduzida em um novo padrdo de
poder, resultando em consequéncias drasticas para 0s nossos povos indigenas
(QUIJANO, 2005).

Compreender a histéria dos nossos povos indigenas, dentro do contexto da
sociedade capitalista que busca a acumulacdo de capital, pode além de visualizar
em gue bases materiais essa foi e vem sendo reproduzida, além de com isso

proporcionar a tomada de consciéncia para a superacdo da realidade em que nos
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encontramos (um povo que nesta ordem econdmica é caracterizado mais préoximo
da realidade periférica, marginalizado e vulneravel). Com isso, por meio deste
entendimento, podemos ver que estamos inseridos num contexto de sociedade
dividida por classes “A historia de toda a sociedade € a historia da luta de classe”
(MARX, 1997), uma vez que o mesmo processo histérico de exploracéo resultado da
acumulacdo do capitalismo, que foi sendo desenvolvido na Europa, passa a ser
implantado aqui, na América comecando 0 nosso povo indigena, e que a luta para a
superacdo dessa situacdo em que vivemos, assim como dos demais povos,
depende muito de entender os mecanismos de origem e poder do sistema
capitalista. “Mas a burguesia nao forjou apenas as armas que |lhes trazem a morte;
também gerou os homens que manejaram essas armas [...]. (MARX; ENGELS,1997)

Nesta linha, este trabalho busca uma visdo dos fatos em um contexto
historico relacionado com o processo de acumulacdo de capital pela sociedade
capitalista, apresentando o papel do nosso continente, para a formacdo do Moderno
Estado Nacdo e do sistema capitalista que garantiu, com a pilhagem e o roubo, a
acumulacao necesséria para a Europa se tornar a economia central do mundo.

Buscamos mostrar que € somente pela analise do processo de producao da
economia e de suas relacdes sociais que emergem dentro da sociedade, que
podemos entender a historia da humanidade, onde se reproduz a luta de classes, e
essa luta sO pode ser superada com a emancipacao de todos no seio da sociedade.
(MARX; ENGELS, 1997).

Para isso achamos importante uma leitura dos classicos dessa area, assim
como dos intelectuais que estudam a realidade nessa linha de pesquisa, por
entender que somente com essa analise histérica da totalidade, podemos ter
instrumentos para atender ao interesse deste trabalho, que busca evidenciar o
projeto de autonomia e sustentabilidade da comunidade do Pinhalzinho e o papel da
Escola Estadual Indigena Yvy Poréa EIEF.

Assim € mais do que importante entender as origens historicas da sociedade
capitalista eurocéntrica, que se torna colonizadora do continente americano, e passa
a desenvolver as mesmas praticas violentas de expropriacdo e exploracao da forca
de trabalho e dos recursos naturais, contra nossos ancestrais indigenas que viviam
nestas terras. Essa compreensdo é fundamental para construirmos estratégias de
transformagédo dessa realidade que ainda esta se reproduzindo sob nossas vidas.

Através do exercicio da tomada de consciéncia, de que nds guarani e demais povos
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indigenas, temos direitos uma vez que contribuimos e muito para a construcdo desta
sociedade brasileira, pois fomos usados como for¢ca de trabalho, tivemos nossas
terras invadidas por empresas e pessoas colonizadoras que se instalaram sob
muitos de nossos territérios sagrados, por mais de cinco séculos de exploracao e
dominagéo.

Segundo Marx (1984) o processo de exploracéo, apropriagcdo e roubo das
terras, na Europa, se intensifica com o fim do sistema feudal. Na Europa o senhor
feudal se beneficiava com lotes de terras por seu grande numero de camponeses
gue viviam sobre seus dominios e com seu trabalho geravam suas rendas
gigantescas. Com o fim do sistema, este significativo nUmero de pessoas, que por
muito tempo foi explorado e com sua exploracdo enriqueceu 0s senhores feudais,
sédo expulsos e lancados, sem nenhum direito, para um novo mercado de trabalho
para serem explorados como operarios. “Com a dissolugao da vassalagem feudal, &
lancada ao mercado de trabalho uma massa de proletarios, de individuos sem
direitos, que “por toda parte enchiam inutiimente os solares”, conforme observa
acertadamente Sir James Steuart” (MARX, 1984, p. 833).

Desta forma os senhores feudais passam a adquirir notavel forca através do
roubo das terras que antes eram comuns aos camponeses. Assim a nova sociedade
vai sendo lapidada pela burguesia capitalista, que se beneficia do sequestro das
terras e desta grande concentracdo de poder em suas nas maos, onde se identifica
com uma autoridade grande que pode enfrentar o parlamento e o Rei, que detinham

0 poder sobre a politica e a leis. (MARX, 1984).

Opondo-se arrogantemente ao rei e ao Parlamento, o grande senhor
feudal criou um proletariado incomparavelmente maior, usurpando as
terras comuns e expulsando os camponeses das terras, 0s quais
possuiam direitos sobre, baseados, como os do préprio senhor nos
mesmos institutos feudais. (MARX, 1984, p.833).

Com esse processo 0s senhores feudais passam a preparar toda a estrutura
da sociedade, para atender a uma nova classe que naquele contexto histérico esta
se consolidando, os capitalistas, que logo comecaram a atribuir a terra um valor de
comercio. Assim a usurpacdo das terras ocupadas por camponeses que usavam
esse meio de producdo como forma para sua sobrevivéncia, passou de um nivel
modesto, onde esta supre as necessidades fundamentais de subsisténcia do

camponés, até entdo para uma pratica muito superior. Esse movimento consolidou a
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base material para que as oligarquias pudessem se consolidar no poder desta nova
ordem. (MARX, 1984).

A “gloriosa revolugao” trouxe ao poder, com Guilherme Ill de Orange,
0s proprietarios da mais valia, nobres e capitalistas. Inauguraram a
nova era em que expandiram em escala colossal os roubos as terras
do estado, até entdo praticadas em dimensGes mais modestas.
Essas terras foram presenteadas, vendidas a precos irrisérios, ou
simplesmente roubadas mediante a anexacdo direta a propriedade
particulares. Tudo isso ocorreu sem qualquer observacao da etiqueta
legal. Essa usurpacao das terras da Coroa e 0 saque aos bens da
igreja, quando os detentores destes bens saqueados n&o os
perderam na revolugdo republicana, constituem a origem dos
grandes dominios atuais da oligarquia inglesa”. (MARX, 1984, p.
840).

Essas sdo as bases materiais e historicas de desenvolvimento que a
burguesia capitalista nascente utilizou também, para a apropriagdo das terras
indigenas e consolidou sua hegemonia financeira, criando as desigualdades sociais
e contradicdes no seio da sociedade atual. Esse processo histérico de dominio e
roubo das terras indigenas em nosso pais ja € evidenciado em nosso territorio

brasileiro desde o inicio do periodo colonial.

Tomou-se, entdo, a iniciativa pela colonizacdo do Brasil e com a
vinda de Martin Afonso de Souza (1531) a decisdo de se dividir o
pais em capitanias hereditarias. Comecaram a ser criados povoados
e vilas, tudo com intuito de garantir o dominio portugués. Sem
qualquer preocupacdo com as terras indigenas e, muitos menos,
com a pessoas do indio, as terras brasileiras (até entdo conhecidas)
foram divididas em grandes territérios que eram doadas aos homens
nobres de Portugal: era como se fosse um grande loteamento em
area nobre — o litoral brasileiro — e, assim, iniciavam-se as disputas.
(VILAS BOAS, 2012, p. 26).

Percebe-se que o mesmo processo de dominio para a acumulacdo do
capital, mostrado por Marx no texto a Acumulacdo Primitiva, se repete em nosso
territério brasileiro, claro com outro espacgo/tempo, se utilizando das autoridades e
das legislacbes para alcancar seus objetivos. Assim no Brasil os descendentes
destes europeus utilizaram as mesmas praticas de roubos das terras contra nés
indigenas, sua concretizacao é efetivada com o advento da Lei de Terras de 1850,
onde nossos Tekoas foram reduzidos e roubados de nosso povo por iniciativa do
préprio Estado (FAUSTINO, 2011).
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Devido as transformac¢des no mundo do trabalho, neste periodo tem
inicio a chegada ao Brasil de grupos populacionais de imigrantes
europeus pobres, atraidos por promessas de enriquecimento. O
Estado Brasileiro, para salvaguardar a ordem da propriedade privada
das terras, aprova em 1850, a Lei de Terras. Esta legislagdo foi
extremamente prejudicial aos indios pois o que havia restado de
terras no processo de colonizagdo, foi-lhes expropriados,
incorporados ao patrimonio nacional e posteriormente vendido em
pequenas glebas aos imigrantes, ficando os indios apenas com o
usufruto dos pequenos espagos por eles habitados”. (FAUSTINO,
2011, p. 191).

Para Harvey (2011) tudo isso nos mostra a forga que a burguesia conseguiu
através do poder do capital, onde, sem nenhum pudor, sem respeito as leis, utiliza o
estado como ferramenta para a legitimacédo de suas atividades, bem como para a
gestdo e a criacdo de condicdes para o fluxo dos excedentes, além de roubar,

depredar, poluir e desmatar Nhande ywy pora.

A burguesia em ascensdo, progressivamente usou seu poder do
dinheiro para influenciar e reconstruir as formas do Estado, em Gltima
analise assumindo uma influéncia dominante sobre as instituicdes
militares e administrativas, além dos sistemas juridicos. Em seguida,
ela péde adotar meios sancionados legalmente para reunir o poder
do dinheiro pela despossessdo e destruicdo das formas pré-
capitalistas de providencia social. (HARVEY, 2011, p. 47).

Para Marx (1984) todo esse processo do roubo e usurpacao das terras, ainda
nao era o suficiente, necessita retirar a conexdo de pertencimento historico destas
pessoas com a terra, assim todas as formas fisicas e imateriais que resultaria em um
sentimento de ligacdo com o territorio, e a possibilidade de poder utilizar esse
espaco como acontecia antes, vai sendo retirado e destruidas das terras, para que

possa ser esquecida as antigas pratica de subsisténcia relacionado com a terra.

No século XIX, perdeu-se naturalmente a lembranca da conex&o que
existia entre agricultura e terra comunal. [..] O d(ltimo grande
processo de exploracdo dos camponeses € finalmente chamado de
limpeza das propriedades, a qual consiste em varrer destas os seres
humanos. Todos o0s métodos ingleses até agora observados
culminaram nessa ‘limpeza”. Conforme vimos anteriormente, ao
descrever as condicdes modernas em que ndo ha mais camponeses
independentes para enxotar, a limpeza prossegue para demolir as
choupanas, de modo que os trabalhadores agricolas ndo encontrem
mais na terra que lavraram 0 espago necessarios para sua
habitacdo. (MARX, 1984, p. 845).
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Toda essa discusséo apresentada por Marx sobre o processo historico inicial
do capitalismo que acorreu no continente Europeu, € muito importante neste
momento, pois quando estudamos a histéria da invasdo do territério americano,
vamos identificando relacdes idénticas nas praticas utilizadas para a conquista deste
novo territorio. Com isso podemos ver as similaridades nas atividades desenvolvidas
pelos europeus, quando nestas novas terras chegaram, desde a usurpacédo do
territério indigena, violéncia, genocidio, expropriacdo e exploracdo dos povos
indigenas que realmente eram e sdo donos das terras e dos meios de producéo.
Todas as praticas utilizadas na Europa podemos ver sendo realizadas nestas novas
terras.

Para Quijano (2005) o desenvolvimento das praticas de exploracéo
realizadas na América seguiu um novo padrdo de poder mundial, entretanto em
outro espaco e tempo, com todas as formas de exploracdo ja utlizadas pelos
europeus.

Esse entendimento € importante para mim enquanto indigena, pois nos
indigenas estamos inseridos, nesta sociedade de origem eurocéntrica de producéo e
reproducdo dos meios de acumulacédo do capital, e ter a consciéncia de como esse
processo ocorreu em outras sociedades e como iSso vem sendo imposto para 0s
Nnossos povos ancestrais desde outrora, e como nos dificulta no projeto de
autonomia dos nossos territorios na atualidade.

Segundo Quijano (2005) as mesmas formas de atividade utilizadas como
meio de controle do trabalho e dos meios de producéo, foram sendo aplicadas aqui
em nosso continente sobre 0s nossos ancestrais indigenas, onde suas terras foram
sendo roubadas, e os povos violados, expropriados e explorados, mas neste
momento com todas as formas de exploracdes usados aos mesmos tempos e

espaco, conforme a necessidade da acumulacao do capital mundial.

Por outro lado, no processo de constituicdo historica da América,
todas as formas de controle e de exploracdo do trabalho e de
controle da producdo-apropriacdo-distribuicdo de produtos foram
articuladas em torno da relacdo capital-salario (de agora em diante
capital) e do mercado mundial. Incluiram-se a escravidao, a servidao,
a pequena producdo mercantil, a reciprocidade e o salario.
(QUIJANO, 2005, p. 118).

De acordo com Quijano (2005), os europeus, como forma de se destacarem

frente aos povos originarios do continente americano, e se utilizar dos recursos
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naturais e sua forca de trabalho, comecaram a disseminar a ideia de raga, como
forma de legitimar suas relacbes de dominagdo perante aos dominados. “Na
América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relacfes de
dominacéo impostas pela conquista”. (QUIJANO, 2005, p. 118).

Nesta ideologia fomos vistos com seres inferiores, dissociados do processo
mercantilista e capitalista, sem direitos e sem a necessidade de sermos respeitados
enquanto povos soberanos. Nossas organizagdes socioculturais que apresentavam
e apresentam contraposicao a ideia de explora¢do, acumulacao e lucro, nossa forma
diferente de viver, levou ao entendimento de que poderiamos até mesmo sermos
dissipados devido ao fato de que “Modos de vidas ndo mercantis e ndo capitalistas
sdo, em suma, considerados uma barreira para a acumulagao do capital e, portanto,
devem ser dissolvidos para dar lugar aos 3% de taxa de crescimento composto que
constitui a forga motriz capitalista”. (HARVEY, 2011, p. 64).

O controle do trabalho esteve sempre nas méaos de uma raga em particular,
ou seja, nas regides sobre os dominios do imperialismo europeu, o controle do
trabalho por meio do salario s6 ocorreu entre os brancos. (QUIJANO, 2005).

Na Ameérica, 0s povos originarios desde o inicio, foram ininterruptamente
tratados como forca de trabalho descartavel, porém em muitas producdes, estudos
pos-modernos, apresentam questdes culturais descontextualizadas, sem dar
atencao a totalidade, ao processo de acumulacéo continua do capital, fica a ideia de
gue um dos principais motivos do genocidio do nosso povo indigena, foram as
doencas e violéncias sofridas. Para Quijano (2005) um motivo novo deve ser
acrescentado sobre essa perspectiva historica, mostrando que os indios aqui do
novo continente tiveram que trabalhar até a morte, para atender ao interesse da

acumulacéo do capital.

O fato € que j& desde o comego da América, os futuros europeus
associavam o trabalho ndo pago ou ndo-assalariado com as racas
dominadas, por que eram racas inferiores. O vasto genocidio dos
indios nas primeiras décadas da colonizacdo n&o foi causado
principalmente pela violéncia, nem pelas enfermidades que os
conquistadores trouxeram em Seu corpo, mas porque tais indios
foram usados como méo de obra descartavel, forcados a trabalhar
até morrer. (QUIJANO, 2005, p. 120).

De acordo com Faustino (2006) isso € evidente em nosso pais quando os

europeus passam a desenvolver seu projeto de colonizagéo, que buscava a inser¢cao
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dos nossos ancestrais ao sistema mercantil, onde por meio da educagéo buscava a
transformagcdo de nosso povo em mao-de-obra disciplinada para a dominacgéo

colonial.

O objetivo do projeto colonizador era inserir estas populagdes no
sistema mercantii como mao-de-obra escrava a ser usada na
exploracdo de riquezas comercializaveis. O “selvagem” deveria ser
“civilizado” para aceitar a situacdo de exploracdo e submissdo em
que estava sendo colocado. Neste projeto a educacdo escolar
exerceu um papel fundamental. Acreditava-se que, por meio da
instrucao, os indios abandonariam sua forma “primitiva” de viver e se
integrariam a civilizagdo. (FAUSTINO, 2006, p. 29).

Segundo Faustino (2006) todas as acfes desenvolvidas na colonia seguiam
as orientacdes do projeto da metropole. Desta maneira, todas as politicas realizadas
com o foco na questdo indigena, caminhavam junto as demais politicas de
colonizagdo e acumulagao de capital. “A politica de disciplinarizacao indigena por
meio da evangelizacdo foi um processo que seguiu em paralelo as demais acoes da
conquista”. (FAUSTINO, 2006, p. 30).

Conforme Quijano (2005) foi somente com a insergéo e a utilizacdo de todas
essas formas de controle do trabalho e dos meios de producdo da Ameérica, que o
capitalismo teve o seu desenvolvimento pleno e sua hegemonia mundial, pois ja
havia tido toda uma experiéncia de séculos antes de ser aplicada e articulada nesse

novo continente.

S6 com a América pdde o capital consolidar-se e obter
predominancia mundial, tornando-se precisamente o0 eixo em torno
do qual todas as demais formas foram articuladas para os fins do
mercado mundial. Somente desse modo o capital transformou-se no
modo de producdo dominante. Assim, o capital existiu muito tempo
antes que a América. Contudo, o capitalismo como sistema de
relacdes de producdo, isto €, a heterogénea engrenagem de todas as
formas de controle do trabalho e de seus produtos sob o dominio do
capital, no que dali em diante consistiu a economia mundial e seu
mercado, constituiu-se na histéria apenas com a emergéncia da
Ameérica. (QUIJANO, 2005, p. 126).

Com isso percebe-se que toda a organizacdo do capitalismo que foi
desenvolvida no continente europeu, é reaplicada aqui no continente americano.
Isso soma-se aos roubos e expropriagcdo das terras, a exploracdo dos recursos

naturais, bem como do controle da forca de trabalho indigena, além é claro, como ja

citado antes, pelo projeto de educacdo historicamente voltado para noés, buscando
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sempre colocar nés indigenas em um processo historico, dentro do moderno Estado
Nacdo, de dependéncia permanente das migalhas oferecidas pelo capitalismo as
populacdes que explora.

Além de uma situacdo de miséria e opressao, onde até os dias atuais
estamos vivendo, “[...] o capitalismo gera pobreza em virtude de suas relagdes de
classe e sua necessidade imperiosa de manter um excedente de trabalho
empobrecido para a exploragéo futura”. (HARVEY, 2011, p.66).

Assim, somos vistos como um produto que ora pode ser usado dentro do
sistema capitalista, como incluindo a exploracdo de nossas reservas naturais dentro
do Tekoa, e nossa forca de trabalho, ora pode ser descartando, uma vez que este
modelo de modernidade n&o fora desenvolvido para nos atender.

1.2 A Histdria do sistema capitalista eurocéntrico e seu continuo processo de
acumulacgéo de capital.

As discussodes até aqui realizadas nos mostram como € importante para a
compreensao da Historia do nosso povo indigena, a realizagcdo de um estudo e
analise, partindo pelo pressuposto de entender as transforma¢des no mundo de
trabalho, pois ndo estamos dissociados do restante da sociedade, desta forma
conseguimos ter uma visao da realidade atual dentro de uma totalidade dos fatores
histéricos. “E a acédo consciente do ser humano através do trabalho ou de outra
atividade cultural, como a arte, a educacéo e a pesquisa, que nos permite passar de
seres bioldgicos para seres sociais”. (BOGO, 2010, p. 27).

Ainda nesse artificio de a analise das condicionantes que proporcionaram as
bases materiais da dominacdo e hegemonia do sistema capitalista no mundo
europeu, observamos 0s processos revolucionarios que Marx estudou, desta nova
classe, a burguesia, que ao superar a sociedade feudal, mas nado eliminando as
contradicBes dentro da sociedade, faz emergir um modelo de vida individualista que
sempre necessita estar se superando e subjugando a todos para atender a sua
necessidade de acumulacdo de capital. O modelo de funcionamento feudal ndo da
mais conta do excesso da procura pelo mercado, exigindo assim uma restruturacao
dos meios de producdo. (MARX; ENGELS, 1997).

O modo de funcionamento até ai feudal ou corporativo da indUstria ja
ndo chegava para a procura que crescia com novos mercados.
Substitui-a a manufatura. Os mestres de corporacdo foram
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desalojados pelo médio [Mittelstand] industrial; a diviséo do trabalho
entre as diversas corporacdes [Korporationen] desapareceu ante a
divisdo do trabalho na prépria oficina singular. [...]. Também a
manufactura j& ndo chegava mais. Entdo o vapor e a maquina
revolucionaram a producéo industrial. (MARX; ENGELS, 1997).

Com relacdo a essas formas articuladas de exploragcdo desenvolvidas
também no continente americano pelo sistema capitalista, Marx e Engels (1997) ja
evidenciam a pré-disposicdo da burguesia moderna, como sendo uma classe
revolucionaria no modo de produc¢ao e intercambio ao longo do tempo. “Vemos, pois,
como a burguesia moderna € ela prépria o produto de um longo curso de
desenvolvimento, e protagonistas de uma acgéo revolucionaria no modo de producgéo
e de intercambio” (MARX e ENGELS, 1997).

Assim a burguesia ndo pode sobreviver sem estar em constante processo
revolucionario das estruturas sociais e assim como das condi¢des sociais. [...] no
lugar da exploragéo, encoberta com iluses politicas e religiosas, pos a exploracao
seca, direta, despudorada e aberta. (MARX e ENGELS, 1997).

Podemos ver que o processo historico revolucionario de exploracdo dos
recursos e dos sujeitos, preparou o campo para o surgimento da Grande Industria
Moderna, que com a introducdo das maquinas, com um potencial mais elevado que
o potencial humano, tendo em vista que o0 ser humano esta limitado por seu aspecto

fisiol6gico, constitui a primeira grande revolucéo industrial.

A maquina-ferramenta € portanto um mecanismo que, ao lhe ser
transmitido 0 movimento apropriado, realiza com suas ferramentas
as mesmas operacdes que eram antes realizadas pelo trabalhador
com ferramentas semelhantes. Provem a forca motriz o0 homem ou
de outra maquina, a coisa ndo muda em sua esséncia. (MARX, 1984,
p.423).

De acordo com Marx (1984), a partir do momento que a maquinaria vai
substituindo o operéario, temos a reducdo da mao de obra, prolongamento
desmedido da jornada de trabalho, pois a maquina intensifica o trabalho para
aumentar a produtividade e para diminuir o custo do produto e neste processo ela
nao produz valor, mas transfere seu proprio valor para o produto realizado, assim
constitui um valor para o produto, ao contrario de deixa-lo mais em conta ela o

encarece na proporcao de seu valor.
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Como qualquer outro elemento do capital constante, as maquinas
ndo criam valor, mas transferem seu préprio valor ao produto para
cuja feitura contribuem. Enquanto a maquina possui valor e
consequentemente transfere valor do produto. Em vez de baratea-lo,
encarece-0 na propor¢ao de seu proprio valor. (MARX, 1984, p. 441).

Entretanto mesmo o0s operarios sofrendo todos o0s impactos destas
mudancas, no final do século XIX, a ciéncia e a tecnologia integradas e
subordinadas ao processo de producdo capitalista, na busca permanente da
acumulacdo do capital, buscam estratégias para usurpar o poder politico, que o
operdrio ainda possuia. Em 1870, nas fabricas de aco da Midvale Steel Company,
Taylor como operéario, depois como contramestre, levou a cabo a reflexdo e
experimentacdo dos seus métodos, pois ele percebia que os trabalhadores ainda
detinham o poder politico sobre o trabalho. Os trabalhadores em suas observacdes
nao atuavam de forma a acelerar os seus trabalhos, buscando sempre convencer,
0S seus patrdes que estavam em um ritmo normal dentro de suas possibilidades da

demanda do trabalho.

[...] a grande maioria dos operarios cré que se trabalhar & sua
velocidade optimum causard um mal considerdvel a profissdo
provocando o desemprego de um grande nidmero de colegas seus
(...) Também, por causa desta opinido falaciosa, uma grande parte
dos operarios dos nossos paises (EUA e Inglaterra) retarda
deliberadamente o seu ritmo de trabalho com o fim de diminuir a
producdo. Mais ainda, quase todos os sindicatos operarios definiram
regras tendo por objecto limitar a producéo dos seus aderentes e 0s
homens que detém maior influéncia sobre a classe operaria, 0s
chefes de sindicato e as pessoas que as ajudam com fins
filantropicos difundem dia-a-dia este preconceito. (DSE, pp. 24-26
grifo do autor CORIAT, 1985, p. 84).

A luta para expropriar o saber do operario se concretiza com a Direcéo
Cientifica de Taylor. Por meio desta ferramenta consegue elaborar um meio de
extrair do operario o seu saber. Na fabrica a direcao cientifica primeiro atua de forma
a observar a manifestacéo do trabalho complexo do trabalhador e depois simplificar
estes gestos e movimentos, cronometrando todos estes passos realizados,
reduzindo o conhecimento do operario. “O saber & para o operario 0 seu bem mais
precioso diz, com razao, Taylor’. (CORIAT, 1985, p. 87)

A direcao cientifica de Taylor agora desenvolve a ciéncia e a tecnologia que

organiza o trabalho nas fabricas, escolhe os operarios e 0s treinam, ao passo que
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antes os operdrios escolhiam o seu trabalho e ele proprio o treinava de sua melhor
maneira, segue 0s planejamentos elaborados e por ultimo as responsabilidades do
trabalho eram dos operérios, sendo agora partilhado com os membros da direcdo
cientifica. Antes o operario por meio de seus conhecimentos poderia travar o
trabalho, agora como tudo foi confiscado dele, quem tem o controle total € a direcéo
cientifica. Melhor maneira do ponto de vista do capital, uma vez que isso significa a
extracdo maxima de mais-valia.

O taylorismo procede no desenvolvimento de novas ferramentas que levem
ao fim certos gestos, estudando o movimento dos operarios nas fabricas, excluindo o
saber do operario e sua iniciativa, buscando quebrar o complexo de mestre-operario
e redistribuindo em forma de trabalho simples.

Segundo Braverman (1974), as situacbes dos trabalhadores regridem, e na
medida em que os que veem de fora da classe trabalhadora, principalmente os
trabalhadores de fazendas arruinadas, admiram e admitem a organizacdo do
trabalho sem discutir, e a elevagdo de uns poucos operarios na industria mascara a
situacdo penosa da maioria dos trabalhadores. A racionalizacdo que o taylorismo
introduz, faz a custo da perda total dos conhecimentos socialmente disponiveis, “o0
gorila domesticado”, assim aquilo que as maquinas ainda nao tiraram do homem, o
taylorismo deu o golpe de misericordia.

Na sequéncia do movimento de mudancas da organizacdo do trabalho da
revolucdo industrial, visando a apropriacdo maxima do sistema capitalista, temos
ainda no final do século XIX e inicio do século XX, as mudancas advindas das ideias
de Henry Ford. A grande e mais impactante inovacdo no progresso do trabalho
industrial proposto por Ford foi a inclusdo das esteiras rolantes nas suas fabricas.
Deste modo o operario ndo necessita ir ao encontro da peca. Esta vem ao encontro
dele.

Além da inovacdo em relacdo a introducdo da esteira rolante, ha trés
principios importantes para destacar neste processo de inovacdo tecnoldgica da
industria. O primeiro diz respeito ao principio da intensificacdo do trabalho, que
consistia em diminuir o tempo de duracdo com o emprego imediato dos
equipamentos e da matéria-prima e sua rapida colocacdo no mercado; o segundo
refere-se ao principio da economicidade que consiste em reduzir 0 minimo de
volume do estoque da matéria-prima em transformagéo, com isso ele conseguiu que

sua mercadoria, o automével, fosse pago antes do prazo de vencimento do
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pagamento da matéria-prima, assim como os salarios dos funcionarios; e o terceiro é
o principio da produtividade aumentar a capacidade de producdo do homem no
mesmo periodo, por meio da especializacao e da linha de montagem.

Com todas essas inovagoes Ford consegue uma producdo em massa, onde,
consequentemente, os precos dos produtos foram barateados. Sua ideia era nao
ficar preocupado com a competicdo, a ideia era produzir em massa, para que 0
consumo se tornasse também em massa.

Para isso ele necessitava de cliente em massas, desse modo Ford reduziu a
carga horéria dos seus funcionarios para oito horas de trabalho e folgas durante o
final de semana, tomou a medida de aumentar os salarios dos seus funcionarios,
para que pudessem também ter a oportunidade de comprar seus veiculos por meio
de parcelamentos.

Esse modelo de producéo se sustenta como forma de acumulacéao de capital
eficaz, com producgdes de mercadorias padronizadas em grandes escolas e com
baixos custos, até meados das décadas de 1960 do século XX, pois a partir do inicio
dos anos 1970, esse modelo entra em crise, uma vez que era baseado hum ndmero
relativamente grande de trabalhadores em massas, nao qualificados, em ritmos de
trabalho intensos e de ma qualidade. (CORIAT, 1988).

Segundo Harvey (2003) um dos grandes agravantes para a crise desse
modelo de producéo taylorista/fordista, foi 0 aumento dos precos do petroleo com
grande aumento no custo de energia, levando todos os segmentos da economia a
buscar formas de economizar, buscando alternativas nos meios tecnoldgicos.
“‘Somaram-se a isso os efeitos da decisdo da OPEP de aumentar os precos do
petroleo e da decisdo arabe de embargar as exportacdes de petrdleo para o
Ocidente durante a guerra arabe-israelense de 1973”. (HARVEY, 2003, p. 136).

De acordo com Coriat (1988), a partir da década de 1970, iniciam-se
intensas pesquisas por parte de empresas em matéria de organizacao do trabalho e
da producéo, visando a reducdo do trabalho vivo e sua importancia na fixacdo do

ritmo e da qualidade dos produtos.

Mas pode-se considerar que esses esforcos de pesquisas para
tornar rigida as linhas de producéo pela tecnologia, a fim de diminuir-
Ihes a vulnerabilidade da iniciativa humana, ndo permitiram alcangar
resultados significativos. Simultaneamente a pesquisa de natureza
tecnoldgica, houve esforcos em outra direcdo, para desenvolver uma

nova cultura empresarial, cujos apelos a conceitos novos de
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organizacdo da produgdo enfatizaram 0 que Se convencionou
chamar de abordagem socio-técnica dos fendmenos da organizagéo
do trabalho. (CORIAT, 1988, p. 16).

As principais contribuicbes dessas pesquisas foram o desenvolvimento de
novos paradigmas da organizacdo do trabalho, em pequenas e grandes series de
ilhas de trabalhadores reunidos em grupos autbnomos. Cada grupo geraria seu
proprio tempo de trabalho, n&o mais controlado por gestos elementares
preestabelecidos, baseando seus ritmos de trabalhos na produtividade da
guantidade de pecas por dia ou semanas. (CORIAT, 1988).

Conforme Harvey (2003), um novo sistema de acumulagédo inteiramente
novo surge entdo. Ele passa a chamar a este processo de acumulacéo flexivel,
associada por uma regulamentacao politica e social bem distinta.

A acumulacdo flexivel produz taxas elevadissimas de desemprego,
destruicdo e reconstrucdo de habilidades dos trabalhadores, salarios baixos e
praticamente o fim do poder sindical. Os patrdes aproveitam-se do enfraguecimento
do sindicato e do aumento da mao de obra excedente pelo desemprego, para
tirarem a instabilidade do trabalhador, que agora, no novo regime de acumulacéo
flexivel, devem se enquadrar em contratos flexiveis, trabalho parcial, temporario ou
subcontratos.

Como o novo modelo de acumulacdo de capital sempre absorve os
trabalhadores, ndo criam insatisfacdo trabalhistas fortes, mas em relacdo aos
direitos trabalhistas esse modelo ndo € benéfico em nada para os trabalhadores. “A
atual tendéncia dos mercados de trabalho é reduzir o numero de trabalhadores
“centrais” e empregar cada vez mais uma forga de trabalho que entra facilmente e é
demitida sem custos quando as coisas ficam ruins”. (HARVEY, 2003, p.144).

Para Coriat (1988), a mudanca do modelo de 1960, onde o mercado era
regido pela demanda, suas vendas estariam garantidas se a demanda fosse maior
gue a oferta, muda a partir de 1970, em que o mercado global passa a ser regido
pela oferta e ndo pela demanda. O objetivo da producédo € produzir em series cada
vez mais restritas e diversificadas, e menos a geracao de series em grandes escalas
de produtos padronizados.

O principio da acumulacao flexivel é a producdo de uma grande variedade
de bens, linhas flexiveis, onde sdo capazes de se reorganizarem sem grandes

mudancas, néo interferindo na base dos equipamentos e com intervalos menores de
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readaptacfes, que possam atender mais rapido a uma demanda exigente e volatil.
“A acumulacao flexivel foi acompanhada na ponta do consumo, portanto, por uma
atencdo muito maior as modas e pela mobilizacdo de todos os artificios de inducéo
de necessidade e de transformacado cultural que isso implica”. (HARVEY, 2003, p.
148).

Segundo Marcuse (1967), o capitalismo se apropria do homem tanto no
aspecto fisico, tomando a sua for¢a de trabalho, quanto do psiquico da sua vontade
de consumir. A cultura do consumo nos mantém encantados pela ordem vigente.
Existe um autoritarismo tecnoldgico, que opera de forma a manipular as
necessidades dos sujeitos, diante disso, a sociedade hoje ndo pode ser identificada
como sendo tradicionalmente livre de imposi¢des de controle do sistema econdémico,

gue impde uma cultura de necessidades supérfluas.

Aqui, os controles sociais, extorquem a necessidade irresistivel para
a producdo e consumo do desperdicio; a necessidade de trabalho
estupefacientes onde ndo mais existe necessidade real;, a
necessidade de modos de descanso que mitigam e prolongam essa
estupefacdo; a necessidade de manter liberdades decepcionantes
como as de livre competicdo a precos administrados, uma imprensa
livre que se autocensura a livre escolha entre marcas e engenhocas.
(MARCUSE, 1967, p. 28).

De acordo com Harvey (2003), no processo de acumulacédo flexivel as
informacfes precisas e atualizadas sdo as mercadorias mais valorizadas, assim
como o seu controle e analise de dados, sendo a sustentacdo de sobrevivéncia das
cooperacoes capitalistas, por sua capacidade de respostas rapidas, as mudancas de
modas e gostos. Dessa forma surgem e ampliam-se 0s servigos especializados que
proporciona novas as tendéncias de mercado.

Conforme Coriat (1988), agora as técnicas de organizacdo do trabalho néo
se fundamentam na intensificacdo do trabalho do tempo do homem, e sim do tempo
da maquina, o custo da producdo, ndo tem mais essa relacdo com a intensificacao
do trabalho vivo, mas pela produtividade da maquina. “A relagcdo dos custos de
producédo é baseada, dessa forma, menos a partir da intensificacdo do trabalho vivo
— chave da eficiéncia taylorista — do que pela produtividade da maquina”. (CORIAT,
1988, p.30).

Neste novo modelo de producdo existe uma integracdo de tarefas das

maquinas e a informatizacdo da gestdo de producdo, que aperfeicoa a producéo
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com maior taxa de ocupagdo das maquinas e a melhor utilizacdo de capital fixo
favorecida por essa primeira integracdo, com o controle dos estoques e demandas
por um dialogo interativo entre homem e computador. “Na medida em que se da o
consumo de materiais e dos meios de circulantes, os almoxarifados “informados”
acerca desse consumo reabastecem as linhas e o0s postos segundo sua
necessidade”. (CORIAT, 1988, p. 30).

O modelo de producdo com as técnicas Just-in-Time (JIT), e a ferramenta
Kanban, criado nos Estados Unidos, mas aplicado no Japéo pela empresa Toyota,
segue esse principio de estar em permanente relacdo com os estoques de suas
fabricas, tendo por objetivo o estoque zero, ou melhor, estoque muito baixo ou
reduzido, suas fabricas trabalham com a proporcdo de terem estoques para trés
dias, enquanto no modelo tradicional de empresas automobilisticas os tem para vinte
ou quarenta dias. Porém, para que este modelo funcione perfeitamente né&o
poderiam haver problemas, por isso seguiam a ideia de defeito zero e pane zero,

nada sera produzido caso ja nao estiver praticamente vendido. (CORIAT, 1988).

De forma geral, cresce enormemente a pressdo psicologica
organizada sobre os operarios, na medida em que ha o risco
permanente de que uma se¢do ou posto de trabalho se transforme
em ponto de estrangulamento, sujeitos a um efeito paralisante em
cadeia de toda a instalacdo produtiva. (CORIAT, 1988, p. 52).

Segundo Coriat (1988), no novo modelo, chamado toyotismo verifica-se 0
controle social do trabalho absoluto, pois seu sistema de organizagdo consegue
rapidamente identificar o defeito e responsabilizar, tanto o posto de servico como o
grupo de trabalhadores responsaveis pela falha, algo que era mais dificil de
acontecer nas linhas de montagens fordistas anénimas.

Muda-se agora do modelo de organizagcédo do trabalho para a organizacao
da producéo, o papel da informética € principalmente o controle do trabalhador, um
controle direto, pois a montagem nas fabricas sendo controladas por computadores
pode detectar a falha e retomar ao posto de trabalho correspondente ao defeito.

Esse modelo tem efichcias quando as variagbes do mercado sao
moderadas, podendo se reorganizar e atender as demandas, mas, quando essas
ocorrem de formas fortes e com duracdes de tempos grandes, esse modelo mostra
suas incapacidades de reorganizacdo dos espacgos da fabrica e de realizar

adaptac6es rapidas e flexivelmente. (CORIAT, 1988).
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Para Coriat (1988), o paradigma que dara conta dessa dinamica exigente de
mercado sera o MRP, Material Requirement Planning, por ser um modelo diferente
do Kanban que se organiza em torno da producdo ja vendida, gestdo atual da
producéo, o MRP trabalha com previsdes de vendas futuras, com base em previsdes
de um ano para se organizarem, na utilizacdo das novas tecnologias, informatizacéo
de todas as informagOes de estoques, organizacdo de pessoal, das secbes das
fabricas e etc. estdo acima das linhas de producdo fordistas automatizadas e
taylorista informatizadas, pois estdo além da fabricacdo especificamente, colocando-
se assim na gestao da producao. (CORIAT, 1988).

Toda essa mudanca nas formas de produc¢do exigiu uma mudanca também
nos processos de se educar o trabalhador, as massas. Novas politicas educacionais
séo desenvolvidas no contexto, onde se valoriza a criatividade, o trabalho em grupo,
a diversidade, a capacidade de resolver problemas, capacidade de adaptacéo, a
autonomia.

Assim percebemos que o modelo de acumulacdo do capital pela burguesia
capitalista, vai criando e recriando as condi¢cdes para que a mesma se perpetue no
poder da organizacdo e reorganizacdo da sociedade, por meio das relacbes de
trabalho onde ela legitima as regras de como os trabalhadores tem que ser
educados e formados para estarem adaptados aos moldes da sociedade, sendo
bons trabalhadores controlados que atendam as necessidades dos modelos
econdmicos da realidade. Para isso instituicbes publicas, principalmente a escolas
serdo uma das grandes ferramentas que por meio dela conseguem sua hegemonia

global que atinge a todos.

1.3 Luta dos povos indigenas na América Latina, para a autonomia em seus
territorios.

No desenvolvimento deste estudo, analises e discussédo da presente secao,
percebe-se que quando realizada por meio de uma concep¢ao materialista histérica,
observando os fatos analisados historicamente, entendemos que a Histdria do nosso
povo indigena, esta fortemente ligada a Histéria da acumulacdo do capital, mas
como dito antes, em um novo padrdo de poder mundial e num outro tempo e
espaco. (QUIJANO, 2005).
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Assim no desenvolvimento histérico da América Latina, pos contato,
dominado pelas forcas mercantilistas ocidentais as quais fomos submetidos, foram
projetadas todas as formas de dominacao sobre a subjetividade, onde seus objetivos
consistiam-se sempre na negacao dos conhecimentos tradicionais indigenas, que é
a base da reproducdo e resisténcia de qualquer sociedade, em detrimentos da
modernidade racionalizada eurocéntrica. “Numa palavra, ela cria para si um mundo a
sua proépria imagem” (MARX, ENGELS, 1997).

Segundo Harvey (2011) para Marx seria uma virtude da modernidade
capitalista tornar acessivel a toda sociedade, ao trabalhador as formas de producao
e reproducéo dos conhecimentos cientificos do processo industrial ha muito tempo
estranho a grande maioria da sociedade. Mas nos dias atuais toda a forma de
conhecimentos sdo controladas e negociadas, como forma de perpetuar a continua
acumulacéo do capital, uma vez que sao fundamentais para o controle das relacbes
sociais e quando nao possuimos ficamos a mercé dos abusos de estranhos. “Muitas
tecnologias contemporaneas (da energia nuclear a ciéncia de materiais, passando
pela eletrbnica) sdo tdo complicadas que estamos cada vez mais submetidos a uma
“lei de peritos” (HARVEY, 2011, p. 86).

Para Quijano (2005) o controle da subjetividade foi uma ferramenta
fundamental para o projeto capitalista europeu de dominacdo e exploracdo dos
povos da Ameérica. A Europa ndo sO possuiu o controle do capital mundial, discutido
antes, mas se empenhou em ter sob seu controle a producdo da cultura, nesse
sentido a producéo do conhecimento disseminado sobre seus dominados, buscando

impor um laco comum a todos os colonos.

Em outras palavras, como parte do novo padrao de poder mundial, a
Europa também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas
as formas de controles da subjetividade, da cultura, e em especial do
conhecimento, da producdo do conhecimento. [...] reprimiram tanto
como puderam, ou seja, em variaveis medidas de acordo com os
casos, as formas de produgdo de conhecimentos dos colonizados,
seus padrdes de expressdo e de objetivagdo da subjetividade.
(QUIJANO, 2005, p. 121).

De acordo com Bonfil Batalla (1982) o nosso Nhandereko, Nhande Ywy Yma
Guaré, nosso modo de ser, as formas préprias de producdo, de organizacdo social

interna no Tekoa, sdo formas que 0s nossos sabios de antes e de agora usaram



38

como de resistir ao dominio e exploracdo continuo da acumulacdo do capital, sendo

também uma ferramenta para a reproducao e manutencdo de nosso Nhandereko.

Essa cultura, na verdade, apesar de sua aparéncia estéatica (mais um
conceito ideoldgico criado como uma justificacdo da dominacédo, do
gue uma realidade historica), é o resultado da luta ancestral dos
povos indigenas para resistir & dominagdo, para ficar fora da
margem. Dos varios mecanismos de exploracdo que se tentam
impor, encontrar, em ultima instancia, formas de coexisténcia menos
arriscadas que, apesar de tudo, garantem a reproducdo do grupo
como unidade social e diferenciada. (BONFIL BATALLA, 1982, p
141).

Mas todo esse processo veio sempre acompanhado por muita luta e
resisténcia, aqui nos paises da Ameérica Latina, alguns com mais visibilidades
externas, outros com repercussdes mais locais, mas de grande relevancia para os
povos indigenas inseridos neste contexto como, por exemplo, “[...] a rebelido do
cacique Aymara Tupac Katari no século XVII [...] (LINERA, 2009, p. 15). “O outro
processo nacional na América Latina, no Vice-reino do Peru, liderado por Tupac
Amaru Il em 1780 [...] (QUIJANO, 2005, p. 134).

Mas neste momento darei destaque a um movimento indigena auténomo,
revolucionario contemporaneo: o movimento Zapatista, que tomando consciéncia
deste processo de exploracdo e expropriacdo das terras, dos meios de producao da
vida e até mesmo sua cultura e tradicdo, onde as consequéncias disto para seu
povo foram e continuariam sendo, se ndo houvesse o levante, um modelo de

desenvolvimento catastrofico para sua existéncia enquanto povo indigena originario.

Os rebeldes zapatistas no Meéxico, frustrados com a perda de
controle sobre suas proéprias terras e 0s recursos locais, além da falta
de respeito por sua histéria cultural, ndo tentaram tomar o poder
estatal ou realizar uma politica revolucionaria. Tentaram, em vez
disso, trabalhar com o conjunto da sociedade civil na busca de
alternativas mais abertas e fluidas que respondesse a suas
necessidades especificas como a formacdo cultural para restaurar
seu proprio senso de dignidade e autorrespeito. O movimento evitou
0 vanguardismo e se recusou a assumir o papel de um partido
politico. Preferiu manter-se um movimento no interior do Estado,
buscando formar um bloco de poder politico em que as culturas
indigenas fossem centrais em vez de periféricas para os arranjos de
poder politico. (HARVEY, 2011, p. 2003).
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Segundo Santos (2008, p.8), 0 movimento Zapatista aparece em destaque
no cenério mundial, no dia 1° de janeiro de 1994, quando forgas politicas do governo
mexicano, comemoram a entrada em vigor do Tratado de Livre Comercio da
América do Norte, com o intuito de intensificar as propostas das politicas ja
desenhadas pelo modelo do neoliberalismo, que consistia em privatizagdes, abertura
as importagdes em detrimento do comercio nacional e a reducdo de investimentos
estatais.

Mas do outro lado o povo indigena e camponés que ja vinha sofrendo com
tais medidas se alia ao movimento do Exército Zapatista e avalia como desastrosas
tais politicas neoliberais, que desde o inicio da década de 1990, vinham sendo
desenvolvido no México, uma vez que na regido de Chiapas, a queda dos precos do
café, o principal produto desta regido, agravou as condi¢cdes de pobreza em que
viviam os indigenas e camponeses da regido. “A consequéncia mais drastica dessa
politica para os indigenas camponeses foi a alteracdo do artigo 27 da Constituicao
Mexicana”. (SANTOS, 2008, p. 18).

Segundo Santos (2008) o Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN)
como organizacgao militar tem sua formacdo em novembro de 1983, constituidos por
uma parte de pessoas de origem do contexto urbano e outra de origem do
movimento indigena politizado. Se caracteriza em uma organizacdo militar com
bases teoricas instrumentais nos principios marxista-leninistas. “O que estou
denominando como movimento zapatista € uma organizacdo integrada por
diferentes etnias indigenas — tzeltales, tojolabales, tzoltziles, mames, choles e
zoques — que apresentam diferentes instancias”. (SANTOS, 2008, p. 19)

Com a estratégia de repressdo utilizada pelo governo mexicano, as
organizacdes sociais durante os anos 1980, isso fez com que o numero de adeptos
e pessoas simpatizantes, pela luta contra um governo que ameacava os direitos e a
liberdade, ingressassem junto da organizacdo militar do Exército Zapatista.
(SANTOS, 2008).

A maneira encontrada e utilizada pelo governo mexicano para enfrentar tais
impasses é aquela que ja vinha sendo praticada contra as organizacdes sindicais e
sociais, na busca de manter a ordem interna e ocultar as reais situacdes de miséria
em que grande parte da populacdo mexicana estava vivendo, para atender aos

interesses do capital financeiro internacional. Essa mesma pratica de enfrentar os
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problemas sociais foi investida contra 0 movimento zapatista de forma ainda mais

intensa.

Logo apds o levante de primeiro de janeiro, 0 governo mexicano
inicia uma violenta repressdo aos zapatistas, que ira atingir
principalmente a populagéo civil. Tal repressao repercutiu de maneira
negativa nacionalmente e internacionalmente, forcando o governo a
buscar uma solucéo pacifica para o conflito. Assim, apés doze dias, 0
cessar-fogo foi aceito por ambas as partes, dando inicio ao processo
de negociacdo. (SANTOS, 2008, p, 22).

Nos momentos de negociacbes, muito foram as ocasifes onde essas
conversas tiveram que ser interrompidas e abandonadas, pelos representantes do
movimento zapatista, por presenciar a perseguicéo, apreensao e mortes, dos seus
lideres e a falta de comprometimento das autoridades do governo em reconhecer
suas onze demandas fundamentais para a existéncia dos povos indigenas, que
consiste em trabalho, terra, moradia, alimentacéo, saude, educacao, independéncia,
liberdade, democracia, justica e paz. (SANTOS, 2008).

Diante destes momentos de negociacdo que 0 movimento zapatista se
apresentava como forca solida perante o governo, ficava cada vez mais evidente
gue suas reivindicacdes e lutas, buscavam e buscam a superacédo das contradi¢oes,
gue vao além apenas das necessidades indigenas. Desta maneira todas as classes
gue estavam sendo vitimadas pelas politicas nacionais se identificam com o
movimento zapatista e este assume o carater de uma luta contra a situacdo de

pobreza em que a populacdo mexicana estava se encontrando.

7

A proposta dos zapatistas nesse momento é a formacdo de um
movimento pacifico de carater nacional que pudesse romper com a
estrutura politica mexicana e implantasse, ndo um novo grupo no
poder, mas um “espaco livre e democratico de luta politica”. Os
zapatistas reforcam aqui o carater nacional de suas reivindicacoes.
(SANTOS, 2008, p. 23).

O governo mexicano com o0 objetivo de vencer esse carater nacional que 0s
zapatistas estavam conquistando, busca explicar que os problemas enfrentados por
esse movimento, sdo de necessidades locais individuais, propriamente indigena,
gue nao estdo relacionados com os problemas do povo mexicano, negando o
carater nacional da luta zapatista. “Segundo os zapatistas, a solugdo governamental

considerava a questdo indigena como um problema local de Chiapas, isto €, ndo
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reconhecia sua dimensao nacional, elemento fundamental para os zapatistas”.
(SANTOS, 2008, p 23).

De acordo com Bonfil Batalla (1982), no processo de formacdo dos estados
latinos americanos, estes surgiram embebedados com uma tradicao liberal, onde os
individuos, por meio do estatuto de cidaddao no modelo napolebnico, garantem a
busca por si mesmo a construgdo do projeto democratico, negando assim a
personalidade politicas proprias de nossos povos indigenas. Essa interpretacéo faz
emergir o pensamento de que qualquer movimento no sentido da pluralidade
cultural, organizacbes sociais autdbnomas, buscam ameacar a soberania e
consolidacdo nacional, assim como ameaca também a justica, liberdade e
democracia.

Segundo Mendes (2011) o estado mexicano sempre procurou se portar em
seus anuncios a sociedade civil, de maneira que todas as suas propostas e acoes
buscavam o fim pacifico do conflito armado, mas que na pratica quando analisado
suas acoes reais, evidenciam volumosos investimentos no combate e um grande
numero de soldados enviados para a Selva La Candona. “No dia 16, nova
mensagem presidencial. Basicamente, anuncia anistia geral aos rebeldes zapatistas.
A mensagem é lida diretamente por Salinas de Gortari, perante o retrato do ex-
presidente Venustiano Carranza — por ironia da histéria, o homem que mandou
matar, em 1919, o lendario lider rebelde Emilio Zapata” (Ibid, p. 34-35) (MENDES,
2011, p 2).

Na descrenca de que o estado mexicano atenderia suas necessidades em
forma de leis, 0 movimento zapatista rompe com os grilhdes mentais, que os prendia
a uma necessidade de esperar a efetivacdo da sua autonomia, na dependéncia do
reconhecimento das autoridades, que representa o Estado Nacdo moderno
eurocéntrico a atender suas reivindicacbes, o movimento declara aceitar e
reconhecer somente suas leis indigenas assumindo assim de fato a autogestao de

seus territorios.

Depois da total descrenca que a aprovacgao da reforma constitucional
em matéria de direitos e cultura indigena provocou no movimento
zapatista em relagdo a possibilidade de uma acdo conjunta com a
esfera estatal, os zapatistas comegaram a trabalhar com mais forca
na constru¢do da organizagdo autbnoma de suas comunidades. O
sinal pablico desta construgdo se deu em julho de 2003, com anuncio
da criacdo de uma nova estrutura de governo autbnomo. (SANTOS,
2008, p. 26).
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Todos os desafios para a implantagcdo do etnodesenvolvimento, consiste na
consolidacdo e ampliacdo do reconhecimento da cultura prépria. Exigindo do
aparelho do estado criar as condi¢des para fortalecer a autonomia do povo que esta
reivindicando, no sentido de recuperar o0s recursos fundamentais para a sua
manifestacdo cultural, como a terra, a histéria, as nossas formas préprias de
producdo e o direito de exercer nossa propria organizacdo interna. (BONFIL
BATALLA, 1982).

Assim 0s povos indigenas passaram a ndo mais reconhecer o governo e as
legislacbes do Estado mexicano, em que suas necessidades n&do eram
contempladas, ndo sendo ouvidos quanto a elaboracédo de propostas de politicas de
seus interesses coletivos. Como meio para concretizar a sua soberania sobre o
territorio e sobre suas proprias vidas, fortalecendo sua for¢ca enquanto sujeitos de
direitos proprios respeitando sua tradicdo, 0 exeército zapatista municipalizou o0s

territorios sob a responsabilidades da Juntas de Boa Governanca.

Como parte de uma estratégia para contornar o cerco militar que
buscava manter a insurgéncia zapatista, o EZLN comecou a
promover a municipalizacdo dos territorios sob sua influéncia desde o
final de 1994 e anunciou, em 2003, a criacdo de juntas de boa
governancga em cinco regides chamadas de "Caracois” que federam
0s novos municipios. (BARONNET, 2015, p. 4).

Desta forma todas as autoridades responsaveis juntamente como as
liderancas indigenas, que fazem parte do movimento zapatista passam a ser
orientadas por seus proprios regimentos, elaborados seguindo seus préprios
principios culturais, na busca de um autogoverno e o desenvolvimento indigena
autbnomo para seu povo (SANTOS, 2008). O desenvolvimento agora que 0S
zapatistas buscam sdo aqueles que respeitem os conhecimentos tradicionais de seu
povo, fortalecendo a identidade e a sua militdncia, assim a autonomia se baseia no
controle do territorio. (BARONNET, 2015).

Nesta mesma linha Bonfil Batalla (1982) destaca que apoiar as formas
tradicionais de viver, de se organizar do nosso povo indigena, ndo significa ser
contra todas as formas de inovacdes tecnoldgicas. Pelo contrario significa aceitar
gue a cultura é dindmica e ndo estatica, e que o processo de etnodesenvolvimento
busca a criatividade, a inovacdo cultural autbnoma, tanto quanto o enriquecimento

da cultura apropriada.
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Mas a criagéo das bases materiais para o desenvolvimento das condi¢cbes de
oportunidade de um etnodesenvolvimento das comunidades indigenas, assegurado
no campo juridico, politico e de organizacdo sociocultural, dependera da formacao
de sujeitos indigenas do préprio grupo. Mas formar os Txeretard kwery com base
nas nossas préprias historias e valores préprios, pois as instituicdes de formacéo,
tendem a se caracterizar como uma instancia superior de conhecimentos, pode por
fim influenciar Txeretard kwery a reproduzir este tipo de pensamento em suas
comunidades. Por isso € necessario a luta para que 0s governos reconhecam a
possibilidade de nossos proprios Tekoa podem realizar as formacbes de nossos

jovens.

Em outras palavras, formas tradicionais de governo local e / ou
regional podem legitimamente ser legitimadas e aceitas, sem que
isso tenha que fechar as portas para especialistas de seu proprio
grupo que nao existem hoje devido a condi¢do subordinada e em
muitos casos clandestinos que mantém formas de organizagdo social
indigena. (BONFIL BATALLA, 1982, p. 141).

De acordo com Santos (2008) para o movimento zapatista ndo bastava
apenas a criacdo de politicas publicas voltadas para os povos indigenas, era
necessario a participacdo do povo indigena nas tomadas de decisbes de todas as
propostas. Romper com a dependéncia do estado era fundamental, pois constituem
um povo com especificidades culturais, conhecimentos e necessidades especificas,
assim buscaram mostrar que eles mesmos poderiam tomar o protagonismo da

resolucdo de problemas voltados para as suas comunidades.

O Estado deve garantir aos povos acesso pleno a jurisdicdo do
Estado mexicano, levando em conta as especificidades culturais e os
sistemas normativos internos. Devera também reconhecer as
autoridades locais, normas e procedimentos para a resolugdo de
conflitos internos, de modo que suas decisfes sejam convalidadas
pelas autoridades do Estado. (SANTOS, 2008, p. 50).

Para Bonfil Batalla (1982), o etnodesenvolvimento € fundamental para a
soberania e manutencdo dos povos indigenas, onde se respeita a visdo de projeto
elaborado historicamente que os povos tem, onde se busca a qualidade de vida das
pessoas que fazem parte dos diferentes grupos, criando condicbes dignas de vida
para o futuro, ensinando as futuras geracdes suas culturas e historias tradicionais.

Mas para isso se necessita das condicdes concretas para assegurar sua
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implantacdo, principalmente os aportes juridicos, politicos e reconhecimento e
respeito as organizacdes sociais dos povos indigenas.

De acordo com Bonfil Batalla (1982), um outro fator importante é a ampliacao
de oportunidades de acesso aos recursos externos das nossas Terras indigenas, na
forma de se apropriar dele para a manutencdo dos nossos Tekoa, como também
para obter mais conhecimentos e oportunidades de acesso a cultura apropriada,
guando nos avaliamos que sédo significativos para o nosso desenvolvimento e para a
manutencgao da resisténcia. Assim temos o direito de ter acesso a tudo e a partir de
nossas logicas e nossas organizacdes culturais, fazer nossas proprias escolhas.

Enfatizar que as relagbes que acontecem entre as culturas sao relacdes
sociais e principalmente é relacbes de poder. O que se vé hoje é a imposicao da
cultura externa dentro das comunidades indigenas, ndo € como dito por muito o
resultado do contato pacifico, mas a imposicdo que busca a mudancas das
realidades, ou seja, permanece a colonizagdo e a imposi¢do para a integragao.
Segundo Bonfil Batalla (1982) as mudancas nédo séo entendidas como simplesmente
no exercicio de comparacdes das relacdes entre as duas culturas, pois se nao
nossas conclusdes serdo superficiais. (BONFIL BATALLA, 1982).

Para buscar realizar a autonomia no projeto de conquista do
etnodesenvolvimento, temos que levar essa discusséo para as condi¢des concretas
no campo juridico e politico, sendo necessario o reconhecimento dos diversos povos
indigenas como uma unidade politica. (BONFIL BATALLA, 1982).

Outra forma dentro do modelo do Estado Nacdo moderno eurocéntrico de
controle sobre nossa luta, por buscar superar a dominagdo e suas consequéncias,
esta relacionado a fragmentacédo da diviséo territorial, que € organizado e mantido
desde os processos de colonizacdo (podemos ver isso claramente em nosso estado
do Parana, onde nossos Tekoa, estdo todos distantes, dificultando assim a
articulacéo para o desenvolvimento do nosso povo). Observa-se que esta estratégia

foi utilizada contra os povos indigenas em diferentes partes da América.

A situacdo juridica e administrativa que se refere aos direitos
politicos dos povos indigenas como tais é agravada pela imposi¢éo
de divisdes territoriais que fragmentam os territérios étnicos e
impossibilitam a restituicAo das unidades sociopoliticas de muitos
grupos étnicos. (BONFIL BATALLA, 1982, p. 138).
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Para o0 nosso etnodesenvolvimento € fundamental as garantias juridicas,
politicas e de organizagéo social do territdrio, isso implica reconhecer que este € um
territério que pertence a um povo e este pode exercer sua autonomia sobre as
decisGes elaboradas. Segundo Renteria (2013) no estado mexicano nao se
reconhece os direitos dos povos indigenas sobre o territério para a exploracdo dos
recursos, sendo para esses um elemento central de nossa autonomia.

Conforme Bonfil Batalla (1982) o desafio neste processo é o reconhecimento
por parte dos estados que nds indigenas somos capazes de buscar solucdes para
0S N0ssos problemas impostos para nds por essa sociedade capitalista eurocéntrica,
uma vez que as autoridades s&o carregadas com a visdo de colonialista, onde
somente sua racionalidade é capaz de dar as respostas para as adversidades da
sociedade. As autoridades de fora, muitas vezes estdo cumprindo o papel de ajudar

a perpetuar acdes colonialistas e integracionistas entre nosso povo indigena.



2 OS ORGANISMOS INTERNACIONAIS, POLITICAS PUBLICAS E SUA FUNCAO
NA CONTINUA ACUMULACAO DO CAPITAL.

Nesta secao busquei discutir sobre o processo historico da construcdo das
politicas publicas no campo da educacdo. Procurei entender a intencionalidade
histérica da educacdo e quais sdo 0s objetivos que a mesma esta almejando
alcancar, compreender quem sao o0s sujeitos planejadores, financiadores e
executores e quais objetivos atendem.

Na realizacdo desta discussdo entendemos ser fundamental comegarmos
discutindo sobre as bases estruturais das politicas publicas, que consequentemente
se dao junto com a criagao da organicidade da sociedade capitalista, onde perpassa
pelo processo de roubo e de expropriacdo do homem da terra, recurso esse
fundamental e que proporcionou e proporciona 0S meios de producdo e
sustentabilidade, sendo o roubo e a expropriacao legitimadas pelo Estado por meio
das leis sanguinéarias na Europa, onde a burguesia usava para legitimar suas acoes
de acumulacao de capital e roubo das terras dos pequenos camponeses.

O continente americano se torna fundamental para a o enriquecimento da
classe burguesa, aléem de ser um meio de disseminacdo de suas concepcdes de
organizacao do moderno Estado Nacao, com influencias das ideias das sociedades
capitalistas eurocéntricas. O colonialismo, o imperialismo e agora a globalizacao se
tornaram processos dominadores de exploracdo, pelos quais a burguesia se
apropria dos meios de producdo na sociedade, influencia e determina as regras de
como os Estados-nagédo devem se reorganizar para que possam estar abertos para
a circulacdo do capital financeiro e para que esse possa se apropriar de seus
recursos naturais e legitimar sua acumulacdo em detrimento da soberania e
hegemonia dos Estados.

Entendemos ser importante analisar a postura e o papel dos organismos
internacionais, principalmente o Banco Mundial, como sendo provedor de reformas
estruturais que orientam as politicas publicas para os paises em desenvolvimento
gue buscam os seus volumosos empréstimos como € o caso do Brasil.

Quando um “governo invisivel, mas real” (QUIJANO, 2002) ja vem se
afirmando como organismo que rege as relacées de trabalho e de acumulacédo de
capital, e através do estreitamento das relagBes capitalistas entre os estados, por

meio da globalizacdo, um elemento ideoldgico estritamente ligado ao mundo do
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mercado se torna necessario para chamar para si a responsabilidade de comando
das regras do processo de acumulacdo do capital, que tem grande gravitacao pelo
globo apés o fim da Unido Soviética, nos anos de 1980, e se torna soberano em
relacdo as imposicdes e direcionamento das suas agendas e orientacdes que vao se
concretizando do final dos anos de 1980 e nos anos de 1990, principalmente para os
paises da América Latina e Caribe. Junto com as novas exigéncias econémicas de
exploracdo e empréstimos estdo a formulagdo de controle ideoldégico com as
politicas voltadas para as reformas educacionais.

Desta forma entendemos que o0s estudos e as discussdes nesta linha
apontada, sdo fundamentais para entender as complexas propostas de reformas
educacionais para nosso estado brasileiro, que consequentemente tem grande
reflexos na proposta de educacéo escolar indigena, que sdo embasadas em politica
publicas que tem suas intencionalidades ligadas aos objetivos da burguesia
capitalista, onde por meio dela, busca se auto afirmar no poder como detentora dos
meios de producdo e do controle da classe trabalhadora, com estratégias para a

coesdao social.

2.1 A génese das Politicas Publicas e a consolidacéo da Sociedade Capitalista.

Para realizarmos uma discussao sobre politicas publicas precisamos, antes
de tudo, entender como séo criadas as estruturas da sociedade capitalista, que é o
nascedouro de acdes que buscam o controle dos protestos, resisténcias e tensdes
geradas nas relacfes sociais devido a expropriacdo, exploracdo, concentracdo de
lucros e excluséo.

Podemos dizer que o desenvolvimento das politicas publicas se originam da
necessidade de quem domina o estado, em manter a ordem e a manutencao dos
privilégios da burguesia capitalista eurocéntrica. Sendo assim é necessario para esta
compreensao, a leitura de estudiosos, pesquisadores criticos, que se debrucaram
sobre esse desenvolvimento econdmico europeu, de violacdo, roubo e usurpacao
dos meios de producdo e como isso vem sendo consolidado durante os séculos e se
perpetua até os dias atuais.

Conforme mostram as pesquisas e estudos criticos, o embrido do sistema
capitalista da sociedade existente surge a partir dos séculos XIV, XV e XVI, quando

0S camponeses sao expropriados de suas terras, e passam a necessitar de outros
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recursos, além da terra, para buscar formas de trabalho e de subsisténcia. “Embora
0s prendncios da producdo capitalista j& aparecem, nos séculos XIV e XV, em
algumas cidades mediterraneas, o nascimento da era capitalista data do século XVI.”
(MARX, 1984, p. 831).

O sistema capitalista pressupfe a dissociacao entre os trabalhadores
e a propriedade dos meios pelos quais realizam o trabalho. Quando a
producdo capitalista se torna independente, ndo se limita a manter
essa dissociacdo, mas a reproduz em escala cada vez maior. O
processo que cria o sistema capitalista consiste apenas no processo
que retira ao trabalhador a propriedade de seus meios de trabalho,
um processo que transforma em capital oS meios sociais de
subsisténcia e os de producdo e converte em assalariados os
produtores diretos (MARX, 1984, p. 830).

Antes esse trabalhador que estava ligado intimamente com a terra, assim
como aos senhores feudais pelas relacdes de trabalho, vai no decorrer deste
processo histérico tornando-se emancipado e livre dos meios de serviddo que
existiam nas relagbes de trabalho dentro do feudalismo. Mas duas questdes sao
importantes para discutir sobre a emancipacédo e liberdade do camponés deste
periodo histérico. Uma delas € que essa condicdo ndo vem como sendo um projeto
de desenvolvimento desta nova sociedade capitalista emergente, e sim como uma
estratégia da burguesia capitalista, para se apropriar dos meios de producédo, antes
distribuidos em formas de ralacfes de trabalho realizados em areas comuns de uso
da terra.

Outra é que a emancipacao do sujeito em relacdo a servidao e as relaces
gue existiam entre o servo e o senhor feudal que suprimiam a liberdade, néo surge
com a garantia legal, através de leis, que permitisse o direito de posse da terra, que
antes ele usufruia para sua sobrevivéncia, “Na Italia, onde a produgao capitalista se
desenvolveu mais cedo, ocorre também mais cedo a dissolucdo das relacbes de
serviddo. O servo italiano foi emancipado sem ter chegado a assegurar-se, por
prescricao, de qualquer direito a terra.” (MARX, 1984, p. 831).

Antes para obtencdo de uma quantidade significativa de terras sobre suas
responsabilidades o senhor feudal e o soberano, precisavam contar com um nimero
grande de camponeses sob sua responsabilidade ao invés de possuir significativas
rendas. “Em todos os paises da Europa, a producgao feudal se caracterizava pela
reparticdo da terra para o maior numero possivel de camponeses”. (MARX, 1984,

p.833). Com o desenvolvimento das relagdes capitalistas, 0os objetivos vao sendo
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modificados e a desapropriacdo dos camponeses de suas terras passa a ser
fundamental no principio da acumulacéo do capital.

Neste processo percebe-se que a burguesia vai surgindo com uma grande
autonomia, no reordenamento da organizacdo da sociedade, onde ela passa a
usufruir tanto dos meios de producdo, que d&o sustentacdo ao seu poder
econdmico, quanto sua influéncia sobre as legislagcbes, onde os trabalhadores do
campo, neste organismo ficam totalmente desassistidos, cabendo-lhes se adaptarem
as novas formas de trabalho que acabardo sendo exigidas a essa massa de
pessoas expulsas e desprovidas da terra e dos meios de producéo da vida.

Evidencia-se assim a grande violagdo dos direitos dos camponeses, onde
mesmo existindo leis criadas para garantir sua permanéncia nas terras, que provia
0S recursos necessarios para sua subsisténcia, muitos sado os casos onde elas foram
sendo violadas pelos capitalistas, “as queixas populares e as leis que, a partir de
Henrique VII, durante 150 anos, se destinavam a coibir a exploracdo dos pequenos
arrendatarios e dos camponeses, nado atingiram a nenhum resultado pratico”.
(MARX, 1984, p.835).

Assim as bases da sociedade que esta se constituindo deriva da retirada da
terra de milhGes de seres humanos, de forma brutal, em todos os aspectos, com
violéncias fisicas, ndo amparadas nas leis e as violéncias fisicas asseguradas por
meios das leis, que ndo proporcionam a garantia do direito a terra para 0s
camponeses e sim um veiculo que legitima o roubo das terras destes para 0s

capitalistas.

O progresso do século XVII consiste em ter tornado a prépria lei o
veiculo do roubo das terras pertencentes ao povo, embora 0s
grandes arrendatarios empregassem simultanea e
independentemente seus pequenos métodos particulares. O roubo
assume a forma parlamentar que lhe dao as leis relativas ao
cercamento das terras comuns, ou melhor, os decretos com que 0s
senhores das terras se presenteiam com os bens que pertencem ao
povo, tornando-os sua propriedade particular, decretos de
expropriagédo do povo. (MARX, 1984, p.841).

Esse processo histérico da organizacao das relacdes de trabalho que tem sua
génese, como ja apresentado, na violéncia e roubo contra as populacées que viviam
e trabalhavam nas terras, o camponés, vai ao longo do tempo se intensificando de

certa forma, que a consciéncia de uma agricultura produzida em uma conexao com

uma terra comum perde-se naturalmente com o tempo. (MARX, 1984, p. 845).
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Para Marx (1984), ndo possuindo mais 0 acesso as terras e como a nova
organizacao do trabalho ndo os absorve tdo rapido como os descarta, resta a grande
maioria destes individuos se transformarem em mendigos, ladrdes e vagabundos,
muitos por inclinacdo de suas subjetividades psicolégicas, mas muitos por
necessidades de existéncia. A burguesia capitalista tomou as terras de seus
ancestrais, e, nos burgos, nas cidades, vao sendo punidos novamente pelas leis por
nao se enquadrarem na nova sociedade, a burguesa com seus novos padrbes de
trabalho.

Tudo isso se intensifica paralelamente, como ja dito, pela apropriacdo da
burguesia capitalista, por meios legais que vado sendo criados, para sua tomada e
perpetuacéo no poder, criando as desigualdades sociais e a0 mesmo tempo a forma
de regulamentacdo para essa desordem, que no novo modelo de sistema de
producéo nédo se divorcia, uma vez que eles pressupdem a concentracdo do capital
nas maos de poucos. Segundo Marx na Inglaterra ja havia, bem explicito como o
amparo legal beneficiava a burguesia capitalista em detrimento do direito

fundamental da vida das pessoas que viviam e trabalhavam no campo, na terra.

Eduardo VI. — Uma lei do primeiro ano de seu governo, 1547,
estabelece que, se alguém se recusar a trabalhar, serd condenado
como escravo da pessoa que o tenha denunciado como vagabundo.
O dono deve alimentar seu escravo com pao e agua, bebidas fracas
e restos de carne, conforme achar conveniente. Tem o direito de
forca-lo a executar qualquer trabalho, por mais repugnante que seja,
flagelando-o e o pondo a ferros. Se o0 escravo desaparecer por duas
semanas, sera condenado a escravatura por toda a vida e sera
marcado a ferro na testa e nas costas, com a letra S: se escapar pela
terceira vez sera enforcado como traidor. (MARX, 1984, p.852).

Desta forma o trabalhador perde totalmente sua autonomia sobre seu préprio
livre arbitrio, sendo obrigado a executar servicos que outros exigem, podendo,
conforme as leis que iam sendo aprovadas, ser punido caso nao realizasse qualquer
tipo de trabalho. Os lideres neste momento vao mondando sua organizacao para
seus fins e interesses econémicos de exploracdo, através de aparatos legais que os
legitimam perante aos homens. “A populagdo rural, expropriada e expulsa de suas
terras, compelidas a vagabundagem, foi enquadrada na disciplina exigida pelo
sistema de trabalho assalariado, por meio de um grotesco terrorismo legalizado que

empregava o acgoite, o ferro em brasa e a tortura”. (MARX, 1984, p.854).
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Este processo incessante de pressdo sob pessoas que antes eram livres
para exercer fungdes que faziam sentido para sua vida em comunidade, faz com que
0 mesmo, se distanciasse de sua propria concepcéo da natureza do trabalho, onde
sua producdo atende as necessidades reais para sua existéncia enquanto individuo.
Conforme se desenvolve a ordem capitalista na sociedade, o trabalhador se torna
submisso, e é obrigado por lei, com grandes punicdes, a se entregar a esse novo
estilo de vida, como sendo algo natural e cultural da espécie humana. Como diz
Marx “Ao progredir a producéo capitalista, desenvolveu-se uma classe trabalhadora
gue por educacéo, tradicdo e costumes aceita as exigéncias daquele modo de
produgédo como leis naturais” (MARX, 1984, p.854).

Assim o projeto de sociedade capitalista com acumulacdo de capital e o
direito legal sobre este, vai se consolidando através das mais diversas formas
orquestradas, onde o povo é obrigado pela violéncia e leis sanguinéarias, a se

adaptar, e se transformar em num novo trabalhador: o operario.

Vimos como se processou a criacdo violenta dos operarios sem
direitos, a disciplinas sanguinarias que os transformou em
assalariados, a acdo grotesca e soérdida que aumenta o grau de
exploracdo do trabalho por métodos policiais a fim de acelerar a
acumulacédo do capital, mas precisamos agora saber como se origina
os capitalistas. (MARX, 1984, p,861).

Assim podemos perceber que a burguesia se consolida no poder pela tomada
a forca do direito a vida das pessoas utilizando todos os meios da politica, por meio
do Estado Nacdo, para alcancar seus objetivos, pressionando os sujeitos a se
enquadrar nesta nova ordem, sem respeitar nenhum processo de transicdo que
pudera acontecer. “(...) todos eles utilizavam o poder do estado, a forca concentrada
e organizada da sociedade para ativar artificialmente o processo de transformacao
do modo feudal de producdo no modo capitalista, abreviando assim as etapas de
transicdo”. (MARX, 1984, p.869).

Desta forma podemos ver como a burguesia, se apropria da politica com
fins de legitimar seu poder na organizacdo de uma nova sociedade que atenda seus
interesses de lucro e concentracdo de riqueza a partir da exploracdo do trabalho
humano das pessoas que subjuga. A consequéncia deste brutal processo recaiu

sobre os sujeitos expropriados e desprovidos dos meios de producao, que foram
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sendo privados de direitos passando a buscar formas de resisténcia mesmo que
sem grandes resultados praticos naguele momento.

Mas que com suas inquietacdes, manifestacdes e revoltas, levou intelectuais
daquele periodo a se preocuparem com a necessidades de politicas que pudessem
continuar controlando as massas de forma que seus privilégios continuassem
intactos. Desta maneira vamos percebendo que um projeto de organicidade para a
estrutura capitalista vai sendo elaborado, onde sua preocupacéo em nada foi para o
desenvolvimento integral dos individuos da sociedade, mais sim muito especifico

para que uma classe se perpetuasse no poder da dominacao.

As ideias liberais influenciaram os circulos intelectuais do periodo e,
com as revolucdes burguesas, foram incorporadas nas cartas
constitucionais francesas e inglesas, influenciando, nos séculos
seguintes, constituicdes e reformas politicas em diferentes paises do
mundo, visando a ampliagdo dos direitos individuais e coletivos e
garantindo o controle das manifestacbes populares”. (FAUSTINO;
CARVALHO, 2015, p. 67).

Consolidadas as revolugcdes burguesas na Inglaterra e na Franca que
colocaram a burguesia no centro do poder politico e econémico, vdo sendo
pensados ordenamentos de controle do povo. A politica vai assumindo sob o
ordenamento da burguesia capitalista, por meio do Estado, um papel fundamental
nesta nova sociedade. Se antes ela foi sendo usada para legitimar o roubo das
terras pela burguesia, e a insercao violenta do homem no mundo de trabalho
capitalista, agora surge com o0 objetivo de manter o controle e a ordem desta
sociedade, “é o Estado implantando um projeto de governo através de programas,
acdes voltadas para setores especificos da sociedade” (HOFLING, 2001, p.31).

Para a autora é importante destacar o que vem a ser Estado e Governo,
uma vez que os dois tém significados diferentes. Assim o Estado seria as instituicoes
permanentes como 6rgao legislativo, tribunais, exércitos entre outros, e ja o Governo
seria, a representacdo de programas e projeto de sociedade, que configuram os
desejos de politicos e lideres que assumem por um determinado tempo as funcdes
do Estado, em sua grande maioria dominado por agueles que possuem 0s meios de
producdo (HOFLING, 2001, p.31).

Conforme Hofling (2001) a politica publica € pensada e orquestrada por
diferentes atores sociais que estdo propondo, elaborando e discutindo sobre sua

constituicdo, buscando atender a diversos interesses em particulares. “As politicas
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publicas sdo aqui compreendidas como as de responsabilidade do Estado — quanto
a implementacdo e manutencao a partir de um processo de tomada de decisbes que
envolve o6rgdos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade
relacionados as politicas implementadas.” (HOFLING, 2001, p.31).

As politicas sociais que passam a florescer a partir do século XIX vém no
sentido de resolver os problemas das tensdes, que perdurando por periodos longos
podem dificultar o processo de acumulagdo do capital, que estdo em curso no
periodo historico. “As politicas sociais tem suas raizes nos movimentos populares do
século XIX, voltadas aos conflitos surgidos entre capital e trabalho, no
desenvolvimento das primeiras revolugdes industriais” (HOFLING, 2001, p.31).

Essas medidas véo, no decorrer do processo historico, ganhando novas
roupagens, onde com a falacia de respeito a diferencas religiosas, étnicas, sociais,
econdmicas e culturais, se torna o mecanismo por onde a classe que constitui 0s
governos dentro do Estado, continua se apropriando desta ferramenta para manter
0s meios de producdo, nas maos da burguesia e o controle social por meio da

coesdao social.

2.2 A Globalizacao contra a soberania do Estado Nacéao.

O sistema capitalista pressupde a acumulacdo de capital como sendo uma
de suas razOes para a sua existéncia, mas quando suas dimensfes territoriais
locais, regionais e nacionais, ja ndo sao suficientes para o seu desenvolvimento e
sustentacdo, e quando nestes momentos ciclicos o sistema capitalista entra em
crise, pois o resultado de seu desenvolvimento tem como resultado a pobreza e as
crises, e quando suas economias domesticas, ja ndo sao suficientes para saciar sua
sede por acumulacédo de capital, surge a necessidade de ampliar suas dimensdes de
influencias territoriais, buscando a dominacdo mundial.

Assim esse sistema passa a tomar uma nova roupagem, por meio da
mundializacédo do capital, através da intimidacdo de economias dominantes, centrais
“bem-sucedidas” sobre economias exploradas, dependentes em desenvolvimento, e
da valorizacdo do capital financeiro, em outras palavras, a globalizacdo cada vez
mais leva os paises subdesenvolvidos, a subalternizacdo e as injuncdées do capital

financeiro internacional, uma nova roupagem do imperialismo do final do século XIX,
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sendo opositores de economias protecionistas, que sao apoiados em estados fortes

gue comandam a direcao de suas economias domesticas.

Quando a economia transnacional estabeleceu seu dominio sobre o
mundo, solapou uma grande instituicdo, até 1945 praticamente
universal: o Estado-nacao territorial, pois um Estado assim ja nao
poderia controlar mais que uma parte cada vez menor de seus
assuntos. Organizagbes cujo campo de acdo era efetivamente
limitado pelas fronteiras de seu territério, como sindicatos,
parlamentos e sistemas publicos de radio e televisdo nacionais,
sairam portanto perdendo, enquanto organizacbes ndo limitadas
desse jeito, como empresas transnacionais, o mercado de moeda
internacional e os meios de comunicacdo da era do satélite, sairam
ganhando. (HOBSBAWAM, 1995, p. 413).

Diante deste novo Estado capitalista mundial, é fundamental entender a
concepcao de globalizacdo, neste contexto historico, que ganha grande importancia
para a expansao do capital por todo o planeta. “Ela € uma nova etapa do capitalismo
mundial, instaurado pelo processo de mundializacdo do capital. Surge o que
Francois Chesnais considerou como sendo um novo regime de acumulacédo sob a
dominancia do capital financeiro. Ou ainda o que David Harvey indicou como sendo
um regime de acumulacéo flexivel”. (ALVES, 1999, p.149).

O novo regime de acumulacdo sob o dominio do capital financeiro
imperialista, camuflado pelo o termo epistemoldgico da globalizacdo, que nasce com
a ideia de aproximacéo das nacfes das mais diversas regides do mundo, se espalha
pelo mundo burgués, e passa a influenciar o mundo da politica e da cultura, que
devido a esta nova ordem reconstitui todo o mundo da economia. Mesmo o0s paises
soberanos encontram dificuldades para praticar seus programas nacionais de
controle de suas economias internas. “Mesmo os Estados capitalistas dominantes
tendem a constatar a erosdo de sua capacidade soberana de levar a pratica
programas nacionais e integrais, ou seja, sua capacidade de intervir e controlar suas
economias internas”. (ALVES, 1999, p. 150).

Uma das principais caracteristicas do processo da mundializacdo do capital,
€ a fragilidade das economias domésticas diante desta nova ordem e o declinio do
poder do Estado Nacéo. O Estado assume uma nova funcao neste arranjo do capital
financeiro, que tendo a orientacdo do livre mercado e a flexibilizacdo da economia,
toma para si a funcao de garantir a estabilidade e proporcionar a este sistema novas

formas de acumulacé&o do capital.
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Por outro lado, o Estado capitalista torna-se um mero ‘intelectual
orgénico” do capital transnacional, um organizador de uma “nova
estabilidade” ou sistemas de Estados — nag&o, conduzida por um
estado hegemonico (no caso da unido Européia, Alemanha e Franca,
no caso do Mercosul, Brasil e Argentina; e no caso do Nafta, os
Estados Unidos), capazes de proporcionar, para o capital
transnacional, novas escalas de acumulagdo para além da
territorialidade nacional. (ALVES, 1999, p.150).

Segundo lanni (1999) com o fim da guerra fria e a dissolugcdo do bloco
soviético, novos campos sdo abertos para as multinacionais, impondo seu modelo
econdmico nas regides da América Latina, Caribe, Asia, Africa, Europa Central e
Oriente. No processo, 0s organismos internacionais como o Fundo Monetario
Internacional (FMI), Banco Mundial (BIRD) e a Organizagdo Mundial de Comercio
(OMC), pressionam os Estados nacionais a fazer as reformas juridicas-politicas para
atender as forcas produtivas capitalistas internacionais em detrimento das
economias locais.

Nesta reorganizacdo do capital global as fronteiras territoriais expandem-se
para além do contexto nacional, incentivando as fusfes e aquisicdes de empresas
privadas em detrimento do setor publico, por meio das privatizacdes, a consequéncia
da abertura para o capital transnacional, nos paises periféricos, principalmente no
hemisfério sul do planeta, é a producédo e acentuacdo das desigualdades sociais e

as exclusdes regionais.

Trata-se de promover a desestatizacdo e desregulacdo da economia
nacional; simultaneamente, promover a privatizacdo de empresas
produtivas estatais e dos sistemas de salde, educacdo e
previdéncia. Além disso, abrem-se 0s mercados facilitam-se as
negociacbes e associacdes de corporacgBes transhacionais com
empresas nacionais. (IANNI, 1999, p. 130).

De acordo com lanni (1999), reforma de Estado é a palavra da vez, reformas
gue buscam o fim de projetos de capitais nacionais e de socialismo nacional,
transformando nacfes em provincias do capitalismo global, minando a soberania
nacional destes estados. Quando temos a dissociacdo entre Estado e Sociedade
civil, conforme ocorre no neoliberalismo, o primeiro torna-se uma ferramenta deste
sistema, preocupado apenas com as questdes transnacionais, mundial ou global,
reduzindo suas atencdes para as necessidades de base da sociedade civil, ndo
permitindo a existéncia de negociacbes entre o0s setores da categoria dos

assalariados. “Simultaneamente, os partidos politicos, os sindicatos e os
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movimentos sociais das classes e grupos sociais subalternos séo colocados em
desvantagem, por sua reduzida capacidade de mobilizar recursos materiais e
organizatorio para movimentar as reivindicagdes de amplos setores da sociedade”.
(IANNI, 1999, p. 131).

Conforme Hobsbawm (1995) com o avanco das politicas do neoliberalismo,
dois sdo os grandes efeitos deste processo histérico, primeiro passamos a ter o
declinio dos sindicatos, a principal organizacdo de Iuta dos trabalhadores
assalariados, e em seguida o enfraquecimento dos partidos politicos de esquerda,
perdendo cada vez mais um numero significativo de seguidores a partir da segunda

metade do século XX.

O declinio dos sindicatos, enfraquecidos tanto pela depressao
econdmica quanto pela hostilidade de governos neoliberais, acelerou
esse processo, pois a producdo de empregos era uma de suas
funcdes mais estimadas”.[...] Além disso, desde a década de 1970
varios seguidores (sobretudo jovens e/ou classe média)
abandonavam os principais partidos de esquerda por movimentos de
mobilizacdo mais especializado — notadamente os de defesa do
“meio ambiente”, feminismo e outros chamados “novos movimentos
sociais” — assim enfraquecendo-os. (HOBSBAWAM, 1995, p. 404 e
406).

Para lanni (1999), esta dialdgica entre Estado-nacéo e sociedade capitalista,
sempre foi e continuara sendo uma realidade probleméatica, em que poucos sao as
nacdes e em certos momentos ndo muito duradouros, que conseguiram a razoavel
conciliacdo entre de estado e sociedade civil. A globalizacdo com principios no
neoliberalismo tem por resultado uma sociedade civil deserdada, em relacdo as suas
necessidades de bases para o bom desenvolvimento do estado nacional, diante
disso a base tem que se reorganizar, aproximar de outras realidades e se emancipar

para reconstruir o estado.

Nessa situacao, individuos e coletividades, compreendendo grupos
sociais, etnias e géneros, sdo desafiados a criar ou recriar
movimentos sociais, sindicatos e partidos politicos, bem como
formular novas interpretacbes e novos meios de conscientizacdo e
atuacao, para fazer com que a sociedade civil caminhe no sentido de
influenciar, conquistar ou educar duramente o poder estatal. (IANNI,
1999, p.134).

Este processo historico de enfraquecimento dos Estados nacionais, por meio
da globalizacao, trouxe grandes prejuizos para os paises da América latina e Caribe,

onde suas populagbes foram levadas a altas taxas de desigualdades econbémicas
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sociais, que culminam numa pobreza extrema, necessitando-se de politicas publicas
de Estado para sua superacao e consequentemente sua possivel soberania.
Segundo Pereira (1991) na interpretacdo do pensamento dominante
neoliberal, as origens das crises fiscais na América Latina séo devido a politica de
intervencdo do estado no desenvolvimento da economia destes paises, por meio de
uma politica que se caracterizou como sendo populista e que levou os paises destas
regides a essa situacao de emergéncia que se encontram. A tendéncia que passa a
apresentar essas proposi¢oes surge nos Estados Unidos, em Washington, com a
crise do pensamento Keynesiano, e tomou como orientagdo as contribuicdes da

escola austriaca.

O consenso de Washington formou-se a partir da crise do consenso
keynesiano [Hick (1974) e Bleaney (1985)] e da correspondente crise
da teoria do desenvolvimento econémico elaborado nos anos 40 e 50
[Hirschman (1970)]. Por outro lado essa perspectiva € influenciada
pelo surgimento, e a afirmacdo como tendéncia dominante, de uma
nova direita, neoliberal, a partir das contribuicbes da escola austriaca
(Hayek, Von, Mises), dos monetaristas (Friedman, Phelps, Johnson),
dos novos classicos relacionados com as expectativas racionais
(Lucas e Sargent), e da escola da escolha publica (Buchanan, Olson,
Tullock, Niskanen).(PEREIRA, 1991, p.5).

Para a o consenso de Washington duas sdo as causas da crise na Ameérica
Latina, primeiro o excessivo crescimento do Estado, com uma grande quantidade de
empresas estatais e o0 modelo de substituicdo de importacbes, segundo seria o
populismo econdémico protecionista, com a incapacidade de manter o déficit e o
controle dos salarios do setor privado e do setor publico (PEREIRA, 1991).

Sendo assim deveriam os estados combater, com reformas, o fim do
populismo econbémico, o equilibrio fiscal e a estabilizacdo, baseada na estratégia
market oriented, ou seja, reducdo do tamanho do estado, liberalizacdo do capital
global e na promocdo das exportacdes. (PEREIRA, 1991). E o avanco das
imposicdes do neoliberalismo aos paises da América Latina

De acordo com Pereira (1991) o consenso de Washington foi constituido de
dez essenciais reformas fundamentais para a recuperacdo da crise fiscal, mas o
autor da destaque as cinco primeiras reformas que se resumem na estabilizacdo da
economia, com politicas em que o mercado desempenhe o papel fundamental, e as

restantes resumem-se em um Estado reduzido. “Observa-se, por outro lado, que o
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consenso de Washington nada diz a respeito da divida externa ou, mais
amplamente, da divida publica” (PEREIRA, 1991, p. 6).

Segundo Pereira (1991) ndo ha fundamentagdo histérica que o Estado e o
populismo causaram crises no passado, ao contrario as evidéncias provam que em

paises onde houve essas reformas acirraram muito mais suas crises fiscais.

Finalmente, a abordagem de Washington sugere que é suficiente
estabilizar a economia, liberaliza-la e privatiza-la, para que o pais
retome o desenvolvimento. As evidéncias, entretanto, n&o
comprovam a hipétese. Paises que lograram estabilizar-se e
empreenderam reformas liberalizantes, como Bolivia e mais
recentemente o México, ndo retomaram o crescimento (Tabela 2).
Dornbusch (1989) analisou este fato e Malan (1989) observou que tal
situagdo est4d criando uma claro mal-estar em Washington.
(PEREIRA, 1991, p.6).

O desenvolvimento ndo é retomado depois da privatizacao e estabilizacao da
economia, pois esta acontece através do consumo das poupancas do estado. A
proposta de Washington era a reducdo de investimentos dos Estados, consumindo
suas reservas, acabando assim com o poder de investimento, afirmavam que o setor
privado de forma natural substituiria 0s investimentos em indudstria, construcao civil e
infraestrutura em geral. “A substituicdo dos investimentos diretos do Estado por
investimentos privados devera ser necessariamente gradual’. (PEREIRA, 1991, p.
7).

Ainda na visédo de Pereira (1991) outra linha que discute o problema da crise
do estado, a abordagem da crise fiscal, concorda com as queixas em relacdo ao
tamanho do estado, que pode ser uma agravante, mas esse ndo € o grande
problema da crise na América Latina, neste entendimento as falhas estdo mais nas
formas de intervencgdes, essas sim sdo as maiores causas da crise fiscal nos paises

desta regido.

A abordagem da crise fiscal aceita a necessidade da redugdo do
tamanho do Estado que cresceu de forma exorbitante, concorda que
esse crescimento provocou distor¢des na medida em que o Estado
se tornou presa dos interesses especiais dos rent-seekers, mas
salienta que a crise deve-se menos ao tamanho do Estado e mais ao
fato de que a sua forma de intervencdo — as estratégias de
substituicdo de importacdes — esgotou-se. Por outro lado n&o aceita
o lema neoliberal segundo o qual, se as falhas do Estado podem ser
mais graves do que as do mercado, a solugéo é eliminar ou reduzir
ao minimo a intervencado. (REREIRA, 1991, p. 8).
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As crises na América Latina ndo podem ser explicadas pelo desenvolvimento
do populismo que aconteceu nestas regides, como acusa O consenso de
Washington, pois sua forma de atuacdo por meio da intervengdo sempre existiu e
proporcionou bons resultados. “A América Latina jamais teria tido o desenvolvimento
gue teve entre 1930 e 1980 nao fossem essa intervengao”. (PEREIRA, 1991, p. 8).

De acordo com Pereira (1995), como Ministro da Administracdo Federal e
Reforma do Estado, do governo de Fernando Henrique Cardoso, e grande defensor,
articulador e planejador das propostas de Reformas do Aparelho de Estado, diz ele,
gue no Brasil o estado atuou com énfase na esfera produtiva, em razdo de um
modelo de desenvolvimento, essa intervencdo fez com que o pais vivesse com
artifices que ndo se sustentam mais nas décadas de 1990, necessitando o estado

assumir outra postura de trabalho.

“‘A reforma do Estado deve ser entendida dentro do contexto da
redefinicdo do papel do Estado, que deixa de ser o responsavel
direto pelo desenvolvimento econdmico e social pela via da producdo
de bens e servigcos, para fortalecer-se na funcdo de promotor e
regulador desse desenvolvimento”. (PEREIRA, 1995, p. 12).

Para Pereira (1995), desde as décadas de 1930, podemos ver que o Estado
brasileiro ja vinha sofrendo pressao por parte da burguesia capitalista para que as
reformas viabilizassem a desburocratizacdo e descentralizacdo da autoridade do
poder do estado brasileiro, passando por intervencdes de governo de Juscelino
Kubistchek (JK), com o projeto a criacdo da Comissdo de Estudos e Projetos
Administrativos, e pelo governo Militar, em 1967 pelo Decreto-Lei 200, que
constituiram o um marco na tentativa de reformas administravas, mas que nao
avancaram como o esperado, até o inicio dos anos de 1980, quando por meio do

Programa Nacional de Desenvolvimento —PrND, como menciona Pereira (1995).

No inicio dos anos 80, registrou-se uma nova tentativa de reformar a
burocracia e orienta-la na direcdo da administragéo publica gerencial,
com a criagdo do Ministério da Desburocratizagdo e do Programa
Nacional de Desburocratizagdo -PrND, cujos objetivos eram a
revitalizacdo e agilizacdo das organizacbes do Estado, a
descentralizacdo da autoridade, a melhoria e simplificagdo dos
processos administrativos e a promog¢do da eficiéncia. As a¢bes do
PrND voltaram-se inicialmente para o combate a burocratizagdo dos
procedimentos.  Posteriormente, foram  dirigidas para o
desenvolvimento do Programa Nacional de Desestatizacdo, num
esforco para conter os excessos da expansdo da administracédo
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descentralizada, estimulada pelo Decreto-Lei 200/67. (PEREIRA,
1995, p.20)

Segundo Dale (2010), o capitalismo ndo conseguiria providenciar sozinho,
sem a ajuda do Estado, suas condi¢cdes extra econOmicas de existéncia, pois
existem certas necessidades para sua estruturacdo que precisam ja estar
disponiveis na sociedade, uma vez que elas ndo estejam assegurada pelo estado. O
sistema enfrentara trés grandes problemas, infraestrutura adequada que garanta a
acumulacao do capital, mao de obra diversificada e qualificada e um nivel de ordem
e de coeséo social.

O autor salienta que o capitalismo pode conviver com uma gama de
diversidade muito grande, desde que estipulem aquilo que ndo é de seu interesse,
mostrando alternativas para certos desafios, mas a0 mesmo tempo aponta seus
limites para as efetivacOes das solu¢des, devido ao fato de que “quem gira o volante
do automodvel” &€ sempre o sistema capitalista.

De acordo com Dale (2010), o neoliberalismo geralmente chamado de Nova
Gestao Publica, ndo mais atua contra o Estado nacdo, mas através dele, por meio
de movimentos para constituir bases legais que ocultem seus interesses. “Isso foi
chamado de constitucionalizacdo do neoliberalismo, por meio do movimento para
construir dispositivos legais ou constitucionais que ocultem ou isolem
consideravelmente as novas instituicbes econdmicas do exame popular minucioso
ou da responsabilidade democratica”. (DALE, 2010, p.1104).

Segundo Osborne, Gaebler (1998), o governo da era industrial, de producao
rigida com demandas em massa, ndo esta a altura das necessidades e desafios do
mundo globalizado, informacédo rapida, sociedade do conhecimento, dinamico e
flexivel. Esse sistema burocratico e centralizado inviabiliza o bom trabalho do
governo que necessita de tomadas de decisbes instantaneas e urgentes.
“Acreditamos que os governos da era industrial, com suas extensas burocracias
centralizadas e padronizadas e a prestacdo de servicos uniformes, ndo estdo a
altura dos desafios de uma sociedade baseado no conhecimento e na informacéo,
que se transformam rapidamente”. (OSBORNE; GAEBLER,1998, p.XV).

Essas mudancas no cerne da globalizacdo politica da concepcdo do
pensamento Keynesiano, para um modelo de livre mercado (neoliberalismo) traz
posicdes bem definidas para a legitimacao do aparelho do Estado, que passa a ser

manuseada para legitimar essa agenda global, na direcdo de um paradigma
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empresarial, onde os Estados passam a seguir as orientacdes e recomendagdes do
mercado mundial globalizado, com o foco nas tendéncias a competitividade.
(ROBERTSON, DALE, 2001).

Conforme Robertson & Dale (2001), a politica da legitimacdo para
acumulacdo do capital contribui em novas formas de fazer politica e de oferta de
educacdo, dando destaque a competitividade e prioridade a economia do
conhecimento, ou seja, os mercados escolares. “[...] a competitividade econdmica e
a mercadorizacdo em todas as esferas da vida surge com o argumento de que este
comportamento iria conduzir a um efeito de difusdo (trickle-dowon effect).
(ROBERTSON, DALE, 2001, p. 118).

A proposta sobre eficiéncia, responsabilidade, oportunidade e incluséo, nao
séo suficientes para amenizar os problemas reais da legitimacao interna e da coesao
social, que os estados enfrentam, aumentando a pobreza e a incerteza com o futuro.
(ROBERTSON, DALE, 2001).

Paralelamente é cada vez mais notério que os discursos sobre
eficiéncia, responsabilidade, oportunidade e inclusdo nédo séo
suficientes para suavizar os problemas reais da legitimas e da
coesdo social que os estados enfrentam, tais como a forma como
individuos e grupos experienciam — de forma muito real — as
consequéncias do mercado (como o aumento da pobreza e a
incerteza face ao futuro) e a incapacidade de se auto-regularem (ou,
de facto, cripto-regularem ou inventarem) de acordo com o0s
postulados neo-liberais. (ROBERTSON, DALE, 2001, p. 119).

Assim vamos percebendo como o estreitamento das relacdes econdmicas
dos estados nacdo, através do movimento da Globalizagcdo, com a lideranca de
estados capitalistas soberano, exigem uma nova filosofia para o desenho dos
Estados colonizados, dependentes, menos desenvolvidos, pois fica evidente o
distanciamento entre os paises industrializados tecnologicamente, que forca os
demais a modificarem suas estruturas, para que os paises desenvolvidos possam
apropriar-se novamente de seus recursos naturais e explorar sua mado de obra
barata e abundante ao mesmo tempo em que exploram as riquezas naturais que
ainda restaram nestes paises.

Desta forma os paises periféricos passam a perder sua forca de intervencao
junto a suas economias nacionais. As burguesias locais compactuam com estes
projetos pois de alguma forma se beneficiam deles. Os povos expropriados, 0s

trabalhadores, os movimentos e os partidos de esquerda resistem, mas o pais nao
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tem forcas para atender as nossas necessidades de bases, devido as péssimas
condicOes educacionais, extrema pobreza, desemprego e as desigualdades sociais.
A burguesia capitalista concentra grande parte da producdo dos paises e 0s
trabalhadores estdo completamente fora desta redistribuicdo da producéo, servindo
o Estado a uUnica funcdo de legitimar esse novo paradigma de mercado livre, e
controlador da ordem por meio da coesdo social, uma vez que os individuos nao
estdo conseguindo ter uma boa condi¢cao de vida isso sé da por que esses nao se

esforcaram para conseguir seus plenos desenvolvimentos.

2.3 A hegemonia do Banco Mundial.

Num periodo onde o sistema capitalista ja vem se afirmando como um
organismo que rege as relagdes de trabalho, politicas e econdmicas, e através do
estreitamento das relagcfes capitalistas entre os estados, por meio da globalizacao,
um elemento ideoldgico estritamente ligado ao mundo do mercado surge para tomar
para si a responsabilidade de comando das regras do capital global.

Ainda no periodo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) os empresarios
norte-americanos, em 1941 nos Estados Unidos, ja tinham desenhado sua
arquitetura econémica, para garantir o livre comercio (principalmente com os paises
europeus ja industrializados) com o capitalismo estadunidense e 0 acesso as
matérias primas para sua apropriacdo e acumulacédo (PEREIRA, 2009).

Segundo Pereira (2009), o Banco Mundial sempre atuou ao longo da histéria
por meio da coercdo, (constrangimento junto a outros financiadores) e persuasao
(dialogo entre governos). Sua supremacia de poder em relacdo a outros meios de
organizacao, se da por sua criacdo ser dos Estados Unidos, e ser esse 0 maior
acionista e membro mais influente. Desta forma os Estados Unidos foi o acionista

gue mais se beneficiou da acdo do Banco Mundial.

O Grupo Banco Mundial € composto por sete organiza¢des, Banco
Internacional para Reconstrucdo e o Desenvolvimento (BIRD),
Associacdo Internacional de Desenvolvimento (AID), Corporagéo
Financeira Internacional (CFl), Centro Internacional para Conciliagéo
de Divergéncia em Investimento (CICDI), Agencia Multilateral de
Garantia de Investimentos (AMGI), Instituto do Banco Mundial (IBM).
A BIRD é a instituicdo mais importante do Banco, sendo criado em
1944, juntamente com o Fundo Monetario Internacional (FMI).
(PEREIRA, 2009, p. 7).
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Para Pereira (2009), na Conferencia Monetaria Financeira das Nacofes
Unidas, que ocorria na cidade Bretton Woods, em 1944, que contava com quarenta
e quatro delegacbes aliadas e um pais neutro, a Argentina, atenderam ao convite do
presidente Franklin Roosevelt (1933-1945).

Mas nesta conferéncia somente dois paises encabecaram as negociacoes,
Estados Unidos e Reino Unido. Os dois paises convergiam sobre alguns pontos e
achavam indispensavel uma cooperacdo econdmica baseada em regras e
instituicbes multilaterais que dessa estabilidade, na visdo dos planejadores era
preciso um sistema que incentivasse o livre comercio e o investimento internacional.

De acordo com Pereira (2009), os dois paises eram totalmente contra o
capitalismo liberal, que marcou o periodo pré-guerra, com forte apoio das industrias,
sindicatos dos trabalhadores e politicos, com orientagcdo Keynesiano, esse ideario
enfrentava grande resisténcia dos banqueiros planejadores do Banco Mundial. De
inicio um dos principais objetivos do Banco Mundial, era emprestar recurso para a
reconstrucdo dos paises afetados pela guerra, principalmente os principais paises
industrializados europeus.

O Banco manifestava claramente a vontade do seu idealizador, os norte-
americanos, de conduzir a forma como a economia mundial deveria ser executada.
A Gréa-Bretanha apoiada por muitos outros paises europeus, ndo queria a influéncia
dos governos nacionais, entdo propds a ideia de seus diretores, ficassem em seus
paises, visitando com agendas pré-estabelecidas, em contrapartida os Estados
Unidos queriam que ficassem em tempo integral; tendo a maior parte do capital
investido prevaleceu sua ideia (PEREIRA, 2009).

O parlamento britanico, por sua vez so ratificou os acordos por que o
pais dependia desesperadamente do mega-enprestimo negociado
com os EUA desde antes da conferéncia. De fato, a ratificacdo dos
acordos de Bretton Woods figurava como condigbes para a
aprovacdo do crédito no valor de US$ 3.750 bilhdes, assinado,
finalmente, em 6 de dezembro de 1945. (PEREIRA, 2009, p. 60).

Conforme Pereira (2009), a efetivacdo do Banco acontece ao mesmo tempo
em que a esquerda ganha muita forca neste cenério, baseado huma economia mais
protecionista na Europa. Assim o sonho dos Estados Unidos de uma Europa livre
para o seu capital estava ameacado. Para complicar a Unido Soviética amplia sua

gravitagcédo sobre o campo na Europa Oriental.



64

Apenas trés anos depois da Conferéncia de Bretton Woods, a
imagem de futuro ali construida de um mundo de estabilidade
monetaria, livre comercio e liberdade crescentes para os fluxos de
capital, ancorados na acao do FMI e fomentados por empréstimos e
garantias do Banco Mundial, foi posta de lado frente a urgéncia de
blindar a Europa contra o “contagio “comunista. (PEREIRA, 2009,
p.64).

Em 1947 presidente Truman discursa no Congresso evidenciando o novo foco
da politica estadunidense, que seria a ajuda para recuperar a Europa, a doutrina
Truman sofreu grandes pressdes dos politicos de oposicdo, argumentando-se que
ndo fazia sentido se envolver em questbes econdmicas de outros paises em
detrimento da economia doméstica. O plano de recuperacdo europeia, conhecido
como Plano Marshall, sé foi efetivado depois da invasdo da Tchecoslovaquia em
fevereiro de 1948, assim em abril o governo teve autorizagdo do desembolso inicial
de US$ 5 bilhdes, para assisténcia financeira para os paises europeus. (PEREIRA,
2009).

Segundo Pereira (2009), havia certas exigéncias por parte de Washington de
gue os recursos cedidos para a reconstrucdo das infraestruturas desses paises,
fossem gastos na compra de bens e servicos prestados por empresas norte
americanas. Desta forma os Estados Unidos se beneficiam, pois comprometia uma
parte do PIB dos paises com a promessa de pagar os empréstimos e ao mesmo
tempo seus empresarios recebiam para executar as reconstrucdes dos paises
afetados pela guerra. Ao longo dos dezesseis anos 0 Banco Mundial ndo autorizou
ou nao realizou nenhuma forma de empréstimo para o setor social.

Os empréstimos viaveis para o Banco eram aqueles rentaveis, que gerem
lucro e geracédo de impactos imediatos. “Isso significa dizer que nenhum dolar foi
desembolsado para construcdo ou reforma de escolas ou hospitais, tampouco para
realizacdo de programas de alfabetizacdo e salde, acesso a saneamento basico,
agua potavel e alimentos”. (PEREIRA, 2009, p.79).

Um ponto de referéncia de ligacdo da politica externa norte-americana e o
Banco Mundial foi o Ponto IV, este programa visava assisténcia técnica, politico
administrativa, educacional, e cultural, para o0s paises considerados
subdesenvolvidos. Este plano marcou o estabelecimento de relagcbes dos EUA com
os paises da periferia do mundo. O relatério de 1949 do BIRD mostrou e reconheceu

gue a extrema pobreza gerava tensdes em paises subdesenvolvidos. O relatério
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identificou quatro pontos a ser superado, primeiro baixo nivel educacional e de
saude, segundo o baixo nivel de competéncia profissional da administracao publica,
terceira forte desigualdade na distribuicéo da riqueza, e por fim eliminacao do capital
domeéstico para o financiamento. (PEREIRA,2009).

De acordo com Pereira (2009), ao assumir a presidéncia do Banco Mundial
em 1968, McNamara em seu discurso afirmou que a imagem final era de
“‘desapontadora”, primeiro por que através de tantas interveng¢des as desigualdades
ao invés de diminuir aumentaram e segundo mesmo havendo um leve crescimento
econbmico nos paises periféricos, a maioria da populacdo permanecia a uma
pobreza imemoriavel.

Isso segundo ele mostrava como o modelo econdmico era falho. Também
afirmou que o crescimento demografico nos paises do terceiro Mundo condenaria a
maior parte da populacdo € perpetuar-se na miséria. “Isto ficou bem claro logo em
1968, quando laconicamente afirmou que ndo havia sentido redistribuir 0 mesmo
pedaco do bolo a todos”. (PEREIRA, 2009, p. 116).

Apesar do discurso reformista nunca financiou projetos que se busca uma
distribuicdo de renda e riqueza, como nem discutia sobre a necessidade
democratizacao agraria. Com relacdo a empréstimos da BIRD na area da educacéo,
saude, saneamento basico, somente a partir dos anos 60 e 70comecaram a
configurar como area para investir ainda que de forma minoritaria. (PEREIRA, 2009).

Para Borges (2003), em relacdo aos fracassos das reformar prescritas pelo o
Banco como forma de regra para o recebimento do financiamento, quando nao
dados bons resultados o proprio usa a terminologia do atraso de desenvolvimento
dos paises dos periféricos e a falta de uma legitimidade do governo, que de deveria
emergir por meio de uma boa governanca, como jA apresentado acima para se

justificar.

O fracasso de grande parte das reformas apoiadas pelos SALs
(Empréstimos de Ajuste Estrutural) durante os anos de 1980 foi
analisado no relatério Sub-Saharan Africa: from crisis to sustainable
growth (1989), que identificou a “crise de governanga” como o mais
importante fator responsavel pelos obstaculos ao desenvolvimento
da Africa. Ao enfatizar a importancia da legitimidade e do consenso
politico para o desenvolvimento sustentavel, o relatério culpou a
instabilidade politica crénica e a fraqueza dos Estados africanos pelo
fracasso das reformas apoiadas pelas agéncias multilaterais.
(BORGES, 2003, p.126).
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O Banco Mundial busca um estado liberal neutro, que ndo expresse nenhuma
concepcao sobre o que pode ser bom para o povo se aproximando visdo um bem
estar social, muito criticado por seus planejadores e combatidos. Neste
entendimento o bom governo é aquele entdo que garante as leis, levem os
individuos a buscar por si s6 seus fins, na ideia neoliberal em outras palavras
empreendedoras, promovendo as riquezas por meio do livre comercio, da

competicao e livres para buscar seus proprios interesses.

O “bom governo” é definido entdo, de acordo com a tradi¢ao liberal,
como um guardido das leis “que apenas permite que os individuos
busquem seus proéprios fins” (Idem, p. 3), promovendo a opuléncia
por meio do estabelecimento de leis de justica que garantam o livre
comércio e a competicdo pacifica. Evidentemente, ainda segundo o
autor, essa formulacéo pressupfe a existéncia de uma economia de
livre mercado, em que os individuos sejam livres para buscar seus
préprios interesses. (BORGES, 2003, p.127).

Vamos percebendo no decorrer deste processo historico, e mais
precisamente no final dos anos 1980, com o fim da Unido Soviética, e inicio das
décadas de 1990, que o ideario de livre comercio, economia de raras ou henhuma
intervencdo do estado, Estado minimo, a descentralizacdo e a superacdo das
burocracias estatais, comecas a configurar como o desejo e vao sendo incentivadas
e motivadas a acontecer, pelos organismos internacionais como Banco Mundial e
Fundo Monetario Internacionais, principalmente nos paises da América Latina.

Esta € a nova ordem gque o neoliberalismo passa a difundir para os paises da
América Latina e Caribe, a partir do inicio dos anos de 1990, responsabilizando as
pessoas pelos seu desenvolvimento, defendendo a menor intervencédo dos estados
em setores de producdo, empregos, acdes sociais e politicas publicas, exigindo que
0 proprio individuo busque solucbes pessoais para 0 desemprego causado pelas
acOes destrutivas do capitalismo. Todos os problemas causados por esta forma de
producédo com o desmatamento, a mecaniza¢do do campo, 0 uso de agrotoxicos que
poluem os solos, os rios, matam milhares de espécies; o éxodo rural, o crescimento
desordenado de cidades, a violéncia e os demais problemas atuais, séo tratados
como falta de organizacdes locais para se encontrar solucBes, através da
emancipacao, autonomia e da ideia de empreendedorismo, que passa a configurar

as bases das propostas curriculares educacionais dos paises periféricos.
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2.4 A perpetuacéo da sociedade capitalista e o projeto educacional de controle

das classes trabalhadoras.

O modelo de escola publica e obrigatéria que surge na Europa quase meio
século depois das revolucdes burguesas, que teve o apoio e forca dos camponeses
e operarios, nasce das grandes dificuldades das relacdes de existéncia entre
trabalho e acumulacéo de capital, onde ndo séao todas as classes que se beneficiam
da acumulacéo do capital, produzindo assim um clima de insatisfagcdo nas classes
populares.

O projeto educacional de escola para a sociedade da metade do século XIX
surge com a necessidade da burguesa capitalista, concluida e ameacada, em se
perpetuar na soberania do desenvolvimento desta nova ordem. Ao se tornar
obrigatdrio o ensino, seus reais objetivos foram alterados em relagéo a proposta que
outrora foram prometidas e negociadas com o povo. O projeto educacional burgués
apresenta sua intencao da necessidade de conter os conflitos e resisténcias que séao
inerentes do sistema de acumulacdo de capital, que ameacam a organizacdo da
prépria sociedade burguesa. (GALUCH, 2013). Na metade do século XIX, ja temos
aquilo que foi dito e prometido pela burguesia capitalista nos principios de
Liberdade, Igualdade e Fraternidade, liberdade no sentido de independéncia em
relacéo ao feudalismo e a soberano, igualdade onde ele pudesse ter o poder de nao
ser mais preso no sistema de servidao, e que os estratos ndo fossem mais uma
guestao de berco, e a fraternidade na questao de viver em comunhdo e em respeito
pela propriedade privada.

Segundo Galuch (2013), as contradi¢cdes sociais se tornaram evidentes e 0s
operarios que contribuiram para que a burguesia tomasse o poder do antigo regime,
por meio da reivindicacdo da Liberdade, Igualdade e Fraternidade, deram inicios as
exigéncias das efetivacdes dos seus direitos, desse modo as classes sociais com
suas manifestacdes passaram a perturbar a ordem da nova sociedade que esta se
consolidando no poder, necessitando de um ensino publico e obrigatério, que seja
capaz de conter os conflitos.

A partir dessa necessidade passam a ter muitas discussdes sobre quais
conteudos serdo transmitidos para a classe trabalhadora, e que métodos possam ser
introduzidos na escola, para que essa possa controlar o espirito aguerrido que

motivou a burguesia a destituir os antigos poderes, que agora passa a servir de
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armas para uma nova classe revolucionaria, que com seus movimentos sociais

arriscavam a hegemonia da classe burguesa capitalista.

A revolucdo proletaria de fevereiro de 1848 conseguiu instaurar a Il
Repdublica, que, por sua vez, instaurou o sufragio universal. Os
proletarios, unidos a pequena burguesia, lutavam contra a corrupgao
e a dominacgéo da burguesia industrial e financeira. Desencadeou-se,
assim, um enfrentamento entre as classes que haviam se unidos
para combater os poderes feudais. (GALUCH, 2013, p. 72).

A escola passa a ser projetada e desenvolvida para controlar os protestos e 0
espirito revoluciondrio da classe trabalhadora, além de cumprir o papel de manter a
ordem e deixar as insatisfacbes dos trabalhadores contidas com a promessa do
desenvolvimento para todos. Essa instituicdo assume duas funcdes, desenvolver a
inteligéncia e a divulgagéo das ciéncias modernas, fundamental para o mundo de
trabalho, que € o mundo da competicdo (para a elite burguesa) e desenvolver os
sentimentos que preparam o trabalhador para o cumprimento de deveres civicos,
fundada na unidade, no interesse comum e na solidariedade. (GALUCH, 2013).

A escola, ap6s o dominio da burguesia, emerge como sendo laica, ndo
precisando mais da religido, mas da formacdo de um sentimento de unidade, através
da fraternidade e solidariedade. Seus objetivos ndo sdo os de evidenciar as
contradicOes sociais entre a classe trabalhadora e a classe burguesa capitalista, e
sim responder a um projeto social de controle e da coesdo social, para manter a
hegemonia da classe burguesa no poder. (GALUCH, 2013).

De acordo com Galuch (2013), com o surgimento do Estado Moderno ha a
necessidade de um novo sujeito, um novo cidadao, que tivesse amor por sua patria,
gue estivesse disposto a defender as instituicbes como sendo algo inato do
individuo. “A moral presente no ideario burgués desse momento era social, isto é,
civica, pois jA se manifesta a necessidade de defender a sociedade e suas
instituicdes” (GALUCH, 2013, p. 74).

Como forma de atender as reinvindica¢des das classes que protagonizavam o
conflito no seio da sociedade, o Estado Moderno, fruto das transformacdes do
mundo de trabalho, “presenteou” aos homens com direito ao voto universal, “[...] o
voto universal transformou o homem comum em soberano e, como tal, em cidadao:
o cidadao é civicamente moral”. (GALUCH, 2013, p. 75).
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Para Galuch (2013), quando as bases materiais apresentaram empecilhos
para a unido dos sentimentos da classe trabalhadora e dos capitalistas, a uniéo
deveria ser ideoldgica, imaterial um sonho de amor ao seu povo e hacao sem
divisbes de classe que mostra as diferencas sociais, uma vez que todos perante o
Estado Moderno, sdo cidadaos iguais. A escola precisa trabalhar para a unido, néo
permitindo o surgimento de sentimentos revolucionarios violentos, que ameacavam a
ordem na sociedade. Homens como cidadaos livres e iguais, lutam todos juntos

pelas as mesmas ideias.

Acredita-se que, contaminados pelo espirito de ajuda muatua, os
cidadaos passariam a agir de acordo com o sentimento. Assim,
comparada as ideias educacionais dos séculos anteriores, que
visavam apenas desenvolver a inteligéncia, a teoria educacional da
escola publica mudou significativamente sua énfase. Até o século
XVIII, quando se lutava pela destruicdo da sociedade feudal e pela
edificacdo capitalista, defendeu-se a disseminagdo do saber com a
experiéncia em acumular riquezas. Em meados do século XIX,
qguando teve inicio o novo processo de luta, a énfase recaiu sobre os
sentimentos, visando a preservacdo da sociedade ameacada pelas
lutas internas. Assim essa era a prioridade destinada a educagao”.
(GALUCH, 2013, p. 79).

Conforme Galuch (2013), a reivindicacdo de uma educagdo que
proporcionasse a apropriacdo do conhecimento cientifico acumulado pela
humanidade, ja era uma solicitagdo dos movimentos sociais desde o século XVIII,
pois esse conhecimento possibilitava sua oportunidade de estar inserido no mundo
do trabalho, “...] a ciéncia se introduzia na producédo, diminuindo o tempo de
trabalho e aumentando a riqueza social” (GALUCH, 2013, p.81).

Mas essa educacdo ndo servia mais para a manutencdo da nova ordem de
desenvolvimento da sociedade capitalista, pois a acumulacdo de conhecimentos nao
é suficiente para garantir a permanecia do capital, esse conhecimento que serviria
para a insercdo do homem no trabalho, passa a ser alocado nas maquinas e o
préprio homem foi liberado do trabalho.

Assim as necessidades de resolver seus problemas foram transferidas para
gue os individuos, de acordo com suas subjetividades encontrassem solucfes para
seus problemas, mas sem buscar as solu¢des refletindo sobre o problema social de
acumulacéo de capital.

Essa nova sociedade que trouxe muitas mudangas e ao mesmo tempo

inseriu grandes problemas sociais, que ndo consegue por meio da razao resolve-los,
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transfere para os individuos a responsabilidade de os resolver, pessoas
responsaveis pela sua propria existéncia. Antes o problema da existéncia precaria
era atribuido ao periodo medieval com sua organizacao hierarquica, mas, no final do
século XIX, o individuo passa a ser estimulado a viver com virtudes civicas de bem-
estar social. (GALUCH, 2013). “Pelo fato de cada individuo ser visto como um tijolo
do grande edificio social, acreditava-se que era do carater individual que a educacéao
devia se ocupar. Tratava-se de educar para que os individuos canalizassem suas
energias na direcao da paz social, indispensavel a democracia”. (GALUCH, 2013, p.
86).

Para Galuch (2013), sédo necessarias escolas para enfrentar a desordem doa
movimentos de protesto, de cunho socialista. Necessitava-se formar individuos com
0 intuito de cooperacao e solidariedade. Preconizavam por métodos educacionais
modernos que fizessem os alunos tornarem-se seres ativos e buscando aprender
por si préprio, excluindo do sujeito sua concepcdo de pertencente de um grupo
social ou uma classe.

No final do século XIX e inicio do XX, a organizacdo do trabalho nas
industrias passa a sofrer mudancas com os modelos de producéo taylorista/fordista,
com insercao da ciéncia nas maquinas. Exige-se um novo trabalhador para o novo
mundo de trabalho, necessitando de novas pedagogias educacionais para as
escolas que atendessem as demandas da nova organizacdo da sociedade. Requer-
se mado de obra qualificada, ordeira e obediente, que estivesse sob controle e
perpetuasse a invisibilidade das contradicdes sociais sendo necessario que 0S
sujeitos entendessem bem seu lugar na hierarquia social.

De acordo com Kuenzer (2002), o novo modelo de producéo exigia um novo
homem, capaz de se adequar a nova organizacdo e exigéncias de trabalho, que
respeitassem as hierarquias presentes no interior das fabricas e da sociedade, que

reproduzissem os exercicios planejados por seus superiores.

A pedagogia dominante, organica as formas de divisdo social e
técnica do trabalho e da sociedade no taylorismo/fordismo, tinha por
finalidade atender as demandas de educacdo de trabalhadores e
dirigentes a partir de uma clara definicdo de fronteiras entre as acdes
intelectuais e instrumentais, em decorréncia de relacdes de classe
bem demarcadas que determinavam o lugar e as atribui¢cbes de cada
um. (KUENZER, 2002, p. 83).
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Conforme Kuenzer (2002), neste periodo de producéo rigida e producdo em
massa, a burguesia detentora dos meios de producdo, precisa que a escola
passasse a potencializar nos filhos dos trabalhadores a aceitagéo de sua condigéo
vigente dentro da sociedade. As escolas passam a se organizar para preparar
individuos que possam viver harmonicamente em sociedade, assim as estruturas
organizacionais das escolas sdo elaboradas para atender a formacao de individuos
gue se enquadrem nos modelos disciplinados e rigidos das fabricas industriais.

Os diversos ramos da ciéncia deram origem a propostas curriculares
gue organizavam rigidamente o0s conteudos, em termos de
sequenciamento intra e extra disciplinares, os quais eram repetidos,
ano apos ano, por meio do método expositivo, combinado com
copias e questionarios. A habilidade cognitiva a ser desenvolvida era
a memorizacao, articulada ao disciplinamento; ambos fundamentais
para a participacdo no trabalho e na vida social organizados sob a
hegemonia do taylorismo /fordismo. (KUENZER, 2002, p. 84).

Para Kuenzer (2002), esse modelo de escola atendia aos interesses da
classe burguesa dominante, excluindo a classe trabalhadora de um ensino
significativo, pois com atividades repetitivas, praticamente ndo sofriam grandes
modificacdes na organizacdo do seu trabalho, nem mesmo no relacionamento social.
Na relacéo de trabalho do periodo, as exigéncias eram acompanhar a movimentagao
das maquinas, memorizar e repetir 0s movimentos necessarios para a sua tarefa,
com uniformidade de respostas para procedimentos padronizados, tanto no trabalho
guando na vida social.

Essa postura da pedagogia taylorista/fordista proporcionou a fragmentacao do
conhecimento, em areas e disciplinas que atuavam de maneira isolada umas das
outras, acirrando assim o abismo social entre as classes sociais existentes na
sociedade. (KUENZER, 2002).

Segundo a autora, a pedagogia toyotista que surge com o discurso da
unidade em oposicdo as pedagogias taylorista/fordista, que fragmentava e mutilava
o conhecimento do trabalhador, esta muito distante da pratica vivenciada pelos
trabalhadores.

A tecnologia e a ciéncia ao mesmo tempo em que simplificam as tarefas e
trabalhos, exigem conhecimentos e habilidades cognitivas superiores. Se antes 0s
trabalhadores necessitavam apenas apreender técnicas especificas do modo de

fazer, através da forga fisica, coordenacgéo fina e boa visdo, agora necessita-se
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desenvolver habilidades e competéncias proativas para atender a um mercado de

trabalho cada vez mais volatil.

As demandas do processo de valorizagdo do capital, nesta nova
forma de realizacdo, exigem a educacdo de trabalhadores de novo
tipo e, em decorréncia, uma nova pedagogia. Da mesma forma, os
métodos flexiveis de organizacdo e gestdo de trabalho, ndo so6
exigem novas competéncias, como também invadem a escola com
0s novos principios do toyotismo. (KUENZER, 2002, p. 87).

A gestdo empresarial do modelo de producdo toyotista, que busca a
recomposi¢cao da unidade do conhecimento no modelo de autonomia dos grupos,
abordada no topico anterior, significa mais tarefas para o trabalhador, sem ampliar o
intelecto desses com a apropriacdo de novos conhecimentos. Ao contrario, o
trabalho esta cada vez mais desqualificado, intensificado e precarizado. O discurso
de unidades na pratica serve mais para separar trabalhadores e dirigentes.
Consequentemente isso se reflete em formas de organizacdo das praticas
pedagogicas nas escolas (KUENZER, 2002).

A sociedade atual, da acumulacado flexivel, através dos meios de producao
passou a exigir dos sujeitos uma formacdo vinculada aos sentimentos de
fraternidade, solidariedade e cooperacdo, em que os individuos se responsabilizem
por todo o aspecto de suas vidas, buscando sempre estar em processo de formacéo
e adaptacao.

A nova educacédo tem que desenvolver um sujeito proativo, para sua inclusédo
no mercado de trabalho, com suas habilidades e competéncias proprias, pois no
discurso do capital somente por meio da liberdade e da competitividade econdmica é
gue o sujeito empreendedor consegue se desenvolver economicamente, iSso para
os intelectuais neoliberais é a forma mais justa de desenvolvimento humano, sem

nenhuma autoridade centralizadora.

s

O consumidor é protegido da coer¢cdo do vendedor devido a
presenca de outros com quem pode negociar. O vendedor é
protegido da coer¢cdo do consumidor devido & existéncia de outros
consumidores a quem pode vender. O empregado é protegido da
coercao do empregador devido aos outros empregadores para quem
pode trabalhar, e assim por diante. (FRIEDMAN, 1985, p. 23).

Desta forma entendemos que a escola que outrora se fundamentava por uma

autoridade, que provinha da familia, pais, igreja e conhecimento, passa a ser
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substituida pela autoridade das midias, artistas, valores e cultura de consumo,
caracterizando a heteronomia em que nenhuma pessoa pode viver na sociedade
conforme suas préprias determinacfes desviando-se da sua propria consciéncia,
sendo submissa ao controle, que a burguesia capitalista se beneficia no seio da
sociedade para continuar se perpetuando na acumulacdo do capital. (ADORNO,
1995).

Com o estudo realizado para essa discussao percebemos que a escola
tradicional que antes foi um grande instrumento pelo qual a classe burguesa
revoltosa, lutou contra o antigo regime e nao permite mais o seu retorno, deixa de
ser uma instituicdo revolucionaria, e passa a ser uma instituicdo reaciondria, onde
perpetua e contribui para a manutengdo da nova sociedade e ndo mais atua no
sentido de emancipar o0 sujeito para que ele possa enfrentar as desigualdades
sociais. (SAVIANI, 1999).
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3. A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

3.1 Histdérico da educacdo para os povos indigena: do Brasil Colénia a crise
economia dos anos 1970, no século XX.

Para realizamos um estudo sobre a prética da educacédo escolar indigena em
Nnosso pais, antes de qualquer coisa temos que deixar claro que estas terras eram
habitadas e constituiam sociedades indigenas de diferentes povos; que indigenas
ndo sdo todos iguais; que a palavra “indio” € um termo genérico. O que realmente
existia e existe sdo varios povos, varias etnias com diferentes linguas, crencas,
organizagdes socioculturais, ritos e saberes sobre o ambiente, o cosmo, a biologia, a
astronomia, a medicina e todas as demais areas do conhecimento humano.

Os etnosaberes do mundo que nos rodeia, permitiram aos diferentes povos
viver nestas terras, fazer o manejo dos territérios, produzir, reproduzir, desenvolver
diferentes filosofias, linguagens, artefatos, artes, técnicas de producéo de alimentos,
caca, pesca, coleta e criacdo de animais; repassando nossos conhecimentos as
novas geracdes através da memoéria, da oralidade e da vida pratica organizada
conforme cada cultura.

Desde a chegada dos europeus colonizadores no territério do que hoje é
chamado de Brasil, o projeto destes para essas novas terras, sempre foi buscar
formas para que este novo espaco territorial, pudesse atender as demandas
mercantilistas e capitalistas de exploracao e expropriacdo intentada pela sociedade
europeia. Aqui todos os recursos encontrados passaram a ser entendidos como
matéria prima para satisfazer as necessidades da producdo mercantilista
(QUIJANO).

Neste espaco/tempo as sociedades indigenas milenares que viviam nestas
terras, com organizagdes societarias proprias e diferencas linguisticas e religiosas,
nao foram respeitadas, valorizadas e reconhecidas como uma experiéncia nova de
entender as relagdes humanas, mas vistas sim, como sociedades atrasadas que
poderiam ser exploradas, sendo necessario ensinar novos modos de vida a estas
populacdes, visando que atendessem as imposicfes do sistema mercantil
(FAUSTINO, 2011).

Como uma das estratégias para usar a forca de trabalho dos povos

indigenas, foi necessario a oferta da escola, para prepara-los para esse novo
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sistema societario de acumulacdo de capital, imposto na nova terra, as terras
indigenas. Desta forma, com o objetivo de disciplinarizacdo e conversdo, a
Educacdo Escolar para nossos ancestrais desde o inicio do periodo colonial, foi
pensada e comandada pelos exploradores e esteve sob a responsabilidade dos
padres jesuitas. Estes, sob ordens da coroa portuguesa e como forma de melhor
desenvolver seus trabalhos, procuraram conhecer os povos indigenas.

Observaram, registraram costumes, conversaram com sabios e religiosos
indigenas, criancas e jovens. Neste processo extrairam informagfes, registraram
formas de organizacdo e decodificaram algumas linguas indigenas, para que
pudessem melhor se relacionar, conhecer, ensinar e controlar nossos ancestrais
preparando para se conformarem a ordem exploratéria das relagbes de trabalho
impostas na regiao.

Apés a missao jesuitica catolica, do principio da colonizacdo e que durou até
meados do século XVIII, outras missdes também se instalaram aqui no intuito de
converter os povos indigenas.

Mais recentemente (FAUSTINO, 2006), no inicio do século XX, foram as
missdes protestantes que adquiriram espaco e, de igual maneira, passaram a
aprender as linguas indigenas, colonizar nossas religibes ancestrais e produzir
materiais para alfabetizacdo e evangelizacdo dos povos indigenas.

A discussdo da educacdo escolar indigena em nosso pais tem uma longa
historia, em cujo processo sempre fomos vistos como aqueles que precisavam ser
conduzidos para a insercdo na nova sociedade e abandonar o nosso Nhandereko,
nossos modos de ser tornando-nos suditos e, posteriormente, cidadaos receptiveis
aos modos de vida capitalista.

Isso vem ocorrendo desde o periodo da colbnia, passando pela organizacao
politica do império, republica, com o SPI e depois com a FUNAI (FAUSTINO, 2011).
Mais tarde com 0s movimentos sociais e 0 processo de redemocratizacdo do pais,
na grande maioria dos casos, mesmo com uma nova politica de educacado escolar
indigena, continuamos sendo vistos como agueles gue necessitam de outros
sujeitos, ndo-indios “superiores” que elaborem, projetem e controlem nosso modo de
viver, principalmente por meio do planejamento da educacdo em nossas escolas
indigenas desejando, assim, obstruir nosso Nhandereko.

De acordo com Montserrat (2000, p.95) “[...] quatro séo os grupos maiores de

linguas no Brasil, com distribuicdo geografica extensa e com varios membros; Tupi,
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Macro-Jé, Aruak e Karib”. Assim como os grupos mencionados e tantos outros, cada
um deles vivia sobre uma organizacao politica e religiosa proprias, que os distinguia
uns dos outros, usufruindo dos seus recursos naturais por meio dos conhecimentos
tradicionais, que foram transmitidos de geracao para geragao.

Os dados populacionais do periodo da expansao europeia ndo sao absolutos,
mas h& fontes que indicam a existéncia, a época, de milh6es de pessoas
organizadas em grupos indigenas diferenciados entre si que ocupavam os territorios
e nele produziam suas vidas. Estes grupos representavam sociedades rigidamente
organizadas etnicamente para a protecdo e reproducdo da vida dentro das
comunidades e grupos familiares. Conforme Hemming (2007), cerca de trés milhdes
de indigenas povoavam a regido posteriormente denominada Brasil.

Com a chegada dos colonizadores nestas novas terras Nnossos povos
indigenas foram impactados negativamente e viram sua forma de vida ser mudada
radicalmente. Para que o projeto colonizador das novas terras recém “descobertas”
se concretizasse, a educacdo escolar teve um papel primordial, na conversdo dos
indigenas ao cristianismo buscando-se consolidar o projeto de nacdo Unica
obediente e temente, onde se busca atender aos objetivos da exploracdo da classe
dos burgueses que ja vinha se desenvolvendo no mundo europeul.

Para Faustino (2011) no projeto da colonizagcdo implantou-se, ao mesmo
tempo, a expropriagcdo das terras, o roubo das riquezas naturais, o saque de
produtos transformados em mercadorias, a ocupacdo dos territorios indigenas, a
exploracéo do trabalho do nosso povo, sendo que a educacao escolar exerceu um
papel fundamental. Por meio da instrucéo e evangelizacdo, objetivou-se ensinar aos
indigenas a lingua dominante (o portugués) e os costumes mercantilistas para que
os indigenas abandonassem suas formas tradicionais de viver e se integrassem a
civilizacdo cultural europeia.

Podemos ver que a educacdo escolar voltada para o povo indigena, tinha
como objetivo sua integracdo ao modo de vida do povo europeu que se auto
intitulava “civilizado”. Assim a a¢do educacional da época age por imposi¢cao, dentro
de uma estrutura montada e coordenada por pessoas e interesses externos, se
sobrepondo aos saberes, valores étnicos e os modos de vida dos povos indigenas,
fazendo prevalecer as necessidades dos colonos e sua sociedade de exploracao.

Posteriormente, “Esses indios “mansos” eram convencidos a viver nesses

aldeamentos em troca da posse de terras para subsisténcia e a garantia de
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recebimento de magros saldrios na realizacdo de trabalhos cotidianos”.
(DOCUMENTO BASE, 2015, p. 9).

No periodo colonial varias foram as disputas pelo controle da méo de obra
indigena, desde os colonos que se fixaram aqui nestas terras, com o intuito de
explorar os recursos naturais e a mao de obra indigena, assim como 0s jesuitas, que
para além de trazer a palavra de Deus, necessitavam da forca de trabalho indigena
para alcancar seus objetivos de permanéncia e consolidacdo do projeto
civilizacional. Assim o projeto da dominacdo da Coroa Portuguesa dependia muito
destas valorosas forcas de trabalho. (DOCUMENTO BASE, 2015).

Essa variacdo manifestava a disputa entre colonos e missionrios
pelo controle da mao de obra indigena, pois o destino e a reproducao
do sistema colonial dependiam muito dessa forca de trabalho. Esse é
o fundamento da lei mais importante do periodo colonial, o Alvara de
19/4/1680, conhecido como Regimento das MissGes de 1680, que
tinha um duplo objetivo. (DOCUMENTO BASE, 2015, p10).

A iniciativa da educacéo escolar para os povos indigenas ficou, no inicio do
periodo colonial, sob a responsabilidade dos padres jesuitas. Suas metodologias e
conteudos consistiam, primeiramente, em aprender as linguas indigenas para que
através delas pudessem repassar a moral e cultura da sociedade europeia, por meio
da evangelizacdo. Na visdo de Faustino (2011) buscava-se aprender e codificar as
linguas indigenas e, por meio da instrucdo, traduzir ou realizar versbes de textos
doutrinarios nas linguas nativas para serem usados na catequizacao dos indigenas.

Com relacdo ao mesmo assunto, Neumann (2012) discorre que,

Fruto das estratégias de conversdo empreendidas pelos jesuitas, o
alfabetismo indigena ndo era uma novidade, mas estava sempre
relacionado ao ato de copiar ou reproduzir textos devocionais, a
reescrita cristd. (NEUMANN, 2012, p. 19).

Com uma acdo educacional estruturada, planejada e disciplinada, os
missionarios aos poucos foram introduzindo os costumes ndo indigenas aos N0sSsos
ancestrais, costumes estes que ja eram desenvolvidos na Europa, com o propésito
de que os mesmos fossem abandonando seus costumes, e ajudassem a contribuir
com os Estados Nacdo dos paises europeus. Segundo Kondo (2013) na
catequizacdo dos indios pelos padres jesuitas o intuito era fazer com que, através
da aceitacdo da doutrina cristd, os indigenas deixassem de lado sua (s), lingua (s),

cultura (s), enfim tudo que os representasse identitariamente.
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Santos (2008), corrobora esta ideia ao afirmar que a expansao global do
capitalismo, seguido pelo controle, tanto dos meios produtivos, como da
intelectualidade e da cultura, disseminada nas novas terras, passa a ser uma grande
ferramenta para a consolidacdo do Estado Nacdo Moderno, e foi muito bem usado
como meio de proliferar e impor ideias ocidentais homogéneas, onde as

diversidades indigenas fossem negadas e excluidas do seio da nova nacéo.

Entendo que ao falar em homogeneizacdo e assimilacdo cultural
busca-se contextualizar a probleméatica dos povos indigenas no
quadro dos processos de construcdo do moderno Estado-Nacéo, que
se deu concomitantemente a expansao global do capitalismo, e que
0 subjulgamento econdmico e cultural desses povos ocorreu de
modo simultaneo (SANTOS, 2008, p. 44).

As acdes dos missionarios vao muito além de somente atravessar o atlantico
para levar a palavra de Deus, seus fins de certa maneira eram bem parecidos com
os dos demais colonizadores que aqui se estabeleceram com o intuito de usar os
indigenas como méao de obra escrava, para alcancar poder, como menciona Vainfas
(2012).

Os servicos prestados pelos jesuitas a Igreja de Roma e as Coroas
ibéricas transformaram a Companhia em uma poténcia econbmica.
Como de inicio ela foi beneficiada por doa¢des e alguma esmola real,
0s jesuitas enrigueceram, metendo-se em todo tipo de negocio:
emprestavam dinheiro, alugavam casas, controlavam o comércio das
aldeias, arrendavam terras. Formaram vasto patriménio fundiario nas
Américas. Nas propriedades da Companhia, a escraviddo africana
era largamente utilizada. N&o por acaso, 0s jesuitas se empenharam
em justificar a legitimidade do “cativeiro dos etiopes”, como Alonso
de Sandoval em Nova Granada e Vieira no Brasil. (VAINFAS, 2013,
p.18.).

Assim podemos ver que 0s objetivos tracados desde a chegada dos
portugueses, em torno do intuito de que os indigenas abandonassem seus valores
étnicos, adquirindo os costumes dos portugueses como, por exemplo; deixando de
viver em um vasto territorio para comecar a ter residéncia fixa, como se apropriar do
modelo de familia europeia tornando-se cristdos que pagassem impostos para as
igrejas; acdes que se cristalizam, com o intuito de explorar toda a sua forca de
trabalho (QUIJANO, 2005).

Sobre essa questdo, os padres jesuitas tiveram um trabalho arduo, agindo
através de acordos com todos os envolvidos para alcancar seus objetivos. Segundo
Maranho (2013).
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Um dos empecilhos ao trabalho de catequizacdo eram os costumes
poligdmicos daquelas populacdes, que muitas vezes incluiam
casamentos entre chefes e as filhas de suas irmas como suas
principais esposas. Essas unides simbolizavam a manutengdo do
poder de determinados clas indigenas dentro das tribos, e eram téo
importantes que os jesuitas pediram a Igreja Catdlica que permitisse
a unido entre tios e sobrinhas em alguns casos. Era uma forma de
manter aqueles homens com apenas uma mulher (a mais
importante), abrindo caminho para que aceitassem a monogamia —
este sim, um principio inegociavel para os catolicos. (MARANHO,
2013, p. 18).

Percebemos assim que, cumprindo seu papel no processo de colonizagao, 0s
padres jesuitas tiveram que se articular politicamente para seu projeto de preparar
0s povos indigenas, tornando-os pessoas prontas para serem exploradas pelo
processo econdmico, e para vida no modelo cristdo eurocéntrico trazido pelos
colonizadores. A forma como a educacdo evangelizadora jesuita agia dentro da
cultura indigena trouxe grandes danos para a cultura dos nossos ancestrais, como
apresentado nas discussfes acima, pois atende os objetivos para a formacéo das
bases materiais da sociedade capitalista brasileira. Esse sistema econbémico vai
preparando o campo para 0 processo historico de exploracdo da forca de trabalho
indigena e a acumulacéo do capital pelos dominadores.

Os colonizadores detinham estratégias, formas de dominacdo e controle
desde o periodo de sua chegada e invasdo; para ndo permitir que seus objetivos de
exploracéo fossem barrados. As riquezas que produziam com a exploracao da forca
de trabalho eram concentradas, sem que pudessem ser acessadas por outras
classes sociais do periodo, e, logo, aqueles que por ventura buscassem reivindicar
para si esse modelo de desenvolvimento eram rechacados, como no caso da
Reducdo de Sdo Miguel, que os padres jesuitas tiveram éxito na gestdo, na
alfabetizacdo e na producéo de alguns bens, e onde os indigenas passaram a ter
acesso as condicdes de producdo material e se apropriaram da escrita, isso ainda
no periodo colonial, e viram na ultima uma tecnologia muito importante a ser usada
para seus interesses e na sua resisténcia. Em relacdo a isso Neumann (2012) afirma

que

Quando as monarquias ibéricas assinaram o Tratado de Madri, em
1750, na tentativa de definir a fronteira entre as colbnias na América,
muitos guaranis das reduc¢des administradas pelos jesuitas na
Provincia do Paraguai sabiam escrever. Alguns deles eram até
bilingues: escreviam em guarani e espanhol. Este conhecimento
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contribuiu para as manifestagdes contrarias a decisdo dos monarcas,
especialmente porque os nativos reagiram por escrito. O resultado foi
um conflito sem precedentes na regido: a “Guerra Guaranitica”,
rebelido colonial em defesa dos interesses indigenas. [...]No verdo de
1753, Alejandro Mbaruari, lider indigena da reducao de S&o Miguel,
enviou uma carta, escrita em guarani, ao corregedor Pasqual
Tirapare, na qual pedia que fosse impedida a passagem dos oficiais
demarcadores, encarregados de fixar os limites entre os dominios
ibéricos na América do Sul. A comunicacédo entre os indios e mesmo
com as autoridades coloniais se deu por meio de duas modalidades
de texto: os bilhetes e as cartas. Segundo a correspondéncia dos
jesuitas, “voavam Dbilhetes” entre as redugdes rebeladas.
(NEUMANN, 2012, p. 19).

Assim fica evidente que no processo de dominagdo das novas terras, nao
existia a possibilidade de permitir nenhuma distribuicdo de renda para que as demais
classes sociais criadas tivessem acesso, isso desde o Regimento das Missbes de
1680, onde apenas é dado o valor simbdlico aos povos indigenas, ndo legitimando
sua posse sobre nenhum meio de producdo. “Foi esse Regimento que reconheceu
os indios como os “primarios e naturais senhores” das terras que habitavam, ou em
gue foram aldeados por missionarios, ndo havendo necessidade de |hes legitimar a
posse” (DOCUMENTO BASE, 2015, p. 10).

Desta forma a responsabilidade da educacéo escolar indigena nas méaos da
Companhia de Jesus perdurou por todo o periodo colonial, sendo interrompido
apenas quando da expulsdo dos jesuitas em 1756. Em relacdo a expulséo, Faustino
(2011), menciona que, na metade do século XVIII, foi instituido o Diretério dos indios
gue, dentre mudancas na politica indigenista, proibiu o uso da lingua materna
indigena forcando a aprendizagem e uso da lingua geral.

O projeto de dominacao seguiu e naquele momento se desenvolve para 0s
nossos povos indigenas, um modelo de confinamento de criancas, onde essas eram
retiradas de suas familias e criadas por agentes do governo, além de uma politica de
incentivo a casamentos interétnicos misturando familias indigenas com pessoas nao
indigenas, forcando a pratica de casamentos entre pessoas com culturas

completamente diferente, em que praticamente prevalecia a cultura europeia.

A consequéncia imediata do Diretério dos Indios foi o afastamento
das missdes religiosas e a expulsdo dos jesuitas da colbnia,
alterando a administracdo dos povos indigenas e reorganizando 0s
aldeamentos, que foram transformados em vilas com nomes de sitios
e freguesias de Portugal. O Diretorio foi um plano de assimilacdo
forcada e de “civilizagao” imposta, por meio do qual se pretendeu
atribuir aos indios a condicdo de suditos da Coroa portuguesa — num
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contexto de enorme desigualdade, no qual a escravidao indigena
ainda era comum. A “civilizagdo” dos indios seria realizada em
escolas publicas, onde Ihes seriam ensinados oficios domésticos e
para a subsisténcia. Estabeleceu-se a obrigatoriedade do uso da
lingua portuguesa pelos povos colonizados, sendo que os “indios
civiizados” deveriam ganhar nomes e sobrenomes como em
Portugal. Foram conferidos prémios aos colonos que se casassem
com mulheres indigenas. (DOCUMENTO BASE, 2015, p. 11).

Isso traz para 0 nosso povo indigena grande consequéncia, uma vez que
todas essas imposicOes das relacdes sociais, esta fortemente ligado ao interesse de
atender a organizacdo da sociedade capitalista, onde o indio sem sua cultura e
territorio € forcado a mudar de vida, e os casamentos Inter-étnicos ajuda a
consolidar essa desvinculagcado com o territorio e cultura indigena, deixando as terras
para os colonizadores capitalistas. Entretanto esse processo deparou-se com muita
resisténcia por parte do nosso povo, pois em muitas ocasides esses espacos de
exploracdo e violéncia, passaram por inumeras dificuldades, onde o0s grupos
indigenas que ali vivam se rebelavam e abandonavam esses locais para voltarem

para seus Tekoa.

Porém, a implantacdo do Diretério enfrentou graves problemas:
epidemias de variola e sarampo, diminuicdo da forca de trabalho
indigena, fugas e retornos dos indios para as antigas aldeias, em
virtude dos abusos dos Diretores na imposicdo das leis. Os
excessos, agressfes e violéncias dos Diretores foram inUumeras
vezes relatados e denunciados para as autoridades. Isso levou a
extingdo do Diretorio, em 1798. (DOCUMENTO BASE, 2015, p. 11).

Com isso buscava-se interiorizar nos indigenas os objetivos dos colonos
tornando assim mais facil sua dominacdo. Mesmo com a expulsdo dos jesuitas
esses objetivos ainda permanecem fortes com o Diretério dos indios.

Entendemos com isso que o Estado sempre atuou como oposi¢cdo a maneira
de viver dos povos indigenas, pois nossas formas tradicionais de viver sempre foi e
€ uma maneira de resistir ao modelo de exploracdo do capitalismo, e as
necessidades dos colonos que viviam nestas terras. Sobre o Diretério dos indios,
suas a¢des ndo se restringiram somente a proibicdo do uso da lingua materna, como

mencionado acima, suas acdes vao muito além.

O Diretorio tinha como objetivo principal a completa interagdo dos
indios a sociedade portuguesa, buscando ndo apenas o fim das
discriminacdes sobre estes, mas a extingdo das diferencas entre
indios e brancos. Dessa forma, projetava um futuro no qual ndo seria
possivel distinguir uns dos outros, seja em termos fisicos, por meio
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da miscigenacdo bioldgica, seja em termos comportamentais, por
intermédio de uma série de dispositivos de homogeneizacao cultural
(GARCIA, 2007, p.24 apud FAUSTINO, 2011, p. 190).

Podemos ver que seus objetivos ndo se restringem apenas a integrar o indio
a sociedade portuguesa, suas pretensfes vao muito além, caminhdo na direcdo do
exterminio da populagdo indigena que ocupa as terras capazes de exploracdo, uma
vez que sua forma de existéncia € contraria e um grande problema para o modelo de
exploracéo do sistema capitalista. (BONFIL BATALLA, 1982).

Com relacao ao modelo de vida indigena que contradiz ao modelo societario
eurocéntrico, ja historicamente com vasta experiéncia de exploracdo do sistema
capitalista, essas impossibilitam o controle hegemdnico das terras e dos meios de
producdo, assim o extermino das populacfes indigenas, é a maneira encontrada
pelas autoridades da época para ter a influéncia de todos as formas reais de
controle, e essa tendéncia ganha forca com a vinda da familia real ao Brasil.

Conforme Faustino (2011) o primeiro ato administrativo do rei D. Joao VI foi
declarar guerra aos indios para atender ao apelo dos colonos e por entender que 0s
povos nativos, insistindo em continuar vivendo em suas terras, com suas tradicoes e
organizacbes, estavam atrapalhando o projeto da Coroa Portuguesa que se
configurava pela expansdo e dominio sobre o territdrio ainda nao totalmente

ocupado e explorado.

Sendo-me presente o quasi total abandono, em que se achdo os
campos geraes de Coritiba e os de Guarapuava, assim como todo os
terrenos que desaguam no Parana e formam do outro lado as
cabeceiras do Uruguay (...) infetados pelos indios Bugres, que
matam cruelmente todos os fazendeiros e proprietarios (...) e
fazendo-se cada vez mais evidente que ndo ha meio algum de
civilizar povos barbaros, (...) sou servido por estes e outros justos
motivos que hora fazem suspender os efeitos de humanidade que
com elles tinha mandado praticar ordeno-vos: devereis considerar
como principiada a guerra contra esses barbaros indios (...)*, Carta
Régia de 5 de novembro de 1808.(CADERNO TEMATICO, 2006,
p.68).

Podemos ver que o monarca logo chegando na coldnia se vé pressionado
pelos exploradores — fazendeiros e proprietarios, a solucionar os problemas que
traziam dificuldades ao processo de acumulacédo do capital continuo, neste caso o
Nhandereko, o modo de ser de cada povo indigena, uma vez que nossa resisténcia

e nossas formas tradicionais de viver atrapalhavam os interesses exploratorio. Além



83

de declarar guerra aos nossos ancestrais indigenas o mesmo ao ponto de retirar a
humanidade, para nés Guarani o Txeretard kwere, que viviam nos campos gerais de
Curitiba e os de Guarapuava.

Esse panorama persiste com a independéncia do Brasil em 1822, ainda que
hoje sendo trabalhada nas escolas com um marco de grande relevancia para o pais,
como na verdade o é, para os povos indigenas esse cenario continua sendo um

cenario opressor. Isso ficar claro com o primeiro Projeto Constitucional de 1823.

[...] No Projeto Constitucional de 1823, em seu titulo XIlI, art. 254, foi
proposto a criagdo de “..estabelecimento para Catechese e
civilizagdo dos indios...”. Como a Constituicao de 1824 foi omissa
sobre este ponto, o Ato Adicional de 1834, art. 11, paragrafo 5,
procurou corrigir a “lacuna”, atribuiu competéncia as Assembleias
Legislativas Provinciais par promover cumulativamente com as
Assembleias e Governos Gerais “... a catechese e a civilizagdo do
indigena e o estabelecimento de colbénias”. Este dispositivo pode ser
considerado o ancestral juridico do Decreto n°® 26/91, em vigor, que
promove a descentralizacdo (estadualizacdo e/ou municipalizacéo)
das escolas indigenas (MARCIO SILVA, 1994, p. 43-44 apud
KONDO, 2013, p. 36).

Como vimos, a Constituicdo deixava lacunas sobre como atuar com a questao
dos nossos povos indigenas. Em diferentes momentos voltava-se e discutia-se
novamente e aparavam-se as arestas para que 0S povos nativos fossem bem
controlados, e preparados para serem explorados e retirados de suas terras. Neste
periodo quando o pais passa a receber novas orlas de pessoas, imigrantes, vindos
principalmente da Europa, e ha uma nova organizacdo no mundo do trabalho
(FAUSTINO, 2011) as politicas voltadas para 0s nossos povos indigenas se
modificam, a atencdo agora ndo é mais para a exclusividade da exploracdo da méao

de obra indigena, mas para o dominios de seus territorios.

Durante o Império, o interesse da legislacdo sobre os indigenas
muda, aos poucos, do foco na méo de obra e na forgca de trabalho
indigena, ja bastante empobrecida por séculos de escraviddo e
violéncia, para os territérios ocupados por indigenas. Ao longo do
século XIX, a questao indigena tornou-se parte importante da politica
territorial do Estado brasileiro. (DOCUMENTO BASE, 2015, p. 12).

Ainda sobre formas de controlar a vida destes povos, Faustino (2011)
apresenta o Decreto 426, de 24 de julho de 1845, que apresenta o Regulamento de

catequese Civilizacdo dos indios regulamentou a vida nas missées dando énfase a
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ocupacéao das terras, instrucdo e catequese e formacgéo para o trabalho, conforme

excertos a seqguir.

Art. 1°[...] 8 3° Precaver que nas remocdes nao sejao violentados os
Indios, que quizerem ficar nas mesmas terras, quando tenhdo bem
comportamento, e apresentem um modo de vida industrial,
principalmente de agricultura. Neste ultimo caso, e emquanto bem se
comportarem, lhes sera mantido, e &s suas viuvas, o usufructo do
terreno, que estejao na posse de cultivar. [...] 8 7° Inquerir onde ha
Indios, que vivdo em hordas errantes; seus costumes, e linguas; e
mandar Missionarios, que solicitara do Presidente da Provincia,
quando ja nao estejdo a sua disposicao, os quaes lhes vao pregar a
Religido de Jesus Christo, e as vantagens da vida social. [...] § 18.
Propor & Assembléa Provincial a creacdo de Escolas de primeiras
Letras para os lugares, onde ndo baste o Missionario para este
ensino. [...] 8 26. Promover o estabelecimento de officinas de Artes
mecanicas, com preferencia das que se prestdo as primeiras
necessidades da vida; e que sejao nellas admittidos os Indios,
segundo as propensdes, que mostrarem. [...] Art. 6° Havera um
Missionario nas Aldéas novamente creadas, € nas que se acharem
estabelecidas em lugares remotos, ou onde conste que andao Indios
errantes. Compete-lhe: [...] 8 1° Instruir aos Indios nas maximas da
Religido Catholica, e ensinar-lhes a Doutrina Christa. [...] § 6° Ensinar
a ler, escrever e contar aos meninos, e ainda aos adultos, que sem
violéncia se dispuserem a adquirir essa instrucdo. (FAUSTINO, 2011,
p.191).

A politica educacional do Império com relagdo ao nosso povo indigena,
continua na mesma direcdo do periodo colonial. Consiste em negar diferencas
étnicas dos nossos ancestrais, rotulando-os como seres primitivos e atrasados
(QUIJANO, 2008), que assim sdo forcados e pressionados a abandonar seus
costumes tradicionais, para que através da catequese alcancassem o modo de vida
capitalista, dito “civilizado” eurocéntrico, e fossem sendo preparados para as formas
de organizacéao do trabalho de exploracéo da época.

Com o primeiro projeto constitucional de 1823, o Ato adicional de 1834 e o
Decreto 426, de 1845, podemos ver que as questbes indigenas tinham grande
relevancia para os politicos, para a politica do Império e para todo o sistema
econdmico da época (FAUSTINO, 2011). Para que seus objetivos fossem
alcancados o Império ndo mediu esforcos; elaborou leis em cima de leis, atos e mais
atos além de decretos... tudo isso para que 0s povos nativos fossem subjugados aos
interesses capitalistas da época.

No final do século XIX, com o advento a Republica e o inicio do século XX,

vamos observar uma mudanca no cenario politico do pais. Consequentemente tudo
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que esta relacionado ao povo indigena terd uma radical mudanca na forma de
atuacdo para com estes povos pois a sociedade ndo indigena dominante ja estava
consolidada e grande parte das terras indigenas ja haviam sido roubadas, anexadas,
vendidas e exploradas.

Desta forma a educacao escolar para os povos indigenas sempre teve seus
interesses bem definidos. Para Grupioni (2004), da col6nia ao Estado republicano, a
escola foi o instrumento privilegiado para promover a “domesticacdo” dos povos
indigenas, alcancar sua submissdo, promover seu aniquilamento -cultural e
linguistico e negar suas identidades, integrando-os, desprovidos de seus atributos
étnicos e culturais, a idealizada “comunhao nacional”.

Nas palavras do historiador Eric Hobsbawm, o século XX foi o mais breve da
histéria, comega com a Primeira Guerra Mundial, em 1914, e termia com o fim da
Unido Soviética em 1989. Partindo da analise deste historiador, podemos ver que a
velocidade com a qual a sociedade esta passando € muito rapida na contagem do
tempo. Assim a economia, a politica e a cultura, tudo foi transformando-se para
atender as necessidades destes novos tempos da burguesia capitalista, sedenta por
acumulo de capital continuo. Contudo a visdo de como atuar dentro das questdes
gue envolviam os povos indigenas, ainda continuam as mesmas: subjuga-los,
domestica-los, domina-los e civiliza-los, aos moldes da sociedade capitalista para
depois integra-los, por isso, mesmo que apresente algumas mudancas
metodoldgicas, continua ainda uma politica educacional integracionista.

Para que os objetivos da politica brasileira de acumulagdo continuam fossem
alcancados, foi criado o Servico de Protecédo ao indio (SPI), no ano de 1910 e durou
até meados de 1967, ficando sob suas responsabilidades atender as necessidades
do governo, acompanhara abertura de estradas, redes de telégrafo e comunicacfes
pensando-se na melhor forma de escoar a producédo agricola brasileira. Sobre esta

instituicdo do indigenismo oficial Faustino (2011), relata.

Este 6rgdo empenhou-se em promover a demarcacdes das terras
indigenas. Trabalhando no sentido de pacificacdo dos indios, desta
forma, o SPI colaborou para que o projeto de assimilagédo e controle
do Estado sobre estes povos fosse consolidado. (FAUSTINO, 2011,
p.192).

Com relacdo a educacdo para os povos indigenas essa instituicdo agiu com

0S mesmos principios, analisar o contexto da época, as necessidades dos
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proprietarios exploradores, do governo, da sociedade e moldar o indigena para que
este convivesse dentro dos limites estabelecidos no projeto de exploragéo do pais,
atendendo aos interesses de integracdo social sem que o indio fosse consultado,
sem que pudesse participar ativamente das decisdes mas sendo colocados como
grupos que deveriam, meramente, cumprir com as decisdes tomadas pelos novos
colonizadores. Sobre a proposta de atuacdo dentro das escolas indigenas Faustino
(2006) relata que.

Na década de 40, a educacado formal, oferecia para os indios, foi
adaptada aos modelos das escolas rurais isoladas criadas pelo
governo Federal. Eram construgbes de madeira, com infra-estrutura
precéria, que atendiam turmas multisseriadas, assumidas por um
Unico professor, com programas de ensino e material didatico
padronizado para todo o pais. Nessas escolas, estudavam indios e
nao-indios, filhos dos colonos, trabalhadores rurais e demais
moradores das proximidades. (FAUSTINO, 2006, p. 34-36).

O intuito de integrar o indio a sociedade faz parte do objetivo econémico, da
cultura politica e do projeto planejado para o Brasil que € o da exploracdo dos
recursos naturais, de extrair todas as riquezas, para exportacao e enriquecimento de
uma pequena classe, a classe dos burgueses proprietarios. Mesmo depois com a
modernizacdo em que 0 pais passou, com as mudancas na forma de pensar o
ensino nas escolas brasileiras, onde seu foco era potencializar uma nacionalizacao
do pais, a questdo da exploracdo e acumulacdo segue intacta. E o ensino para o
indio continua com os objetivos integracionistas, destacando os projetos econémicos
de exploracdo da época, massivamente negando a cultura indigena e criando cada
vez mais meios de apagamento de nossas identidades através da escola. Assim

como menciona Pimentel da Silva.

No relatério do Ministério da Agricultura de 1942, citado por Rocha
(2003), a proposta da escola tinha como principio a transformacéo do
indigena em um néo-indigena. Nela ndo havia qualquer indicio de
valorizagdo das culturas e das linguas indigenas. Seu curriculo
constituia-se de técnicas agricolas, civismo e higiene, condi¢bes que,
segundo as concepgbes da época, eram importantes para a
civiizagdo dos indigenas. Fica claro, portanto, nesse projeto, 0
apagamento da identidade indigena em favor da nacionalizacdo
desses grupos. (SILVA, 2006, p. 381).

Nas citacBes acima, de estudos e pesquisas ja realizadas, podemos ver que
as escolas indigenas do periodo trabalhavam para formar o indigena em um

individuo que trabalhasse na Terra Indigena como um agricultor ndo indio, que
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produz excedente para o comércio. Com isso ele deveria se relacionar com 0s
sujeitos atuando dentro da atmosfera da agricultura eurocéntrica, e ndo num modelo
de agricultura indigena que é para a sustentabilidade. Como visto, os curriculos ndo
eram desenvolvidos para incluir os conhecimentos indigenas. E mesmo a escola
sendo dentro da Terra Indigena ndo era algo exclusivo para os mesmos, eles
deveriam compartilhar suas escolas com alunos néo-indigenas, com materiais que
nao respeitavam suas especificidades, pois o material era homogéneo para todo.
N&ao apenas na politica educacional mas nas atuagfes das demarcagfes de
terras indigenas, o SPI passou a ser alvo de muitas criticas por suas formas de
atuacdo neste processo e suas metodologias de a¢éo dentro das Terras Indigenas a
instituicdo em questao sofreu muitas criticas, como aponta Faustino (2006).

Em 1967, o SPI foi atingido por denuncias de corrupcéo,
arrendamento de terras venda de madeira, escraviddo e maus-tratos
aos Indios, foi substituido pela Fundacdo Nacional do indio — FUNAI,
cuja funcdo principal foi apoiar a politica do governo militar na
integracdo dos povos indigenas com a finalidade de facilitar a
conquista da Amazonia. (FAUSTINO, 2010, p. 36).

Além de todo desrespeito sobre as culturas imateriais que os povos indigenas
sofreram desde a chegada dos portugueses em suas terras até as demarcacoes,
continuaram sendo penalizados através de roubos das terras ja demarcadas e maus
tratos aos indigenas, pela instituicdo que tem como nomenclatura o sentido de
protecdo destes.

Com a criacdo da Fundacio Nacional do indio (FUNAI) uma nova estratégia
para o projeto de educacdo escolar para os indigenas passa a ser implementada,
“[...] por meio da Funai, foi estabelecido convénio com agéncia evangélica
norteamericana Summer Instituto of Linguistics — SIL que fixaria raizes na América
Latina” (FAUSTINO, 2006, p. 37). Mas essa nova estratégia ndo buscava uma
educacédo escolar que libertasse os povos e os fizesse atuar na sociedade de forma
autbnoma. Ao contrario continuava em vigor 0 mesmo principio da dominacao que
gerava a dependéncia indigena e a obstrucdo das identidades indigenas, como

Kondo (2013) nos mostra.

Prosseguido nesse caminho, podemos citar ainda o trabalho do
Summer Institute of Linguistics (SIL) (1956). Esse programa
certamente dava uma “nova roupagem” a educacgado indigena,

7

entretanto o intuito continuava sendo o mesmo, isto &, civilizar e
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domesticar os indios com a intencdo de fazer com que eles
abdicassem de suas identidades indigenas. (KONDO, 2013, p. 36).

Sobre o conceito de “nova roupagem” mencionado por Kondo (2013) para
atuacao do programa em questao, Faustino (2006), nos apresenta seus objetivos na
exposicao do entdo diretor da missdo neste continente.

Uma vez que pode ler e escrever, ainda que a principio seja somente
em sua prépria lingua, acaba o complexo de inferioridade [do indio].
Comegar a se interessar em coisas novas. Se interessa em comprar
artigos manufaturados — implementos, moinho, roupas etc. Para
fazer tais compras necessita trabalhar mais. A producdo aumenta e
logo o consumo também. A sociedade inteira, menos o cantineiro e 0
bruxo, tiram proveito. Descobre-se que o0 indio vale mais como
homem culto do que como for¢ca bruta sumida na ignorancia.
(TOWNSEND, 1949, p. 43 apud FAUSTINO, 2006, p. 37).

Assim os indigenas eram vistos e tratados pelo SIL que traduziu a Biblia para
algumas linguas indigenas com o intuito de conversdo e para a integracdo. Em
relacdo as metodologias anteriores, onde o indio era proibido de usar sua lingua,
este programa do SIL, por ser bilingue ganhou simpatia de alguns intelectuais, pois
na compreensdo que o indigena sabendo ler e escrever ainda que seja na sua
préopria lingua, isto ja apresenta algo novo no que diz respeito a educacao escolar

indigena e a cultura.

[...] ao invés de abolir as linguas e as culturas indigenas, a nova
ordem passou a ser a documentacdo destes fenbmenos em carater
de urgéncia, sob a alegacdo dos famigerados riscos iminentes de
desaparecimento, e a diferenca deixou de ser um obstaculo par se
tornar um instrumento do proprio método civilizatério (SILVA;
AZEVEDO, 1995, p. 151 grifo do autor apud FAUSTINO, 2006, p.
38).
Articulados com o governo militar e com claros objetivos disciplinadores, de
usar as culturas e linguas indigenas como meio mais eficaz de transicédo para levar o
indigena ao sistema capitalista, seus estudos e pesquisas segundo Faustino (2006),
junto aos indigenas proporcionaram a formacédo de monitores indigenas bilingues e
elaboracdo de materiais didaticos para as estratégias de alfabetizacdo bilingue nas
escolas indigenas e leitura de versdes da Biblia que foram traduzidas pelos
missionarios com apoio do governo militar e da FUNAI.
Faustino (2006) mostra que durante este periodo, na década de 1970, a Igreja
Catdlica passa por grandes mudancas com a criacdo de alas e correntes teologicas

mais proximas dos movimentos sociais e indigenas e isso acarreta em novas
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abordagens. Em 1972 foi criado o CIMI — Conselho Indigenista Missionario, que
realiza vérios estudos, apoia a criacdo de associacfes indigenas e critica as
intervencdes tradicionais da Igreja sobre os povos indigenas, propondo uma nova
abordagem pastoral baseada na autodeterminacéo dos povos e a defesa de suas
terras. Em 1979 ha a criacdo da Teologia da Libertagdo com acbes que envolvem
povos e comunidades na busca de uma educacgao popular e libertadora.

Os anos de 1970 foram marcados pela grande crise econdmica internacional
(HARVEY, 2011) que culminou com o arrefecimento da base de sustentagcdo dos
governos militares na América Latina, momento em que 0s movimentos indigenas
organizados adquiriram maior visibilidade (FAUSTINO, 2011) e puderam ter espaco
para pautar suas demandas. Receberam apoios de diversos segmentos sociais e de
indigenistas explicitando outros projetos de educacgéo e desenvolvimento.

No contexto dos fortes movimentos sociais e da crise econdmica, 0 sistema
capitalista necessita de uma nova abordagem para que seu processo de
acumulacdo de capital continue sendo eficiente para a economia mundial. Neste
momento a participacdo do movimento indigena em ambito nacional se torna

decisivo para a garantia dos direitos conquistados na Constituicdo Federal de 1988.

3.2 Os organismos internacionais e sua influencias nas reformas educacionais
na Ameérica Latina e Caribe.

Neste periodo do final dos anos 1970 até os anos de 1990, o capitalismo foi
influenciado pelo ideéario do neoliberalismo imposto pelas economias centrais para
as economias capitalistas mundiais, e implantou mudancas e reformas influenciadas
pelas acGes dos organismos internacionais. 1sso vai acarretar em grandes mudancas
nas politicas publicas, principalmente no que se refere a educacdo e a educacéo
para a diversidade cultural.

No decorrer da producédo deste trabalho, podemos perceber que o processo
historico das relagBes de trabalho, producdo e acumulacdo de capital, sdo a forca
motriz que move a sociedade e que esse desenvolvimento planejado historicamente
pelos Organismos Internacionais, como vem sendo discutido por abordagens na
linha das politicas educacionais (FONSECA, 1998), vai servindo de bases para as

transformagdes da organizacao da sociedade, tendo nesse processo mudancgas nas
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relagbes humanas, intencionalmente produzidas e submetidas a controles externos.
As politicas publicas planejadas e projetadas por organismos internacionais
assumiram por meio de vérias instituicbes, mas neste trabalho focaremos na
instituicdo escolar a responsabilidade de moldagem e controle dos individuos.

Os protagonistas do desenvolvimento da globalizagdo, os organismos
internacionais, vao pressionando os paises menos desenvolvidos, explorados e que
se tornaram em economias periféricas a realizar reformas que possam atender a

seus interesses de acumulagdo do excedente do capital (HARVEY, 2011).

Hoje enfrentamos novos problemas sociais e desafios politicos na
América Latina, enquanto continuamos com muitas das mesmas
preocupacgtes do periodo de reconstrucdo democratica das décadas
de 1970 e 1980. Em alguns aspectos, estamos preocupados com a
mesma mensagem central: mensagem de liberdade, de equidade, de
construcdo cultural, de afirmacdo nacional e de interdependéncia
internacional. Hoje, como ontem, temos compromissos assumidos
com a nossa soberania nacional, nossos valores autdctonos e nossa
identidade cultural. (SANDER, 2008, p. 158).

Segundo Sander (2008) em abril de 2005 o presidente do Banco Mundial em
uma reunidao proxima do final do seu mandato, manifestou sua indignacdo em
relacdo a postura dos paises mais ricos em ndo contribuirem para o

desenvolvimento dos paises mais necessitados a resolver seus problemas internos.

Na ultima reunidao do Banco Mundial, em meados de abril de 2005,
seu Presidente James Wolfensohn (2005), meses antes do final de
seu mandato, que se caracterizou por uma orientagdo menos
burocratica e mais humanitaria, manifestou sua frustracdo diante da
limitada contribuicdo dos paises mais ricos para que 0s demais
tenham um padrao de vida mais digno. (SANDER, 2008, p. 160).

Segundo Sander (2008) a I6gica econdémica, € a forca motriz do planejamento
da educacéo, incentivada e apoiada pelos organismos internacionais, Banco Mundial
(BM), Unido das Nacdes Unidas para Educacédo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO),
Organizacdes dos Estados Americanos (OEA). Nesta conducdo OEA e UNESCO
realizaram em Washington a reunido que teve por objetivo o planejamento da
Educacao.

Foi precisamente nesse contexto que a OEA e a UNESCO
organizaram, em 1958, na cidade de Washington, a histérica reunido
fundacional do planejamento educacional. Nessa mesma linha,
quatro anos depois, 0os ministros da Educagdo e do Planejamento
dos paises do continente, fizeram sua primeira reunido conjunta em



91

Santiago (Chile), sob o patrocinio da UNESCO, da OEA e da CEPAL,
e nela consagraram o papel da educacdo como fator de
desenvolvimento econdmico, instrumento de progresso técnico e
meio de selecdo e ascensao social. (SANDER, 2008, p. 161).

Segundo Sander (2008) reunides com o0 objetivo de planejamento da
educacéo, foram acontecendo simultaneamente a parir deste encontro, onde a OEA
passa a ser a grande orquestradora, junto com a UNESCO e CEPAL. Em 1979 na
cidade do México em reunido que contou com a participacdo dos ministros da
Educacéo, financiada pela UNESCO, OEA e a CEPAL, foi criado o Projeto Principal
de Educacéo para a América Latina e Caribe, no ambito da UNESCO, que tinha
como objetivos erradicar o analfabetismo até o final do século XX, garantindo uma
educacéao basica para todos.

Mas esse projeto que teve inicio em 1981, perdeu félego na segunda
metade da década, principalmente pelas saidas de paises expressivos da UNESCO,
iISso mostra que a América Latina e Caribe ja assumia o compromisso de mudancas
na educacdo visando sua ampliacdo na regido dez anos antes da Conferéncia

Mundial de Educacéo Para Todos, em Jomtiem, na Tailandia.

O Projeto Principal de Educacdo da UNESCO perdeu folego, na
segunda metade da década, por duas razdes principais. Primeiro, em
1984 os Estados Unidos se retiraram da UNESCO, seguidos pela
Inglaterra e por Singapura, fato que ocasionou uma drastica reducéo
de recursos para a educacdo em todo o mundo. Depois desse
episddio, os bancos internacionais, especialmente o Banco Mundial,
passaram a investir macicamente em educacdo nos paises em
desenvolvimento. (SANDER, 2008, p.162)

Com o fim da Unido Soviética e a queda do muro de Berlim, os Estados
Unidos passam a ter um maior poder de gravitacdo internacional, sem precedentes
na constituicdo de proposicdo da criacdo de politicas publicas, econdmicas e sociais,
nas mais diversas regiées do mundo, com grande foco nos paises da América Latina
e Caribe, através do Banco Mundial, que foi o organismo internacional orientador da
Conferéncia Mundial em Jomtiem, com direcionamento para uma educacao
neoliberal, relegando a segundo plano o Projeto Principal da UNESCO. (SANDER,
2008)

A agenda neoliberal de educacgéo, defendida pelo Banco Mundial,
orientou os trabalhos da Conferéncia Mundial de Educagédo para
Todos, realizada em Jomtien, em 1990, que contou com a
participacdo da maioria dos paises da comunidade internacional. O
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Programa de Jomtien, que conta com substantivos recursos dos
bancos internacionais, relega a um segundo plano o Projeto Principal
da UNESCO, assim como os programas de educacdo, ciéncia e
cultura da OEA e de outros organismos internacionais que atuam na
América Latina. (SANDER, 2008, p. 162).

Os estados em desenvolvimento, principalmente da América latina e Caribe
estdo frageis para atender as propostas de reformas na educagdo. Com o discurso
de superar a pobreza através da educacdo, que vem acompanhada por
financiamento da educacdo por meio do Banco Mundial, ao langar suas
recomendacdes e cartilha que o Estado Nacao € obrigado a atender para estar apto

para receber os empréstimos.

Convém, contudo, destacar que, sob o invélucro da Educacéo para
Todos, o Estado brasileiro - um dos raros no mundo, a determinar
por forca de lei - artigo 87, paragrafo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, 9394-96), que o Plano Nacional de
Educacdo seja elaborado com base na Declaracdo Mundial de
Educacédo para Todos - vem, de fato, praticando a contencdo dos
gastos com a educacdo publica, priorizando, mesmo assim
avaramente, o ensino fundamental, lancando o ensino médio e o
superior a arena da privatizacdo, além de fazer jorrar suas gracas
financeiras pelos cofres das empresas privadas de ensino superior,
como vem sendo denunciado em plenas medidas. (JIMENEZ;
SEGUNDO, 2007, p. 125).

No inicio da década de 1990 o sistema capitalista se amplia com as reformas
neoliberais para alcancar todas as areas das relacdes sociais humanas. A educacéao
passa a ser um meio para que o mercado educacional ligado a burguesia capitalista
propicie as condi¢c6es de consumo do capital excedente (HARVEY, 2011).

Ocorre a intensificacdo das propostas de comercializacdo do ensino para as
classes trabalhadoras, através de uma politica de privatizacdo da educacdo, uma
vez que as metas apresentadas pela Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, propde um ensino
aligeirado onde os sujeitos devem buscar seus proprios aprendizados em uma
educacédo preocupada com as emocdes dos individuos, visando formar jovens para
serem empreendedores, inseridos em mercado de trabalho informal. Ou seja, uma
educacdo que tem como objetivo o controle ideoldgico da classe trabalhadora,

tornando a educacédo uma politica publica usada para manter a coesao social.

Por estratagemas, que incluem formas, camufladas ou n&o tanto, de
negacdo do conhecimento, como o0 ensino a distancia, a
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fragmentacdo dos curriculos, a reducdo do tempo de duragdo dos
cursos, ou o treinamento docente em servico, além da
implementacdo da pedagogia das competéncias ou, de um modo
mais genérico, do aprender a aprender, o Banco conta que a
educacdo promova, sob sua tutela, a insercédo dos paises pobres no
mapa da globalizacdo, além de garantir que todas as pessoas
obtenham conhecimentos necessarios a uma vida melhor e a um
desenvolvimento sustentavel. (JIMENEZ; SEGUNDO, 2007, p. 125).

S&o organismos financeiros definindo critérios e programas de educagéo. De
acordo com Gajardo (2000), existe um consenso favoravel para a implantacdo das
reformas educacionais, que foram concebidas e sistematizadas em acordos e
recomendacgfes internacionais, buscando-se a prioridade de estratégias para a
modernizacdo do sistema educacional e do ensino a ser apropriado. Essas
proporcionaram a criagdo de politicas a longo prazo, onde os discursos destes
paises era o consenso da ideia de qualidade, equidade e eficiéncia.

Nesta perspectiva a Proposta da Cepal/lUNESCO, apontou enfoques e
tendéncias para a educacao ser uma ferramenta de equidade: superar o isolamento
e distanciamento do sistema de educacao, tecnologias e capacitacdo; assegurar o
acesso universal dos codigos; gestao institucional responsavel; protagonismo dos
educadores; compromisso financeiro da educacdo pela sociedade; e o esforco
cientifico-tecnologico.

Mas, para que estes objetivos fossem alcancados, segundo os trabalhos
recentes até onde essa pesquisa conseguiu alcangar, algumas mudancas deveriam
acontecer no sentido de retirar a centralidade administrativa dos estados e ter uma
gradativa abertura para o financiamento do sistema educacional com recursos
privados ou parcerias publico/privado.

Na politica desenvolvida pelo Banco Mundial fica clara sua intencdo de
reduzir a extrema pobreza dos paises em desenvolvimento, por intermédio do foco
na Educacao Infantil e Ensino Fundamental, mas entendendo que o Ensino médio e
o Ensino Superior devem ser privatizados, e seu desenvolvimento pode acontecer

por intermédio de um ensino a distancia para as populacdes trabalhadoras.

Em outro documento salienta que este nivel da educagéo deve ser
destinado aos cuidados do setor publico, mesmo que através do
incentivo aos programas de educacdo a distancia, enquanto o0s
demais devem ser gradualmente transferidos a iniciativa privada,
uma vez que sdo voltados para atender apenas as elites. (SILVIA;
AZZl; BOCK, 2007, p.15)
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Para Silva; Azzi; Bock (2007), o Banco Mundial oficialmente é contra a
cobranca de taxas de matriculas para crian¢as do ensino primario, quando os alunos
sdo pobres, mas deve-se pensar em alternativas para este investimento, por
exemplo, retirando investimentos no ensino superior, que podem ser transferidos
para educacdo primaria, bem como uma porcentagem gasta com salarios dos
professores podem ser definidas a partir de um teto.

Essas reformas educacionais apresentadas diretamente pelos organismos
internacionais, mais precisamente pelo Banco Mundial, cada vez mais deixam claras
os ataques dos governos em relacdo a educacao publica e aos professores por meio
da aprovacéao de reformas, que buscam o aumento e a precarizacdo do trabalho em
detrimento da qualidade das condi¢cbes de trabalho, da formacao, carreira e salarios
dos professores. “Campo de tensdes que estd sendo gerado, principalmente, pela
auséncia de melhorias das condi¢cdes de trabalho e de salario do professor, pela
intensificacdo de seu trabalho e de suas responsabilidades na escola e pelo
complexo perfil que se pretende do professor, ante a enorme heterogeneidade na
sua formacgao”. (Krawczyk, 2002, p. 47).

Conforme Krawczyk (2002), uma das estratégias para vencer o problema
enfrentado pelas reformas educacionais, quanto as questdes do sindicalismo, seria a
proposta a substituir a politica de profissionalizacdo do corpo docente, por meios
mais modernos e com gastos minimos. Uma pesquisa realizada pela CEPAL mostra
sua preferéncia e incentivo com gastos publicos com materiais escolares

personalizados, mesmo seu custo sendo alto.

Um deles é a tendéncia regional de substituir politicas de
profissionalizacdo dos docentes por modalidades de ensino com
meios eletrdnicos e materiais de autoaprendizagem (por exemplo, a
teleducacéo), considerados pelos organismos internacionais como
modalidades inovadoras e de baixo custo. Como veremos mais
adiante, uma pesquisa realizada pela CEPAL identifica o gasto
publico em material didatico de uso personalizado como o melhor
investimento devido ao seu alto impacto, ainda que seu custo nao
seja baixo. (Krawczyk, 2002, p. 46).

Para Krawczyk (2002), os organismos internacionais impulsionam as
articulacbes e a aproximacdo entre o setor empresarial e os planejadores das
politicas publicas, inviabilizando os trabalhos dos 6rgdos governamentais de

regulacdo, que evita o registro e o controle do aumento das desigualdades. Outra
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guestdo € que suas publicagbes sao direcionadas a avaliagbes que legitimam suas
propostas de reformas. As manipulacdes das informacgdes por esses mecanismos
encobrem o real cenéarios da educacdo nos paises destas regides.

Segundo Gajardo (2000) a maioria dos paises da América Latina e Caribe
efetivaram as propostas pelos organismos e organiza¢gfes, uns mais em algumas
reformas e outros mais em outras, mas de alguma forma houve a aceitacdo das
imposicdes e o0 seu desenvolvimento. Mesmo persistindo alguns sérios problemas os
paises realizaram as reformas, obtendo resultados ndo significativos onde da
margens para as criticas sobre este desenho privatista para as politicas
educacionais.

O periodo das reformas neoliberais na educacdo, comandadas pelos
organismos internacionais demonstra a mudanca de um paradigma democratico de
igualdade de acesso, para uma igualdade de resultados, da descentralizacdo do
papel do estado e avaliagcdo publica de programas. Atualmente a descentralizacao
da gestédo administrativa se manifesta nas politicas de todos os paises da regiéo.

De acordo com Gajardo (2000), na pratica os resultados prometidos de maior
gualidade na educacdo ndo foram satisfatorios, uma vez que as realidades dos
paises destas regides sao dificeis de transformar, persistindo as desigualdades de
distribuicdo de oportunidades educacionais e rendimentos educacionais baixos.
Mesmo os paises reconhecendo a educacdo como meio para o desenvolvimento
econdmico, poucos estdo em condi¢cdes de se adequar as novas exigéncias de um
mundo globalizado, num contexto de trabalho onde exige novas competéncias e
habilidades.

Vamos percebendo que, sem abordar as questdes centrais dos problemas
dos paises explorados que sdo a expropriacdo da terra e dos demais meios de
producédo da vida, a educacdo comeca a ganhar um grande destaque, uma grande
responsabilidade de melhorar ou resolver o0s problemas sociais. Junto ao
desenvolvimento de acdes, privatizacao, desvio do dinheiro publico para a iniciativa
privada a educacéo passa a contribuir para a acao de apropriacdo e acumulacao do
capital principalmente para os paises da América Latina e Caribe.

Desta forma os sistemas educacionais necessitam estar em sintonia com a
engrenagem do sistema capitalista global, para isso as reformas educacionais
passam a ser fundamentais para atender a tais exigéncias da sociedade capitalista.

As experiéncias reformistas que sédo desenvolvidas em paises dominantes, das
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economias centrais, sao exportadas pelos organismos internacionais,
especificamente pelo Banco Mundial aos demais paises.

Essas intervencdes ocidentais através das reformas educacionais podem
servir tanto como um meio de angariar conhecimentos, quanto tanto para
comprometer 0s interesses nacionais e minar as riquezas de culturas locais.
(SANDER, 2008).

3.3 A Educacdo Escolar Indigena na Ameérica Latina no contexto dos
Organismos Internacionais.

Com a crise do sistema capitalista dos anos de 1970, e consequentemente o
esgotamento do regime militar, 0 processo educativo para nossos povos indigenas
passa a receber grandes criticas, sobre as acfes das instituicdes religiosas como o
SIL, no que se refere a intervencgéo escolar para a conversao e integracéo dos povos
indigenas. Através destas discussfes com a participacdo de instituicbes sociais de
defesa dos povos indigenas, de alguns antropologos, linguistas, indigenistas de
forma geral, e liderancas indigenas, busca-se uma alternativa para a educacéo

escolar indigena e, por isso,

As discussbes do periodo realizaram a critica a acao civilizadora das
missdes religiosas por meio da educacao, explicitaram o objetivo do
Estado na assimilacdo do indio ao sistema produtivo, afirmaram a
necessidade de diferenciar educacao indigena de educacdo escolar
indigena, propuseram a utilizacdo dos ideais da pedagogia do
oprimido de Paulo Freire na acdo pedagdgica, bem como a
relevancia da elaboracdo de textos de leitura e materiais didaticos
em linguas indigenas a serem realizados com a participacdo dos
indios. (FAUSTINO, 2010, p. 41).

Sobre a participacdo dos indigenas nestes movimentos organizados e nas
proposicées de autores do préprio processo educativo do periodo, destaca-se o
surgimento de novas liderancas indigenas, empenhadas para lutar em nome da

causa indigena, como destaca Bittencourt (2000).

Comecaram a surgir lideres indigenas de seus povos ou de suas
comunidades, em um sentido diferente do tradicional. Sao lideres em
um sentido muito préximo a concepgédo ocidental de lider sindical e
politico. Essas liderangas perceberam que para a defesa dos direitos
de seus povos era necessario representar diretamente as
comunidades e o0s povos indigenas em um nivel aceitdvel para as
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instituicbes das sociedades nacionais latino-americanas. Era
necessario também buscar a unidade entre os diferentes grupos
indigenas que passam por problemas semelhantes, complexos e as
vezes tragicos. (BITTENCOUT, 2000, p. 5).

Neste processo de visibilidade da luta de nosso povo indigena, em meio a
um contexto de crise econébmica do modelo de acumulagéo fordista (HARVEY,
2011), ampliam-se as formas de organizagcdo, do n0osSSO povo para permanecer
vivendo segundo nossos costumes. Pautam uma educacdo escolar indigena
especifica, e a luta pela defesa de nossas terras, ganha dentro de toda essa
conjuntura mundial de crise econbmica, o espaco da Politica (BITTENCOUT, 2000).

Essa consciéncia politica e a tentativa de adaptar-se a sociedade
levaram a mobilizacdo indigena, frequentemente com apoio de
instituicdes indigenistas ndo oficiais, fazendo com que o Congresso
Nacional Constituinte, no final dos anos oitenta, contemplasse varias
de suas reivindicacbes. Desde o inicio do processo, em 1987, os
povos indigenas mantiveram sucessivas delegacdes em Brasilia,
num lobby permanente junto aos senadores e deputados
constituintes. “A mobilizacdo indigena foi possibilitada principalmente
pela Igreja Catdlica, através do seu Conselho Indigenista Missionario,
gue durante este periodo contribuiu com as despesas de transporte,
providenciou hospedagem, alimentacdo, deslocamento urbano e
assessoria aos indios”. (BITTENCOUT, 2000, p. 10).

Com indigenas participando das discussdes no ambiente da politica, a
Fundac&o Nacional do indio (FUNAI), também em crise junto com o governo militar e
todo o sistema econdmico mundial, comeca a ser muito questionada devido a sua
forma de atuacéo na causa indigena. Esta instituicdo recebe duras criticas devido a
tutela pois, apesar de prestar assisténcia local aos povos indigenas ela servia mais
como uma ponte para as intervencdes da economia do estado nacional dentro das
Terras indigenas (BITTENCOUT, 2000).

O que se criticava era a politica adotada pela Fundacdo Nacional do
indio, entdo um 6rgdo de recriacdo recente, de integracéo total dos
indios a sociedade nacional sob a alegacdo de que os indios
estavam cansados de serem indios. Essa postura era assumida,
dentre outros, por dirigentes do Ministério do Transporte que
almejavam a construcdo de grandes rodovias que cortariam regioes
indigenas, como a Transamazbnica. As criticas sucederam-se na
mesma intensidade em que eram sucessivamente alteradas as
politicas indigenistas do 6rgao. (BITTENCOUT, 2000, p. 9).
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Percebe-se que esta instituicdo, responsavel por atender todas as questdes
envolvendo nossas necessidades, neste contexto de crise do processo de
acumulacao continua de capital, esta ligada e atendendo aos interesses e politicas
de um governo civil-militar, liderado por pessoas da classe dominante brasileira,
representantes de um programa de desenvolvimento econdémico que busca garantir
0S mMeios para que esse processo alcancasse éxito, a0 mesmo tempo em que
enfraquece o seu poder junto aos povos indigenas, e vai sendo fragilizado pois,
apos a Constituicdo de 1988, com o direito a cidadania indigena, a tutela perde
espaco. Acdes que anteriormente eram de responsabilidade da FUNAI junto a nosso
povo, vao sendo repassadas a outras instituicdes, por exemplo o caso da Educacao
Escolar Indigena, buscando no contexto nacional o fim de uma instituicdo especifica
para nos indigenas dentro do Estado Nacéao.

No Brasil, a crise econbmica acirrou 0s protestos e 0sS movimentos e
também proporcionou um grande movimento indigena em nivel nacional, que se
somou a outros movimentos sociais populares, impulsionando a participagdo popular
muito ativa no processo de promulgacdo da Constituicdo de 1988, onde foram
garantidos os diretos fundamentais, com relacdo ao processo de demarcacdes de
terras indigenas, a cidadania, a organizacao interna propria, direito ao fortalecimento
das linguas, nossas tradi¢cdes culturais e direito a uma educacéo escolar indigena

diferenciada. Conforme os estudos sobre o periodo,

Sa0 reconhecidas aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas e tradicdo e os direitos sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens” (Constituicdo Federal Brasileira, 1988, Capitulo
VIII, Art. 231). Os direitos educativos e linguisticos também passam a
estar garantidos pelo poder publico, no capitulo sobre o Ensino
Fundamental, pelo qual “é facultado as comunidades indigenas a
utiizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (idem, Art. 210).(MONTE, 2000, p. 122).

A Fundacdo Nacional do indio teria que ser reestruturada, pois com a
participacdo das novas liderancas indigenas, com um perfil préprio como indigena,
adquire uma nova forma de luta, mais préxima da realidade popular. Desta forma as
criticas feitas a essa instituicdo, fizeram com que ela se fragmentasse, sendo
forcado a descentralizar seus recursos para outras areas. Entra ai também a

guestdo do estado minimo, ou seja, 0 Estado com o objetivo de se desobrigar da
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assisténcia que teve que assumir com 0s povos indigenas apds terem sido
expropriados da terra e perdido grande parte de suas condi¢des de sustentabilidade.

Através do Decreto n® 26/1991, a responsabilidade da educacdo passou
para o MEC. Sobre o assunto Faustino (2011) diz que.

Na politica neoliberal de descentralizagdo e sucateamento das
instituicbes publicas, outros 6rgdos foram criados para coordenar a
“nova” politica indigenista inaugurada com a Constituicao de 1988. O
desgaste da FUNAI com o fim do regime militar e a vertiginosa critica
recebida por parte da academia e dos movimentos sociais, abriram
espaco para o redirecionamento das verbas a novas instituigdes. [...]
No Brasil este processo teve inicio com o Decreto n. 26/1991, que
retirou da FUNAI e atribuiu ao MEC — Ministério da Educacao, a
competéncia para coordenar as agdes referentes a esta modalidade
de ensino. (FAUSTINO, 2011, p. 202).

Todo esse movimento de participacdo ativa dos nossos povos indigenas no
ambiente democratico de nosso pais se materializaram em forma de leis, com a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional —
LDBEN 9.394/96 e as resolucdes e portarias emanadas pelo MEC e CNE, que dao
suporte para 0 nosso povo indigena, agir dentro de nossas comunidades e escolas,
de maneira autbnoma onde os conhecimentos ancestrais sejam verdadeiramente
respeitados, valorizados e propiciem o0 empoderamento da lingua e dos demais
conhecimentos de nossa cultura.

Todas essas conquistas nao teriam ocorrido se ndo fosse a militancia das
nossas liderancas indigenas. Entretanto esse processo chama atencdo para o fato
de que estamos inseridos em um sistema de acumulacdo de capital, internacional
muito bem estruturado e fortalecido pela burguesia brasileira, onde precisamos além

de garantias legais de direto sociais, politicos e culturais.

No caso da escola indigena, ndo se trata apenas da tolerancia com
as linguas indigenas e com aspectos anedéticos da cultura em
etapas iniciais da aquisicdo dos conhecimentos curriculares,
limitadas & alfabetizacdo bilingue; trata-se da promogédo de
programas de educagdo permanente para a manutengdo e
desenvolvimento das linguas e culturas, juntamente com 0 acesso
critico aos conheci mentos universais ao longo da escolaridade

basica e superior. (MONTE, 2000, p. 120).

No estado nacional brasileiro, neste contexto de expansdo do sistema

capitalista com a ideologia econbmica do neoliberalismo, 0s organismos
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internacionais impdem suas agendas ocidentais de organicidade para os paises
independentes, no sentido de efetivar as reformas estruturantes em suas cartas
constitucionais, reafirmando o objetivo de respeitar a diversidade dos povos
indigenas. [...] “muitos paises do continente americano introduzem modificagdes em
suas cartas constitucionais, reconhecendo o carater multicultural ou pluriétnico de
seus Estados-nagdes”. (MONTE, 20000 p. 119), além de investimentos para o
desenvolvimento das linguas indigenas e para o desenvolvimento dos projetos
educacionais (MONTE, 2000). Esta proposta de multiculturalismo segue a filosofia
do sistema neoliberal, onde para nds povos indigenas, os direitos eram garantidos
somente por entender nossa cultura como um patriménio nacional.

O Estado assume como de interesse publico a preservacao das
linguas e culturas indigenas, do mesmo modo que faz com os
parques nacionais e o patriménio histérico. Resulta dai a garantia
dos direitos culturais, mas nao politicos, com apoio a programas e
atividades culturais, como as festas e dancas tradicionais,
classificados como folclore, concursos de lendas e contos indigenas,
até as competicbes de esportes e jogos tradicionais. Do ponto de
vista educacional, estabelecem-se programas transicionais, nos
quais uma diversidade transitoria é tolerada, no limite dos usos e
estudos pelos estudantes de linguas indigenas na fase da
alfabetizacdo, até se adequarem a educacdo em lingua nacional.
(MONTE, 2000, p. 119).

Para Monte (2000) mesmo havendo atuagbes dos organismos
internacionais, com investimentos para atender as necessidades das politicas
publicas, para a Educacado Escolar Indigena, ndo se tem avancado na melhoria da

gualidade da educacéao para os povos indigenas.

Visiveis investimentos sdo feitos desde os anos 80, em muitos casos,
com gordos empréstimos internacionais, para a escrita as linguas
indigenas e de novos contelidos e materiais para o curriculo escolar,
nem sempre em correspondéncia direta com a melhoria na qualidade
das escolas indigenas. (MONTE, 2000, p. 121).

Com isso percebemos que mesmo quando ha investimentos, esses ndo sao
direcionados para a superacdo das condicfes contraditorias histéricas que possam
proporcionar uma educacdo indigena de qualidade articulada as questbes de
demarcacao dos territorios e outras demandas indigenas. Além do descumprimento
da Constituicdo Federal de 1988 sobre a demarcacdo das terras, e de outras

legislacbes nacionais e internacionais como a Convencao 169 da Organizacéo



101

Internacional do Trabalho (OIT), falta mais transparéncia por parte do Estado e maior
participacdo dos povos indigenas nas instancias de deciséo.

Segundo Monte (2000) os organismos internacionais demostraram neste
periodo grande preocupacdo com a inclusdo e ao mesmo tempo realizaram grandes
esforcos em politicas publicas, no sentido da manutencdo e regaste linguistico e

cultural de nossos povos indigenas na América Latina.

As politicas de organismos internacionais, como a Organiza¢do dos
Estados Americanos, OEA, e a Organizacdo das Nac¢bes Unidas,
ONU, desempenharam importante papel na criacdo e manutencéo da
nova perspectiva, promovendo seminarios e cursos sobre politicas e
estratégias para a educacéao indigena na América. (MONTE, 2000, p.
120).

De acordo com Renteria (2013) isso fica muito evidente no caso do governo
mexicano, onde este néo atua no sentido de um real desenvolvimento e participacéo
indigena, para a superacdo das politicas publicas de assimilacdo, mantendo-se a
ininterrupta dependéncia. Um projeto de desenvolvimento sé tera sucesso efetivo
guando partir das demandas indigenas e quando nosso povo puder de fato, exercer
a autonomia estabelecida em lei. E mais considerando que o Estado desde sua
constituicdo agiu no sentido de ocupar as terras, vende-las e aldear os povos em
pequenas parcelas de terras, muitas vezes improdutivas, misturando etnias, deve-
se, aliando ao processo de educacdo autondémico, promover a remarcacdo e
recuperacdo e territorios indigenas que foram roubados. Ou seja, deveremos ter

uma verdade reforma agraria com a participacdo dos povos indigenas e do campo

Desde nuestro punto de vista esta es una visibn muy corta del
desarrollo que tiene el Estado mexicano para con los pueblos
indigenas, no hay compromisso real para promover el desarrollo,
sino que se deja a merced de las politicas assistencialistas o
protenccionistas ambientales, sin tener preocupacion por los
aspectos produtictivos de los pueblos indigenas. (RENTERIA, 2013,
p. 381).

No México tem-se desenvolvido uma experiéncia, pelos povos originarios, de
lutas e resisténcias para se libertarem da exploracdo e da serviddo, que a estrutura
do Estado os submete, dando-se destaque para o movimento do Exército Zapatista
de Libertacdo Nacional, onde varios povos indigenas, com um movimento forte e

unificado, lutam pelo reconhecimento dos seus territorios autbnomos, pelo direito a
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autodeterminacdo como povos originérios e reconhecimento de suas formas proprias
de autogoverno e autonomia. (SANTOS, 2008).

Conforme Baronnet (2015), depois do movimento Zapatista, por meio de
muito enfrentamento e lutas diarias, conseguirem a confianca do povo indigena que
viviam no territério e assumir milhares de hectares de terra, que antes estavam sob o
controle de latifundiérios, isso exigiu que os conselhos municipais autbnomos,
assumissem a responsabilidade com os sistemas de saude, educacédo, producao e
mercado. Junto ao movimento surge a necessidade de uma educacgao

emancipadora, pensada e criada pelos préprios indigenas inseridos nas lutas.

Asi, la autonomia educativa surge como uma de las demandas
centrales del movimento indigena, no solo del zapatista sino a nivel
nacional em su busqueda por emanciparse de la politica educativa
impuesta por actores ajenos a la realidade comunitaria en el
escenario escolar local”. (BARONNETE, 2015, p. 6).

No caso da Educacgéo Escolar Indigena sua forma de trabalhar junto com as
criancas e jovens, € uma verdadeira mudanca de paradigma, onde eles buscam
reforcar que a Escola para eles tem de ser uma outra Escola. Para Santos (2008) a
proposta de educacdo autbnoma do Exército Zapatista, além de muitos outros
principios indigenas, proporciona que as criancas e jovens sejam preparados para
buscar formas de gestdo dos seus territérios e da organizacdo da comunidade, com
base em seus conhecimentos ancestrais. “O direito a educagado deve garantir o
acesso a todos os graus de escolaridade e a todos os tipos de capacitacdo, como as
de carater técnico sobre a produgédo das comunidades”. (SANTOS, 2008, p. 50).

As criticas do movimento, ndo se restringem a necessidade de uma
educagao assentada na diversidade dos povos indigenas mexicanos, “[...] implica
uma restruturacdo do sistema de ensino do México em duas direcBes: tanto a
educacdo dos povos indigenas deve ser outra, como também todo o sistema
educacional deve ser modificado”. (SANTOS, 2008, p.51).

As criticas a politica oficial apontam a insatisfacdo, ndo somente com a
gualidade das estruturas escolares, qualidade do ensino, formacao e contratacdo de
professores, mas também com relacdo a questbes fundamentais na formacédo de
jovens e criangcas. Um exemplo disso € a cobranca por uma educac¢ao humanizada e

7

ndo a proposta atual que é apontada como desumanizadora. Outro ponto
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qguestionado pelos zapatistas é a eliminacdo, a ndo aceitacdo da educacao que sO
tem a funcao de formar mao-de-obra barata e qualificada. (MENDES, 2011.)

Para Baronnet (2015) o modelo de educacg&o proposto pelos zapatistas
busca a valorizagdo da cultura do movimento, fazendo com que as culturas
indigenas sejam trabalhadas nas escolas, juntamente com o0s conhecimentos
tradicionais dos sébios, de forma que as sabedorias dos povos indigenas sejam
valorizadas, manifestadas e preservadas, potencializando os conhecimentos que as
criancas indigenas ja possuem de suas vivencias comunitarias. Esse novo modelo
de educacédo se opde a uma educacao que visa sempre o controle dos povos e da
populacdo em geral.

La educacion autbnoma se incribe asi en las tradiciones de la
pedagogia critica socialista y antirracista que apunta a fortalecer las
capicidades de reflexion y accion cultural y politica de determinados
grupos discriminados, ao buscar ademas solucines pragmaticas para
tomar el control popular de las escuelas em sus territdrios y tratar de

disputar al Estado su hegemonia em la elaboracién de planes
curriculares. (BARONNET, 2015, p. 8)

No Brasil a pressédo dos organismos internacionais, principalmente do Banco
Mundial, ndo foi diferente, com suas propostas de reformas do aparelho do Estado,
busca uma mudanca na forma de compreender a educacéo, e consequentemente
essas mudancas atingiram a proposta de uma Educacéo Escolar Indigena. Por meio
da Constituicdo Federal de 1988, assim como realizado nas constituicdes de outros
paises da regido, ficou assegurado o uso da lingua indigena para nds povos
indigenas.

Desta forma o estado brasileiro ja se via como um momento historico dentro
da histéria da educacéo brasileira, por atender as reinvindicaces do movimento
indigena deste periodo histérico, respeitando a diversidade linguistica de nosso
povo, mas sem atentar para outras questdes importantes, no qual uma educacgéo
gue busque a superacdo das injusticas historicas sociais precisam ser
problematizadas com criancas e jovens indigenas, herdeiras historicamente de
processo de exploracéo, expropriacao das terras tradicionais e dominacgao.

Assim o Estado Nacdo Brasileiro continua seu processo de reformas
retirando do dominio da FUNAI, a responsabilidade da Educacao Escolar Indigena,

por meio do Decreto 21 de 1991, passando para o dominio do MEC.
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Fica atribuida ao Ministério da Educacdo a competéncia para
coordenar as acdes referentes a Educacao Indigena, em todos os
niveis e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI". (Artigo 1°). Este
Decreto retirou a educacgéo escolar da algada da FUNAI transferindo-
a ao controle do Ministério da Educagcdo que criou um Comité de
Educacao Escolar Indigena para encaminhar a reforma. (FAUSTINO,
2006, p. 152).

Seguindo as reformas educacionais para a educacdo escolar Indigena
realizadas pelo estado brasileiro, temos a Portaria Interministerial n.559, de 1991,
gue estabeleceu a criagdo dos Nucleos de Educacdo Escolar Indigena — NEIs nas
Secretarias de Estaduais de Educacdo, com carater interinstitucional, tendo
representacfes de entidades indigenas, com atuacdo na Educacdo Escolar
Indigena. (FAUSTINO, 2006). Define como prioridade a formagdo permanente de
professores indios e de pessoal técnico das instituicdes educativas para a pratica
pedagogica, indicando que os professores indigenas devem receber a mesma
remuneracao dos demais professores.

De acordo com Faustino (2006) no ano de 1992, o Comité de Educacéao
Escolar Indigena do Ministério da Educacéo elaborou as Diretrizes para a Politica
Nacional de Educacdo Escolar Indigena, ressaltando a exclusividade deste
documento para com esta modalidade de ensino, mas sem propiciar, na Educacéo
Escolar Indigena, uma efetiva discussdo com os povos indigenas para entender as
realidades historicas vivenciadas por nés indigenas. A Educacéo, a luta pela terra, a
salude a sustentabilidade indigena precisam ser discutidas e encaminhadas pelas
préprias comunidades indigenas. Caso contrario, nenhuma politica publica, feita de
forma isolada, e pensada por ndo-indios que ocupam cargos no poder publico, sera

capaz de contribuir com a superacao das desigualdades sociais.

Como um primeiro documento especifico sobre a educacao escolar
indigena esta Diretriz é a-histdrica. Menciona, mas nao discute a
guestdo indigena na sociedade brasileira. Omite que a relagdo da
sociedade dominante com o0s povos indigenas foi construida e
permanece sob a exploragéo, violéncia, dominacdo e exterminio e
gue estes elementos sdo os definidores da situacdo de pobreza,
doencas e abandono em que vivem os indios no Brasil na atualidade.
(FAUSTINO, 2006, p. 153).

No ano de 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN 9394/96, onde a Educacdo Escolar Indigena é inserida no
sistema nacional de ensino (FAUSTINO, 2006), afirmando em seu artigo 78°, que a

educacéo escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue. Para
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Faustino (2011) essa insercdo do termo intercultural, neste periodo das reformas

neoliberais tem outros objetivos.

O projeto da diversidade cultural enfatizou a questdo da cultura
atribuindo a educacdao intercultural e bilingue a responsabilidade pelo
alivio da pobreza e promog¢édo da autonomia dos povos indigenas.
Com esta estratégia, o Estado absorveu demandas tentando
transformar elementos da mobilizagdo politica indigena em politica
indigenista oficial. (FAUSTINO, 2011, p. 202).

Como que somente pela educacdo escolar voltada para a cultura, nossas
necessidades essenciais de subsisténcia em nossos territorios tradicionais, seriam
sanadas? O movimento indigena é muito claro em suas pautas e a terra, a
demarcacao dos territérios e a questdo central para garantir a preservacao das
linguas e das culturas indigenas. A Escola intercultural e bilingue, com professores
indigenas formados; a unidade de saude e todas as demais instituicdes da
sociedade séo direitos e devem, também, estar garantidos a todos 0S povos
indigenas em suas comunidades.

Com a politica neoliberal foi dada énfase a cultura, mas, todos os demais
direitos precisam estar garantidos, e nossos direitos econdmicos em especial para
gue possamos, com nossas decisdes proprias, produzir nossa sociabilidade e
sustentabilidade. A escola com a valorizacdo da nossa cultura, com certeza, tem um
grande papel neste processo que deve ser construido pelos povos indigenas.

Entretanto a politica neoliberal escolheu focar a atencdo nas necessidades
culturais, sem considerar a compensacdo que o Estado brasileiro deve aos povos
indigenas por meio da demarcacao de todas as terras indigenas e cumprimento das
demais legislacoes. Isto se deve ao fato do processo histérico de exploracdo da
forca de trabalho indigena no tempo e dos nossos recursos naturais que foram
apropriados pelos capitalistas. Sem este papel do Estado frente as demandas
indigenas permanecerao a situacdo de extrema pobreza, violéncia e marginalizacéo
dentro da sociedade brasileira.

Apés a LDB, no ano de 1998 foi elaborado o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas — RCNEI, onde este apresenta subsidios para os projetos
pedagoégicos e curriculares para as Escolas Indigenas, construido com a
participacdo de varios professores indigenas. Este tem sido um dos documentos
mais importantes para a Educacdo Escolar Indigena, bastante estudado e usado

pelos professores indigenas.
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No ano seguinte temos o Parecer 14/99, do Conselho Nacional de
Educacéo, publicado em 14 de setembro de 1999, este estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, expressando essa
especificidade, a partir da designacao Categoria Escola Indigena, pois segundo este

parecer:

Para que as escolas indigenas sejam respeitadas de fato e possam
oferecer uma educacdo escolar verdadeiramente especifica e
intercultural, integradas ao cotidiano das comunidades indigenas,
torna-se necessaria a criacdo da categoria Escola Indigena nos
sistemas de ensino do Pais. Por meio dessa categoria, sera possivel
assegurar as escolas indigenas autonomia, tanto no que se refere ao
projeto pedagdgico, quanto ao que se refere ao uso de recursos
financeiros pulblicos para a manutencdo do cotidiano escolar,
garantindo a plena participacdo de cada comunidade indigena nas
decisbes relativas ao funcionamento da escola. (Parecer 14/99, p.
09).

Para legitimar todos os esforcos realizados pelo Ministério da Educacéo,
atendendo as reformas neoliberais para a educacédo escolar indigena, foi criada a
Resolucdo 03/99, do Concelho Nacional de Educacdo, que discorre sobre o
processo de estrutura e o funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-lhes
a condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico proprios e fixando as
diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacéo plena
das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencédo de sua diversidade

étnica. De acordo com Faustino (2006).

Como se pode perceber pela legislacdo, a politica educacional para
0s povos indigenas realizada nos anos de 1990 promoveu o controle
do Estado sobre a organizacdo e funcionamento das escolas,
adequou a formagéo dos professores aos moldes estabelecidos pelo
Banco Mundial e demais organismos internacionais (Formagdo em
servigo, continuada, baseada em valores, competéncias, atitudes e
habilidades), estabeleceu diretrizes, definiu objetivos, contelidos e
metodologias a serem adotadas sob a retérica da autonomia das
escolas, presente em todos os documentos. (FAUSTINO, 2006, p.
159).

No Plano Nacional de Educacdo — PNE, 2001, atribuiu aos estados as
responsabilidades legais pela educacao escolar indigena, universalizacdo em dez
anos, a oferta as comunidades indigenas de programas educacionais equivalentes
as quatro primeiras séries do ensino fundamental, respeitando seus modos de vida,

ampliar, gradativamente.
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Definiu-se a oferta de ensino de 52 a 82 série a populacdo indigena, na
propria escola indigena, ou integrando os alunos em classes comuns nas escolas
préximas, ao mesmo tempo que garantiu o oferecimento do atendimento adicional
necessario para sua adaptacao, a fim de garantir o acesso ao ensino fundamental
pleno, criar, dentro de um ano, a categoria oficial de "escola indigena" para que a
especificidade do modelo de educacdo intercultural e bilingue seja assegurada, além
de assegurar a autonomia da escolas indigenas. (BRASIL,2001).

Desta forma percebemos que no decorrer dos anos de 1990, sob a ideologia
do neoliberalismo, grandes reformas educacionais foram realizadas para a tender as
especificidades da educacdo escolar indigena e parte das demandas dos povos
indigenas, pautadas em nossos movimentos sociais. Entretanto como ja dito antes,
foram medidas paliativas e que, em muitas situacdes permaneceram COmMo
propostas, ndo tendo sido implementadas. Foi uma estratégia onde o Estado se
apropriou de parte de nossas reivindicagbes acusadas por nossos movimentos
organizados indigenas, principalmente aquelas que cabia dentro de sua ideologia

neoliberal e usou como forma de “atender” parte de nossas exigéncias.

3.4. Educacéo Escolar Indigena no estado do Parana.

Todas as reformas educacionais de cunho neoliberal que foram acontecendo
em nosso pais, mudou as estruturas de funcionamento das politicas publicas, elas
foram resultado de uma forte pressdo dos movimentos sociais e da crise do
capitalismo, a partir dos anos de 1970 e 1980, mas que ndo mudou a ordem de
poder do Estado Nacao Brasileiro, mesmo tendo caido o regime militar, quem ainda
continuou no poder, foram os planejadores do capital, onde para atender aos

interesse dos movimentos sociais garantiu os direitos constitucionais.

No Brasil, nos embates travados entre os diferentes interesses de
classe — na derrocada do regime militar — 0s movimentos sociais
lograram conquistar avangos na cidadania por meio de um programa
de reformas constitucionais (direito de voto, eleicdes diretas,
pluralismo partidario, legitimidade ao direito de greve, de associacéo
e filiacdo sindical, plebiscitos, referendos e outros). Estendido para
todos — inclusive aos povos indigenas —, este programa tinha como
objetivo a redemocratizacdo neoliberal sem prejuizo a estrutura do
sistema capitalista. (FAUSTINO, 2011, p. 201).
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Desta forma ndo demorou para que as orientacdes contidas na Constituicdo
Federal de 1988 logo passassem a ser garantidas no sistema de ensino ligado ao
Ministério da Educacao, assim a Educacao Escolar Indigena sob responsabilidade
do MEC, integra o sistema publico de ensino desenvolvido em nosso pais, através
do regime de colaboracdo com Estados e municipios.

No estado do Parana a nova politica para a Educagdo Escolar Indigena foi
garantida em forma de lei, uma vez que logo com a transferéncia da Educacao
Escolar Indigena da FUNAI para o MEC, pelo Decreto n° 26/1991, o estado do
Parana, no ano seguinte, por meio do Secretario de Estado da Educacao, Elias
Abrahdao, publicou a Resolugdo 1119/92, que cria e implanta na SEED, o Nucleo de
Educacéo Escolar Indigena — NEI/PR.

A partir deste periodo foram inUmeros os documentos, a organizagao
de eventos, a divulgacdo de textos académicos, 0s programas de
formacado de professores indios e ndo indios que atuam nas escolas
indigenas, as premiacdes a projetos de educacdo diferenciada,
divulgacdo de diagnésticos e o apoio a elaboracdo de alguns
materiais didaticos diversificados. Estas acdes organizadas de forma
simultanea e coordenadas por meio dos NEIs —Nucleos de Educacao
Indigena, criados em quase todos os Estados brasileiros tiveram
como objetivo formular uma nova politica para a educacao escolar
entre grupos indigenas, fundamentada nos principios do
multiculturalismo e da interculturalidade. (FAUSTINO, 2011, p. 203).

Assim o estado do Parana no periodo dos anos 1990, se adequou as
Resolucdes, Decretos e Portarias emanadas pelo MEC, na perspectiva da nova
politica. Entretanto até onde esta pesquisa pode chegar, ndo constatamos grandes
avancos nos trabalhos realizados pelo Nucleo de Educacao Escolar Indigena, pelo
contrario, sdo muito timidas suas formacdes com professores indigenas e nao
indigenas, além de precarias os trabalhos realizados na elaboracdo de materiais
didaticos. Segundo Faustino (2006).

Durante mais de uma década de atuacdo do NEI/PR (1992-2004)
nado foram realizadas pesquisas etnogréaficas, experimentais ou
diagnésticos, que pudessem evidenciar o grau de bilinguismo dos
grupos indigenas no Parana, as aspiragfes e necessidades dos
grupos sobre escolarizagdo, as intervencdes pedagogicas mais
adequadas a aprendizagem das criangas de acordo com o grau de
bilinguismo de cada grupo, as formas de producdo e disseminagéo
do conhecimento tradicional Kaingang e Guarani e nem avaliacfes
dos processos educativos em curso. Os poucos diagnosticos
apresentados no Relatério de Pesquisa realizado junto as escolas
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das é&reas indigenas do Norte do Paranid (UEL/FUNAI/Ld, 1996)
foram feitos por meio de visitas técnicas e pesquisas quantitativas
bastante limitadas. N&o houve, neste periodo, a realizagdo de
atividades que tivessem os professores e demais membros dos
grupos indigenas como formuladores, dirigentes ou coordenadores.
Nao foram criados espacos de discussédo e decisdo para que 0s
professores, pudessem, eles mesmos, como prescreve a nova
politica da educacdo escolar indigena, formular seus projetos de
escola diferenciada. Os temas tratados nos encontros de formacéo e
cursos especificos demonstram que, no decorrer deste periodo, as
acbes do NEI-PR tiveram como principal objetivo a propagacdo do
discurso da nova politica de educacdo escolar indigena
(diferenciada, intercultural e bilingue). [...] Os registros encontrados
junto a FUNAI, Secretaria de Educacéo, certificados dos cursistas e
pesquisas (BURATTO, 2005; RODRIGUES, 2004), mostram que
foram, ao todo, dois Encontros (sendo um em 1993 e um em 1994),
nove cursos (ocorridos nos periodos de 1994 a 2003), duas
Reunibes Deliberativas (ocorridas em 1994 e 2003) e trés Seminarios
(um em 1993, um em 2000 e outro em 2001). Esta formacédo
configurou-se por cursos rapidos, baseados no modelo empresarial
de treinamento no trabalhol77, tendo em média, uma carga horaria
que variou de 16 a 40h/a cada uma. [...] Em relacdo a elaboracédo de
material didatico diversificado, o NEI/PR, em parceria com a
UNICENTRO - Universidade Estadual do Centro Oeste do Parana, o
Conselho Regional Indigena e alguns monitores bilingues, publicou
um livro intitulado Kanhgag si kame, numa edi¢cdo em preto e branco,
bilingue kaingang/portugués (formato 15 x 21cm), contendo
pequenos textos (que variam entre quatro e vinte e oito linhas cada
um) de histérias e costumes dos Kainhgang antigos (alimentacéo,
pesca, coleta, remédios indigenas, casamento indigena, atribuicbes
do cacique etc.). Com a mesma organizacdo foram feitas duas
publicacbes em Guarani Mbya, intituladas Ayvu yma guare e Yma
gua re ijayvua, publicadas nos anos de 1996 e 1997. (FAUSTINO,
2006, p. 244 e 245).

No ano de 2001 em decorréncia das demandas das nossas liderancas junto
a entes publicos, o estado do Parana por meio da Lei Estadual n® 13.134, de 18 de
abril de 2001, cria em ambito estadual as vagas suplementares nas universidades e
faculdades do estado, para atender as demandas de ensino superior para N0sSsos
povos indigenas.

Em 2002 o Conselho Estadual de Educacdo do Estado Parand, cria a
Deliberacdo 009/02, onde dispbe sobre o funcionamento da Escola Indigena,
autorizacado e funcionamento de cursos, no ambito da Educacdo Basica do estado
do Parana e da outras providencias. A Deliberacdo 009/02, em termos de Politicas
Publicas como iniciativa Estadual, para a Educacdo Escolar Indigena, é parte um
grande avango no “compromisso” do Estado do Parana, no que se refere a busca da

autonomia, para que nos indigenas possamos ter e desenvolver uma educacao
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escolar indigena bilingue, multilingue e intercultural, respeitando a nossa filosofia
indigena, nossos proprios projetos pedagdgicos e garantindo a participacdo da
comunidade nas tomadas de decisdes. Destaco o artigo 6°, onde ela delibera sobre:

Art. 6° - As Escolas Indigenas desenvolverdo suas atividades de
acordo com seu projeto pedagdégico, formulado gradativamente por
escola ou povo indigena, tendo por base:

| as Diretrizes Curriculares Nacionais referente a cada etapa da
educacéo basica.

Il o Referencial Curricular para as Escolas Indigenas RCNEI.

lll as caracteristicas proprias da Escola Indigena, em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade.

IV as realidades sociolinguisticas de cada povo.

Vv os conteldos curriculares especificamente indigenas e os
modos proprios de constituicdo do saber e da cultura indigena.
VI a participagdo efetiva da respectiva comunidade ou povo

indigena e suas organizacoes indigenas.

VIl a organizagdo das atividades escolares, independente do ano
civil e em periodos com duragdo diversificada. (DELIBERACAO
009/02).

Podemos ver um intervalo de quase dez anos de uma politica publica que
criou 0 Nucleo de Educacéo Escolar Indigena em nosso estado, para depois com
essa Deliberagdo o mesmo assumir o “compromisso” com a Educagao Escolar
Indigena. Me refiro ao compromisso, entre aspas, por dois motivos, um deles é
porque no decorrer deste tempo a Secretaria de Estado da Educacéo, tinha um
grupo de pessoas respondendo pelo Nucleo de Educacdo Escolar Indigena e
mesmo depois com essa deliberacdo temos pessoas responsaveis, por nossa
Educacao Escolar Indigena.

O outro motivo é que mesmo tendo todo esse amparo legal para a criacao e
funcionamento das Escolas Indigenas, o direito de elaboracdo de curriculos
escolares indigenas préprios em nossas Escolas Indigenas, que possa nos atender
dentro de nossa diversidade, especificidade historica e cultural, o que temos na
realidade hoje, sdo muitas escolas indigenas e professores que desconhecem esse
direito. Isso deixa a entender que ndo houve um compromisso na efetivacdo da

presente politica publica. Neste sentido Faustino (2006) desta que

Um estudo realizado pelo INESC Instituto de Estudos
Socioecondmicos (2005) mostra que a promessa do poder publico de
“incorporar os indigenas num processo maduro de didlogo e de
aprofundamento da democracia e de participacdo indigena nas
politicas especificas e nacionais” ndo se realizou. “Os canais
institucionais de interlocu¢cdo com o Estado nacional ndo vdo muito
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além das classicas consultas e da coleta de sugestdes”. (FAUSTINO,
2006, p. 161).

A Deliberagcdo 009/02, ndo faz com que a Secretaria de Estado de
Educacdo, assuma logo de imediato as responsabilidades de todas as escolas
indigenas do estado, mas impde certas exigéncias para 0s municipios que ainda se

encontram com a responsabilidade das Escolas Indigenas.

Art. 7° - A manutencdo do estabelecimento de ensino reconhecido
como Escola Indigena é de competéncia do Poder Publico Estadual,
podendo, em regime de colaboragdo, estabelecer parceria com o
Municipio, mediante instrumento juridico pertinente, conquanto o
Municipio:

| tenha constituido seu sistema préprio de ensino.

Il disponha de condigBes técnicas e financeiras.

lll conte com anuéncia das comunidades indigenas interessadas.
Paragrafo Unico — As Escolas Indigenas, atualmente mantidas por
municipios que nado satisfacam as exigéncias do caput do artigo,
passardo, no prazo maximo de trés anos, a responsabilidade do
Estado, ouvidas as comunidades interessadas.

O Documento, em seu artigo 9°, delibera como Politica Estadual, que é
responsabilidade do Estado atender e regulamentar administrativamente as escolas
Indigenas integrando-as como unidades proprias, autbnomas e especificas no seu
sistema educacional com a incumbéncia de as prover de recursos humanos,
materiais e financeiramente (DELIBERACAO 009/02). Isso evidencia o dever do
estado paranaense, como o provedor de recursos financeiros da Educacao Escolar
Indigena, e o respeito a autonomia do nosso povo indigena sobre 0 nosso projeto de
educacdo especifico. Mas também mostra a dominacdo do poder Estatal sobre
nossas Escolas Indigenas.

No artigo 16°, esta a formacdo para professores das escolas indigenas,
garantindo ser responsabilidade dos 6rgdos mantenedores sua execucdo. Mas aqui
Nao vemos o respeito para com a autonomia dos povos indigenas, pois nao respeita
0S NOSS0S processos proprios de formacdo, em atividades de planejamento de
tarefas dentro dos Tekoas, nosso trabalho na agricultura, nos processos de
pesquisas junto aos rios lagos e matas, acompanhando o desenvolvimento dos
peixes e animais tdo importantes para o nosso Nhandereko. Mostrando assim que
somente o poder publico por meio das Secretarias, Nucleos Regionais de Educacéo
e universidades, possuem 0s meios e conhecimentos para a formacgao e certificacéo

de nossos professores.
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Na verdade, quando comparado essa deliberacdo com as politicas publicas
voltadas para as escolas indigenas, depois da Constituicdo Federal, ndo se
acrescenta nada de novo, continua sendo de certa forma uma repeticdo do mesmo.
N&o conseguimos identificar politicas publicas que atendam as necessidades reais
das nossas populagdes indigenas no estado do Parang, “[...] o excesso de normas
legais, embora avancadas em termos de um novo discurso que respeita a
diversidade cultural, confronta-se com a dura realidade das escolas em &reas
indigenas.” (FAUSTINO, 2006, p. 161).

Seguindo esta linha, o estado do Parana reconheceu o direito da criacao e
funcionamento dos cursos para as Escolas Indigenas, na linha da nova politica, mas
nada de Politica em outras demandas escolares e sociais importantes dentro da
complexidade que é a historia de nosso povo indigena, onde para que a educacao
escolar tenha sucesso é fundamental a atencdo e providencias dessas demandas.
No caso dos profissionais indigenas, que hoje atuam em nossas escolas indigenas,
nao se vé Politica Publica no sentido do reconhecimento e da valorizagdo salarial
para este segmento. Ao contrario nossos indigenas trabalham em condicdes
realmente diferenciadas, mas sendo o diferenciado no sentido pejorativo, pois sé&o
contratados por Processo de Selecdo Simplificado (PSS) e permanecem nessa
situacao precéria, o que acarreta ficar meses do ano sem salario e sem garantia de
nova contratacao. Isso coloca professores indigenas em situacao e inferioridade em
relacéo aos demais profissionais da educacédo, que pertencem ao Quadro Proprio do

Magistério, num total desrespeito com nossos educadores indigenas.

Em anos anteriores (de 1996 a 31 de dezembro de 2005), a SEED
repassava recursos para os Conselhos Indigenas (Regional de
Guarapuava e Estadual, em Londrina), por meio de convénio, para
garantir pagamento de salarios dos professores indigenas (na
gualidade de monitores bilingues). [...] assim, em janeiro de 2006, o
Governo do Paran&/SEED tornou publico Editais especificos para
Processo de Selecdo Simplificado (PSS) na area de atuacdo da
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental para Escolas Indigenas,
oferecendo os cargos de Auxiliar de Servicos Gerais (ASG) e
Professor Pedagogo da Escolas Indigenas. (OLIVEIRA;
CREMONEZE. ETIAL, 2012, p. 146 e 147).

Passados mais de 30 anos da Constituicdo Federal, com todas as lutas das
nossas populacdes indigenas por uma educagcdo que nos respeite e nos permita
autonomia dentro e fora dos nossos Tekoas, ainda pouco se avangou no

cumprimento das leis, uma vez que nos professores e funcionérios indigenas, na
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realidade atual, estamos sendo invisiveis perante o estado, ndo somos reconhecidos
como professores indigenas, ndo hé& -carreira especifica, ndo ha garantias
trabalhistas; atuamos como temporarios, como se o valor de nossos trabalhos
prestados junto aos nossos Tekoas, somente 0 nosso povo tem o dever de
reconhecer. Trabalhamos assim hoje em nosso estado na parte periférica da classe
trabalhadora da educacéao no Parana.

Diante dessa realidade é urgente a criacdo de Politicas Publicas, discutidas
e elaboradas por nés professores e gestores indigenas, caciques, liderancas
indigenas, profissionais indigenas e parceiros das causas indigenas, para que a
nossa autonomia seja concretizada, pois se ndo o que ir4 acontecer € 0 que ja vem
acontecendo ha mais de 30 anos de direitos sociais e culturais garantidos perante a

sociedade brasileira, mas nada de bases materiais para sua realizacao.



4. O POVO GUARANI.

Sobre o povo indigena ao qual pertenco, o povo Guarani, registra-se que é
um dos povos mais numerosos no Brasil e mais conhecido pelos arquedlogos,
historiadores, antropélogos e linguistas. Isso ocorre devido nossa resisténcia, nossas
lutas, nosso protagonismo e os registros de muitos etndélogos. Nossa historia
encontra-se registrada nos mais diversos tipos de documentos produzidos e
reproduzidos, desde os primeiros contatos por exploradores, viajantes, aventureiros
e naturalistas dos séculos XVI e XX. A abundéancia de estudos e registros significa
gue nossos antepassados se preocuparam em dialogar, em repassar informacoes,
autorizar e produzir registros de nossa lingua, nossa cultura e nosSsos
conhecimentos; preservando, na memoria e repassando as novas gerac¢des Guarani,
guestdes sagradas que se repassa pela oralidade, por praticas cotidianas e pela
religido ancestral Guarani que ocorre na casa de reza.

A palavra Guarani além de designar o nome do nosso povo é também o
nome de nossa lingua nativa, ainda falada em nossas aldeias, que é manifestada
desde os territorios que compreende os paises como Brasil, Argentina, Paraguai e
Bolivia. O nosso povo Guarani deriva do grupo linguistico Tupi, e pertence ao grupo
Tupi Guarani, com as especificidades dialéticas como nos do dialeto Nhandewa, os
Mbya, os Ava Guarani e os Kaiowa, todos vivendo e resistindo por meio de nossa
cultura e ancestralidade em nosso territorio sagrado que hoje é o territorio brasileiro.

Segundo Mota (2009) muitos estudos comparados entre as diversas areas
das ciéncias da arqueologia e dos linguistas, realizado na América latina, mostram
gue nosso povo, tem origem nas bacias dos rios Madeireira e Guaporé, onde por
seu movimento de expansdo populacional, foram migrando e ocupando outras

regides e consolidando seu territério de ocupacao.

A partir dai, ocuparam continuamente diversos territérios ao longo
das bacias dos rios Paraguai e Paran& até alcancar o rio da Prata,
distante aproximadamente 3.000 km do seu centro de origem.
Também expandiram-se para a margem esquerda do Pantanal, nos
atuais estados de Sdo Paulo, Parana, Santa Catarina, e Rio Grande
do Sul, ainda ocuparam o Uruguai, Paraguai. (MOTA, 2009, p. 82).

Assim esses estudos dao prova da existéncia dos nossos povos nestas
terras, muitos antes das invasoes, roubos e as mais diversas formas de violéncias

praticadas pelos europeus no territorio paranaense. Essas terras ja eram ocupadas,
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assim como hoje, por comunidades indigenas guaranis, que datam sua existéncia
em nossa regido ha pelo menos 3.000 anos atras. (MOTA, 2009). Para o autor, no
processo de ocupacdo deste territério, nossos ancestrais chegaram depois, de
outros grupos indigenas, por exemplo, no Parana os vestigios arqueolégicos dos
nossos antigos guaranis, foram encontrados sobre os sitios arqueolégicos dos

Kaingang e dos Xokleng, onde fixando-se as margens dos grandes e médios rios.

Embora ndo existam ainda datas mais antigas que os Guarani, é
provavel que os Kaingang e Xokleng tenham chegado primeiro ao
Parana, pois em quase todo o Estado os sitios Guarani estdo
proximos ou sobre os sitios arqueolégicos dos Kaingang e Xokleng.
Com a chegada dos Guarani e, na medida em que estes iam
conquistando os vales dos rios. (MOTA, 2009. P, 84).

Segundo Mota (2009) quando encontravam regides férteis, principalmente
proximos aos grandes, medios e pequenos rios e seus afluentes, os Guarani fixavam
moradias nestes locais, para se utilizar dos recursos que esses espacos
disponibilizavam. Sempre construiam suas aldeias nesses locais, por ser lugares
adequados para sua agricultura dentro das florestas, quase nunca em areas
campestres. Logo que adquiria o conhecimento do espaco onde vivia, criavam um
mapa mental do seu territério de ocupacéo (assim como ainda é feito por nés nos
diais atuais em nossos territorios de caca e pesca) permitindo, quando necessario,
sua saida deste espaco, e seu retorno, criando assim um vinculo muito forte com o

territorio.

Como se pode constatar em varios estudos regionais, os Guarani
possuiam um padrdo para ocupar novas areas sem, no entanto,
abandonar as antigas. Os grupos locais se dividiam com o
crescimento demogréafico ou por questdes politicas indo habitar areas
préximas, previamente preparadas através de manejos
agroflorestais. Isto €, abriam varias clareiras para instalar a aldeia e
as plantacdes, inserindo seus objetos e plantas nos novos territorios.
(MOTA, 2009, p. 82)

Desta forma, a expansédo, o dominio do conhecimento territorial e a pratica
da agricultura com o manejo ecologico dos territérios Guarani, nos possibilitou um
grande desenvolvimento, que garantiu a sobrevivéncia de nossos ancestrais e a
manutencdo de nossos conhecimentos e lingua materna que foram sendo

repassadas as novas geracdes. “Os indigenas Guarani habitam, desde ha mais de
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dois mil anos, estes vastos territérios, sem nunca terem provocado a exaustdo de
seus recursos”. (GUARANI CONTINENTAL, 2016, p. 09).

De acordo com Brochado (1972) como nossos ancestrais eram cultivadores,
isto nos dava uma vantagem significativa, em relacdo a outros povos indigenas no
processo de ocupacao do territorio, que ajuda até nas suas operacdes militares, uma
vez que nao precisavam parar suas investidas no ato das guerras, para poderem ir
cacar e coletar seus alimentos, pois produziam e carregavam consigo seus

alimentos.

Como eram cultivadores que podiam acumular alimentos para
executar operagbes militares ao menos durante alguns meses do
ano, possuiam superioridade logistica sobre os cacadores e
coletores ndmades que ndo podiam fazer o mesmo e necessitavam
suspender a luta para procurar alimentos. Esta foi a causa principal
do éxito e da rapidez da sua conquista. (BROCHADO, 1975. P, 72).

Suas técnicas de ocupacdo territorial ocorriam assim, como naquela época
os antigos Guarani, ndo possuiam uma concepcao de nacdo, praticavam o0 oguata
(caminhar), migrando em pequenos grupos para outras regides, encontrando areas
de boa qualidade para o desenvolvimento de nossa agricultura. Assim iam se
fixando em grupos familiares, neste novo territério e através de sua agricultura
especializada, que sabia respeitar os processos proprios de desenvolvimento da
vida de todos os seres vivos que se relacionam entre si. Este sistema que envolve
inimeros conhecimentos, permitia que o0s Guarani ndo dependessem
exclusivamente da coleta e da caca de animais, peixes e frutos que as florestas lhes
disponibilizavam. Com isso logo ocorria um aumento demografico, que os exigia
possuir as margens dos rios. “Os Guarani sdo povos com alta mobilidade, mas isto
nao quer dizer que sdo ndmades sem residéncia fixa; de fato, vivem em aldeias de
diversos tamanhos e sdo bons agricultores”. (GUARANI CONTINENTAL, 2016, p.

09). Na mesma direcdo Brochado (1975) discorre sobre,

Uma vez encontradas as condi¢bes oOtimas para a sua técnica de
producéo de alimento, nas varzeas dos grandes rios, em solos férteis
e leves, cobertos de florestas subtropicais, facilmente cultivaveis, o
pequeno grupo inicial passava por uma explosdo demogréafica e
comecgava a ocupar todo o ambiente. (BROCHADO, 1975. P, 75).

Todo esse processo de altissimo e complexo etnodesenvolvimento dos

territorios Guarani, passa, a partir do século XVI, a ser cobicado pelos invasores
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europeus. Com a invasao e as disputas pelos ocidentais, houve o Tratado de
Tordesilhas e as terras pertencentes ao atual segundo e o terceiro planalto
paranaense eram, na concepcao eurocéntrica de desrespeito com 0S povos
diferentes que aqui viviam (QUIJANO, 2008) de dominio espanhol. Desde o inicio
nossas terras foram percorridas tanto pelos invasores portugueses, como também
por espanhais, na disputa pela dominacéo dos recursos naturais e pelo dominio das
terras determinadas pelo Tratado, bem como o0 uso e exploracdo da mao-de-obra
indigena.
Enquanto o capitdo francés afirmou ser a terra medianamente
povoada, uma terra firme cheia de infinitissima gente, ou de uma
multiddo de gente que seria impossivel numera-las, [...]. Os relatos
de Vespucio apontam para a questdo da intensidade demografica

dos Tupi e Guarani da costa brasileira, em 1500. (MOTA; ASSIS,
2008, p, 39)

Os espanhois ndo demoraram em lancar suas investidas ao oeste do estado
paranaense, onde pelo Tratado de Tordesilhas, correspondia a coroa espanhola,
entre os rios lguacu, Ivai, Tibagi, Parana, e o Paranapanema. Eram terras férteis
com muita vida, que proporcionava a soberania de um grande contingente de povos

indigenas nestas extremidades.

Pelo Tratado de Tordesilhas (1494), as grandes poténcias do século
XVI - Portugal e Espanha - dividiram o mundo por uma linha
imaginaria, a partir de 370 léguas das llhas de Cabo Verde, sem
explicar qual dessas ilhas seria tomada como ponto de partida. As
terras encontradas ao Oriente dessa linha pertenceriam a Portugal, e
ao Ocidente, ao Reino de Castela (Espanha). (BOGONI, 2008, p,
21).

N&o tardou para os espanhdis fundaram suas cidades ao longo do ocidente
do Tratado de Tordesilhas, a Villa Rica Del Espiritu Santu entre o rio Corumbatai
com o rio lvai, possuia um contingente bem numeroso de indigena. Com o intuito
tanto de aprisionar e fazer trabalhar no sistema de encomendas como também,
assegurar o caminho do Peabiru, para ndo permitir os avan¢os dos portugueses em
solo ocidente.

No entanto esse dominio sobre os indios desta regido nao foi pacifico, sem
obstaculos, os colonizadores enfrentaram nossa resisténcia. Muitos dos invasores
sofreram grandes perdas como relata Lucio Tadeu Mota em seu livro, Os Kaingang

do Vale do Rio Ivai-PR.
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Muitas vezes os conquistadores foram derrotados, como em 1601,
guando Hernan Arias de Saavedra combateu contra os indios de
uma parte do Guaird e foi derrotado pelos guerreiros de Guairaca. A
exploragédo das populagdes indigenas pelos conquistadores néo foi
sem obstaculos, como afirma muitos autores, e a conquista do seu
territorio também ndo ocorreu de forma pacifica. (MOTA, 2008. P,41)

Tendo a dificuldade de aprisionar os povos indigenas, para usarem como
mao de obra escrava nos engenhos de aclcar, Saavedra solicitou ao rei que estes
fossem pacificados pelos padres jesuitas, citado por Jayme Antonio Cardoso no
Atlas Historico do Parana. “Ante a dificuldade de submissdo desses indigenas,
Saavedra recomendou ao rei que a pacificacdo e a conversdao dos guairenhos
fossem confiados aos padres jesuitas espanhois”. (CARDOSO, 1986. p, 32). Por
esse motivo as reducdes jesuiticas foram de grande relevancia para seus interesses,
pois nestas reducbes o0s nativos, em grande maioria guarani, iam sendo
‘reeducados” conforme o modo de vida europeu cristéo.

Nem mesmo os Guarani que vivam nestas reducdes controladas por padres
Jesuitas, onde da mesma forma eram explorados pelos proprios padres, forcados a
abandonar sua religido, espiritualidade e modo de vida tradicional, foram excluidos

do processo violento de exploracéo, escravidao e genocidio.

Tanto os povoadores do Paraguai quanto os portugueses de Sé&o
Paulo disputavam o acesso da mao de obra existente neste vasto e
vagamente definido territério que separava 0s extremos dos
respectivos impérios ibéricos”, [...] “A bandeira de 1628 iniciou suas
atividades com certa cautela, com Raposo Tavares estabelecendo
um arraial as margens do Tibagi, ha entrada do territério do Guaira. A
partir desta base, os paulistas comecaram, com o fim de fazer
cativos, a assaltar aldeia guaranis, logo apelando para as reducdes.
Tal objetivo foi atingido através da violéncia nua e crua. Segundo
relato de um jesuita, método usual dos paulistas consistia em cercar
a aldeia e persuadir seus habitantes, usando a for¢ca ou de ameacas,
a acompanhar os colonos de volta para Sao Paulo. Um destino
terrivel reservava-se as aldeias que os ousassem resistir. (...) Até
1632, as sucessivas invasfes haviam destruido boa parte das
aldeias guarani e virtualmente todas as redugfes do Guair4. Desta
forma, milhares de cativos foram introduzidos em Sio Paulo”.
(GUAIRA & TERRA ROXA, 2017, p, 20).

Sado nestas relacdes de poder, que visa atender a exploragdo do sistema
mercantil que nossos ancestrais viram seu mundo ser transformado, de povos com
um vasto e poderoso territorio de relacbes culturais, para povos aprisionados,
reduzidos a povoamentos comandados por invasores, isso tanto nas vilas que foram

dando origem as cidades que temos nos dias de hoje, quantos nas reducdes
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jesuiticas, que com o discurso de proteger o indio, também os explorava como mao
de obra e os reduzia a uma religido que nado respeitava a sua cosmovisao.

Tendo essas ultimas sendo destruidas pelas invasdes de bandeirantes
paulistas, 0 nosso povo Guarani que nao foi subjugado pelos invasores, continuou

dentro das florestas resistindo com sua forma tradicional de viver.

N&o restou praticamente nada das reducdes jesuiticas no Guayra, a
nao ser ruinas, que, em pouco tempo, foram recobertas pelas matas.
Desapareceram, entdo, os Ultimos vestigios das grandes aldeias
Guarani, assim como quase desapareceram do antigo territorio
guairenho os duzentos mil Guarani. Uma pequena parte retirou-se
para o sul formando com outras tribos os Povos da Missdes, que
tiveram de continuar rechacando ataques dos bandeirantes pelos
séculos XVII e XVIII adentro. Outra grande parte € levada prisioneira
para Sdo Paulo e se dispersa no cativeiro. Uma outra atravessa o
Parana a poente e migra para as terras paraguaias e mato-
grossenses, buscando se distanciar dos ataques dos cacadores de
indios. Muito mais tarde, eles voltam a migrar em direcao ao mar. E,
por fim, os grupos bravios que ndo estavam integradas ao sistema
montado pelos jesuitas continuam a viver embrenhados nas matas
guairenhas procurando sobreviver, resistindo as novas investidas dos
preadores de Sao Paulo. (MOTA, 2009, p. 90).

Desta forma de um povo que além de possuir um vasto conhecimento na
relacdo com o espaco e meio em que vive, prosperando no territorio e contribuindo
com a biodiversidade de plantas e alimentos, passa a ser expropriado, dominado,
escravizado e violentado; sofrendo com os mais diversos meios de exploracdo do
sistema de acumulacdo de capital. Podemos ver que todas as atrocidades,
violéncias e genocidio, que o0 nosso povo Guarani sofreu desde as invasdes
europeias, esta intimamente relacionado com as necessidades das autoridades de
cada periodo histérico na busca pela acumulacédo de capital, até aqui discorrido, as
autoridades coloniais, ndo diferente a historia continuard nos mostrando que no
processo de se fazer visiveis, por sua presenca na resisténcia de continuarem
ocupando os espacos territoriais tradicionais, as autoridades agora do periodo
Imperial buscando satisfazer os desejos do sistema de acumulacdo de capital, ira

impor suas relacdes de poder sobre a vida dos nossos ancestrais.

No periodo que se segue ao estabelecimento do Decreto 426 de
1845, varias colbnias militares e aldeamentos indigenas foram
instalados entre os Estados de Sdo Paulo e Parana, ao longo dos
vales do rio Paranapanema, Tibagi, ltararé, cujo objetivo consistia em
catequizar e “civilizar” os indigenas e inseri-los como méo de obra na
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regido. Isto feito, a partir da diluicdo desses povos com a sociedade
ndo indigena. (FERNANDES, 2018, p. 32).

A proposta de confinar nossos povos em pequenas areas para a insergao na
sociedade majoritaria, volta a se repetir com as propostas de Col6nias militares no
periodo do Império, centro do territério Guarani, onde muitos indigenas foram
levados para esses espacos de dominagao, conforme apresenta Fernandes (2018).
Entretanto como apresenta o autor, muitos dos nossos antepassados, aqui 0 N0OSSO
povo Guarani Nhandewa, resistiram a essa politica de integracdo do povo indigena a
custa de abandonarem suas tradicdes.

Amoroso (1998) observa que os Nhandewa, até 1878 ndo eram
contabilizados como aldeados, mas sim como agregados do sistema,
uma vez que frequentavam o0s aldeamentos esporadicamente,
apenas para obter mercadorias e brindes, desaparecendo sempre
gue convocados para os trabalhos na lavoura (AMOROSO, 1998, p.
119 apud FERNANDES ,2018, p. 34 grifos n0ossos).

Desta forma podemos ver, as evidencias de que nosso povo continuou
resistindo e vivendo nestas terras e que nossos ancestrais ndo fixaram suas
moradias junto destes aldeamentos, conforme a cultura dos Guarani vao transitando
pelo territério paranaense, fazendo o manejo ecoldgico dentro do calendario
sazonal, acessando os espacos de suas antigas aldeias, que ainda continuam vivas

em suas memoarias.

As evidéncias da existéncia de grupos Guarani vivendo a nordeste
das colonias de S&o Pedro de Alcantara e Jatai estdo na
documentacao do frei Timotheo a partir de 1878. Num oficio de 13 de
maio desse ano ele relatou que os indios tinham aberto uma picada,
do rio da Ziza até aqui digo, pelos indios Guarany em namero de
trinta. Alguns dias depois ele fez um novo relato da existéncia de
grupos Guarani entre o Jatai e Salto Grande no rio Paranapanema
em Sao Paulo. (...) aqui temos um fato importante a considerar que
necessita de maiores investigagbes. Esses “Guarany” citados por
Frei Timéteo ndo sdo os mesmos Kayowa tratados por Elliot e Lopes
e que tinham chegado no Jatai por volta de 1852. A documentac¢é&o
da época faz uma clara distincdo dos “Cayuas” (Kayowa) e os
Guarani que chegaram no vale do Tibagi ap6s a guerra do Paraguai.
Tudo leva a crer que eram da parcialidade Nandeva, pois, suas
desavengas com os Kayowa conforme relatam Frei Timoteo, e a
existéncia deles nas Terras Indigenas de Laranjinha em Santa
Amélia e Pinhalzinho em Tomazina contribuem para confirmar essa
hipétese. (MOTA, 2007, p. 66).

Contudo esse processo de transitar pelos antigos territérios, passa com o

tempo ser cada vez mais dificil, pois neste periodo do final do Império e inicio da
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Republica, o norte do Parand, j4 estd sendo cobicado pela politica da época que
forca 0 desaparecimento dos aldeamentos indigenas. “No final do XIX, com a
configuracdo de uma nova ordem politico-administrativa com a Proclamagéo da
Republica e o fim do Império, os aldeamentos entraram em crise levando ao seu
desaparecimento”. (FERNANDES, 2018, p. 34).

Até aqui nesta secdo, podemos ver alguns aspectos da histéria do povo
Guarani da regido. Digo aspectos porque conforme informado, ha uma vasta
documentagcdo que mostra como 0 nosso povo Guarani, foi se constituindo como
povo indigena de grande desenvolvimento material e imaterial, e passa a sofrer e

resistir enquanto povo indigena com a chegada dos invasores europeus.

4.1 Cultura Guarani.

Para nés Guarani Nhandewa, o Nhandereko é a base fundamental de nossa
vida, pois sem nossa sabedoria tradicional ndo sera possivel continuamos resistindo
em nosso Tekoa. E essa sabedoria que nos conecta com nossos antepassados, e
iIsso nés somente conseguimos por meio de Nhandeayvu (nossa Lingua), Nhade
Porai (nossos canticos sagrados), Nhande djeroky (nossas dancas sagradas) e Oy
Guatsy (Nossa casa Grande, ou Casa de Reza). Soma-se a esses conhecimentos
espirituais nosso conhecimento referente ao meio de producdo e construcdo, além
de conhecimentos sobre 0s nossos alimentos tipicos, medicinais, da culinéria e etc.

Os nossos antepassados possuiam um modelo de vida de subsisténcia
baseado na sustentabilidade da Floreta Tropical, muito diferente do que é praticado
pela maioria das familias Guarani de hoje.

Para realizacdo da agricultura nossos antepassados ateavam fogo no
espaco escolhido e logo depois plantavam; sistema denominado de coivara. Quando
observamos as producdes agricolas de nossos indios mais da aldeia, identificamos
alguns aspectos muito parecidos com os estilos de plantio antigos registrados pelas
historiografia. Isso claro, pois 0s nossos conhecimentos indigenas foram sendo
repassados de geracdo a geracdo durante o tempo, e por que o0s alimentos
tradicionais, por meio das sementes de milho, ramas de mandiocas e batata doce,
por exemplo, sdo ainda preservados dentro de nossas aldeias indigenas, junto com,

ainda que pequena, nossas matas indigenas, onde também ainda resiste muitos dos
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NOSSOS recursos naturais e nos ajudam como sendo um espacgo que guarda junto de
Si 0S N0Ssos conhecimentos tradicionais.

Assim nossos indios mais velhos nos explicam que nao basta que exista
somente nds, como pessoas para que nosso Nhandereko exista, necessitamos das
sementes, ramas, rios, nascentes, peixes, 0 mato, 0S animais, aves e a terra, para
gue tudo aquilo que nos define exista. ISso por que nNOSsos pais nos ensinam desde
criangas como fazer as coisas dentro da aldeia, mas o sol, a lua, as estrelas, as
nossas constelacdes também nos ensinam, pois para nos Guaranis Nhandewa tudo
gue existe na terra também existe no céu, e esses conhecimentos sempre iréo
continuar conosco enquanto nés nao os abandonarmos.

Nossos parentes mais velhos nos explicam também que dentro de nossos
Tekoas, todos o0s espac¢os sdo muito importantes para a manifestacéo da vida, e que
estes tem seus protetores espirituais que protegem e 0s mantem vivo para que
nossa vidas assim também continue viva. Nado podemos por exemplo entrar no mato
sem pedir licenga, para o0 mato, pois além de ser a casa de muitos animais, aves e
repteis, € da mesma forma o lar de divindades que estdo manifestando suas
existéncias neste espaco sagrado.

Quando vamos ao mato com nossos filhos, os mais velhos sempre pedem
para n0s nunca esquecer de quando estiver vindo embora sempre chamar as
criangcas em seu nome guarani para ir embora, pois se néo fizermos isso a crianca
fica dentro do mato, isso porgue ela gosta do que vé la dentro ou pode ser porque 0s
protetores do mato gostam das criancas e as pegam para eles. Quando isso
acontece a crianca na casa fica muito doente até que venha morrer, se nao procurar
um Txamdi logo.

O Txamdi Atilho Ribeiro, falecido em 2003, um dos mais fortes e poderosos
das trés aldeias Nhandewa do Pinhalzinho, Laranjinha e Arariba (hoje Ninbuedaju)
pai do meu padrasto, conta para nossa familia, sobre um casal de novo de guarani,
gue tinha acontecido igualzinho eu estou dizendo, e foram até ele pedir para que ele
fizesse Djepitxy, na crianga, no primeiro dia o Txamdi fez Oporai e pediu para que
eles voltassem no dia seguinte na boca da noite, quando voltou o Txamdi fez um
ritual forte que demorou a noite inteira e quando terminou logo amanhecendo o dia,
disse aos pais que eles poderiam ir embora que a crianca ficaria bem.

Quando ele nos explicou 0 que havia acontecido com a crianca é que ela

estava perdida no mato e o protetor a encontrou cuidou e se apegou com a crianga e
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ndo deixava ela ir embora mais, assim ele teve que ir la pedir, mais ele ndo queria
mais dar a crianga, assim ele voltou e no dia seguinte ele disse para o protetor que
era melhor ele dar a crianga, pois se nao ele iria pedir para Tupa mandar uma chuva
muito forte na casa dele que iria inundar sua casa, ndo querendo isso ele devolveu a
crianga para o Txamdi que o trouxe para a casa dela.

Em nossa cultura todo o fazer dentro do nosso territorio tem um sentido,
nada é realizado sem estar no seu devido tempo para que aquilo aconteca. Por
exemplo, quando um indio vai até o mato e busca taquara, cedro e guembé, para
fazer seu artesanato, ao mesmo tempo que esta cortando essas matérias primas do
meio ambiente ele estd ajudando no seu desenvolvimento, selecionando as que
estdo jA bem desenvolvidas e prontas, para que as outras partes possam ter as
mesmas oportunidades de se desenvolverem.

Todo o trabalho realizado tem um grande respeito com relacédo ao tempo de
todas as vidas que existe no territorio, tem o tempo da caca e pesca, tempo de cortar
madeira e ajuntar lenha, tempo de preparar a terra para o cultivo, tempo para coletar
os frutos que Nhanderu nos d&, no mato, tempo que ndo pode cacar e nem pescatr,
tempo da colheita e tempo das chuvas. Todos esses tempos sao correlacionados
com o tempo de todo 0 nosso Tekoa e isso € o que proporciona o Nhandereko.

Em nosso Tekoa, nos dias de hoje, sdo separados em grupos familiares
com lacos muito fortes, com uma relacdo de parentesco que praticamente une todo
o territério, criando assim o Tekoa Pinhalzinho, mas que ao mesmo tempo se divide
nos grupos familiares, para conseguir a subsisténcia de seus grupos familiares,
todos estes com suas caracteristicas proprias. Nao que eles sejam os Unicos a fazer
determinadas tarefas mas sdo geralmente o grupos que mais faz e vivem desta
determinada tarefa. Por exemplo temos o grupo que mais caca e pesca, como dito
antes isso nao quer dizer que os outros ndo o facam, mas este grupo realiza isso
com mais frequéncia. Temos o grupo familiar que produz o artesanato, a agricultura
e 0 grupo da religido tradicional.

Mesmo tendo nos organizado desta forma, dentro do pequeno territorio que
nos restou, com todo o processo histérico em que fomos submetidos, vemos nossa
cultura ir aos poucos, com as novas geracbes que recebem a todo instante novas
informacfes, ndo ter tanto respeito com esses conhecimentos tradicionais, que
vivemos ainda dentro do Tekoa mas que ndo sao vistos pelos mais jovens e até

mesmo por muitos adultos indigenas. Isto é decorrente por termos sofrido com um
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processo histdrico que obstruiu nossas formas préprias, ancestrais de ser, forcando
gue muitos deixassem de falar nossa lingua porque teve que ir viver muito tempo
fora da aldeia ou porque seus pais deixaram de falar. Ficando restritos a um
pequeno territério a vida ficou muito dificil, e hoje alguns indigenas acham que nossa
forma de viver € muito fraca perto da cultura do ndo indio, necessitando cada vez
mais se apropriar da cultura de fora em detrimento de sua prépria.

Mas ainda em nosso Tekoa temos liderangcas e comunidade que nao quer
gue nossa cultura se acabe e luta para que ela permaneca viva, pois acreditam que
€ nosso Nhandereko que nos religa com a geracfes indigenas do passado e
continuando resistindo no Nhandereko, os indios do passado também estardo forte

com naés.

4.2 Religido Guarani Nhandewa.

Para nos guarani Nhandewa a religido tradicional é fundamental para a
manifestacdo do nosso Nhandereko, sendo o pilar fundamental de nossa cultura.
Por meio dela nossa lingua resiste, por meio dela nossos canticos sao mais fortes,
por meio dela nossa agricultura, caca, pesca, artesanato, hossas aguas, Nn0sso mato
e todo o territdrio ainda resistente, por meio dela nossa conexao com 0S NOSSOS
ancestrais ainda existe.

Nossa religido é praticada e manifesta em todas as a¢des do cotidiano da
aldeia, como ja dito acima, mas temos 0 NoSso espaco proprio para as realizacdes
do Mborai e Nhemongorai, na Oy Gwatsy, que € construida com sua frente sempre
virada para o lado onde o sol nasce, usando madeira do mato, cipds e sapé. Nunca
se pode utilizar, na construcdo da Oy Gwatsy, de recurso que venha dos ywypory
(os ndo indios). Cada madeira da Oy Gwatsy tem um significado, sendo o esteio do
meio o0 mais forte e alto, que sustenta e eleva a casa, representando Nhanderu, e os
cantos sdo as moradas de seus filhos, Tupa ray e Nhandedjary.

Nossa religido é fundamental para o nosso desenvolvimento, é ela que nos
diz quem nos seremos logo quando recebemos 0 nosso nome, pois muito diferente
dos ywypory, nossas criancas ndo recebem o nome de imediato, logo ao nascer.
Para n6s em nossa cultura quando uma crianca nasce dentro do nosso Tekoa, 0s

pais precisam esperar até o tempo da Nhemongarai, ou quando sdo muitas criancas,
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0 Txamdi se prepara para realizar a Nhemongarai sem estar dentro deste periodo,
as vezes levam até meses ou as vezes apenas alguns dias. Isso depende muito do
momento em que 0s Txamdis estdo, mas o tempo mesmo de realizacdo do
Nhemongarai das criangas € no tempo da colheita do nosso milho indigena entre o
més de Dezembro e Janeiro.

Para a realizacdo dos nossos rituais na Oy Gwaatsy, geralmente os Txamais
levam varios dias ou até mesmo meses, se preparando para os rituais, ndo se
alimentando de nada que seja produzido pelos ndo indios, as Txarai preparam a
alimentacdo dos Txamdi, com peixes, Mbaepy, Djetyadju (batata amarela), Awatidju,
palmito e mel (Ei). Em nossas cerimonias temos um altar, onde fica a apyaka’i, uma
cuia grande de madeira de cedro e dentro dela fica a 4gua sagrada que o Txamdi
utiliza para o Nhemongarai.

Toda essa preparacgao é realizada de forma muito especial. Os Txam®oi ficam
em descanso e consagracéo, devido ao fato que este ritual atravessa toda a noite,
terminando somente com as primeiras luzes do sol e isso se repete por trés noites,
sendo que na ultima noite, jA na madrugada o Txamdi comeca a batizar as criancas
e apresentar seus respectivos homes em Guarani. No ritual do Nhemongarai néo
somente as criancas sdo batizadas, é realizado também, depois das criancas o
batismo do milho, batata, mandioca e outros alimentos que algum indigena trouxe
para receber a reza para futuramente plantar.

O nome indigena para n0s € muito importe por que ele diz muito sobre o
gue ndés seremos como pessoas ao longo de toda a vida. Nossos nomes sao
praticamente imutaveis, somente em casos excepcionais, por exemplo, quando um
indio estd com uma enfermidade muito forte e esta a beira da morte, e por meio do
Txamdi este € curado, o Txamdi pede para que ele receba um novo batismo e da
outro nome para ele, pois a partir deste momento Nhanderu deu uma nova vida a
ele, sendo uma outra pessoa muito diferente de antes.

Nossos Txamdi tém seus artefatos consagrados proprios que 0S
caracterizam, geralmente o Txamdi sempre usa na Oy Gwatsy, o kangwaa (Cocar),
o djatsa’a (colar cruzado no peito do Txamdi), 0 mabaraka e a iraity (vela de cera,
criada pela cera do jiti), para n6s Nhandewa a iraity é fundamental, pois ela com sua
fumaca suspende para Nhanderu as nossas necessidades e ao mesmo tempo é
usado pelo Txamdi para afastar de nés aquilo que esta nos atrapalhando. Ja para os

Nossos parentes guaranis mbya, eles utilizam muito o petygwa. Assim todos esses
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instrumentos séo indispenséaveis para o Txamdi na Oy Gwatsy, para o Nhemongarai
e Mborai. E nos ensinado, desde quando somos pequenos, que antes de entrarmos
dentro da Oy Gwatsy, em qualquer cerimdnia, é necessario que seja feita 0 mboapy
mbodijeré kurutsy (trés voltas em frente as trés cruzes), s6 depois disto podemos
adentrar da igreja nossa para realizarmos o0s rituais sagrados.

Para ser um Txamdi ndo basta ter a vontade de ser, ele é uma pessoa
escolhida por Nhanderu, como um porta voz dele na terra, os ywyraidjakwe.
Geralmente sao criangas que nascem de dentro da Mborai, enviadas por Nhanderu

para continuar nos guiando.

4.3 Porgue ndo somos vistos na Histoéria oficial do Parana?

Nossa Cultura, nossa religiosidade, nossos conhecimentos e a historia de
resisténcia de nosso povo indigena, em nosso estado foi encoberta por muitos para
gue o projeto de expropriacdo e exploracdo do Império e da Republica fossem
alcancados. Em muitas producdes e para muitos escritores e intelectuais do Parana
das décadas de 1930 do século XX, depois da faléncia das reducdes jesuiticas,
pelas investidas dos bandeirantes, o interior do estado transformou-se em um
espaco desabitado e vazio, necessitando ser ocupado e transformado, sendo
repetido por diversas geracdes de intelectuais. “Procuraremos mostrar como esse
espaco, habitado por comunidades indigenas, passa a ser projetado como um
espaco vazio e improdutivo, pronto a ser ocupado pela economia nacional
produtiva”. (MOTA, 2009. p.19).

Os agentes dessa projecdo sao varios: a histéria oficial das companhias
colonizadoras; as falas governamentais e suas incorporacfes nos escritos que
fazem a apologia dessa colonizagdo, exaltando o espirito aventureiro dos
bandeirantes e seu pioneirismo, a favor da civilizagdo e contra o obscurantismo das

formas antigas de se viver.

Os gedgrafos que escreveram sobre as décadas de 30 e 50 do
século XX; a historiografia sobre o Parand produzida nas
universidades e por fim os livros didaticos, repetindo para milhares
de estudantes do estado a ideia de um vazio demogréfico, até a
década de 30 deste século, quando comega, entdo, a ser colonizada.
(MOTA, 2009. p. 19).
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Podemos bem entender o porqué deste discurso, temos o continente
europeu enfrentando as consequéncias da crise do capitalismo desde a metade do
século XIX. Camponeses europeus que foram expulsos das terras la protestando
pelo desemprego e pelas desumanas condi¢cdes de vida a que foram submetidos.
Na obra “Londres e Paris no século XIX: o espetaculo da pobreza” de Maria Stella
Bresciani (1982), fica bem claro o que ocorreu com as pessoas que tinham sua
sustentabilidade no campo e dele séo expulsas passando a viver nas periferias das
cidades, sem as minimas condi¢cdes de vida e de trabalho. No periodo o Estado
brasileiro realiza uma politica de imigracdo trazendo para ca levas de italianos,
espanhdis, alemaes e, posteriormente poloneses, ucranianos, japoneses e outros
contingentes populacionais pobres.

O capitalismo em suas crises ciclicas e a organizacdo econdmica neste
molde de roubos, acumulacéo, expropriacdo...ndo estavam mais se sustentando, o
desemprego em alta, necessitando de novos espacgos para exploracdo. O Estado
brasileiro estava, segundo as mentes pensantes (burgueses e elites brasileira que
sempre ocuparam, se apropriaram também dos espacos de decisdo e poder),
precisando de pessoas que ocupassem essa terra para atender aos seus interesses
comerciais, sendo assim foi importante construir o discurso do vazio demografico de
nossos territorios, habitados por nds, para negar a presenca indigena e demonstrar
ao povo brasileiro que ndo havia ninguém neste local, tornando-se mais atrativa para
a migracao de levas dos chamados pioneiros.

“Assim, o norte e 0 oeste paranaense, da metade do século XIX em diante,
com suas florestas, campos, rios, terras roxas, climas amenos, aguardariam a sua
internalizacdo no processo de producao da sociedade industrial moderna”. (MOTA,
2009, p. 20). Fica claro o interesse em construir uma teoria, um discurso do vazio
demografico, aqui para o norte do Parana, regidao de “terra roxa” rica em nutrientes
naturais e fértil para agricultura e para as plantacdes de café.

No entanto o Norte do Parana néo estava vazio, sem pessoas que ora ndo a
ocupassem-na, havia nestas terras seus povos originarios, que em harmonia com
todos os seres das florestas sobreviviam de forma soberana e, dentre estes povos
estamos nés os Guarani Nhandewa. Mesmo o poder do capitalismo sempre
buscando os meios para nos esconder, nGs viviamos possuiamos e recridvamos

nossas histérias dentro do norte paranaense. “As evidéncias da existéncia de
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populagcBes pré-cabralianas no que € hoje o territério paranaense remontam a

datacao de oito mil anos antes do presente”. (MOTA, 2009. p, 77).

4.4 Histérico da Terra Indigena Pinhalzinho.

4
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A Terra Indigena Pinhalzinho € constituida pelo povo indigena Guarani
Nhandewa, descendentes dos indios que viviam nas matas e que produziram um
vasto conhecimento sobre o territério e dele retiravam sua sustentabilidade, sem
destruir o meio em que vivia, descendente daqueles indios que resistiram ao
genocidio praticado pelos bandeirantes, por fazendeiros escravocratas que
explorando o trabalho alheio, edificaram suas fortunas.

Nosso Tekoa, nossa aldeia indigena tem uma terra linda, que foi sendo
reduzida em sua dimensao territorial pelo avanco dos latifundiarios, ruralistas,
movidos pela ambicdo do capitalismo, como contam nossos avls e parentes mais
velhos. Essa Terra Indigena encontra-se na bacia hidrogréfica do grande e soberano
Rio das Cinzas, faz divisa também do outro lado da face de seu solo com o Rio

Barra Grande e o Ribeirdo do Lageadinho.
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Fonte: Bacias Hidrograficas do Parana. http://pdslitoral.com/wp-content/uploads/2018/01/Revista_Bacias_Hidrograficas_do_Parana.pdf

ApGs a expropriacdo e ocupacado da regido, a cobertura de floresta existente
hoje é pequena, onde pouquissimos animais silvestres, aves e peixes; seres tao
importantes como ja dito para a manifestacdo do Nhandereko. E uma Terra
historicamente ocupada e Tradicional, da qual eu sou um dos filhos. Essa Terra
indigena esta localizada no municipio de Tomazina a uma distancia de 35 Km pela
estrada de chdo e 70 pela rodovia, faz divisa com os municipios de Guapirama e
Conselheiro Mairinck.

De acordo com Fernandes (2018) o histérico de resisténcia de nosso povo
Guarani Nhandewa neste Tekoa, remonta registros feitos no final do século XIX,
onde a presenca indigena nesta aldeia, se fazia observar pelos meios de
comunicagao e pelas autoridades. “Data 09/01/1878, origem dos dados, A provincia
de Séo Paulo, Aldeamento ou TI, Barra Grande / Pinhalzinho, Descri¢do, Solicitacao
de terras. Um grupo de mais de vinte Guarani do aldeamento do rio das Cinzas vai a
capital Curitiba pedir terras ao governo” (FERNANDES, 20018, p. 55).

Com os dados apresentados por Fernandes (2018) podemos ver que 0S
Guaranis da nossa aldeia estavam resistindo neste territério, lutando e pressionando
0 governo para que 0S mesmos reconhecessem suas Terras tradicionais. Na

documentacédo de escritura da Terra Indigena Pinhalzinho, € mostrada que essa foi
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declarada pelo estado como sendo territério de indios Guaranis, no inicio do século
XX, no ano de 1904, mostrando neste periodo, que nossos ancestrais se faziam
presente nestas terras resistindo ao processo de dominagdo. Com a resisténcia e

Nossos movimentos, o estado foi obrigado a reconhecer o nosso territorio.

Conforme o relatorio oficial da FUNAI, as Terras de Pinhalzinho
pertenciam a ex-fazenda Jaboticabal da Barra Grande, no entdo
municipio de Tomazina e foram doadas por Augusto de Assis
Teixeira. Em 04 de Junho de 1904, é formulado o Memorial
Descritivo da medicdo e demarcagcédo das terras, jA ocupadas por
indios Guarani. A area contava com 313,5 alqueires, medida hoje
alterada em razdo, sem duvida, de ‘“praticas espoliativas”.
Pinhalzinho possui hoje uma area de 247 alqueires. O responsavel
pelo Memorial foi o Comissario Carl Otto Jaechstin. [...] O Memorial
Descritivo da medicdo e demarcacgédo da area de Pinhalzinho, feito no
ano de 1904, da provas suficientes da remota presenca dos Guarani
em tal area. (PPP, 2018, p. 7).

Conforme este relatorio podemos ver que a sociedade néo indigena domina
a cultura da escrita e apresenta as informacdes da maneira que entendem ser
melhor para eles, pois quando escrevem que “as Terras de Pinhalzinho
pertenciam a ex-fazenda Jaboticabal da Barra Grande”, € para nos indigenas
hoje e mesmo conforme toda histéria apresenta, uma afirmacdo errada, mal
intencionada, falaciosa pois como ja apresentado em paginas anteriores, esses
territérios sempre foram ocupados pelo nossos povos, mas com a imposicao de uma
sociedade que é orientada pelo dominio do poder da escrita, esses reproduzem 0s
fatos como desejado segundo seus interesses. E como vamos apresentando com
dados até aqui, nossa existéncia nestas terras esta muito bem evidenciada neste
territério por milhares de anos, tanto de forma material pelas pesquisas
arqueoldgicas, como de forma imaterial, pela memoéria de nossos ancestrais que
foram sendo repassadas e contadas pelos mais velhos.

Esse relatério nos mostra como a histéria vem se repetindo durante o tempo
historico, com relacdo a questdo que envolve nosso povo indigena em nosso estado.
Isso fica evidente no processo de expropriacdo e roubo das terras indigenas, onde
no mesmo relatério € apresentado “A area contava com 313,5 alqueires, medida
hoje alterada em razdo, sem duvida, de “praticas espoliativas”, assim, mesmo
com a garantia do reconhecimento do estado e das autoridades, a sociedade nao
indigena representada pelo latifundiario burgués e os politicos que estes elegem,

hoje com o acréscimo no nhome para agronegocio, vem roubando nossas terras e
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praticando estragos, violéncias contra 0 nosso povo e contra 0 meio ambiente,
destruindo inUmeras formas de vida que s&o essenciais para a nossa existéncia e a
existéncia da vida como um todo.

Na obra de Curt Nimuendaju Apontamentos sobre os Guaranis, temos
referéncia sobre os nossos ancestrais guaranis Nhandewa, e mesmo sobre o
Pinhalzinho. Na capitulo do seu livro Os Guarani no rio Verde e no rio das Cinzas
1850 (??)-1890, os indios guaranis que sao sua referéncia, jA comentam sobre a
Terra Indigena Pinhalzinho, que segundo a obra, as fontes documentais e 0s
proprios indios mais velhos desta aldeia, neste periodo a nossa aldeia era nominada

como Barra Grande, nome este devido ao rio que faz divisa com nossa aldeia.

Guyracambi era um médico-feiticeiro de velha estirpe e muito
afamado. Os seus formidaveis poderes magicos eram atribuidos
pelos Guaranis em primeiro lugar ao fato de ele ndo comer coisa
alguma que fosse importada pelos “portugueses” e de ele se
alimentar de canjica, mel e caca rigorosamente segundo o0s
costumes dos antepassados. Em 1906 encontrei-o ainda na aldeia
da Barra Grande, no rio das Cinzas (...) Além disso, foi ai que o
“Santo  Guyracambi” viveu seus Ultimos dias. (CURT
NIMBUENDAJU, 1950. P, 29 e 30).

De acordo com Nimbuendaju (1950) podemos ver que um grande lider
espiritual para nosso povo, reconhecido como profeta indigena, neste contexto
historico, que guiou muito de nossos ancestrais para a reocupacao dos territorios
saqueados pelos invasores, viveu seus ultimos dias, sob a protecdo de nossa Terra

Indigena Pinhalzinho.

Por volta de 1870, depois que numerosos outros bandos haviam
imitado o exemplo dos Tafiyguad e Oguauiva, com maior ou menor
sucesso, 0 movimento migratério propagou-se também até os
Apapocuvas, e os pajé Guyracambi e Nimbiarapofiy sugeriram-lhes,
como chefes e profetas, a marcha para o leste. Guyracambi, o Ultimo
pajé verdadeiramente grande e famoso dos Guarani, fez duas
tentativas de seguir para o mar, fracassando ambas face a
resisténcia das autoridades brasileiras. Ele viveu algum tempo no
Jatahy, onde fazia oposicdo aberta a catequese do missionario
Timotheo de Castelnuovo; mais tarde morou no rio das Cinzas, onde
0 conheci. Ele morreu muito idoso, durante uma viajem, e esta
enterrado numa ilha onde o Paranapanema desemboca no Parana.
(NIMUENDAJU, 1987, p. 11 e 12).

Conforme Nimbuendaju (1987) vemos como as autoridades da época
usavam artimanhas para frustrar e obstruir o Nhandereko de nossos antepassados

impedindo a manifestagéo cultural de nosso povo. De acordo com Fernandes (2018)
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a pressédo sobre o nosso povo exige que nossas liderancas busquem meios na
sociedade ndo indigena para denunciar os agressores junto ao presidente da

Republica da época.

Data 03/03/1909, Origem dos dados, O Estado de S&o Paulo,
Aldeamento ou TI, Barra Grande/Pinhalzinho, Descricéo,
Solicitacdo de terras e denuncia de violéncias aos Guarani do
Barra Grande. Marcelino Rufino Jepiaju, cacique do aldeamento
Barra Grande relata junto a redacgéo do jornal o Estado de S&o Paulo,
sua visita ao Rio de Janeiro e sua conversa com o presidente da
Republica Afonso Pena, relatando-lhe as agressfes sofridas pelos
Guarani (assassinato de varios indigenas pelos vizinhos do
aldeamento). O sr. Presidente da Republica prometeu ao capitao
Jepiaju colocar a sua tribu sob a protecdo da lei e o sr. Miguel
Calmon deu-lhe cem mil réis para as primeiras impressfes de sua
longa viagem. Data 14/07/1910 Origem dos dados, O estado de
Sdo Paulo, Aldeamento ou TI. Barra Grande/ Pinhalzinho.
Descricdo. Solicitacdo de insumos agricolas. Marcelino Rufino
Jepiaju do Barra Grande esteve na Secretaria de Agricultura, onde
consegue uma passagem ao Rio de Janeiro, para solicitar ao
Ministro da Agricultura instrumentos agricolas e ajuda pecuniaria
(FERNANDES, 2018, p. 55).

Todas essas fontes historicas escritas, além apresentar os fatos historicos
da Terra Indigena Pinhalzinho, evidenciando os conflitos e violéncias no qual nosso
povo sofreu aqui, a0 mesmo tempo reitero novamente, que esses vem reafirmando
nosso direito histérico como povos originarios nesta terra, além de mostrar que
pressionavamos por meio de nossa presenca as autoridades e 0s governantes a nos
ouvir. Em mensagem dirigida ao Congresso Legislativo do Parana, pelo Presidente
do Estado do Parana, Fernando Xavier da Silva em 02 de fevereiro de 1912, faz

mencao sobre a nossa aldeia.

Por Decreto de 15 de Setembro ultimo foi creada uma escola de
instrugdo primaria na aldeia de indigenas Guaranys, na Barra
Grande, a margem direita do rio da Cinza, municipios de Thomazina,
a qual foi instalada no dia 24 d’esse mez, com a matricula de 24
alunos, aos quaes forma fornecidos os livros necessario. Faco
mencao d’este facto, por que prova que o Estado, além de haver
reservado terras para o estabelecimento de selvicolas em diferentes
pontos do seu territdrio, cuida também da sua instruccéo.
(CONGRESSO LEGISLATIVO DO PARANA, 1912, p. 13 e 14).

Através destes apontamentos entendemos o quéo tradicional é esta aldeia, e
como foi de grande relevancia para nossos guaranis, num contexto histérico onde as
primeiras levas de imigrantes j& comecava a investir nestas regifes. Sendo entdo a

muitos indios esta como moradia eterna. Para Fernandes (2018) no ano de 1914,
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nossa comunidade indigena sofre com as invasdes “26/01/1912, O Estado de Séao
Paulo. Informe do SPI para prestacdo de auxilio junto ao aldeamento de Pinhalzinho,
no municipio de Tomazina que teria sido assaltado por uma turma de malfeitores.
(FERNANDES, 2018, p. 50). A existéncia e resisténcia de nossos antepassados
nestas Terras como ja estamos insistentemente apresentando, € recompensada com

a homologacgéo de nossas terras em 05 de fevereiro de 1916.

Nos termos do requerimento firmado pelo Delegado da Ajudancia de
Londrina — Funai, Irani Cunha da Silva, em 25/02/186, sob n°. Oficio
019/julho/86, e pagamento na divisdo Barra Grande n° 3.101, da
Comarca de Santo Anténio da Platina, neste Estado homologado
por sentenca em 05/02/1916, o imovel a que se refere a presente
matricula, foi adquirido por INDIOS GUARANI — comunidade
Indigena Guarani, ja qualificada acima. (REGISTRO DE IMOVEIS
DA COMARCA DE TOMAZINA).

Assim a Terra indigena Pinhalzinho passa a ser judicialmente patrimoénio de
nosso povo. Contudo duas questbes sdo importantes que seja destacado neste
processo historico de resisténcia. Primeiro séo as inumeras denuncias de violéncia e
roubos de terras, que nossos antepassados sofrearam vivendo no Pinhalzinho, que
foram sendo registradas junto as autoridades da época. Segundo a lentiddo em
reconhecer judicialmente a nossa terra, dentro dos ordenamentos que a sociedade
reconhece, que sao as leis. Uma vez que o estado declara em 1904 como sendo
terra indigena, comprovando as evidencias da presenca de indios guarani nestas
terras, mas que somente depois de 12 anos, em 1916, vem oficializar judicialmente a
terra como sendo de patrimbnio de nosso povo, mostrando que esse instrumento
gue é a politica publica, somente a elite brasileira que possui as técnicas de elaborar
as leis, as executas dentro de suas necessidades.

A Terra Indigena Pinhalzinho e seu povo, teve que resistir a muitas formas
de violéncias praticadas contra 0 seu povo, assim como € a histéria do povo
indigena brasileiro. Um outro enfrentamento pelo o qual os indios do Pinhalzinho
tiveram que enfrentar, para continuar resistindo nesta terra sdo aqueles trazidos,
como sempre pelos ndo indios, e das quais nossos antepassados poucos recursos
tinham para resistir, que sdo as epidemias. Nos anos que se seguem de 1930 e
1940, a Terra indigena sofrera com uma terrivel gripe espanhola que assolara
grande parte dos indios de nossa aldeia, levando muitos a abandonar o territério

indigna.
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Num outro relatério sobre a reserva, datado de 1977, o entdo chefe
do Posto, Jurandir Brito da Silva, comenta que na década de
1930/1940, a reserva tinha sido atingida por uma epidemia de gripe
(gripe espanhola) e um pouco mais tarde por uma enorme surto de
malaria. (PEREIRA, 2004. P, 29 e 30).

Essas terriveis epidemias acabaram por vitimar uma grande quantidade de
indigenas que vivam em nossa aldeia. Histérias dos indios mais velhos de nossa
ladeia, nos conta que havia dias que eram levados cinco indios para serem

enterrados no mesmo dia, no cemitério de nossa aldeia, hoje desativado.

Ha cerca de um ano e meio, um indio vindo do rio Verde trouxe-me
ao sertdo de Bauru a noticia de que os moradores da aldeia da Barra
Grande teriam morrido todos de uma epidemia. Essa aldeia,
“Pinhalzinho”, ficava a umas 4 a 5 léguas abaixo de Tomazina, na
confluéncia do Itapeva com o Barra Grande, a pequena distancia da
embocadura deste ultimo ribeirdo no rio das Cinzas. Essa aldeia era
relativamente préspera e tinha sempre uma populacdo bastante
numerosa. Havia ai dois capitdes, um mais idoso (Antonio Ribeiro) e
outro, jovem (Marcolino), que sabia ler e escrever, mas que
infelizmente, era um pouco descuidado e inconstante.
(NIMUENDAJU, 2013, p. 353).

Considerando a citagdo acima, ela nos mostra a quao préspera sempre foi
nossa Terra, onde se destacavam dois caciques, que possuem sobre nomes
tradicionais, de familias que vivem em nossa aldeia ainda hoje. Outra coisa € o fato
de a “noticia de que os moradores da aldeia da Barra Grande teriam morrido
todos de uma epidemia”, entendemos que essa fala foi equivocada, pois nao
segamos que essa terrivel epidemia levou muitos de nossos parentes, e o medo fez
gue muitos indios fossem embora para outras Terra Indigena, iSso por que iSso
realmente aconteceu como o0s mais velhos hoje contam, mas nem as
documentacfes e nem o mais velhos dizem que todos os indios foram mortos por
essas epidemias, teve familias de nossos parente que continuaram resistindo neste
territorio, isso é fato, pois se nado tivessem indios vivos aqui neste periodo os nao
indios teriam se apodera de todo o territorio.

Em um relatério do Servico de Protecdo ao indio (SPI), de 20 de fevereiro de
1942, Santa Amélia (PR), neste periodo até os anos de 90, o mesmo chefe do Posto
de Laranjinha e Pinhalzinho eram os mesmos, onde temos um depoimento do
funcionéario responsavel pela aldeia nesta época, de atividades desenvolvidas aqui

em nossa aldeia, mostrando a presencgas de indios nesta aldeia.
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Oficio de Ubaldo Gracia, encarregado do posto, para Cildo Meireles,
inspetor do SPI, sobre a chega de indios do Posto Pinhalzinho que
foram se queixar-se do mestico Cornélio Siprindo pelas
arbitrariedades e pela venda ilegal de patriménio daquele posto.
(SERVICO DE PROTECAO AOS INDIOS/ 72 INSPETORIA
REGIONAL)

Neste depoimento podemos além de evidenciar a presencas indigena na
década de 40 em nossa aldeia, periodo em que nosso povo sofreu muito com as
epidemias de gripe, vemos que o territdrio tem suas disputas internas presente em
nossas aldeias até os dias de hoje, devido a todo o processo histérico que sofremos
ao longo do tempo, principalmente com a reducao de nossos territorios.

O indigena citado no depoimento Cornélio Siprindo, faleceu em nossa aldeia
nos anos 80, e seus filho, falecido em 2018, e netos se encontram hoje no Ywy
Pora, (Posto Velho), aldeia em retomada em Abatia PR. Esses registros traz a
comprovacdo da presenca de indios dentro da aldeia indigena Pinhalzinho, no
mesmo periodo das epidemias, onde num segundo relatério dos SPI, com data de

01 de maio de 1942, relata a realidade do Tekoa.

Oficio de Ubaldo Gracia, encarregado do posto, para Cildo Meireles,
inspetor do SPI, encaminhando relatérios dos meses de marco e abril
e informando que ndo pode ir ao Posto Pinhalzinho, cobrar pela
compra ilegal de material feita por José Castanheira e Afonso
Camargo por também estar acamado com a febre que atacou os
indigenas. (SERVICO DE PROTECAO AOS INDIOS/ 72
INSPETORIA REGIONAL)

Nos anos que seguem podemos ver ao analisar as documentacdes do 6rgao
responsavel pela protecdo de nosso povo, que as Vvioléncias continuam
acontecendo, onde os vizinhos da Tekoa, persistem em atacar 0s nossos parentes
com agressoes fisicas e com furtos de nossas terras, com 0s objetivos de que nés

abandonassemos o Tekoa.

Santa Amélia (RS), maio 1950. 08 Documentos09 Paginas. Diversos
documentos sendo alguns manuscritos. A denominagéo anterior da
cidade de Santa Amélia € Gaudindpolis. Servigo de Protecdo aos
indios / 72 Inspetoria Regional / Posto Indigena Laranjinha. Processo
48/50. Processo denunciando o agente do posto Laranjinha
contra invasdo, venda e apropriacdo de terras indigenas
envolvendo os postos de Laranjinha e Pinhalzinho. 0764 -
Abaixo-assinado-Assinado com a denuncia do processo encabegado
por José Mendes de Faria no qual assinam os indios Lauro
Noguera, José Inacio e Pedro Coroado. 0765 abertura do
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processo, manuscrito. 0766 - carta de Jose Mendes de Faria ao SPI.
0767 relacdo manscrita de indios denunciantes. 0768 - ordem de
servigo para o Inspetor da IR7, Deocleciano de Souza Nené para
averiguar a denuncia no posto Pinhalzinho. 0769 e 0770 - Relatério
de Deocleciano de Souza Nené em resposta & ordem de servico com
parecer contrario aos denunciantes. 0771 - carta de José Mendes de
Faria em resposta ao relatério. 0772 - Documento encaminhando
oficios e dentncias. (SERVICO DE PROTECAO AOS INDIOS/ 72
INSPETORIA REGIONAL)

Diversas foram as formas como os ndo indios buscaram que os indios mais
velhos deste Tekoa abandonassem as terras, em 1955, num relatério do SPI da

detalhes do enfrentamento e resisténcia do nosso povo contra 0s invasores.

Oficio. Santa Amélia (PR), 06 jun. 1955. Servico de Protecdo aos
indios / 72 Inspetoria Regional / Posto Indigena Laranjinha Ambito e
contetdo: Oficio 5, do encarregado do posto, Alberico Labatut
para o chefe da IR7 Lourival da Mota Cabral - Encaminha o
expediente relativo ao més de maio. Comunica visita ao Posto
Indigena da Barra Grande, a pedido do encarregado do sertdo José
Serrano, para mediar os conflitos entre os indios e seus
vizinhos. O encarregado atesta ja ndo existir madeira no posto de
Barra Grande e que sucessivos incéndios atingiram toda a
criacdo e patrimdnio, além de ter vitimado varios indios.
(SERVICO DE PROTECAO AOS INDIOS/ 72 INSPETORIA
REGIONAL)

O incrivel neste relatério € que por mais provas do pertencimento
documental e histdrico destas terras como sendo patriménio indigena, os invasores
com o intuito de roubar as nossas terras e nos expulsar, o 6rgdo indigenista
responsavel de tratar nossos assuntos juridicamente, busca meios de mediar os
conflitos, mediar no sentido de néo importar quem esta errado, temos que encontrar
uma solucdo em que ambas as partes saiam satisfeita com a situacédo, como que as
duas partes presente nesta situacao tivessem direitos sobre a terra, que no caso nao
€, pois como dito acima essa Terras tem donos, é do indios e como tal a medida
certa do 6rgao seria solicitar a expulsdo dos invasores e ndo mediar conflitos. Neste
caso quem sempre perde somos nos, pois vivemos em uma outra cultura e nesta
época ndo domindvamos 0s meios politicos e judiciais para prevalecermos.

No mesmo relatorio vemos também a morte de varios indios devidos a
“sucessivos incéndios”, assim como fala nossos indios mais velhos, onde temos
os tumulos deles guardados até os dias de hoje. Nado basta que as mortes causadas

pelas epidemias, sdo necessarios uma limpeza deste solo, é necessario que venha
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um espectro e expulse os indios destas terras para que o progresso desejado pela
sociedade eurocéntrica prospere, e esse espectro veio varias vezes, como diz o
relatério “sucessivos incéndios”.
No Boletim Informativo 2, “Identidades Coletivas e Conflitos Territoriais no
Sul do Brasil. Djaikwaa Pa Nhandereko/ Nosso lar noés conhecemos”, uma
cartografia social de nosso Tekoa, podemos ver os depoimento da memorias dos
indios mais velhos que ainda presenciaram praticas de incéndios contra o patrimonio
indigena.
O cara era violento. E o pessoal do governo pra da forgca pra gente
ndo era todo dia. Nao tava junto com a gente direto, era sofrido. Foi
botado fogo em alguma casa de indio, pra ndo desfrutar daquilo ali.
Em vez de trazer um parente dele ali, o caboclo prego fogo. E outro
sofrimento foi ele ter acabado com o cemitério. Meteu o trator por
cima do cemitério e acabou tudo. Virou tudo lavoura, onde os indios
antigo foi enterrado. Eu ndo lembro do meu tempo, mas parente de

minha mée tem muitos que foi enterrado ali ...” (bento Albino Gabriel
Filho, 52). (BOLETIM INFORMATIVO, 2014, p. 06) .

Na histéria de resisténcia do nosso Tekoa podemos ver que a luta contra a
dominacéo do latifundiario € uma marca histérica, onde o nosso povo nunca aceitou
a imposicdo do meio de viver do néo indio sobre a nossa cultura. No relatério com
data de 10 de novembro de 1955, nos mostra mais das agressbes e violéncias
contra nossos Guaranis, neste relatério menciona ser 0s japoneses 0s intrusos de

nossos Tekoa, e que sua presenca esta causando conflitos dentro do Tekoa.

LABATUT, Alberico. Oficio e procuragcdo. Santa Amélia (PR), 10
nov. 1955. Oficio 9, do encarregado do posto, Alberico Labatut para
o chefe da IR7 Dival José de Souza - Encaminha expediente relativo
ao més de outubro. Conforme ordens da chefia da IR7, o
encarregado intimou os japoneses residentes no posto indigena
de Barra Grande que prestem contas de suas lavouras, ja que as
mesmas sdo fruto de conflito entre os lavradores e os indios.
(SERVICO DE PROTECAO AOS INDIOS/ 72 INSPETORIA
REGIONAL).

NOs anos que se seguem, O NOSSO povo continua resistindo dentro do
Tekoa, mas agora o0 novo invasor opressor a ser confrontado sera uma instituicdo do
préprio estado, onde o proprio SPI autoriza a empresa a Secdo de Fomentos
Agricola (SFA), que explorou a terra e intimidava os indios a deixarem as terras do

Pinhalzinho. “Na década de 50, mais precisamente em 56, o SPI cedeu as terras da
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reserva a Secdo de Fomento Agricola (SFA), para experiéncias e producdo de
sementes. Essa Secao deve ter durado até1967/68, quando da extingdo do SPI”.
(PPP, 2018, p. 08).

B .

Foto de indios guarani do Pinhalzinho de 1986, sobre os restos das madeiras que o SFA deixou
depois de arrendarem as terras do Tl Pinhalzinho, o primeiro agachado com chapéu da foto era o
Cacique Benedito Batista Dias.

Essa invasao trouxe grandes perdas para o patriménio material e imaterial
do Pinhalzinho, pois o territorio foi por eles fortemente explorado onde aproveitaram
a oportunidade dado pelo SPI e pelos sucessivos incéndios do territorio, que
facilitaram e legitimaram as retiradas de madeiras de nosso Tekoa e utilizacdo das
terras para a producdo de graos, no modelo de trabalhar dos grandes latifundiarios,
pressionando e conflitando com o modelo de agricultura tradicional indigena.

Quando olhamos para a Historia do nosso Tekoa é muito dificil acreditar em
coincidéncias, onde os fatos nos levam a interpretacdes diferentes das registradas,
onde os préprios funcionarios do 6rgao indigena buscando um resultad,0 com o
trabalho desta empresa, busca convencer a ndo existéncia de indios na ladeia, onde

ele mesmo relata sua existéncia.

Comentando em seu relatério sobre a acdo do SFA na reserva, 0
chefe do posto nos diz: “as terras foram desmatadas e destocadas,
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sendo toda madeira de lei por eles utilizada ou comercializada” [...]
No ano (1956) da instalacdo da SFA em Pinhalzinho, seu chefe de
Posto recebeu um Memorando do SPI, comunicando-lhe o fato.
Neste ndo se vé referéncias a possiveis habitantes indigenas do P.1.,
a ndo ser um mestico de Nome Cornélio e de uma india casada com
branco que residem na area. (PP), 2018, p. 08).

Esse momento da invasédo do Pinhalzinho por agentes de instituicdes ligado
ao estado brasileiro, podemos dizer que foi 0 mais duradouro, no sentido de fixarem
residéncia dentro da aldeia, que o Pinhalzinho enfrentou, pois, os funcionérios tanto
do SPI, quanto da Secdo de Fomento Agricolas (SFA), além de explorar nossas
terras deixaram aqui pessoas que viveram por muitos anos, intensificando os

conflitos com nosso povo, impedindo a autonomia Guarani.

A SFA deixou ainda, um “filho” na reserva: é o seu ex-funcionario
Joaquim Florentino de Oliveira. E bem provavel que foi por ai, por
esta época que se instalaram no P.l alguns outros parentes do ex-
funcionario do Ministério da Agricultura e SPI, Jodo Pereira Gomes
Filho, na condicédo de arrendatéario de terras da SFA. Deve ser este 0
caso de Antdnio Lazaro dos Santos e Faustino Gomes (este irmao
aquele cunhado de Jodo). [...] Em relatério de 1977, o chefe do
Posto, comentando sobre os intrusos, diz, “os Unicos problematicos
sao os ex-arrendatarios Faustino Gomes e Antdénio Lazaro dos
Santos”. E uma alusdo a possivel saida deles da area da reserva, o
que revela que, jA em 77, a questdo dos intrusos se punha como
problema que levantava a exigéncia de solucdo. [...]. Em meados da
década de 80 os intrusos de Pinhalzinho, ocupam guase metade da
reserva e suas melhores terras. Fazem uso, também, da coacédo
fisica e da ameaca contra os indios, para conservar sua situacdo de
posseiros. O SPI mantinha em Pinhalzinho com seus familiares, um
servidor de nome Joao Serrano, falecido na década de 50. Um
histérico apresentado pelo P.l. Pinhalzinho, EM 30/08/86, considera
0s atuais intrusos do P.l. como descendentes de Joao Serrano,
continuando entdo na area, ocupando-a até os dias presentes, sob
periodos de animosidade com os indios que eventualmente
habitaram a reserva. Residem entdo na area, como intrusos (1986),
Joao Pereira Gomes Filho, seus dois filhos, Fabiano e Antbénio
Pereira Gomes, seu irmao, Faustino Gomes e ainda Antbnio
Zacarias. (PPP, 2018, p. 08 e 09).

Esses invasores e seu descendentes viveram em nossa comunidade por
muitos anos, se utilizado das terras, rios e matas, que deveriam ser exclusivas
nossas. Mas gracas as grandes lutas de nossos cacique e liderancas fomos
conseguindo expulsar os intrusos de nossas terras pouco a pouco, em momento de
muitas tencdes e perigos, os ultimos posseiros foram retirados de nossos territorios
em 2009.
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Foto de uma das 4 familias de guarani (parentes do indio Cornélio mencionados nos documentos)
gue sempre resistiram dentro do territorio da Terra Indigena Pinhalzinho.

A partir dos anos de 1980, moradores indigenas antigos de nossa aldeia
retornaram para nossa comunidade, reforcando a luta nossa Guarani. Muito
diferente de que foi sendo escrito por alguns pesquisadores e antropélogos, como
dados somente em alguns relatérios tendenciosos de alguns funcionarios do SPI,
gue dizem o Tekoa ficado desabitado, isso é errado perante nossos indios mais
velhos, sempre teve indios morando, nao ficou sem indio o territério € que eles néo

gueriam enxergar o indio, tatica sempre usada pelo ndo indio.

E o indio pra se indio, pra Funai, ndo podia ter nada. Tinha que ser
muito pobre. Tinha que dormir no chdo, em cima do sapé, ndo podia
ter casa boa. Se tivesse uma casa boa para eles nédo era indios mais.
Pro indio ta sempre precisando deles. Essa é uma violéncia também.
Se o indio tivesse uns 3 porcos, umas duas vacas de leite, eles
procuravam tocar indios contra indio, pra acabar com aguelas vacas,
aguelas galinhas, pra td& sempre pedindo pra Funai, ai pra eles era
indio também”. (Sebastido Alves, Mimbydju, 59). ). (BOLETIM
INFORMATIVO, 2014, p. 06).

Os moradores indigenas que voltaram para o Pinhalzinho sempre tiveram
lacos com essa aldeia, seus pais, avos e familiares moraram aqui antes, e foram

embora com o medo da epidemia, dos ataques sofridos e mesmo pela sua natureza
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de ir para outras aldeias indigenas, como sempre foi feito pelo nosso povo “Eu
briguei com os posseiros. Fui na casa deles, eles ficou de matar eu. Desse tempo
para ca eu fui embora para Bauru [Sdo Paulo], ai voltei” (BOLETIM INFORMATIVO,
2014, p. 06). No final dos anos 70, o funcionario da FUNAI jA nos mostra a presenca

de um contingente grande de guarani vivendo no Pinhalzinho.

Num levantamento de 1977, feito pelo chefe do Posto, Jurandir Brito
da Silva, conta-se em Pinhalzinho 11 indios puros e 42 mesticos,
cuja atividade laboral eram empreitadas na agricultura da regido. [...].
Ja num levantamento da populacéo residente no P.l., realizado em
10/12/77, nota-se a presenca de apenas 04 familias de indios, sendo
estes, Guarani. (PPP, 2018, p. 09).

Com a volta das antigas familias isto reforcou o poder de luta contra os
intrusos, além de reforcar os demais aspectos na nossa vida em comunidade, as
relagdes politicas passaram a acontecer entre os proprios indios, a cultura passou a
ser mais intensificada dentro da aldeia e nossas producfes passaram a ser

direcionadas a tender nossas familias.

Foto dos guarani que voltaram a morar na Tl Pinhalzinho nos anos 1980, familia Ribeiro,
provavelmente antecedestes de Antonio Ribeiro, capitdo do Pinhalzinho citado por Curt Nimbuendaju.

Na Terra Indigena do Pinhalzinho estima se aproximadamente existir cerca
de 170 indigenas, vivendo no Tekoa, sendo 50 familias. Sendo a grande maioria
ligados por laco de parentescos das familias tradicionais, que desde tempos

imemoriais tiveram suas manifestacdes culturais nesta regido. Como dito antes a
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partir dos anos 80, esses novos grupos familiares, que antes ja tinha morado nesta
aldeia ou mesmo seus antepassados que moraram no Pinhalzinho, a aldeia comeca
a passar pelo o processo de revitalizacdo de seu modo de vida préprio, visto do
olhar dos proprios indigenas.

Nossas politicas internas, nossa organizacao social dentro do Tekoa, nossas
proprias liderangas indigenas sendo a voz ativa nas tomadas de decisfes, nosso
modo de vida préprio, a manifestacdo de conhecimentos tradicionais, a cultural
indigena voltam a ter uma atuacdo maior dentro da aldeia, pois neste instante ndo
temos mais nem a empresa de arrendamentos retirando as matas nativas e nem
mesmo cultivando as terras que ficavam sobre seus dominios, nem brancos com
autonomia, de transitar e entrar nas terras do Pinhalzinho sem nenhuma ordem.
Nossa religiosidade com um numero maior de membros, volta a ter uma atuacao
mais significativa, mesmo tendo dentro da aldeia outras denominacdes religiosas.
Agora podemos nos organizar dentro de nossa aldeia conforme os costumes de
nossos antigos indigenas, claro tendo que ser ressignificado, pois somos um
processo historico, que no percurso do tempo sofremos algumas alteragdes no modo

de viver, mas ndao abandonando o Nhandereko que é nossa Histéria.
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5. HISTORIQO DA ESCOLA ESTADUAL INDIGENA YVY PORA E A
PARTICIPACAO DA COMUNIDADE INDIGENA NA PROPOSICAO DE POLITICAS
PUBLICAS PARA A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA.

A escola indigena objeto de pesquisa deste trabalho, teve autorizacdo de
funcionamento de forma legal, aprovada pela resolucdo n° 3581/82 de 30/12/82 e
sendo publicado no Diario Oficial do Estado em 21/03/83, passando a ser designada
Escola Rural do Pinhalzinho, Municipio de Tomazina, mantida pelo Governo do
Estado do Parang, com a oferta do Ensino Fundamental anos inicias Durante esse
periodo a escola tinha como seus docentes os familiares dos funcionarios da FUNAI,
geralmente as esposas e filhas, que tinham a responsabilidade de lecionar para os
nossos parentes indigenas (PPP, 2016).

Neste periodo muitos dos pais dos nossos alunos de hoje, assim como 0s
proprios professores indigenas, estudaram neste momento inicial de constituicdo da
escola. Como ja mencionado no capitulo anterior, neste contexto historico, a Terra
Indigena passa a sofrer com novas ondas de violagdes e violéncias contra seus
territérios e cultural, necessitando dos indigenas muita resisténcia para que sua
forma de viver e entender o mudo ao seu redor, com sua propria autonomia
continuassem a existir.

Depois de praticamente uma década depois, a escola passa a ser
municipalizada, através da Resolucdo n° 3879/92 publicada no Diario Oficial do
Estado em 19/11/92, passando a designar-se Escola Rural Municipal de Tomazina,
tendo como unidade mantenedora a Prefeitura Municipal de Tomazina. A escola foi
desativada temporariamente o que culminou com sua cessacao definitiva conforme
Resolucdo n° 3364/99 publicada no Diario Oficial de 21/09/99. A partir de 16/11/00
obteve autorizacdo de funcionamento conforme Resolucdo 3345/00 (PPP, 2016).

No ano de 2008, através da Resolucdo n° 2075/08 de 23/05/08 e do termo de
Convénio entre a Secretaria de Estado de Educacdo e o Municipio de Tomazina,
ocorreu a Estadualizacdo da Escola. A criacdo e autorizacdo do funcionamento da
Escola Estadual Indigena Yvy Pord — Ensino Fundamental deu-se através da
Resolucdo n° 5437/08 de 25/11/08 e publicada no Diario Oficial do Estado em
14/01/09, com a oferta do Ensino Fundamental 12 ao 52 anos e 6° aos 9° anos, num
processo gradativo. Encerando, dessa forma, em de maneira definitiva as atividades

ofertadas pela Escola Rural Municipal de Pinhalzinho, e em 2011, através da
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Resolugédo n°® 140/11 de 07/01/2011 foi autorizado a oferta da Educagé&o infantil e,
para tanto, ocorreu a adequagcao de nomenclatura para “Escola Estadual Indigena
Yvy Poré - Educacéao Infantil e Ensino Fundamental” (PPP,2016).

Neste processo 0 que se destaca € o fato que mesmo sendo de grande
relevancia a abertura da escola indigena com a anuéncia da comunidade e sendo
uma solicitacdo da mesma, pouco ha de projeto e protagonismo indigena neste
momento inicial da estadualizacdo, pois os professores indigenas é a minoria até
este momento, com apenas dois professores indigena.

Assim foi efetivada o processo legal da garantia de uma escola intercultural ja
a muito anunciada na Constituicdo federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao lei 9394/96, onde o ensino respeitasse a cultura de nosso povo, com um
Ensino Fundamental destinado a este objetivo, mas que na pratica esteve neste
momento inicial da estadualizagéo de escola indigena do Pinhalzinho muito distante
de acontecer.

Desta forma os direitos indigenas conquistados sdo mais no ambito cultural,
sem que isso fosse acompanhado com a oportunidade da conquista estrutural que
necessita uma educacdo intercultural. Nem mesmo a garantia orcamentaria

especifica e diferenciada a escola indigena foi contemplada.

O problema é que a ampliacdo da oferta néo significou uma melhoria
na qualidade do ensino em termos de uma Educacdo Indigena
publica especifica e diferenciada, nem um aumento orcamentario
destinado efetivamente as escolas indigenas. Em geral, as
instituicbes de Ensino Fundamental enfrentam profundas
contradicdes e ambiguidades. (BNCC, 2019, p. 41).

Percebe-se que neste processo inicial do ensino fundamental, o diferencial
alcancado desta instituicdo escolar, € a sua presenca no territorio guarani e a

utilizacdo da lingua guarani na grade curricular, pois no cotidiano escolar a pratica

~

escolar, o material didatico, a metodologia dos professores e suas formacoes,
continua as mesmas de outras escolas da educacéo basica do Parana e do resto do

pais, com curriculos e disciplinas padronizadas.

J& é significativo o numero de materiais de alfabetizagdo, mas séo
pouguissimos os didaticos que tratam de conhecimentos especificos
como as mitologias, as etnomatematicas, as etnociéncias, as
etnogeografias, as etno-histérias e outras especialidades que
deveriam ser trabalhadas de maneira articulada durante todo o ciclo
do Ensino Fundamental ao Médio e até o Ensino Superior. (BNCC,
2019, p. 41).
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Todas essas praticas desenvolvidas na escola indigena séo conflitantes com
o entendimento de como deveria ser a escola indigena vista pelo cacique, as
liderancas e comunidade, pois todo o processo de luta do nosso povo para
conquistar a escola, ndo é para que esta tenha uma manifestacdo pedagogia e
administrativa igual a uma instituicdo escolar de fora da comunidade, mais sim que a
cultura guarani, que o Nhandereko, a resisténcia de nosso povo e toda a producéo
material e imaterial se manifestassem dentro deste ambiente educativo como meio,
como ponte para chegar aos demais conhecimentos utilizados pela sociedade em
geral (RCNEI, 1998).

E perceptivel que a escola citada tem tido muitos percalgos em seu
estabelecimento, a comecar pela definicdo do quadro docente, que
tem se modificado constantemente, sendo mais recorrente a
contratacdo de professores nao indigenas. Além disso, h4d o
agravante de a escola ndo dispor de nenhum professor pertencente
ao Quadro Préprio do Magistério (QPM), uma vez que todos sdo
contratados pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS). Essas
questdes relativas ao corpo docentes podem ser consideradas
desencadeadoras de outros impasses que inviabilizam a efetivacdo
de uma educacdo de fato indigena, visto que o professor é peca
primordial nesse processo. (KONDO, 2013, p. 43).

Dentre todos os desafios presentes no inicio do processo de autonomia da
escola indigena do Pinhalzinho, ja apresentado aqui nas discussfes, Kondo (2013)
traz um fato novo, apresentando a mesma preocupacdo com a nao efetivacdo da
educacéo escolar indigena em nossa comunidade, mostrando a questédo da situacao
precaria da contratacao dos professores indigenas e néo indigenas. Isso ainda até o
presente ndo mudou, pois todos os professores indigenas e ndo indigenas, atuantes
nesta escola sédo professores temporarios.

Sobre esse assunto ha registro no livro ata do conselho escolar mostrando
como o atraso do Processo Seletivo Simplificado (PSS), prejudicou o inicio das aulas
na escola. Livro Ata n°® 4: “Aos vinte e seis dias do més de marco de dois mil e dez,
reuniram-se em uma das dependéncias das salas de aulas da Escola Estadual
indigena Yvy Pord, [...] para decidirem a respeito da reposi¢cdo das aulas devido as
chuvas e ao atraso do PSS. [...] visto que serdo dez dias do atraso do PSS”. Neste
documento evidencia e comprova como é grave esse sistema de contrato para a
escola indigena, afetando tanto professores e a organizacdo da escola, assim como

mais que importante as aulas de nossas criangas e jovens.
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As liderangas percebendo a importancia de se fazer presente na luta da
escola, tendo esta instituicdo como ferramenta de resisténcia da cultura e de uma
vida sustentavel para as futuras geracfes, passa a ndo permitir que acdes externas
pudessem estar sempre prejudicando as atividades escolares, e que o planejamento
da educacdo escolar indigena em seu territério fosse algo externo, sem sua
participacdo e movimento. Busca assim por meio da sua autonomia indigena, a
denunciar de maneira particular, pois tem a consciéncia da importancia de seu
trabalho junto a escola, buscando solucbes para o0 desrespeito com falta de
professores indigenas concursados, e 0s atrasos com o inicio do ano letivo, para que

nao tenha interrupc¢do no quadro de professores de nossa escola.

Como apresentado neste inquérito de devolutiva do ministério publico federal,
onde se faz a mediacao da realidade indigenas junto a SEED.

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL
PROCURADORIA DA REPUBLICA NO ESTADO DO PARANA
PROCURADORIA DA REPUBLICA NO MUNICIPIO DE JACAREZINHO

Inquérito Civil 1.25.013.000072/2011-44

Objeto: Concurso piblico para contratagio de professores para ensino fundamental e médio
da escola na Terra Indigena Pinhalzinho

Interessado: Comunidade indigena Pinhalzinho.

PROMOCAO DE ARQUIVAMENTO

Ementa: Concurso piiblico para contratagéo de professores

indigenas. Terra Indigena Pinhalzinho. Secretaria de

Educagio do Parand, Falta de professores em outras

escolas indigenas do Parand. Proposta a ACP 5040944-
~ 34.2015.404.7000. Arquivamento.

Trata-se de Inquérito Civil instaurado para apurar a pertinéncia em instituir,
através da Secretaria de Educagio do Estado do Parand, concurso publico visando a
contratagdo de professores indigenas para o ensino fundamental e médio da escola sediada na
Terra Indigena Pinhalzinho.

Em reuniZo realizada na data de 07/04/2011 (fls. 3-4), na sede da FUNAI, com
a participagfo de liderangas da TI Pinhalzinho, de servidores da FUNAI e da analista pericial
em Antropologia do MPF, foi constatado que a escola local estava sem diretor desde o inicio
do ano letivo de 2011. Mencionou-se, também, que 0s professores séo contratados via PSS
(Processo Seletivo Simiplificado), cuja duragio média do contrato é de um ano. Dessa forma,
h4 um ébice na continuidade e aperfeigoamento do trabalho dos professores , prejudicando
seu convivio ¢ sua adaptag@o com os alunos,

Buscando uma solug3o para o problema, a proposta dos indigenas foi a
instituicio de um concurso publico especifico pela SEED, que contratasse professores
- indigenas ¢ nfo-indigenas. A comunidade também fez uma sugestio quanto 2 alteracdo do
momento da anuéneia dos caciques, deixando de ocorrer quando da posse e acontecendo no
ato de inscrigdo, forgando as liderangas a respeitarem a ordem de classificag#io do certame,
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O resultado desta luta ndo gerou a conquista de um edital de concurso
publico especifico para os professores indigenas como o desejado, mas conseguiu a
conquista da direcdo da escolar por um professor indigena, mesmo que por contrato
temporario, algo ndo comum no estado do Parana, de um diretor de escola publica
ser temporério. Esta foi a conquista imediata que a comunidade conseguiu, pois até
aquele momento ndo havia indigenas na direcdo das escolas indigenas do Parand,
e seu resultado a longo prazo foi positivo para a Escola Indigena do Pinhalzinho,
onde serd melhor discorrido mais a frente neste trabalho.

A luta pela gestdo deste territério etnoeducacional ndo se resumiu somente a
este episédio, houve muitos outros enfrentamentos no decorrer deste processo de
autonomia. Discussfes junto ao Nucleo Regional de Educacdo, para que nossas
formacOes e organizacdes fossem aceitas, e outras para que nossa escola nao
fossem penalizadas pelo governo por falta de conhecimento de nossa realidade

historica, como demonstra o documento a seguir.

Da Comunidade Escolar Indlgena da Terra Indigena thabzmh@

Ao: Mmlsténo Publlco Federal de JacarezmholPR

Assunto: lntervenu;:éo urgente sobre a Educagéo Escolar Indigena
Senhor Procurador

‘Noés Indugepas da etnia Guarani Nhandewa da Terra lndtg,ena Pinhalzinho,
Tomazina/PR, viemos $olicitar encarecldamente apoio para que possamos
vencer o descaso praticado pelo Governo do Estado do Parana, através da
Secretaria do Estado da Educacao (SEED) onde com um ato de total
desrespeito as leis que nos garante uma educacao diferenciada, tomou a

' decis@o de fechar uma sala de aula de alunos do sexto ano, alegando que s6_

existe um aluno e que ndo e necessario manter a  sala de aula em atividades,

esquecendo—se da dinamica que existe dentro do povo guararii, onde. no
. momento pode existir um’ aluno, mas no préximo més pode ter cem alunos. O
governo também promete de fechar outras salas de aula dos anos’imclals bem
como tirar as aulas de lingua indigena,. educacao fisica e artes, também
" existem outras demandas que nossos professores necessitam que o governo .
resolva para que a educagéo seja aplicada com eficiéncia.

Neste documento apresentado junto ao ministério Publico Federal de
Jacarezinho, as liderancas e cacique de nossa Terra indigena, ndo aceitaram que
um de nossos alunos, fosse excluido dos ensinamentos dos conhecimentos
tradicionais, que agora passavam a ser manifestado dentro do contexto escolar, com
uma direcdo e equipe com mais presenca indigena, e entendiam muito bem quais

eram as necessidades da comunidade e como fazer para realizar sua vontade.
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Todo esse processo de luta de nossas liderancas em parcerias junto com a
escola é reflexo do processo de autogestdo do territdério indigena que nossa
comunidade indigena, como bases nos conhecimentos dos nossos indios mais
velhos possuem, passou a praticar na luta pela a sustentabilidade de nosso povo.
Com isso a comunidade criou grandes expectativa em uma educacéo intercultural e
emancipadora, que proporcionassem aos nossos alunos 0s conhecimentos
indigenas e os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, para

continuar vivendo em nosso territdério assim como 0S N0SS0S ancestrais viveram.

5.1 Caracteristicas dos membros da Terra Indigena Pinhalzinho e a importancia
dos sabios para uma escola intercultural e sustentavel.

A Terra Indigena Pinhalzinho & constituida por indios Guarani Nhandewa,
gue muito se orgulham de pertencer a este povo e sua comunidade, indigenas que
muito resistiram para que nossa cultura e territério fossem mantidos. Assim,
gualquer jovem indigena que nasce ou se cria nesta aldeia logo passa a ter um
sentimento de carinho e orgulho muito forte por pertencer ao NnoSso povo.

Com um sentimento e a consciéncia de que todas as coisas existentes em
nosso territdrio nada nos foi dado e sim conquistado e mantido com muita forca e
resisténcia, isso faz com que nosso povo sempre questione o trabalho de pessoas
gue nao pertencem ao nosso povo indigena.

Nossos mais velhos tem um orgulho grande de terem resistido dentro do
territério ou por onde tenha passado antes, no caso outras aldeias indigenas,
vivendo e utilizando seus conhecimentos indigenas, e ndo usando os saberes dos
nao indios. Se orgulham de, com seus trabalhos na concepcao indigena, terem
sustentado suas familias e parentes, continuando reproduzindo e mantendo os seus
conhecimentos tradicionais sem mesmo ter uma escola para este fim.

Os conhecimentos tradicionais representaram a liberdade e autonomia em
relacdo a dominacdo dos exploradores ndo indigenas, nossos conhecimentos
preservados na memoria de nossos indios mais velhos, sobre o plantio, as sementes
indigenas, os segredos de caca e pesca, 0 conhecimento etnoastronémico, ervas
medicinais, culinaria e etc, sédo a base de nossa sustentabilidade em nosso territério

tradicional, sempre apontados por nossos sabios em nossos conselhos.
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A pratica destes segredos manifestada em nossas aldeias, engrandecem o
conhecimento de nossa comunidade a um nivel bem elevado quando comparado
com os conhecimentos dos ndos indios, pois os conhecimentos dos ndo indios
utilizados para a acumulagdo servem mais para a barbarie do que para o bem
comum.

Para nossos sabios tudo aquilo que a sociedade ndo indigena explica e
ensina, nos guaranis também podemos explicar e ensinar, mas com forma, tempo,
organizacao e objetivos diferentes. Os Txamdis, caciques e liderangas sdo para nés
guaranis as autoridades maximas, que lutaram, lutam e nos orientam para a
continuidade e manutencdo de nossos territérios tradicionais que sdo a base de
nosso Nhandereko.

Em nosso Tekoa a gestdo da comunidade nas maos de nossas liderancas,
se efetivou quando um dos grandes invasores de nossa terra foi retirado, com o
trabalho de nossas liderancas, sendo os antigos chefes da aldeia funcionarios da
FUNAI, sendo apenas coadjuvantes deste processo, depois deste momento estes
funcionarios mais nos auxiliavam na condicdo de nossas liderancas necessitarem
intervencdes judiciais.

Quando se conhece como é a organizacdo da nossa aldeia indigena, fica
compreensivel entender o quanto é grande o desafio de uma escola indigena atuar
como uma escola diferenciada e intercultural, uma vez que 0 gestor, equipe
pedagogica e professores, tem que saber trilhar muito bem esse caminho onde os
nossos indios mais velhos ndo negam o conhecimento dos nao indigenas, mas néo
guerem gue estes sejam mais manifestados em nossas escolas do que 0S Nnossos
conhecimentos ou sobre 0s nossos conhecimentos.

E assim que o significado da escola em nossa comunidade indigena precisa
ser compreendido. Esta instituicdo traz conhecimentos de fora que sédo importantes,
porém que ndo devem, jamais, se sobrepor sobre 0s nossos proprios conhecimentos
de nossa sabedoria ancestral.

Para nossa comunidade depois de trés anos atuando junto na construcéo de
uma escola intercultural, as liderancas perceberam que para a autonomia de nossa
educacéo escolar indigena acontecer, ndo bastava apenas que existisse uma escola
em nossas terras e que nesta fossem contemplados a lingua guarani, isso €&
importante mas para uma escola ser realmente diferenciada necessita de muita acao

da comunidade e os lideres da escola serem da propria comunidade.
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5.2 o desafio da gestdo indigena em busca da realizacdo de uma escola
intercultural.

Muitas séo as dificuldades enfrentadas por uma Gestédo Indigena, que busca
atender a interculturalidade, a emancipag¢do indigena, a manutencdo e o0
fortalecimento da identidade indigena, tdo defendida por nossos sabios e liderancas
dentro e fora de nosso Tekoa.

Acreditamos que a falta de entendimento da concepc¢ao apresentada acima,
ja se caracteriza como sendo um grande desafio, pois como podemos acreditar que
as nossas escolas indigenas podem se tornar escolas interculturais, se em sua
grande maioria 0s gestores, equipe pedagodgica, equipe docentes, 0s agentes
educacionais, os alunos e principalmente técnicos dos Nucleos de Educacédo e da
Secretaria de Estado da Educacdo, desconhecem o seu proposito e por nao
conhecer, impedem qualquer outra pratica que seja estranhos a seus padrbes de
ensinos sejam desenvolvidas.

Além claro que a gestéo estar relacionada com recursos, que nao atendem
as especificidades de uma Terra Indigena com dinamicas proprias, muito diferentes
do ritmo do sistema educacional de ensino. Onde nestas se tem organizacdo do
tempo proprias, formacédo pedagogica com outros fins, relacdes interpessoais (no
gue se refere ao atendimento as familias) e professores indigenas com contratos
temporarios que suprem as demandas das nossas escolas.

Assim observamos que uma das maiores dificuldades enfrentadas junto a
Escola Indigena Yvy Pord EIEF, para o desenvolvimento de uma educacao
intercultural em nossa escola indigena, € que 0 nosso sistema de ensino da
Educacao Basica esta inserido em uma ordem capitalista, controlado pelo tempo de
producédo em que se tem o tempo determinado para a execucdo de uma tarefa, acao
gue muito se diferencia do trabalho indigena, mas que na atualidade as liderancas ja
passam a gquerer que nossos jovens pelo menos compreendam para saber enfrentar.

E isso é muito dificil de relacionar com o Nhandereko, que nédo € controlado
por tempo de producdo determinado, nosso tempo € mais ligado aos ciclos da
natureza, assim necessita-se de um dialogo e formacdo constante, para que ao
mesmo tempo em que ndo se aceita, possa compreender a importancia de se
apropriar deste conhecimento para fortalecer o Nhandereko. Pois como ndo estamos

isolados deste sistema, e ainda ndo conseguimos efetivar o nosso Sistema Proprio
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de Educacado Escolar Indigena, reivindicado na Il CONEI, temos que enfrentar e
adequar nossas atividades escolares junto a essa ordem.

Essa organizacdo demanda da sociedade indigena como um todo e
consequentemente nossos professores e escola muita agdo empoderada. A nossa
insercao no sistema educacional, ao mesmo tempo em que ndo podemos negar 0s
avancos principalmente nos governos progressistas de 2002 4 2016, sem um projeto
de educacao escolar indigena diferenciado nos atrapalha e muito o desenvolvimento
de nossa pratica pedagdgica.

O exemplo de algumas situacbes que acontecem e sao agravantes para o
desenvolvimento das atividades, € quando estd sendo desenvolvido um trabalho
intercultural com a comunidade, que sdo momentos importantes para a realizacéo de
um trabalho diferenciado e de qualidade, a falta de exclusividade de atendimento por
parte dos professore nao indios, esses docentes tem que abandonar e se dirigir 0
mais rapido possivel para outras escolas onde também atuaréo, sempre deixando
para outro dia ou outra semana para terminar seu trabalho.

A realidade da nossa escola e de muitas outras no estado é a necessidade
de contar com professores nao indios, onde ndo se avancou muito na formacéao de
novos professores indigenas, para que nos possamos assumir com autonomia as

escolas indigenas.

Professores Formacéao Professores indios e ndo indios.
Adriana Pereira da Silva Arte N&o Guarani
Shelen Angelita Carvalho Matemética Nao Guarani
Edson Ribeiro Ed. Fisica Guarani
Rosilene Christina Prudente Ciéncias N&o Guarani
Cétia C. Goncalves Rodrigues LEM N&o Guarani
Gilmar Salata Historia N&o Guarani
Laires Lourengo Pedagogia Guarani
Alessandra Ap. Matias Pedagogia Guarani
Izane Ap. Gabriel dos Santos Pedagogia Guarani
Ronaldo Alvez da Silva Pedagogia Guarani
Silvana Mimbi Verissimo Guarani Guarani
Verali de Fatima Rodrigues Portugués Nao Guarani
Tony Ribeiro dos Santos Geografia Nao Guarani

Fonte: elaborado pelo autor

Isso acontece pelo fato da contratacdo dos profissionais indigenas e nao
indigenas, que em sua maioria para terem uma remuneracao que possa satisfazer
suas necessidades pessoais, precisam pegar aulas em mais de uma escola, e assim

€ muito dificil ter um trabalho intercultural constante, se os professores nao tiverem
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uma identidade intercultural e exclusividade de tempo para a construcdo desse
processo.

Como dito antes o tempo é outro grande empecilho para o desenvolvimento
diferenciado de nossas aulas. A falta de exclusividade para as formacdes nas
escolas indigenas também foram grandes empecilhos para a efetivacdo de uma
Escola Intercultural na Terra Indigena Pinhalzinho, uma vez que o material que é
destinado para a formag¢do dos nossos professores e funcionarios da escola, nas
Semanas Pedagogicas, Formacdo em Acdo e as oficinas que séo realizados aos
professores da rede publica, sempre trazem como tema, conteddos homogéneos,
gue serao discutidos muitas vezes por todas as escolas do Estado.

Desta forma muitas das discussbes para a formagcdo dos professores
indigenas e nao indigenas atual nas escolas, sdo voltados para observacbes e
temas importantes para a realidade de outras escolas, mas que séo irrelevantes
para a nossa realidade de uma Escola Intercultural, haja visto que precisamos de
formacOes para a Equipe gestora, equipe pedagogica, equipe docentes e dos
agentes, no alcance dos desafios de uma educacéao indigena intercultural.

No ano letivo de 2014, conforme a Secretaria de Educacdo do Estado do
Parana, no desenvolvimento da Semana Pedagogica de julho, momento em que a
comunidade escolar esta reunida, reavaliando e projetando o trabalho educativo da
escola, até foi discutido um pouco sobre a Educacéo Escolar Indigena, em um dos
temas, mas de forma muito rapida, mas a burocracia em torno de dados estatistico
tomou muito de nosso pouco tempo para enviar as respostas dentro do prazo para
0S responsaveis. E mesmo assim esse tema foi ainda mais relevante para uma
escola de fora ver como sdo as nossas escolas indigenas, ndo foi no sentido de
formacdo intercultural, discutindo curriculos interculturais, material didaticos
interculturais e etc.

A nossa Escola Estadual Indigena Yvy Pord EIEF, tem uma equipe
mesclada ente professores experientes, que estdo na escola desde sua
estadualizacdo do ano de 2008, temos professores novos, que vem da Universidade
jA com essa preocupacdo sobre como desenvolver um trabalho onde os
conhecimentos indigenas sejam manifestados no cotidiano das escolas.

Entretanto, tanto 0s experientes quanto 0s mais novos, acabam se

esbarrando na falta de uma formacdo no sentido de verem outros resultados e
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outras metodologias de ensinos, como de materiais didaticos que estejam sendo
oportunizado a presenca dos nossos conhecimentos tradicionais.

A escola Yvy Pora recebe como qualquer outra escola o material didatico,
mas existe sempre o cuidado da equipe com a ter certo cuidado em trabalhar esse,
onde esses acabam chegando a nossas escolas com uma visao totalmente fora da
realidade. Talvez o que de mais correto que fazemos como meio para sanar essas
dificuldades, é a formacédo que a propria comunidade faz com nossos professores,
uma vez que estd gestdo, compartilha a responsabilidade com as liderancas da
aldeia.

Assim esse processo acontece com liderangas e os sdbios mais velhos da
ladeia, todos juntos com os professores, ensinando e demandando as nossas
necessidades aos professores e demais agentes da Educacao Escolar Indigena em
nossa Escola.

Uma acéao do Governo Federal, por meio do Ministério da Educacao (MEC),
em parceria aqui em nosso estado por meio da Universidade Estadual de Maring4, a
Acdo Saberes Indigena na Escola foi muito significativa, onde foi possivel ter
formacOes focalizadas nas necessidades de nossas escolas indigenas, com o viés
da Interculturalidade.

Nessas formacdes todos os recursos disponiveis eram investidos para que a
manifestacdo dos nossos Saber Indigena, conseguisse estar presentes em todas as
areas dos conhecimentos e com isso fossem tratados com a bases, ou a ponte, em
gue nossas criancas pudessem tem como referencias suas historias e
conhecimentos se apropriar de novos. Esta acao trouxe grandes contribuicdo para o
desenvolvimento da nossa Escola Indigena.

A Comunidade escolar passou a ver a diferenca no processo ensino
aprendizado intercultural e o fortalecimento da cultural e da memdria histéria de
nosso povo. Os nossos professores indigenas se destacaram muito neste processo
e se fortaleceram tendo por base nossas liderancas. Os professores nao indigenas
passaram a ter um papel de coadjuvante neste momento, uma vez que a base e a
ancestralidade Guarani Nhandewa estdo com os professores Nhandewa.

Contudo o professor nao indigena é para ndés uma “ferramenta” muito
importante, pois tudo de novo que ele descobre e aprende com nossa comunidade
ele acaba trabalhando em outras escolas ajudando assim a superar a visao de hoje

do indio estereotipada.
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Todo esse trabalho cofiado a nos professores Guaranis produziu um novo
conhecimento de como € uma estdo escolar indigena, muito diferente daquela
realizada nos inicio do processo de estadualizacdo. A comunidade, as liderancas e
os professores acreditam que temos que precisamos avancar, mas ja temos uma

base sélida para afirmar que é possivel uma gestao intercultural.

5.3. A possibilidade de uma gestéo intercultural, sustentada na autonomia
indigena da terra indigena pinhalzinho/pr.

A partir do momento em que as liderancas passaram a responsabilidade da
lideranca da escola para os professores indigenas no ano de 2011, o compromisso e
a responsabilidade cresceram, onde a gestdo e os professores indigenas, tinham
gue atender as expectativas da aldeia e o trabalho cobrado pelo sistema de ensino.

Para atender as demandas existente o Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas, logo passou a ser o grande material de apoio que combinava
todas as possibilidades de uma acéo pedagogia que possibilitaria 0 processo ensino
aprendizagem e a interculturalidade.

As liderancas guaranis que assumiram a frente da Escola Indigena do
Pinhalzinho em 2011, passaram a enfrentar a formacéo burocratica do sistema de
ensino que tanto dificultavam a possibilidade de outra forma de processo de ensino
e aprendizagem. Neste primeiro ano de trabalho com professores indigenas a frente
da escola, a acao diferenciada se resumiu em eventos culturais separados do dia a
dia escolar, e na grande presenca de guaranis que com professores indigenas na
frente da escola se sentiram mais a vontade de estar na escola.

No trabalho pedagdgico pouco se avangou no primeiro ano, pois a acao dos
professores ainda ndo conseguia ver o0os alunos indigenas como um processo
historico detentor de conhecimentos culturais e sociais, podendo estes ser a ponte
para a apropriacdo de novos conhecimentos. Passado esse primeiro ano em que 0s
lideres guaranis se apropriaram dos conhecimentos burocréaticos institucionais do
sistema de ensino, houve mais tempo para uma formacéo proxima e especifica dos
professores.

O ano de 2012 na comunidade coincidiu com a necessidade da comunidade
de enfrentar a forte investida do agronegoécio sobre a producdo de sementes e dos

agrotoxicos no entorno da comunidade. Isso foi o fio condutor que a escola usou,
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para uma problematizacdo da realidade indigena e suas lutas em busca de um novo
trabalho pedagdgico — com vistas a interculturalidade.

Por meio deste foi inserido um projeto curricular que poderia ser desenvolvido
dentro da escola com a participacdo dos sabios da comunidade. Assim foi realizado
0 Nosso primeiro projeto intercultural, a horta orgénica e sua reagdo a agricultura
tradicional. E por meio desta problematizacdo os professores conseguiam ver que
outras escolas usavam ja este tema para realizar suas praticas pedagogicas,
necessitanto adaptar a realidade da agricultura Guarani Nhandewa com a presenca
dos sabios indigenas.

Para atender a necessidade da comunidade indigena, concomitantemente
aos anseios da equipe docente em relacédo a aplicacdo dos contetdos propostos, o
encaminhamento tomado foi efetivar a aproximacéo escola com a comunidade. Isso
ocorreu gragas a reorganizacao do planejamento escolar, tanto na questéo do tempo
cronometrado, quanto na questdo da divisdo dos conhecimentos por disciplinas, isto
€, hora aula e hora reldgio superadas de maneira que, a0 menos uma vez por
semana, conforme acertado em calendario escolar, as aulas sejam coletivas durante
todo o periodo, superando o curriculo padronizado com a questdo de séries e
disciplinas especificas, aproximando mais da dinamica da aldeia.

A partir de temas elaborados com professores e liderancas indigenas, tais
como: Territério Guarani Nhandewa, Lingua Guarani, memoria e resisténcia,
artesanato, religido, etno-astronomia, caca e pesca e modo de producédo (agricultura
indigena), sempre mostrando que o conhecimento de ambas as culturas sobre um
determinado tema, na maioria das vezes, tem como resultado final, um mesmo
produto, e que a unica diferenca é o caminho percorrido (metodologia), o povo
indigena, assim como outras culturas, tem uma maneira de chegar a esse produto
de forma diferente dos conhecimentos diversos.

Com uma equipe contemplando um numero maior de indigenas atuando na
escola, tomamos as decisfes conforme os anseios das nossas liderancas, sabios e
comunidade, fazemos a escola servir ao propésito da aldeia, que é ensinar as
nossas criancas e jovens, partindo dos nossos Conhecimentos Tradicionais, Lingua
Guarani Nhandewa, nossa Religiosidade e Ancestralidade, esses devem ancorar o
acesso aos demais conhecimentos, historicamente produzidos pela humanidade.

Tudo isso assegurado no Artigo 7° da Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacéo Escolar Indigena na Educacdo Basica, conseguimos agir de
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maneira a servir de orientacdo sobre os saberes indigenas dentro da acao
pedagdgica, onde temos autonomia para questionar certos conteldos e estar em
constante revisdo dos Planos de Trabalho Docente de nossos professores
ajustando-os a nossa realidade sociocultural, linguistica e histérica.

Com uma equipe indigena na gestdo da nossa Escola Indigena, temos mais
forca para levarmos e defendermos nossos projetos Interculturais, junto aos
responsaveis do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) e Secretaria de Estado da
Educacédo (SEED). Ainda destacando a efetivacdo de uma gestéo Intercultural, outro
avango neste processo é a realizacdo de uma acdo pedagdgica contextualizada,
onde esta se realiza de maneira interdisciplinar, combatendo a fragmentacédo da
organizacao didatica do conhecimento ocidental.

A gestdo da escola amparada pelas liderancas, cacique, sabios e
professores indigenas, consegue, no come¢o de cada ano letivo, discutir com a
comunidade, sobre os rumos que a escola adotara no decorrer do ano, iSso com
base nas demandas do movimento indigena interno, regional, estadual e nacional.

Assim ap0s muitas discussdes, tomamos um tema significativo para o nosso
povo indigena (ex: Artesanato, Ervas medicinais, Culinaria Tradicional, Territorio
Indigena, Agricultura Tradicional, Etnoastronomia e etc.). Com essa necessidade
levantas, a gestdo busca assegurar que os trabalhamos pedagdgicos aconteca em
todas as disciplinas, sempre contextualizando os Saberes Tradicionais com 0s
conteudos que estdo nos Livros Didaticos, resultando em apropriacdo de novos
conhecimentos e na producdo de materiais didaticos resultados das pesquisas, que
por meio da aquisicdo via Fundo Rotativo e FNDE, quando possivel para suas
compras, ajuda na aquisicdo de compras de materiais para a confec¢cdo dos nossos
materiais interculturais, que néo sao disponibilizados pelo governo.

Nossos professores preferem trabalhar assim, pois como nossas criancas na
maioria das vezes dominam os Saberes Tradicionais, fica mais facil a explicacao dos
conteudos e como a fonte deste conhecimento sdo os membros mais velhos da
comunidade, estes se tronam um companheiro na exposicdo destes Saberes
Tradicionais (conteudo escolar), e nossos professores ndo se limitam a trabalhar a
Cultura Guarani somente na semana do dia do indio como ocorria antes, pois como
ocorria em anos anteriores.

Superamos a visdo que estando a escola inserida dentro de uma

comunidade indigena e tendo a disciplina Guarani no curriculo isso ja é o bastante
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para caracterizar como uma educacao diferenciada, a Gestédo indigena hoje, como
dito antes, ndo entende desta maneira, acreditamos que a disciplina de Guarani €
uma grande conquista, importante e fundamental para a nossa escola, mais isso ndo
€ suficiente para uma Educacdo Escolar Indigena Intercultural, nossos
conhecimentos tradicionais tem que ser manifestado todos os dias no cotidiano

escolar.

5.4 Uma Escola Indigena Intercultural na pratica Guarani Nhandewa.

Muitas sdo as maneiras de trabalhar a cultura indigena em nossa escola,
mas é fundamental para isso uma gestdo voltada para atender a esses objetivos da
Interculturalidade. N&o basta que busquemos que somente as aulas sejam
desenvolvidas no viés Intercultural, necessita que toda a organiza¢ao dos horarios, o
tempo e o recurso humano, estejam a disposicao do trabalho pedagégico. O papel
do gestor neste momento é imprescindivel, para respaldar burocraticamente a
equipe pedagogica e equipe docente.

No que diz respeito a gestdo de recursos humanos, o desafio € que nossa
formacédo, ndo nos prepara para essa necessidade de uma Escola intercultural, uma
vez que, como ja dito antes, ndo tem como falar em uma Escola Intercultural, sem a
participacéo dos sujeitos da cultura inseridos neste contexto.

Desta forma os lideres guaranis na frente da escola buscaram aumentar o
numero de professores que possam contribuir com 0s nossos conhecimentos, além
de nossos sabios nos ajudar no inicio do ano letivo, com o levantamento de
demandas e desafios, no desenvolvimento dos projetos interculturais, sdo as nossas
referencias onde buscamos aprender e sermos formados por suas orientacoes.

Entretanto isso ndo € um trabalho engessado e pronto, no decorrer dos dias,
muitos outros fatores podem as vezes contribuir para a manifestacao das vivencias e
fortalecimentos das memorias/relatos, como a chegada de novos parentes dentro do
Tekoa, que ajudam na confianca dos sabios e o ambiente fica mais harmonioso para
essa manifestacdo quando a escola se apresenta.

Mas para que toda a rigueza de nossos conhecimentos tradicionais seja
manifestada e contextualizada nas aulas necessita de outra organizacdo dos

horérios e do tempo. A gestdo indigena sempre buscou superar horarios padrao,
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oriundos da organizacéao fabril do sistema capitalista, por meio de nosso Curriculo
Intercultural, ancorados em projetos que atuassem de forma paralela ao processo de
ensino aprendizagem.

O projeto depois da horta organica que deu bons resultados foi o
“Djaikuaapa Nhandereko” (Nosso lar nG6s conhecemos), realizado em 2014, onde
com os alunos do ensino fundamental anos finais, nGs percorriamos 0s marcos
histéricos da comunidade, o territério demarcado e os rios.

No percurso deste trajeto, planejado antecipadamente com as rotas, onde
foram levantas 13 rotas, nossos professores e alunos identificavam o mato, as
arvores, o relevo, as rochas, os banhados, os passaros, 0s animais, peixes, 0 hascer
e o0 pbr do sol, mediam a distancia percorrida e o tempo do percurso, além do
contato com os sabios que discorriam sobre sua ancestralidade com os mais novos.
Tudo era registrado para depois ser contextualizado em salas de aulas. Este projeto
gue iniciou no comego do ano letivo de 2014, contribuiu muito para a aprendizagem
de nossos alunos e o fortalecimento da identidade guarani Nhandewa. Os conceitos
cientificos foram impulsionados, melhor compreendidos pelos estudantes indigenas
a partir da vivencia das aulas praticas realizadas no Tekoa com a orientacdo dos
mais velhos. Os alunos, com seus professores, puderam fazer comparacoes,
problematizacdes, leituras, escritas, desenhos, mapas, resolver problemas das
diferentes areas/disciplinas escolares tendo como base o0s etnosaberes da nossa
cultura Guarani Nhandewa.

Como nossa escola atende a educacédo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, e sdo alunos pequenos, para eles foi desenvolvido o projeto Curricular
Intercultural “Djaekadjaikuaaveaagua” (Cacando conhecimentos), iSSoO no mesmo
ano letivo de 2014.

Este projeto consistia em fazer um levantamento das armadilhas tradicionais
usadas por nossos sabios, os locais onde eram usadas, para quais animais essas
serviriam, quais madeiras eram necessarias para sua confeccao, e aprender fazendo
junto com os sabios que detinham esses conhecimentos.

Com esse projeto os alunos do 4° e 5° ano realizavam o registro das falas
dos alunos, produziam textos, revezavam calculos de quantas madeiras se
utilizavam por armadilhas, comparando quantos matérias primas uma tem a mais
gue as outras. Na areia de ciéncias discutindo sobre a biodiversidade de animais,

aves e peixes no territorio indigena e a questdo ambiental na atualidade.
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Este trabalho atendeu todas as disciplinas, e melhor o aluno ndo somente
se apropriou dos conhecimentos, mas também deu um sentido social para ele o
utilizando dentro do territério, assim como orienta a Pedagogia Historico Critica.

Com a educacéo Infantil e anos inicias os professores puderam através dos
nomes das armadilhas, apresentar para as crian¢as o alfabeto e os nimeros, alem
de fomentar o nivel de dificuldade para os sabios preparar estas producdes.
Acreditamos que este foi um trabalho extremamente importante para o Tekoa.

No ano letivo de 2015, a escola planejou desenvolver o Projeto Curricular
Intercultural, “Ymaguakueryoikuaaveaha’enhandeva’eoexaarupi (histéria e
conhecimento do tempo na visdo Guarani), este projeto foi possivel ser realizado
desde a educacdao Infantil até os anos finais.

A finalidade deste projeto teve como carater a realizacdo de pesquisa e
estudo sobre os conhecimentos tradicionais guarani em relacdo ao sol, a lua, as
estrelas e constelacdes, buscando desta forma analisar como os sabios usavam
esses conhecimentos tradicionais para 0 seus interagir com 0S animais, 0s peixes,
as plantas, a agricultura, a religido e a natureza dentro de sua organizacgéo social no
Tekoa.

Nesta interacdo com os sabios os alunos foram aprendendo como o homem
conseguia e consegue fazer a leitura das estacdes do ano, dos efeitos climaticos,
das chuvas, frio e calor, em beneficios de sua subsisténcia e 0 como nos dias de
hoje isto ocorre.

Desta forma este projeto permitiu um ensino diferenciado e intercultural,
levando nossos alunos ao contato sensivel com os membros mais velhos de nossa
comunidade, revitalizando esse processo do jovem com o0 mais velho e sua maneira
de transmissdo do conhecimento, permitindo que além de obter esse privilegiado
conhecimento sobre a etnoastronomia Guarani, conhecendo e valorizando as
explicagcbes do nosso povo sobre o céu e seus fendmenos, conhecendo outras
explicacbes sobre o céu e seus fenbmenos, conhecendo o sistema solar,
identificando a relacdo entre o movimento dos astros (sol, lua, terra) e as medidas de
tempo (dia, més, ano, fases da lua, estacdes do ano) na visdo Guarani, construimos
um calendario Guarani, usando a lingua Guarani em todas as legendas como forma
de Resisténcia.

No final do mesmo ano e inicio de 2016 o Projeto YvyMara’ey (Terra sem

males), O projeto em questdo trata de uma acdo que visa a revitalizagdo cultural
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desta comunidade, no que se refere a agricultura e, principalmente a de
conscientizagdo dos alunos sobre as questbes atuais de preservacdo do meio
ambiente e alimentacdo saudavel, além de contextualizacdo do tema Agro- floresta
com os conteudos disciplinares do cotidiano escolar e com a pratica tradicional dos
mais sébios, pois a agroecologia segue 0s principios de conhecimentos indigenas.

Este trabalho assim como o j& citado acima foi um projeto para o ensino
Fundamental todo assim como para a educagao infantil.

Neste projeto atuamos na seguinte acao pedagogica, procuramos identificar
o tipo de solo da Terra indigena, Pesquisado plantas que podem ser cultivadas no
espaco do SAF, foi construido uma tabela de perfil dos canteiros Agroflorestais, a
catalogacao das plantas, estudado o papel da fotossintese, discutido a soberania
alimentar, pesquisamos sobre a economia e demanda do mercado, foi debatido
sobre o conceito de etno-territorio, estudado sobre os impactos ambientais e foi
contextualizado os saberes tradicionais indigenas da etnoastronomia indigena com
os demais conhecimentos, entendendo a diferenca de sementes crioulas e
transgénicas, além de estudar sobre os riscos dos Agrotoxicos, o0 grande
enfrentamento da comunidade.

No ano de 2017 o foi desenvolvido o Projeto Curricular Intercultural “Marco
temporal: A nossa Historia ndo comeca em 1988: Pertencimento historico e
direitos originarios”. Este projeto tratou do contexto Histérico da Terra Indigena
Pinhalzinho. O foco do trabalho foi buscar fortalecer o espirito de pertencimento
historico com relacédo ao territério indigena, e o sentimento de direito originario ao
tekoa Pinhalzinho.

Assim foram aproximados dos nossos alunos os conhecimentos tradicionais
do povo indigena, problematizado a partir da realidade e do interesse da
comunidade, os etnoconhecimentos mostrando a cientificidade que existe em
nossos saberes assim como nos conhecimentos ocidentais pré-estabelecidos pela
sociedade.

Este projeto aproximou ainda mais 0s jovens e 0s conhecimentos
tradicionais historicos. O projeto Pinhalzinho a nossa histéria ndo comeca em
1988; Pertencimentos historicos e direitos originarios tiveram como alvo a
apropriacao e a transcricdo das historias de nossos sabios indigenas, de uma forma
didatica e de qualidade, para que o resultado destes possa ser utilizado para fins de

ensino-aprendizagem.
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Esse projeto mostrou para os alunos que os conhecimentos ocidentais nao
sdo as Unicas formas de interpretacdes e compreensdo do mundo ao seu redor. E
gue nos Guaranis como qualquer outro povo indigena possuiam conhecimentos que
contribuiram para sua sobrevivéncia, mas que é muito importante compreender a
histéria dos nédo indios tendo por base a nossa propria histéria.

Desta forma a interdisciplinaridade foi um caminho encontrado, onde o
professor por meio das demandas da comunidade, todos 0s projetos surgiram com
base nas necessidades e enfrentamentos que as liderangcas e comunidade estava
no momento enfrentando. Assim 0s professores pesquisam e houve 0S NOSsoS
indigenas, discute, problematiza e transmite os conhecimentos produzidos na
interculturalidade para os alunos.

Essa atividade que acontecem uma vez por semana, em dias alternados
para atender todo os professores, prevista em cronograma do no projeto, garante
gue os conhecimentos discutidos neste dia continuem nos dias seguintes da
semana. A gestao da escola ficou a responsabilidade de garantir que o direito dos
50 minutos de cada disciplina especifica ficassem garantido, deforma dissolvida
dentro das 4 horas e vinte minutos do periodo do dia, garantindo assim também os
200 dias letivos no ano escolar.

Os resultados foram expressivos nas avaliacdes externas, e percebemos um
grande avanco no fortalecimento da identidade Guarani Nhandewa, pois se este ndo
desse respaldo para o trabalho esta escola ndo conseguiria se sustentar,
acreditamos que conseguimos encontra o equilibrio da interculturalidade. No grafico
abaixo podemos fazer as comparacfes nos resultados externos da Avaliacdo do
SAEP.
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RESULTADOS SAEP 2012 2™
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Nesta tabela podemos observar os resultados da avaliagdo do SAEP de
nossa escola em proficiéncia em matematica, podemos ver como uma acao
diferenciada, onde nossos alunos séo respeitado dentro de sua cultural e motivado a
trabalhar os resultados surgem. A proficiéncia de nossa escola foi maior nesta
disciplina do que a média do estado.

Agora observamos na tabela abaixo a proficiéncia de nossa escola na

mesma avaliagcdo no mesmo ano, mas em lingua Portuguesa.
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RESULTADOS SAEP 2012
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Nesta tabela que apresenta os resultados da avaliagcdo, podemos perceber
gue em lingua portuguesa a media de proficiéncia de nossa escola foi menor que a
média no estdo, do Nucleo Regional de Educacédo de Ibaiti que ndo aparece aqui e
foi maior apenas que a média do municipio, mas podemos perceber uma média
significativa de porcentual dentro do adequado, utilizei o verso da tabela para dar
destaque neste dado.

Esta foi a primeira avaliagdo externa que nossa escola participou, uma vez
gue a prova Brasil, ndo participamos pela quantidade de alunos no 9 ano ser inferior

ao exigido. Assim no decorrer dos anos posteriores as medias em proficiéncias
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foram numa crescente e oscilando em alguns casos dependendo do perfil das
turmas.

A tabela abaixo apresenta as medias de proficiéncias dos alunos do 9 ano

de 2019, alunos que quando entramos pegamos desde 0s anos iniciais.

BOLETIM
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ﬁ, S ‘ji\« 0, 4 :
cscola (i 1 2787 % >% =
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Analisando esta tabela podemos identificar que a média de proficiéncia de
nossa escola indigena, deu salto significativo em sete anos de um trabalho com
base em um curriculo intercultural, onde agora nossos alunos nao apresentam
porcentagem dentro do quadro abaixo do basico, 0% e no quadro Basico temos
uma elevacado significativa 75% e no quadro Adequado 25%, na verdade os
resultados em matematica do ano de 2018 também sao positivo, com outra em que
66,7% Adequado e 0% no abaixo do basico, isso tudo com referéncia nos anseios
da comunidade e no principio pedagdgico da Pedagogia Histérico Critico, que vem
funcionando de maneira satisfatorios para a aprendizagem de nossos alunos.

Muitas sdo a criticas nossas a esta avaliagdo externa que avalia somente 0s
conhecimentos técnicos da lingua Portuguesa e da Matematica, com exercicios
totalmente diferente dos praticados dentro do tekoa para a solucdo de problemas.
Mas mesmo assim nossos alunos estdo mostrando como eles estdo conseguindo se

apropriar dos conhecimentos.
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Outro fator importante para levar em consideracdo € o fato de nossos
parentes indigenas e nossas familias vem de um contexto onde quase todo seu
sustento vem praticamente do seu trabalho na terra, e seus filhos, nossos alunos
guando ndo estdo na escola estdo trabalhando ajudando seus pais nas tarefas do
lar. Assim todo esses trabalhos com os Projetos Curriculares Intercultural, ndo fica
somente num exercicio escolar, muito do que se aprende dentro da escola é
pontecializado em suas praticas no dia a dia junto da familia e do tekoa .

Com uma metodologia de ensino assim onde nossas criangas e jovens sao
reconhecidos e valorizados como povo indigena de pertencimento de um saber
qualificadissimo, onde a responsabilidade ndo estd exclusivamente a trabalho da
escola, mas sim de todo o Tekoa, conseguimos resultados significativos no decorrer
do processo de aprendizados no dia a dia da escola.

Otimos s&o os resultados em avaliagdes externas de nosso estado como
Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica do Parana (SAEP), um dos sistemas de
avaliacdo que nossa escola participa como dito antes. Isso faz com que todos nos
da Escola Estadual Indigena Yvy Pora-EIEF, junto com a comunidade indigena néo
tenhamos duvida da importancia da Gestédo Indigena nas Escolas Indigenas, assim
como assegurados nas Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacéao Basica.

Nossa comunidade mostrou como uma instituicdo que por séculos, serviu
mais para nossa exploracdo, violéncia contra nossa subjetividade e o genocidio,
pode quando utilizada por nos povos indigenas, servir para a manutencao de nossa
filosofia tradicional do bem comunitario, a sustentabilidade de nos Tekoa e do
Nhandereko e para a emancipacdo e empoderamento, no caminho da resisténcia

contra as violacdes de nossos direitos originarios.

5.5 A Escola Indigena e a Terra Indigena Pinhalzinho na continua formacao de
novos lideres guarani.

Os Txamdis e liderancas guaranis de nosso Tekoa continuam mostrando
como é possivel resistir e manter o Nhandereko, se apropriando de novos meios
sociais para isso. Atuando sempre na defesa de seus direitos e reclamando politicas
publicas com justica social, onde todos as acdes realizadas no ambiente escolar nos

mostraram isso, um trabalho &rduo para a consolidacdo de politicas publicas.
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Quando discutimos tudo que a nossa comunidade conquistou desde a
gestéo territorial, a autonomia politica e mais recente a gestdo etnoeducacional de
nosso tekoa, sempre fica a certeza que precisamos avancgar muito, pois a sociedade
capitalista, descendentes dos exploradores que roubaram os nossos territérios
tradicionais, ndo abandona seu desejo por continuar roubando e acumulando as
riqguezas existentes em nossas terras.

Assim a comunidade nao abre médo da formacdo de nossas criancas e
jovens desde a escola, mostrando por meio de sua participagao ativa nas atividades
cotidiana da comunidade o preco que se tem por estar vivendo em um territério
demarcado.

Desta forma as liderangas intensificam dentro da comunidade as atividades
culturais, como A Mostra Cultural e a Feira de Sementes, onde alem de servir para o
fim de apresentar sua soberania alimentar, com a autonomia de nossas sementes
tradicionais, e a producao de artesanatos e canticos sagrados, também sdo espacos
politicos, onde muitas memorias sao recordadas e estratégias sdo reafirmadas, no
sentido da autonomia local.

Autonomia esta que sdo constantemente discutidas tendo em vista, que
essa forca € encarada pelos lideres da sociedade capitalista, como algo que
atrapalha o pleno desenvolvimento do capitalismo. Com isSSO Nossos jovens Sao
envolvidos nestas discussfes que os txamdis ndo abrem maos de suas presencas
para que nossa autonomia étnica e territorial ndo seja roubada de nés como foi feito
CcOm outros povos.

Diante disso a comunidade tem grande expectativa que o0s professores
indigenas, os jovens formados por esta escola, participando destas discussdes em
seus processos de ensino aprendizagem, tem grandes chances de continuar a luta e
resisténcia de nosso povo, lapidando tanto os jovens como os professores indigenas
e ndo indigenas.

Para n6s Guaranis Nhandewa em todos 0s espacos em que nossas
lembrancas e memoria, nos levam a imagem de um ente querido da comunidade,
este espaco se torna um ambiente sagrado para nds, pois ali varios sentimentos
surgem de alegria, de tristeza, de indignacéo e até mesmo de furia.

A partir do momento em que nos elevemos a escola ao nivel que nossos
sabios manifestarem seus conhecimentos dentro deste espaco, a escola passou a

ser mais um dos grandes lugares para o0 nosso povo. De acordo com isso, a
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comunidade tem um dever, uma responsabilidade e um zelo muito grandes por esta
instituicdo que nés passamos a se apropriar para 0s nossos fins.

Todo esse processo € muito importante para entender todo o
desenvolvimento pelo qual a nossa escola passou, pois se nhao tivesse a
comunidade tomado este espaco, como o lugar de reunides comunitarias, espaco de
ensinamentos autbnomos, abrigos para parentes indigenas que vem de outros
Tekoas, espacos de dar as ultimas palavras para os entes queridos que faleceram,
em casos onde a escola é utilizada para os velorios, seu prestigio ndo alcancaria o
nivel alcancado, como uma espac¢o comunitario politico forte.

Sem todas essas demandas que a escola assumiu, ela ndo conseguiria seu
papel central na comunidade, de espaco de possibilidade das esperancas de uma
transformacdo social para nossos jovens, haja visto que no estrato social da
sociedade brasileira ainda somo considerados por muitos dados estatisticos como
um povo que vive na vulnerabilidade, e a manutencdo cultural de nossos

Nhandereko.
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6. CONCLUSAO

Chegando ao final do trabalho desta pesquisa faz-se necessario dizer que foi
muito importante pesquisar mais, estudar, ler autores que falam sobre a questao
indigena no Brasil e na América Latina, registrar aquilo que fazemos na escola e
todo o processo de criagdo de uma educacao intercultural.

O estudo das politicas educacionais permitiu-nos compreender que tudo que
ocorre nas escolas tem relagdo com as decisdes econdémicas do pais, e sendo o
Brasil, um pais historicamente explorado, desde a colonizacdo, e se mantém ainda,
sob os pressupostos e as determinacdes do sistema capitalista mundial e de seus
Orgdos como 0s organizamos internacionais.

O percurso de estudos sobre as leis que amparam uma educacdo escolar
indigena, especifica e diferenciada permite, a nés indigenas, compreendermos que
h& muitas leis, decretos, Pareceres, Portarias Interministerial e muitos direitos, que
nao se concretizam, muitas vezes ndo saem do papel e que, entes publicos
deveriam ser mais organizados para cumprir com as leis que foram definidas nas
instancias superiores, caso contrario, continua-se o colonialismo, a imposi¢cado por
sobre noés, os povos indigenas, de ideias ocidentais que podem enfraquecer os
nossos conhecimentos. Nao queremos isto e ndo aceitamos iSSO porque SOmos
povos ancestrais, munidos de nossos proprios conhecimentos que nos manteve até
hoje mesmo diante de toda barbarie, expropriacdo e exploracdo a que fomos
submetidos.

Durante mais de 500 temos resistido para podermos continuar sendo
indigenas e viver com base em nossas tradices ancestrais.

Assim tendo por objeto deste trabalho a pesquisa sobre os impactos das
Politicas Publicas para a Educacdo Escolar Indigena, com o foco no
desenvolvimento da autonomia do processo educativo da Escola estadual indigena
Yvy Pord, conseguimos por meio da contextualizacdo historica, das investigacoes,
analises, avaliacbes e das referéncias bibliograficas, compreendemos o lugar de
fala, de conquistas e ao mesmo tempo a morosidade por parte do estado para a
efetivacdo de uma Educacdo Escolar Indigena Intercultural.

Ao optarmos por uma orientacdo de pesquisa no viés do referencial
materialismo histérico dialético, analisando o processo histérico de nosso povo

Guarani Nhandewa, como um fenédmeno do tempo e espaco, ligado a todo o
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processo de acumulacéo e exploracdo do sistema capitalista, desde a chegada dos
invasores europeus, conseguimos ter um leque muito maior de compreensao das
conquistas e da morosidade das Politicas Publicas destinadas a nos indigenas.

Para que isso fosse possivel tivemos que realizar toda uma leitura e analise,
das condicionantes que propiciaram o desenvolvimento do sistema capitalista e do
processo econdmico hegemdnico, que explorara a mao de obra do trabalhador
transformando em um sujeito sem a intelectualidade do trabalho, sem o tempo e
espaco proprio, que outrora era seus bens mais valiosos.

Concluimos assim que o processo de formacédo e de organizacao do trabalho
tem reflexos imediatos sobre o individuo. O individuo se fortalece quando absorve
cultura e se emancipa, dessa maneira ndo podemos pensar no individuo sem refletir
sobre a sociedade do trabalho que influencia e modela este sujeito, assim néo
podemos imaginar uma emancipacdo do individuo em uma sociedade né&o
emancipada. Na realidade, nos dias de hoje o trabalho sob o julgo do sistema
capitalista opressor ndo permite ao individuo que se desenvolva como homem livre,
ao contrario este processo provoca uma profunda alienacdo da consciéncia
mediante a alienacéo da produtividade do trabalho.

Nos dias atuais, os individuos, herdeiros de todo este processo
historico, estdo sob uma estrutura de organizacdo que no trabalho produzido néo
tem a manifestacdo da sua propria vida, iSsso serve somente como um meio de
sobrevivéncia. Como o trabalhador ndo consegue mais se identificar com o0 seu
préprio trabalho, ela ndo se reconhece no que produz e ndo compreende as
relacdes presentes no processo de producao; assim, também o outro lhe é estranho.
O reflexo disso € a banalizacdo dos sentimentos. Cada vez mais nao nos
importamos e se intensificam as tragédias humanitarias, a frieza das pessoas umas
para com as outras e a falta da consciéncia do pertencimento de classe.

Todo esse processo que amputou muito do conhecimento, autonomia e vida
do trabalhador, se desenvolveu de maneira ndo tao diferente com o que aconteceu
com 0 nosso povo indigena. Visto que vivemos em uma sociedade regida pela
mesma ordem em que os trabalhadores se relacionam. Processo esse que ao longo
do tempo trouxe 0s prejuizos histéricos sérios, como os roubos e exploracdo das
nossas terras, onde consequentemente a subjetividade de nosso Nhandereko foi
sendo transformado no tempo e espaco, nos deixando a mercé de Politicas

assimilacionista e reducionista.
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A pesquisa nos levou a compreendermos que todo esse processo teve como
meio de garantia, a consolidagcdo do Moderno Estado Nacdo, onde instituicoes
criadas serviram mais para que os desejos da classe burguesa fossem protegidos e
gue sua luta pela perpetua acumulacdo de capital, tivessem 0s mecanismos
favoraveis para a sua realizacao.

Entendemos que as manobras realizadas pelo o sistema capitalista sempre
foram no sentido da perpetuacdo de seu poder, utilizando os meios legais de
legitimacdo do Estado-nacdo, para sua apropriagdo e acumulacdo do capital, isso
gue legitima as reformas na estrutura do estado com viés neoliberal. Essas medidas
vao no decorrer do processo histérico ganhando novas roupagens, onde com a
falacia de respeito a diferencas sociais, econdmicas, politicas e culturais, se torna o
mecanismo por onde a classe que constitui 0 governo dentro dos Estados
continuassem se apropriando desta ferramenta para manter os meios de producéo
nas maos da burguesia e o controle social por meio da coeséao social.

Com essa pesquisa vemos que tudo isso nao foi diferente na questdo da
exploracéo dos territorios tradicionais e violéncia do nosso povo indigena, pois essas
instituicbes que protege e cria meios para a acdo da burguesia capitalista, usa de
decretos, cartas oficiais e legislacbes, para abrir 0s meios para que essa classe
explorasse e destruissem nossos territorios, nosso Nhadereko e nossa sabedoria
tradicional.

Esse processo passa a potencializar-se a partir das superacdes das crises do
capital onde paises em desenvolvimento, perdem sua forca de intervencao junto a
sua economias nacionais, nao tendo forcas para atender as necessidades de bases,
iIsso somado aos problemas relacionados com as péssimas condi¢des educacionais,
extrema pobreza, desemprego e as desigualdades sociais, aonde a burguesia
capitalista concentra grande parte da producdo dos paises e os trabalhadores estéao
completamente fora desta distribuicdo da producéo.

Neste processo o Estado atende ao seu objetivo de legitimar esse novo
paradigma de mercado livre controlador da ordem, por meio da coesao social, uma
maquina para proteger os interesses do capital transnacional, numa Iégica do capital
nao mais contra o estado e sim agindo por meio dele garantindo a sobrevivéncia
desta nova ordem.

Concluimos este trabalho com o entendimento que a formagéo da sociedade

moderna capitalista passa por ininterrupto movimento de luta de classes, que cria
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tanto rupturas com os antigos regimes, como perpetua e consolida a hegemonia da
classe que esta em emergéncia, além de proporcionar reforma gradativas ao longo
do tempo, que neste processo historico, a vida humana vai sendo transformada e
obrigada a se adaptar, pela a relacdo de trabalho e produgdo. “[...] as pessoas
aceitam com maior ou menor resisténcia aquilo que a existéncia dominante
apresenta a sua vista e ainda por cima lhes inculca a for¢ca, como se aquilo que
existe precisa existir desta forma.” (ADORNO, 1995, p. 178).

A escola neste processo assume uma responsabilidade muito grande, uma
vez que se apresenta em sua ideia epistemolégica, como sendo uma ferramenta que
pode oportunizar a superacédo das desigualdades sociais existentes, mas dentro do
desenrolar das relagbes sociais, entre aqueles que tém os meios de producao e os
gue vendem sua forca de trabalho.

Compreendemos neste trabalha de pesquisa, que ao mesmo tempo que ela
uma grande conquista, resultado das lutas de classes, a mesma nao divorciou da
influéncia da classe dominante, atuando mais como uma instituicdo que perpetua os
processos de desigualdades, uma vez que enquanto ndo estiver superada a divisdo
entre capital-estado e trabalho, ndo podera essa atuar de maneira a propor a sua
real funcdo que € a emancipacdo do sujeito “[...] o apelo a emancipag¢ao pode ser
uma espécie de disfarce da manutencdo da menoridade, e por que € muito
importante traduzir a possibilidade de emancipacdo em sua situacdo formativa
concreta”. (ADORNO, 1995, p. 180).

Entendemos que o resultado da educagdo ndo sera positivo quando
assegurado numa influéncia direta com o relacionamento do capitalismo e por
Politicas publicas assistidas no viés neoliberal, que identifica como responsavel pelo
o bom desenvolvimento humano somente a subjetividade dos sujeitos, e ndo vé que
este é parte de um processo histérico com grande carga de influéncia sobre esses
individuos, onde os meios de producdo estdo nas maos de poucos e a burguesia
capitalista ndo permite ser questionado sobre o meio de acumulacéo e apropriacao.

Na sociedade burguesa atual a producéo € social, mas o uso desta producao
€ individual, em um sistema assim entendemos que o processo educativo tera
grandes dificuldades para obter resultados positivos.

Assim fomos descobrindo como os organismos Internacionais, com grande
destaque para o Banco Mundial, elegem a educagdo como meio para O

desenvolvimento dos paises da América Latina e Caribe, e a superacdo da pobreza
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nos paises periféricos, com o foco em uma educacgéo para toda a vida, onde os
sujeitos tém que aprender a se relacionar com os demais, buscando a cooperagao, a
solidariedade e o respeito a diversidades.

Mas quando analisado essas politicas na pratica da acdo e ndo por meio do
discurso apenas, vemos que seu interesse € que o0s povos indigenas aprendam a
viver em um ambiente de completo abuso aos seus direitos fundamentais a vida, na
marginalidade, e abandonados por parte dos estados, sendo constantemente
explorado em suas rela¢des sociais, ndo buscando a superacdo das desigualdades
sociais em que vivemos.

Analisando essas leituras podemos tomar como base para a interpretacao de
nossa realidade indigena atual, isso para todas as questbes que envolvem as
nossas demandas, mas como 0 caso aqui a Educacao Escolar Indigena, vemos que
as mesmas acodes desenvolvidas pelo estado colonialista no sentido de dominacéo,
passa a ser reaplicada para o nosso povo indigena com toda suas intencdes
blindadas.

Entendemos que os resultados da Educacdo Escolar Indigena ndo seréo
positivos quando assegurado numa influencia neoliberal, onde o capital
transnacional atua por meio do estado, que identifica como responsavel pelo o bom
desenvolvimento humano, somente a subjetividade do sujeito indigena, e ndo vé que
a ordem do capital tem um peso forte neste processo histérico, onde os meios de
producdo estdo nas maos de poucos e a classe dominante ndo permite ser
guestionado sobre o meio de acumulacdo e seu dominio, reduzindo 0S nossos
povos indigenas em territérios minusculos deixando a mercé da extrema pobreza.

Em um sistema assim entendemos que o processo educativo tera grande
dificuldades para ter resultados positivos. Na verdade, com essas interferéncias dos
organismos internacionais, o protetor do capital mundial, que reflete os interesses da
burguesia capitalista, mostra que realmente temos um projeto de educacdo como
uma ferramenta para administracdo a pobreza para nosso povo.

O processo historico das politicas publicas analisado neste trabalho pode ser
entendido de duas maneiras, como uma ferramenta por onde o sistema capitalista
passa a se consolidar como uma forca de dominacdo sobre as demais classes
sociais da sociedade, ou por uma conquista da classe trabalhadora, mediante a um
confronto de ndo aceitar as condicbes de exploragdo em que 0s sujeitos estao

inseridos.
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Neste processo de ndo aceitar as condicbes de exploracdo em que vivem,
este trabalho evidencia o protagonista 0 nosso movimento indigena, uma vez que
apresentamos a presenca do movimento indigena no final dos anos 70 e 80, na luta
para que nossa vozes fossem ouvidas e respeitadas no territorio brasileiro, assim as
politicas publicas destinadas aos interesses dos movimentos sociais populares, sdo
para nés uma grande conquista, que passou a ser materializada na constituicdo
federal e por meio desta uma grande quantidade de legislacbes passar a assegurar
direitos especificos para 0 nosso povo.

Compreendemos que a partir dos anos 1990, muito se avancou sobre a
garantia de direitos especificos para a Educacdo Escolar Indigena em todo o
territério brasileiro, isso veio ainda a potencializar a partir de um governo
progressista nos anos de 2003. Neste momento as formacgOes para professores
indigenas aumentaram, também o acesso as universidades, o numero de
autorizacdo de funcionamento e abertura de escolas indigenas expandiu, e o
principal o aumento do financiamento da educacéo basica e ensino superior.

E como consequéncia deste processo de conquista e seu fortalecimento
mediante a um governo com o Viés progressista, e por meio da consciéncia de sua
histéria como povo indigena, sempre deixado a margem da histéria brasileira e a
compreensao do processo violento de exploracdo pelo qual passou, nos guaranis
Nhandewa da Terra Indigena Pinhalzinho, se aproveitamos de todos os seus direitos
conquistados em forma de politica publica, para efetivar nossos projetos societarios
para as futuras geracdes envolvendo a Escola Estadual Indigena Pinhalzinho.

Mas neste processo da utilizacdo e execucao das politicas publicas por nossa
Terra Indigena e nossas liderancgas, apresentado neste trabalho, o que se evidencia
€ um trabalho arduo dos professores indigenas, das liderancas e cacique desta
comunidade, por um lado, e por outro a morosidade da efetivacdo desta, por parte
do Estado e das instituicGes responsaveis para sua concretizacdo, pois em todo o
nosso processo de luta por uma escola que atenda os anseios do N0sSso povo, esse
se deu mais em um trabalho de consciéncia histérica e da autonomia de auto
governo de nossa comunidade, do que por parte da atencdo e do trabalho das
instituicbes responsaveis para além de concretizar as demandas estabelecidas nas
legislacBes darem 0s suportes necessarios.

Todo o trabalha da Terra Indigena Pinhalzinho juntamente com a Escola

Estadual Indigena Yvy Pord Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, ao invés de
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serem favorecido ou facilitado, por parte do Estado do Paran& e de sua secretéria,
como garantido nas legislagGes vigentes, na verdade mais dificultaram a realizagao
de uma Educacgéo Escolar Indigena Intercultural autbnoma do que a favoreceu, por
nos inserir como uma escola da educacgéo basica com mesmas diretrizes.

Se nao tivesse ocorrido o processo de autonomia da formacdo dos
professores indigenas e nao indigenas, por parte da comunidade e liderancas, as
politicas publicas ndo seriam atendidas dentro deste territdrio indigena, pois quem
de fato efetivou as legislagdes para atender as demandas de nosso povo foram as
nossas liderangas guaranis.

Em todo esse processo da compreensdo dos fatos historicos dentro de um
processo que reflete a exploracdo do capital, por parte das nossas liderancas, foi
muito importante, uma vez que acredito que ndo acontecendo isso das muitas
conquistas das politicas publicas, s6 teriamos o direito de ter uma Escola Indigena
dentro do territdrio com o nome de Escola indigena como sendo diferenciado.

A escola por meio deste processo de tomada de consciéncia indigena tem
sido para n6s um grande caminho para a manutencdo de nossa ancestralidade e de
acesso a novos conhecimentos dos quais necessitamos, uma vez que noSSO
territorio foi drasticamente reduzido, nossas praticas ancestrais de sustentabilidade e
equilibrio ambiental se veem ameacadas com a falta de florestas, grandes matas,
animais de caca e pesca, insetos polinizadores, agua limpa e saudavel dos rios.

A ganancia, destruicdo e acdes exploratérias do capitalismo, implementadas,
atualmente por uso de agrotéxicos e a producao do agronegaocio, tem tornado a vida
dos povos indigenas, principalmente dos jovens e criancas, tornando muito dificil a
manutencdo dos etnosconhecimetnos sem uma pratica escolar no viés da
Interculturalidade, pois a cada dia, se deparam mais com os fetiches da sociedade
de mercado que avanca por sobre a nossa vida indigena.

Em nosso projeto intercultural, construido com a for¢a das liderancas, a acao
de nossos sabios, 0 apoio da nossa comunidade e o trabalho de nossos professores
— indios e nédo indios — tem tornado a escola uma instituicdo que permeia toda a vida
de nossos jovens, fortalecendo suas identidades e consciéncia étnica. Empoderando
também sua formacédo para viver, trabalhar e ter sustentabilidade sem deixar jamais
de saber que somos Guarani Nhandewa e estamos sobre estes territérios por

milhares de anos.
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Com os estudos por meio da escola os jovens e criangas Guarani podem
conhecer documentos, tratados, leis e saber que discursos sdo manipulados pelos
interesses econdmicos da classe dominante — como o discurso do vazio demografico
gue objetivou apagar nossa existéncia ancestral sobre as terras do Parana.

Procuramos mostrar que uma Educacgao Intercultural ndo sai da lei e entra
para escola de forma automatica. Faz-se necessario um processo de construcao que
conte, principalmente, com a agao das liderancas, que, tomando os rumos da escola
podem impulsiona-la a ser uma instituicao imprescindivel para os povos indigenas.

Nenhum projeto intercultural é pronto e acabado, ele esta permanentemente
em construcdo e necessita dos indigenas para se concretizar. As liderancas
indigenas assim como a comunidade tem que ter lugar de fala e de destaque nos
projetos educativos escolares de suas comunidades. Nossa experiéncia nos mostra
gue sem os sabios, os mais velhos, a educacéo intercultural ndo se realiza.

Evidenciamos por meio deste trabalho que a interculturalidade de qualidade
da escola Estadual Indigena Yvy Pora EIEF, ndo se trata de simplesmente chamar
os velhos para contar histérias na escola. Isto também € importante, mas, trata-se de
tirar a escola de dentro de suas cercas, de seus muros, e expandi-la por todo o
Tekoa.

Internamente os calendarios, o curriculo, o horario, os materiais, a formacao
de professores, as avaliacdes e tudo o mais que diz respeito a escola precisa ser
alterado se quisermos uma escola intercultural feita por nos, os indigenas. O termo
interculturalidade se n&o for reelaborado e realimentado a cada dia pelas
comunidades, torna-se palavra solta, sem vida, sem cultura indigena e serve apenas
para ser usada em discursos e legislacoes.

A resisténcia organizada dos povos indigenas, conforme tem ocorrido em
mais de 520 anos, tem pressionada a ressignificacdo da escola, e € isso que vimos
pelo trabalho escolar da Escola Yvy Pora, que tem a resisténcia de um modelo de
ensino da educacdo basica do estado do Parana extremadamente estranho aos
seus interesses. As liderancas espera que os entes publicos o papel de ndo obstruir
o que foi decidido pelas liderancas e professores indigenas em seus féruns e

conferencias nacionais — como, por exemplo, as CONEEIs.



REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W. Educacdo e emancipacdo. In: . Educacéao e
emancipacéao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995. p. 169-185.

ADORNO, Theodor W. Educacdo apds Auschwitz. In: . Educacédo e
emancipacéao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995, p. 119-138.

ALVES, Giovanni Antonio Pinto. A natureza contraditoria do Estado capitalista na era
na financeirizacdo. Estudos de Sociologia, v. 4, n. 6, 1999. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/11449/107038>.

ANDRIOLI, Luciana Regina. Presenca e significado da escola: estudo sobre a
comunidade bilingue Kaingang de Faxinal no Parana. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Universidade Estadual de Maringa. Maringa, 2012.

ANGELO, Francisca N. P. A educac&o escolar indigena e a diversidade cultural
no Brasil. Disponivel em
http://www.indiosonline.net/educacao escolar indigena e diversidade /

BANIWA, Gersem. Educacéao escolar indigena no Brasil: avancos, limites e novas
perspectivas. 36  Reunido anual ANPED, 2013. Disponivel em:
http://36reuniao.anped.org.br/pdfs_trabalhos_encomendados/gt21 trabalhoencomen
dado_gersem.pdf Acesso em: 15 de agosto de 2011.

BARONNET, Bruno. La Educacion Zapatista como base de la autonomia en el
sureste Mexicano. Educacédo & Realidade, v. 40, n.3, p. 705-723, 2015.

BOGINI, SAUL. O Discurso de Resisténcia e Revide em Conquista Espiritual
(1639), de Antonio Ruiz de Montoya: Acdo e Reacdo Jesuitica e Indigena na
Colonizacao Ibérica da Regido do Guaira. MARINGA, 2008

BOGO, Ademar. Identidade e luta de classes. Expresséo Popular: Sdo Paulo, 2010

BONFIL BATALLA, Guilhermo. América Latina: etnodesarrollo, etnocidio. Costa
Rica: FLASCO, 1982.

BORGES, André. Governanca e politica educacional: a agenda recente do Banco
Mundial. Red Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de
diretrizes e bases da educacéo. Disponivel em:
<http://portal.mec.qgov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12907:leqi
slacoesé&catid=70:leqislacoes>.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 23.
Ed. Brasilia, DF: Senado, 2004.


http://hdl.handle.net/11449/107038
http://www.indiosonline.net/educacao_escolar_indigena_e_diversidade_/
http://36reuniao.anped.org.br/pdfs_trabalhos_encomendados/gt21_trabalhoencomendado_gersem.pdf
http://36reuniao.anped.org.br/pdfs_trabalhos_encomendados/gt21_trabalhoencomendado_gersem.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12907:legislacoes&catid=70:legislacoes
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12907:legislacoes&catid=70:legislacoes

177

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Referencial curricular nacional
para as escolas indigenas/Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de
Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRAVERMAN, Hanry. Principios efeitos da gerencia cientificas. In:
Trabalho e capltal monopolista: a degradacao do trabalho no século XX. Rio de
Janeiro: Guanabara, 1974. p. 112-123.

BRESCIANI, M. S. Londres e Paris no século XIX: o espetaculo da pobreza. Séo
Paulo: Brasiliense, 1982.

BRESSER PEREIRA, Luiz Carlos et al. Plano diretor da reforma do aparelho do
Estado. Brasilia: Presidéncia da Republica, v. 1, 1995.

CAVALCANTI, Marilda Couto. Estudos Sobre Educacédo Bilingue Escolarizacao
em Contextos de Minorias Linguisticas no Brasil. D.E.L.T.A., v. 15, p. 385-417,
19909. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010244501999000300015&script=sci_arttext.
Acesso em: 03 de jan. 2011.

CAVALCANTI, Marilda Couto; MAHER, Tereza Machado. Interagéo transcultural na
formacdo do professor indio. In: SEKI, Lucy. (Org.) Linguistica indigena e
educacdo na América Latina. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 1993.

CARDOSO, Jayme Antonio. Atlas Histérico do Parana. 2.ed. ver. Ampl. Curitiba
Livraria do Chain, Editora, 1986.

Centro de Formacdo Continuada de Professores do Instituto de Estudos da
Linguagem (IEL), fevereiro de 2008. Disponivel em: http://url20.ca/4jn. Acesso em:
11 fev. 2011.

. Oindio, a leitura e a escrita. O que esta em jogo? Cefiel - Centro de
Formacdo Continuada de Professores do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL),
setembro de 2005.

CESAR, América Lucia Silva; CAVALCANTI, Marilda Couto. Do singular para o
multifacetado: o conceito de lingua como caleidoscopio. In: CAVALCANTI, Marilda
Couto; BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Transculturalidade, linguagem e
educacdo. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2007. p.45-66.

CORIAT, Benjami. O taylorismo e a expropriacdo do saber operario: In PIMENTEL,
DUARTE et al. (org). Sociologia do trabalho: organizacdo do trabalho industrial.
Lisboa: A area do jogo, 1985. p. 79-107.

CORIAT, Benjamin. Automacao programavel: novas formas e conceitos de
organizacdo da producdo. In: SCHIMTZ, H.; CARVALHO, Ruy de Q. (org.).
Automacdao, competitividade e trabalho: a experiéncia internacional. Sdo Paulo:
Hucitec, 1988. p.13-61.



178

COSTA, Consuelo de Paiva Godinho Costa. Nhandewa Aywu: fonologia do
Nhandewa-Guarani. Campinas: Curt Nimuendaju, 2010.

CROSSO, Camilla; AZZI, Diego; BOCK, Renato. Banco Mundial em Foco: um
ensaio sobre sua atuacao na educacao brasileira e na América Latina. 2007.

DALE, Roger. A sociologia da educacdo e o Estado apds a globalizacao.
Educacao & Sociedade, v. 31, n. 113, 2010.

DELORS, Jacques. Educacao: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO
da Comissao Internacional sobre Educacéo para o século XXI. Sdo Paulo: Cortez,
1998.

EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA. Secretaria de Estado da Educacio.
Superintendéncia de Educacdo. Departamento de Ensino Fundamental.
Coordenacédo da Educacao Escolar Indigena. — Curitiba: SEED — Pr., 2006. — 88 p. —
(Cadernos Tematicos).

FAUSTINO, Rosangela Celia. Politica educacional nos anos de 1990: o
multiculturalismo e a interculturalidade na educacgédo escolar indigena.2006. 329 f.
Tese (Doutorado)-Programa de Pos-Graduacdo em Educacao, Universidade Federal
de Santa Catarina, Florianopolis, 2006.

FAUSTINO, Rosangela Célia. Os processos educativos no Brasil e seus projetos
para a civilizacao e inclusdo indigena. Revista HISTEDBR On-line. Campinas, n.41,
p. 188-208, mar. 2011.

FAUSTINO, R. C.; CHAVES, M, BARROCO, S.M.S. (orgs). Intervencdes
Pedagdgicas na Educacdo Escolar Indigena: contribuicdes da teoria historico
cultural. 2, ed. Maringa: Eduem, 2010.

FERNANDES, Leticia. Nossos Guerreiros continuardo: etnografia sobre os
Nhandewa de Ywy Pora (Abatia-Pr). Curitiba, 2018.

FONSECA, Marilia. O Banco Mundial como referéncia para a justica social no
terceiro mundo: evidéncias do caso brasileiro. Revista da Faculdade de Educacéao.
1998, vol.24, n.1

FORD, Henry. Introducédo: qual a minha idéia? In: . Minha vida e minha
obra. Rio de Janeiro: Livraria Freitas Bastos, 1967, p. 11-24.

FORD, Henry. O homem e a maquina. In: . Minha vida e minha obra. Rio de
Janeiro: Livraria Freitas Bastos, 1967, p. 72-79.

FORD, Henry. O horror & maquina. In: . Minha vida e minha obra. Rio de
Janeiro: Livraria Freitas Bastos, 1967, p. 80-88.

FRANCESCHINI, Dulce do Carmo. Linguas indigenas e portugués: contato ou
conflito de linguas? Reflexdes acerca da situacdo dos Mawé. In: SILVA, Sidney de



179

Souza. Linguas em contato: cenarios de bilinguismo no Brasil. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2011.

FRIEDMAN, Milton. Relagdo entre liberdade econdmica e liberdade politica. In:
Capitalismo e liberdade. S&o Paulo: Nova Cultural, 1985. p. 17-28.

FRIEDMAN, Milton. Papel do governo numa sociedade livre. In: Capitalismo e
liberdade. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1985. p. 29-41.

FRIEDMAN, Milton. Papel do governo na educacdo. In: Capitalismo e
liberdade. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1985. p. 29-41.

GALUCH, Maria Terezinha Bellanda. Da vinculagdo entre ciéncia e ensino de
ciéncias: contribuices para a formacdo docente. Maringa: EDUEM, 2013.

GRAMSCI, Antonio. Americanismo e fordismo. In: . Maquiavel, a politica e o
estado moderno. Rio de Janeiro: Civilizagédo Brasileira, 1980. p. 375-413.

GAJARDO, Marcela. Reformas educativas na América Latina: balanco de uma
década. Preal, 1999. n.15.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Das leis para a pratica: impasses persisténcias
no campo da educacao escolar indigena no pais. Cadernos de Educacédo Escolar
Indigena- 3° Grau Indigena. Barra do Bugres: UNEMAT, v.3, n.1, 2004. Disponivel
em:
http://indigena.unemat.br/publicacoes/cadernos3/007_LuisDonisete_DasLeiaParaAP
ratica.pd. Acesso em 03 de jan. 2011.

HARVEY, David. Do fordismo a acumulacgéao flexivel. In: . Condicéao pos-
moderna. Sdo Paulo: Loyola, 2003. p. 135- 162.

HEMMING, J. O ouro vermelho. Sdo Paulo: Edusp, 2007. Apéndice. A populacéo
do Brasil em 1500.

HORRKHEIMER, Max; ADORNO, Theodor W. Individuo. In: . Temas
béasicos da Sociologia. Sdo Paulo: Editora Cultrix; Editora da USP, 1973. p. 45-55.

HOFLING, Eloisa de Mattos. Estado e politicas (publicas) sociais. Cadernos Cedes,
ano XXI, n° 55, 2001.

IANNI, Octavio. Globalizacédo e crise do Estado-Nac¢éo. Estudos de Sociologia, v.
4,n. 6,1999.

JIMENEZ, Susana Vasconcelos; SEGUNDO, Maria das Dores Mendes. Erradicar a
pobreza e reproduzir o capital: notas criticas sobre as diretrizes para a educacédo do
novo milénio. Cadernos de Educacao, n. 28, 2007.

KONDO, Rosana Hass. Representacdes e atitudes linguisticas na
(re)construcdo da identidade indigena dos Guarani do Pinhalzinho



180

(Tomazina/PR): um estudo na escola “Yvy Pord” Rosana Hass Kondo. Ponta
Grossa, 2013.

KRAWCZYK, Nora. A sustentabilidade da reforma educacional em questdo: a
posicdo dos organismos internacionais. Revista Brasileira de Educacéo, n. 19,
2002.

KUENZER, Acacia Zenaida. Exclusdo includente e inclusdo excludente: a nova
forma de dualidade estrutural que objetiva as novas relagcdes entre educacao e
trabalho. In:

LAUGLO, J. Critica as prioridades e estratégias do Banco Mundial para a
educacao. Cadernos de Pesquisa, Sado Paulo: Fundacao Carlos Chagas, n. 100, p.
11-36, 1997.

MAINARDES, Jefferson; MARCONDES, Maria Inés. Reflexdes sobre a Etnografia
Critica e suas Implicagcbes para a Pesquisa em Educacdo. Educacao & Realidade.
Porto Alegre, v. 36, n. 2, p. 425-446, maio/ago. 2011.

Marx, K., & Engels, F. Manifesto do partido comunista. Editora Avante , Lisboa,
1997.

MARANHO, Milena Fernandes. Os caminhos da luxudria: mesmo sobre a sombra
da inquietacdo, os primeiros colos se dedicaram com a liberdade sexual no
novo mundo. Historia da Biblioteca Nacional. Rio de Janeiro. V.1, n.93, p 18-22, jun
2013.

MARCUSE, Herbert. As novas formas de controle. In: . A ideologia da
sociedade industrial. Rio de Janeiro: Zahar, 1967, p. 23-37.

MARX, Karl. A Chamada Acumulacdo Primitiva. In: . O capital. Sdo Paulo:
Difel, 1984, Livro I, Vol. I, cap. XXIV. p. 828-882.

MARX. K. Divisdo do trabalho e manufatura. In: . O capital. Sdo Paulo:
Bertrand Brasil, 1989, Livro I, Vol.l, cap. Xll.p. 386-422.

MARX. K. A maquinaria e a industria moderna. In: . O capital. Sao Paulo:
Difel, 1984, Livro I, Vol. I. Cap. XIl. p. 423-579.

MENEZES, Maria Christine Berdusco. A politica de educacédo escolar indigena e
0 processo de alfabetizacdo em uma comunidade Kaingang no Parana. Tese
(Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual de Maringa. Maringa, 2016.

MONTE, Nietta Lindenberg. E agora cara palida? Educacéo e povos indigenas 500
anos depois. Revista Brasileira de Educacdo. Rio de Janeiro. v. 15,
set./out./nov./dez. 2000.

MONSERRAT, Ruth Maria Fonini. A lingua indigena na escola: questdes de politicas
linguistica. In: VEIGA, Juracilda; SALANOVA, Andrés. (Org.) Questdes de
educacdo escolar indigena: da formagdo do professor ao projeto da escola.
Brasilia: FUNAI/DEDOC. Campinas/ALB. 2001, p. 113-125.



181

MOTA, Lucio Tadeu. As guerras dos indios kaingang. MARINGA. 2009. EDUEM.
MOTA, Lucio Tadeu. Os kaingang do vale do rio ivai-pr. MARINGA. 2008 EDUEM.

MOTA, Lucio Tadeu. Popula¢cbes Indigenas no Brasil: histérias, culturas e
relacfes interculturais / Lucio Tadeu Mota, Valéria Soares de Assis. Maringa:
Eduem, 2008.

MOTA, Lucio Tadeu. As populacbes indigenas Kaiowd, Kaingang e as
populacdes brasileiras na bacia dos rios Paranapanema/ Tibagi no século XIX:
conquista e relag@es interculturais. Dourados: Revista de Histéria. 2007.

MUNDIAL, Banco (Ed.). Prioridades y estrategias para la educacion: examen del
Banco Mundial. Banco Mundial, 1996.

NAGEL, L. H.; G.; MACHADO, Maria Cristina Gomes (Org.) Bases teoéricas e
praticas da Educacéo Brasileira. Maringa: Eduem, 2018.

NIMBUENDAJU, Curt. APONTAMENTOS SOBRE OS GUARANI. Sao Paulo.
Revista do Museu Paulista, N. S., Vol. VIIl. 1950.

PEREIRA, Jodo Marcio Mendes. O Banco Mundial como ator politico, intelectual
e financeiro (1944-2008). Tese (Doutorado em Histéria) — Programa de POs-
Graduacao em Historia/UFF, 2009.

PEREIRA, Potyara A. P. Discussfes conceituais sobre politica social como politica
publica e direito de cidadania. Politica social no capitalismo: tendéncias
contemporaneas. Sao Paulo: Cortez, p. 87-108, 2008.

PORTO, Maria Emilia Monteiro. Terra Adentro: as missfes se alastram pelo
nordeste por dois séculos e ndo se limitaram ao litoral. Histéria da Biblioteca
Nacional. Rio de Janeiro. V.1, n.81, p 20 e 21, jun 2012.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In:
LANDER, Edgardo (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrimos e ciéncias
sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Clacso, 2005.

RAMOS, Alcida Rita. Constituicbes Nacionais e povos indigenas. Belo Horizonte:
Editora da UGMG, 2012

RENTERIA, Miguel Angel Sdmano. El desarrollo rural y los pueblos indigenas en
la era de la globalizacidén. Universidad Nacional Autbnoma de México, Instituto de
Investigaciones Juridicas, 2013. Disponivel em:
https://archivos.juridicas.unam.mx/www/bjv/libros/8/3536/18.pdf

SANDER, Benno. Educacdo na América Latina: identidade e globalizacao.
Educacao, v. 31, n. 2, 2008.


https://archivos.juridicas.unam.mx/www/bjv/libros/8/3536/18.pdf

182

SANTOS, Juliana Silva dos. O movimento zapatista e a educacdo: direitos
humanos, igualdade e diferenca. Dissertacao (Mestrado em Educacao) Universidade
de s&o Paulo, 2008

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacéo, curvatura da vara,
onze teses sobre educacao e politica. 32. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
1999. Disponivel em: file:///C:/Users/usuario/Downloads/Saviani+Dermeval+-
+Escola+e+Democracia.pdf

SILVEIRA, Elisabete Cristina Cruvello da. O espaco das Conferéncias
Internacionais de Educacéo (CIEs) da OIE. 1999. P. 440-450.

UNICEF et al. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos. Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem. Jomtiem, 1990.

VAINFAS, Ronaldo. Soldados de Cristo: em defesa da igreja catélica acuada pela
reforma protestante, os jesuitas ganham o mundo. Historia da Biblioteca Nacional.
Rio de Janeiro. V.1, n.81, p 14-18, jun 2012.

VILAS BOAS, Marcia Cristina Altvater. Os povos indigenas brasileiros e a transicéo
paradigmatica: da integracéo a interacédo. Porto Alegre: Nuria Fabris Ed, 2012.



