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RESUMO

O presente estudo analisa a constituicdo da profissdo docente no meio rural do
municipio de Maring4-PR, mediante memdérias narradas por professoras primarias, a
fim de compreender os sentidos construidos no magistério rural. Com esta
finalidade, propbe delinear o funcionamento e organizagdo das escolas rurais,
identificar quem eram seus professores e professoras, 0 processo de ingresso na
carreira, a formacao inicial e em servico. A pesquisa esta situada no campo da
Historia e Historiografia da Educacdo, sob a perspectiva metodoldgica da historia
oral, produzida por meio das narrativas de professoras rurais, bem como amparada
em fontes documentais e nas analises historiograficas sobre a tematica. A escolha
da delimitacdo temporal se deu a contar da fundacdo do municipio de Maring4, em
1951, momento de criacao e institucionalizacdo das primeiras escolas primarias no
meio rural, até o ano de 1982, fase marcada pelo fim do processo de nucleacado das
Escolas Rurais. Os resultados apontam que, na década de 1950, ocorreu a criacdo
do maior nimero das Escolas Rurais do municipio e que a maioria dos prédios era
de madeira — material comum nas constru¢cdes da época devido a grande oferta
advinda da derrubada da mata nativa para a abertura de sitios, fazendas e cidades —
tendo apenas uma sala de aula e uma Unica professora, lecionando para classes
multisseriadas. Estas, por sua vez, iniciavam suas carreiras como professoras
leigas, por intermédio de indicacao politica ou de pessoas influentes da comunidade
local. Verificou-se que, na década de 1950, as professoras ndo recebiam formacéao
em servico, nem orientacdes sobre o trabalho pedagdgico, apesar de receberem
visitas dos inspetores, cenario que teve modificacbes com a implementacdo da LDB
n°® 4.024/61, no que se refere a orientacdo do trabalho pedagdgico, e com a LDB n°
5.692/71, no sentido da formacao em servico. Sobre o trabalho desenvolvido com os
alunos, foi possivel inferir que, mesmo em condi¢cdes adversas, as professoras
buscavam exercer o seu trabalho de forma a atender as necessidades dos alunos
das Escolas Rurais. Constatou-se que as rela¢cées com alunos, pais e comunidade
rural foram pontuadas como positivas e sem maiores conflitos por parte das
professoras. Parte delas se relacionava de maneira mais proxima com as
comunidades, enquanto outras ficavam restritas somente aos horarios de aula. Os
sentidos atribuidos pelas professoras rurais estao relacionados ao sentimento de
valorizag&o e reconhecimento por parte dos alunos, pais e comunidade rural sobre o
trabalho desenvolvido nas Escolas Rurais do municipio de Maringa.

Palavras-chave: Educacéo. Histéria da Educacdo. Escolas Primarias Rurais.
Professoras Rurais. Maringa-PR.
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ABSTRACT

This study analyzes the teaching profession constitution in the rural area of Maringa-
PR, through memories narrated by elementary teachers, in order to understand the
meanings structured in rural teaching. To this end, it proposes to delineate the
functioning and organization of rural schools, to identify who their teachers were, the
process of career entry, initial and in-service training. The research is situated in the
field of History and Historiography of Education, from the methodological perspective
of oral history, produced through the narratives of rural teachers, as well as
supported by documentary sources and historiographical analyzes on the subject.
The choice of the temporal delimitation came from the foundation of the city of
Maringd, in 1951, the moment of creation and institutionalization of the first rural
elementary schools, until 1982, a stage characterized by the end of the nucleation
process of the Rural Schools. The results show that, in the 1950s, the largest number
of Rural Schools in the municipality was created and that most of the buildings were
made of wood - common material in the buildings of the time due to the large supply
coming from the clearing of native forest for the opening of ranches, farms, and cities
- having only one classroom and one teacher, teaching for multigrade classes.
These, in turn, started their careers as lay teachers through political or influential
people from the local Community appointment. It was found that, in the 1950s,
teachers did not receive in-service training or guidance on pedagogical work, despite
receiving visits from inspectors, a scenario that changed with the implementation of
LDB No. 4.024/61, as regards the orientation of the pedagogical work, and with the
LDB No. 5.692/71, in the sense of the formation in service. About the work developed
with the students, it was possible to infer that, even in adverse conditions, the
teachers tried to perform their work in order to meet the needs of the students of the
Rural Schools. It was found that relationships with students, parents and rural
community were rated as positive and without major conflicts on the part of the
teachers. Some of them were more closely related to communities, while others were
restricted to classroom hours only. The meanings attributed by the rural teachers are
related to the feeling of appreciation and recognition by the students, parents and the
rural community about the work developed in the Rural Schools of the city of
Maringa.

Keywords: Education. History of Education. Rural Elementary Schools. Rural
teachers. Maringa-PR.
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PERCURSO DE FORMACAO DE UMA PESQUISADORA E DE UMA PESQUISA

O campo da Historia e Historiografia da Educacéao trabalha com a delimitacédo
temporal quando se pretende pesquisar determinado objeto, contudo como delimitar
o tempo em que alguém se torna professor? Sera possivel delimitar exatamente
quando se decide ser professor? No meu caso?, talvez este exercicio seja um pouco
dificil.

A escola publica sempre foi o meu lugar. Ambiente em que comecei a
frequentar desde bebé, quando era amamentada pela minha mae que nela
trabalhava. Neste ambiente, sempre me senti pertencente e aceita, desde as
primeiras experiéncias até os dias de hoje, tanto como professora ou como aluna da
pos-graduacao.

Quando me sentei pela primeira vez nos bancos escolares, ndo quis ficar
sentada esperando acontecer. Quando aprendia e fazia 0 meu dever, saia pela sala
ensinando meus colegas e ja desenhando minha trajetéria. Ndo sabia, desde
pequena, saber s6 para mim, queria dividir com os demais o que aprendia e, assim,
fui me tornando professora sem nem me dar conta disso.

Iniciei minha escolariza¢do assim que completei quatro anos, no antigo Pré |,
no ano de 1990. A Educacdo Infantil me permitiu vivenciar momentos que, até hoje,
me trazem boas recordacdes. O sentimento de cuidado e amparo Sdo 0s que
definem este estagio da minha aprendizagem. Aprendi ler e escrever ainda na pré-
escola, entdo, a passagem para o Ensino Fundamental foi muito tranquila, além
disso, permanecer na mesma instituicdo de ensino contribuiu para que me sentisse
segura. Ir e estar na escola era muito prazeroso para mim.

Ao concluir a 32 série, precisei mudar de escola e de cidade. Minha familia
saiu de Altdnia e veio para Mandaguacu?. Foi um momento muito dificil tanto para
mim quanto para minha familia. Iniciou-se, assim, um processo de adaptacao:
amigos, escola e professores. Comecei meus estudos na Escola Estadual Parigot de

Souza, onde fiz a 42 série e conclui o Ensino Fundamental | no final de 1995.

1 Nesta secdo, usa-se a primeira pessoa do singular por se tratar de um relato pessoal da autora. Nas
demais secdes do trabalho, usa-se a primeira pessoa do plural.
2 As duas cidades ficam no estado do Parana a 280 quildmetros de distancia uma da outra.
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O Ensino Fundamental Il cursei na Escola Estadual Professor Francisco José
Periotto, em Mandaguacu, e o Ensino Médio no Colégio Gastao Vidigal, em Maringa,
em anos ininterruptos até o ano de 2002. As duvidas sobre que caminhos seguir sdo
companheiras diarias do ser humano, sobretudo quando se € adolescente e precisa
tomar decisbes que vao reverberar por uma vida toda. Mas, em meio a elas, a
certeza de querer continuar a pertencer aos espacos escolares fez com que eu
escolhesse a Pedagogia como opcdo para o vestibular de inverno de 2002 da
Universidade Estadual de Maringa.

A aprovacgao veio em segunda chamada e iniciei o curso em junho de 2003,
com 17 anos. Pela primeira vez, a “escola” me assustou. Os primeiros meses foram
muito dificeis, contudo, com a ajuda daqueles que fizeram com que eu me
apaixonasse ainda mais pela escola, os professores, eu me formei no final de 2006.
Ainda no ano de 2005, participei do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIC),
orientado pela Prof.2 Dr.2 Regina Chicarelli. Sou muito grata a ela por me apresentar
ao mundo da pesquisa.

Durante o periodo da graduacdo, trabalhei em dois Centros de Educacao
Infantil em Mandaguacu. Ja formada, a partir de 2007, tive outras oportunidades de
trabalho (e aprendizagem) nas diferentes instituicGes onde lecionei até o inicio de
2010: Escola Municipal Professora Manuela Mazei; Escola Municipal Miguel de
Souza; Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — Programa Parana Alfabetizado — e
Escola Primeiros Passos, estas em Mandaguacu, e no Colégio Regina Mundi em
Maringa.

Em 2010, apds ser aprovada em um concurso publico, comecei a trabalhar na
Escola Municipal Ferndo Dias. Nesse ano, aproveitando alguns estudos que tinha
realizado na pos-graduacdo, montei um projeto e me inscrevi no processo de
selecdo do Mestrado da UEM. Passei na prova escrita e na entrevista, mas nao
figuei classificada entre as vagas. Eram cinco as ofertadas e eu fiquei em sexto
lugar. Entretanto, desta vez, ndo houve desisténcia.

Em 2011, tentei a selecdo novamente. Mais uma vez passei na prova escrita,
mas, na entrevista, ndo tive um bom desempenho e reprovei. A minha falta de
envolvimento com a pesquisa talvez tenha sido a responsavel pela minha
reprovacdo. Mais uma reprova fez com que me sentisse muito mal e desistisse de

continuar tentando. O desgaste dos processos resultados em duas reprovacdes me
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fez acreditar, durante quase seis anos, de que ndo seria capaz de conseguir a
aprovacao.

Mesmo com mais uma reprova, decidi fazer uma disciplina como aluna n&o
regular. Para isto, tive que optar por uma disciplina que fosse ministrada no dia da
minha hora atividade da escola e a escolhida foi a da professora Dr.2 Verodnica
Muller. Foi um semestre de muito aprendizado, o qual pude levar para minha pratica.
Neste mesmo ano, tive uma turma de 5° ano com alguns alunos em vulnerabilidade
e 0s conhecimentos adquiridos por meio dos estudos me ajudaram a compreender e
auxiliar, pelo menos no que me competia, esses meninos.

A Escola Ferndo Dias me proporcionou muitas aprendizagens desde que nela
ingressei, ndo s6 conhecimento e crescimento profissional, mas também pessoal. L&
pude conviver com pessoas que prezam pela humanidade, pela empatia e respeito
por todos que la estudam e trabalham. E um local onde todos aprendemos, adultos e
criancas.

Durante os anos em que deixei de tentar a selecdo para o Mestrado, pessoas
proximas sempre me encorajaram e ndo deixaram que meu sonho se perdesse;
entdo, em 2017, decidi que tentaria a selecéo e, desta vez, a Escola Rural seria a
minha escolha de pesquisa. Por ter sido uma escola rural e ainda atender a alunos
gue la residem, ao ingressar na Ferndo comecei a me questionar como deveria ter
sido o trabalho dos professores desta e de outras escolas enquanto eram escolas
isoladas, quais suas condicbes de trabalho, sua pratica pedagogica, sua
escolarizacao e suas dificuldades.

A Histéria da Educacdo foi uma disciplina que tive contato na época da
graduacdo, mas seus conteldos ndo fazem parte dos cursos de formacgéo
continuada, eles sao voltados apenas as praticas, métodos e metodologias de
ensino. Sentia como se houvesse uma lacuna em minha formacdo e, ante tal
necessidade, decidi tentar selecdo para esta linha de pesquisa.

Todo o processo de selegcdo, mais uma vez, foi muito dificil emocionalmente.
Foram momentos de choro e descrenca, mas que resultaram em uma aprovacao
gue nem eu mesma podia acreditar. No dia do resultado final, mal podia crer que
estava vendo meu nome na lista dos aprovados, ainda mais em saber que seria
orientada pela Professora Dr.2 Analete Regina Schelbauer, a minha vez havia

chegado.
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As disciplinas que cursei durante o primeiro ano do Mestrado foram
fundamentais para a formacdo da pesquisadora que venho me tornando. As
pessoas que encontrei pelo caminho da pesquisa muito contribuiram para a
autoformacgéao desta que ousa escrever essas iniciais reflexdes.

Nas primeiras tentativas de acesso aos documentos das Escolas Isoladas
Rurais de Maringa, foi possivel constatar a inexisténcia de fontes documentais para
a producdo do trabalho. Foram visitas ao Nucleo Regional de Educagdo, ao
Patriménio Historico de Maringa e as Secretarias Municipais de Educacdo de
Maringa, Floresta, Ivatuba e Paicandu®, as quais, com exce¢do da primeira
instituicdo, sempre me proporcionaram livre acesso aos poucos documentos
existentes.

Diante desta constatacdo e em meio a discussdes e estudos realizados na
disciplina Tépicos Especiais em Educacao I: Histéria da Formacédo e do Trabalho
Docente do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual
de Maringa, ofertada pela Prof.2 Dr.2 Analete, bem como os encontros do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Histdria da Educacéo, Intelectuais e Instituicbes Escolares,
percebi que ha, neste contexto de criacdo das escolas rurais de Maringa, sujeitos
produtores desta histéria ndo documentada: os professores rurais.

Ao decidir trabalhar com memoria de professores rurais, recebi da minha
orientadora mais um presente: poder participar do Projeto Formacao e Trabalho de
Professoras e Professores Rurais no Brasil: PR, SP, MG, RJ, MS, MT, PE, PI, SE,
PB, RO (décadas de 40 a 70 do século XX)* coordenado pela Prof.2 Dr.2 Rosa
Fatima de Souza Chaloba da UNESP - SP. No més de abril de 2019, participei do
encontro do Grupo em Rio Claro, momento de muito aprendizado para a minha
pesquisa.

Iniciei as entrevistas com as professoras selecionadas apds os contatos que
fiz nas visitas aos municipios que foram distritos de Maringa. Todas as pessoas que

encontrei durante o percurso para encontrar e ter acesso as fontes de que

3 Os municipios de Floresta, Ivatuba e Paigandu eram, até o inicio da década de 1960, distritos de
Maringa. Tornaram-se municipio em novembro de 1961.

4 Este projeto de investigacdo compreende um estudo historico sobre a formacao e trabalho de
professoras e professores primarios rurais em 11 estados brasileiros (RO, PI, PB, PE, SE, MT, MS,
MG, RJ, SP, PR), abrangendo as décadas de 40 a 70 do século XX. A pesquisa objetiva analisar a
profissionalizagcao docente no Brasil com o intuito de compreender as politicas publicas empreendidas
em ambito nacional e estadual para a formacdo do magistério rural e as formas de recrutamento,

carreira, salarios e condi¢des de trabalho dos professores do campo.
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necessitava foram muito solicitas e me ajudaram conseguindo o contato dos
professores cujos nomes constavam nos relatorios de exames finais, Unicos
documentos encontrados até entao.

Desde entdo, a pesquisa e uma pesquisadora vém sendo construidas. A
delimitacdo de onde elas comecam é uma tarefa dificil e o fim ainda esta longe.
Seguimos pesquisando, construindo, aprendendo e também ensinando, pois “0 que

importa na vida ndo é o ponto de partida, mas a caminhada™.

5 Cora Coralina, pseuddnimo adotado por Ana Lins dos Guimardes Peixoto Bretos (1889-1985), era
poeta e contista brasileira. Teve seu primeiro livro publicado aos 75 anos, apesar de escrever desde
0s 14. Mulher, esposa, mée e poeta, teve sua obra inspirada na simplicidade da vida no interior.



1 INTRODUCAO

O presente estudo traz a tematica da histéria e da memoria de professoras
rurais que lecionaram no municipio de Maring4d-PR entre as décadas de 1950 e
1980. Esta pesquisa insere-se na linha de Histéria e Historiografia da Educacao, do
Programa de Pos-Graduacdo da Universidade Estadual de Maringa e do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Histéria da Educacao, Intelectuais e Instituicdes Escolares
(GEPHEIINSE). Vincula-se também ao Projeto de Pesquisa intitulado Formacéo e
Trabalho de Professores e Professoras Rurais no Brasil: RS, PR, SP, MG, RJ, MS,
MT, MA, PE, PI, SE, PB, RO (décadas de 40 a 70 do século XX).®

Como professora da Rede Municipal de Educac¢édo de Maringd, lecionamos de
2010 a 2018 na Escola Municipal Ferndo Dias, a qual, até meados de 2016, era
considerada Escola Rural. Desde o ingresso nesta instituicdo, que atende cerca de
120 alunos, com uma média aproximada de 70% deles residentes da zona rural,
indagavamos sobre quem teriam sido os professores que lecionaram nesta e nas
demais Escolas Rurais de Maringa. Além disso, outras questdes nos ocorriam: Qual
a sua formacdo quando ingressaram no magistério rural? Como ingressaram na
carreira docente? Como funcionavam as escolas onde trabalhavam? Como era
desenvolvido o trabalho pedagdgico e por quem era inspecionado?

Com o intuito de encontrar possiveis respostas para tais questionamentos,
iniciamos pesquisas sobre o que ja fora produzido sobre a educagdo maringaense,
mais especificamente sobre a Escola Rural. Dentre as obras localizadas,
encontramos uma significativa producdo no que se refere aos estudos das
Instituicdes Escolares e dos Grupos Escolares, como vemos em Caracato (2014),
Clemente (2005), Filipim (2014), Gulla (2009), Lima (2011), Piola (2013), Rodrigues
(2009), Rossi; Rodrigues; Piola (2015) e Santos (2012). Sobre a Formagéo de
Professores, podemos referenciar Hegeto (2005, 2007), Hervatini (2011) e
Schaffrath (2000). Sobre a Escola Priméaria, em especial sobre a Escola Rural,
encontramos os trabalhos produzidos por Hoff (1984) e Amaro e Rodrigues (1999), o

6 Projeto coordenado pela Professora Doutora Rosa Fatima de Souza (UNESP-SP) e financiado pelo
CNPq, ao qual a Professora Doutora Analete Regina Schelbauer (minha orientadora) integra a equipe
interinstitucional de pesquisadores e, por conseguinte, participo como orientanda vinculada ao
Projeto.
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primeiro corresponde a um Trabalho de Conclusdo de Curso e o segundo um
capitulo do livro Maringa e o Norte do Parana: estudos de historia regional,
organizado por Dias e Gongalves (1999).

Nas produgfes que fazem referéncia a Escola Rural de Maringa, o trabalho
de Hoff (1984) estuda o processo de escolarizacdo no municipio em meio a
producao agricola; o estudo de Amaro e Rodrigues (1999) trata sobre a formacéo da
rede municipal de ensino de Maringa, desde 1947 até o final da década de 1990,
gue era composta, majoritariamente, por escolas rurais nos anos iniciais; e o artigo
de Rossi, Rodrigues e Piola (2015) apresenta dados sobre a escolarizacdo primaria
municipal, nas redes publica e particular, entre os anos de 1946 e 1957, e evidencia
0 numero significativo de escolas localizadas na zona rural.

Entretanto, apesar de um consideravel nimero de producdes sobre as
Instituices Escolares, a Formacao de Professores e alguns apontamentos sobre a
Escola Rural, todas delimitadas ao municipio de Maringa, observamos a inexisténcia
de trabalhos que dessem visibilidade agueles que deram vida a Escola Rural: suas
professoras e seus professores. Desta forma, nosso objetivo é analisar a
constituicdo da profissdo docente no meio rural do municipio de Maringa-PR,
mediante memorias narradas por professoras’ primarias, a fim de compreender os
sentidos construidos no magistério rural.

Acreditamos que a preservacdo das memorias, realizada por meio das
narrativas das professoras que compuseram a histéria da Escola Rural de Maringa é
de fundamental importancia, visto que a memoria € capaz de conservar certas
informacgdes das quais “[...] o homem pode atualizar impressées ou informacdes
passadas, ou que ele representa como passada” (LE GOFF, 2012, p. 49).

A decisdo de trabalharmos com as memodrias de professoras foi tomada em
meio as discussdes e os estudos realizados no Il Seminario de Pesquisa: Estudos
Historicos sobre a Educacéo Rural: formagéo de professores e trabalho docente, em
2019, promovido pelo Programa de Pds-Graduacdo da UNESP de Rio Claro, que
teve como objetivo discutir as acdes e producdes resultantes das investigacoes
vinculadas ao projeto Formacao e Trabalho de Professoras e Professores Rurais no
Brasil: RS, PR, SP, MG, RJ, MS, MT, MA, PE, PI, SE, PB e RO (décadas de 40 a 70

7 Sera adotado, neste estudo, o termo professora — no feminino —, tendo em vista que as entrevistas
foram realizadas com antigas professoras que compuseram o quadro do magistério primario rural em
Maringd, que era composto, em sua maioria, por docentes do género feminino.
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do século XX) coordenado pela Prof.2 Dr.2 Rosa Fatima de Souza (UNESP). Esses
debates nos levaram a perceber que ha, no contexto de criacdo das escolas rurais
de Maringa, sujeitos produtores desta histdria, personagens que contribuiram com o
seu trabalho na formacdo e escolarizagdo da populacdo maringaense e,
consequentemente, brasileira.

Na apresentacdo da trilogia Historias e Memodrias da Educacao no Brasil, de
autoria de Maria Stephanou e Maria Helena Camara Bastos (2011), Antdnio Névoa
traz o questionamento sobre o porqué da histéria da educacéo. Na tentativa de dar
indicios de possiveis respostas, o0 autor afirma que a Histéria da Educacao so existe
por meio da dupla possibilidade do oficio do historiador da educacao (historiador e
educador) e que “[...] ndo ha histéria da educagdo sem um pensamento e um olhar
especificos sobre a realidade educativa e pedagogica” (p. 9).

Nas ultimas décadas, a amplitude do campo de pesquisa sobre a Histéria da
Educacao possibilitou a investigacdo de diferentes temas, como, por exemplo, a
histéria dos sujeitos produtores da histéria: histéria das criancas, histéria das
mulheres, histéria dos operérios, entre tantas outras possibilidades, que, de acordo
com Stephanou e Bastos (2011), foram possiveis de serem contadas com a Escola
dos Analles®.

Em continuidade a Escola dos Analles, a Histéria Nova propds novas formas
de se produzir a historia (LOPES; GALVAO 1995° apud NASCIMENTO;
NASCIMENTO, 2010), trazendo diferentes objetos de pesquisa, acrescentado novos
objetos, técnicas e fontes das quais podemos destacar: textuais, icnograficas,
audiovisuais, fonogréficas, orais e objetos museoldgicos (NASCIMENTO;
NASCIMENTO, 2010, p. 189-190). Desta forma, desenvolve-se uma nova forma de
historiografia, a “histéria da histéria”, que se representa como o estudo da utilizacao
pela memoria coletiva de um fendmeno histérico que, até entdo, apenas a historia
tradicional tinha estudado. Memoria esta que € elemento essencial do que,
usualmente, chamamos de identidade (LE GOFF, 2012).

Desta maneira, € possivel pesquisar, conhecer e narrar as historias dos

vencidos, dos proprios produtores da historia, uma vez que, para além dos

8 A escola dos Annales foi criada por um grande grupo de historiadores europeus que publicava seus
trabalhos na Revista dos Annales, no final da década de 1920, quando passaram a questionar a
dualidade da ciéncia e da histéria das concepc¢Bes positivista e marxista, e propuseram a renovacao
das pesquisas histéricas. (NASCIMENTO; NASCIMENTO, 2010, p. 189).

° LOPES, Eliana Marta; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Historia da Educac&o. Rio de Janeiro:
DP&A, 1995.
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documentos oficiais produzidos intencionalmente, como afirma Saviani (2004), ha
agueles que sdo possiveis de serem produzidos a fim de apoiarmos nossas
investigacbes como, por exemplo, as fontes orais. Os relatos orais, em que a base é
a memoria e obtidos por meio de entrevistas, sédo fontes de significativa relevancia;
contudo as narrativas ndo estdo isentas da relacdo de poder. Por isto, como se
propbe ao texto, € necesséria a critica ao documento colhido por meio de fontes
orais (WERLE, 2004).

Afinal, o que seria a histéria oral? De acordo com Alberti (2008), a historia oral
consiste na realizacdo de entrevistas para a investigacdo da histéria das
comunidades, da politica, do cotidiano, das instituicdes publicas e privadas e historia
da memdria, sendo esta Ultima, a histéria oral, a que pode dar maiores
contribuicbes. Para a coleta dessas memdrias, € necessario um conjunto de
procedimentos que se inicia com a elaboracdo de um projeto e, em seguida, com a
definicdo de um grupo de pessoas a serem entrevistadas. E preciso haver um
planejamento de como as gravacdes serdo produzidas, como sera feita a
transcricdo, fazer a conferéncia das entrevistas com a autorizagdo para 0O USoO,
decidir como sera feito o arquivamento e como se dara a publicacédo dos resultados,
gue devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou as entrevistas (MEIHY,
1996).

A opcéo pela historia oral como metodologia de pesquisa se deve ao fato de
considerarmos que a analise dos aspectos da profissdo docente é a escrita da
histdria feita por meio da representacdo da identidade construida destas professoras
rurais e ndo uma unica verdade. Desta forma, compreendemos que identidade é
uma construcdo pessoal e social diaria e que é formada na dependéncia das
relacbes com os pares, com agueles que viveram no mesmo tempo, com visdes e
escolhas aproximadas, como no caso das professoras rurais, e que sé sera possivel
de se constatar por meio das memoarias, das lembrancas.

Neste sentido, questionamo-nos: Como eram as Escolas Rurais do municipio
de Maringa? Quem eram as professoras que foram lecionar nas escolas rurais e de
que maneira isso ocorreu? Qual a formagéo necessaria para ingressar no magisteério
rural? Como aconteceu a contratacdo destas professoras? Elas tiveram alguma
formacado especifica para trabalhar em escolas rurais antes de ingressarem ou no
decorrer de suas carreiras? Qual era a relacdo destas professoras com o meio rural

onde lecionavam?
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Por nos interessarmos pela historia dos sujeitos produtores da historia,
utilizamos a fonte oral para a pesquisa com memoria das professoras rurais, uma
vez que “memdria € um mecanismo pelo qual se pode, no presente, inferir algo que
se situa no passado.” (WERLE, 2004, p. 27).

Ha trés modalidades de histéria oral: a historia oral de vida; a historia oral
tematica e a tradicdo oral. Neste trabalho, objetivou-se trabalhar com a histéria oral
tematica, visto que a histéria oral tematica torna o questionario “peca fundamental
para a aquisigao dos detalhes procurados” (MEIHY, 1996, p. 41).

O trabalho com fontes orais foi feito com dez professoras que foram
selecionadas com base nos seguintes critérios: o ingresso no magistério entre as
décadas de 1950 e 1980 e ter lecionado nas escolas isoladas rurais do municipio de
Maringa no mesmo periodo. Localizar estas professoras so foi possivel com a ajuda
de uma rede de apoio formada por pessoas engajadas com a pesquisa e por
agueles que se identificavam com ela.

Encontramos dez professoras com idades que vao de 72 a 85 anos. Destas,
duas residem no distrito de Floriano, uma no distrito de Iguatemi e as demais na
cidade de Maringa. A predominancia de professoras do sexo feminino é em virtude
de ndo termos conseguido localizar professores homens e, de acordo com as
entrevistadas, a presenca masculina no magistério rural de Maringa era minoritaria.

Inicialmente, houve um encontro informal com as entrevistadas para que elas
e a entrevistadora se conhecessem e lhes fossem apresentados o projeto e o roteiro
a ser aplicado. O questionario (Anexo A) contou com questdes semiestruturadas,
divididas em seis grupos: 1. Identificacdo; 2. Formacao; 3. Magistério Rural; 4.
Formacdo em Servico; 5. Praticas Docentes e 6. Relagdo das professoras com o
meio rural. O questionario fora previamente apresentado e aprovado pelo Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — COPEP da Universidade
Estadual de Maringa.

As entrevistas foram gravadas em audio e, apds serem transcritas, foram
levadas as entrevistadas para aprovacdo. Por concordarem com a transcricdo, as
professoras assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, documento
que permite o uso das memoarias como fonte oral para a producédo do trabalho. Todas
fizeram opcéo pela escolha de serem apresentadas, no trabalho, por seus nomes

proprios.
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A fim de apresentarmos as professoras rurais que partilharam suas memorias
para a realizacdo desta pesquisa, na secdo trés, encontra-se a caracterizacao
destas profissionais, bem como, apos as referéncias, o roteiro da entrevista aplicada
(Anexo A) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo B).

O trabalho também foi produzido usando fontes bibliograficas, realizado por
meio de consulta em livros, publicacbes em periodicos e materiais diversos, além da
pesquisa em fontes documentais, chamadas de fontes primérias (GIL, 2002).

Na busca pelas fontes documentais, foram realizadas visitas as secretarias de
educacdo dos municipios de Maringd, Floresta, Ivatuba e Paicandu, visto que estes
trés ultimos foram distritos de Maringa até o ano de 1961; nas Escolas Municipais
Ferndo Dias, Ruy Alvino Alegreti, Dona Lazara Ribeiro Vilela, Machado de Assis e
Vitor Beloti'?, estas localizadas no municipio de Maring& e no Patriménio Cultural de
Maringa, no intuito de localizar documentos sobre as escolas e os professores
rurais.

Apesar da disponibilidade das pessoas responsaveis por estes 6rgaos em
viabilizar os documentos existentes, algumas foram as dificuldades encontradas no
caminho da pesquisa, tais como: armazenamento inadequado dos documentos; falta
de catalogacdo e conhecimento sobre a documentacdo existente; auséncia de
espacos para o manuseio das fontes e, sobretudo, a escassez das fontes
documentais impressas e manuscritas.

Muitas vezes as instituicdes educativas ndo sabem o que fazer com seus
documentos e acabam por descarta-los, o que dificulta o trabalho do pesquisador. “A
destruicdo das bases material e de gestdo tira de vista aspectos que podem ter
importancia na narrativa. Assim, pode-se correr o risco de esquecer o impacto da
base material no caso das escolas extintas, reformadas, ampliadas” (WERLE, 2004,
p. 31).

E importante reconhecer a impossibilidade de se reviver tal e qual o passado
por meio da lembranca, assim como €& para o historiador impossivel refazer, no
presente, os acontecimentos do passado. Para ele, explica Bosi (2012, p. 59), “[...]
nao lhe resta sendo reconstruir, no que lhe for possivel, a fisionomia dos
acontecimentos”

Apesar de sua magnitude, o campo de pesquisa que utiliza a memoéria de

10 Estas sdo cinco das sete escolas nuclearizadas até o ano de 1982.
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professores ainda esta em processo de construcdo no Brasil. Apds pesquisas em
bases de dados de diferentes universidades, € possivel afirmar que poucas sdo as
producdes que contemplam esta tematica.

Os quadros abaixo — Quadro 1 e Quadro 2 — apontam os trabalhos que
trazem as professoras como participantes das producdes das narrativas por meio de
seus relatos de memdria. Com o objetivo de encontrar referéncias relacionadas a
pesquisa, foram feitas buscas nas bases de dados da CAPES; Revista Brasileira de
Historia da Educacdo (SBHE); Revista HISTEDBR On-Line; Google Académico;
Scielo; Banco de teses e dissertacfes da UEM; UEL; PUC-PR; UNIOESTE; UEPG,;
UENP; UNESPAR; UFPR; UFSC; UNISINOS; USP; UFMG; UFGD; UFMT; UFMS;
UFPEL; UFRGS; UFRJ; UFBA; UFC; UNESP; UFV; UFPI; UnB; UPE; UNICAMP e

UFU. Os descritores utilizados foram “memoaria de professores/professores rurais”.

Quadro 1: DISSERTACOES E TESES SOBRE MEMORIA DE PROFESSORES

RURAIS

Dissertacfes | Ano | Universidade Autor/a Titulo e Orientador (a)
ou Teses — Revista —
Congresso
Dissertacdo | 2018 | Universidade | ASSIS, Danielle | Inventoras de trilhas: historia e
Federal de | Angélica memorias das professoras das
Uberlandia escolas rurais do municipio de
(UFU) Uberlandia-MG (1950 a 1980).
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Sandra
Cristina Fagundes de Lima.
Dissertacdo | 2018 | Universidade | CAMPOS, Da roca a cartilha: Trajetérias
Federal do Hermano Moura | profissionais de professoras
Ceara leigas rurais de Lavras da
(UFC) Mangabeira (1972-1992).
Orientador: Prof. Dr. Francisco
Ari Andrade
Dissertagdo | 2018 | Universidade | CASTRO, Do direito a educagdo da
Federaldo | Thalita Pavani | infancia rural do municipio de
Mato Grosso | Vargas de Cuiaba — MT (1937-1945): dos
do Sul quintais aos bancos escolares.
(UFMG) Orientadora: Prof.2 Dr.a
Elizabeth Figueiredo de Sa.
Dissertagdo | 2018 | Universidade | EBENRITTER, Da escola na casa a Escola
Federalda | Ana Lucia | Municipal Fazenda Miya do
Grande Pereira Borges | Distrito do Guassu-MT (1965 -
Dourados 1977)
(UFGD) Orientadora: Prof.2 Dr.2
Alessandra Cristina Furtado
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Dissertacdo | 2018 | Universidade | LEITE, Kamila | Memoérias de professoras de
Estadual Cristina escolas rurais: (Rio Claro — SP,
Paulista Evaristo. 1950 a 1992).
(UNESP) Orientadora: Prof.2 Dr.2 Rosa
Fatima de Souza Chaloba
Dissertagdo | 2018 | Universidade | OLIVEIRA, Entre Histéria e Memodria:
de Manuela Garcia | Modos de organizacdo e
Pernambuco funcionamento de um Centro
(UPE) de Educacédo Rural (Petrolina-
PE, 1977 - 1984).
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Virginia
Pereira da Silva de Avila
Dissertacdo | 2018 | Universidade | SILVA, Silvana | Memodrias da Escola Rural:
Federal De | Maria da Representacbes da cultura
Mato Grosso escolar da Escola Rural Mista
(UFMT) de Bom Sucesso ha memoria
de ex-alunos e uma ex-
professora (1937 —1952)
Orientadora: Prof.2 Dr.2
Elizabeth Figueiredo de Sa
Dissertacdo | 2016 | Universidade | SILVA, Roberta | Tempos esquecidos, memoérias
Federal de | Aparecida da recordaveis: histérias de um
Vigosa curso de formacdo para
(UFV) professores rurais.
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Rita de
Céssia de Souza
Dissertagdo | 2014 | Universidade | VILANOVA, Memoérias de  Professoras
Federal do Francisco Piauienses: Itinerarios
Piaui Gomes escolares experiéncias
(UFPI) docentes (1940 — 1970).
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria
do Amparo Borges Ferro
Dissertacdo | 2011 | Universidade | SOUZA, José | Trajetérias de Professores de
a do Vale do Edmar Classes Multisseriadas:
Rio dos Sinos Memorias de Ensino Rural em
(UNISINOS) Novo Hamburgo (1940 a 2009).
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Luciene
Sgarbi Santos Grazziotin
Dissertacdo | 2010 | Universidade | ARAUJO, Maria | Trajetéria da formacdo e
Federal do | das Gragas de profissionalizacéo de
Ceara professoras leigas do municipio
(UFC) de Itapiuna/CE.
Orientador: Prof. Dr. Luiz
Tévora Furtado Ribeiro
Dissertacdo | 2010 | Universidade | SILVA, Renata | Os professores pioneiros do
de Brasilia | Souza Distrito Federal: historia e

(UNB)

memoria da profissdo docente.
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Orientadora: Prof.2 Dr2 Eva
Waisros Pereira
Dissertacdo | 2010 | Universidade | VELASQUEZ, Memoérias de  professoras
Federal de | Cinara Dalla | rurais: um tempo... um vento...
Santa Maria | Costa sentidos e significados da
(UFSM) vivéncia
Orientador: Prof. Dr. Jorge Luiz
da Cunha
Dissertacdo | 2009 | Universidade | TASQUETTO, Memoria docente: uma
Federal de | Angélica D’Avila | construcdo a  partir  de
Santa Maria narrativas com relacdo a
(UFSM) educacao das Artes Visuais em
escolas rurais.
Orientador: Prof. Dr. Ayrton
Dutra Corréa
Dissertacdo | 2008 | Universidade | VIGHI, Cétia | Professores Leigos em Escolas
Federal de | Simone Becker | Rurais:
Pelotas Trajetorias de vida profissional
(UFPEL) de um passado (re) visitado.
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Beatriz
Maria Boéssio Atrib Zanchet
Dissertacao 2001 | Universidade | ALMEIDA, Doris | Vozes esquecidas em
Federal do Bittencourt horizontes rurais: histérias de
Rio Grande professores
do Sul Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria
(UFRGS) Helena Camara Bastos
Tese 2015 | Universidade | GONCALVES, ‘Eu  era professora, era
Federal do Marli catequista, era enfermeira, eu
Piaui Clementino era tudo!” A profissdo docente
(UFPI) no meio rural piauiense (1971-
1989).
Orientadora: Prof. Dr. Antonio
de Padua Carvalho Lopes
Tese 2008 | Universidade | NORNBERG, Aprendiz de professor de
do Vale do Nara borboletas no espaco/tempo da
Rio dos Sinos memoéria — (Re) conhecendo
(UNISINOS) trajetorias de docentes na
Educacéo Rural.
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria
Margarete Forster
Tese 2007 | Universidade | ALMEIDA, Déris | Memoérias da rural: narrativas

Federal do
Rio Grande
do Sul
(UFRGS)

Bittencourt

da experiéncia educativa de
uma escola normal rural
publica (1950-1960)
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria
Helena Camara Bastos

Fonte: Quadro produzido pela autora.
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O Quadro 1, composto pelos trabalhos produzidos até o momento sobre a
memoria de professores e professoras rurais, perfaz um total de 16 dissertacbes e 3
teses. Os dados nos mostram que a dissertacéo intitulada Vozes esquecidas em
horizontes rurais: histérias de professores, de autoria de Déris Bittencourt Almeida e
publicada em 2001 € um marco inicial dos trabalhos com memdéria de professores
rurais. Com um intervalo de seis anos, a mesma autora defende a tese Memorias da
rural: narrativas da experiéncia educativa de uma escola normal rural publica (1950-
1960) e outros nove trabalhos séo realizados entre os anos de 2007 e 2016, uma
meédia de um trabalho por ano.

ApoOs dois anos de intervalo, no ano de 2018 sete produtos, entre
dissertacdes e teses foram publicados utilizando esta tematica. Estas producdes sdo
estudos vinculados ao projeto Formacéo e Trabalho de Professoras e Professores
Rurais no Brasil: RS, PR, SP, MG, RJ, MS, MT, MA, PE, PI, SE, PB e RO (décadas
de 40 a 70 do século XX) coordenado pela Prof.2 Dr.2 Rosa Fatima de Souza
(UNESP). Mesmo com o aumento do numero de publicagBes referentes a esta
tematica, existe ainda um caminho a ser trilhado que evidencie as vozes e mostre 0s

caminhos percorridos pelos mestres rurais em todo o territorio nacional.

Quadro 2: ARTIGOS E TRABALHOS COMPLETOS SOBRE MEMORIAS DE
PROFESSORAS RURAIS

Ano Revistas / Autores/as Titulo
Periddicos e
Anais de
Congressos
2018 Revista MARIANO, Témpera forte e completo
Histéria da José Luis | desprendimento:
Educacao Mazeo; Historia e memoéria das docentes no
RIBEIRO, sertdo paulista
Arilda Ines | (1932-1960)
Mianda
2017 Congresso CORREA, Rosa | A Escola Primaria no Parana (1940-
Educere Lydia Teixeira; | 1970): aspectos sobre ser professora na
BANDEIRA zona rural
Lais
2017 Revista DO AMARAL, | Memodrias de Normalistas: uma reflexdo
Momento - Giana Lange; | sobre a formagdo de professoras
Didlogos em | LOUZADA, primérias, nas décadas de 1950 e 1960,
Educacao Maia  Cristina | em Pelotas/RS
dos Santos
2016 Revista SOUSA, Jane | De mestre escola a professora publica:
HISTEDBR | Bezerra a histéria de vida de Maria Pureza
On Line Cardoso Araujo (1920-2013)
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2015 Revista LUCHESE, Memoérias de docentes leigas que
Educacdo e | Terciane atuaram no ensino rural da Regido
Pesquisa Angela; Colonial Italiana, Rio Grande do Sul
GRAZZIOTIN, (1930 — 1950)
Luciane Sgarbi
2015 Revista SOUZA, José | Memoérias de uma professora ao
Brasileira de | Edimar; recompor cenarios do ensino publico em
Educacao GRAZZIOTIN, Lomba Grande, Novo Hamburgo, RS
Luciane S. B. (1931-1942)
2013 Congresso CUNHA, Jorge | Educacédo rural e suas significacdes:
Educere Luiz da; | Memodrias de experiéncias escolares de
VELASQUEZ, professoras em Santiago-RS (1950-
Cinara Dalla | 1980)
Costa; SILVA,
Fabiana Regina
da;: CARRE,
Josiane
Caroline
Machado;
2013 Periddicos da | COSTA Roseli | Histérias de vidas: A vez e a voz dos
UFPA Aratjo Barros; | professores
GONGCALVES
Tadeu Oliver
2011b Revista SOUZA, José | Trajetdria, docéncia e memorias de uma
Entrelinhas Edimar professora: fragmentos do ensino rural
em Novo Hamburgo/RS 1940-1991
2005 Revista MOGARRO, Memoérias de Professores. Discursos
Historia da Maria Jo&o orais sobre a formagéo e a profissao.
Educacéo

Fonte: Quadro produzido pela autora.

O Quadro 2 apresenta 10 trabalhos, entre artigos e trabalhos completos sobre
a memoria de professores e professoras rurais, publicados em Revistas, Periodicos
e Anais de Congressos. Assim como as teses e dissertacdes, sdo escassas as
producdes de artigos e demais trabalhos sobre o tema. Desta forma, tais produgdes
séao fundamentais para a continuidade que se pretende com esta pesquisa, uma vez
que elas dao suporte e direcionamento ao trabalho no sentido de que este traga
contribuicdes para o campo da Historia e Historiografia da Educagdo por meio da
histéria oral.

Dentre os resultados obtidos com a pesquisa nos bancos de dados de teses e
dissertacdes, é importante destacar o trabalho pioneiro de Dermatini, Tenca e Tenca

(1984), que pesquisou as memorias dos professores da 12 Republica no Estado de
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Séo Paulo e, por meio das informacgdes coletadas, procurou “[...] conhecer o sistema
educacional e os problemas relacionados a escolarizacdo nas primeiras décadas
deste século” (p. 13).

Por sua consideravel relevancia, podemos citar o estudo realizado por
Almeida (2001, p. 26), que teve como objetivo “[...] reconstituir e ressignificar
trajetdrias de individuos ainda pouco conhecidos”, os professores rurais. De acordo
com a autora, o trabalho com a memoaria dos professores rurais é uma forma de nédo
valorizar exclusivamente “[...] as grandes estruturas educacionais ou mesmo a
educacdo nas cidades e sim resgatar esses sujeitos esquecidos que trabalharam
com a formagao educacional no meio rural” (p. 26).

Na mesma perspectiva de estudo com memoria de professores, podemos
referenciar a producéo de Leite (2018), que pesquisou a tematica da docéncia na
educacao primaria rural no Estado de Sao Paulo, durante a segunda metade do
século XX, e analisou alguns aspectos da profissdo docente no meio rural.

Assim como os trabalhos ja mencionados, Assis (2018) traz contribuicdes
para este campo da historiografia, jA& que sua pesquisa objetivou compreender, por
meio da memdria, como as professoras das escolas rurais organizavam suas
praticas entre os anos de 1950 a 1980. Seu recorte temporal se deu pelas praticas
pedagdgicas anteriores e posteriores a Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71.

Outras producbOes poderiam ser elencadas sob este tema, contudo, pela
proximidade com 0s objetivos da pesquisa, estas obras se fazem referéncia para o
trabalho com a memdria de professoras rurais no Brasil. E, é, neste sentido que
percebemos a possibilidade de analisar a constituicdo da profissdo docente no meio
rural do municipio de Maring4d-PR, mediante memorias narradas por professoras
primarias, a fim de compreender os sentidos construidos no magistério rural, porque,
“[...] na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do passado” (BOSI, 2012,
p. 55).

A histéria € um campo de produgédo do conhecimento que, no estranhamento
da analise, transforma os vestigios em dados de pesquisa e produz uma leitura do
passado. A memoria, por sua vez, € um dos indicios que permite ao historiador
produzir a leitura de um passado vivido (STEPHANOU; BASTOS, 2005).

Compreender e registrar as visdes, sentimentos e praticas de pessoas,

familias e grupos é uma forma de construir fontes alternativas para a compreensao e
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analise dos processos historicos. Tais narrativas, se nao formalmente produzidas, se
esvaem através do tempo. Neste sentido, a constru¢do da narrativa historica sobre a
memoéria das professoras rurais do municipio de Maringa poder& contribuir com a
historia e historiografia da educagdo brasileira, dada a relevancia do trabalho
desenvolvido por estas mestras no ambito da alfabetizacdo da populacdo que vivia
no meio rural. Ha& que se considerar ainda que a Escola Primaria Rural foi
constituida em um periodo em que “[...] o grande contingente da infancia brasileira
vivia no espaco rural, contexto este de luta e defesa da universalizagdo do ensino
publico primario, bem como pela quantidade ainda escassa de produg¢ao na area”
(SCHELBAUER; GONCALVES NETO, 2013, p. 103).

Investigar as motivacgBes destas professoras que ingressavam no magistério
rural, bem como compreender as particularidades e singularidades que entremeiam
0 seu trabalho e a vida delas nos fazem perceber o que Novoa (2000) afirma ser
impossivel separar: o profissional do pessoal. As escolhas e caminhos percorridos
por estas professoras influenciam na sua maneira de ser, de ensinar e desvendam,
no modo como ensinam, o0 seu jeito de ser. Sendo assim, reconstituir por meio de
narrativas das memoarias das professoras rurais da época é uma forma de registrar a
histéria a partir das lembrancas daquelas que também fizeram parte desta histéria e
gue compuseram a histéria da Escola Rural de Maringa.

A delimitagcéo espacial se deu pelo fato de Maringa ser o local de trabalho da
autora. Além disso, o desenvolvimento da cidade, devido a expansédo cafeeira nas
décadas de 1940 e 1950, atraiu familias dos mais diferentes lugares do pais. Essa
migracao se deveu ao fato de que, no norte e no oeste do Parand, havia uma grande
extensdo de terras férteis ainda ndo exploradas, as quais possibilitaram uma
grandiosa expansao agricola, que influenciou diretamente na economia e no
desenvolvimento do Estado (LUZ, 1997).

Maringa situava-se em uma localizag&o privilegiada dentro da area colonizada
pela Companhia de Terras Norte do Parana, hoje Companhia Melhoramentos Norte
do Parana. Sua pedra fundamental foi lancada em 10 de maio de 1947, quando
ainda nao havia sido emancipada por conta da expansao do povoamento da lavoura
cafeeira que se disseminava em toda regido. Quase quatro anos depois, em 14 de
fevereiro de 1951, foi elevada a categoria de sede do municipio (LUZ, 1997).

Muitas familias vieram para o norte do Parana, especificamente para Maringa,

com o intuito de trabalhar nas lavouras de café, seja como proprietarios das terras
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vendidas pela Companhia, seja como funcionarios das fazendas recém-fundadas ou
como meeiros. Eram familias com criancas em idade escolar que, além de ajudar no
trabalho da lavoura, precisavam ir & escola. As escolas, por sua vez, precisavam de
professores para que pudessem funcionar e atender aos alunos. Foi nesse processo
de ocupacao que se deu a delimitacdo espacial ao municipio de Maringa e de seus
distritos — Iguatemi, Floriano, Floresta, Ivatuba e Paicandu — durante a época de
fundacéo e de expansao do espaco rural e urbano da cidade.

Maring& se tornou municipio por meio da Lei n. 790, de 14 de dezembro de
1951, tendo Floriano como distrito. Nos anos seguintes desta mesma década, houve
a criagdo dos outros quatro distritos: Paicandu!?, Ivatuba'?, Florestal?® e Iguatemi4.
No ano de 1960, por meio da Lei Estadual n. 4.245, de 25 de julho de 1960, os
distritos de Floresta, lvatuba e Paicandu foram elevados a municipio e instalados em
novembro de 1961. Desta forma, Maringa adentra a década de 1970 e chega aos
dias atuais com dois distritos: Floriano e Iguatemi.

O recorte temporal envolve a década de 1950, momento em que Maringa
tornou-se municipio, especificamente em 1951, quando se deu a criacdo das
inUumeras Escolas Rurais, e, em decorréncia disso, a necessidade de ter professores
para trabalharem nessas escolas, até o ano de 1982, momento em que, por conta
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 5.692/71, as escolas foram
agrupadas em Escolas de 1° Grau e muitas Escolas Rurais foram extintas.

Além disso, no ano de 1950, o governo do Estado do Parana, de acordo com
relatorios do governador Moisés Lupion, estimava a abertura de 1.200 escolas na
zona rural do estado. Para tanto, o governador afirmava ser necessario fazer “[...]
acordo com 0s municipios para fornecer auxilio financeiro para a abertura de novas
escolas e manutencdo da assisténcia de material e técnica necessaria’
(SCHELBAUER, 2014, p. 85).

Nos anos seguintes, a educacgao rural continuou sendo uma questao para o
governo por conta da aprovacédo do Plano da Campanha de Educacao Rural no ano
de 1951, além de que a producao cafeeira atingiu altos indices nos anos seguintes.

Desta forma, em seu segundo mandato, Lupion tinha como meta, até 1960, a

11 Criado segundo Lei Municipal n. 44/53 de 9 de dezembro de 1953 c.

12 Criado com base na Lei Municipal n. 45/53 de 9 de dezembro de 1953 d.
13 Criado apoiado na Lei Municipal n. 69/53 de 9 de dezembro de 1953 e.
14 Criado baseado na Lei Municipal n. 68/57 de 28 de fevereiro de 1958.
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construcdo de mais escolas, mais contratacdo de professores e a criacdo de 80
Cursos Normais Regionais (SCHELBAUER, 2014).

Dentro do recorte temporal e espacial da pesquisa, no Patriménio Histérico de
Maringa, localizamos fotos de algumas Escolas Rurais de Maringa, uma monografia
intitulada Maringa enquanto distrito de Mandaguari (MARINGA, s.d.b), textos
memorialistas sobre a educacéo de Maringa e sobre o municipio (MARINGA, 1987a,
1987b). Na Secretaria de Educacdo de Maring4, encontramos um artigo chamado
Educacdo Rural a partir da Nucleagdo da Rede Municipal do Municipio de Maringa
(SOUZA, 1983), o documento Nuclearucdo da Rede Escolar Municipal — Ensino de
1° Grau (1982), Plantas de 42 Escolas Rurais (MARINGA, s.d.e) e Relatério de
Agrupamentos das Escolas Rurais de Maringa (MARINGA, 1977). Nas Secretarias
de Educacao dos municipios de Floresta, Ivatuba e Paicandu, identificamos os livros
atas de exames finais das Escolas Rurais dos primeiros anos da década de 1960 e,
no site da Camara Municipal de Maringa, acessamos as legislacdes de criacdo dos
distritos e das Escolas Rurais (MARINGA, 1953c, 1953d, 1953e; 1958, 1981, 1982).

Esta pesquisa, apés o relato de nosso Percurso de Formacgdo, esta
organizada na se¢do um - Introducdo que apresenta o objetivo geral e os
especificos, os autores em que o trabalho se fundamenta, a revisédo de literatura, o
recorte espacial e temporal, a metodologia utilizada e as fontes documentais e orais.
Na segunda secédo, As escolas no contexto de criagcédo e expansao da cidade de
Maringda, expomos a constituicdo do municipio de Maring4, a criacdo das
instituicdes escolares no contexto de formacdo do municipio e as caracteristicas das
escolas rurais maringaenses. Na terceira se¢cdo — Memaria de professoras rurais:
caracteristicas, motivacbes e formacdo - relatamos as caracteristicas das
professoras entrevistadas, como foi seu ingresso na carreira docente, sua formacao
inicial e continuada em servico. Na quarta secdo, Memoéria de professoras rurais:
o trabalho e a relagdo com os alunos, a comunidade e os sentidos da docéncia
no meio rural, buscamos compreender como era o trabalho e a relacdo das
professoras com os alunos nas escolas rurais e com a comunidade escolar, bem
como quais os sentidos da docéncia no meio rural, seguida das Consideracdes

Finais.



2 AS ESCOLAS NO CONTEXTO DE CRIACAO E EXPANSAO DA CIDADE DE
MARINGA

Quem te avista, nos dias de agora / Acenando ao porvir da esperanga
Adivinha a floresta de outrora / Que embalou tua vida crianca

Ha em ti a grandeza imponente / De um passado que exemplos nos da
Se és gloria da Patria contente / Es orgulho do teu Parana

Linda flor, a mais gentil / Do norte do Parana

Es orgulho do Brasil / Nossa amada Maringa!
Es orgulho do Brasil / Nossa amada Maringa [...]
(Hino & Maringé, LIMA, MATTI, 1963).

O objetivo desta se¢ao consiste em compreender como se deu 0 processo de
criacdo das Escolas Rurais em Maring4, para tanto, construiremos uma narrativa
para apresentar como o espaco da cidade de Maringa foi constituido. Neste item,
apresentaremos o espaco em que as dez professoras entrevistadas lecionavam para
que leitor compreenda os aspectos histéricos e econ6micos desta localidade

naquele momento.

2.1 A CONSTITUICAO DO MUNICIPIO DE MARINGA

Maringa fica localizada na regido norte do Parana e é a 32 maior cidade do
Estado. Atualmente, tem uma populagdo estimada em 417.010 habitantes, possui
uma extensao territorial de 486,433 Km?2 e fica a 423,60 km de distancia de Curitiba,
a capital do Estado (IPARDES, 2010; IBGE, 2010).
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Figura 1: MARINGA

[MARINGA|

L e

" CURITIBA |-
£ St 4/
¥ "

A

3 . ; :

Fonte: IPARDES (2010).

A regido norte paranaense, entre as décadas de 40 e 60 do século XX,
passou por um consideravel crescimento demografico, visto que suas terras eram
consideradas adequadas para o cultivo do café. Assim como as demais cidades da
regido norte, Maringd nasceu sob o impulso da economia cafeeira. Foi loteada e
planejada pela empresa colonizadora Companhia de Terras Norte do Parana, hoje,
Companhia Melhoramentos Norte do Parana e recebeu migrantes em especial dos
estados de S&o Paulo e de Minas Gerais (SCHAFFRATH, 2000).

A Companhia de Terras Norte do Parand (CTNP), em 1944, passou a ser
administrada por brasileiros e passou a se chamar Companhia Melhoramentos Norte
do Parana ap6s 1951. Com novos objetivos, desenvolveu “[...] um trabalho visando a
dotar a area colonizada de uma infraestrutura de transportes rodoviarios e a
estabelecer nudcleos urbanos polarizadores da zona rural que rapidamente se
povoou” (LUZ, 1997, p. 19).

Os nucleos urbanos implantados pela Companhia prosperaram rapidamente.
As cidades de Londrina, Apucarana, Maring4, Cianorte, Umuarama, Paranavai e
Campo Mourdo foram as cidades planejadas que desempenharam um papel

importantissimo na producéo cafeeira da regido (MORO, 2003).
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A Companhia de Terras do Norte do Paranad adotou diretrizes bem
definidas. As cidades destinadas a se tornarem nucleos econémicos
de maior importancia seriam demarcadas de cem em cem
quildmetros, aproximadamente. Entre estes, distanciados de 10 a 15
quildmetros um do outro, seriam fundados os patrimonios, centros
comerciais e abastecedores intermediarios (COMPANHIA
MELHORAMENTOS NORTE DO PARANA, 1975, p. 77).

O processo de colonizacdo do norte do Parana parece ter acontecido de
forma natural, ou seja, h4 a impressao de que ndo havia habitantes nesta regiao e
os lotes de terras foram demarcados e vendidos para que 0s migrantes e imigrantes
pudessem explorar. Entretanto ndo podemos deixar de mencionar que este espaco
nao estava vazio. “Para existir Maringa e o ‘Norte do Parand’, foi necessério
expulsar, destruir e confinar as populagdes indigenas que viviam nesta regido”
(NOELLI; MOTA, 1999, p. 6).

Segundo Schelbauer (2014), quando a CTNP deu inicio ao processo de
colonizacdo do norte do Parana, habitavam neste espaco caboclos e indios que
foram expulsos por vias indenizatdrias, 0 que nao evitou conflitos entre as partes.
Portanto, a ideia de que o0 espaco ndo estava ocupado anteriormente a chegada dos
colonos é chamada de “vazio demografico” (TOMAZI, 1999, p. 52). Para o autor,
muitos historiadores fizeram sua contribuicdo para a producéo da histéria da regido
do norte do Parand, contudo sua grande maioria ignora a presenca dos indigenas,
dos caboclos e dos posseiros.

Para poder comercializar os lotes de terra, a Companhia dispunha de uma
guarda particular, além de contratar os servicos de jaguncos para desocupar as
propriedades, também chamados de “limpa-trilhos”, ou “quebra-milho”. Desta forma,
€ possivel constatar que houve violentos conflitos no processo de desocupacdo
deste territério (TOMAZI, 1999). Além da presenca de jaguncos, serissimos embates
por terras “motivados pela especulagdo financeira e pela grilagem” resultou na
criagdo da Chefatura de Policia em 1948 (SCHELBAUER, 2014).

Na pesquisa por bibliografia que contemple a histéria da colonizacdo do
territério norte paranaense, constatamos que o termo “ocupacao” € o que mais
aparece nas producdes em relagdo ao termo “reocupagao”, visto que, antes da
chegada dos migrantes, ja residiam neste espaco indigenas e caboclos. Desta

forma, percebemos a caréncia de pesquisas que contemplem esta questao.



42

Maringa esta situada no norte do Parana, conhecido como “Norte Novo™?®,
espaco povoado e expandido com a contribuicdo da Companhia de Terras Norte do
Parana desde 1920. Muitos agricultores foram atraidos para esta regido devido as
terras roxas férteis, apropriadas para o cultivo do café, além da oferta de
infraestrutura da Companhia que tinha como um dos objetivos fundar nucleos
urbanos em distancias estratégicas para o escoamento da producao agricola (LUZ,
1997).

A uma distancia de 127 km de Londrina, Maringa era um dos principais
centros urbanos criados pela Companhia Melhoramentos Norte do Parana. Cercada
de terras férteis, tinha condicbes favoraveis para o cultivo de café e uma area
agricola de mais de 300.000 alqueires. A CTNP ja vinha comercializando lotes nas
glebas situadas no entorno onde futuramente seria a cidade de Maringa desde 1938.
Além disso, reservou, na area central de suas terras, “[...] um local privilegiado para
o estabelecimento de uma cidade que polarizaria a parte mais ocidental de suas

terras, dividindo com Londrina a liderancga regional” agricola (LUZ, 1997, p. 60).

A pedra fundamental da cidade foi oficialmente langada a 10 de maio
de 1947. Apés cuidadoso planejamento, foi sendo realizada a
derrubada da mata naquela que seria a sua area central. Esta
primeira area desmatada, arruada e loteada, comegou a ser vendida
e edificada nesse mesmo ano. Aos poucos foram erguidas as
primeiras residéncias, casas comerciais e hotéis, quase sempre de
madeira. Situada a leste do antigo nucleo — o “Maringa Velho”, esta
parte nova se ligava a ele por uma extensa e larga avenida cortada
em plena mata. Somente a partir de 1950 a area que separava as
duas povoagfes passou a ser também arrumada e loteada. Em
breve os dois nucleos se uniram, formando uma Unica cidade (LUZ,
1997, p. 75).

A historiografia produzida sobre a fundagéo da cidade reproduz a informacéao
que Maringa era distrito da cidade de Mandaguari, contudo, de acordo com Leal
(2016), neste periodo Maringa era patriménio de Apucarana e passou a ser distrito

de Mandaguari apenas cinco meses depois, em 10 de outubro de 1947.

15 Norte Novo: area delimitada pelos rios Tibagi e Ivai, até as margens do Paranapanema e do
Ribeirdo Caiua. Cidades mais importantes: Londrina; Maringd; Apucarana; Arapongas; Nova
Esperanca; Paranavai; Porecatu e Jaguapita.

Norte Velho: &rea colonizada por paulistas e mineiros que atravessavam o rio Itararé no inicio do
século. Seus ndcleos mais expressivos sdo: Jacarezinho; Cambara; Santo Antbnio da Platina;
Ribeirdo Claro; Andira; Bandeirantes e Cornélio Procépio.

Norte Novissimo: &rea que se estende dos rios Ivai ao Parana. Cidades principais: Cianorte;
Umuarama; Cruzeiro D’Oeste, Xambré; Terra Boa e muitas outras (COLONIZACAO... 1977, p. 130).
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Se, para muita gente, descobrir o pertencimento de Maringd a
Apucarana é assombroso ou surpreendente, mais perplexo se fica
guando é exposta a revelacdo da subordinacdo do lugarejo a
Londrina, sem contar o adendo da sua posicao patrimonial, estagio
inferior a distrito: de 1936 a 1943, o patrimdnio Maringd dependia de
Londrina. A partir de 1943, até outubro de 1947, o patrimdnio
Maringd inclinava-se a Apucarana. E, de outubro de 1947 a
novembro de 1951, o distrito de Maringa fazia parte de Mandaguari.
A contar de novembro de 1951, Maring& alcanca status de municipio
(LEAL, 2016, p. 26).

Na parte da cidade chamada de “Maringa Velho”, comecou um pequeno
povoado. Entretanto ja havia familias instaladas na zona rural proxima. “Foram
esses pioneiros que derrubaram a mata, construiram seus ranchos e formaram as

primeiras lavouras de café” (LUZ, 1999, p. 126).

O povoamento da area compreendida pelo municipio de Maringa
iniciou-se por volta de 1938, mas foi apenas a partir do comeco da
década de 40 que comecaram a ser erguidas as primeiras
construgcdes propriamente urbanas, na localidade, mais tarde,
conhecida por Maringa Velho. Essas edificagfes destinavam-se a
formacdo de comércio e abrigo aos numerosos migrantes
procedentes de varias partes do pais organizados pela Companhia
de Terras, sendo a maioria colonos paulistas, mineiros e nordestinos.
Foi nos anos de 1947 a 1949 que mais familias chegaram. No
Maringa Velho, funcionavam as atividades de compra a venda de
terras pela Companhia e também entre terceiros. O Maringa Velho
era também para os que se enfiavam mata a dentro, rumo as
barrancas do rio Ivai (REIS, 2004, p. 18 — obra memorialista).

Nessa época, Maringa se desenvolveu em ritmo acelerado. Na década de
1950, a populacédo ja era de 40 mil habitantes e, em 1960, passava para mais de
100 mil. A cidade crescia com a construcdo civil em edificios de madeira e/ou
alvenaria e o campo acompanhava o ritmo de crescimento. Na producao agricola, o
destaque era o café, além da cultura de subsisténcia com o plantio do milho, feijao,
arroz e outros cereais (LEAL, 2016). Contudo, apesar do crescimento da agricultura
maringaense na década de 1960, crescia 0 numero de moradores na zona urbana,
que, até a década de 1950, a maioria da populacdo era de pessoas que residiam na
zona rural (LUZ, 1997)

No Gréfico 1, podemos observar o crescimento da populacdo rural e o

aumento da populacdo urbana a contar da década de 1960.



Grafico 1: POPULACAO DE MARINGA-PR — 1950-1980
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A Tabela 1 apresenta um crescimento da populacdo maringaense entre as

décadas de 1950 a 1980, em que o numero de habitantes passa de 38.588 na

década de 1950 para 104.231 na década de 1960. Entretanto, a populacdo da zona

rural diminui, passando de 81,16% do numero total de habitantes para 54,29%,

chegando na década de 1980 com apenas 4,49%.

Quadro 3: POPULACAO DE MARINGA NAS DECADAS DE 1950-1980

ANO
1950
1960
1970
1980

Urbano
7.270
47.592
100.100
160.689

%Urbano
18,84%
45,71%
82,47%
95,51%

Fonte: IBGE (2010) e Moro (2003, p. 54).

Rural
31.318
56.639
21.274

7.550

%Rural
81,16%
54,29%
17,53%
4,49%

Total
38.588
104.231
121.374
168.239

Apoés a década de 1960, além da diminuicdo da populacéo rural, conforme

dados apresentados na Tabela 1, Maringa perde cerca de metade de seu territdrio,

passando de 1.000 km?2 para aproximados 500 kmz2. Isso devido & emancipacao

politico-administrativa dos distritos de Floresta, Ivatuba e Paicandu'® que, no ano de

1961, tornaram-se municipios (LEAL, 2016).

16 Os trés municipios foram emancipados em 25 de julho de 1960, por meio da Lei Estadual N° 4.245
e instalados em 18 de novembro de 1961 (PARANA, 1960).
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Outro fator que favoreceu a diminuicdo da populacéo rural e o crescimento da
populacao urbana foi o éxodo rural, iniciado na década de 1960 e se consolidou na
década de 1970, periodo em que os trabalhadores foram substituidos por
equipamentos que modernizaram a agricultura. Sendo assim, sem alternativas de
permanecer na zona rural, estes trabalhadores foram se deslocando para a zona
urbana a procura de trabalho e moradia (MENDES, 1992).

Nos anos de 1970, Maringa passou por uma consideravel expansao urbana
que, de acordo com Leal (2016), € considerada a década da consolidacdo urbana do
municipio, chegando a década de 1980 com apenas 4,49% da populacado residente
na area rural do municipio. “O habitat rural, outrora denso e concentrado linearmente
nos fundos de vale, desfaz-se, torna-se disperso, vazio e amorfo” (MORO, 2003, p.
59).

Diante deste panorama, podemos constatar que, com o passar dos anos, a
populacdo saiu da area rural e migrou para a area urbana. “Entre varias
interpretacfes possiveis [...] pode-se apontar para o elevado grau de mecanizagao
da lavoura agricola, dispensando, em larga medida, a mao-de-obra trabalhadora”
(LEAL, 2016, p. 200), “[...] além da grande geada de 1975, que dizimou os cafezais
na regiao” (MENDES; GRZEGORCZYK, 2003, p. 91).

No item a seguir, procuramos descrever como se deu a criacado das escolas
no contexto da fundacéo e expanséo da cidade de Maring4, desde o final da década
de 1940, até aproximadamente os anos de 1980, momento da nuclearizagdo das
escolas primarias rurais maringaenses, periodo de fechamento das escolas rurais

isoladas.

2.2 AESCOLA NO CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO DA CIDADE

O desenvolvimento da cidade de Maringa se deu pela expansao cafeeira nas
décadas de 1940 e 1950, atraindo familias de diferentes lugares do pais. E sabido
também que, antes mesmo da chegada dos colonos, aqui ja residiam caboclos e
indios que, com a venda de terras pela Companhia de Terras Norte do Parang,

tiveram que desocupar esses espacos.
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Sobre a educacdo em Maringa, no periodo em que era distrito de Mandaguari,
os textos memorialistas localizados no Patriménio Histérico de Maringa nos relatam
que, nessa época, as aulas eram ministradas em locais improvisados, nas casas dos
proprios moradores, por pessoas que tinham um pouco de conhecimento para
ensinar ler, escrever e calcular as quatro operacdes (MARINGA, 1987a).

Entretanto, com o crescimento populacional e econémico de Maringa, os
moradores entenderam que era necessaria a criacdo de uma escola, visto que havia
muitas criancas na cidade em idade escolar. Por este motivo, lideres locais
reivindicaram junto ao prefeito de Mandaguari a vinda de uma professora para
Maringad. Atendendo ao pedido dos representantes dos moradores, veio para
Maring4, no ano de 1946, a primeira professora, a senhora Dirce Aguiar Tupa,'’
vinda de Cambé para lecionar na escola situada no “Maringa Velho”. No ano de
1947, a escola passou a se chamar “Escola Isolada do Maringa Velho” e, em 1948,
“Grupo Escola Visconde de Nacar”. No ano seguinte, a Companhia Melhoramentos
Norte do Parana construiu, no “Maringa Novo”, o Grupo Escolar “Dr. Oswaldo Cruz”
(LUZ, 1997).

A professora Dirce, formada no Rio de Janeiro e, nesta época, ja residente
em Maringa, enfrentou varias dificuldades para formar a primeira turma, uma vez
gue a prefeitura de Mandaguari estabeleceu um limite minimo de 40 alunos para a
abertura da turma. Ela, entdo, visitou, na companhia de alguns pioneiros, Varios
sitios a fim de convencer os pais dos alunos sobre a importancia de eles
frequentarem a escola, jA que, nessa época, era muito comum as criancas
trabalharem na lavoura com seus pais (SCHAFFRAT, 2000).

A demanda pela escola acabou sendo maior que a oferta. O prédio que era
de madeira, construido pelos préprios moradores, assim como 0s moéveis da
instituicdo, ficou pequeno para acomodar todas as criancas, tinha capacidade para
18 alunos apenas'®. Foram entdo realizadas festas beneficentes para a ampliacéo
da escola. Foi preciso contratar mais professores, contudo, com a escassez de
profissionais qualificados, foram admitidos professores leigos, alguns sem nem ao

menos o0 ensino primario completo (SCHAFFRAT, 2000).

7' No documento do Patrimdnio Histoérico, o nome da primeira professora aparece como Dirce Aguiar
da Maia (MARINGA, 1987a).
18 Em 1952, a Escola passou por um incéndio e nunca foi reconstruida.
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Em 1948, Maringa contava com 17 professoras, entre elas as senhoras Dirce
Aguiar da Maia, Dirce Rodrigues, Maria Pizzolatto Maragno, Maria Balani Planas.
Quatro anos depois, em 1952, sé no Grupo Escolar Oswaldo Cruz, trabalhavam 32
educadoras (SANCHES, 1973, p. 5).

Os alunos da area rural, portanto, tinham que vir até Maringa para poderem
frequentar a escola. Sabemos, sobretudo, que nem todas as criangas que residiam
no campo tinham condicdes de fazer este trajeto por diferentes fatores, como, por
exemplo, a longa distancia de suas casas, a falta de recursos para irem até a escola,
a necessidade de ajudar suas familias na lavoura, entre outros.

No sentido de tentar solucionar este problema, outras escolas foram sendo
criadas nas areas rurais no periodo em que Maring4 era distrito de Mandaguari,
entre os anos de 1948 a 1950. Segue a relagéo:

Quadro 4: ESCOLAS RURAIS CRIADAS ENTRE OS ANOS DE 1947-1950
(MARINGA DISTRITO DE MANDAGUARI)

ANO ESCOLA ENDERECO

1947 | Escola Rural Municipal Monte Castelo!® | Estrada Pinguim — km 13 — Gleba
Ribeirdo Pinguim — Lote 184

1948 | Escola Rural Municipal Bardo do Rio | Estrada Borba Gato — km 4 — Gleba

Branco Ribeirdo Pinguim — Lote 39
1948 | Escola Rural Municipal Machado de | Estrada Guaiap6 — km 9 — Gleba
Assis Ribeirdo Morangueira — Lote 81/81 e
81B.1

1949 | Escola Rural Municipal Alvares Penteado | Estrada Mandacaru — Km 5 - Gleba
Maringa — Lote 117

1950 | Escola Rural Municipal D. Pedro Estrada Oficial/Paranavai — Km 5 —
Gleba Ribeirdo Colombo — Lote 61-
D.1

1950 | Escola Rural Municipal Tiradentes Estrada Altaneira — km 19 — Gleba

Ribeirdo Atlantique — Lote 17

Fonte: Quadro produzido pela autora com base em Maringa (s.d.c); Plantas das Escolas Rurais
(MARINGA, s. d. e); Maringa (1981, 1982)

No ano de 1951, Maringa foi elevada a municipio. No ano seguinte, ocorreram
as eleicbes para prefeito e vereadores da cidade. Inocente Villanova Junior foi o
candidato do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), mesmo partido de Getulio Vargas,
eleito com 1.871 votos contra 1.725 feitos pelo seu adversario, o candidato
Waldemar Gomes da Cunha, que era apoiado pela Companhia Melhoramentos

Norte do Parana. “Villanova tinha a vultosa tarefa de estruturar minimamente a

19 Depois, denominada Escola Rural Municipal Castro Alves e, em seguida, Escola Municipal Rural
Joao Gentilin.
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administracdo publica, além de iniciar a construcéo da cidade propriamente dita, ou
seja, sua estrutura basica, e definir efetivamente os espacos de uso publico”
(CORDOVIL, 2010, p. 159).

Para tanto, em 5 de junho de 1953, o Legislativo aprova a Lei que determina
que todos os terrenos em que forem construidos prédios para o municipio devem
pertencer a este, assim como aqueles em que forem construidas as escolas. Desta

forma, estabelece:

ARTIGO 1° - FICA RESOLVIDO QUE OS TERRENOS ONDE
FOREM CONSTRUIDAS AS ESCOLAS MUNICIPAIS OU OUTROS
EDIFICIOS PERTENCENTES A MUNICIPALIDADE, DEVERAO,
TAMBEM, PERTENCER AO PATRIMONIO DA MUNICIPALIDADE.
ARTIGO 2° - A PREFEITURA SE RESERVA O DIREITO DE
ESCOLHER O TERRITORIO APROPRIADO PARA SUAS
EDIFICACOES, LEVANDO EM CONTA AS CONDICOES DE
SALUBRIDADE, CONVENIENCIA E COMODIDADE DO PUBLICO.

§ 1° - HAVENDO CONCORDANCIA COM O PROPRIETARIO, O
TERRENO DEVERA SER TRANSFERIDO AO DOMINIO DA
PREFEITURA, POR INSTRUMENTO PUBLICO.

§ 2° - CASO CONTRARIO PODERA SER DESAPROPRIADO POR
UTILIDADE PUBLICA, DE ACORDO COM AS LEIS EM VIGOR.
ARTIGO 3° - NA CONSTRUCAO DE ESCOLAS A AREA DE
TERRENO DEVERA COMPORTAR ALEM DO PREDIO ESCOLAR,
UM PATEO PARA O RECREIO DOS ESCOLARES.

ARTIGO 4° - SEMPRE QUE POSSIVEL, OS PREDIOS DEVERAO
SER CONSTRUIDOS DE ALVENARIA.

ARTIGO 5° - ESTA LEI ENTRARA EM VIGOR NA DATA DE SUA
PUBLICACAO, REVOGADAS AS DISPOSICOES EM CONTRARIO
(MARINGA, 1953a).

No que se refere ao acordo selado sobre a transferéncia dos terrenos para a
prefeitura onde as escolas seriam construidas, é possivel de ser observado na Lei n°

60, de 8 de dezembro de 1953, que designa a construcédo de uma Escola Rural:

ART. 1° - FICA CRIADA UMA ESCOLA NO LOTE N° 6 ESTRADA
HILLER.
ART. 2° - A DITA ESCOLA DEVERA TER A POSSIBILIDADE DE
ACOMODAR ATE 80 CRIANCAS.
§ UNICO — O TERRENO DA REFERIDA ESCOLA SERA DOADO,
PARA A MUNICIPALIDADE.

ESTA LEI ENTRARA EM VIGOR NA DATA DE SUA
APROVACAO, REVOGANDO-SE AS DISPOSICOES EM
CONTRARIO (MARINGA, 1953b).

20 Os textos em citacdo direta encontram-se escritos em letra mailscula assim como no documento
oficial.
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No inicio da década de 1950, a populacdo de Maringa era de 38.588
habitantes. Deste total, 7.270 eram moradores da area urbana da cidade, enquanto
a area rural abrigava 31.318 pessoas, ou seja, 81,2 % da populacdo (TABELA 1).
Mesmo antes da posse, em 1953, do primeiro prefeito eleito, no ano de 1952, outras

cinco Escolas Rurais foram criadas. Sao elas:

Quadro 5: ESCOLAS CRIADAS APOS A ELEVAGAO DE MARINGA A MUNICIPIO
E ANTES DA PRIMEIRA ELEICAO PARA PREFEITO DA CIDADE

ANO ESCOLA ENDERECO

1952 | Escola Rural Municipal Afonso Pena Estrada Ibipitanga — Km 8 — Gleba
Maringa — Lote 57

1952 | Escola Rural Municipal Bardo do Cerro | Estrada Roseira — Km 9 — Gleba
Azul Maringa — Lote 161

1952 | Escola Rural Municipal José Bonifacio Local: Agua Patu - km 15 — Gleba
Paissandu — Lote 69 A

1952 | Escola Rural Municipal Quintino Bocaiuva | Ceramica Paissandu — km 19 -
Gleba Paissandu

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir das Plantas das Escolas Rurais (MARINGA, s. d. e);
Maringa (1981; 1982).

Com a grande parcela da populacdo residindo na éarea rural, houve a
necessidade de construcdo de mais escolas rurais para atender a clientela que
residia nesta area. Em seu mandato, que foi de 1953 a 1956, Inocente Villanova

Junior criou outras escolas rurais, conforme tabela abaixo:

Quadro 6: ESCOLAS CRIADAS NO MANDATO DO PREFEITO INOCENTE
VILANOVA JUNIOR — 1953-1956

ESCOLA LOCAL
Olavo Bilac Estrada Duzentos
Princesa Izabel Estrada Pirap6 — Venda
Frei Timoteo Estrada Miosote
José de Alencar Estrada Romeira — Venda
Julia Costa Estrada Romeira

Epitacio Pessoa

Estrada Romeira

Benjamin Constante

Estrada Irle — Venda

Cristovao Colombo

Estrada Colombo

Gustavo Capanema

Estrada Romeirinha

Santos Dumont

Posto Noroeste

Martin Afonso

Estrada Tupinamba

Marcilo Dias

Estrada S&o Domingos

Duque de Caxias

Posto Agropecuario

Bandeirantes

Serraria Camponés

Conselheiro Jesuino Marcondes

Porto do Matadouro

Teixeira de Freitas

Estrada Pinguim — Placa

Joaquim Nabuco

Estrada — Fazenda Sta. Helena

Anita Garibaldi

Estrada Tatulandia
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Euclides da Cunha

Placa Sao Pedro

Desembargador Mota

Reserva Caxias

Dr. Vicente Machado

Estrada Porto Bandeira

Bardo de Paranagua

Ponte Nova — Rio Ivai

Emilio de Menezes

Estrada Caxias

Carmela Dutra

Venda de Ponto Caxias

General Osoério

Placa Faguna — Estrada Turiassu

José do Patrocinio

Colbnia Minera

Rocha Pombo

Venda Sapato — Estrada lvatuba

Manoel Ribas

Estrada Serrinha

Julia Wanderley

Estrada Serrinha — Sitio Claudino

General Rondom

Patrimoénio Marila

Carlos Gomes

Fazenda Sato Antbnio

Visconde de Maua

Fazenda Santa Luzia

José de Anchieta Estrada Piapava

Coelho Neto Estrada Colombo

Dom Bosco Estrada Pingum — Venda Candiani
Pio XIlI Estrada Serrinha — Venda
Cristiano Ottoni Estrada Serrinha — Venda
Escola S&o Bento Estrada Sdo Bento

Nilo Pecanha Estrada Centenério

Tomé de Souza Estrada Campo Esperanca
Delfim Moreira Estrada Irle

Néo Martins Estrada Miosote
Cantagalli* Estrada Nova

Escola Nova Estrada Altaneira

Gaspar Dutra Estrada Santo Antonio
César Lattes Gleba Pinguim

Fonte: Quadro produzido pela autora segundo Maringa (2003); Plantas das Escolas Rurais (s. d. e);
Maringa (1981; 1982).

Das escolas criadas durante o mandato do prefeito Inocente Villanova Junior,
nove nao foram instaladas, sendo elas: Gustavo Capanema; Martin Afonso; Duque
de Caxias; Joaquim Nabuco; Emilio de Menezes; General Rondon; Visconde de
Maud; Coelho Neto e Escola Nova. E possivel tal afirmacdo porque os nomes
dessas escolas ndo aparecem nos documentos oficiais do municipio de Maringa e
em nenhuma das fontes localizadas nos municipios de Floresta, lvatuba e Paicandu.

As Escolas Rurais: Sdo Bento; Dom Bosco; Tomé de Souza e Carlos Gomes
foram criadas no mandato do prefeito Inocente Villanova Junior, mas instaladas
durante 0 mandato seguinte, na administracdo do prefeito Américo Dias Ferraz
(MARINGA, 1981).

Com as 33 Escolas Rurais criadas e instaladas no mandato de Villanova,
somadas as dez criadas e instaladas entre os anos de 1948 e 1952, Maringa

contava, ao final do mandato do primeiro prefeito da cidade, com um total de 43

21 posteriormente, passou a se chamar Escola Rural Municipal Octavio Periotto.
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Escolas Rurais. Tais investimentos estédo relacionados com o fato de que a maioria
da populacédo da cidade encontrava-se na zona rural, cerca de 81,02% (QUADRO
3).

Além das Escolas Primérias Rurais, na década de 1950, foram instalados
outros grupos escolares na cidade. Entre eles, o Ginasio Maringad, o Ginasio
Estadual de Maringa, o Colégio Santa Cruz, a Escola Normal Secundaria Amaral
Fontoura e a Escola Normal Regional Eduardo Clapared, estas trés ultimas
instituicbes voltadas a formacdo de professores. Em 1958, foi formada a primeira
turma de professoras normalistas com 15 alunas (LUZ, 1997).

O Ginéasio Maringa foi fundado pela iniciativa privada no ano de 1952. Em
meados de 1954, tornou-se uma instituicdo confessional pertencente a Diocese de
Jacarezinho. Criada a Diocese de Maringa, em 1956, a escola passou a ser
administrada pelo Arcebispo Dom Jaime Luiz Coelho. Em 1958, os Irmaos Maristas
assumiram a direcdo da instituicdo. Para a autora, o Ginasio Maringa caracteriza-se
“[...] como colégio destinado ao atendimento e a formacgdo da elite pioneira
maringaense, mediante as exigéncias politicas, econémicas e sociais da época”
(LIMA, 2011, p. 170).

O Ginéasio Estadual de Maringa foi a primeira instituicdo publica da cidade a
ofertar o ensino ginasial. A escola foi instituida pela Lei Municipal n° 28 de 02 de
dezembro de 1953, a principio chamava-se Ginasio Municipal de Maringa e foi
criada com o objetivo de suprir a necessidade de uma escola publica de nivel
secundario, que possibilitasse a escolariza¢do da populacdo, em especial da classe
de menor poder aquisitivo. No ano de 1954, por meio da Lei Estadual n° 2.168
passou a fazer parte da rede estadual de ensino e a se chamar entdo Ginasio
Estadual de Maringa. Nos anos seguintes, recebeu diversas denominacdes e, em
1975, passou a se chamar Colégio Estadual Dr. Gastao Vidigal e a oferecer o ensino
de 1° e 2° grau em consonancia com a LDB n°® 5292/71 (CARACATO, 2014).

A Escola Normal Secundaria de Maringd e a Escola Normal Regional de
Maringa foram criadas no dia 13/12/1955, pelo Decreto n° 2.532. Suas instalacdes
s6 aconteceram em 09/03/1956 e ambas ficavam no mesmo prédio. No ano de
1957, por determinacdo da Secretaria de Estado da Educagéo, as duas Escolas
Normais de Maringa, que se localizavam no Grupo Escolar Osvaldo Cruz, foram
desmembradas. Em 1958, a Escola Normal Regional passou a ser denominada

Escola Normal Regional Eduardo Clapared e a Escola Normal Secundéaria a se
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chamar Escola Normal Secundaria Amaral Fontoura e, em seguida, Instituto de
Educacao Estadual de Maringa (HEGETO, 2007; HERVATINI, 2011).

O Curso Normal Regional, ofertado pela Escola Normal Regional Eduardo
Claparéd, tinha duracéo de quatro anos e oferecia formacao de professor regente do
ensino primario. “Dirigiam-se a esta instituicdo os alunos egressos do ensino
primario que queriam iniciar sua atuacdo como professores, ou aguelas professoras
em exercicio que ainda ndo possuiam a escolaridade necessaria para lecionarem”
(HERVATINI, 2011, p. 115).

Tanto o Normal Regional quanto o Normal Secundario preparavam o
professor para lecionar no ensino primario. A diferenca era o aprofundamento das
disciplinas e conteudos relacionados ao ensino-aprendizagem. Para ingressar no
Normal Regional, era a necessaria a conclusdo da 12 a 42 série do ensino primario.
Em contrapartida, os alunos que ingressavam no Curso Normal Secundario ja
tinham nocbGes de conteudos didaticos e que seriam aprofundados no Normal
Secundério (HEGETO, 2007).

Na esfera privada, o Curso Normal do Colégio Santa Cruz foi criado no ano
de 1959 e foi autorizado a funcionar no dia 12/01/1960, sob o Decreto n° 27.434, nas
dependéncias do Colégio Santa Cruz. Colégio confessional, era administrado pela
Congregacédo Religiosa das Irmas Carmelitas de Vedruna, que tinham como um de
seus objetivos trabalhar os valores religiosos sob 0s quais a congregacdo esta
alicercada: fraternidade, justica, liberdade e fé (HEGETO, 2007, p. 62).

Ao final da década de 1950, a cidade de Maringa contava com 82 escolas
primarias, entre municipais e estaduais, onde lecionavam 310 professoras. As
escolas de nivel médio, eram ao todo seis, incluindo ginasios, escolas normais e
escola técnica de comércio (LUZ, 1997, p. 175).

Na administracdo do prefeito Ameérico Ferraz, sucessor de Inocente Villanova
Junior, que governou de 1956 a 1960, mais escolas foram construidas, além da
ampliacdo da oferta de ensino nas escolas rurais e outras inUmeras mudancas. A
Escola Rural Municipal Cantagalli foi reformada e passou a se chamar Escola Rural
Octéavio Periotto e houve a criacdo e a instalacdo da Escola Rural Silva Jardim. De
acordo com os dados estatisticos levantados por Antenor Sanches sobre a
administragdo do prefeito Américo Dias Ferraz, no que se refere a educacdo de

Maringa, foram realizadas:
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[...] Construcdo das Escolas na Zona Rural, entre as quais destacam-
se as seguintes: ESCOLA MUNICIPAL RURAL “SAO BENTO?,
ESCOLA RURAL MUNICIPAL ‘DOM BOSCO”, ESCOLA RURAL
MUNICIPAL “SILVA JARDIM”, ESCOLA RURAL MUNICIPAL “TOME
DE SOUZA”, ESCOLA RURAL MUNICIPAL “OCTAVIO PERIOTTO”
E ESCOLA RURAL MUNICIPAL “CARLOS GOMES”; Criagdao da
Biblioteca Municipal [...]; Realizacdo do 1° Concurso Publico para
admisséo de professores municipais; Criacdo do 4° ano primario nas
principais escolas da Zona Rural (anteriormente o ensino da Zona
Rural ia sbmente até o 3° ano primario, sendo que o 4° ano tinha que
ser realizado nos Grupos Escolares — na época todas as escolas da
Zona Rural e os Grupos Escolares dos distritos pertenciam ao
Municipio); Periddicamente uma Comissdo de Ensino, assessorada
por professoras normalistas, fazia a inspecdo escolar e no fim de
cada ano realizava os exames escolares dos alunos; No referido
periodo administrativo foi criado o Boletim Escolar, credénciando os
alunos aprovados a ingressarem no curso ginasial, foram
implantados livros de registros de alunos e frequéncia em todas as
escolas, elaboradas matérias a serem aplicadas mensalmente aos
alunos e nos exames de fim de ano, trabalhos esses sempre
coordenados pelo Inspetor Municipal de Ensino. Também foi
nomeado o Sr. OCTAVIO PERIOTTO para cuidar da conservacdo
dos prédios escolares do Municipio (MARINGA, 2018, p. 15).

Apesar da aparente preocupacao por parte do prefeito Américo Dias Ferraz
com relacdo a melhoria da educagdo de Maring4, tanto no relatério quanto na
contratacdo de uma pessoa para cuidar, especificamente, dos assuntos
relacionados as escolas, ha relatos de que os professores da rede municipal,
durante seu mandato, ficavam grandes periodos sem receber seus salarios. Com
frequéncia, tinham que, pessoalmente, conversar com o prefeito em sua maquina de
café para reivindicar seus honorarios, contudo, na maioria das vezes, sem sucesso
(AMARO; RODRIGUES, 1999).

No ano de 1960, por meio de concurso, a Prefeitura Municipal contratou dez
professores normalistas para trabalharem nas escolas rurais. Até entdo, os
professores que lecionavam nessas instituicbes eram professores leigos que
moravam nas proximidades das escolas. Para levar os professores da cidade até a

zona rural, a prefeitura passou a fazer o transporte em Kombis (SOUZA, 1983).

Quadro 7: ESCOLAS RURAIS INSTALADAS DURANTE O MANDATO DO
PREFEITO AMERICO DIAS FERRAZ

ANO DE ESCOLA ENDERECO
CRIACAO
1957 Escola Rural Municipal Dom Bosco Gleba Ribeiréo Pinguim
1958 Escola Rural Municipal S&o Bento Gleba Ribeirdo Centenario
1958 Escola Rural Municipal Silva Jardim Gleba Maringa
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1959 Escola Rural Municipal Octavio Periotto Gleba Ribeirdo Colombo
1959 Escola Rural Municipal Tomé de Souza Gleba Iguatemi
1960 Escola Rural Municipal Carlos Gomes Gleba Paissandu

Fonte: Quadro criado pela autora por meio de informacdes da

1981).

Lei Municipal n°® 1542 (MARINGA,

A Escola Rural Municipal Octéavio Periotto, de acordo com 0s anexos Lei

Municipal N° 1.542/81, chamava-se Escola Rural Municipal Cantagalli, criada na

administracdo do prefeito anterior, Américo Dias Ferraz. Na foto a seguir, podemos

observar a presenca do prefeito e do homenageado, a discursar na inauguracéo da

reforma da escola que levava o seu home.

Figura 2: |NAUGURACAO DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL OCTAVIO PERIOTTO
— =TT

-

Fonte: Acervo familiar de Octavio Periotto

Interessante constatar que a uma das escolas foi dada o nome da pessoa

responsavel, entre tantas outras atribuicdes, por cuidar da conservacao dos prédios

escolares de Maring4, o Sr. Octavio Periotto, que ainda prestava servigos a

prefeitura de Maring&. Possivelmente, tal fato tenha relagdo com a necessidade de

cumprimento do Art. 2° da Lei n° 131/60 onde ficou estabelecido que:

Todas as escolas municipais, que doravante serdo criadas, deverédo
trazer na respectiva Lei, a sua denominacdo oficial, dando
preferéncia & nomes de figuras da nossa Historia, ou de pessbas que
tenham prestado servicos relevantes em favor do ensino primario

(MARINGA, 1960).
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O senhor Octavio Periotto era figura ilustre tanto no que se refere ao
pioneirismo da cidade de Maringa quanto para a educa¢do do municipio. Segundo
relato de professoras entrevistadas, ele chegou na cidade com a familia em 29 de
junho de 1945 e adquiriu o Hotel Guaira, que ficava no Maringd Velho. Nos anos
seguintes, “Seu” Periotto, como era conhecido, tornou-se proprietario de uma fabrica
de guarana, de uma loja de tecidos, de uma sorveteria e de um cinema — o Cine
Alianca — todos localizados no Maringad Velho. Nessa época, também exerceu a
funcéo de juiz de paz.

De acordo com documentos do Patriménio Histérico, apds perder as eleicbes
para o entdo prefeito eleito Américo Dias Ferraz no ano de 1956, Periotto foi
convidado por este a exercer o cargo de Fiscal Escolar. Nesta funcao, suas tarefas
iam desde aplicar exames anuais até acompanhar as obras de construcdo e

preservacao das escolas municipais.

Figura 3: ESCOLA RURAL MUNICIPAL DOM BOSCO

Fonte: Acervo familiar de Octavio Periotto

De acordo com relatos de suas filhas, fato que pbéde ser visto no acervo
fotogréafico da familia, quando acabava a obra de reforma ou de construcdo de uma
unidade escolar, “Seu” Periotto ia até a escola e tirava uma foto da sua fachada,
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geralmente com os alunos a frente, assim como vemos na foto da Escola Rural
Municipal Dom Bosco.

Ele também ia, diariamente, as escolas rurais de Kombi, em companhia dos
professores, para fiscalizar as condi¢cdes dos prédios e verificar as necessidades
basicas dos professores e alunos. Era conhecido por exigir dos docentes a
pontualidade, a assiduidade e o uso do uniforme (jaleco), além de sempre fazer
questionamentos aos alunos sobre os conteudos ensinados. Exerceu a fungdo de
Administrador Escolar durante 18 anos.

A década de 1960 foi marcada por um crescimento das instituicoes
educacionais em Maringa tanto no ambito publico como no privado. Houve a criacao
e ampliacdo de escolas primarias e secundarias, a criacdo do curso superior de
Ciéncias Econbmicas em 1962 e, em 1969, o nascimento da pré-escola (LEAL,
2016).

De acordo com documentos do Patriménio Histérico (MARINGA, s. d. c),
outras escolas rurais foram instaladas na década de 1960: trés nos anos de 1962 a
1964 e mais quatro escolas nos anos de 1965 a 1968. Em 1965, por meio de um
concurso de titulos, foram aprovadas 41 professoras e nomeadas 28. Depois, em
1968, houve outro concurso de titulos no qual 95 professoras foram aprovadas,
destas, 40 foram nomeadas. Contudo nao foi possivel saber quantas delas foram
lecionar nas Escolas Rurais.

Outras oito Escolas Rurais foram instaladas na década de 1960, conforme

podemos observar no quadro a seguir:

Quadro 8: ESCOLAS RURAIS MUNICIPAIS CRIADAS NA DECADA DE 1960

ANO DE ESCOLA ENDERECO
CRIACAO
1962 Escola Rural Municipal D. Pedro | Gleba Centenario
1962 Escola Rural Municipal Ferndo Dias Gleba Ribeirdo Colombo
1963 Escola Rural Municipal General Os6rio Gleba Paissandu
1964 Escola Rural Municipal Carlos Chagas Gleba Paissandu
1965 Escola Rural Municipal Giampero Monacci Gleba Ribeirdo
Morangueiro
1965 Escola Rural Municipal Manoel Ribas Gleba Ribeirdo
Morangueiro
1968 Escola Rural Municipal Artur Bernardes Gleba Ribeirdo Pinguim
1968 Escola Rural Municipal Jodo Augusto da | Gleba Ribeirdo Pinguim
Silveira

Fonte: Quadro criado pela autora apoiado nas informacdes do anexo da Lei Municipal n°® 1542
(MARINGA, 1981).
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A seguir, podemos observar a foto de trés das oito Escolas Rurais instaladas
na década de 1960. A primeira (Figura 4) é a Escola Rural Municipal D. Pedro I,
localizada na Gleba Centenario e datada, nesta foto, no ano de 194822, a segunda
(Figura 5) é a Escola Rural Municipal Ferndo Dias, criada no ano de 1962 e situada
na Gleba Ribeirdo Colombo, onde hoje esta localizada a Vila Sdo Domingos; e, a
terceira (FIGURA 6) € a Escola Rural Municipal Manoel Ribas, institucionalizada em

1965, que ficava localizada na Gleba Ribeirdo Morangueiro.

Fonte: Geréncia de Patrimdnio Histérico de Maringa.

22 De acordo com os documentos oficiais, como a Lei n°® 1.542/81 e a Lei n° 1.613/82, a Escola
Municipal D. Pedro | foi criada no ano de 1962. Contudo, algumas escolas foram apenas
institucionalizadas nas datas apresentadas pela legislacdo, mas foram criadas muitos anos antes pela
iniciativa de fazendeiros que construiam Escolas Rurais para o atendimento das criangcas do entorno
da comunidade local, assim como, por exemplo, a Escola Rural Municipal D. Pedro I.
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Figura 5: ESCOLA RURAL MUNICIPAL FERNAO DIAS — 1967

5 .:o P v
o Historico de Maringa.

Fonte: Gerenma de Patrlmo

Figura 6: ESCOLA RURAL MUNICIPAL MANOEL RIBAS - 1968

Fonte: Geréncia de Patnmonlo Hlstorlco de Marlnga
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Mesmo com a criagcdo de mais escolas rurais na década de 1960 e o maior
namero de escolas maringaenses estarem localizadas na zona rural — 93% —
Maringa chega ao final deste periodo com aproximadamente 43 escolas rurais
(SOUZA, 1983), um numero menor das que foram criadas na década anterior. Um
dos motivos que pode ter levado a diminuicdo das escolas rurais, apesar do
crescimento dessas instituicbes, foi que, em 1961, houve a emancipacdo politico-
administrativa dos distritos de Floresta, Ivatuba e Paicandu, o que fez com que
Maringa perdesse 500 km?2 de seu territério (LEAL, 2016). Desta forma, as Escolas
Rurais que estavam localizadas na zona rural do entorno nesses trés distritos, com a
emancipacao, passaram a pertencer aos novos municipios. Nos Quadros 8, 9 e 10,
temos os nomes das Escolas Rurais, de alguns anos da década de 1960, dos
municipios de Floresta, Ivatuba e Paicandu. Vejamos:

Quadro 9: ESCOLAS RURAIS DE FLORESTA - DECADA DE 1960

Escola Bardo de Paranagua

Escola Carmela Dutra

Escola Desembargador Mota

Escola Euclides da Cunha

Escola Joao XXIlI

Escola Leopoldo Jacomel

Escola Maria Caxixe

Escola Monsenhor Kimura

Escola Néo Martins

Escola Olavo Bilac

Escola Pres. Castelo Branco

Escola Pres. Kennedy

Escola Pres. Vargas

Escola Rui Barbosa

Escola Santo Antonio

Escola Vicente Machado

Fonte: Capa das atas de Relatdrios Finais das Escolas Municipais de Floresta (FLORESTA, s.d.).

Quadro 10: ESCOLAS RURAIS MUNICIPAIS DE IVATUBA — DECADA DE 1960

Agua Silvana

Barra Taguarucu

Jacutinga

José do Patrocinio

Ney Braga

Nossa Senhora de Fatima

Porto da Balsa

Porto da Areia

Presidente Médici

Rocha Pombo

Tulio Vargas

Fonte: Capa das atas de Relatorios Finais das Escolas Municipais de Ivatuba (IVATUBA, 1966-1983).
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Quadro 11: ESCOLAS MUNICIPAIS DE PAICANDU — DECADA DE 1960

Escola Isolada Eurico Gaspar Dutra

Escola Isolada Bandeirantes

Escola Isolada Cristiano Ottoni

Escola Rural Municipal Jalia Wanderley

Escola Rural Municipal Pio XII

Casa Escolar Paicandu

Escola Rural Municipal Tiradentes

Escola Rural Municipal Tulio Vargas

Escola Rural Municipal José de Anchieta

Escola Anquira

Escola Rural Municipal Siqueira Campos

Escola Isolada Canindé

Fonte: Capa das atas de Relatérios Finais das Escolas Municipais Paicandu (PAICANDU, 1967-
1968).

Ao compararmos 0s nomes das escolas que aparecem nos quadros 4, 5, 6 e
7 com os das escolas listadas nos quadros 9, 10 e 11, verificamos que algumas
Escolas Rurais que, na década de 1950, foram criadas e instaladas em Maringa,
deixaram de fazer parte de seu territério com a emancipacdo dos distritos de
Floresta, Ivatuba e Paicandu, passando a fazer parte da rede escolar daqueles
municipios. No quadro a seguir, estao listadas as Escolas Rurais que passaram a

pertencer aos municipios de Floresta, lvatuba e Paicandu em 1961.

Quadro 12: ESCOLAS RURAIS QUE PASSARAM A PERTENCER AOS
MUNICIPIOS DE FLORESTA, IVATUBA E PAICANDU NO ANO DE 1961

MUNICIPIO ESCOLAS

Escola Bardo de Paranagua
Escola Carmela Dutra
Floresta Escola Desembargador Mota
Escola Euclides da Cunha
Escola Olavo Bilac

Escola Vicente Machado

Ivatuba Escola Rural Municipal José do Patrocinio
Escola Rural Municipal Rocha Pombo

Escola Isolada Cristiano Ottoni

Paicandu Escola Isolada Eurico Gaspar Dutra
Escola Rural Municipal José de Anchieta
Escola Rural Municipal Julia Wanderley
Escola Rural Municipal Pio XIlI

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas informac¢des dos Quadros 9, 10 e 11.
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Podemos verificar, portanto, que, do total de 48 Escolas Rurais criadas em
Maringa no periodo de 1947 até 1960, 13 delas passaram a fazer parte dos novos
municipios de Floresta, Ivatuba e Paicandu a partir de 1961, o que fez com que
Maringa ficasse com 35 Escolas Rurais até o inicio dos anos de 1960. Com a
criacdo de mais oito Escolas Rurais durante esta década, na década seguinte,
(QUADRO 13), Maringa chega aos anos de 1970 com 43 Escolas Rurais.

Quadro 13: ESCOLAS RURAIS MUNICIPAIS DE MARINGA - 1970

. Escola Rural Municipal Afonso Pena

. Escola Rural Municipal Alvares Penteado

. Escola Rural Municipal Anita Garibaldi

. Escola Rural Municipal Artur Bernardi

. Escola Rural Municipal Bardo do Cerro Azul

. Escola Rural Municipal Bardo do Rio Branco

. Escola Rural Municipal Benjamin Constant

. Escola Rural Municipal Carlos Chagas

. Escola Rural Municipal Carlos Gomes

10. Escola Rural Municipal César Lattes

11. Escola Rural Municipal Conselheiro Jesuino Marcondes
12. Escola Rural Municipal Cristévao Colombo

13. Escola Rural Municipal Delfim Moreira

14. Escola Rural Municipal Dom Bosco

15. Escola Rural Municipal Dom Pedro |

16. Escola Rural Municipal Dom Pedro Il

17. Escola Rural Municipal Epitacio Pessoa

18. Escola Rural Municipal Ferndo Dias

19. Escola Rural Municipal Frei Timéteo

20. Escola Rural Municipal General Os6rio

21. Escola Rural Municipal Giampero Monacci

22. Escola Rural Municipal Jodo Augusto da Silveira

23. Escola Rural Municipal Jodo Gentilin, antiga Escola Rural Municipal Castro Alves
24. Escola Rural Municipal Jodo Teixeira Soares

25. Escola Rural Municipal José Bonifacio

26. Escola Rural Municipal José de Alencar

27. Escola Rural Municipal Julia Costa

28. Escola Rural Municipal Machado de Assis

29. Escola Rural Municipal Manoel Ribas

30. Escola Rural Municipal Marcilio Dias

31. Escola Rural Municipal Néo Alves Martins

32. Escola Rural Municipal Nilo Pecanha

33. Escola Rural Municipal Octévio Periotto, antiga Escola Rural Municipal Cantagalli
34. Escola Rural Municipal Olavo Bilac

35. Escola Rural Municipal Princeza Izabel

36. Escola Rural Municipal Quintino Bocailva

37. Escola Rural Municipal Escola Rural Municipal Ruy Alvino Alegreti, antiga Escola Rural
Municipal Bandeirantes

38. Escola Rural Municipal S&o Bento

39. Escola Rural Municipal Santos Dumont

OO NO|OA|WIN(F
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40. Escola Rural Municipal Silva Jardim

41. Escola Rural Municipal Teixeira de Freitas

42. Escola Rural Municipal Tomé de Souza

43. Escola Municipal Rural Tiradentes
Fonte: Quadro produzido pela autora apoiado nos dados dos quadros 4, 5, 6, 7, 8, 9,10 e
11.

Ainda que, na década de 1970, a maior parte da populacéo residisse na zona
urbana — cerca de 82,47% (Tabela 1) —, a maioria das escolas maringaenses
estavam situadas na zona rural, cerca de 93% delas. Desta forma, em consonancia
com a Lei n® 5.692/71, que determinava a implantag&o do ensino de 1° grau em oito
séries gradualmente, deu-se inicio a uma reorganizacado escolar que culminaria, em
1978, com a Nuclearizacdo da Rede Municipal (AMARO; RODRIGUES, 1999).

Iniciando esta reestruturacdo no ano de 1972, 12 escolas passaram a ser
regidas pela Lei n°® 5.592/71 com o objetivo de ofertar uma escolarizacdo mais
completa. Sendo assim, estas instituicbes foram instaladas em quatro polos
principais de facil acesso a comunidade escolar do entorno. Estes quatro polos
passaram a ofertar o ensino de 1° grau (KOLICHESKI; ASSIS; SOUZA, 1983).

Quadro 14: COMPLEXOS ESCOLARES - 12 A 82 SERIE - ORGANIZADOS
SEGUNDO A LEI 5.692/71 EM 1972

COMPLEXOS ESCOLARES COMPONENTES DISTANCIA TURNOS
DA SEDE

1. Delfim Moreira Delfim Moreira 12 km 3
Benjamin Constant 15 km 2

2. Castro Alves Castro Alves 13 km 2
Dom Bosco 15 km 2
César Lattes 12 km 2

3. Machado de Assis Machado de Assis 5 km 2
Jodo Augusto da Silveira 5 km 3
Manoel Ribas 15 km 2

4. Fernao Dias Fernao Dias 9 km 3
D. Pedro Il 5 km 2
Sao Bento 15 km 2
Octavio Periotto 12 km 2

Fonte: Kolicheski; Assis; Souza (1983).

Em 1976, Maringa foi incluida no Programa de Cooperacdo Estado/Municipio
— PROMUNICIPIO. Tal programa foi implementado pelo Ministério da Educacio
(MEC). A contar desta iniciativa, a Secretaria de Educagcdo do Municipio montou
uma equipe com uma economista, duas professoras e uma datilografa para fazer

parte deste programa e “[...] supervisionar a implantacdo da Lei n°® 5.692/71 no
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municipio de Maringa” (AMARO; RODRIGUES, 1999, p. 376). Ainda de acordo com

estes autores, em 1978, deu-se inicio a Nuclearizacdo da Rede Municipal com a

criagdo de mais trés nucleos escolares, passando para seis em 1979 e para sete em

1980.

Cada Ndacleo foi situado em polos diferentes, considerando o facil
acesso e articulacdo com a sede, concentracdo da populacdo e
habitacbes por perto. Conta com estrutura (formal) prépria,
oferecendo servicos de administracdo, supervisdo, orientacao
educacional, biblioteca, secretaria, APP, clube de maes, clube
escolar e docéncia de 12 a 82 série do 1° Grau. Recebe da O. M. E.
através de orientacdo técnica e administrativa, apoio que promove as
condi¢Bes necessarias para o seu desenvolvimento.

O programa de nuclearizagao foi direcionado pelos principios de:

- descentralizacdo técnica e administrativa;

- racionalizag&o de recursos;

- integracéo dos servigos oferecidos;

- participacdo de todos na tarefa educativa (comunidade escolar e
social); e

- organizacédo (MARINGA, 1982, p. 34).

Podemos considerar que a Nuclearizacdo das Escolas Rurais de Maringa se

deu em cumprimento da legislacdo que estendia o ensino de 1° Grau, visto que, para

iSS0O, era necessaria uma reorganizacdo das escolas, uma vez que a populacdo da

zona rural havia diminuido significativamente e era inviavel a ida de professores de

diferentes disciplinas as escolas isoladas para atender a um namero muito pequeno

dos alunos. Com a Nuclearizagdo, os alunos das Escolas Isoladas permaneceram

na zona rural, contudo em escolas que ofereciam uma melhor estrutura tanto fisica

como profissional.

Quadro 15: AGRUPAMENTO DAS ESCOLAS RURAIS ISOLADAS

COMPONENTE

DISTANCIA
DA SEDE

SEDE ENDERECO

1. Escola Rural Estrada Hiller — Lote 5B 12 km

Escola Rural Municipal
José de Alencar

Escola Rural Municipal
Julia da Costa

Escola Rural Municipal
Epitacio Pessoa

Escola Rural Municipal
Cristévdo Colombo

Escola Rural Municipal
Benjamin Constant

Escola Rural Municipal
Tiradentes

Municipal Delfim
Moreira

— Gleba Atlantic
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Escola Rural Municipal
Nilo Pecanha

Escola Rural Municipal
D. Pedro |

Escola Rural Municipal
Séo Bento

Escola Rural Municipal
Ferndo Dias

Escola Rural Municipal
Octévio Periotto

Escola Municipal Rural
Marcilio Dias

2. Escola Rural
Municipal Fernao
Dias

Rodovia do Café — Lote
23E e 23H — Gleba
Ribeirdo Colombo

9 km

Escola Rural Municipal
Alvares Penteado

Escola Rural Municipal
Néo Alves Martins

Escola Rural Municipal
Frei Timéteo

Escola Rural Municipal
Barao do Cerro Azul

Escola Rural Municipal
Olavo Bilac

Escola Rural Municipal
Silva Jardim

Escola Rural Municipal
Jodo Teixeira Soares

Escola Rural Municipal
Afonso Pena

3. Escola Municipal
Rural Victor Beloti

Rodovia para Santo
Inacio — Lote 174B —
Gleba Morangueira

9 km

Escola Rural Municipal
Teixeira de Freitas

Escola Rural Municipal
Anita Garibaldi

Escola Rural Municipal
Carlos Gomes

Escola Rural Municipal
Artur Bernardes

Escola Rural Municipal
Dom Bosco

Escola Rural Municipal
César Lattes

Escola Rural Municipal
Cons. Jesuino
Marcondes

4. Escola Rural
Municipal Jo&o
Gentilin

Estrada Pinguim — Lote
192-A — Gleba Pinguim

11 km

Escola Rural Municipal
Machado de Assis

Escola Rural Municipal

Jodo Augusto da Silveira

Escola Rural Municipal
Manoel Ribas

5. Escola Rural
Municipal Machado
de Assis

Estrada Guaiapo — Lote
81 — Gleba Morangueira

9 km

Escola Rural Municipal
D. Pedrol I

Escola Rural Municipal
Quintino Bocailva

6. Escola Rural Ruy
Alvino Alegretti

Estrada Bandeirantes —
Lote 203 — Gleba
Maringa

5km
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Escola Rural Municipal
Giampero Monacci
Escola Rural Municipal 7. Escola Municipal Distrito de Floriano 18 km
Carlos Chagas Presidente Vargas
Escola Rural Municipal (posteriormente
José Bonifacio passou a se chamar
Escola Rural Municipal Escola Municipal
General Ozo6rio Dona Lazara Ribeiro
Vilela
Escola Rural Municipal Escola Rui Distrito de Iguatemi 16 km
Tomé de Souza Barbosa®

Fonte: Maringa (1982); Kolicheski; Assis; Souza (1983); Maringa (1982).

Com a Nuclearizacdo, as Escolas Rurais Isoladas foram desativadas no ano
de 1982, por meio de autorizacdo dada ao Poder Executivo pela Lei 1.613, em 22 de
dezembro do mesmo ano (MARINGA, 1982).

2.3 CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS RURAIS ISOLADAS

Os espacos escolares fazem parte das recordagfes de quem os frequentou.
As salas de aulas, o refeitério, o patio e tantos outros espac¢os constituem 0s
cenarios onde as histérias sdo vividas e contadas, remetendo, assim, diferentes
significados as lembrancas revividas. Contudo, para além disso, Escolano (2001)
afirma que os espacos escolares ndo sdo apenas um lugar onde acontecem as

acOes escolares, mas:

[...] um cenario planificado a partir de pressupostos exclusivamente
formais no qual se situam os atores que intervém no processo de
ensino-aprendizagem para executar um repertorio de acdes. A
arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma
espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema de
valores, como ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos (p. 26).

Deste modo, historicamente, 0s espacos escolares foram produzidos de
diferentes formas ao longo da histéria da educacdo e, no Brasil, foram criados de

forma a auxiliar um sistema de [...] “ensino primario ou elementar que viesse

23 Escola mantida pelo Estado.
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atender, minimamente que fosse, as necessidades impostas pelo desenvolvimento
social e/ou as reivindicacfes da populacdo” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 20).

Nas primeiras décadas do século XX, havia a preocupagdo por parte dos
administradores dos Estados em construir prédios onde funcionariam as escolas que
fossem considerados monumentos, erguidos em localizacbes privilegiadas nas
capitais e nas cidades em franco desenvolvimento, “...] de modo que se tornasse
visivel, enquanto signo de um ideal republicano, uma gramatica discursiva
arquitetdnica que enaltecia o novo regime” (BENCOSTTA, 2001, p. 105).

De acordo com Castro, E. A. de (2018), neste periodo, a educacédo estava
relacionada a modernidade, ao conhecimento cientifico, a ordem, ao progresso e a
civilizacdo e os edificios deveriam incorporar tais conceitos a sua arquitetura. Além
disso, a construcdo dos primeiros prédios publicos escolares foi [...] “acompanhado
de um conjunto de leis, decretos e regulamentos, que definem normatizacdes
construtivas e higienistas as quais, associadas as propostas pedagodgicas, conforma
0 carater e a tipologia do edificio escolar no Paranad” (CASTRO, E. A. de, 2018, p.
26).

Para além destes fatores, as discussdes acerca da necessidade de
construcdo de prédios especificos para a instrucdo publica paranaense giravam em
torno da preocupacdo com o atraso do ensino primario, o que, segundo as
mensagens publicadas em 1901, pelo Presidente do Estado, Francisco Xavier da
Silva, s6 poderiam ser resolvidas com o passar do tempo e a constru¢do de grupos
escolares que facilitassem a fiscalizacdo por parte dos inspetores de ensino.
Somado a isto, a economia com aluguéis de diferentes prédios e questdes com a
higiene eram apontados, pelo Presidente, como argumentos favoraveis a construcao
dos grupos escolares (BENCOSTA, 2001).

Mas podemos nos questionar sobre 0s espacos escolares para além do
urbano. Como esses espagos foram pensados para o mundo rural, que
caracteristicas receberam? Qual materialidade foi impressa?

A imagem das escolas rurais faz parte da memoria de uma parte significativa
da populagcéo brasileira. Suas construcdes peculiares, geralmente feitas com
materiais proprios de cada regido, com salas Unicas e séries divididas por fileiras,
com ritos proprios e situadas nas diversas composicoes que o0 espaco rural imprimiu,

trazem-nos noticias de um tempo e espacgo escolar especifico.
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No que se refere a existéncia desses espacos escolares na zona rural
paranaense, Schelbauer (2014) apresenta os tracos especificos que receberam os
Grupos Escolares Rurais construidos durante o governo do Interventor Manoel
Ribas, entre os anos de 1940 a 1941, nas principais zonas de colonizagdo do
Estado. Num total de vinte e duas edificagbes, “[...] os grupos escolares rurais
construidos com recursos do governo federal obedeceram a um padrdo de
edificacdo: em alvenaria, entre duas a oito salas de aula, com ou sem residéncia
para o professor’ (SCHELBAUER, 2014, p. 82).

No final da década de 1940, no governo de Moysés Lupion (1947-1950),
foram feitas trinta casas escolares rurais nas regides norte e sudeste do Parana.
Estas, por sua vez, eram edificagcbes em madeira, com apenas uma sala de aula,
construidas mediante contrato com o Ministério da Educagdo e Cultura
(SCHELBAUER, 2014).

No periodo em que ja havia grupos escolares, casas escolares e escolas
isoladas localizadas nas zonas rurais em diferentes municipios do Estado, a regiao
de Maringa, situada no chamado norte novo paranaense, ainda estava em fase
inicial de colonizacdo. Diante disso, apresentaremos como eram, fisicamente, as
Escolas Rurais do municipio. Acreditamos ser de significativa importancia trazer
estes dados, visto que eles retratam a estrutura das instituicdes, possibilitando-nos
verificar as condi¢cdes de estudo e trabalho dos alunos e alunas, professores e
professoras rurais.

Depois de algumas visitas a Secretaria de Educacdo Municipal de Maringa,
localizamos diversas plantas das escolas primarias rurais construidas no municipio,
que estavam arquivadas em diferentes pastas e sem catalogacao prévia. Dada a
importancia de tais fontes documentais, selecionamos um modelo de cada uma das
41 plantas localizadas no acervo, para que pudéssemos identificar semelhancas e
diferencas dos prédios escolares, bem como caracterizar os padrbes das escolas

primarias rurais do municipio de Maringa, construidas no periodo entre 1947 a 1968.
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Figura 7: PLANTA DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL AFONSO PENA
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Fonte: Secretaria Municipal de Educa¢éo (Maringd, s.d.e).
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Das 41 plantas localizadas, 21 eram iguais a escola representada acima.

Todas tinham apenas uma sala de aula de 48 m2 que possuia trés janelas ao fundo

da sala, uma porta de acesso a um depdsito de 5 m2 outra para a area externa de 11

m2, em um total de 64 m2 de area construida. Mesmo tendo as mesmas medidas,

entre essas 21 escolas, ha diferenca quanto ao material das paredes, do piso e do

forro.

Das 21 escolas, nove nao tinham forro. Das 12 que possuiam, 11 eram de

madeira e uma de laje. Dezessete escolas dispunham de paredes de madeira

enquanto quatro eram de alvenaria. Quanto ao piso, 18 contavam com piso de

madeira ao passo que trés eram de cimento.
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Figura 8: PLANTA DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL GIAMPERO MONACCI
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (Maringa, s.d.e).

Dentre as plantas localizadas, observamos a presenca de trés escolas com as
caracteristicas da figura 5. Apesar de também possuirem apenas uma sala de aula,
estas, porém, além da sala, tém apenas a area externa e nao possuem depdsito,
além de que as medidas da construgdo sdo diferentes. A area total do terreno
dessas trés instituicdes € de 1.200 m2. Contudo, a area de construcdo € de 78 m?2
distribuidos em uma sala de aula com 48 m2 contendo seis janelas laterais e uma
porta a frente da sala, e uma area externa de 30 m2. Todas possuem paredes de

alvenaria, piso de cimento e forro de madeira.



Figura 9: PLANTA DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL BANDEIRANTES
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Outras 13 escolas possuiam uma area total de 2.000 m2 com uma construcao

de 128 m?, assim como as da figura 6. Essas edificacbes continham duas salas de

48 m2 cada, com duas janelas no fundo da sala, uma na frente e uma porta. Uma

das salas tinha uma porta de acesso ao depdésito. Deste total, nove contavam com

uma area externa de 20 m2, um bebedouro de 6 m2 e um depoésito também com 6

m2. Em contrapartida, quatro delas tinham apenas a area externa medindo 32 mz.

Das 13 escolas, nove tinham paredes de madeira e quatro de alvenaria, oito

contavam com piso de cimento e outras cinco, de madeira. Onze delas possuiam

forro de madeira e duas néo possuiam forro.
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Figura 10: PLANTA DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL CASTRO ALVES
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (Maringa, s.d.e).

Dentre as plantas localizadas, apenas uma delas apresentava uma escola
com trés salas de aula, apesar de suas caracteristicas serem parecidas com as
demais plantas encontradas e apresentadas anteriormente. A Escola Rural
Municipal Castro Alves tem um terreno total de 2.400 m2 e 192 m2 de area
construida. Assim como as outras escolas, as salas medem 48 m2 e tém trés
janelas, duas ao fundo da sala e outra a frente ao lado da porta, tendo o bebedouro
e 0 depdsito 6 m2 cada um. Podemos observar que duas salas dividem a éarea
externa com 20 m2 e a outra sala, que fica separada das outras duas, tem uma area
de 16 m2 e ndo possui nem bebedouro nem depdsito. As paredes, o piso e o forro

sdo de madeira, como a maioria das escolas.
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Figura 11: PLANTA DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL ALVARES PENTEADO

Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢éo (Maringa, s.d.e).

A planta da Escola Rural Municipal Alvares Penteado nos chama atencao por
possuir espacos que as demais escolas ndo apresentaram, como a cantina, a
secretaria / diretoria e banheiros feminino e masculino. Em contrapartida, ela néo
nos traz elementos, salvo os materiais das paredes, que possam nos permitir
caracteriza-la assim como foi possivel fazer com as demais escolas.

As salas de aula medem 50,4 m2 e possuem, cada uma, trés janelas ao fundo
da sala e uma porta a frente com saida para a area externa que é de 50,8 m2. Tem
saida na area externa da diretoria / secretaria cujo espaco mede 17,2 m2 com uma
janela e uma porta. Os banheiros masculino e feminino medem aproximadamente 5
m2 cada um e a porta tem saida para a parte externa da escola. A cantina tem um
espagco de 7,3 m?, contudo ndo € possivel saber se h4 portas e janelas neste

espaco, como podemos observar pela planta.



73

Figura 12: PLANTA DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL MACHADO DE ASSIS
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (Maringa, s.d.e).

A Escola Rural Municipal Machado de Assis é a que possuia melhor estrutura
fisica dentre as escolas cujas plantas foram localizadas. Esta escola era composta
por quatro salas de aula com medidas de 48 m2, possuindo duas janelas — uma
voltada para o corredor e outra para a parte externa da escola — uma porta que saia
para o patio coberto, além da sala dos professores e diretoria, uma cantina € um
banheiro masculino e outro feminino. Desses Ultimos quatro espacos, ndo é possivel
saber o tamanho.

Outra caracteristica peculiar é que esta € uma escola dividida em dois
pavilhdes, contendo quatro sanitarios — dois femininos e dois masculinos — paredes
de alvenaria, piso de cimento, forro de madeira e agua encanada. Este Ultimo item
esta presente apenas nesta planta.

Para melhor caracterizarmos os prédios das Escolas Rurais de Maringa,
organizamos o0s dados apresentados nas plantas em um quadro para que

tivéssemos um panorama das particularidades de cada uma das escolas. Ao
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analisarmos as 41 plantas localizadas e as Leis n° 1.542/81 e n°® 1.613/82,
encontramos dados sobre o nome e 0 endereco das escolas; o ano de inicio de
funcionamento; a area do terreno e a area de construcdo; nimero de salas; quais 0s
materiais das paredes, pisos e coberturas; se havia forro ou ndo e, em caso
afirmativo, qual o material utilizado; agua encanada; area (varanda); deposito;

bebedouro e se havia instalacéo sanitaria.
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Analisando as caracteristicas apresentadas pelas plantas das Escolas Rurais,
podemos verificar que a maioria dos prédios eram compostos por apenas uma sala
de aula com uma pequena area externa, com paredes, pisos e forros de madeira,
sem agua encanada e com fossa rudimentar.

O uso da madeira na construcéo dos prédios escolares pode ser considerado
como um padrdo na edificacdo das escolas rurais na regido de Maringa, uma vez
que era uma matéria-prima de grande disponibilidade na regido, tendo em vista o
processo de reocupacao conduzido pela derrubada da mata nativa e colonizagéo da
regido. De acordo com Luz (1997) os pioneiros derrubavam a mata e vendiam a
madeira das arvores de grande porte para as serrarias, construiam seus ranchos e
formavam as lavouras no terreno que havia sido limpo.

Do total das 43 Escolas Rurais, quase a metade delas — 20 escolas — tinham
area total construida de 64 m2. Possivelmente, nessas escolas, 0 ensino era
ofertado de forma multisseriada, visto que tinham apenas uma sala de aula para
acomodar os alunos da 12 a 42 série priméria. Outras 13 escolas possuiam prédios
de 128 m?; duas de 78 m?; duas de 186 m?, uma de 192 m? e, de cinco delas, nao foi
possivel localizar informacdes.

No que se refere ao material de construcdo das Escolas Rurais, das 38 em
gue foi possivel encontrar informacdes; 27 tinham paredes de madeira e outras 11
de alvenaria; 24 possuiam piso de madeira e 14 de cimento; 27 tinham forro e 11
ndo dispunham. Sobre estes dados, de quatro escolas ndo foi possivel obter
informacdes.

Quanto as instalacdes sanitarias, 27 escolas possuiam fossa rudimentar,
outras 11 fossas sépticas e apenas uma contava com banheiro. Em relacdo a agua
encanada: 13 estabelecimentos tinham instalacbes adequadas e 27 néo
desfrutavam de agua encanada, mas possuiam poco artesiano, com agua potavel; e
sobre trés escolas ndo ha informacdes no que se refere a estes aspectos.

As Escolas Rurais ndo se diferenciavam das constru¢bes das casas, em
particular das existentes no meio rural, jA que, neste periodo, elas ndo eram
abastecidas com energia elétrica, nem com redes de agua encanada e de esgoto.
Era comum que serem feitas de madeira, que a iluminagdo fosse feita com
lamparina, que a agua viesse dos pocos artesianos e os banheiros fossem mictorios
construidos do lado de fora das casas.

No Estado do Parana, a Escola Primaria Rural se expandiu, em maior
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nimero, sob o modelo de escola isolada (SCHELBAUER; CORREA, 2019),
funcionando com salas multisseriadas e tendo apenas um professor regente
(SCHELBAUER, 2014). Assim como na maior parte do Estado, Maringa possuia, em
maior numero, Escolas Rurais com tais caracteristicas. Contudo, mesmo nédo sendo
possivel saber com exatiddo como as plantas das Escolas Rurais de Maringa foram
feitas, podemos perceber a existéncia de dois modelos de escolas: as que tinham
apenas uma unica sala e, possivelmente, um Unico professor com sala multisseriada
e as que tinham duas ou mais salas de aula, onde os alunos, provavelmente, eram
separados por série. Araujo; Souza; Valdemarin (2015) chamam estes modelos de

escolas de: escolas unitarias e escolas graduadas.

[...] a escola unitaria — regida por um Unico professor ministrando o
ensino primario para criancas de diferentes niveis de adiantamento
em uma mesma sala de aula —, e a escola graduada caracterizada
pela divisdo dos alunos em classes supostamente homogéneas, isto
€, com 0 mesmo nivel de adiantamento; cada classe correspondendo
a uma série, funcionando em um prédio com varias salas de aula e
varios professores, cada um responsavel por uma turma de alunos
considerada a relagdo classe série (ARAUJO; SOUZA;
VALDEMARIN, 2015, p. 35).

Mesmo levando em consideracdo os diferentes tipos de Escolas Rurais de
Maringd, diante das peculiaridades apresentadas pela maioria delas, fica evidente
que estes edificios foram construidos de forma a atender, rapidamente, a populagéo
rural que crescia em grandes proporcdes, nas décadas de 1950 e 1960, por conta
da expansédo da producdo cafeeira da regido, sem levar em conta as condicfes de
conforto e higiene oferecida aos alunos e professores.

Diferente do que acontecia nos grandes centros urbanos do pais, em que,
neste periodo, as atividades e as escolas se estruturavam com o intuito de atender
as demandas industriais, Maringa ainda era um polo rural em desenvolvimento e
contava com Escolas Rurais em condi¢cfes precarias, construidas em locais cedidos
pelos fazendeiros ao poder publico.

Foram nestas escolas e sob estas condicbes que as professoras atuaram e
construiram os sentidos do magistério rural. Desta forma, na secdo a seguir,
analisaremos como foi 0 processo de contratacdo das professoras, 0os motivos que
as levaram a escolha do magistério/magistério rural, qual era sua formacéo inicial e

se havia formacéo em servico.



3 MEMORIA DE PROFESSORAS RURAIS: CARACTERISTICAS, MOTIVACOES,
FORMACAO INICIAL E EM SERVICO

A memoria é um cabedal infinito do qual sé registramos um fragmento.
Frequentemente, as mais vivas recordacfes afloravam depois da entrevista,
na hora do cafezinho [...] ou na despedida do portdo. Muitas passagens nao
foram registradas, foram contadas em confianca, como confidéncias.
Continuando a escutar ouviamos outro tanto e ainda mais. Lembranca puxa
lembranga e seria preciso um escutador infinito (BOSI, 2012, p. 39).

Esta secao tem por objetivo identificar quem eram as professoras das Escolas
Primérias Rurais, como ocorreu seu ingresso no magistério rural, qual era sua
formacdo inicial e se elas tinham formacédo em servico. Para tanto, nossa fonte de
pesquisa principal serdo as memorias dessas professoras, obtidas por meio de
entrevistas previamente estruturadas.

Esta decisdo tomou corpo durante as reunibes e grupos de estudos
realizados em espacos académicos, a medida que percebemos que ha, no contexto
de existéncia das Escolas Rurais de Maringd, sujeitos produtores desta histéria, os
quais contribuiram, com o seu trabalho, na formacao e escolarizacdo da populacéo
maringaense e, consequentemente, brasileira. Esta percepcdo nos ajudou a
compreender que o conhecimento, ainda que parcial, das condi¢cdes do trabalho, da
carreira e da vida destes professores seria de grande importancia para a
historiografia da educagéo.

Para tanto, nas buscas pelas fontes documentais, identificamos, nos
documentos localizados, os nomes de algumas professoras que poderiam ser
entrevistadas, além de conseguirmos indicacbes e contato com as pessoas
responsaveis pela documentacdo dos municipios de Maringa, Floresta, lvatuba e
Paicandu. A rede de apoio a esta pesquisa contou com muitos colaboradores?-.

Nesta busca, conseguimos contato apenas com professoras do sexo
feminino, visto que, apesar de nao termos localizado documentos que
comprovassem, de acordo com as professoras entrevistadas, a presenca masculina

no magistério rural maringaense, era minoritaria, por isso o titulo Histérias e

24 Os colaboradores sao: funcionarios das Secretarias Municipais de Educacdo dos municipios de
Floresta, lvatuba e Paicandu e as professoras da Universidade Estadual de Maringa: Profé Dr2 Celma
Regina Borghi Rodrigueiro e Prof? Dr2 Marcilia Periotto.
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memorias de professoras rurais do municipio de Maringd (1951-1982). Assim,

daremos voz e vez aquelas que nos “emprestaram” suas memorias.

3.1 APRESENTACAO DAS ENTREVISTADAS

Por acreditarmos ser importante caracterizar as entrevistadas, faremos, neste
subitem, uma apresentacdo de quem eram estas dez professoras rurais
maringaenses. Professoras aposentadas que, prontamente, se colocaram a
disposicéo para colaborar com a producao desta pesquisa.

Elas tém entre 72 e 85 anos, residem na cidade de Maring4d ou em seus
distritos — Iguatemi e Floriano —, mas nasceram em outras cidades do Estado do
Parana, Sado Paulo, Goias ou Ceara e vieram para Maringa com suas familias nas
décadas de 1950 e 1960, quando a cidade estava em pleno desenvolvimento rural e
urbano. Segue a apresentagao individual das professoras entrevistadas. Todas

preferiram usar o seu proprio nome para serem identificadas.

3.1.1 Professora Antonina

Professora Antonina Florentina Alves Borghi nasceu em Anapolis-GO, em 07
de setembro de 1947. Filha de agricultores, foi para a escola apenas aos 10 anos de
idade, quando se mudou com a familia para um pequeno patriménio onde tinha uma
escola. Aos 14 anos, foi com a familia para Brasilia-DF onde viveram durante trés
anos antes de se mudarem para Maringa-PR em 1964.

Ao chegarem a cidade, Antonina foi levada por uma vizinha a prefeitura para
pedir um emprego de professora para o entdo prefeito Dr. Luiz Moreira de Carvalho.
Foi admitida, visto que ela havia estudado até o 2° ano Ginasial, porém o prefeito
afirmou s6 haver vaga nas Escolas Rurais e que, para trabalhar 14, ela teria que
residir perto da escola que trabalhasse. Seu pai conseguiu um emprego em um sitio
da regidao da Escola Rural Municipal Castro Alves, onde comecou a lecionar em

1966, no horéario intermediario: das 11h as 14h.
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.....

cursou o Normal Secundario no Instituto de Educacao de Maringa. Casou-se e, ap0os
ter seus quatro filhos, voltou a estudar, fez Pedagogia e Especializacdo na
Fundacdo Educacional de Jandaia do Sul, em Jandaia do Sul-PR. Aposentou-se

enguanto ainda lecionava na zona rural na Escola Municipal Jodo Gentilin, em 1992.

3.1.2 Professora Elza

Professora Elza Periotto da Silva nasceu em Sales de Oliveira-SP, em 23 de
dezembro de 1934. Elza é filha de Octavio Periotto e veio para Maringa em 1945,
guando sua familia adquiriu o Hotel Guaira. Concluiu o Ensino Primario na 12 escola
de Maring4, a Casa Escolar, em 1947. Como nao havia nenhuma escola em nivel
ginasial em Maringé, em 1948, foi estudar em um colégio interno em Jacarezinho-
PR, o Colégio Imaculada Conceicdo, onde fez a 12 série do Ginasio. No final do
mesmo ano, voltou para Maringa e decidiu ficar para ajudar a familia que havia
adquirido mais casas comerciais: uma sorveteria, uma loja de tecidos, uma fabrica
de guarana e um cinema.

Fez curso de corte e costura em 1949 e 1950, mas, no final deste ano, foi
convidada pela professora Odete Alcantara Rosa a lecionar no Grupo Escolar do
Maringa Velho. Lecionou no ano de 1951, porém ndo continuou por ter se casado no
final do mesmo ano e o marido afirmar que ela ndo precisava trabalhar. Apés ter
seus trés filhos, Elza decidiu voltar estudar e trabalhar, mesmo com a objecédo do
cbnjuge. Concluiu o Normal Regional na Escola Normal Regional Eduardo Clapared
em 1961 e o Normal Secundario na Escola Normal Colegial Attilio Ferri em Marialva-
PR, em 1966. Elza voltou a lecionar, em 1967, na Escola Rural Municipal Machado
de Assis. Trabalhou na zona rural por quatro anos e foi transferida para a zona

urbana.

3.1.3 Professora Guiomar

Nascida em 06 de setembro de 1939 no municipio de Bandeirantes-PR,
Guiomar Fernandes Maciel veio com a familia para Mandaguari-PR, a época se
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chamava Louvat, no ano de 1942 e mudou para o distrito de Floriano em 1947.
Apesar de ter chegado a Maringad apenas em 1947, ela afirma que sua familia foi
pioneira do distrito, porque seu pai ja havia adquirido terras naquela localidade em
1938 e, nos anos seguintes, ele, sua esposa e seus irmaos derrubaram a mata,
construiram residéncia e tocaram a propriedade até a vinda efetiva de toda familia
em 1947.

Desde os trés anos, a professora Guiomar morava com sua tia Nair. Ela relata
que a primeira igreja e a primeira escola do distrito de Floriano foram construidas por
conta do trabalho efetivo de seus pais junto a comunidade. Cursou até o 3° ano do
Primario nessa escola construida pelo esforco de seus pais, a Escola Sebastido do
Parana?®, e o 4° ano foi cursado no Colégio Marista de Maringa. Comecou a lecionar
no ano de 1957, a pedido de seu pai, no Grupo Escolar Presidente Vargas, porque,
até entdo, este estabelecimento de ensino, construido no ano de 1954, permanecia
fechado. Casou-se em 1960 e teve quatro filhos. J& com os filhos grandes, fez o
Curso Ginasial na propria escola onde trabalhava e o Normal Colegial em Floresta?®.
Trabalhou 26 dos 27 anos na mesma escola, a qual, mais tarde, passou a se
chamar Escola Municipal Dona Lazara Ribeiro Vilela, nome dado em homenagem a

sua mae, a pedido dela.

3.1.4 Professora Leontina

A professora Leontina Barbosa Bergantin nasceu em 03 de janeiro de 1945.
Seu registro de nascimento consta que ela nasceu em Bandeirantes-PR, mas, de
acordo com a entrevistada, sua mae afirma que ela jA nasceu em Maringa e foi
apenas registrada nesta outra cidade. A professora Leontina € bastante reservada e
pouco foi possivel saber sobre ela. Estudou até o 4° ano Primario na Escola Rural
Municipal Ceramica Floresta, que mais tarde passou a se chamar Escola Rural
Municipal José Bonifacio, mesma escola em que ela comecou a lecionar em 1959,

apos fazer o exame de admissédo no Grupo Escolar Presidente Vargas, contudo nao

25 Nao ha registro desta escola nos documentos localizados.

26 N&o foi possivel saber o nome desta escola. Duas professoras entrevistadas fizeram o Normal
Colegial neste municipio, mas elas ndo se lembram o nome e ndo foi possivel localizar esta
informacéo.
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continuou os estudos e ndo cursou o Ginasio. Trabalhou 25 anos até se aposentar

em 1984, quando trabalhava na Escola Municipal Dona Lazara Ribeiro Vilela.

3.1.5 Professora Mairene

Vinda de Regente Feijo-SP, Mairene Benites Gomes nasceu em 03 de janeiro
de 1946, é casada e tem duas filhas. Veio para Maringé, mais especificamente para
a zona rural do distrito de Iguatemi, no final de 1957, com sua familia, para
trabalharem na lavoura de café.

Iniciou a carreira no magistério na Escola Rural Tomé de Souza, como
professora leiga. Apenas no inicio dos anos de 1980, ela cursou o Logos 2. Lecionou
em Escolas Rurais por quatro anos, depois foi transferida para uma escola estadual

no distrito de Iguatemi.

3.1.6 Professora Maria de Lourdes

Professora Maria de Lourdes Pelegrine nasceu em 03 de outubro de 1942 em
ltuverava, Estado de S&o Paulo. Maria de Lourdes também é filha de seu Octéavio
Periotto e veio para Maring& quando tinha dois anos, pelos mesmos motivos que a
professora Elza, sua irma, oito anos mais velha. Estudou o primario no Grupo
Escolar Osvaldo Cruz e o ginasial no Colégio Estadual de Maringa, que, anos
depois, passou a se chamar Colégio Gastao Vidigal.

Ao concluir esta etapa do ensino, passou em um concurso publico municipal
e, antes mesmo de completar a maioridade, comecou a lecionar na zona rural. Fez o
Normal Secundario na Escola Normal Amaral Fontoura e se casou cinco anos
depois de comecar a lecionar. Por este motivo, foi transferida para a zona urbana,
visto que, segundo ela, o chefe das escolas, que era seu pai, afirmava que
professora casada néo podia trabalhar na zona rural. Ela teve dois filhos e uma filha

gue faleceu logo ap6s o nascimento.
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3.1.7 Professora Maria Edna

Maria Edna Evangelista nasceu em Presidente Bernardes, Estado de S&o
Paulo, em 08 de novembro de 1941. Sua familia veio para Maringé para trabalhar na
lavoura de café. Comecou a ir para a escola por incentivo de seu pai e estudou na
Escola Rural Municipal Euclides da Cunha, mais conhecida como a “Escolinha do
Negretti”, que ficava localizada entre os distritos de Floriano e Floresta. Aos 14 anos,
ainda faltava concluir o Ensino Primario, porém a escola que ofertava esta série
ficava muito longe de sua residéncia, era 0 Grupo Escolar Getulio Vargas em
Floriano. Seu pai foi conversar com a entdo diretora do Grupo, a senhora Helena
Abrao, que concordou que Maria Edna “estudasse os pontos™’ e fosse a escola a
cada oito dias. Desta forma, entéo, ela concluiu o Ensino Primario.

Ao concluir esta etapa, diz ter feito um concurso publico municipal, porém
ficou apenas oito dias trabalhando no Grupo Escolar Presidente Vargas. Por ser
muito distante de sua casa, ela conseguiu, por intermédio do deputado Néo Alves
Martins, a nomeacéo de professora estadual e foi transferida para perto de sua
residéncia, lecionando na escola onde havia estudado, a Escola Rural Municipal
Euclides da Cunha.

Maria Edna nos conta que, durante os trés primeiros anos que trabalhou
nesta escola, ela fazia parte do territério que pertencia a Maringa, tanto que recebia
visitas e seus alunos eram submetidos a avaliacfes aplicadas por “Seu” Octavio
Periotto e pelo Sr. Antenor Sanches. Apés 1961, com a elevacdo do distrito de
Floresta a municipio, o territério onde a escola estava localizada passou a pertencer
a nova cidade e ndo mais a Maringa.

Maria Edna cursou o Ginasio no Colégio Presidente Arthur Costa e Silva, em
Floresta, sob a mesma sistematica utilizada no Curso Primério, estudando os pontos
e indo fazer atividades uma vez na semana. Por outro lado, o Curso Normal foi
totalmente presencial, realizado em uma Escola Normal Secundaria do mesmo
municipio. A professora se casou, teve trés filhos e lecionou na “Escolinha Negretti”

por 23 anos, saindo de la apenas quando a escola foi extinta.

27 Estudava os conteludos em casa e, uma vez por semana, ia para a escola apenas para ser
avaliada.
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3.1.8 Professora Maria Pereira (Albani)

Nascida em Assaré, no Ceard, em 06 de janeiro de 1944, a professora Maria
Pereira de Souza, a Albani, veio com a familia para Maringd em 1954, mas antes
viveram por dez anos em Florida Paulista-SP. Recebeu 0 nome de Maria Albani no
dia de seu batismo, contudo foi registrada em cartorio apenas como Maria Pereira
de Souza, fato que ela e seus pais s6 tomaram conhecimento quando ela comecou
a ir para a escola. Desta forma, ao ser referenciada neste trabalho, receberd o nome
gue a identifica e que é conhecida por todos, Albani.

Fez a escola primaria ainda em Flérida Paulista no Grupo Escolar de
Atlantida. Ja em Maringa, cursou o Ginasio e a Escola Normal no Colégio Santa
Cruz. Antes de concluir o curso normal, Albani comecgou a lecionar em uma escola
urbana, no comeco de 1961, para substituir uma amiga professora. Ao concluir a
Escola Normal, no meio do ano de 1964, foi trabalhar na Inspetoria Regional de
Educacdo, dando formacdo e orientando os professores das escolas primarias
estaduais de Maringa e regido, atendendo a um total de 20 municipios.

Nos anos aproximados de 1965 ou 1966, Albani comecou a lecionar na
Escola Rural Municipal Alvares Penteado, onde permaneceu por quase trés anos.
Em seguida, foi convidada a fazer parte da equipe que estava sendo formada pela
Secretaria de Educa¢do do Municipio de Maringa para também formar e orientar os
professores municipais e € neste momento que ela passa a ter um contato maior
com as escolas e os professores rurais do municipio. No ano de 1967, fez o
concurso publico municipal, sendo aprovada, contudo seguiu trabalhando na
Secretaria Municipal de Educacéo de Maringa — SEDUC.

A Professora Albani fez parte da equipe que planejou e executou o Projeto de
Nuclearizacdo das Escolas Rurais Municipais de Maringd (MARINGA, 1982). Fez
graduacdo em Economia na Universidade Estadual de Maringa e Pedagogia pela
Fundacgédo Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Mandaguari-PR — FAFIMAN.
Aposentou-se no ano de 1999.
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3.1.9 Professora Maria Virginia

Maria Virginia Bregas nasceu em 19 de agosto de 1945, em Londrina-PR.
Mudou-se para Maringd com apenas um més de vida com a familia, que veio
trabalhar na lavoura de café. Ainda crianca, trabalhou na roca e foi para a escola
com nove anos. Parou de estudar apds concluir o 1° ano do Ginasio para trabalhar
na lavoura com a familia.

Comecou a lecionar com apenas 16 anos, apds sua tia e sua irma mais velha
recusarem o convite. Casou-se aos 19 anos e teve trés filhos. A Professora Maria
Virginia fez o Miniginasio e o Mini Cientifico no Colégio Parana, concluidos no ano
de 1972. Em 1978, concluiu o Curso Normal no Instituto de Educacdo de Maringa.
Cursou a Faculdade de Pedagogia na Fundacao Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Mandaguari (FAFIMAN-PR). Maria Virginia foi a professora que mais
tempo permaneceu lecionando na zona rural, 26 anos, e a que trabalhou em um

numero maior de Escolas Rurais, um total de nove escolas.

3.1.10 Professora Marina

Marina Periotto da Silva é a terceira filha de seu Octavio Periotto que foi
entrevistada. Ela nasceu quando a familia ja residia em Maring4, em 10 de outubro
de 1945. Assim como a irma Maria de Lourdes, estudou no Colégio Estadual de
Maringa/ Colégio Gastdo Vidigal e fez o Normal Secundario na Escola Normal
Amaral Fontoura.

Iniciou a carreira docente no Grupo Escolar Osvaldo Cruz, com 14 anos de
idade, por influéncia do seu pai. Dois anos depois, comecou a lecionar na zona rural,
na Escola Rural Municipal Bardo do Rio Branco. Lecionou na zona rural por cinco
anos e foi transferida para zona urbana pelo mesmo motivo que a irma, ter se
casado. Marina tem trés filhos. Em 1967, entrou para o Curso de Letras na UEM e
também foi professora na rede estadual, ministrando a disciplina de Lingua
Portuguesa.

No quadro a seguir, apresentaremos algumas informacfes sobre as dez
professoras entrevistadas, tais como: nome completo, data de nascimento e idade,

ano e idade de ingresso no magistério, formacéo inicial no ingresso do magistério,
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percurso de formacdo, em quais escolas rurais trabalharam, se eram servidoras

estaduais ou municipais e quantos anos lecionaram na zona rural.
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Podemos verificar que a idade média de inicio na carreira docente variou
entre 0os 14 e 18 anos de idade. Das dez professoras, 0ito iniciaram a carreira como
professoras leigas enquanto apenas duas ja frequentavam o Curso Normal
Secundério entre os anos de 1958 a 1966.

Quanto a formacéao, quatro chegaram a Faculdade, cinco concluiram a Escola
Normal e uma permaneceu como professora leiga até se aposentar. A maioria delas
lecionou em uma ou duas Escolas Rurais, com excec¢éo da professora Maria Virginia
que trabalhou em nove Escolas Rurais diferentes durante a sua carreira. A
professora Albani, além de ter lecionado em uma Escola Rural, fez parte da equipe
pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacdo (SEDUC), que coordenou as
Escolas Rurais até se aposentar no ano de 1999.

Um fato interessante é que, mesmo trabalhando em Escolas Rurais
Municipais, trés professoras eram contratadas pelo governo estadual, contra sete
gue eram funcionarias do municipio de Maringa. Sobre o periodo de permanéncia na
Escola Rural, metade das professoras tiveram uma passagem rapida nessas
instituicdes, cerca de trés a cinco anos, a outra metade permaneceu na Escola Rural
até se aposentarem, de 23 a 26 anos de permanéncia.

As Escolas Rurais em que estas dez professoras lecionaram foram: Escola
Rural Alvares Penteado; Escola Rural Bardo do Rio Branco; Escola Rural Castro
Alves; Escola Rural Machado de Assis; Escola Rural D. Pedro I; Escola Rural D.
Pedro II; Escola Rural Dom Bosco; Escola Rural Euclides da Cunha; Escola Rural
Ferndo Dias; Escola Rural Jodo Gentilin; Escola Rural José de Alencar; Escola Rural
José Bonifacio (Ceramica Floresta); Escola Rural Princesa Isabel; Escola Rural Ruy
Alvino; Escola Rural Silva Jardim; Escola Rural Teixeira de Freitas; Escola Rural
Tomé de Souza e Grupo Escolar Presidente Vargas, totalizando 18 diferentes
estabelecimentos de ensino.

Algumas lecionaram na mesma escola, como é o caso das professoras
Antonina e Maria Virginia, na Escola Rural Castro Alves; Mairene e Maria Virginia,
na Escola Rural Tomé de Souza; Elza e Maria Virginia, na Escola Rural D. Pedro II;
Elza, Maria de Lourdes, Maria Virginia e Marina, na Escola Rural Machado de Assis.
Porém cada uma delas lecionou em um momento diferente de sua carreira
profissional.

Em relacdo a formacdo destas professoras, a grande maioria delas obteve a

formacdo necessaria para o magistério quando ja lecionavam. Apenas uma delas, a
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professora Elza, frequentou o Curso Normal Regional na Escola Normal Regional
Eduardo Clapared, no periodo de 1958 a 1961. De acordo com a Lei Orgéanica do
Ensino Normal de 1946, a formacao de professores primarios dar-se ia por meio das
Escolas Normais Regionais e estas, por sua vez, deveriam manter pelo menos duas
escolas primarias isoladas para as aulas de pratica de ensino (BRASIL, 1946).

Das dez professoras entrevistadas, trés delas sdo irmas: Elza, Maria de
Lourdes e Marina. Elas séo filhas do Senhor Octavio Periotto, que exerceu um papel
significativo na educacdo em Maringa. Duas permaneceram na zona rural até se
casarem. Apés este acontecimento, elas foram transferidas para a zona urbana,
porque, segundo elas, seu pai afirmava que professoras casadas deveriam lecionar

na zona urbana. Isto pode ser constatado no relato da professora Marina:

Quando chegou em 65, era 0 meu casamento j4, porque a gente
casava, era casada, a gente ndo ia mais pro sitio. Eu ndo sei se
todas, mas, pelo menos |4 das que eu conhecia, a gente nao ia pro
sitio, a gente ficava aqui na cidade mesmo. Outras também [outras
professoras, além das irmdas], porque meu pai dizia assim, que,
casada ndo pode ir pro sitio porque tem as suas obrigacdes com a
familia, tem filhos, tem comida pra fazer, tem marido. Entdo se vai
pro sitio, a perua nao pode trazer no mesmo dia porque acontecia de
moga ter que dormir no sitio! (MARINA, 2019).

A professora Maria de Lourdes confirma o relato da irma:

N&o. Porque eu me casei e era normal do meu... do chefe das
escolas, que era o meu pai, depois que vocé se casa, vocé vai
trabalhar na cidade. Ai eu vim. Eu acredito que com todas, a gente
depois que casada ndo foi mais pra escola rural (MARIA DE
LOURDES, 2019).

Entretanto, apesar de nove das dez professoras entrevistadas serem
casadas, nenhuma delas, salvo as filhas do Senhor Octavio Periotto, relataram
terem sido transferidas para a zona urbana por conta desta prerrogativa.

No item 3.2, analisaremos como ocorreu e quais foram os motivos do
ingresso na carreira docente. InformagGes obtidas por meio das entrevistas

concedidas pelas professoras rurais.
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3.2 INGRESSO NA CARREIRA DOCENTE: AS FORMAS E OS PORQUES

Nas primeiras décadas do século XX, houve no Brasil uma rapida expansao
da oferta do ensino. Tal fato acarretou dificuldades na administracdo e na
organizacdo das redes escolares, visto que a grande maioria da populacdo era
analfabeta e cerca de 40% dos professores primarios do pais nao tinham formacéao
especifica para o magistério (VICENTINI; LUGLI, 2009).

No que diz respeito a Maringd, na década de 1950, do corpo docente que
atendia as escolas primarias, poucos eram o0s professores que ja haviam concluido o
Curso Ginasial. A maioria deles cursara apenas a Escola Primaria, outros nem
mesmo possuiam esta formagdo minima, tamanha era a falta de méo de obra
qualificada para lecionar (MARINGA, s. d. c).

A criacdo das Escolas Normais na cidade se deu apenas no ano de 1956 com
a abertura da Escola Normal Regional Eduardo Clapared e da Escola Normal
Secundéria Amaral Fontoura. Este, possivelmente, foi um dos motivos pelo qual os
professores ingressavam na carreira do magistério sem a devida formacao, ja que
as primeiras turmas de normalista se formaram ja no fim da década de 1950.

Dona Maria Edna € um exemplo de professores que comecaram a lecionar
antes mesmo de concluirem a Escola Primaria, visto que a necessidade de méao de
obra era grande e havia poucas pessoas com formacao e até interesse em ingressar

no magisteério.

Entdo, eu quando estava no 3° ano, meu irmdo que trabalhava ja,
guebrou a perna, teve que ficar 3 meses com a perna engessada, e
sabe quem dava aula pros alunos dele? Eu! Assim, substituindo
porgue, assim, nao tinha ninguém e eles iam buscar as pessoas que
tinham um “estudinho’ maior, assim, que aquelas criancas e eles ndo
gueriam vim ndo porgue eram pessoas simples que nao queria sair
de junto dos pais né, entdo eu fiquei com a classe do meu irmao trés
meses e ja no fim dai eu tava estudando o 4° ano [...] (MARIA EDNA,
2019).

Em depoimento, a professora Elza narrou ter recebido um convite de uma
professora para comecar a lecionar quando tinha apenas 15 anos, tamanha era a

falta de pessoas para lecionar.
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No final de 50 eu recebi um comunicado que a Odete Alcantara
Rosa, que foi uma professora bem atuante aqui em Maring4, Odete
Alcantara Rosa, ela morava aqui no Ana Bela, eu nem a conhecia,
ela também veio de Jacarezinho, ela também estudou la. A Dirce era
de Cambé [...]. Ai, um dia, eu cheguei em casa a tarde e recebi um
recado que a Odete queria falar comigo, eu tinha 15 pra 16 anos, eu
nao tinha 16 anos completos ainda, ai eu fui Ia na escola e ela falou:
[...]

__ TO precisando de uma professora para o primeiro ano, vocé néo
guer dar aula?

Nessa, nessa escola do Maringa Velho, ndo a casa escolar, ja era
Grupo Escolar, onde é o Colégio Santa Cruz, ja era o Grupo Escolar
do Maringa Velho. E ai entdo eu falei:

__ Mas eu nunca dei aula!

_Ah, mas eu tenho certeza que vocé vai se sair muito bem, qualquer
coisa a gente se ajuda e tal e tal. Vocé vé |a com seus pais e se vocé
aceitar, e 0s seus pais deixarem, amanhd a gente vai pra
Mandaguari que eu vou ver a sua nomeacao [...] (ELZA, 2019).

Outras professoras iniciaram no magistério por indicacdes politicas ou de
pessoas que detinham determinada influéncia na comunidade, como, por exemplo, o
pai da professora Guiomar, que era pioneiro do distrito de Floriano. Ela afirma que o
Grupo Escolar Presidente Vargas estava fechado desde o término da sua
construcdo em 1954 e, devido a falta de professores e a grande quantidade de
criancas fora da escola residentes do distrito de Floriano e da zona rural do entorno,

seu pai determinou a sua vinda para trabalhar na escola.

Ai 0 meu pai, eu estava morando |4 em Engenheiro ainda, e 0 meu
pai falou assim:

___Ja& que vocé pelo menos estudou la no colégio, entdo vamos la
pra vocé dar aula.

Ai eu vim, ai 0 meu tio também mudou pra céa. Ai s6 eu, fui a primeira
gue abriu essa escola ai, entdo eu dei aula em 57, pelo municipio
(GUIOMAR, 2019).

A professora Maria Virginia também relata que iniciou na carreira do

magistério por intermédio de uma pessoa influente da localidade.

Ai, naquele tempo, na zona rural, tinha uns... que nem tem agora
negécio de bairro, também tinha de sitio né, as pessoas que
cuidavam de uma localidade, como se fosse chefe, que nem na
cidade tem, diretor de bairro né, também tinha os representantes do
lugar, entdo tinha o seu Ataide. Ele foi na casa do meu pai e disse
gue tava precisando de uma professora, [...] ai eu falei:

__ Ah eu posso? Ele falou:

_ Eu vou perguntar la se pode porque vocé ainda tem 16 anos.

Ai ele veio e perguntou, era o seu Octavio Periotto, ndo sei se vocé
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ja viu falar dele. Ai ele falou:
__Vamos colocar ela entéo. )
Ai eu fui e comecei a trabalhar (MARIA VIRGINIA, 2019).

Assim como aconteceu no municipio de Maringd-PR, no municipio de
Uberlandia-MG, o ingresso dos professores para o quadro do magistério, entre as
décadas de 1930 e 1970, aconteceu, em especial, por convites ou indicacdes de
pessoas influentes, tais como os politicos, os fazendeiros locais e os professores
gue ja pertenciam ao quadro (ASSIS, 2018)

Vale ressaltar, entretanto, que ndo ha na histéria da profissdo docente uma
Unica forma de ingresso e progressao da carreira profissional. Por ser um grupo
social diversificado, é possivel existir “[...] a0 mesmo tempo processos profissionais
e nado profissionais, dependendo do lugar se atende, ou seja, no mesmo periodo
parte dos docentes pode estar mais profissionalizada que outros” (VICENTINI,
LUGLI, 2009, p. 24).

A exemplo disso, diferentemente de como ocorreu em Maringa, no ano de
1961, na cidade de Rio Claro, no Estado de S&o Paulo, os professores eram
recrutados por meio de concurso de titulos que continham critérios como: tempo de
servico como professor ou professor substituto, curso de aperfeicoamento, assim
como as médias obtidas nas disciplinas de Psicologia e Pedagogia alcancadas
durante o curso normal. Para a inscricdo no concurso, ainda, era preciso apresentar
atestado de exercicio docente, publica forma do diploma, certificado da média geral
das notas, certiddo de nascimento, declaracdo de quitacdo com o servico militar e
laudo de inspecao de saude (LEITE, 2018, p. 62).

Ao contrario das professoras que comecaram a lecionar no final da década de
1950 e que foram indicadas por politicos ou pessoas influentes da regido, a
professora Maria de Lourdes disse ter feito concurso para ingressar no magistério, o

gue, conforme seu relato, aconteceu em 1958 quando tinha apenas 15 anos.

[...] eu tinha terminado o Ginésio, com os meus 15 anos, [...] entdo,
nesse tempo eu ja fiz um concurso. Teve um concurso da prefeitura
e eu fiz 0 concurso e passei e fui chamada, mesmo néo tendo os 18
anos. Mas, eles me chamaram porque eu era uma das que tinha
terminado o curso, tinha terminado o ginasial, no caso, e eles entdo
me chamaram e eu comecei a trabalhar no sitio (MARIA DE
LOURDES, 2019).

Contudo nao foi possivel localizar documentacdo sobre o processo de



105

contratacdo dos professores que foram submetidos a uma avaliacdo ou um concurso
de prova de titulos. Assim como a professora Maria de Lourdes, a professora Maria
Edna afirmou ter sido contratada apos um concurso publico municipal antes mesmo
de concluir o Ensino Primario “[...] eu tava estudando o 4° ano em Floriano e foi
qguando [...] passei nesse concurso do municipio, depois pro estado” (MARIA EDNA,
2019).

Amaro e Rodrigues (1999) evidenciam que, apds este primeiro concurso,
momento em que foram contratados dez professores, 0 préximo ocorreu apenas em
1986, porém na qualidade de teste seletivo. No periodo entre os registros dos
concursos, a forma de contratacdo dos professores continuou sendo o clientelismo
politico.

A Lei Municipal n® 20/57, de 9 de abril de 1957, dispOe sobre a contratacdo de

professores. De acordo com os artigos de 1° e 2°;

Fica o Poder Executivo autorizado a nomear professéres, para
preencher as vagas existénciais nas Escolas Municipais. Essas
professéras serdo nomeadas interinamente, até que se processa 0s
exames para habiltacdo, e as nomeacglOes por parte do Sr.
Governador do Estado. (MARINGA, 1957).

Apesar de a legislacdo determinar que as professoras fossem contratadas
temporariamente até que se aplicassem avaliacdes, estas continuaram a lecionar
por anos, visto que era grande a necessidade da mao de obra embora nédo fosse
especializada e nem preparada para a funcao de professora.

Contudo a necessidade de professores para o trabalho nas escolas primarias
gue estavam em pleno processo de expansao ndo poderia ser o Unico motivo pelo
qual essas mulheres ingressaram no magistério. Desta forma, indagamos as
professoras entrevistadas os motivos que, para além deste, as levaram a escolha da
carreira docente.

Com base em suas respostas, constatamos que as razdes giram em torno de:
caréncia de pessoas para exercer o trabalho, ja mencionado anteriormente;
necessidade de trabalhar das candidatas; impossibilidade de estudo e trabalho em
outras areas, por imposicdo da familia e até mesmo predestinacdo. Motivacdes
estas, semelhantes as das professoras do Estado do Piaui, que entendiam, além
destas ja mencionadas, ser uma oportunidade de ingressar no servico publico
(VILANOVA, 2014).
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Sobre a necessidade de méo de obra, a professora Mairene relata:

Eu ndo tive assim, muita escolha. Eles precisavam de mim e eu
precisava deles porque eu precisava ganhar, trabalhar, né. Entéo,
naquele tempo, pra comecar no estado, ndo se exigia que tivesse
Magistério, que inclusive eu fiz depois, né, entdo eu apenas com a 42
série, alias, naquele tempo se fazia admisséo, eu s6 tinha admisséo
pra ser admitida ao ginasio, era s6 o estudo que eu tinha, entao, quer
dizer, eles precisavam de mim como professora porque como
professora rural também n&o é facil de encontrar alguém e eu
precisava trabalhar também, pra mim foi 6timo e acho que pra eles
também [risos] (MAIRENE, 2019).

Seu relato e das demais professoras entrevistadas em relacdo aos motivos
que as fizeram optar pela carreira do magistério, apesar destes terem sido impostos
ou ndo, revelam indicios de como se deu a feminizacdo do magistério no Brasil.

De acordo com Louro (2000), o processo de feminizacdo do magistério teve
inicio nas ultimas décadas do século XIX, periodo em que os homens comecaram a
deixar a sala de aula por conta das oportunidades de trabalho geradas pelo
processo de urbanizacdo e industrializacdo do pais. Tal acontecimento ajudou a
legitimar a entrada das mulheres nas escolas, as quais, até entdo, estavam
restringidas ao lar e a Igreja.

Nesse periodo, as mulheres passaram a frequentar a escola primaria, com a
promulgacdo da Lei das Primeiras Letras, de 15 de outubro de 1827, fato que
colaborou para o surgimento das primeiras oportunidades de as mulheres
lecionarem. Mais tarde, durante o Império, elas passaram a frequentar a Escola
Normal, uma das poucas possibilidades de elas seguirem estudando apos a
conclusdo da Escola Primaria. Contudo havia diferenca sobre os conteddos
ensinados pelos professores e pelas professoras. A eles competia ensinar ler,
escrever, as quatro operacdes, numeros decimais, geometria, além da doutrina
religiosa catdlica. Para as professoras, era permitido que ensinassem leitura, escrita,
as quatro operacdes, prendas e economia domeéstica. Esta diferenca também se
refletia na diferenca salarial, uma vez que se ganhava por disciplina ministrada
(DERMATINI; ANTUNES, 1993).

Especificamente na década de 1930, seguindo os ideais da Escola Nova de
que a educacao era importante para o crescimento e desenvolvimento do pais,
aumentou consideravelmente o nimero de novas escolas e a presenca efetiva de

professoras do sexo feminino nestes espacos. “A esse aumento e a essa demanda
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correspondeu uma Vvisado ideolégica que atribuia as mulheres o papel de
regeneradoras morais da sociedade, o que se faria principalmente pela sua insercao
no campo educacional” (ALMEIDA, 2002, p. 66).

Mesmo ndo sendo este o Unico fator, o abandono dos homens do campo
profissional do magistério, particularmente da escola primaria, para irem em busca
de empregos com melhores remuneracdes, contribuiu para essa feminizacao.
Entretanto “[...] o maior motivo de as mulheres terem buscado o magistério estava
no fato de realmente precisarem trabalhar’ (ALMEIDA, 2001, p. 71). Além disto,
ainda que o trabalho fosse necessario por questdes financeiras, o exercicio do
magistério entre as possibilidades de trabalho fora do lar era o mais aceito, uma vez
que as atividades exercidas fora de casa pelas mulheres ndo poderiam coloca-las
em risco, nem tdo pouco afasta-las de sua feminilidade e de sua vocac¢éo de esposa,
mae e dona de casa.

Outro fator que corroborou com a feminizacdo do magistério foi o conceito de
vocacao. Existia a ideia de que as atividades desenvolvidas pelas professoras
estavam estritamente ligadas a natureza feminina, que as atividades desenvolvidas
requeriam sentimento, paciéncia e dedicacdo, caracteristicas estas atribuidas as
mulheres (DERMATINI; ANTUNES, 1993).

A imagem do sexo feminino estava ligada aos ideais de moralidade
cristd, pureza, maternidade e patriotismo, a mulher era valorizada
como mae e esposa, o lar seria 0 seu dominio e 0 casamento sua
principal aspiragdo. Os ideais positivistas indicaram a mulher para
ser educadora da infancia, base da familia e da patria, atribuindo as
virtudes da professora como sendo as qualidades da mée dando
énfase maior no sentimento (SCHELBAUER; NOGUEIRA, 2007, p.
7).

Se poucas eram as possibilidades de uma mulher trabalhar e/ou estudar,
mais remotas ainda seriam a de estudarem e/ou trabalharem fora de sua cidade. De
acordo com a professora Albani, o magistério ndo era a sua escolha, mas era a
possibilidade de se ter uma carreira sendo mulher, visto que estudar e trabalhar para
ter outra profissdo so era possivel se ela estudasse em outra cidade e isto ndo era
viavel. “Néao foi bem uma escolha assim, eu tinha uma queda mais pra area social do
gue no magistério. Mas como era aquilo que a gente tinha ali, né, e eu ndo podia
estudar fora, eu ndo tinha condigées [...]” (ALBANI, 2019).
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Para a professora Marina, a escolha pelo Magistério ndo foi um desejo dela,
mas uma deciséo de seu pai e de seus irmaos, mesmo ela manifestando vontade de

exercer outra profissédo, a de advogada.

Naquela época, todas as mocas iam pra essa carreira. Se vocé ndo
fosse ser professora, vocé seria costureira ou vocé seria s dona de
casa, ou vocé seria... trabalharia no comércio, talvez! Talvez! Porque
0s pais, naguela época, eles eram rigidos, ndo era aquela coisa
muito facil deixar a filha trabalhar no comércio. Bancéaria era muito
pouco, pouquissimas, e as meninas faziam o primario, quando
terminavam o primario vocé dizia assim: “e agora, o qué que vocé vai
estudar?” Umas diziam: “eu vou estudar corte-costura”, ou entao,
“vou fazer datilografia” e ninguém seguia, ninguém ia pro Ginasio,
naquela época era Ginasio. La em casa ndo, foi todo mundo pro
Ginasio. Terminou o Priméario nés fomos pro Ginasio e quando nés
terminamos o Ginasio, jA meu pai e meus irmaos mais velhos ja
falaram “vocé vai estudar Escola Normal”, foi uma imposi¢cdo, nédo
foi... eu por exemplo queria fazer o Classico porque eu queria
estudar Linguas, eu queria ser é... advogada, entdo eu pendia pro
Classico, mas eles ndo deixaram, ndo deixaram [risos], era Escola
Normal, ndo tinha conversa sabe, vocé s6 falava, manifestava o que
vocé queria, como nao tinha respaldo, vocé se fechava e “entdo ta
bom, Escola Normal” e a gente ia pra Escola Normal. E la na Escola
Normal é que a gente encontrava as meninas da nossa idade, entéo
VOCé se contentava porque era gostoso, as suas amigas estavam |4,
né, entdo ia todo mundo pra Escola Normal, era j4 direto assim
(MARINA, 2019).

A professora Maria de Lourdes também relata que o motivo pelo qual
escolheu a profissao docente foi por esta ser uma opc¢éo possivel, ndo s6 no que se
refere a continuacao dos estudos, como a permissdo da familia e a possibilidade de

conciliar profissdo, casamento e maternidade.

N&o teve motivo! Foi mais ou menos uma coisa assim: naquele
tempo, as meninas eram muito podadas, até se vocé falasse assim
pra mim: “O qué que a Senhora gostaria de ter feito?” Eu talvez
tivesse optado por trabalhar assim numa... por ter feito um curso de
contabilidade, de trabalhar numa instituicdo bancaria, porque eu
gosto muito de lidar com o publico, foi o que eu fiz depois, na
prefeitura, eu nédo fiquei, eu ndo me aposentei na prefeitura como
professora, eu sai de professora e passei a ser funcionaria da
prefeitura, eu trabalhava na secretaria de administracdo depois.
Entdo é o que... mas, naquele tempo néo daval! Precisava... bom,
primeiro que 0 ensino era a noite, a gente ja nao tinha aquela
liberdade de falar: “Ndo, vamos!” E o pai falava assim, o nosso pai
principalmente, ele dizia assim: “E bom vocé ser professora porque
amanha ou depois vocé casa e vocé pode conciliar, ser dona de casa
e ser professora” (MARIA DE LOURDES, 2019).
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O magistério era considerado a profissdo ideal para as mulheres. As
aspiracdes profissionais que estivessem fora dos padrbes ditos femininos eram
refutadas com os mais variados argumentos como, por exemplo, 0S riscos que estas
profissbes poderiam causar a saude das mulheres e de seus futuros filhos, a
desunido das familias e os prejuizos morais causados a patria e a sociedade
(ALMEIDA, 2002).

Ainda que indispenséavel para a sobrevivéncia, o trabalho poderia
ameaca-las como mulheres, por isso o trabalho deveria ser exercido
de modo a nao afastar da vida familiar, dos deveres domésticos, da
alegria da maternidade, da pureza do lar. As jovens normalistas,
muitas delas atraidas para o magistério por necessidade, outras por
ambicionarem ir além dos tradicionais espagos sociais e intelectuais,
seriam também cercadas por restricbes e cuidados para que sua
profissionalizagdo n&o se chocasse com sua feminilidade (LOURO,
2000, p. 453).

A carreira de professora era a uUnica, com poucas excecfes para a
enfermagem, aberta as mulheres. Esta escolha priorizava que seu papel de mae e
esposa nao fosse prejudicado, visto que era esta a sua maior missao. Sua instru¢ao
também deveria favorecer o bem-estar de sua familia e o trabalho em meio periodo
permitiria que a professora pudesse cuidar da casa (ALMEIDA, 2004).

No Parand, em consonancia com o que vinha acontecendo no Brasil, no final
do século XIX e inicio do século XX, o magistério vinha se tornando uma profissao
cada vez mais feminina, fazendo da “[...] docéncia primaria uma extensdo da
maternidade, na qual cada aluno deveria ser visto como um filho espiritual da
professora. O magistério era cada vez mais representado como uma profissdo de
amor, de entrega e doacdo” (ARAUJO, 2010, p. 76)

Nesse periodo, a economia paranaense comecou a proporcionar diferentes
opc¢Oes profissionais em virtude do desenvolvimento da industrializacdo do mate.
Desta forma, os professores homens tiveram outras opc¢des de trabalho e renda que
nao o magistério. Mesmo nao sendo fator determinante, o numero de mulheres em
sala de aula passou a aumentar: de 84 mulheres lecionando em 1890 passou para
315 em 1920; enquanto a presenca masculina cresceu com menor intensidade: de
43 professores homens em 1890, em 1920 tem-se apenas 132 (OLIVEIRA, 2008).

Os estudos sobre a feminizacdo do magistério paranaense ainda séo iniciais.

Desta forma, mesmo que os motivos apresentados sejam resultados de estudos
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preliminares, a feminizacdo do magistério publico no Parana se deu por conta da
coeducacao dos sexos, introduzida no final do século XIX, associada a expansao da
escola priméria e legitimada pela Escola Normal (VIANA, 2011).

A profissdo voltada ao magistério, entre outros fatores, associada a
concep¢cbes como vocacdo, amor, abnegacdo, doacdo e submissdo, entendidas
como qualidades naturais da mulher, era ainda uma carreira influenciada pela
familia, interferindo fortemente na escolha para a profissdo de professora
(FONTANA, 2005).

A professora Guiomar relata que, a vontade de lecionar a acompanhava
desde a infancia, porém o que mais pesou em sua escolha pela carreira do

magistério foi 0 sonho de seus pais em terem um filho formado.

N&ao foi propriamente assim uma escolha minha, eu sempre gostei
assim... quando eu tava na escola, eu gostava assim, e as
professoras é... me incentivavam muito assim, eu gostava de poesia
sabe entdo eu fui tomando gosto pela escola, eu queria ser uma
professora, no primeiro aninho, mas depois a gente vai ficando ja na
segunda infancia né e... leva as vezes por um outro caminho, mas
nao, eu sempre gostei, mas o que levou mais foi que o meu pai e a
minha mée sempre incentivavam, era o sonho dos meus pais ter um
filho formado [...] (GUIOMAR, 2019).

Apesar de a professora Antonina ter entrado para o Magistério por conta da
necessidade de ajudar a familia, o que segundo Almeida (2002) foi o principal motivo
da entrada das mulheres para o magistério, ela relata que seu pai sempre dizia que
a filha seria normalista e, inconscientemente, este fator favoreceu para que ela
aceitasse a ideia da sua conhecida em pedir trabalho de professora para o prefeito

em exercicio.

Olha, o meu pai sempre dizia que eu ia ser normalista [risos]. Entéo
eu ja tinha aquilo na cabeca sabe, mas eu nunca disse pra ela
[vizinha)]: “Olha, eu quero ser professora”. N&o. Foi assim, foi mais
uma coisa que aconteceu, sabe. E veio assim a calhar com uma
coisa que eu gostaria de fazer (ANTONINA, 2019).

As familias incentivavam suas filhas a ingressar na carreira do magisterio,
uma vez que esta profissdo era reconhecida e considerada pela sociedade como
sendo um espacgo ocupado pela mulher “de bem”. Concomitante a este valor, esta

profissdo poderia “[...] colaborar com a familia, no sustento da casa, e com a
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sociedade, através da educacao dos futuros cidaddos” (ARAUJO, 2010, p. 76).
No proximo item, apresentaremos qual era a formacdo inicial dessas

professoras quando ingressaram na carreira do magistério rural.

3.3 FORMACAO DE INGRESSO NO MAGISTERIO

As professoras entrevistadas caracterizam um grupo em que a maioria
ingressou ha carreira do magistério como professora leiga, apenas duas, Albani e
Marina, ja cursavam o Normal Secundario quando comecaram a dar aulas. A
professora Maria de Lourdes tinha acabado de concluir o Ginasial quando foi
contratada e as professoras Elza e Antonina haviam cursado as primeiras séries do
Ginasial, 6° e 7° ano respectivamente. Guiomar, Leontina, Maria Virginia e Mairene
haviam concluido a 42 série do Primario quando ingressaram no magistério e a
professora Maria Edna tinha apenas a 32 série primaria quando iniciou 0 magistério
rural, trabalhando como professora substituta.?®

Assis (2018) afirma que, nas décadas de 1950 e 1960, em Uberlandia-MG
também havia um grupo consideravel de professoras leigas que iniciavam a carreira
docente com a 32 ou a 4@ série primaria. Eram raras exce¢fes as que tinham
frequentado a Escola Normal antes de ingressarem na profissao.

Os estudos realizados por Leite (2018) revelam que, no Estado de Séo Paulo,
nesse mesmo periodo, o nimero de professores normalistas era muito superior ao
dos n&o normalistas. No ano de 1959, do total de 45.721 professores, 44.461 tinham
formacao contra apenas 1.263 leigos, fato que se deve ao elevado numero de
Escolas Normais no Estado — 624 até o inicio da década de 1960.

Em Maringd, o Ensino Normal teve inicio em 1956, resultado da concretizacao
das reivindicagcbes da comunidade maringaense; concomitantemente, havia um
movimento nacional em torno da democratizacdo do ensino publico. “Em todo o pais
a Escola Normal preparava os professores para atuarem no magistério das séries
iniciais, e as séries iniciais oferecidas pelas escolas publicas estavam em franca
ascensao” (SCHAFFRATH, 2000, p. 1).

28 Quando foi contratada pelo municipio como efetiva ela ja havia concluido a Escola Primaria.
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No final da Primeira Republica, a Escola Normal no Brasil era um curso
extenso de formacdo geral com uma pequena parte de formacdo pedagogica
(VICENTINI; LUGLI, 2009). Além disso, os diferentes estados instituiram reformas
gue organizavam suas escolas normais de forma diferenciada e a pedagogia que
embasava o Curso era fundamentada em uma psicologia experimental (TANURI,
2000).

Essa diferenciacdo de cursos acabaria por consagrar a dualidade
das escolas de formacdo na maior parte dos estados brasileiros,
possibilitando, por um lado, uma certa expansao de escolas normais
de nivel menos elevado, mas compativel com as possibilidades da
época e as peculiaridades regionais e, por outro, a consolidacdo das
escolas normais como responsaveis pela preparacdo do pessoal
docente do ensino primario (TANURI, 2000, p. 71).

Na década de 1930, educadores brasileiros, reunidos na Associacdo
Brasileira de Educacdo (ABE), defendiam que o Brasil tivesse um dnico sistema
nacional de ensino. Com a ascenséo de Getulio Vargas a presidéncia da republica,
tais reivindicacdes se tornaram possiveis, visto que o governo centralizou as
responsabilidades de diversas &reas da vida social. A exemplo disto, deu-se,
durante o periodo ditatorial do Estado Novo (1937 a 1945), a promulgacdo da Lei
Organica do Ensino Normal de 1946 (VICENTINI; LUGLI, 2009).

A Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n. 8.530, de 2/1/1946) tinha
como objetivo regulamentar e organizar o funcionamento dos estabelecimentos de
ensino em ambito nacional. Contudo a legislagdo “[...] ndo introduziu grandes
inovacdes, apenas acabou por consagrar um padrdao de ensino normal que ja vinha
sendo adotado em varios estados” (TANURI, 2000, p. 75). Segundo a autora, as
Escolas Normais Regionais formariam os professores regentes do primario; as
Escolas Normais e Institutos de Educacao formariam os professores da Escola
Normal Regional.

A Escola Normal Regional no Estado do Parana, além de atender as
prescricdes da Lei Organica do Ensino Normal, formava professores que, no interior
e, em especial, no norte do estado, atendiam as demandas das Escolas Primaria
criadas e expandidas por conta do desenvolvimento cafeeiro (MIGUEL, 2007).

Na época das Leis Organicas do Ensino Primario e Normal, o Estado do

Parana tinha cinco Escolas Normais Secundarias, localizadas em Curitiba, Ponta
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Grossa, Paranagua, Jacarezinho e Londrina. Trés anos depois, em 1949, ja
alcancava 19 Cursos Normais Regionais — CNRs. “Constatar o numero de 121
cursos em 1964, ainda que com outro formato — de Curso Normal Ginasial, elucida a
expressividade adquirida por este modelo de formacdo de professores primarios”
(FARIA, 2017, p. 63).

Erasmo Pilotto, Secretario de Educacéo e Cultura do Parana (1949 a 1951) e
difusor do Curso Normal Regional no estado (FARIA, 2017), tinha como proposta
gue os professores e alunos dos CNRs promovessem a elevagéao cultural do homem
no campo. Além disso, recomendava que estes Cursos tivessem escolas isoladas
experimentais para que os alunos aprofundassem e colocassem em pratica 0s
conhecimentos sobre as questdes sociais locais (MIGUEL, 2007).

Apesar de o objetivo da Escola Normal Regional ser formar professores para
o Ensino Primério, das dez professoras entrevistadas, apenas a professora Elza
frequentou a Escola Normal Regional Eduardo Clapared de Maringa. As demais
professoras que compartilharam suas memorias estudaram em Escolas Ginasiais
gue nao ofertavam formacao para professores. Entretanto, ao ser questionada sobre
ter participado de discussdes sobre as questdes regionais ou feito estagio em
alguma Escola Rural de Maringa, a professora Elza responde: “ndo, ndo, naquela
época nao, nao tinha nao!” (ELZA, 2019).

No momento da entrevista, ao serem indagadas sobre terem tido algum tipo
de formacado voltada para o trabalho como professoras na area rural, todas foram
unanimes em negar. “Nao, nédo tinha nada disso nao! Nao! Ndo! A gente foi pra
Escola Rural como quase que uma tabua de salvacéo [...] Curso especifico pra dar
aula em Escola Rural ndo mesmo! Ndo mesmo!” (MARINA, 2019).

Por ndo possuirem formacdo inicial, perguntamos as entrevistadas se elas
acreditavam que a formacao inicial delas havia ajudado no ingresso na carreira,
todas responderam positivamente, apesar de terem que decidir por conta propria o
gue iriam ensinar, assim como relata a professora Guiomar “...] eu ndo tinha uma
base de como € que eu ia dar aula. Entdo separei assim: hoje, tal hora, tantos
minutos era Matematica, depois Portugués, leitura...” (GUIOMAR, 2019).

Schaffrath (2000) informa que, nessa época, era muito dificil contratar
professores que tivessem formacao especifica para o Magistério em Maringa. Desta

forma, foi preciso admitir professoras que tinham somente o Curso Ginasial ou até
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mesmo o Curso Primario, além das que ndo possuiam nem a formacdo minima
completa para lecionar nas escolas.

Outrossim, até o ano de 1969, quando foi elaborado o primeiro plano
curricular da rede municipal de ensino, que mais tarde foi aperfeicoado de acordo
com as disposicdes exigidas na Lei 5.692/71, os professores ensinavam oS
conteudos que eles acreditavam ser importantes e decidiam isto por conta propria
(AMARO; RODRIGUES, 1999).

Podemos afirmar que, mesmo na década de 1960, quando todas as
professoras entrevistadas ja haviam iniciado a carreira do magistério, poucas eram
as professoras que haviam ingressado e até mesmo concluido o Curso Normal em
Maringd, visto que a primeira turma de normalistas da Escola Normal Secundéria
Amaral Fontoura se formou em 1959, a da Escola Normal Regional Eduardo
Claparéd em 1960 e do Colégio Santa Cruz apenas em 1963 (HEGETO, 2007,
HERVATINI, 2011).

Indagamos ainda sobre elas considerarem se a formacéo inicial auxiliou ou
ndo na pratica docente para o magistério rural e todas responderam de forma
afirmativa. Segundo elas, as atividades eram desenvolvidas com base no que elas

haviam aprendido na Escola Primaria.

Acho, porque eu fiz exatamente... por exemplo, eu fui alfabetizar os
alunos, que eu peguei o0 1° ano, peguei aluno que era da minha
idade, cavaldo, grandao sabe, desculpa a palavra [risos], mas eu fui
alfabetizar exatamente como a minha professora me ensinou, ai do
jeito que eu aprendi, eu ensinei. Ensinava primeiro as vogais, depois
o alfabeto todo, B com A BA, B com E BE, aquele sistema silabico
mesmo, bem antigo, dai funcionou, todo mundo aprendeu ler e
escrever. Do mesmo jeito que eu aprendi eu ensinei (MARIA
VIRGINIA, 2019).

Para as que ja frequentavam a Escola Normal ou haviam cursado o Normal
Regional, as atividades eram aplicadas de acordo com as orientacbes que elas
recebiam das professoras do curso. A professora Marina era aluna do Curso Normal
do Instituto Estadual de Educacdo?® e relata que as atividades desenvolvidas nas

aulas praticas da Escola Normal eram aplicadas nas turmas em que ela lecionava.

29 A Escola Normal Secunddria Amaral Fontoura passou a se chamar Instituto Estadual de Educagdo em 1959.
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Eu acho, nossa! A gente saia uma doutora [risos]. Vou falar pra vocé,
Jaqueline: na terra de cego quem tem um olho é rei. Como né&o tinha
mais do que vocé, era vocé mesmo, ne. |[...]

E que, na Escola Normal, se fazia aulas praticas. As vezes eles
delegavam uma semana de aula em tal classe. Vocé ia praquela
classe e ai vocé tinha que fazer os materiais, naquela época se fazia
muitos materiais, muito desenho disso, daquilo, por exemplo, é...
vamos ver o0s precos das frutas, ai vocé montava uma feirinha dentro
da sala de aula e ali vocé ensinava, ensinava 0S pregos, em
Portugués vocé ensinava os nomes das frutas, era assim naquela
época, entdo vocé praticava! Nao era so6 blablabla! As professoras de
Didatica te faziam praticar e te davam nota por isso (MARINA, 2019).

De acordo com Miguel (2007), o modelo de educacdo dos cursos normais
regionais, localizados no interior do Parana, era de um enfoque mais urbano. O
professor que lecionasse na zona rural deveria proporcionar a seus alunos acesso a
cultura por meio da musica e apresentacdo de gravuras que retratassem os grandes
feitos da humanidade.

As disciplinas do Curso Normal do Instituto Estadual de Educacdo de Maringa
refletiam tanto os preceitos pedagdgicos da época quanto os valores e principios
morais que vinham sendo defendidos. Desta forma, procurava-se seguir as
orientacdes propostas pelo MEC em ambito nacional sobre a organizacdo da grade
curricular do curso. Entretanto, por conta da precéria organizacdo e padronizacéo do
sistema de ensino em todo o pais, isso nem sempre era possivel. Naquele
momento, o Ministério da Educacdo esteve articulado com as acdes politicas em
torno da educacao nacional, nas quais estava envolvido, dentre outros, Fernando de
Azevedo em defesa dos principios escolanovistas (HEGETO, 2007).

Ainda segundo a autora, varios educadores escolanovistas estavam
envolvidos nas discussfes sobre os conteudos voltados a formacdo dos
professores, tais como 0 ensino da Didatica, disciplina tida como fundamental na
formacao e que fazia parte da grade curricular de todas as séries do Curso Normal.

Diante da constatacdo de que a maioria das professoras rurais do Municipio
de Maringa ingressaram na carreira sem a formacdo minima, no item a seguir,
analisaremos como se deu a formacdo em servico dessas professoras, formacgao

esta oferecida pelas redes municipal e estadual de ensino.
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3.4 FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

Em meio a constatacdo de que os professores rurais do municipio de Maringa
iniciaram a carreira do magistério nas décadas de 1950 e 1960 sem terem concluido
e, em muitos casos, nem iniciado a formacdo minima para lecionarem, perguntamos
as professoras entrevistadas se elas recebiam formacdo em servico. Por esta
formacéo, levamos em conta as reunides de orientagdo do trabalho, as reunides
pedagdgicas e os cursos de formacao.

De acordo com Schelbauer (2014), em uma de suas mensagens de governo
no ano de 1950, o Governador do Parana Moysés Lupion menciona a oferta de
cursos chamados Cursos de Experiéncia, que tinham como objetivo apresentar
atividades que estivessem de acordo com as necessidades biolégicas do
desenvolvimento da crianca, trazendo, assim, mais alegria e incentivando seu
espirito criador.

Entretanto as professoras que comecaram a lecionar na década de 1950
responderam que, neste periodo, ndo receberam qualquer orientacdo ou formacao
por parte das secretarias do estado ou do municipio. A professora Maria de Lourdes,
gue comecou a lecionar em 1958, ao ser questionada sobre receber orientagdes ou
formacdes, responde: “Que eu me lembre n&o. [...]. Era tudo muito... era tudo muito
novo, assim, ndo tinha, sabe..., tinha a Secretaria de Administracdo na época, mas
era o Secretario e nada mais” (MARIA DE LOURDES, 2019).

A professora Marina, apesar de confirmar também ndo participar de
formacdes para os professores, se recorda de ter participado de algumas palestras,
uma delas ministrada por um Padre e relata a precariedade do sistema.

Ah! Uma vez nés tivemos aqui em Maringd um negdcio, como € que
eles chamavam? De... tivemos umas palestras, palestras sim. Até um
Padre, Padre Orivaldo fez palestras conosco, mas nao tinha muita
coisa ndo, era precario, pelo menos no tempo que eu dei aula no
sitio pela prefeitura (MARINA, 2019).

Por ter relatado a participacéo das palestras, questionamos sobre ela ter feito
cursos além de ter participado de palestras esporadicas, ela afirma: “N&o, ndo, nem
pensar! Olha, veja, eu comecei em 60, terminei em 65 no municipio, ai ndo teve
nada” (MARINA, 2019).
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Pensemos que ndo se trata apenas da auséncia de oferta de formacéo
continuada em servigco para os professores, mas de um acompanhamento efetivo
sobre quais contedudos estavam sendo ministrados, quais praticas pedagogicas
utilizadas, além de os alunos ndo serem acompanhados quanto ao rendimento
escolar, salvo nas provas de exames finais. Assim narra a professora Maria Edna,

ao ser questionada se recebia vistas de inspetores regularmente:

S6 assim, uma vez por ano, quando ia fazer a banca eliminatéria, ai
eles iam. [...]. Eles iam com a banca eliminatéria ai passavam o dia
inteiro, um fazia e o outro fazia, era assim. [...] 0 seu Antenor
Sanches e o seu Octavio Periotto, eles que faziam as bancas
eliminatérias quando era o final do ano, mas praticamente a gente
vivia sozinho 14 (MARIA EDNA, 2019).

Contudo essas circunstancias foram alteradas, mesmo que de forma nao tao
significativa, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo n°® 4.024,
de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961). A LDB n° 4.024/61, aprovada ap0s um
periodo de muitas discussfes na Camara Federal, desde o ano de 1948, favoreceu
significativamente a organizacdo do ensino nacional, mas que, apesar das longas
discussodes entre os intelectuais, educadores e sociedade civil em torno do processo
de sua formulagdo, ndo trouxe mudancas no que se refere ao cendrio educacional
existente (MELO, 2016).

Sobre a Educacédo Priméria, a LDB de 1961 tinha por finalidade, exposta em
seu artigo 25, “[...] o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expresséo
da crianga e a sua interacdo com o meio fisico e social” (BRASIL, 1961), além de
determinar a obrigatoriedade desta etapa do ensino para criangas com idade igual
ou maiores que sete anos, bem como estabelecer a fiscalizacdo e o incentivo a
frequéncia dos alunos como tarefa do Estado.

De acordo com Cattelan (2014), a fim de colocar em pratica o que
determinava a Lei n° 4.024 de 1961, o Estado do Parana implementou programas de
estudo para o ensino primario. Desta forma, pautado nas disposi¢cdes da LDB,
organizou e reformou o ensino primario do Estado por meio do Decreto n® 10.290, de
13 de dezembro de 1962. Ainda segundo a autora, por meio da Portaria n° 110, de
1963, o Governo do Estado do Parana aprovou Programas de Ensino para as
escolas isoladas/escolas rurais, orientando conteudos das disciplinas de:

Linguagem, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias Naturais e Higiene. “Os
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programas para estas disciplinas apresentavam uma organizacdo de conteudos de
12 a 42 série, bem como orientacbes em cada programa de disciplina, para o
trabalho com os mesmos” (CATTELAN, 2014, p. 158).

A fim de orientar os professores rurais no que se refere a organizacao dos
conteudos a serem ministrados, o Municipio de Maringa passou a promover, em
meados da década de 1960, reunifes de planejamento, em horarios e dias além da
carga horéria da sala de aula na cidade de Maringa. Os professores traziam seus
diarios de classe, apresentavam seus planos de aula, recebiam orientacbes dos
coordenadores e trocavam experiéncias e atividades com outros colegas
professores. “[...] vocé tinha que planejar o que que vocé tinha que dar durante a
semana e levar la na secretaria pra eles ver [...] e tinha que ir 14 apresentar o
trabalho que vocé ia dar durante a semana” (LEONTINA, 2019). Sobre esta
exigéncia, relata a professora Elza: “Tinha reunido pedagdgica, porque vocé tinha
gue fazer os planos de aula, e vocé tinha que se reunir uma vez por més, vocé tinha
qgue reunir os professores ali numa sala pra vocé expor o teu... apresentar os teus
planos de aula” (ELZA, 2019).

Além das orientacbes, os professores recebiam um rol de conteldo que
deveria ser trabalhado com os alunos, que elas chamavam de curriculo, e
aprendiam algumas técnicas pedagogicas visto que a grande maioria dos

professores ainda era leiga.

Orientava o trabalho, sim. Como aplicar alguma coisa, quem tivesse
davida podia perguntar que elas explicavam, né; porque, geralmente,
nao era sO eu que entrei [leiga] tinha muitas na época, né; elas ja
sabiam disso né, entdo elas davam orientacdes. Geralmente uma
vez por més, mensalmente (MAIRENE, 2019).

A professora Maria Edna também afirma ter sido orientada com relagédo a
quais conteudos ensinar e como deveria ensinar. Além disso, lembra como ela,
antes de receber a orientagdo, havia ensinado conteddos de maneira correta,

atuacao que ela justifica como sendo um dom.

Tinha! Uma vez por més, aqui em Maring&. Eles davam um curriculo.
Aquilo, eles explicavam, eles sabiam que a gente ndo sabia nada,
nem aquelas coisas né, ninguém nunca tinha ensinado pra gente!
Entdo o que que eles faziam? Eles ensinavam as operacdes, assim,
como que a gente tinha que ensinar, mas eu era tao inteligente, tao
engracado, eu falo, tudo na vida a gente tem que ter o dom mesmo,
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as vezes eu queria ensinar a crianca e fazia 14 do meu modo, quando
chegava no dia que eles iam explicar, era daquele modo, falo: olha
como Deus é bom, né! E uma coisa que a gente queria ensinar o
certo né, entdo..., mas era dificil (MARIA EDNA, 2019).

O conceito de formacao € algo que esta ligado a formacédo de si proprio, de
forma que, para que isto aconteca, € preciso haver trocas, experiéncias, interaces
com o outro, visto que “ninguém se forma no vazio” (MOITA, 2000, p. 115).

No Estado de Sao Paulo, as reunides pedagodgicas foram instituidas pelo
Caodigo de Educacéao de Séao Paulo no ano de 1933 e realizadas durante varias
décadas. Nas reunides, realizadas no terceiro sdbado de cada més, eram tratados
assuntos administrativos: a apresentacao de leis, decretos e circulares relacionadas
ao ensino, as campanhas educativas e remocdo de professores, bem como
conteudos pedagogicos: momentos de discussdo sobre o programa de ensino,
metodologia, provas mensais e anuais, ensino de leitura e aritmética, além de trocas
de experiéncia. Tais reunides eram presididas pelo auxiliar de inspecdo no caso das
professoras de Escolas Rurais (LEITE, 2018).

A professora Albani, que fazia parte da equipe que coordenava e orientava 0s

professores rurais em Maringa, nos relata como eram organizadas essas reunides:

De posse desses programas que a gente recebia, a gente comegou a
estudar o contetdo e reunir os professores, [...] ai, no sabado, a
gente se reunia e, ai, cada coordenador, cada coordenadora da
primeira série, da segunda série, da terceira e quarta reunia os
professores daquelas séries, e ai como tinha professor que
trabalhava primeira, segunda... conforme a escola trabalhava tudo
junto, ai a gente organizava pra que ele tivesse tantas horas com a
orientacdo da primeira série, tantas horas com a segunda, tantas
com a terceira... Ai vocé vai percebendo também a sobrecarga que
tinha esse professor. E 0 que que a gente fazia? la basicamente
estudar com eles o conteldo, porque a grande maioria era leiga,
eram professores leigos, muitos s6 tinha da primeira a quarta série,
eram leigos, e quando alguém tinha um pouco mais, tinha feito o...
aquele la... através do radio, aqueles programas /[...] (ALBANI, 2019).

Além dos encontros semanais e mensais, 0s professores participavam de
cursos de capacitacdo que as professoras entrevistadas chamam de “curso de
férias”. Eles aconteciam nos meses de janeiro e julho, ou seja, no periodo de férias
escolares, com duracao de uma ou duas semanas. Geralmente, os professores que
ministravam esses cursos faziam parte da Inspetoria Estadual de Educagéo e outros

vinham de outras localidades, como de Curitiba. Durante o periodo em que era
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ofertado, ocorria nas dependéncias do Colégio Osvaldo Cruz por estar localizado no

centro da cidade.

Geralmente, era promovido pela prefeitura né, ndo sei se em
convénio com alguém e, geralmente, acontecia em escolas mesmo,
escolas aqui na cidade. A gente ficava, as vezes, uma semana toda
em curso sabe, pra quem morava muito longe tinha até o lugar pra
dormir, sabe, a gente recebia alimentacdo, fizemos muitos cursos
sabe. Era obrigatério. Sim, a gente recebia o certificado e esse
certificado contava pontos. As vezes vinham de Curitiba [quem dava
0s cursos], vinha pessoa de fora (ANTONINA, 2019).

Do mesmo modo que a professora Antonina, a professora Guiomar relata ter

participado dessas formacgdes nos meses de férias e recesso escolar.

Ai comecaram os cursinhos de férias, ai quando chegava nas férias
nos tinha que ir pra Maring& fazer os cursinhos, sabe? E isso eu fiz
todos eles! Entdo foi aonde que eu fui pegando o gosto e fui ficando
né. Mas nao tinha material ndo! N&o tinha. [quem dava 0s cursos]
Era o povo da Inspetoria, era a Tomires, [...]

Durante o tempo que eu dei aula aqui, todo ano, nas férias a gente
ia, ndo ia s6 um ano! Porque era um més as férias de junho e de
dezembro era dois, quase trés, entdo a gente fazia esses cursos
mais prolongados nas férias de dezembro e fazia sempre la no
Instituto, l& no Osvaldo Cruz.

Era tempo do Adriano Valente®, ele dava café. Umas pousava la no
alojamento. Ele dava café da manhd, o almogo, o café da tarde e a
janta, porque a aula ia até a noite, isso foi um més inteirinho das
férias. E, eu fiquei na casa da minha mae, eu deixei os meus filhos
com o meu marido e fui ficar 14 porgue tinha a noite também, era
desde a manha. Eu nédo ficava 14, eu s6 comia porque ndo deixava
sair, vocé entendeu? Entdo, as que ficavam |4, tinha cama pra elas,
né, e ai ficava la. Eu figuei na casa da minha méae porque era perto.
Entdo eu tomava café na casa da minha méae, mas chegava na
escola pra almocar, até a tarde ndo saia ninguém, tinha que comer
la! [risos] Eu até enjoei de pimentdo porque era carne moida com
pimentdo almogo e janta [risos]. Esse foi tempo do Adriano Valente.
Era obrigatério ixi! Valia, valia sim. Nao sob o salario, mas como
aperfeicoamento. SO aperfeicoamento para o professor (GUIOMAR,
2019).

Assim como vimos no relato da professora Guiomar, outras também
afirmaram que passavam o dia em estudo, sem poder se ausentar, tanto que faziam
suas refeicbes no local e, para as que moravam na zona rural, era oferecido

alojamento. Assim recorda a professora Albani:

30 Adriano José Valente foi prefeito de Maringa entre 01/02/1969 a 31/01/1973.
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[...] nas férias, no periodo de férias, tanto de julho quanto de janeiro
acontecia uma formacao que eu nao vou me lembrar o nome agora,
€... que era formacao para os professores leigos do municipio. E
essa formacdo, as vezes, era assim de 15 dias, duas semanas
seguidas, entdo elas aconteciam 14, eu lembro bem, no Osvaldo
Cruz, que era ali na area central, entdo, ali fazia uma... tinha uma
cozinha improvisada, tinha dormitorio né, e os professores vinham e
ficavam ali, vamos dizer em regime, principalmente julho que chovia,
fazia frio, essa coisa de ir e voltar pra zona rural, entdo era dificil.
Entdo, alguns vinham e ficavam ali. E ali, entdo, eles tinham, qual
gue era o conteudo? Era de Histéria, de Geografia de Ciéncias, de
Matemética, Gramatica, Lingua Portuguesa, e... como fazer redacéo,
essas coisas. Era bem... é assim: € aquilo que eu preciso para poder
dar uma aula, é um contetdo que eu preciso, pra dar uma aula de
Histéria, uma aula de Geografia (ALBANI, 2019).

Assim como em Maringa-PR, no municipio de Uberlandia-MG, a partir de
1967, os professores rurais passaram a frequentar os cursos de férias, que tinham
como objetivo fornecer formacao didatico-tedrica as professoras leigas. Tais
formacdes foram oferecidas no sentido de atender orientacdes dadas por Anisio
Teixeira ainda na década de 1950, quando o mesmo dirigia o Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos, o INEP (ASSIS, 2018).

Anisio Teixeira assumiu, em 1952, a direcao do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos — INEP, apoOs ter assumido, no ano anterior, a coordenacdao da
Campanha Nacional de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior, a CAPES.
No INEP, Anisio objetivou constituir condi¢cdes indispensaveis para a construcédo de
um sistema educacional brasileiro (BERTOLLETI, 2010). Sua gestdo teve como
programa de trabalho a construcdo de escolas (primarias, normais e institutos de
educacao); o aperfeicoamento de professores dos diferentes niveis de ensino e a
producdo de livros e manuais (SOUZA, 2018).

Apesar de ser um curso conferido a todos os professores das escolas
publicas de Maringa, de acordo com a professora Maria Virginia, nos cursos de
férias ofertados, havia uma certa separacao entre os professores leigos e o0s que ja

possuiam formacao.

[...] vinha aqui na Osvaldo Cruz, que eles sempre pegam o0 centro
das coisas, que era do municipio ali, a gente vinha ali, fazia curso
uma semana. Ai tinha os professores leigos, aqueles que ndo eram
formados, ai tinha os formados, havia até uma certa discriminacdo
assim, dizer “aqueles la ndo tem nem diploma” e os que tinham
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diploma sabe, mas a gente fazia uns cursos. A prefeitura, depois de
um certo tempo, evoluiu muito sabe, mas logo no comecinho assim
era dificil porque néo tinha né, era o que tinha no momento que nem
diz o outro né. Era a época, 0 momento e o modelo de sociedade era
aquele e...

[...] Eles reservavam um colégio, pegava uma semana e ai fazia
“umas formacgéo”, bastante curso, nossa nos tivemos muitos cursos!
Antigamente, bem antigamente ndo, mas uma época assim acho
que... 68 [...] comeco da década de 70 comegou bastante coisa
assim de formagéo sabe, dai tinha. [...] (MARIA VIRGINIA, 2019).

A LDB n° 4.024/61, apesar de possibilitar uma melhor organizagdo do ensino
e estabelecer obrigatoriedades a serem cumpridas pelo Estado, ndo apresentou
orientacdes no que se refere ao aperfeicoamento dos professores. Neste sentido, a
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 5.692, de 11 de agosto de 1971,
estabeleceu, em seu artigo 38, que “os sistemas de ensino estimulardo, mediante
planejamento apropriado, o aperfeicoamento e atualizagdo constantes dos seus
professéres e especialistas de Educacgao” (BRASIL, 1971).

Segundo Queirds (2014), a capacitacdo dos professores foi um dos pontos da
LBD n° 5.692/71 que mais preocupou e ganhou énfase no projeto de execucao da
Lei pelo Estado do Parana. Termos como: “capacitagao”, “treinamento”,
“atualizagao” e “aperfeicoamento” davam a ideia de pratica, de eficiéncia, palavras
em consonancia com as representacdes de educacdo da época, que evidenciavam
grande valorizac&o do saber fazer (QUEIROS, 2014, p. 55).

Documentos do Patriménio Histérico de Maringa que fazem parte do Projeto
Memodria e que apresentam dados dobre a educacdo do municipio, reiteram que,
entre 0s anos da 52 administracdo do municipio (1969-1972), a educacéo teve papel
de destaque, a comecar pelo desmembramento da Secretaria de Educacéo, Cultura,
Saude e Bem-Estar Social, ficando Secretaria de Educacéo e Cultura, tendo como
primeiro secretario o Professor Renato Bernardi, que criou 0s setores de:
Administracdo; Administracdo Escolar; Recursos Audiovisuais; Orientagao
Pedagdgica; Merenda Escolar; Divisdo Cultural e Biblioteca Municipal (MARINGA,
s.d.c).

Ainda segundo os mesmos documentos, com 0 objetivo de se adequar as
exigéncias dispostas na Lei n°® 5.692/71, o municipio investiu na formacdo e
capacitacdo dos professores, oferecendo: Curso de Aperfeicoamento de
Matematica, de Ciéncias Sociais e de Moral e Civica; Reciclagem para Professores
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nao habilitados; Curso de orientacdo médico-odontolégico em convénio com a
Secretaria de Saude e Bem-Estar Social; Curso de Portugués; Curso de
Administragdo do Ensino de 1° Grau e Treinamento em Confecgcdo de Material
Audiovisual. Além disto, eram realizadas reunides semanais nas quais eram
discutidos novos métodos e técnicas de ensino, confec¢cdo de materiais didaticos e
organizacéo do plano de aula (MARINGA, s.d.c).

Na proxima secéo, buscamos compreender como era o trabalho e a relagédo
destas mestras com os alunos e alunas nas Escolas Rurais e com a comunidade
escolar, bem como quais sentidos foram construidos durante a docéncia no meio

rural.



4 MEMORIA DE PROFESSORAS RURAIS: O TRABALHO E A RELACAO COM
OS ALUNOS, A COMUNIDADE E OS SENTIDOS DA DOCENCIA NO MEIO
RURAL

Eu tenho um sentimento assim, de um grande aprendizado! [...] Porque foi
ali que eu aprendi muito!

Se eu ensinei..., acho que eu mais aprendi do que eu ensinei! (MAIRENE,
2019).

Nesta secdo, tendo as memoérias das professoras rurais anteriormente
apresentadas como principal fonte, objetivamos compreender como era o trabalho e
a relacdo destas mestras com o0s alunos e alunas nas escolas rurais e com a
comunidade escolar, bem como quais sentidos foram constituidos durante a
docéncia no meio rural. Concordamos com No6voa (2000, p. 17) de que é “[..]]
importante conceder um estudo emergente da experiéncia pedagdgica dos
professores”, visto que a maneira de ser do professor se entrecruza com sua
maneira de ensinar e desvela sua maneira de ser e ensinar. Desta forma, é

impossivel separar o eu profissional do eu pessoal.

4.1 A RELACAO E O TRABALHO COM OS ALUNOS

Os sentimentos sdo construidos nas e pelas relaces humanas. Sentimentos
constroem memorias afetivas e significados aos momentos vividos e revividos pelas
lembrangas. Bosi (2012) compara a lembranga a um diamante bruto que necessita
ser lapidado pelo espirito, trabalho este que precisa ser acompanhado da reflexéo e
do sentimento para ser uma reaparicdo, uma vez que, sem ambos, ela seria apenas
temporaria, uma repeticao.

No sentido de compreendermos quais 0s sentimentos construidos sobre a
relacdo com o meio rural, perguntamos as professoras como era o relacionamento
com os alunos das Escolas Rurais. Todas responderam que foi uma convivéncia
positiva, sem conflitos, como nos contou a professora Leontina: “Ah era boa, ixi!
Nunca encrenquei com ninguém [risos]” (LEONTINA, 2019) e a professora Mairene:

“‘Eu nunca tive problema, Jaqueline, até parece que eu tb..., mas Gracas a Deus,
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nunca tive problemas nem com alunos nem com pais, nunca! De jeito nenhum,
gracas a Deus!” (MAIRENE, 2019).

A professora Elza, relatou que, durante sua carreira profissional, sempre teve
uma boa relagdo com os alunos, contudo, quando se tornou mée, e foi trabalhar na
Escola Rural, passou a compreender e a se relacionar ainda melhor com as

criangas.

Eu tinha bom relacionamento com eles, eu sempre tratei bem, depois
mae, eu sabia, eu como mée era diferente de quando eu lecionei
guando eu tinha 16 anos, era bem diferente, eu me interessava muito
mais agora que eu ja era mae do que na época que tinha 16 anos.
Eu dava ali a matéria ali que eu era obrigada a dar e... eu ndo tinha
grande... ah eu tinha 16 anos, era muito menina né pra dar aula, eu
era muito menina. Entdo quando eu estava na escola rural ai ja era
outra histdria, ja era bem diferente [...] mais préxima, a gente entende
melhor sabe, porque a vivéncia faz com a gente... com que a gente
entenda melhor, né, o préximo ali (ELZA, 2019).

Assim como a professora Elza, a professora Marina também relaciona os
sentimentos aos educandos com a maternidade. Com muita emocdao, relatou sua
relagdo positiva com os alunos, em especial com um deles que era deficiente fisico e

tinha dificuldade de locomocao.

Era uma relagdo muito boa! Olha, tinha aluno que ndo andava, era...
tinha as perninhas “bolinhas” assim, ele ndo andava. Mas ele era...
tdo humilde e ele era tdo assim, amedrontado com aquela situacéo
dele, o pai levava na garupa da bicicleta e o pai fez um banquinho, e
0 pai colocava aquele banquinho na porta da escola e sentava o filho
I4, ai eu chegava e ele tava sentadinho |4, nesse banquinho. Ai pra
eu levar ele pra sala de aula eu tinha que pegar ele no colo e... ele
morria de vergonha, tadinho, ele morria de vergonha porque eu
levantava né, e punha ele na carteira dele. Era uma relacdo quase
de, sei |4, quase de mae e filho. E esse aluno depois, eu o vi, ele
trabalhava aqui nos Correios, [...]. Eu cheguei la: “Oi José” [...], ele
continuava envergonhado, ele baixava a cabe¢a assim, mas vocé
sentia carinho, sabe, muito legal (MARINA, 2019).

De forma geral, as professoras associaram suas relacdes com os alunos e
alunas pautadas no sentimento de maternidade. De acordo com Almeida (2002, p.
80), a presenca das mulheres na sala de aula proporcionou ao magistério a
incorporacdo de atributos relacionados a maternidade o que, consequentemente,
deixou a carreira mais feminina e inseriu uma “[...] mudanga no imaginario social

acerca da profissao”.
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Podemos perceber que, a ideia de relacionar o magistério com a maternidade
nao fazia parte apenas de um discurso educacional brasileiro (ALMEIDA, 2002), mas
estava arraigado no discurso e no comportamento das professoras. De acordo com
Novoa (2000), a maneira de ser professor estd intimamente relacionada a vida
pessoal e a pessoa do professor. Desta forma, a acdo destas professoras foi
influenciada pelas suas caracteristicas pessoais e pelo seu processo de vida.

Questionamos as professoras sobre como eram os alunos da escola rural,
quais suas condi¢des socioecondmicas, a disciplina, o interesse pelas aulas. Quanto
as condi¢cdes socioecondmicas, elas relataram que as turmas eram compostas de
alunos que eram filhos dos proprietarios dos sitios e das fazendas da redondeza e
dos empregados, dos meeiros. Alguns alunos moravam distantes da escola e
enfrentavam dificuldades para frequentarem as aulas.

De acordo com a professora Albani, apesar de alguns alunos terem mais

recursos e outros menos, nao havia diferenca entre eles.

Aqueles que eram filhos do dono, eles vinham com um calgado
melhor. Isso era visivel na época do frio, de chuva, né; ai ele vinha
agasalhado, nao tinha esse neg6cio de camiseta como tem agora,
né, fazia assim de tecido mesmo, né; entdo a gente notava ai a
diferenca deles. Mas, assim, ndo tinha muito aquela coisa de “ah, eu
sou o filho do dono” entdo me isolo desse, ndo tinha, pelo menos na
escola onde eu trabalhei eu ndo... ndo tinha muito esse problema né,
da... dos alunos fazerem entre eles a diferenciagéo. O que eu notava
€ que eles chegavam cansados na escola, porque eles levantavam
muito cedo, nao tinha énibus, eles iam a pé, alguns pais as vezes
levavam a cavalo, quando era muito longe, quando né... levavam,
nao tinha muito essa coisa hoje que tem uma moto, uma... entédo era
a pé mesmo. Entdo eles iam, no escuro ainda... quer dizer, quando
eu chegava la, ja era claro, ja..., mas eles ja tinham feito a
caminhada deles, j& meio escurinho e tal, meio cansados, mas nédo
tinha assim essa coisa de ter carteira, igual a gente tem hoje né, na
zona urbana! Mas dai é isso, ndo tinha muito problema de
indisciplina, ndo vou dizer que néo tinha, eu ndo tive, mas tinham
professores que as vezes reclamavam, né (ALBANI, 2019).

A professora Antonina também faz o0 mesmo apontamento sobre a relagédo

entre os alunos:

Olha, a maioria era filhos de pessoas que trabalhavam nas fazendas,
de agregados, arrendatarios, de empregados mesmo, a maioria.
Tinha umas fazendas la e tinha umas colénias, morava muita gente,
a maioria. Ai tinha os filhos dos proprietérios, sendo que |4 eram
pequenas propriedades sabe, mas os alunos eram todos iguais, ndo
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tinha diferenca assim, porque era filho de proprietario, porque era
empregado sabe, era muito bom trabalhar com eles sabe, eram
pessoas simples, humildes, eram pessoas, assim, obedientes, que
valorizavam o professor sabe, realmente era muito bom. Eram
interessados, néo tinha assim luta pra ficar sabe, alguns tinham
dificuldade de aprendizagem como sempre teve, né, e até hoje tem,
mas havia muito interesse, nao faltavam sabe (ANTONINA, 2019).

No que se refere a disciplina e ao interesse pelas aulas, elas relataram que os
alunos da Escola Rural eram, em sua maioria, muito disciplinados, respeitosos e
educados, além de interessados em aprender. Muitos trabalhavam na lavoura com
seus pais, outros caminhavam bastante para chegar até a escola o que, muitas
vezes, fazia com que chegassem sujos de poeira ou barro. Assim descreve a

professora Maria de Lourdes:

Muito disciplinados! Muito! Muito disciplinados, eram criangas assim
muito humildes, as vezes, criangas que iam l& mesmo... era 0 que
eles tinham minha filha, entédo os pais ja falavam:” Vocé tem que ir la
pra aprender né” [...] eles contavam pra gente “professora, eu venho

9. W

aqui estudar de manha, mas de tarde eu vou pra roga”; “professora,
eu que cuido das galinhas, eu que tenho que...”, eles faziam as
responsabilidades de casa também, mas eram crian¢cas normalmente
bem disciplinadas, obedientes, e eram crian¢as limpinhas, assim
bem higiénicas e queriam mesmo, a gente percebia que eles
gueriam, tinham uns que tinham uma certa dificuldade assim, maior
gue os outros, talvez até pela condicdo de dentro de casa mesmo,
gue vocé sabia que o pai, as vezes, ndo era o dono do sitio, era...
que as vezes até pudesse faltar qualquer coisa, assim na
alimentagdo, mas eles eram, de uma maneira geral, bem
comportados (MARIA DE LOURDES, 2019).

No que diz respeito ao material escolar, a professora Maria Edna, que iniciou
a carreira do magistério rural ainda na década de 1950, informa que a prefeitura de
Maringd ndo ofertava material escolar para os alunos: “...] eram criancas bem
pobres, ainda traziam s6 o caderninho, o lapis, também a prefeitura ndo dava nada!
Ai eles vinham descalgos ainda né, judiagdo, eles eram criangas boas” (MARIA
EDNA, 2019).

Ja a professora Maria Virginia, que lecionou na década de 1960, narra que,
apesar de receber cadernos cedidos pela prefeitura, comprava materiais para 0s

alunos com o proprio dinheiro.

[...] tinha crianga assim, que vocé tinha que ajudar, comprar até
caderno, comprei muito caderno, muito lapis, lapis de cor, borracha
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pras criangas, comprei muito, mas era bem menos sabe, mas a
gente ajudava. A prefeitura dava, assim, alguns cadernos, umas
coisas e vocé tinha que controlar né, mas tinha (MARIA VIRGINIA,
2019).

Os materiais didaticos que os professores utilizavam em suas aulas eram 0s

gue eles podiam comprar com 0s proprios recursos, como conta a professora Albani:

[...] o material que nés tinhamos era o giz, o quadro negro, um
guadro negro péssimo, as vezes era comum VOCE nao conseguir
escrever, as vezes 0 que a gente conseguia era aquilo que cada
professor tinha condi¢cdes de comprar e fazer né, entdo, de comprar
um mapa, de... assim, uma coisa que nos tinhamos a disposicdo em
cada escola era um bloco de gravuras que dai serviam de... pra fazer
redacgéo né, entdo tinha |a um era a familia, o outro era o piquenique,
0 outro era... sobre a natureza, entéo tinha varias gravuras coloridas
e vocé escolhia e trabalhava com aquilo 1a, colocava pros alunos
fazerem a descricdo, se trabalhava muito com a descri¢cdo, entdo eu
lembro desse material, as vezes a gente recebia alguma coisa
mimeografada né, muito assim de péssima qualidade [...]. A cartilha
era Caminho Suave, é a Caminho Suave, durante esse tempo que eu
comecei a trabalhar era a Caminho Suave, embora na zona rural eu
nao trabalhei com alfabetizacdo, mas eu lembro dos alunos e dos
professores. Entdo olha, basicamente a gente ndo tinha material, a
gente tinha que se virar (ALBANI, 2019).

Por meio dos depoimentos das professoras, percebemos que 0S recursos
disponiveis para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico eram apenas o giz, 0
quadro, alguns cadernos distribuidos pela prefeitura e, para os alunos da 12 série,
que estavam na fase de alfabetizacdo, a cartilha utilizada era a Caminho Suave3.

Diferente do que acontecia em Maringa, na cidade de Francisco Beltrdo-PR,
materiais didaticos, como cadernos de Aritmética, Gramatica e Caligrafia, lapis,
borrachas, cartilhas, caixas de giz, e até mesmo livros de Matricula e Chamada eram
oferecidos gratuitamente aos professores e alunos das Escolas Rurais pela Colbnia

31 A Cartilha Caminho Suave, escrita pela professora Branca Alves de Lima, teve sua primeira
publicacdo em 1948. Na apresentacdo desta edicdo, a autora discorre sobre o método de
alfabetizacdo utilizado — analitico-sintético —, conceitos de professor, aluno e métodos de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita com base nas tendéncias pedagdgicas advindas dos principios da
Escola Nova, bem como de suas experiéncias pessoais. Um folheto Auxiliar de Alfabetizacdo com
informacdes sobre o processo proposto e um resumo da Cartilha acompanhavam o material. Em
meados de 1970, a Cartilha foi reformulada, periodo em que chegou a vender um milhdo de
exemplares por ano (MORTATTI, 2000).
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Agricola Nacional General Oz6rio®?. Tais materiais eram obtidos por meio de verbas
repassadas pelo governo federal (CATTELAN, 2014).

Indagamos as professoras sobre o uso de materiais didaticos especificos,
como livros e cartilhas voltados para o ensino nas Escolas Rurais. Todas disseram
gue o uUnico material que utilizavam era a Cartilha Caminho Suave, ou seja, a
mesma utilizada com os alunos das escolas urbanas, como alegou a professora
Albani anteriormente. O mesmo relato foi feito pela professora Marina: “No sitio tinha
cartilha, a cartlha que a gente usava chamava Caminho Suave, ela tinha
pouquinhas coisinhas coloridas, pouquinhas. [...] ndo se pensava em escola rural
assim, em ser diferente (MARINA, 2019).

Figura 13: CARTILHA CAMINHO SUAVE - 1967
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Fonte: Centro de Referéncia em Educacdo Mario Covas.

E possivel observar, na figura acima, a capa e uma das licdes da cartilha
utilizada pelas professoras entrevistadas na alfabetizacdo dos alunos das Escolas

82 A organizacao dos Nucleos Coloniais foi fixada com o Decreto-Lei n® 2.009, de 09 de fevereiro de
1940, sendo estes definidos como uma reunido de lotes medidos e demarcados, criados pela Uniéo,
Estados e Municipios e por empresas particulares, a fim de acolher agricultores, em pequenas
propriedades rurais. A partir deste Decreto-Lei, foram criadas sete “Grandes Colbnias Agricolas” em
diferentes regides do Brasil, uma delas no Estado do Parana, mais especificamente na regido
sudoeste onde hoje se localiza o municipio de Francisco Beltrdo. (CATTELAN, 2014).
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Rurais, a Cartilha. A licdo sobre a letra B apresenta a letra, as silabas, palavras e
frases escritas com a respectiva letra. De acordo com Mortatti (2006), nesse periodo,
as cartilhas baseavam-se, sobretudo, em métodos mistos ou ecléticos, ou seja,
analitico-sintético® e vice-versa, como é o caso da Cartilha Caminho Suave.

Além da cartilha para os alunos em fase de alfabetizacdo, ndo havia materiais
didaticos aos alunos da zona rural. A professora Albani, que também coordenou a
educacgdo do municipio de Maringa, informa que havia apenas um programa para 0s
professores e um material produzido por dois maringaenses sobre a histéria do
municipio e reproduzido por uma editora, para que o0s professores pudessem
trabalhar os conteudos de Histéria e Geografia. Além disso, nos anos finais da
década de 1960 e iniciais da de 1970, os professores se reuniam e, aos sabados,

tinham reunides de estudo dos contetdos que deveriam ser ministrados aos alunos.

N&o, nés tinhamos sim o livro de leitura e tinha um material é... tipo...
eu até guardei, até um tempo eu guardei... que depois na década de
60 e 70 [...] a irma é... Nilsa Alves de Melo? Hoje ela ndo é mais
irma, [...] e o irméo dela [da dona Tomires] que escreveram esse
livro... entdo eles produziram um material porque era dificil, por
exemplo, o que que era mais dificil? O conteldo sobre o municipio
[...] na segunda série, era 0 municipio, entdo, a gente nao tinha nada!
Entdo eles foram, nem sei como surgiu essa ideia, eles criaram...
acho que foi a FTD porque, se ndo me engano, a FTD contratou e
eles foram escrever, pesquisar e la nas fontes que eles tinham aqui
em Maringa para escrever sobre a histéria de Maringa, e acho que
outros municipios fizeram isso também. E a gente tinha... era tipo
assim um caderninho, sabe esses caderninhos de... de linguagem?
Entdo a gente tinha esse material porque a FTD, era da FTD e a
outra editora, tinha uma outra editora que eu ndo lembro, entéo tinha
ali o contetido de Histéria pra 32 e 42 séries. Entdo, de acordo com o
programa que vinha do estado, esses livrinhos é... a FTD vendia
esses livrinhos, entdo, os alunos nao tinham, mas ai os professores
adquiriam esse livro que era o conteddo que a gente tinha. Isso que
eu tb falando pra vocés que eu ia pesquisar, que eu ia buscar, era
pra complementar o que tinha naqueles livrinhos. [...] basicamente a
gente ndo tinha material, a gente tinha que se virar. O que noés é... a
gente recebia mimeografado é o programa com os conteudos, o qué
gue a gente tinha que trabalhar, o que também n&o era organizado
em nivel de rede, ele vinha é... de fora. De fora que eu digo assim,
era do estado? Antes era do MEC, ai depois o Estado comecou a
assumir um pouco essa funcéo é... de se organizar e trabalhar com a
formac@o do pessoal das areas rurais, mas isso ja foi assim mais
préximo do final dos anos 60 e comec¢o dos anos 70. Ai quando essa
equipe comecou a ser organizada, que que a gente fazia? De posse
desses programas que a gente recebia, a gente comecou a estudar o

33 Analitico-sintético é a jungdo dos dois métodos: analitico (“todo” para a “parte”) e sintético (“parte”
para o “todo”) (MORTATTI, 2006)
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conteudo e reunir os professores, todo sabado a gente tinha reunido,
durante a semana o pessoal dava aula, ai no sabado a gente reunia
[...] (ALBANI, 2019).

Diante deste depoimento da professora Albani, percebemos a importancia do
trabalho destes mestres maringaenses que, diante da necessidade, se tornaram
pesquisadores, na construcdo de fontes que pudessem auxiliar no trabalho
pedagogico dos professores e professoras da rede municipal com relacdo aos
conteudos sobre a histéria municipio.

Quanto ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico, as professoras
argumentaram que haviam escolas onde as turmas eram multisseriadas e, em
outras, turmas seriadas. Desta forma, os conteddos e as atividades eram
desenvolvidas a depender da oferta da escola. A professora Guiomar, por exemplo,
sempre lecionou em uma escola em que os alunos eram divididos por série, cada
série tinha uma sala e uma professora regente como nos grupos escolares, porém
em uma escola rural. A professora relata que, mesmo com a seriacdo, havia a

divisdo entre os alunos a depender de sua aprendizagem:

Entdo tinha 1°, 2°, 3° e 4° ano, tinha quatro salas a escola. [...] E teve
uma época que funcionou de manhd@, matutino e vespertino, as
quatro salas. [...]

Aqui tinha sala de 1° ano, de 2° e de 3°. SO que a gente fazia assim:
a secao A, secdo B e secdo C, né, ja era mais fortinho né. Nao a
matéria, era igual, mas é... os da se¢do A, por exemplo, a gente dava
uma matéria diferente da secéo B. S¢ isso! (GUIOMAR, 2019).

Do mesmo modo, a professora Marina relata seu trabalho em uma escola
rural em que os alunos eram divididos em duas salas, em cada sala funcionavam

duas séries, conforme descreve:

[...] @ minha escola, 14 na Machado de Assis, era 1° ano, 2° ano, 3°
ano, 4° ano [divididos], a escola funcionava de tarde. Eu ficava huma
sala, defronte a minha sala tinha outra construgéo, separado por um
patiozinho pequeno, o poco... tinha outra construgcéo. Entdo eu ficava
nessa, a outra professora ficava na outra e um pouco mais afastado
de nods, 14 na entrada [...] era o professor Jodo. [...] Cada professor
tinha sua turma. Quando eu dei aula na Rio Branco, ai era diferente,
eram duas salas, uma de fronte a outra, nessa trabalhava eu e nessa
a Dona Nair Vargas. [...] na verdade, na verdade, sempre tive a
minha turma (MARINA, 2019).
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Nas escolas rurais, cujas turmas eram multisseriadas, as entrevistadas
disseram que os mesmos eram divididos por fila, onde cada fila correspondia por
uma série. Mediante essa organizacao, a professora explicava a atividade para os
alunos e alunas de uma fila, enquanto os demais esperavam. Como explica a
professora Leontina: “Por carreira, um tanto aqui, outro aqui, outro la. E os do 1° ano
numa fila, os outros na outra e 0s outros na outra [...] do 1° ao 4°. Ah, passava um
pouco de matéria pra um, depois ia passar pra outro, e aquele que tinha dificuldade
perguntava, ia levando assim [risos]” (LEONTINA, 2019).

Porém, mesmo os alunos sendo disciplinados, nem sempre esperavam

pacientemente pela explicacdo, conforme descreve a professora Mairene:

Como vocé dividia? Vocé tinha que usar a criatividade e fazer aquilo
gue ta no teu alcance, dividir ali, explicar pra um, pra outro. Enquanto
uns iam fazendo [...]. Por exemplo a 12 série, botava quem era da
primeira série aqui, entdo botava coisas que ficavam mais visiveis
pra eles né e enquanto eles faziam ali eu ja ia explicando da 22,
guando chegava no 3° as vezes o da 12 ja tava baguncando [risos],
mas era assim que funcionava, infelizmente, era o recurso que tinha
naquele tempo (MAIRENE, 2019).

As escolas isoladas, multisseriadas, tanto na zona urbana, quanto na rural,
foram objeto de analise da historiografia educacional. De acordo com Aradijo,
Valdemarin e Souza (2015), as escolas de primeiras letras existentes no Brasil, no
século XIX, foram organizadas com base na escola unitaria: as classes eram
organizadas de forma multisseriada e os alunos, de varios niveis de idade e
aprendizagem, eram acompanhados por um unico professor regente.

Na foto a seguir, podemos observar uma sala multisseriada. Assim como
aparecem nos depoimentos das professoras entrevistadas, ha um grupo de alunos
menores sentados a esquerda, e outro grupo de alunos maiores sentados a direita, 0
que pressupde que, nesta sala, estudavam, pelo menos, duas séries diferentes. O
guadro esta dividido em duas partes, com atividades de matematica para os alunos
das duas séries que compdem a sala de aula. Na frente da sala, esta a professora, a
direita, e o senhor Octéavio Periotto, Fiscal Escolar, a esquerda, que, regularmente,

fazia visitas de inspec¢éo nas escolas rurais do municipio.
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Figura 14: SALA DE AULA DA ESCOLA RURAL GIAMPERO MONACCI — 1968

Fonte: Geréncia de Patriménio Histérico de Maringa.

Como nas Escolas Rurais de Maringa, de acordo com Capelo (2000), nas
Escolas Rurais do Municipio de Londrina-PR, os alunos também eram divididos em
trés ou quatro fileiras, a depender do niumero de séries constantes na mesma sala,
ou pelo rendimento dos alunos. As aulas eram improvisadas, visto que 0s Unicos
materiais pedagdgicos disponiveis para os professores, 0s quais, por sua vez, eram
leigos, eram o giz e 0 quadro negro.

Em determinadas Escolas Rurais de Maringa, havia alunos da 12 até a 42
série que estudavam em uma mesma sala de aula. Em outras, os da 12 e 22 série
estudavam juntos em um periodo e os da 32 e da 4%, em outro periodo. Em meio aos
desafios de lecionar para alunos de séries e niveis de aprendizagens diferentes,
chegar até a escola, fazer a limpeza e a captacdo da agua em pogos, havia também
a preocupacdo em fazer um bom trabalho com os alunos. Sobre isto, nos conta a

professora Albani:

[...] 32 e 42 série a0 mesmo tempo, tinha as duas turmas, entdo era
uma fila da terceira série e a outra fila, tinha os dois grupos, a quarta
série, entdo vocé tinha que dar conta né das duas, dar conta desse
contetdo da 3?2 série, da 42 série, enquanto vocé explicava pra uns,
0s outros estavam fazendo alguma atividade, é... N&o era, ndo era
uma situacédo facil, nem confortavel, né, porque vocé ficava sempre
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com aquele receio: “eu t6 dando conta?” E na maior parte, a gente
sabia que ndo tava dando conta, até por aquela situagdo que eu
relatei pra vocés: a gente chegava tarde na escola, tinha que varrer a
escola, limpar, ir atrds da agua, arrumar tudo pra vocé comecar a dar
aula. E a conducao que vinha buscar também chegava sempre meia
hora antes, porque tinha que pegar os outros professores, tinha os
horérios e tudo, entdo os alunos ficavam prejudicados e a gente
também ficava prejudicada enquanto trabalhar um determinado
conteudo (ALBANI, 2019)

Diante deste relato, é possivel perceber que, mesmo com ocupac¢des que iam
além das atribuicbes do magistério, havia a preocupacédo com a qualidade do ensino
e da aprendizagem dos alunos. De acordo com Novoa (2000), € por meio das
histérias de vida, na possibilidade de se compreender como pessoa e como
profissional, munido de preocupac¢fes conceituais, metodoldgicas e éticas é que se
pode pensar sobre a profissao docente.

No proximo item, verificaremos como era a relacdo destas professoras rurais

com os pais dos alunos e com a comunidade no entorno da escola.

4.2 RELACAO COM OS PAIS E A COMUNIDADE

Assim como na relagdo com os alunos, as professoras entrevistadas
relataram que o vinculo com os pais e a comunidade eram amigaveis, sem maiores
desentendimentos. Porém, no que se refere ao relacionamento com o0s pais dos
alunos, disseram que era um contato mais distante, ndo tdo préximo, visto que havia
uma baixa frequéncia dos pais na escola. O contato entre as professoras e 0s pais
dos alunos acontecia, na maioria das vezes, apenas em reunifes esporadicas, tendo
em vista a distancia das casas em relacdo a escola rural. Exemplo disso € o relato
da professora Antonina: “Era boa, muito boa, eles gostavam muito de mim. A gente
fazia reunides, né, a cada vez em quando” (ANTONINA, 2019).

Os pais dos alunos das Escolas Rurais, segundo as professoras
entrevistadas, se preocupavam mais com a disciplina dos filhos do que com a
aprendizagem deles, como podemos observar no depoimento da professora Maria

de Lourdes:
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Quando vocé via algum, era boa, mas quase nunca via. Vocé nao
tinha assim... os pais, naguele tempo ndo davam assim, ndo eram
muito de ir na escola, saber o que que o professor tava dando pro
aluno, eles nem vinham! Mandavam o aluno e... Eu acho que a
relacédo, assim, mas... se houve alguma relacéo assim, claro que com
alguns pais, principalmente na escola que eu trabalhava que tinha
um nucleo ali de umas trés, quatro casinhas, com aqueles pais, o0 pai
ndo, nem tanto, mais com a mée, vocé conversava e ela perguntava
“como que ta o meu filho?” “Ta tudo bem”, mas com os pais a gente
nao tinha e se tivesse alguma coisa assim, eles tinham mais com o
meu pai porgue, as vezes, eles encontravam o meu pai, quando o
meu pai estava indo de um lugar pra outro passava no lugar que eles
tavam trabalhando e dai diz que eles deviam perguntar “como que ta
la?”, com a gente ndo, com a gente nao tinha muita ligacdo, eu pelo
menos ndo me lembro [...] (MARIA DE LOURDES, 2019).

De acordo com as professoras, mesmo as familias ndo mantendo contato
proximo a elas e a escola, eram tratadas com muito respeito e se sentiam
valorizadas, como afirma a professora Maria Edna: “Muito boa. Eu falo pra vocé que
era época boa, professor tinha valor” (MARIA EDNA, 2019). Além disso, havia uma
unido entre a escola e as familias, principalmente no que se refere a manutencéo da

escola e da alimentacdo dos alunos. Sobre isto nos conta a professora Guiomar:

Tinha, é, por exemplo, o Dia das Criangas, as Festas Juninas, eu te
falei, na Pascoa, né, que eu fazia o ovo, entdo eu vendia pra eles,
né, e fazia rifas, né. Entdo, eles procuravam muito na minha casa,
muito, muito. As vezes eu pedia tal coisa e tinha pais que as vezes
nao dava aquela quantia, por exemplo, “hoje vocé leva uma raiz de
mandioca, hoje vocé leva um ovo” tudo isso noés aceitavamos. Tinha
pais que, as vezes, trazia de meio saco sabe. Até teve uma vez que
ele trouxe é, arroz, trouxe meio saco de arroz. Entdo os pais
colaboravam muito com a gente sabe, mesmo assim se fosse um
ovo sé! Nas festas, assim, do Dia das Crian¢as, uma trazia farinha de
trigo, “traz o que vocé tiver na sua casa”, entdo uns trazia farinha de
trigo, outros trazia agucar, outro trazia ovo, outro trazia leite, entdo os
pais colaboravam muito, muito e quando faltava o gas, entdo eu
pedia 10 centavos, as vezes dependia né, o que faltava os
professores colaboravam né. Entdo, havia uma unido [..]]
(GUIOMAR, 2019).

Os depoimentos das professoras sobre os trabalhos realizados nas Escolas
Rurais, de maneira geral, foram rememorados com muito entusiasmo, acompanhado
de sorrisos e de uma sentimento saudosista com relacdo ao passado. Sobre tais

sentimentos, Bosi (2012) afirma que:

Quanto mais a memoria revive o trabalho que se fez com paixao,
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tanto mais se emprenha o memorialista em transmitir ao confidente
os segredos do oficio. [...] a meméria vem acompanhada de uma
valorizagdo do trabalho evocado e de uma critica, ou melhor, de uma
estranheza em face a certos costumes atuais (BOSI, 2012, p. 480).

Nas respostas positivas sobre suas relacdes pessoais com a comunidade e
com os alunos, foi possivel perceber que o passado apropriado por estas
professoras era representado com certa nostalgia, ou seja, que era melhor do que o
presente. Além das professoras serem respeitadas e valorizadas pela comunidade,
os pais dificilmente questionavam o que era ensinado aos filhos, porque confiavam
nas professoras e as viam como autoridades. Como relata a professora Marina ao

ser questionada sobre sua relagdo com os pais:

Ah, maravilhosa! [sorri] De amigos, eles seguiam completamente a
tua cartilha, vocé falou, ta falado. Nao, néo tinha nada, professor é
gue sabia, ndo tinha questionamento nenhum, imagina! [riso] [...].
Como é que era a relagdo dos pais com os professores? Era
excelente! (MARINA, 2019).

Ela ainda conta sobre como era bem tratada por uma senhora, dona de um

estabelecimento comercial proximo a uma das escolas onde lecionou.

Dia de frio, a dona da venda... Chama venda, ndo é armazém, é
venda! A dona da venda chamava pra vocé tomar um leite quente,
pra vocé ficar na beira do fogo, ai vocé ficava l4. Era tudo muito
gelado, a escola nao oferecia conforto nenhum, né, ai a gente ficava,
era uma relagdo assim de amizade mesmo! Te dava linguiga pra
vocé levar pra casa, te dava ovos, pao feito em casa, cortava um pao
feito em casa assim granddo, cortava na metade e vocé levava.
Legal! Muito bom! (MARINA, 2019).

De forma geral, nas declaracdes das professoras rurais maringaenses, é
possivel perceber que, nesta época, elas se sentiam bastante valorizadas,
reconhecidas e acolhidas pela comunidade rural do entorno da escola onde
lecionavam. De acordo com Almeida (2005, p. 282), nesse periodo, os professores
rurais eram valorizados pelas comunidades por serem considerados como um guia,
uma autoridade local. A postura moral, especialmente relacionada as professoras,
era citada nos discursos educacionais da época. “Vocacdo, sacerddcio, altruismo,
abnegacao, renuncia, serenidade, senso de justica, amor materno, idealismo” [...]

constituiam o discurso que se misturava, se confundia e instituia a profisséo.
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No que se refere a participacdo das professoras com a comunidade do
entorno, como as festas e atividades locais, por exemplo, foi possivel perceber que
algumas professoras tinham uma relacdo mais proxima com a comunidade enquanto
outras mantinham um relacionamento mais distante, iam a zona rural apenas a

trabalho. Como relembra a professora Elza:

Eu nunca fui em festa junina nas escolas que eu trabalhei, nunca fui.
As vezes tinha até, as vezes tinha porque, as vezes, na igreja por
perto né, ali na Guaiapd, por exemplo, tem uma Igreja de Nossa
Senhora Aparecida né, ali sempre tem festa, mas eu nunca fui, ndo,
nao. Era s6 com os alunos ali, toda a vida (ELZA, 2019).

A professora Maria de Lourdes conta que o vinculo era mais proximo com as
familias cujas casas eram mais préximas da escola, mas sempre nos horéarios de

trabalho, visto que ela, por exemplo, morava distante da escola.

Participava assim, como eu falei pra vocé, as vezes as maes, a
pessoa que era mais perto da escola falava: “vem tomar um café
aqui”, “olha, eu fiz pamonha”; na época do milho verde: “olha, eu fiz
pamonha, vem comer uma pamonha aqui, vem comer um bolo de
milho” essas coisas assim, mas festa assim nao, porque era tudo
meio fora de hora né, fora da aula, nunca coincidiu periodo e era
mais final de semana, a gente ia de segunda a sexta e, se eles
faziam alguma festa, faziam mais no final de semana, ai morava
longe n&o tinha muita participagdo ndo (MARIA DE LOURDES,
2019).

Do mesmo modo que a professora Elza e a professora Maria de Lourdes, as
professoras Albani, Leontina, Mairene e Marina relataram que nédo participavam das
festas e atividades das comunidades do entorno da Escola onde lecionavam. Em
contrapartida, as professoras Antonina, Guiomar, Maria Edna e Maria Virginia
disseram que participavam das comemoracdes realizadas na zona rural onde
estavam localizadas as escolas que elas lecionavam. A professora Maria Virginia
relatou que procurava sempre participar das festas e, com o passar do tempo,
passou a também promover comemoragfes na escola com a participagdo da

comunidade externa.

Quando tinha festa 1& sempre eu procurava ir nas festas da
comunidade. As vezes tinha festinha, as vezes Festa Junina. Quando
eu morava no sitio € porque tinha no sitio e eu ia mesmo, né, fazia
parte dali daquela redondeza né, mas nessas outras escolas, sempre
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guando tinha, eu procurava ir também. Mas depois, nas préprias
escolas, comecou a fazer, na escola, festinha pra reunir mais os pais,
festa Junina, festa de ndo sei do que [...] eu promovia, as vezes eu
promovia. Quando eu comecei, bem no comeco nao, era trabalhar
mesmo, mas depois com o tempo ja vao evoluindo as coisas, a gente
comeca a comemorar alguma coisa, a gente vai tomando
conhecimento também das coisas (MARIA VIRGINIA, 2019).

Assim como a professora Maria Virginia, a professora Antonina contou que, a
principio, participava das festividades organizadas pela Igreja Catodlica local e,
posteriormente, passou a promover festas na Escola para os alunos e abria para a

comunidade.

Tinha, tinha. No comeco s6 tinha a festa da Igreja, tinha uma Igreja
ali perto, entédo tinha, uma vez por ano, a festa da Igreja, a gente
participava. Depois eu comecei eu mesma fazer Festa Junina,
ensaiava quadrilhna com as criangas, ensaiei quadrilha muito tempo.
Fazia festa no barracdo e abria [pra comunidade] (ANTONINA,
2019).

No entendimento da professora Albani, que foi professora e, posteriormente,
coordenadora das Escolas Rurais do Municipio, a relacao, proxima ou distante da
professora com o meio rural do entorno da escola em que lecionava, dependia se a
escola em que ela lecionava era isolada ou néo, ja que, em alguns lugares mais

distantes, ndo havia comunidades organizadas.

Assim, quando a escola era isolada, era uma ou outra escola que
tinha as festas que... quando ela era perto desse nucleo ali que tinha
a lIgreja tudo, [...] ai eles faziam festa junina e entdo tinha uma
relagcdo, mas tinha umas escolas que eram mais isoladas entdo néo
tinha essas festas. Pelo menos no periodo em que eu estava nao
aconteceu nenhuma festa (ALBANI, 2019).

Apesar de nao participar das atividades e festividades da comunidade rural
onde lecionava, a professora Marina relatou que, certa vez, houve uma epidemia de
uma doenca contagiosa entre os moradores da zona rural e ela teve que ir até a

casa dos moradores para vacina-los.

Eu s6 me lembro uma vez, é... teve um surto de... como € que chama
aquilo? Um negdcio bem perigoso, uma doenga bem perigosa, que
da umas bexigas pretas, lembra dessa doenca, o nome? Uma hora a
gente vai lembrar. E vocé imagina, eu era bem novinha né, comecei
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bem novinha, dava aula no sitio, ai me puseram pra vacinar, ai sai eu
vacinando tudo quanto era gente ao redor do sitio, a pé, sim, quem
encontrasse, ia na casa deles, visitei tanta casa!l Fiz muitas
amizades, eu entrava, eles me acolhiam; “entra, vamos comer um
pedaco de bolo, vamos tomar um café”. Eu, uma menina! E eu
vacinava [risos]. Ai, como é que chama a doenca? Eu sei que
vacinamos, vacinamos sabe. Eu la do meu lado, ao redor, mas como
eu andei aquela vez! [...], mas eu ia sozinha, cada um ia pra um lado.
Agora eu fico pensando: “Meu Deus, como é que eu fui nisso? Como
€ que eu me submeti? Eu tive esse espirito de ir |4 e tau! [barulho,
como se ela tivesse enviando a agulha no braco com forca] Vacinava
a pessoa [risos], ai como que era o nome da doenca? Era uma
doenca terrivel viu! Eu me lembro porque se pegasse a doenca te
enchia de bexigas pretas [risos] (MARINA, 2019).

Nesse periodo, as escolas tiveram um papel fundamental para criar habitos
de higiene e orientar as familias quanto a necessidade de vacinacéo dos filhos. Para
0s médicos higienistas, salde e educagdo eram a solucdo dos problemas nacionais.
Eles defendiam temas como os processos de aprendizagem e educacao sanitaria do
povo para um aprimoramento da nacdo. Deste modo, a educagdo e,
consequentemente, 0s professores aparecem como aqueles que tém o dever de ndo
s6 oferecer uma instrucdo elementar, mas de ofertar uma “[...] educacéo fisica,
intelectual, sexual, mental, enfim, moral, dos individuos [...]” (STEPHANOU, 2018, p.
148).

No ano de 1964, mesmo periodo em que a professora Marina exerceu a
funcdo fora de suas atribuicbes, professoras rurais de Uberlandia-MG foram
constituidas a fazerem o Censo Escolar daquele ano. Sobre isto, 0s jornais locais da
eépoca ressaltavam que “[...] o papel do magistério era para o bem maior, devendo
ser realizado sem privilégios ou exigéncias” (ASSIS, 2018 p. 184). Neste sentido,
compreendemos 0s professores e as professoras das escolas rurais, tinham como
tarefa, estabelecida pelo Estado, levar desenvolvimento, ensinar padroes de higiene
e de saude e sobre a importancia da educacao escolar, e desta forma, “[...] tornar-se
polo irradiador de construcao da civilidade da populagéo rural” (GONCALVES, 2015,
p. 108).

E possivel perceber como a imagem da professora, em especial da
professora rural era associada ao trabalho missionario. O conhecimento e a
proximidade com a comunidade rural faziam com que tivesse acesso as casas, as
familias, de modo que estas confiavam a elas até mesmo sua saude e sua

intimidade.
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No item a seguir, compreenderemos o que foi para estas professoras ser uma

professora rural e quais sentidos atribuidos a docéncia.

4.3 OS SENTIDOS DA DOCENCIA NO MEIO RURAL

O relato de todas as professoras entrevistadas compde uma narrativa de vida
gue se forma ao final da entrevista. Historias profissionais e pessoais se imbricam de
maneira que fica cada vez mais dificil separar o pessoal do profissional, o que, de
fato, talvez seja um exercicio impossivel. Neste sentido, ao final da entrevista,
guestionamos as professoras sobre o que foi “ser professora no meio rural”’, sobre
os sentidos do magistério rural. Algumas delas, a priori, pareciam néao ter entendido
a pergunta. Talvez ndo pensassem que os sentidos construidos sobre o magistério
rural fossem objeto de interesse. Quic4, este tenha sido o primeiro momento que
elas pararam para pensar sobre isso.

Todas as professoras expressaram sentimentos positivos com relacdo a
docéncia no meio rural. Mesmo a professora Marina, que, segundo ela, exerceu sua
funcdo de maneira simples, ndo manifestou qualquer sentimento negativo associado
ao magistério rural. “Eu fui ser professora na area rural da maneira mais simplesinha
que eu podia, eu ndo tive nenhum orgulho, nada! Fui la fazer o meu trabalho, cuidar
das criancas, dar atencao, ensinar e pronto” (MARINA, 2019).

De acordo com as professoras, apesar das dificuldades vivenciadas, o
periodo em que elas lecionaram nas Escolas Rurais, seja este menor ou maior, foi
de grande aprendizado, tanto profissional, como pessoal, assim como relata a
professora Antonina: “Olha, eu vejo assim, de uma forma muito positiva. Que
contribuiu muito pra minha formagéo sabe [se emociona e chora], contribuiu muito
pra minha pessoa... [fica muito emocionada e n&do consegue continuar] (ANTONINA,
2019). A professora Mairene também relata:

Eu tenho um sentimento assim de um grande aprendizado né,
porque foi ali que eu aprendi muito, se eu ensinei, acho que eu mais
aprendi do que eu ensinei, entdo é 0 que eu guardo, boas
lembrancas. N&o tenho... nunca tive problema com pai, gracas a
Deus. Entéo, eu tenho, assim, muito boas lembrangas. Apesar de
toda dificuldade, ainda foi bom (MAIRENE, 2019).
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Nos depoimentos das professoras, esta presente a ideia de que houve uma
transformacao tanto pessoal como profissional, ligada ao periodo em que elas
lecionaram nas Escolas Rurais, a qual, de certo modo, sé foi possivel de perceber
apos os anos terem se passado, depois de um distanciamento do tempo vivido. De
acordo com Noévoa (2000), este € um processo que necessita de tempo. Um tempo
para refazer identidades, acomodar inovacgoes, para assimilar mudancas.

A professora Maria de Lourdes afirma que aprendeu muito durante o tempo
gue lecionou nas Escolas Rurais, em particular no que se refere as condi¢cdes
socioeconbmicas, 0 que fez com que ela passasse a valorizar 0s recursos que

possuia e aprendesse a orientar a propria vida.

Foi um aprendizado muito grande. Um aprendizado que vocé
comeca a dar valor a vida, a vida que vocé tem. Porque vocé
percebia, assim, que aquelas pessoas |4 trabalhavam bastante,
muitas tinham muito pouco, né, e vocé se sentia, assim, falava: “meu
Deus, as vezes eu reclamo e reclamo de barriga cheia, né”. Entéo,
foi um aprendizado muito grande! Foi muito bom ter trabalhado, eu
nao me arrependo. Na minha casa era assim, papai falava ‘tem
idade vai ftrabalhar’, mesmo que ndo precisasse. NO6s nao
precisavamos trabalhar, a gente era uma familia que, gracas a Deus,
tinha certas posses, mas o meu pai falava “ndo precisa ajudar em
casa, 0 que vocé vai ganhar é pra vocé, mas é bom que vocé
trabalhe pra vocé aprender até a gerir tua prépria vida quando vocé
tiver mais...”. Entdo, foi um aprendizado muito bom! (MARIA DE
LOURDES, 2019).

No caso da professora Elza, as dificuldades em se tornar uma professora
rural foram além das adversidades que acompanham o dia a dia de quem leciona.
Ela teve que enfrentar a resisténcia, primeiro, da mae e, depois, do marido para que
ela se tornasse professora. Porém afirma que foi uma boa escolha ter insistido

nessa profisséo.

[...] eu gostei tanto de ir pra zona rural, eu gostava muito de ir pra
zona rural! Era cansativo como eu falei pra vocés, muitas vezes a
gente tinha que empurrar a perua, eu chegava super cansada. Eu
ainda ia fazer comida pros meus filhos, eu ainda ia ensinar eles a
fazer as tarefas, era matematica, era, é... era redacdes sabe,
raciocinar problemas, mas eu gostava tanto de ir na zona rural que
eu... também eu era jovem, eu era jovem eu ndo tinha cansacgo, eu
nao sentia cansaco. Eu gostava, eu gostava, eu gostei, eu gostei
muito de lecionar! Eu gostei. Bendita hora que a Odete me chamou e
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gue eu bati o pé, porque a minha mée nao queria, mas, depois, a
minha mé&e... depois, o0 marido ndo quis, eu bati o pé e ele mandou
eu escolher, eu escolhi a escola, ndo dormi a noite, mas eu venci!
Era pra “mim” ser professora! Era pra “mim” ser professora viu! Eu
gostei muito de ser professora, gostei mesmo! E € muito gratificante
ver um aluno chegar pra vocé e... “Oi professora, como € que vai? Eu
lembro da senhora professora...” (ELZA, 2019).

Para estas professoras, o magistério possibilitou que elas tivessem um
reconhecimento social, que tivessem uma identidade. Tais conquistas, como no
caso da professora Elza e de vérias outras, ndo ocorreram de maneira impassivel.
Desta forma, acordamos com a afirmacdo de Novoa (2000) de que a identidade n&o
€ um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade é um
lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e de
estar na profisséo.

Nas narrativas, foi possivel reconhecer o sentimento de gratiddo por terem
conseguido, por meio do magistério, ingressar em uma carreira e,
consequentemente, obter recursos financeiros em um periodo em que eram poucas
as oportunidades de trabalho remunerado oferecido e, até mesmo, permitido para as
mulheres. A professora Leontina, ao ser questionada, responde em poucas palavras:
“Ah foi bom né, vixi. Gracas a ela eu tenho meu ordenado né [risos]” (LEONTINA,
2019).

Além de expressar o sentimento de agradecimento, a professora Maria Edna
se orgulha de ter contribuido para a formacdo de varios profissionais apesar de,

segundo ela, ter tdo pouco conhecimento.

Eu fico feliz, fico, sabe, porque aquele tempo n&o tinha outro
trabalho, tinha que ir com os filhos todos pra roga. Eu agrade¢o muito
0 meu pai que, através dele, da simplicidade dele, ele se esforgou eu
também me esforcei porque hoje em dia eu conheco tanta gente com
tanta folga ai, menina, e ndo vai no estudo e eu estudei tudo quase
por correspondéncia! Devo muito... era um dinheirinho [...], mas
gragas a Deus, dos meus alunos nem conheco mais ninguém, mas
nenhuma pessoa de mal, pelo que eu saiba, tal crianca, ndo. Tudo
pessoa boa. Por minha mé&o ja passou professora, passou médico,
advogado entdo a gente se orgulha. Nada sabia, mas ensinou o
pouquinho que sabia, né, e eles sabendo, comecou a aprender, foi
indo né, ninguém ficou pra tras ndo (MARIA EDNA, 2019).

As contribuicbes destas professoras para os alunos e para as Escolas Rurais

de seu tempo foram muito valiosas. Assim como as professoras que lecionaram em
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Escolas Rurais no municipio de Rio Claro-SP, elas vivenciaram, transformaram e
influenciaram alunos, seus familiares e a comunidade rural e exerceram a sua
profissdo com os recursos e a colaboragéo dos que ali residiam (LEITE, 2018).

A professora Guiomar, sempre muito entusiasmada em seus depoimentos,
demonstrou sentir muito orgulho e a afirmou se considerar muito honrada por todo

conhecimento que adquiriu e que passou aos seus alunos.

Pra mim, foi uma honra, porque eu destaquei ndo sO assim em
termos de amizade como de aprendizagem é... todo sentido. E, tanto
nos trabalhos manuais, em estudo que eu sempre incentivei 0s
alunos, né, entdo, em tudo aquilo, todo o conhecimento que eu tenho
€... eu sou prestigiada (GUIOMAR, 2019).

Além do sentimento de agradecimento com relacdo as oportunidades de
trabalho e financeira, a professora Maria Virginia refletiu sobre algumas atitudes
enquanto professora rural. Mesmo afirmando que faria tudo novamente, caso o

tempo voltasse, nao repetiria alguns erros, que chama de “burradinhas”:

Eu, falar bem a verdade, se eu voltasse eu voltaria de novo, faria
tudo o que eu fiz, porque achei que pra mim valeu muito! Em termos
de eu sobreviver o0 ganho que eu tive de, né, de salario, e... tudo o
que eu fiz, gostei muito, foi muito bom! Faria tudo de novo! E ldgico
gue tem umas burradinhas que a gente faz que eu néo ia fazer mais,
umas coisinhas erradas eu nao ia fazer nao. Mas foi muito bom, eu
faria tudo de novo! E agradeco muito a Deus por ter tido essa
chance, agradeco seu Ataide, que é o senhor que me colocou no
municipio. Sempre eu penso, sabe: ‘Nossa, se ndo fosse seu Ataide
eu ndo tinha conseguido” [...] eu falo, olha, tem que agradecer muito
a ele. Hoje ele ndo ta4 mais aqui, ja faleceu né, mas encontrei muitas
pessoas muito boas, tudo o que eu tive na prefeitura... Teve algumas
guestbes? Sempre tem, em todo lugar tem, vai ter altos e baixos, tem
né, mas eu acho que foi muito mais alto do que baixo, valeu a pena
(MARIA VIRGINIA, 2019).

O distanciamento, possibilitado pelo passar do tempo, permite que as
professoras reflitam sobre sua postura profissional e pessoal, buscando rever o que
foi positivo ou ndo em seu processo de formacéo e em sua prética diaria. Sobre isto,

Fontana (2005), afirma que:

O processo em que alguém se torna professor (a) € historico [...]. na
trama das relac6es sociais de seu tempo, os individuos que se fazem
professores vao se aprimorando das vivéncias praticas e intelectuais,
de valores éticos e das normas que regem o cotidiano educativo nas
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relacbes no interior e no exterior do corpo docente. Nesse processo,
vao construindo seu “ser profissional”’, na adesdo a um projeto
historico de escolarizagdo. Somente o distanciamento da experiéncia
imediata e o confronto com outras perspectivas emergentes da
pratica social tornam possivel o individuo perceber-se no contexto
em que foi construido professor (a), analisar a emergéncia, a
articulacao e a superacao das muitas vozes e das categorias por elas
produzidas, para significar os processos culturais, e entao criticar-se
(ou ndo) e rever-se (ou ndo), aderindo (ou ndo) a um outro projeto de
escolarizacdo. (FONTANA, 2005, p. 50)

Por fim, perguntamos as professoras se elas sentiram diferenca, quanto ao
prestigio junto & comunidade, por serem professoras da area rural. De forma geral,
todas disseram que sempre se sentiram prestigiadas e respeitadas nas escolas
onde lecionaram, fossem elas localizadas na area rural ou na area urbana. Porém,
na zona rural, elas se sentiam mais proximas das familias e da comunidade, mesmo
ndo mantendo um contato tdo proximo com eles. Sobre isto, menciona a professora

Maria Edna:

Assim, pela convivéncia a escola rural era bom porque eu tava no
meio daquele povo que tava com os filhos ali e, nessa da cidade
vocé da aula, mas ndo sabe quem € o pai nada, porque as vezes
vocé nao vé eles. Naquela escolinha, ndo vinha pai, eles vinham em
grupinho das criangas, mas eu sabia quem era filho de quem; na
cidade, vocé ndo sabe se ndo for numa reunido de pais, né [...]. Aqui
vocé nao conhece os pais, mas € valorizada assim, pelas pessoas
que estao ali, né [...] (MARIA EDNA, 2019).

Do mesmo modo que a professora Maria Edna, a professora Maria de
Lourdes relata que, apesar da pouca convivéncia, sentia que os pais tinham um
sentimento de gratiddo com relagdo as professoras que lecionavam nas Escolas
Rurais. Assim se expressa a respeito:

L&, a gente convivia pouco com 0S pais, mas com 0s pais que a
gente convivia eles eram muito agradecidos porgue eles notavam o
sacrificio que... talvez, ndo da gente, mas da prefeitura de levar e
depois ir buscar tudo, e nosso também, porque quando chovia vocé
ndo chegava em casa, né [...] (MARIA DE LOURDES, 2019).

Nesta secdo, constatamos que 0s sentimentos que as professoras
entrevistadas atribuem a docéncia rural esta relacionado ao reconhecimento pessoal

e profissional da comunidade. Reconhecimento que, segundo os relatos, se estende
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por meio do tempo até os dias atuais quando 0s encontros casuais com 0s alunos

acontecem.



CONSIDERACOES FINAIS

As consideracg0es finais marcam o fim de um processo de construcdo de uma
pesquisa que muito se antecede a escrita da dissertacdo. A eleicdo do tema, a
busca por fontes documentais e bibliograficas, a coleta e a transcricdo das
entrevistas e, por ultimo, a fase da producdo, fazem parte de um percurso de
formacao que, por ora, se finda.

Talvez, possamos dizer que esta pesquisa se iniciou guando comecamos a
nos indagar sobre as professoras das Escolas Rurais maringaenses que lecionaram
nas primeiras décadas da criacdo do municipio. Havia interesse em saber qual era
sua formacgdo, como ocorreu 0 ingresso na carreira, qual o trabalho pedagdgico
desenvolvido por elas e, particularmente, qual o sentimento que elas atribuiram a
docéncia no meio rural. Tais questionamentos eram levantados por uma professora
em inicio de carreira que comecava a ensinar em uma escola que atende a
populacdo rural do entorno e que assumiu como desafio no decorrer de seu
mestrado.

No intuito de encontrar possiveis respostas para tais indagacdes, foi dado
inicio a uma investigacdo que teve como objetivo analisar a constituicdo da profissao
docente no meio rural do municipio de Maringa-PR, mediante memarias narradas
por professoras primarias, a fim de compreender os sentidos construidos no
magistério rural. Sendo assim, esforcei-me por delinear o funcionamento e
organizacdo das escolas rurais, identificando quem eram seus professores e
professoras, 0 processo de ingresso na carreira, a formacao inicial e em servigo.
Neste sentido, a pesquisa situou-se no campo da Histéria e Historiografia da
Educacao, sob a perspectiva metodologica da historia oral, produzida por meio das
narrativas de professoras rurais, além de amparada em fontes documentais e nas
analises historiograficas sobre a tematica.

A fim de compreendermos como se compunha o espaco em que as dez
professoras entrevistadas lecionavam, apresentamos como se deu o processo de
criagdo das Escolas Rurais em Maringa. As fontes apontaram que a maioria das
Escolas Rurais do municipio de Maringd foram criadas na década de 1950,
momento marcado pela fundacdo da cidade. Por meio da historiografia

anteriormente produzida, constatamos que o desenvolvimento inicial de Maringa foi
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impulsionado pela economia cafeeira. A cidade foi loteada e planejada pela
Companhia de Terras Norte do Parana e recebeu migrantes de varias regides do
pais que se instalaram sobretudo na zona rural.

Por ter uma grande porcentagem da populagédo vivendo nesta localidade,
Maringa chegou a ter 49 Escolas Rurais criadas e instaladas entre os anos de 1947,
ano em que ainda era distrito de Mandaguari, e 1960. Entretanto, no ano de 1961,
13 Escolas Rurais deixaram de pertencer a Maringd com a criacdo dos municipios
de Floresta, Ivatuba e Paicandu, antes distritos de Maringd. Nos anos seguintes,
com a criacdo de mais oito escolas, Maringad chegou a década de 1970 com 43
Escolas Rurais. Com a implantacdo da Lei n° 5.692/71, que determinava a
implantagéo do ensino de 1° grau, iniciou-se a Nuclearizagédo das Escolas Rurais de
Maringd no ano de 1972 e concluida em 1982, ano de desativagdo das Escolas
Rurais do municipio e, portanto, de delimitacdo desta pesquisa.

O acesso as plantas de 41 Escolas Rurais, arquivadas na Secretaria
Municipal de Educacdo de Maringa, permitiu-nos perceber a existéncia de dois
modelos de escolas: as que tinham duas ou mais salas de aula, onde os alunos,
provavelmente, eram separados por sé€rie e as que tinham apenas uma Unica sala e,
possivelmente, um Unico professor com sala multisseriada, esta dltima em maior
guantidade. A maioria ndo tinha dgua encanada e contava com fossa rudimentar;
com as paredes do prédio, pisos e forros feitos de madeira, jA que esta era uma
matéria prima de grande disponibilidade na regido devido ao processo de
reocupacdo conduzido pela derrubada da mata nativa e colonizagdo. As
construcdes, por sua vez, eram feitas em locais cedidos pelos fazendeiros ao poder
publico.

Tomando por base as memorias de dez professoras rurais como principal
fonte, obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas, concedidas nas casas das
entrevistadas com data e horario previamente acordados, identificamos como
ocorreu 0 ingresso no magistério rural, qual era a formacéao destas professoras no
ingresso da carreira e como se deu a formacao continuada em servico.

Constatamos que as professoras rurais iniciavam suas carreiras,
majoritariamente, por meio de indicacdo politica e de pessoas influentes da
comunidade, como fazendeiros e professores que lecionavam em outras escolas.
Apenas trés delas relataram terem sido contratadas por meio de concursos publicos.

As motivacdes pela escolha desta carreira se deram pela necessidade de ter uma
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renda, impossibilidade de estudo ou de trabalho em outras areas que nao fossem o
magistério, muitas vezes determinadas por suas familias. Assim como retrata a
historiografia brasileira, o0 magistério era considerado a profissdo ideal para as
mulheres, pensamento que ndo se mostrou diferente para as professoras rurais
maringaenses.

A maioria iniciou a carreira como professora leiga. Apenas duas das
professoras entrevistadas ja frequentavam a Escola Normal Secundéaria quando
comecaram a lecionar. As demais haviam cursado apenas a escola priméaria ou o
primeiro e 0 segundo ano do ginasial. Relacionamos isto a grande necessidade de
mao de obra para as 49 Escolas Rurais de Maringa na década de 1950 somado ao
fato de que as primeiras turmas das Escolas Normais de Maringa se formaram ja no
inicio dos anos de 1960.

Apesar de ter um grande numero de professoras rurais leigas, de acordo com
os depoimentos, ndo houve, por parte da Secretaria Municipal de Educacéo, até a
década de 1960, acompanhamento do trabalho pedagdgico desenvolvido nas
Escolas Rurais nem do rendimento dos alunos, com excec¢édo das provas e exames
finais aplicados pelos inspetores. Contudo, existia um trabalho de Inspecdo Escolar,
pelo qual inspetores faziam visitas regulares nas Escolas Rurais com o intuito de
verificar as condicdes fisicas dos estabelecimentos de ensino, o uso do uniforme por
parte de professores e alunos e o cumprimento da carga horaria. Um desses
inspetores teve um papel primordial na educacdo de Maringa, o senhor Octévio
Periotto, que exerceu a funcdo de Administrador Escolar por 18 anos.

Apos a LDB n° 4.024/61, o municipio passou a promover reunifes de
planejamento aos sdbados. Os professores rurais vinham até a cidade de Maringé e
traziam seus diarios de classe para receber orientacdes e apresentar seus planos de
aula para a coordenacdo pedagogica. Recebiam também um rol de contetdos que
deveriam ser trabalhados com os alunos.

A formacdo continuada somente passou a ser ofertada apos a LDB n°
5.692/71, por meio de cursos chamados pelas entrevistadas de “cursos de férias”,
visto que aconteciam nos meses de janeiro e julho em escolas do centro da cidade.
Aos professores que residiam na zona rural ou nos distritos, era ofertado pouso e
alimentacdo na propria escola onde a formagdo acontecia. Estes cursos,
geralmente, eram ministrados pela Inspetoria Estadual de Educacdo ou por

professores de outras localidades, como da capital do estado, Curitiba.
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Em seus depoimentos, as professoras relataram que o convivio com 0s
alunos aconteceu de maneira positiva e a maioria delas associou 0s sentimentos
construidos nessa relagcdo com a maternidade, os quais, na época, eram atributos
associados a carreira do magistério. Todas descreveram os alunos das Escolas
Rurais como disciplinados e esfor¢ados.

Os materiais didaticos existentes ndo passavam de quadro negro e giz para
os professores e, para os alunos, cadernos, lapis e borracha. Os materiais dos
alunos eram comprados pelas familias, cedidos pela prefeitura ou até adquiridos
pelas préprias professoras, como aparece em alguns depoimentos. Para o trabalho
com os alunos em fase de alfabetizacdo, era utilizada a Cartilha Caminho Suave, a
mesma usada nas escolas da cidade. Verificamos que n&do havia atividades, aulas
ou qualquer ensinamento voltado para o trabalho no campo.

De modo semelhante a relacdo com os alunos, em seus relatos, as
professoras afirmaram terem estabelecido uma relacdo amigavel com os pais e a
comunidade. Embora ndo mantivessem contato frequente com as familias, todas
afirmaram que a elas era dada autoridade com relagdo ao comportamento das
criancas. Declaram que, pela forma como eram tratadas tanto pelos alunos, quanto
por suas familias e comunidades locais se sentiam respeitadas e valorizadas.
Algumas estabeleceram vinculo com a comunidade para além do espaco escolar,
como a participagdo em festas e comemoracdes locais e até mesmo vacinando a
populacao rural do entorno da escola.

Os sentidos que elas construiram sobre o magistério rural foram de
reconhecimento do trabalho desenvolvido por elas nas Escolas Rurais, o respeito
atribuido a elas advindo das relacbes com alunos, pais e comunidade e sentem
gratiddo por terem tido a oportunidade de ensinar e também de aprender com e no
meio rural. As questdes pessoais e a emocao compuseram as narrativas dessas
mulheres, professoras rurais, que aceitaram dividir suas histérias e suas memarias
para que fosse possivel a realizacéo deste trabalho.

E oportuno frisar que nem o processo de formacgdo de uma pesquisadora e
nem a sistematizacdo historiografica com as memorias destas professoras podem
ter fim. Muitas foram as questdes deixadas de fora visto o prazo limitado para o
resultado da pesquisa. Além disso, em meio as buscas pela historiografia sobre o
magistério rural, alguns gquestionamentos ficaram sem respostas tendo em vista a

inexisténcia de bibliografia relacionada e que podem ser futuros objetos de pesquisa,
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tais como a arquitetura rural paranaense e como se deu o processo de contratacao
dos professores rurais no Estado do Parana. Além disso, uma duvida me acorreu:
sera que os professores formados pelas Escolas Normais Regionais realmente
foram lecionar nas Escolas Rurais? J4 que apenas uma professora entrevistada
frequentou o Normal Regional, que foi cursado apds seu ingresso no magistério.
Dadas estas constatacbes, tais questdbes podem ser consideradas como
possibilidades de continuidade de pesquisa.

A compreensdo do que é ser uma professora no meio rural foi vivida na pele.
Assim como algumas das professoras entrevistadas, a transicdo entre a Escola
Rural para a Escola Urbana foi uma experiéncia vivenciada durante o processo de
pesquisa e escrita. Entre lagrimas, foi possivel compreender o que os relatos nos
diziam: as relagbes pessoais com alunos, pais e comunidade, o sentimento de
valorizacdo e respeito com quem esta a frente de uma sala de aula na zona rural
deixam marcas naquelas que la lecionaram. A pesquisa se fez real para a
pesquisadora, fazendo parte de um crescimento intelectual, profissional e, acima de
tudo, pessoal. Esta etapa se finda, mas os questionamentos frente ao desconhecido

continuam presentes e podem se tornar pretextos para futuras pesquisas.
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ANEXOS

ANEXO A — Roteiro de Entrevista

Formagéo e Trabalho de Professoras e Professores Rurais no Brasil: PR, SP,
MG, MT, MA, PE, PI, SE, PB, RO (décadas de 40 a 70 do século XX)3

Tipo de entrevista:

Entrevistador (es):

Levantamento de dados:
Pesquisa e elaboracéo de roteiro:
Técnico de edicao:

Duracéo:

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1. Dados de Identificacao:

Nome completo:

Nome Ficticio:

Data de nascimento:

Local de nascimento:

Local onde vive hoje:

Local de realizacéo da entrevista:

Data de realizagcédo da entrevista:

Como foi sua infancia? E o periodo de adolescéncia? E a vida familiar?

2. Formacao

2.1Qual o motivo da sua escolha para exercer a carreira docente?

2.2 Quando iniciou a atividade docente qual era sua formacéo escolar?

2.3Qual foi o seu percurso de formacdo para o magistério? E 0 nhome das
escolas que estudou para se formar professor?

2.4A sua formacéao inicial auxiliou na sua pratica docente para o magistério

rural?

34 Este roteiro de entrevista foi elaborado com base no roteiro apresentado pela orientanda de
mestrado Kamila Evaristo Leite (UNESP-Marilia). Foram incorporadas sugestdes dos Professores
Sandra Lima, Raylane Barreto e Antonio Padua.
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2.5Fez curso de “capacitacdo” ou “aperfeicoamento” para atender o
magistério no meio rural? Se sim, onde e quando fez? Lembra das
disciplinas e qual matéria que mais chamou sua atencédo e por qué? Fez
estagios? Entregou relatérios durante o curso? Pessoas de outros estados
ou paises foram professores nesses cursos, de onde eram? Algum(ns) de
seus professores eram técnico(s) agricola(s)? Se sim, quais 0os nomes
deles? Qual o 6rgdo responsavel pela criacdo e oferta do curso? Qual a
pessoa responsavel pela implantacdo, oferta e coordenagdo do curso?
Quais os principais aspectos abordados? E os materiais didaticos, como
eram? E as aulas préaticas onde e como eram ministradas?

2.6 Se nao fez qualquer curso, como se tornou professora de uma escola

rural? Quais sdo suas experiéncias formativas?

3. Magistério rural

3.1 Conte-nos como iniciou no magistério e no magistério rural? Quais foram
0S motivos?

3.2 Em qual (ais) escolas rurais vocé trabalhou durante o exercicio do
magistério?

3.3 Em que periodo de tempo exerceu a sua carreira docente? Deste tempo
guantos anos foram dedicados a zona rural?

3.4 Relate sobre as condi¢des de trabalho na zona rural (salério, instrumentos
de trabalho, documentacdo escolar, material didatico, mobiliario, etc.).
Recebia gratificacdo para trabalhar na zona rural? Sobre as condi¢des de
trabalho na zona rural, recebia instrumentos de trabalho (pa, enxada,
fertilizantes, etc.)?

3.5 Vocé residia na cidade ou na fazenda onde lecionava?

3.6 Se na fazenda, onde morava? Houve a oferta de moradia e mobilia para
residir na escola? Morava na escola? Se morava na escola, sua familia
morava junto? Se morava na escola com sua familia, havia interferéncia
(barulho, interrupgdes por problemas domésticos, etc.)? Como lidava com
a situagao?

3.7 Como fazia para chegar a escola? Havia algum tipo de incentivo

financeiro ou de transporte?
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3.8 Permaneceu na escola rural até aposentar-se? Em caso negativo,
comente as razdes pelas quais deixou a profissao.

3.9 Existia indicagfes, trocas de favores e perseguicao politica nos casos de
transferéncia e remocao de professores no meio rural e urbano?

3.10 Exista sindicato de professores rurais ou outro tipo de sindicato que
o(a) senhor(a) fazia parte?

3.11 O(a) professor(a) ja se envolveu em algum tipo de movimento de luta
pela terra (Comunidade Eclesiais de Base — CEB,; Sindicatos Rurais;

Movimento Sem Terra — MST; Ligas Camponesas ou outros)?

4. Formagao em servigo

4.1 Vocés professoras da zona rural tinham formagcao em servigo?

4.2 Se sim, conte-nos como eram essas formac6es em servico. Em qual (ais)
locais aconteciam? Quem oferecia? Era obrigatério, valia como pontuacéo
para o concurso de remogao?

4.3 Como eram as reunides pedagoégicas? Quais eram as recomendacdes
dos inspetores de ensino/supervisores pedagdgicos?

4.4 Os inspetores de ensino/supervisores pedagdgicos realizavam visitas
regulares as escolas isoladas? Como eram as visitas?

4.5 Que relacdo vocé via entre a formacdo recebida e a escola em que

atuava?

5. Praticas docentes

5.1 Como vocé desenvolvia as atividades pedagdgicas nas escolas isoladas
rurais?

5.2 Seguia algum material especifico, qual era, havia textos/livros/cartilhas
voltados para a tematica rural? O que era ensinado?

5.3 Quais informacgGes pode nos dar sobre os alunos das escolas isoladas
(condicdes socioecondmicas, disciplina, interesse nas aulas, etc.)

5.4 Como era a relacdo entre professor-aluno?

5.5 Quantos alunos havia por sala?

5.6 Como eram divididos os alunos? E a depender dessa divisdo, como eram

ministrados os contetidos?
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5.7 Havia o cuidado com a higiene dos alunos das escolas rurais (cortar
unhas, higiene dos cabelos e do uniforme)?

5.8 Ao considerar que uma escola rural tem caracteristicas especificas dentre
elas o cultivo de hortalicas ou mesmo os cuidados com animais a exemplo
de galinha, ovelha, porco, como eram ministrados esses assuntos? Havia
técnicos que auxiliavam? E os materiais, como eram chegavam a escola?

5.9 E as escolas como eram fisicamente?

5.10 Como era a sua relacdo com outras professoras que também
ministravam aulas em escolas rurais? Existia outros funcionarios na
escola, qual a funcao deles?

5.11 Como era ser a Unica professora da escola? Como registrava as aulas
e a frequéncia dos alunos?

5.12 O calendario escolar (periodo de férias, festas escolares, horarios de
entrada e saida, etc.) levava em consideracéo o periodo das colheitas e o
trabalho dos alunos do meio rural?

5.13 Como vocé planejava suas atividades? Com que frequéncia? Como
eram as aulas tedricas e as aulas praticas?

5.14 Que informacdes vocé devia enviar para a secretaria ou 0rgaos
municipais de educacao?

5.15 Como era a sua relacdo com os pais dos alunos? Como os pais

reagiam ao ensino dos conteldos eminentemente rurais?

6. Relacédo da professora com o meio rural

6.1 Qual era a sua relagdo com o entorno da escola em que lecionava?

Com a familia, a comunidade e os alunos? Participava de comemoracdes,

festas e atividades realizadas na comunidade?

6.2 Relate alguma experiéncia vivida na escola rural em que trabalhou.

6.3 Em que situacdes vocé era chamada para ajudar/opinar/participar?

6.4 Qual a relacdo da escola rural com a igreja local (indicacao de leituras
publicas de textos religiosos, evangelho, oracdes, etc.)?

6.5 Na condicdo de homem ou mulher, em algum momento de sua vida,
houve dificuldade para trabalhar e/ou estudar?

6.6 Tinha outras atividades no meio rural para além da docéncia? Qual(is)

era(m)?
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6.7 Estabeleceu algum vinculo permanente durante sua carreira no meio
rural? Se estabeleceu algum vinculo permanente durante sua carreira
no meio rural, qual foi? Apadrinhamento- Constituicao de familia

6.8 No caso de professores casados(as), quem era responsavel pelo
provimento da casa?

6.9 Sentiu diferenca em termos de prestigio junto a comunidade, em ser
professora da area rural e da area urbana?

6.10 O que foi pra senhora ser professora da area rural?

6.11 Qual era a expectativa dos pais: que os filhos ficassem na area
rural ou fossem para a area urbana? E os alunos, tinham interesse de

permanecer no sitio ou irem pra cidade?
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Formacédo e Trabalho de
Professoras e Professores Rurais no Brasil: PR, SP, MA, MG, RJ, MS, MT, PE, PI,
SE, PB, RO (décadas de 40 a 70 do século XX).

2. Este projeto de investigacdo compreende um estudo histérico sobre a formacgéo e
trabalho de professoras e professores primarios rurais em 12 estados brasileiros
(RO, PI, PB, PE, SE, MT, MS, MG, MA, RJ, SP, PR), abrangendo as décadas de 40
a 70 do século XX. A pesquisa objetiva analisar a profissionalizacdo docente no
Brasil buscando compreender as politicas publicas empreendidas em ambito
nacional e estadual para a formacdo do magistério rural e as formas de
recrutamento, carreira, salarios e condi¢des de trabalho dos professores do campo.

1. Vocé foi selecionado para ser entrevistado(a) uma vez que vocé trabalhou
como professora ou professor da zona rural por no minimo 5 anos, porém sua
participacdo ndo €é obrigatoria.

b. O objetivo deste estudo é: realizar um estudo em perspectiva comparada sobre o
magistério primario rural envolvendo 12 (doze) estados brasileiros, no periodo
compreendido entre as décadas 40 a 70 do século XX, contribuindo para o avanco
do conhecimento histdrico sobre a educacéo rural e a profissdo docente no Brasil.

c. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder entrevistas orais sobre
os sentidos construidos por professoras e professores sobre a docéncia no meio
rural.

3. Ao aceitar participar desta pesquisa, € possivel que em algum momento vocé
esteja sujeito a um risco de carater emocional, podera vir a emocionar-se ao evocar
algumas memorias ao falar sobre sua experiéncia como professor/a, por outro lado
vocé terd o seguinte beneficio: oportunidade de contribuir para a composicédo de
uma base de dados sobre a formacdo de professores rurais, destacando suas
vivéncias durante sua experiéncia docente na zona rural.

- Serd assegurada a assisténcia ao participante durante toda a pesquisa, bem
como sera garantido o livre acesso a todas as informacbes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira
saber antes, durante e depois da sua participacao.

- E possivel que vocé esteja ainda sujeito(a) a alguns riscos tais como:
desconforto, emocao, ao revisitar suas memorias individuais ou coletivas, de sua
experiéncia docente na zona rural. Serdo levantadas informacdes a respeito da
formacdo de professores primarios rurais. Para minimizar tais riscos, vocé pode
optar por ndo responder a todas as perguntas desta entrevista, sem nenhum
prejuizo a voce.

- Pela propria natureza da pesquisa, acredita-se que a mesma nao causara
nenhum dano ao (a) entrevistado (a).

4. Como a pesquisa ndo causara nenhum dano ao (a) entrevistado (a), logo ndo esta
prevista nenhum tipo de indenizagéo.
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5. Caso vocé tenha interesse, a qualquer momento, vocé podera procurar para tirar
davidas, caso existam, como a pesquisadora responsavel por essa pesquisa, ou
com o comité de ética em pesquisa, cujo endereco encontra-se abaixo. Assim como,
vocé é livre para retirar seu consentimento, mesmo ap0s 0 encerramento desta
entrevista, basta procurar a pesquisadora responsavel e comunica-la do seu
interesse em encerrar ou interromper sua participacao na pesquisa.

6. O acompanhamento da pesquisa sera feita através de relatorios enviados ao
orgdao de fomento — CNPq, de publicacbes em periddicos, artigos em livros,
comunicacdes orais e/ou poOsteres em congressos da area de educacao: locais,
regionais, nacionais e internacionais.

Esclarece-se que a divulgacdo dos dados levara em consideracdo sempre 0s
principios éticos adotados nesta pesquisa, e sera feita por pesquisadores
capacitados diretamente envolvidos com este projeto de pesquisa.

7. Esta pesquisa é financiada pelo CNPq. A guarda das entrevistas dos arquivos em
audio e das transcricfes das mesmas sera feita pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Culturas e Instituicdes Educacionais, com sede na UNESP Araraquara.

8. Vocé tem a livre escolha em recusar a participar desta pesquisa e sua decisao
nao lhe acarretara em nenhum prejuizo ou dano.

a. A qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
b. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com
a instituicao.

9. E garantida total privacidade dos participantes desta pesquisa, quanto aos dados
confidenciais que por ventura nos sejam fornecidos. Caso alguma informacéo vocé
queira confidenciar apenas ao/a pesquisador/a, basta vocé nos informar durante a
entrevista: “essa informacao eu estou prestando apenas a vocé, mas ndo quero que
a mesma seja divulgada”. Naquele momento, a gravagao sera interrompida e apos o
fim da confidéncia, voltaremos a gravar o restante da entrevista.

a. As informacbGes obtidas através dessa pesquisa em carater confidencial,
asseguramos o sigilo das informacdes.

b. Serd assegurado ao participante decidir se quer ou ndo ser identificado na
pesquisa.

10. Na&o esta prevista nenhuma forma de ressarcimento de despesas, pois
considera-se que o/a entrevistado/a ndo tera nenhuma despesa ao participar desta
pesquisa. O/a pesquisador/a ird ao encontro do/a entrevistado/a em sua residéncia,
local de trabalho, associacdo de professores/as aposentados, para garantir total
comodidade ao/a entrevistado/a.

11. Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacgéo,
agora ou a qualguer momento.
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Rosa Fatima de Souza Chaloba
Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara-UNESP
Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — CEP 14800-901 — Araraquara-SP — Fone: (16) 99220-2442
— endereco eletronico: rosasouzachaloba@gmail.com

Analete Regina Schelbauer
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes — Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo -
UEM
Av. Colombo, 5790, Bloco I-12, Sala 11, Jardim Universitario, Maringa-PR, CEP 87020-900 -
Fone: (44) 3011-4853/ 3011-5076 endereco eletrbnico: analeteregina@gmail.com

Jaqueline Gomes Zamferrari
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes — Programa de P6s-Graduacdo em Educacao -
UEM
Av. Colombo, 5790, Bloco I-12, Sala 11, Jardim Universitario, Maringad-PR, CEP 87020-900 -
Fone: (44) 3011-4853/ 3011-5076 endereco eletrbnico: jaquezamferrari@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901 — Araraguara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — enderec¢o eletrénico:
comitedeetica@fclar.unesp.br.

Local e data

Assinatura do participante da pesquisa


mailto:rosasouzachaloba@gmail.com
mailto:analeteregina@gmail.com
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ANEXO C - Foto da Capa do Livro Ata dos Relatérios Finais das Escolas Rurais
Isoladas de Floresta

Fonte: Floresta (s. d.)
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ANEXO D - Foto da Capa do Livro Ata dos Relatérios Finais das Escolas Rurais
Isoladas de Ivatuba

Fonte: Ivatuba (1966-1983)
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ANEXO E - Foto da Capa do Livro Ata dos Relatérios Finais das Escolas Rurais
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Fonte: Paicandu (1967-1968)



ANEXO F — Lei n® 1.542/81 que oficializa a criacdo e denominacao das Escolas da

Rede Municipal de Maringa
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ANEXO G — Lei n°® 1.613/82 que desativa as Escolas Rurais Isoladas da Rede
Municipal de Maringa

i*REFEITURA DO MUNICIPIC DE MARIMGA

ESTADO 0O PARANA
GARINETE 0O PREFEITO

LEI N® 1.613/82

Autoriza o Poder Executivo Municipal desz
tivar as Escolas Rurais isoladas perten -
contes a Rede Municipal de Ensino.

A CAMARA MUNICYPAL DE MARINGA, ESTADO DO
PARANA, aprovou e eu, PREFEITO MUNICIPAL,
sanciono a 3eguinte

LEI

Art. !¢ - Fica, por forga desta Lei, o Poder Executive Municipal
autorizado z desativar os estabelecimentos isolados da
Rede Municipasl de Ensino - Zona Rursl, relacicnados em
anexo, que deixam de integrar o Sistema Municipal de En-
sino em carater definitive e total.

Arr. 29 = A presente Lei tem por finalidade regularizer a situagaoc
jurfdics das referidas escolas, em conformidade com a De
liberagdo n® 30/80 do Conselho Estadual de Educacdo.

Art. 3% - As Escolas Municipals isoladas que tiveram cessadas a&s
suas atividades escolares de estabslecimento de ensino ,
tén especificados na relagcao am anexe, que passa a fazer
purte integrante desta Lei, a sua deneminagdo, localiza-
¢do, ano em que iniciaram as atividades, ato legal de
criagds € ano em que encerraram as atividades,

i

Art. 49 - Bsta Lei entrara em vigor na data de sua publicagio, re-
vogadas as disposi¢des em contrdrio.

PRy .”’Nﬁa’?,‘,.wi‘ 4

PAGO MUNICIPAL, aos 20 de dezembro de 1582

~ N\ <:::ZiS§JJELL)HUEE
(:ﬂi\[j; ' Sincler Sambatti
\\‘_ \9 ' Prefeito Municipal
Lourival Fiwiho de Corvalho A

Secretdrig de Administragdo Antonio Tortato
w Chefe de Gabinete

Luiz Erardi Ferreira dos S5antos

e ——— e S P AUCICTD
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Fonte: Maringa (1982)



