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RESUMO

O objetivo geral deste estudo foi investigar as narrativas de imigrantes haitianas e
haitianos do municipio de Maringad-PR sobre educacéo, acolhida e inclusdo. Como
objetivos especificos, o trabalho buscou analisar a producdo académica sobre a
educacdo para haitianos no Brasil; compreender a realidade e contexto histérico
haitiano e as motivagfes da diaspora; discutir a importancia da Educacdo Social na
acolhida e garantia de direitos para haitianas e haitianos migrantes; assim como as
politicas publicas e inclusdo em escolas e universidades do Brasil. Este estudo faz
parte das producdes do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacéo Social em Saude
(GEPESS) por contribuir na luta pela emancipacéo e autonomia de pessoas que, por
algum motivo, tém seus direitos violados e/ou encontrem-se em condicdo de
vulnerabilidade. Os referenciais teéricos foram, em relagdo a compreensdo do
conceito de migrante: Gaudemar (1977), Pévoa-Neto (1997), Sayad (1998); contextos
gerais do Haiti: Grondin (1985), Cajou (2013), Seguy (2014), Handerson (2015) e
Dieme (2017); sobre a discussdo da Educacdo Social: Paula (2017), Paiva (2015),
Miiller (2007), Gadotti (2012), Natali (2016), Freire (1989, 1997), Arroyo (2009), Ortega
(2004, 2005) e Prados e Allah (2013). A pesquisa foi qualitativa e contou com a revisao
de literatura sobre migracéo hatiana, educacao, acolhimento e inclusdo. O referencial
tedrico metodoldgico foi a Etnopesquisa de Macedo (2010) com énfase no Estudo das
Narrativas com base em Meihy (1998), Portelli (1997, 2001), Thomson (2002), Josso
(2004) e Bosi (2010). Os instrumentos de pesquisa foram entrevistas
semiestruturadas e registros em diario de campo. Foram entrevistadas trés haitianas
e dois haitianos residentes no municipio de Maringa-PR sobre educacéo no Brasil e
Haiti, além de acolhimento e inclusdo no Brasil. A andlise das narrativas foi
fundamentada em Bardin (1977) e foram organizadas nas seguintes categorias: 1) da
expectativa a nova realidade; 2) desafios enfrentados no processo migratorio; 3)
acolhida e Inclusdo de haitianas e haitianos em Maringa; 4) perspectivas sobre
educacao no Haiti e no Brasil; 5) educacédo Social no combate a violacao de direitos e
promocdo da inclusdo. Os resultados basilares desta pesquisa apontaram que é
preciso compreender e refletir acerca das raz6es da migracdo haitiana, assim como
as expectativas e as dificuldades vividas pelos haitianos e haitianas no Brasil. As suas
vozes revelaram que as escolas do Haiti ofertam ensino mais rigido, enquanto o Brasil
acolhe de forma mais afetiva essas pessoas nos espacos de formacao. Todavia,
muitos haitianos tém seus direitos violados no Brasil e, com isso, o trabalho de ONGs
e associacdes auxilia na luta pela garantia desses direitos, bem como da Educacéo
Social no Brasil. Portanto, considera-se que para que a educacgao seja inclusiva e
emancipadora para haitianos e haitianas que vivem no Brasil é preciso que suas vozes
sejam ouvidas, tenham visibilidade e protagonismo nas pesquisas cientificas, na
educacao e na sociedade.

Palavras-chave: Migrantes haitianos; Educacao Social; Acolhimento; Incluséo.
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Dissertation (Master in Education) — State University of Maringa. Supervisor: Dr. Ercilia
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ABSTRACT

The general objective of this study was to investigate narratives of Haitian immigrants
from Maringa-PR on education, welcome and inclusion. As specific objectives, the
study aimed to analyze the academic production on education for Haitians in Brazil,
understanding the Haitian reality and historical context and the motivations of the
diaspora; discussing the importance of Social Education in welcoming and
guaranteeing rights for Haitian migrants; as well as Brazillian public and educational
policies. This study is inserted in the productions of the Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educacdo Social em Saude (GEPESS) for contributing to the fight for the
emancipation and the autonomy of people who, for some reason, have their rights
violated and/or are in a condition of vulnerability. The following authors are mainly
considered as theoretical references: regarding the understanding of the concept of
migrant: Gaudemar (1977), Pévoa-Neto (1997), Sayad (1998); general context in Haiti:
Grondin (1985), Cajou (2013), Seguy (2014), Handerson (2015) and Dieme (2017); on
the discussion of Social Education: Paula (2017), Paiva (2015), Muller (2007), Gadotti
(2012), Natali (2016), Freire (1989, 1997), Arroyo (2009), Ortega (2004, 2005) and
Prados and Allah (2013). The research was qualitative and included a literature review
on Hatian migration, education, welcome and inclusion. The theoretical and
methodological framework was the Ethnoresearch by Macedo (2010) with an
emphasis on the Study of Narratives based on Meihy (1998), Portelli (1997, 2001),
Thomson (2002), Josso (2004) and Bosi (2010). The research instruments were semi-
structured interviews and field diary records. Three Haitian women and two Haitian
men living in Maringa were interviewed about the education in Brazil and Haiti, as well
as the welcome and inclusion in Brazil. The analysis of the narratives was based on
Bardin (1977) and were organized into the following categories: 1) from expectation to
the new reality; 2) challenges faced in the migration process; 3) welcome and inclusion
of Haitians in Maringa; 4) Perspectives on education in Haiti and Brazil; 5) Social
Education in fighting the violation of rights and promoting inclusion. The basic results
of this research indicated that it is necessary to understand and reflect on the reasons
of Haitian migration, as well as the expectations and the difficulties experienced by
Haitians in Brazil. Their speeches revealed that schools in Haiti offer a more strict
education, while Brazil receives these people more affectionately in educational
institutions. However, many Haitians have their rights violated in Brazil and, as a result,
the work of NGOs and associations helps in the fight for the guarantee of these rights,
as well as Social Education in Brazil. Therefore, it is considered that for education to
be inclusive and emancipatory for Haitians living in Brazil, their voices must be heard,
have visibility and protagonism in scientific research, education and society.

Keywords: Haitian immigrants; Social Education; Welcome; Inclusion.



GIROTO, Giovani. SURVIVANCES MIGRATOIRES: NARRATIFS DES
HAITIENNES ET DES HAITIENS RESIDANTS A MARINGA-PR A PROPOS DE
L'ACCUEIL, DE L'EDUCATION ET DE L'INCLUSION. 155 f. Dissertation (Master en
éducation) - Université de I'Etat de Maringa. Conseiller: Dr. Ercilia Maria Angeli
Teixeira de Paula. Maringda, 2020.

RESUME

L'objectif général de cette étude a été investiguer les récits des immigrants haitiennes
et haitiens de la ville de Maringa-PR a propos de I'éducation, I'accueil et l'inclusion. Le
travail a pour objectifs spécifiques d’analyser la production académique sur I'éducation
des Haitiens au Brésil; comprendre la réalité et le contexte historique haitien et les
motivations de la diaspora; discuter I'importance de I'éducation sociale dans I'accueil
et la garantie des droits des Haitiennes et Haitiens migrants; ainsi que les politiques
publiques et l'inclusion dans les écoles et les universités au Brésil. Cette étude fait
partie des productions du Groupe d'étude et de Recherche sur I'éducation Sociale en
Santé (GEPESS) pour contribuer a la lutte pour I'émancipation et l'autonomie des
personnes qui, pour une raison quelconque, ont ses droits violés et/ou sont en situation
de vulnérabilité. Les références théoriques ont été, par rapport a la compréhension du
concept de migrant: Gaudemar (1977), Povoa-Neto (1997), Sayad (1998); contextes
généraux en Haiti: Grondin (1985), Cajou (2013), Seguy (2014), Handerson (2015) et
Dieme (2017); sur la discussion de I'éducation sociale: Paula (2017), Paiva (2015),
Miiller (2007), Gadotti (2012), Natali (2016), Freire (1989, 1997), Arroyo (2009), Ortega
(2004, 2005) et Prados et Allah (2013). La recherche a été qualitative et a compris une
révision de la littérature sur la migration haitienne, I'éducation, I'accueil et l'inclusion.
Le cadre théorique et méthodologique a été I'Ethnorecherche de Macedo (2010) avec
un accent sur |'étude des récits basée sur Meihy (1998), Portelli (1997, 2001),
Thomson (2002), Josso (2004) et Bosi (2010). Les instruments de recherche ont été
des entretiens semi-structurés et des enregistrements de journaux de terrain. Trois
Haitiennes et deux Haitiens domiciliés a Maring4-PR ont été interrogés sur I'éducation
au Brésil et en Haiti, et aussi de I'accueil et de I'inclusion au Brésil. L'analyse des récits
a été basée sur Bardin (1977) et a été organisée selon les catégories suivantes: 1)
I'attente a la nouvelle réalité; 2) les défis rencontrés dans le processus de migration;
3) l'accuell et l'inclusion des Haitiennnes et des Haitiens a Maring4; 4) perspectives
sur |'éducation en Haiti et au Brésil; 5) L'éducation sociale pour lutter contre les
violations des droits et promouvoir l'inclusion. Les résultats fondamentaux de cette
recherche ont souligné qu'il est nécessaire de comprendre et de réfléchir sur les
raisons de la migration haitienne, ainsi que sur les attentes et les difficultés
rencontrées par les Haitiennes et les Haitiens au Brésil. Leurs voix ont révélé que les
écoles en Haiti offrent une éducation plus rigide, tandis que le Brésil accueille ces
personnes plus affectueusement dans les espaces de formation. Cependant, de
nombreux Haitiens ont leurs droits violés au Brésil et, par conséquent, le travail des
ONG et des associations aide a lutter pour la garantie de ces droits, ainsi que pour
I'éducation sociale au Brésil. Par conséquent, il est considéré que pour que I'éducation
soit inclusive et émancipatrice pour les Haitiennes et les Haitiens domiciliés au Brésil,
leurs voix doivent étre entendues et il faut qu’ils aient une visibilité et un réle de premier
plan dans la recherche scientifique, dans I'éducation et dans la société.

Mots-clés: Immigrants haitiens; Education sociale; Accueil; Inclusion.
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Foto 1: Brasil/Haiti, Kenscoff — Haiti. Brunno Covello, 2017

O trajeto sO existe porque em algum lugar se fez principio.
Giovani Giroto

Na fotografia observa-se a presenca de duas pessoas. Evidentemente, ambas
possuem trajetérias de vida que justificam quem séo. Atras, vé-se duas bandeiras. A
do Brasil, quase que tomando todo o espaco da cena, e a do Haiti, timida e espremida
no canto ja deteriorado da parede. No primeiro plano, tem-se a rua, o espaco de todos.
No segundo plano, tém-se os humanos, aqueles que escolhem onde ocupam seus
espacgos. No terceiro plano, tém-se as bandeiras, a representacdo de duas nagoes.
Se por um lado em algum lugar do Haiti € possivel enxergar a bandeira do Brasil, por
outro lado, no Brasil, é possivel enxergar haitianas e haitianos migrantes em busca de
melhores condi¢des de vida e, com isso, compondo suas historias.

Desse fenbmeno migratorio, origina-se a tematica desta dissertagdo que €,
também, sobre histérias, contextos, memorias e vidas. Dessa forma, pensar esta
pesquisa implica, inicialmente, pensar a minha histéria, meu contexto, minhas
memoérias e minha vida. Descrever minhas andancas (e como a caminhada foi me
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formando) € uma das formas mais bonitas e humanas que encontrei para dar origem
a este texto. Portanto, apresento uma breve retomada de minha trajetoria académica
e profissional e como tudo o que aconteceu e contribuiu com que eu chegasse
exatamente aqui — o meu lugar de fala.

Minha méae ¢é professora e passei grande parte da minha infancia e
adolescéncia no ambiente escolar. Por isso, mas ndo s0, acredito que desde muito
cedo meus pais despertaram em mim o amor pela educacdo e pelo zelo humano.
Dessa forma, em 2010, iniciei minha caminhada na formagao para ser um professor.
Fui aprovado no vestibular para o curso de Licenciatura em Filosofia da Universidade
Estadual de Maringa (UEM/PR) e me mudei para Maringa-PR. Tudo era novo! A
cidade, a casa, as pessoas que conviviam comigo, dentre uma série de outras
mudancgas no meu cotidiano. Deixar a cidade de Jussara-PR', meus pais e amigos,
nao foi facil, mas foi necessario para que eu pudesse seguir meus estudos e dar inicio
a uma vida mais independente. Teria sido ainda mais dificil se eu ndo pudesse contar
com a ajuda e apoio de meu irmé&o que me acolheu nos primeiro os anos e fez com
gue eu nao sentisse tanta saudade de casa.

Este sentimento me traz, hoje, reflexdes acerca da vida migrante. Ao passo que
estamos em um constante deslocar, adaptar, encontrar e despedir, somos todos
migrantes experimentando os desafios e conquistas de nossas vivéncias.

Em 2012, na Universidade Estadual de Maringa, (UEM), conheci e passei a
fazer parte da Association Internationale des Etudiants en Sciences Economiques et
Commerciales (AIESEC)2. Um programa de intercambio estudantil para estudantes
brasileiros para o exterior. La tive contato com pessoas que tiveram grande
importancia em minha vida a partir de entdo. Além disso, pude desenvolver trabalho
voluntario e, com isso, adquirir mais um sentido para minha trajetéria académica e
contribuir para minha formacéao cidada.

Durante minha graduacéo (2010-2013), participei do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a docéncia (PIBID)? e atuei como monitor de Redacéo Filoséfica®
vinculado ao Departamento de Filosofia da UEM. Além disso, em 2013, assumi um

1 Minha cidade de origem.

2 A AIESEC é uma organizagdo global de jovens estudantes universitarios entre 18 e 30 anos. A
organizacdo promove a lideranc¢a jovem a partir de dois programas: associacdo de membros voluntarios
e intercAmbio (social ou profissional).

8 Decreto n°® 7.219, de 24/06/2010.

4 Portaria n°® 008/2012-DFL.
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cargo na diretoria da AIESEC e passei a trabalhar na area de selecao de novos
membros para atuarem nos projetos da organizacado. Foi 0 ano mais intenso do meu
periodo universitario, pois pude dedicar minha atencdo a minha formac¢ao académica
na filosofia e também contribuir de forma mais pratica nas atividades da AIESEC.

No ano de 2015, quando eu ja estava formado, passei a lecionar Filosofia em
escolas publicas (sob o regime de contrato temporario) e no setor privado. Neste ano,
houve uma das principais greves e manifestacoes lideradas pelos profissionais da
educacgdo do Parana nos ultimos anos. As manifestacdes reivindicavam a reforma da
previdéncia estadual e lutavam por melhores condi¢cdes de trabalho e qualidade da
educacao publica no Parana. Os protestos vinham de queixas que afetavam todo o
funcionalismo publico do Parana, porém, a Unica categoria que enfrentou o governo
foram os profissionais da educacgédo. Isso fez com que eu, que até entdo ndo tinha
leituras de Paulo Freire, pudesse compreender na pratica que educar € um ato politico
(SHOR e FREIRE, 1986, p. 17).

Em 2016, fui contratado para ser professor particular da senhora Nazaré, uma
mulher nordestina que nao teve oportunidade de estudar, mas que nunca desistiu de
seu sonho. A proposta inicial do trabalho era desenvolver atividades que
intencionavam melhorar sua escrita e leitura. Porém, devido as suas implicacfes de
salude e a nossa grande parceria que surgiu desse encontro, do lecionar passei
acompanha-la em consultas médicas, laboratérios, mercado e toda e qualquer outra
atividade que Nazaré necessitava. Encontrava-me, na préatica, como um Educador
Social mesmo sem conhecer as teorias e o préprio conceito. Maria Nazaré tinha uma
vivéncia muito rica, porém precisava de mediacdo para lidar com seus afazeres e
cuidados com educacéo e saude. Esse trabalho com a Nazaré trouxe muitas reflexdes
sobre a necessidade da Educacdo Social no Brasil com pessoas em condicdo de
vulnerabilidade social.

O velho ditado que defende a necessidade de “sermos (ou termos) a pessoa
certa na hora certa e no lugar certo” fez ainda mais sentido em 2017, quando ingressei
como aluno néo regular na disciplina Formacao e atuacao docente, ministrada pela
professora doutora Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula, neste Programa de Pds-
Graduacdo em Educacédo. A experiéncia foi um divisor de adguas na minha trajetoria
académica e fez com que eu conhecesse muitas coisas das teorias pedagogicas que
eu vivia na pratica. Da disciplina, “nasceu” o artigo Cartas do ontem e hoje: memoarias

e perspectivas sobre educacgéo e sociedade, publicado no livro “Cartas Pedagdgicas:
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Estratégias didaticas revisitadas para novos tempos” (PAULA, 2018). Ercilia foi outra
parceria que deu certo desde o inicio. Durante a disciplina fizemos muitas leituras
sobre Paulo Freire e eu tive meu primeiro contato com a teoria da Educagéo Social.
De imediato soube que era isso que eu queria pesquisar e, assim, imergi nas leituras.

Em 2018, ja como aluno regular do Programa de Pds-Graduacédo em Educacéo,
iniciei uma nova imerséo: a compreensao do refagio e das novas migraces a partir
de artigos, reportagens, filmes e documentarios. Empolgados com o tema, Ercilia e
eu passamos a ter uma aproximacdo com pessoas que podiam nos ajudar em
Maringa. Foi um ano de muitos estudos e também de aceitar a imprevisibilidade da
pesquisa que tinha seu escopo modificado a cada novidade que tinhamos acesso.

Passamos, entéo, a participar de todo e qualquer evento, reunido aberta e agéo
em prol dos imigrantes, sobretudo em vulnerabilidade, na regido metropolitana de
Maringa. Foi um ano de muita atuacao e envolvimento para compreender as principais
necessidades desses imigrantes e, com isso, determinar os caminhos e objetivos da
minha pesquisa.

De todas essas andancas e imersdes no universo desta tematica, destaco trés
acontecimentos que tiveram maior relevancia na minha atuacéo de pesquisador e que
foram fundamentais para que minha dissertacdo tomasse forma. O primeiro deles foi
minha visita e voluntariado na Missdo Paz em Sao Paulo. Compreendi que fazer
pesquisa envolve uma luta de poder e que devemos, cada vez mais, reduzir o
distanciamento entre as outras pessoas que, mais cedo ou mais tarde, serdo vitais
para a concretizacdo de nossos estudos. Durante uma semana que passei na Missao
Paz, pude conhecer muito sobre leis, pessoas e, principalmente, identificar as
principais dificuldades que os imigrantes enfrentam no Brasil.

O segundo acontecimento foi no segundo semestre de 2018, quando conheci
alguns haitianos que estavam inscritos no vestibular da UEM e buscavam
oportunidades de estudar e de preparar-se para 0 exame. Foi, entdo, que
organizamos plantdes de estudos aos sabados com duas mulheres haitianas
frequentes. Foi importante por serem as primeiras pessoas que eu criei um vinculo
maior e por aproximar com a questao da educacao.

O ultimo evento que considero aqui foi a insercdo de trés haitianos em dois
cursos de graduacdo da Universidade Estadual de Maringa por meio do edital de
vagas remanescentes para imigrantes em situacédo de vulnerabilidade. Conclui que

pesquisar também é um ato politico e que envolve muita resisténcia, pois acompanhei
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na pratica alguns desafios de escolarizacdo, acesso ao ensino superior dos imigrantes
e processos de exclusao.

Todas essas vivéncias académicas e profissionais foram fundamentais para o
entendimento que, com essa pesquisa, pude atuar de forma tedrica e pratica por
contribuir para uma melhoria social através da minha militdncia enquanto pesquisador
na luta de conquistas, garantia de direitos aos imigrantes e no aprofundamento tedérico
sobre as questbes da migragdo, principalmente no ambito da educacdo. A
proximidade com os imigrantes, em especial daqueles vindos do Haiti, foi vital a minha
pesquisa e fez com que eu tivesse cada vez mais forca para pesquisar sobre a
migracado haitiana e acreditasse na educacdo como uma das principais formas de
transformacao da realidade.

Optamos por estudar a situagédo das pessoas haitianas por termos tido mais
acesso, por se mostrarem abertos a pesquisa, pelas condicbes de vida, pelas
dificuldades na imigracéo, pelo preconceito racial que enfrentam e pela necessidade
de estudar e escutar esses migrantes sobre 0s processos excludentes que vivenciam
no Brasil.

De acordo com Almeida (2017), a populacdo do Haiti vivenciou uma ditadura e,
mesmo no processo de redemocratizacdo, sofreu golpes militares, 0 que gerou
instabilidade econémica e politica, empobrecimento e saida dos haitianos do pais.
Além disso, “outro fator que deve ser pontuado como propulsor do éxodo haitiano séo
os desastres naturais que ocorrem com frequéncia no pais” (ALMEIDA, 2017, p. 57),
o que forca a saida de sua terra, marcada por “situagdées que mostram a complexidade
socioeconbmica e politica de uma populacdo que passa a lutar por um direito basico:
a sobrevivéncia” (ALMEIDA, 2017, p. 72).

Ap0s a imersdo em diferentes contextos da realidade de vida dos imigrantes no
Brasil, sobretudo daqueles vindos do Haiti, surgiu o seguinte problema de pesquisa:
Quais as narrativas dos imigrantes haitianos que estdo na cidade de Maringa-Parana-
Brasil sobre acolhida, educacao e inclusdo? As questdes da pesquisa foram: Por que
os haitianos escolheram o Brasil para migrar? Como os imigrantes tém sido acolhidos
no Brasil pelo Estado, ONGs, associac¢des e escolas? Como as escolas e instituicbes
de ensino superior atendem e incluem os haitianos? Como a Educagéo Social pode
colaborar na inclusdo dos haitianos no Brasil?

Dessa forma, o objetivo geral deste estudo foi investigar as narrativas de

imigrantes haitianas e haitianos do municipio de Maringa-PR sobre educacéao,
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acolhida e inclusdo. Como objetivos especificos, o trabalho buscou analisar a
producdo académica sobre a educacdo para haitianos no Brasil; compreender a
realidade e contexto histdrico haitiano e as motivacdes da diaspora; discutir a
importancia da Educagéo Social na acolhida e garantia de direitos para haitianas e
haitianos migrantes; assim como as politicas publicas e inclusdo em escolas e
universidades do Brasil.

A metodologia foi composta a partir de revisao de literatura sobre migracéo
haitiana e sua relagdo com a acolhida e educacgdo, além do referencial teérico
metodolégico da Etnopesquisa de Macedo (2010) e o Estudo das Narrativas
assegurado por Meihy (1998), Portelli (1997, 2001), Thomson (2002), Josso (2004) e
Bosi (2010). Foram entrevistados trés haitianas e dois haitianos, entre 25 e 44 anos,
residentes no municipio de Maring4, que abordaram temas como os desafios da
migracao, condicao de vida, educacéo de haitianos e processos de inclusdo no Brasil.

Esta dissertacdo integra normas, conceitos e referéncias estudadas e
defendidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Social em Saude da
Universidade Estadual de Maring4d®. Mesmo ndo se tratando de um estudo que
pretende compreender as interfaces entre educacédo e saude, esta pesquisa aborda
0s conceitos de vulnerabilidade, violacdo de direitos, protagonismo e Educacao Social
ampliados para a discussao acerca da migracao haitiana.

O memorial da minha trajetéria académica e profissional, assim como o
problema de pesquisa e outras problematizacdes, objetivos e breve contextualizagao
dos aspectos metodologicos, foram descritos nesta introducdo para situar o leitor
sobre as origens desta pesquisa e suas intencbes. A partir de agora, serao
apresentados os capitulos que compde esta dissertacao.

O capitulo 2 foi composto pela revisédo de literatura de trabalhos académicos
gue versaram sobre dialogos entre a migracdo haitiana, acolhimento e acesso a
educacdo em diversos niveis de ensino. Também foram apresentadas e analisadas
as producbes e pesquisas académicas como forma de aproximar resultados e
(re)conhecer fontes importantes para a tematica em questéao.

O capitulo 3 apresentou a definicdo dos migrantes, apétridas e refugiados.
Trouxe as caracteristicas de cada classificacdo e como foram construidas ao longo

da historia. Dentro das questbes migratorias, a énfase esteve na migragao haitiana e

5> Grupo de estudos certificado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico
(CNPq), coordenado pela Professora Doutora Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula (UEM).
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nas politicas de acolhimento adotadas pelo Brasil desde 2010. Com isso, o capitulo
retratou os tipos de migracdo e, sobretudo, buscou aprofundar as particularidades
daqueles que saem do Haiti e tentam uma vida melhor no Brasil.

O capitulo 4 compreendeu a fundamentacao tedrica da Educagcédo Social no
mundo e no Brasil e inclui algumas analises acerca do trabalho das associacoes,
ONGs e demais instituicbes no apoio e garantia da inclusdo e acesso dos imigrantes
nas escolas e universidades brasileiras. Além disso, foram apresentadas histérias,
valores e trabalhos prestados pelo ACNUR no Brasil, Misséo Paz e Casa do Migrante
em S&o Paulo, ABUNA, Aras Caritas e AERM em Maringa e regiao.

O capitulo 5 descreveu a metodologia e a pesquisa de campo, cujo referencial
tedrico metodolégico é a Etnopesquisa e o Estudo das Narrativas. Foram
entrevistados trés haitianas e dois haitianos que abordaram temas como os desafios
da migracao, condicao de vida e educacao de haitianos no Brasil. A partir de Macedo
(2010), foram apresentados os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Etnopesquisa
Critica e suas origens na fenomenologia; além disso, com base em Meihy (1998),
Portelli (1997, 2001), Thomson (2002), Josso (2004) e Bosi (2010), fundamenta-se os
estudos sobre narrativas. Neste capitulo também sdo apresentadas as formas de
negociacdo e acesso ao campo nas observacdes periféricas e ativas em Séo Paulo®
e Maringa e os procedimentos metodolégicos, bem como a escolha da entrevista
como instrumento de pesquisa e diario de campo.

O capitulo 6 foi composto pela discussao e analise dos dados a partir das
categorias que surgiram das narrativas dos haitianos durante as entrevistas e/ou
conversas néo oficiais registradas no diario de campo. Intenciona-se tracar relacdes
com a teoria e a realidade apresentada pelos haitianos que participaram da pesquisa.
Além disso, sao analisadas as politicas migratérias e educacionais no sentido do
acolhimento ao imigrante haitiano no Brasil, assim como a compreensédo da historia
de vida, memorias e perspectivas dos imigrantes em relacao as vivéncias migratorias
e aos processos de inclusédo e exclusao no Brasil.

Nas conclusfes apresentaram-se as consideracgdes finais sobre o tema, além
de discutir as lacunas e a necessidade de mais pesquisas na area de migracao e

educacéo.

6 Mesmo que a pesquisa ocorreu no municipio de Maringd/PR, algumas investigacdes sobre migracao
foram feitas no municipio de Sao Paulo/SP com a finalidade de enriquecer a imerséo na tematica.
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A cada novo capitulo trouxe um pouco de poesia. Textos curtos — também
escritos por mim —, porém, de uma forma mais poética e singular que permiti mesclar
com o rigor académico desta pesquisa. Além disso, também abro cada capitulo com
uma fotografia’ de Brunno Covello que, com muita sensibilidade, captou a beleza do

povo haitiano naquilo que eles sabem fazer com maestria: (sobre)viver.

7 Ap6s contato com o artista, as fotografias foram concedidas para uso nesta dissertacao.
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2. O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE MIGRACAO HAITIANA E EDUCACAO:
UMA ABORDAGEM MULTIREFERENCIAL

P

/‘ o -

No mundo coexistimos.

Ha um elo que nos associa.
Passado. Presente. Futuro.
Houve. Ha. Haverao

Muitos de nés aqui.

Giovani Giroto.

Hé& no Haiti uma riqueza muito grande de cores que contrastam com a pobreza
que acompanha o pais. Ha no Brasil uma megaldpole, que insiste em ser cinza,
responsavel por uma grande parcela da economia brasileira. Assim caminha parte da
humanidade no Haiti, na lenta velocidade de um caminh&o que transporta pessoas. O
meio de transporte em questao mostra pessoas que nao sabemos de onde vem, nem
para onde vao. Todavia, dividem o espaco e o tempo em algo que caminha na mesma
direcdo. Cada qual com suas origens e ambicgOes futuras, mas lado a lado em
determinado ponto do trajeto. Assim € também com as pesquisas académicas.
Pesquisadores de diversas origens e ambic¢des futuras compartilhando e compondo

parte de investigagcdes a partir do mesmo meio, da mesma tematica.



28

A tematica escolhida é a migracéo haitiana, que vem se mostrando bastante
complexa. Representa a situacao de muitas pessoas que precisam deixar seus paises
de origem, suas terras, suas familias, suas culturas, habitos e buscar outras vivéncias,
que, muitas vezes, sdo bem diferentes daquelas que estavam habituados. Os
processos de acolhimento e inclusdo dessas pessoas nos paises que se destinam
nem sempre sao realizadas de forma digna e com qualidade.

No Brasil, a imigracéo haitiana comecgou a crescer a partir de 2010, pois, devido
a situacao de inseguranca que haitianos e haitianas encontram-se, o Brasil passou a
receber, a partir deste ano, no governo Lula, solicitacdes de residéncia para migrantes
haitianos e isso fez com que o territorio brasileiro fosse considerado um pais de
acolhida. Isso atinge tanto aqueles que foram diretamente afetados pelo terremoto
quanto aqueles que nédo tiveram suas vidas afetadas diretamente pela catastrofe
natural, mas adotaram as politicas de migracéo facilitadas para buscar uma melhor
qualidade de vida e tirar a familia da condicdo de pobreza que vivem no Haiti.

Porém, independente da motivacdo migratéria, ao chegar em territorio
brasileiro, muitos haitianos ainda apresentam dificuldades de sair da condi¢do de
vulnerabilidade e alguns passam a compor o grupo vulneravel apenas quando se
inserem no Brasil por conta de terem direitos violados. Os obstaculos que eles
enfrentam no pais de acolhida séo diversos e semelhantes aos que viviam no pais de
origem. Além disso, passam também a vivenciar novos conflitos devido aos problemas
de comunicacéo, por conta de os idiomas serem diferente, problemas relacionados a
casos de preconceitos raciais, dificuldades de acesso a educacéo, precarizacdo do
trabalho, entre outros.

Compreende-se que “é papel do Estado assegurar aqueles direitos minimos,
fundamentais para que as pessoas possam viver — e nao sobreviver — com dignidade
neste pais que agora também é destes haitianos aqui acolhidos” (SANTOS e MELO,
2015, p. 152). A partir disso, € possivel considerar que o argumento dos autores
defende a concretizacdo de direitos de acesso a educacao basica e superior de
haitianos que residem em territério brasileiro.

Mesmo que a prefeitura de Maringa/PR tenha demonstrado atuar em prol dos
imigrantes, o terceiro setor tem destacado-se em algumas préticas de acolhimento.
De acordo com Godoy (2011, p. 47), “a recepgéao e acolhida desses haitianos tém sido
feitas inicialmente pela sociedade civil, com destaque para o trabalho das pastorais

sociais que integram a rede solidaria para migrantes e refugiados”. A concessao legal
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de visto e de suportes iniciais aos imigrantes haitianos € dever da Policia Federal e
dos demais 6rgaos publicos. Todavia, no municipio de Maringd/PR, organiza¢des néo
governamentais como a Caritas Brasileira, ABUNA, Missdo Paz e Associacdo de
Estrangeiros residentes na Regido Metropolitana de Maringd (AERM),
responsabilizam-se pela preservacdo da dignidade humana e oferecem servicos a
comunidade migrante na busca de direitos humanos garantidos e, de fato, aplicados.
Presumir que esses imigrantes precisam lutar por sua sobrevivéncia, mesmo
no pais de abrigo, parece-nos contraditorio. Entretanto, de acordo com Freire (2001),
E exatamente a partir dessas contradicdes que nascem 0s sonhos
coletivamente sonhados, que temos as possibilidades de superacdo das
condi¢cdes de vida a que estamos submetidos como simples objetos para
tornarmo-nos todos e todas Seres Mais. A epistemologia de Paulo nos
convence e convida, sobretudo a nos educadores e educadoras, a pensar e
optar, a aderir e agir projetando ininterruptamente a concretizacio dos sonhos
possiveis cuja natureza é tanto ética quanto politica. (FREIRE, 2001, p. 15-16).
Nesta busca de compreender a condi¢cdo dos haitianos e haitianas no Brasil,
fez-se necessario investigar na revisao de literatura quais os trabalhos académicos e
producdes que contemplam essa tematica em diferentes areas®.
A pesquisa académica na area das ciéncias humanas e da educacéo por si sé
ja carrega uma amplitude de debates e teorias que se contrapdem. Com a
aproximacdo de temas que fogem do escopo educacional, como o0 caso das
migracoes, foi necesséaria uma pesquisa multirreferencial devido a complexidade dos
fendmenos analisados. Desse modo, a abordagem multirreferencial
pressupde a conjugacdo de uma série de abordagens, disciplinas etc. de tal
forma que elas ndo se reduzam umas as outras e nos levem a um tipo de
conhecimento que se diferencia daquele que é concebido na o6tica do
cartesianismo e do positivismo, caracterizando-se, principalmente, pela
pluralidade e heterogeneidade (MARTINS, 2004, p. 85).
Isto posto, justifica-se a busca por trabalhos académicos que néo se limitassem
somente a area da educacgdo, mas que, dentro de outras areas, também discutissem
a migracdo haitiana para o Brasil, com énfase no acolhimento e, sobretudo, nas

andlises acerca do acesso e da inclusdo a educagédo no Brasil. Para isso, foram

utilizadas quatro plataformas de busca de trabalhos cientificos: o Portal de Periédicos

8 Devido a pouca producdo académica sobre migracdo haitiana na area da educacdo, foram
considerados trabalhos de outras areas do conhecimento que, em seus estudos, perpassavam por
guestdes relacionadas a educagédo bésica e/ou superior.
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da CAPES?®, o Banco Digital de Teses e Dissertacées — BDTD?, a Scientific Eletronic
Library Online — Scielo do Brasil'! e Google Scholar!2.

Nas buscas no BDTD, Portal de Periodicos da Capes e Scielo, com as palavras
chave “migragao hatiana”, foram encontradas poucas pesquisas. Entretanto, essas
mesmas palavras nas buscas pelo Google Scholar trouxeram um grande namero de
resultados. Por conta disso, foram realizadas outras buscas de trabalhos que
apresentassem no titulo alguma das seguintes palavras: “Haiti”, “Haitiana”, “Haitiano”,
“Haitianas” e “Haitianos”. A pesquisa desenvolvida nas quatro plataformas resultou

nos numeros apresentados na tabela a seguir.

Tabela 1 — Amostra quantitativa de producdes encontradas nos bancos de dados utilizados
napesquisa.
Banco de dados NUumero de pesquisas encontradas
Portal de Periédicos da Capes 45
BDTD 47
Scielo do Brasil 3
Google Scholar 1.160

Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

Conforme proposto por Minayo (2002), os processos de selecao e de exclusao
nas pesquisas bibliograficas sdo determinados, em um primeiro momento, pelos
titulos que indicam os temas pesquisas, neste caso, sobre acolhida e educacédo de
imigrantes haitianos no Brasil. Com o0s novos titulos selecionados, foram realizadas
leituras dos resumos e do sumario e, também, leituras flutuantes do texto todo.

Para essa dissertacdo, foram selecionados os textos que abordavam a
migracdo haitiana no Brasil, as praticas de acolhimento e 0 acesso e inclusdo na
educacdo em diferentes niveis de ensino. A maioria dos trabalhos elencados nesta
revisdo de literatura apresentam como fontes metodoldgicas narrativas de haitianos e
haitianas matriculados em algum nivel de educacdo no Brasil e/ou narrativas de
professoras e professores sobre os processos de acolhimento e inclusdo em escolas
e universidades brasileiras. O uso das narrativas em pesquisas académicas aproxima
os estudos utilizados na revisdo com o estudo que esta proposto nesta dissertacéo.
Com esta apuragédo, foram encontrados 23 resultados para a leitura integral e analise

das pesquisas elencados nas tabelas abaixo.

9 Pesquisa realizada em 10 de agosto de 2019 e revisada em 23 de dezembro de 2019.
10 Pesquisa realizada em 15 de agosto de 2019 e revisada em 23 de dezembro de 2019.
11 Pesquisa realizada em 15 de agosto de 2019 e revisada em 23 de dezembro de 2019.
12 Pesquisa realizada em 26 de dezembro de 2019.
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Tabela 2 - Relacéo da selecao final de produc8es para andlise no Portal de Peridédicos da

CAPES
Titulo/Autoria/Ano Tipo de Area} do
trabalho | conhecimento
Migracéo haitiana para o Brasil: acolhimento e politicas publicas. . - N
(Zeni e Filippim, 2014) Artigo Administracao
Os “refugiados” haitianos e a intervengéo judicial para a garantia
dos direitos fundamentais. Artigo Direito
(Santos e Melo, 2016)
A lingua portuguesa como instrumento de acesso ao mercado de Secretariado
trabalho: imigrantes no norte de Mato Grosso. Artigo executivo
(Pellizari e Roque-Faria, 2017) trilingue

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

Tabela 3 - Relacdo da selecéo final de producdes para andlise no Banco Digital de Teses e

Dissertacfes (BDTD)

Titulo/Autoria/Ano Tipo de Area} do
trabalho conhecimento
Histéria e atuacdo da Miss&o Paz em S&o Paulo: a religido como S
: NS : ~ X ; . ~ Ciéncias da
meio de assisténcia para a inser¢do do migrante na sociedade. Dissertacao o
> Religiéo
(Corréa, 2015)
O imigrante haitiano e a Igreja Adventista do Sétimo Dia em S&o Ciéncias da
Paulo: um estudo de caso. Dissertacéo Religio

(Marcelino, 2016)

A migracgdo haitiana e a inser¢do no mercado de trabalho na
cidade de Cascavel/PR.
(Manica, 2018)

Dissertacéo

Ciéncias sociais

Mawonaj Fanm: mulheres haitianas estudantes da UNILA.

Dissertacéo

Estudos latino

(Schiavini, 2018) americanos
Migrantes haitianos no Brasil (2010-2017): tensdes e fronteiras. . x Sociedade,
LN Dissertacéo cultura e
(Cividini, 2018) f ;
ronteiras

Imigrac&o haitiana: um estudo sobre o estabelecer do imigrante
na cidade no contexto histérico e social de globalizacéo.
(Silva, 2019)

Tese

Ciéncias sociais

“Ha em ti”: um olhar da psicanalise para o professor e o estudante
haitiano no ensino fundamental.
(Moraes, 2019)

Dissertacao

Educacao

“O caminho certo é a escola, é nossa porta de saida”:
perspectivas e trajetérias de haitianos na UFSM.
(Troitinho, 2019)

Dissertacéo

Ciéncias sociais

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

Tabela 4 - Relacéo da selecdo final de producdes para andlise no Google Scholar
Titulo/Autoria/Ano Tipo de Areq do
trabalho conhecimento
Pro-Haiti: reflex8es sobre as a¢des afirmativas para haitianos nas
universidades publicas brasileiras. Artigo Direito
(Marino, 2016)
Educacéo e trabalho — algumas reflex6es sobre a imigracdo
haitiana no Brasil. Artigo Educacéo
(Castro, Bernart e Baptista, 2016)
A presenca dos haitianos em Maringa (PR) e as acdes de
acolhimento: iniciando o debate sobre a mobilidade do trabalho. Artigo Geografia

(Gomes, 2016)
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O acesso a educacao aos imigrantes haitianos em uma escola
publica de Arroio do Meio. Artigo Educacao
(Schmidt, Piccinini e Volkmer, 2016)
Inser¢do escolar: criangas migrantes do Haiti nas creches e
escolas de Sinop/MT. Artigo Interdisciplinar
(Alexandre e Abramowicz, 2017)

Politica migratoria e universidade brasileira: a experiéncia do
atendimento a haitianos e outros migrantes na UFPR. Artigo Interdisciplinar

(Friedrich et al, 2017)
Haitianos refugiados e a reinsercéo social por meio de aulas de

lingua portuguesa: motivacdes e resultados. Artigo Educacao
(Costa, Brunauth e Palma, 2017)
Vozes do programa emergencial Pro-Haiti: narrativas de Culturas,
racializacao do “ser haitiano” Artigo Linguas e
(Bizon e Dangi6, 2018) Literaturas
A presenca haitiana no Brasil: 0 municipio de Mandaguari-PR
como um estudo de caso. Dissertacao Geografia

(Rosseto, 2018)
A migracéo haitiana no estado de Minas Gerais: um estudo sobre
politicas de educacao inclusiva para imigrantes haitianos no
municipio de Contagem.
(Correa e Almeida, 2018)
Narrativas orais de uma haitiana sobre professores no Brasil e
Haiti: uma abordagem do direito & educacao. Artigo Historia
(Giroto e Paula, 2019)
Lekol La: as criangas haitianas e a insercao escolar na rede
publica em Porto Velho — RO. Artigo Geografia
(Santos e Cotinguiba, 2019)
Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

Artigo Multidisciplinar

A principio, visava-se com a revisao de literatura analisar pesquisas que
englobassem os ultimos 10 anos (2009-2019), todavia, nas plataformas de busca
utilizadas, néo foram encontrados trabalhos pertinentes para essa revisdo em anos
anteriores a 2014. Portanto, foram selecionados e analisados os trabalhos do periodo
de 2014 até 2019. Intencionalmente, optou-se por uma busca maior em trabalhos na
area da Educacao. Todavia, também foram considerados trabalhos nas areas da
Ciéncias Sociais, Direito, Geografia, Ciéncias da Religido, dentre outros, pois essas
areas também discutem as questdes educacionais e processos de inclusdo dos
haitianos e haitianas no Brasil.

Ao todo, a revisdo contou com 1 tese, 8 dissertacdes e 14 artigos. O estado
com maior numero de pesquisas analisadas foi o Parana com 8 pesquisas, seguido
do estado de Rio Grande do Sul com 4 pesquisas, Sdo Paulo e Distrito Federal com
3 pesquisas cada, Minas Gerais com 2 pesquisas e Maranhdo, Rio de Janeiro e
Ronddnia com 1 pesquisa cada. Os anos 2016 e 2018 apresentam maior numero de

producéo analisada nesta revisdo. Além disso, observa-se que os dois primeiros anos
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analisados apresentam apenas uma pesquisa cada, ou seja, 0s estudos sobre
migracao estdo ganhando volume nas pesquisas académicas.

A seguir serdo descritas as analises dos trabalhos encontrados, divididos em
categorias sobre inclusdo, acolhimento, direito a educacao, atendimento em diferentes
contextos de formacdo, educacdo basica e educacdo superior para migrantes

haitianos no Brasil.

2.1. Incluséo, acolhimento e direito a educacdo: pesquisas que discutem o0s

desafios e dificuldades dos migrantes haitianos no Brasil

O direito a educacédo para migrantes, sobretudo criangas em adolescentes em
idade escolar € uma tematica abordada em alguns trabalhos académicos analisados
nesta dissertacdo. Para além disso, algumas praticas acerca da inclusdo e
acolhimento dos migrantes em escolas e universidades também s&o abordadas nas
reflexdes propostas pelos pesquisadores em questao.

Os trabalhos de Zeni e Filippim (2014), Santos e Melo (2016), Manica (2018),
Cividini (2018), e Silva (2019) refletem sobre tematicas que discutem, principalmente,
a questdo das leis e direitos humanos para imigrantes haitianos no Brasil, além de
politicas de acolhimento. O tema educacdo'® aparece nesses trabalhos de forma
secundaria, ou seja, ndo € a abordagem principal, mas ndo deixa de ser mencionado
e analisado.

Os artigos de Zeni e Filippim (2014) e Santos e Melo (2016), com os titulos
Migracdo haitiana para o Brasil: acolhimento e politicas publicas e Os ‘“refugiados”
haitianos e a intervencdo judicial para a garantia dos direitos fundamentais,
respectivamente, carregam uma proximidade ao tratar do acolhimento e, sobretudo
dos direitos garantidos aos imigrantes haitianos em territorio nacional. A partir dos dois
trabalhos é possivel compreender que a educacédo é um dos direitos que deve ser
assegurado a todos aqueles estrangeiros que residem no Brasil.

Uma vez garantido o direito a matricula nas escolas brasileiras, a tese

Imigracéo haitiana: um estudo sobre o estabelecer do imigrante na cidade no contexto

13 Educacédo é um conceito bastante amplo. Por sua vez, nesta secéo, por educacgdo entende-se toda
e qualquer pratica que seja promovida e/ou refletida a partir de alguma instituicdo de educacéo, seja
bésica ou superior.
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historico e social de globalizacdo, de Silva (2019), apresenta um relato sobre a
dificuldade de efetivar a matricula de criancas estrangeiras em escolas do Brasil. De
acordo com a autora, “a legislacdo brasileira prevé que o aluno estude em sua
idade/série, mas se tiver idade para ter concluido o ciclo de ensino e este ndo o
concluiu, ele € encaminhado para uma escola com Ensino de Jovens e Adultos — EJA”
(SILVA, 2019, p. 162). Ou seja, os estrangeiros que solicitam matricula em alguma
instituicdo de ensino devem seguir as mesmas normas que os estudantes brasileiros.

Silva (2019), ainda aponta que

N&o pode ser permitida a demora na matricula de uma crianga, nem que seu
direito de transporte gratuito seja dificultado por ndo entendimento da
legislagéo. As legislacdes mudam e o imigrante é de fato uma exce¢do no
conjunto de alunos de uma escola (SILVA, 2019, p. 164).

Como relatado na pesquisa, muitos tramites sao lentos e impossibilitam a
matricula de criancas haitianas por algum tempo por questdes documentais. A autora
critica também a falta de conhecimento de muitos funcionarios publicos sobre os
documentos e leis de migracdo, 0 que acarreta em atraso e prejuizos para 0S
imigrantes. “A dificuldade acontece também porque os pais ndo entendem o que os
funcionarios falam; por ndo saberem portugués, e ndo entendem o procedimento de
matricula (SILVA, 2019, p. 164). Dessa forma, a lingua também aparece como um
empecilho, o qual dificulta a comunicacao e a compreensao daquilo que é requerido
para garantir o direito a educacao.

A dissertacdo de Cividini (2018), intitulada Migrantes haitianos (2010-2017):
tensdes e fronteiras, investiga as politicas migratorias do Haiti para o Brasil entre 2010
e 2017 e analisa o contexto do Haiti, o0 que leva a saida do pais e a escolha do Brasil
como pais de acolhida. A autora ainda considera o problema com a lingua portuguesa
e metodologias para o ensino da mesma, além de considerar a relevancia das ONGs
na garantia de acesso a informacéo e aos direitos dos imigrantes.

Como destaque desse trabalho, considera-se a abordagem que é feita acerca
da preocupacédo de inserir imigrantes haitianos nas instituicdes de ensino superior,
sobretudo publicas no Brasil. Nessa perspectiva, Cividini (2018) considera a UNILA
como uma instituicdo que acolhe imigrantes haitianos em sua totalidade por
desempenhar “seu papel social e de integragdo criando selegcdes especificas para

haitianos com solicitacdo de refagio, atuando para fortalecer o Haiti com profissionais
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de nivel superior que possam contribuir para a reconstrugdo do seu pais” (CIVIDINI,
2018, p. 166).

A dissertacdo de Manica (2018), com o titulo A migracédo haitiana e a insercao
no mercado de trabalho na cidade de Cascavel/PR, mesmo tendo maior énfase no
trabalho, apresenta uma breve analise sobre os processos de escolarizacdo de
adultos e criancas haitianas que vivem no Brasil. De acordo com a autora,

nota-se que apesar da falta de politicas publicas, que véo desde a auséncia de
treinamentos ou de contratacdo de intérpretes para a inser¢cdo dos migrantes
nas escolas, esses alunos estéo sendo inseridos no espaco educacional, em
um esforco conjunto dos profissionais de educacéo e dos préprios haitianos
(MANICA, 2018, p. 67).

A falta de preparo de muitas escolas prejudica a formacgéao integral de alunos
haitianos, porém, a autora defende que a insercdo esta acontecendo. Nesse sentido,
ndo ha um grande esforco para aproximar essas pessoas da escola por parte do
Estado. Todavia, ha uma motivacao da escola e dos préprios haitianos para manté-
los matriculados e garantir aprendizado.

Esta dissertacao ainda retoma a ideia da formacao dos haitianos em diferentes
contextos. De acordo com Manica (2018, p. 68), 0 que se nota na pratica, quando se
refere & insercdo dos migrantes haitianos, é que as vérias acdes de inser¢cdo na
sociedade partem de ac¢fes voluntarias, principalmente de instituicdes religiosas e de
educacado. Ao pensar a educacdao (seja ela escolar ou social), anseia-se pela garantia
de uma insercédo social dessas pessoas que migram através de conhecimentos e de
formacdes que possibilitam acesso ao trabalho e maior compreensdo dos direitos
garantidos.

2.2. As Organizagdes Nao Governamentais (ONGs), instituicdes religiosas e
associacgdes: producao académica sobre formas de acolhimento aos migrantes

e atendimento educacional em diferentes contextos de formacéao

Durante o processo imigratério, ONGs, igrejas e demais instituicées atuam na
busca de acolhimento e auxilio no estabelecimento dos migrantes no nosso territério.
Nesse sentido, essas organizagcbes passam a ter uma preocupagéo com a formacgéo

das pessoas migrantes e passam a ofertar cursos e propor formas de acesso a outras
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instituicbes de ensino. Algumas dessas praticas foram analisadas nos trabalhos
descritos a seguir.

As pesquisas de Corréa (2015), Gomes (2016), Marcelino (2016), Costa,
Brunauth e Palma (2017), Pellizari e Roque-Faria (2017) e Rosseto (2018)
apresentam outros espacos de formacdo para migrantes haitianos que tém o Brasil
como pais de acolhida.

A dissertacdo de Corréa (2015), Historia e atuacdo da Missdo Paz em Sao
Paulo: a religido como meio de assisténcia para a insercdo do migrante na sociedade,
faz uma analise detalhada do trabalho da instituicdo religiosa da Igreja Catolica-
“Missao Paz” de Sao Paulo, que atua com migrantes de diferentes nacionalidades e
sao analisadas aqui as principais consideracdes no ramo da educacao e da formacéao.

De acordo com Corréa (2015, p. 52), a instituicdo “conduz diversas atividades
para garantir a matricula dos filhos de migrantes nas escolas publicas e a continuidade
dos estudos dos mesmos”. Com isso, percebe-se uma preocupacdo com o direito a
educacdo dos migrantes que solicitam assisténcia. Além disso, também sé&o
oferecidos cursos profissionalizantes aos migrantes, assim como curso de lingua
portuguesa, com a finalidade de contribuir com uma melhor condicdo de vida para
todos os migrantes residentes no Brasil.

Para além do atendimento desenvolvido para os migrantes, a Missao Paz
também recebe visitas de escolas para conhecer o espacgo, compartilhar
conhecimentos acerca da migracdo e, sobretudo, promover uma luta no combate da
intolerdncia e do preconceito tanto contra os migrantes quanto relacionado a cor de
pele.

Ja a dissertacdo O imigrante haitiano e a Igreja Adventista do Sétimo Dia em
S&o Paulo: um estudo de caso, de Marcelino (2016), discute o papel da Igreja
Adventista no atendimento dos imigrantes e considera o Estado brasileiro como falho
na agilidade e eficiéncia das devidas politicas de acolhimento para imigrantes
haitianos. Assim, instituicbes de cunho religioso passam a assumir um papel no
acolhimento e insercao/inclusao dos imigrantes nas cidades brasileiras.

Marcelino (2016, p. 49) fez uma andlise dos servigos prestados pela “Pastoral
do Migrante em S&o Paulo”, vinculada a igreja catolica, e destaca que a educagéo é
uma das preocupacfes da instituicdo, seja no campo de formacédo escolar ou

profissional, com cursos de lingua portuguesa e profissionalizantes. A autora conclui
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gue a lgreja Adventista do Sétimo Dia, em uma menor escala, também promove acdes
de acolhimento e formacéo para imigrantes haitianos.

A autora considera que muitos haitianos estédo em condigao de vulnerabilidade
no Brasil e, com isso, as instituicdes analisadas “prestaram atendimento ao haitiano
gue chegava ao Brasil em algumas de suas necessidades mais emergentes, como
abrigo e alimentacdo, além de mediar questfes relacionadas a documentacéao,
emprego e outras” (MARCELINO, 2016, p. 98-99). Além disso, observa-se no trabalho
que as instituicbes também forneceram cursos de formacdo e dialogo com
universidades e demais instituicdes escolares.

O artigo de Pellizari e Roque-Faria (2017), com o titulo A lingua portuguesa
como instrumento de acesso ao mercado de trabalho: imigrantes no norte de Mato
Grosso, defende que a partir da compreenséao da condi¢éo de vulnerabilidade em que
0s imigrantes encontram-se “surgem algumas frentes sociais que, ainda de modo
incipiente, desenvolvem projetos de acolhimento e integragdo dessas pessoas”
(PELLIZARI e ROQUE-FARIA, 2017, p. 173). Como exemplos, as autoras consideram
instituicdes religiosas, o Servico Social da Industria de Mato Grosso - SESI-MT e o
Instituto Federal de Mato Grosso - Campus avancado de Sinop (IFMT), que ofertam
cursos de lingua portuguesa para estrangeiros como uma forma de minimizar a
desigualdade e auxiliar na insercao social dos alunos que aprendem a lingua do pais
de acolhida (PELLIZARI e ROQUE-FARIA, 2017, p. 174).

O artigo A presenca dos haitianos em Maringa(PR) e as acdes de acolhimento:
iniciando o debate sobre a mobilidade do trabalho, de Gomes (2016), e a dissertacao
A presenca haitiana no Brasil: 0 municipio de Mandaguari-PR como um estudo de
caso, de Rosseto (2018), apresentam uma abordagem de organiza¢cdes que atuam
na garantia de direitos para os migrantes haitianos que vivem em Maringa e regido.

Como informa Rosseto (2018), a ARAS-Céritas em Maringa desenvolve, dentre
outras atividades, “atendimento humanitario, cadastramento, organiza¢éo do curso de
portugués, palestras para melhor direcionamento com relacéo as leis trabalhistas no
Brasil, os direitos e deveres e varias outras questdes” (ROSSETO, 2018, p. 117). Com
isso, percebe-se que a instituicdo auxilia em diferentes setores, tanto juridicos quanto
de formagdao, o que contribui para uma melhoria social na vida de migrantes que, em
muitos momentos, apresentam seus direitos violados.

Outra forma de acolhimento e garantia de direitos é anunciada por Gomes

(2016) ainda sobre o trabalho prestado pela ARAS-Céritas. Trata-se de um curso de
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portugués para imigrantes que “ocorre aos domingos a tarde, no Centro Pastoral,
atendendo as necessidades dos migrantes, que trabalham em jornadas excessivas e
ndo dispdem de horérios livres para estudar’ (GOMES, 2016, p. 6). Como pode ser
visto, a ONG oferta gratuitamente curso de lingua portuguesa em horario pensado
exclusivamente para os trabalhadores conciliarem as aulas com as folgas. O curso
contribui para uma emancipacao dos migrantes haitianos por contribuir para a garantia
de comunicacdo e expressdo na lingua do pais de origem e, com isso, melhorar o
modo de vida.

Ainda na abordagem dos cursos de portugués como forma de acolhimento e
formacao em instituicdes néo escolares, no artigo Haitianos refugiados e a reinsercao
social por meio de aulas de lingua portuguesa: motivacdes e resultados, Costa,
Brunauth e Palma (2017) abordam as aulas de um projeto de aulas de lingua
portuguesa em um espaco de educacédo fora da escola, na regido metropolitana de
Porto Alegre/RS, que surgiu com a ideia de “contribuir para a redugéo do sentimento
de invisibilidade e caminhar para a extingdo da exclusdo dos imigrantes” (COSTA,
BRUNAUTH e PALMA, 2017, p. 12). Para isso, de acordo com as autoras, todas as
aulas eram planejadas de acordo com a necessidade dos migrantes beneficiados
pelas aulas, ou seja, além de aprenderem a lingua, ainda supriam outras questdes

gue eram necessarias em suas realidades.

2.3. Pesquisas sobre a inclusdo de migrantes haitianos e haitianas na educacéao

basica no Brasil e suas narrativas

As escolas brasileiras, a partir do novo fluxo migratério haitiano para o Brasil,
passaram a receber matriculas desses migrantes e, com isso, precisaram de uma
adaptacao em diversos sentidos, seja no primeiro contato para a matricula, até a rotina
escolar nas relagdes entre aluno-aluno e aluno-professor. Nesta revisdo, em relacéo
a inclusdo de migrantes haitianos na educacdo basica e suas narrativas, foram
encontrados os trabalhos de Castro, Bernart e Baptista (2016), Schmidt, Piccinini e
Volkmer (2016), Alexandre e Abramowicz (2017), Correa e Almeida (2018), Moraes
(2019), Giroto e Paula (2019) e Santos e Cotinguiba (2019).

O artigo de Castro, Bernart e Baptista (2016), intitulado Educacéo e trabalho —

algumas reflexdes sobre a imigragdo haitiana no Brasil, discute de forma critica as
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contradicdes entre a lei e a realidade em relacdo a obrigatoriedade do ensino para
brasileiros e estrangeiros que residem no Brasil. De acordo com as autoras,
Devido ao complexo processo burocratico para a matricula e frequéncia a
escola, muitos haitianos séo privados desse direito, pois além de enfrentarem
dificuldades com a lingua, acabam priorizando questdes como moradia e

trabalho em detrimento da educacdo (CASTRO, BERNART E BAPTISTA,
2016, p. 12).

A violacdo do direito é evidente na analise das autoras ao apontarem a
burocracia como um fator de impedimento para a matricula de haitianos no ensino
publico brasileiro garantido por lei. Além disso, as autoras defendem que, ao serem
matriculados, os migrantes precisam ser respeitados em relacdo a sua cultura e
identidade para que possam formar-se de forma digna e ocupar trabalhos que sejam
condizentes com sua formacao.

Em O acesso a educacao aos imigrantes haitianos em uma escola publica de
Arroio do Meio, de Schmidt, Piccinini e Volkmer (2016), as autoras fazem uma
pesquisa investigativa a partir de uma analise de campo em uma escola publica de
Arroio do Meio (RS) para compreender como se deu o processo de acolhimento e
insercao escolar das criangas imigrantes.

As autoras concluem que a escola esta cada vez mais se adaptando a nova
realidade e consideram exemplares as medidas promovidas pela comunidade escolar
como um todo em prol de uma maior insercéo e receptividade das familias haitianas.
De acordo com Schmidt, Piccinini e Volkmer (2016, p. 37), “[...] o que nitidamente se
constata é que tais medidas decorrem muito mais do esforco coletivo e do senso de
humanidade de todos os sujeitos envolvidos do que de agbes dos Poderes Publicos”,
ou seja, as autoras, ao fim da pesquisa, acabam discutindo o acesso escolar realizado
de forma competente. Todavia, denunciam que esse aspecto deve-se mais ao
trabalho humanitario que a comunidade escolar desenvolve do que o simples direito
garantido pelo Estado por si so.

De forma semelhante, o artigo A migracéo haitiana no estado de Minas Gerais:
um estudo sobre politicas de educacado inclusiva para imigrantes haitianos no
municipio de Contagem, de Correa e Almeida (2018), apresenta o Projeto Escola sem
Fronteiras do municipio de Contagem-MG na inclusdo de alunos haitianos na rede

municipal de ensino.
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O projeto acontece baseado nos seguintes eixos: assessoramento as criancas,
jovens e adultos haitianos matriculados nas escolas municipais; fortalecimento
das acbes comunitarias da populacdo atendida; capacitacdo de agentes
publicos sobre as tematicas de populagdes imigrantes e itinerantes; e formacao
de professores para desenvolvimento de acbes pedagogicas e linguisticas
referentes ao trabalho com os imigrantes e itinerantes (CONTAGEM-MG, 2015
apud CORREA e ALMEIDA, 2018, p. 133).

Trata-se de mais um exemplo de como as politicas publicas podem contribuir
para o devido acolhimento de migrantes em cidades brasileiras e, com isso, garantir
direitos que, mesmo em vigor na legislacdo, ainda sdo negados em outros municipios
e/ou contextos.

A dissertacdo de Moraes (2019) Ha em ti”: um olhar da psicandlise para o
professor e o estudante haitiano no ensino fundamental e os artigos Narrativas orais
de uma haitiana sobre professores no Brasil e Haiti: uma abordagem do direito a
educacao, de Giroto e Paula (2019), trazem dados importantes para a analise da
relacdo de migrantes haitianos com o ambiente escolar, assim como demais
estudantes e professores no Brasil.

Moraes (2019) examina a realidade escolar de alunos haitianos matriculados
no ensino fundamental e aponta para um fetichismo sobre o aluno haitiano que é visto
como diferente, exotico no espaco escolar brasileiro. Todavia, outro dado relevante
da pesquisa considera que o0s alunos haitianos buscam romper com esta condicao,
desejando “ser apenas mais um estudante, como qualquer outro brasileiro”
(MORAES, 2019, p. 83). Nesse sentido, a atuacéo do professor € fundamental para
garantir o respeito e o aprendizado.

Da mesma forma, a pesquisa de Giroto e Paula (2019) busca compreender qual
€ o professor ideal para lecionar para alunos haitianos matriculados no Brasil e
apresenta como resultados que o professor precisa ser paciente, tolerante e apoiador.
Os autores apoiam uma docéncia, defendida como “essencial para a formagéo dos
haitianos que vivem no Brasil, pois antes mesmo de compreender conteudos,
precisam romper a barreira da lingua e da sobrevivéncia” (GIROTO e PAULA, 2019,
p. 12). Ou seja, de acordo com 0s autores, 0 ensinar vai muito além do curriculo,
perpassa pela acolhida e socializacdo dos haitianos com todos os demais presentes
no espaco escolar.

De acordo com Moraes (2019, p. 83), “o futebol, o brincar, a matematica” sao
as trés categorias que mais aproximam os alunos haitianos e brasileiros, por serem

entendidas como uma “lingua universal”. A autora concluiu que, a partir de praticas
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gue promovam a pluralidade cultural e social, além do direito a diferenca, a escola
pode ser um ambiente importante no acolhimento de imigrantes haitianos no territorio
brasileiro.

Os artigos Insercéo escolar: criangcas migrantes do Haiti nas creches e escolas
de Sinop MT, de Alexandre e Abramowicz (2017), e Lekol La: as criancas haitianas e
a insercao escolar na rede publica em Porto Velho-RO, de Santos e Cotinguiba (2019),
apresentam discussdes acerca das criangas haitianas vinculadas a creches e escolas
publicas em Sinop-MT e Porto Velho-RO.

Na abordagem de Alexandre e Abramowicz (2017), foi possivel perceber que
as escolas e creches de Sinop-MT néo estdo preparadas para acolher devidamente
criancas haitianas. Um dos fatores elencados pelas pesquisadoras foi a diferenca
racial que gera preconceito nas escolas, até mesmo por parte dos funcionarios. Outra
observacdo € de que as instituicbes analisadas durante a pesquisa ndo se
preocuparam em “elaborar projetos para inserir os alunos migrantes no ambiente
escolar, nas propostas e projetos em andamento; nas instituicdes pesquisadas nao
percebemos menc¢do ou relacdo as criancas estrangeiras que fazem parte da
instituicdo” (ALEXANDRE e ABRAMOWICZ, 2017, p. 191).

A pesquisa de Santos e Cotinguiba (2019) também aponta para casos de
xenofobia e racismo nas instituicbes escolares, assim como denunciam no artigo a
auséncia de politicas publicas de inclusdo de criangas migrantes haitianas, mas
também de qualquer outro pais estrangeiro. Todavia, mesmo com condi¢cdes néo
favoraveis, o estudo conclui que “os estudantes haitianos demonstravam que o seu
foco ndo era desvencilhado. Notas altas, elogios por parte dos professores, rentavel
rendimento escolar constituem a caracteristica principal quando se fala dos haitianos
em todas as escolas observadas” (SANTOS e COTINGUIBA, 2019, p. 110). Percebe-
se, a partir dessa pesquisa, que como a educacéao de qualidade no Haiti € distante da
realidade de muitas pessoas, quando vém para o Brasil e conseguem manter-se na
instituicdo escolar, mesmo com muitos desafios, ainda conseguem superar as

limitacOes.

2.4. Educacéao no Brasil para migrantes haitianos: producdo académica acerca

dainclusdo na educacgéo superior e suas narrativas
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As universidades e outras instituicdes de educacao superior no Brasil também
precisaram adaptar-se para receber e incluir migrantes haitianos. Nesse sentido,
alguns estudos foram desenvolvidos para debater sobre a incluséo desses
estudantes.

As pesquisas de Marino (2016), Friedrich et al (2017), Schiavini (2018), Bizon
e Dangi6 (2018) e Troitinho (2019) debatem a inclusédo de haitianos em universidades
publicas brasileiras, perpassando por programas especificos, como por exemplo o
Pro-Haiti, além de avaliar de que forma esses programas tém funcionado em algumas
universidades e a experiéncia de homens e mulheres de origem haitiana que se
matriculam em instituicGes de educacgao superior no Brasil.

Marino (2016), no artigo Pro-Haiti: reflexdes sobre as acbes afirmativas para
haitianos nas universidades publicas brasileiras, faz uma abordagem da criacdo do
Programa Pro6-Haiti pelo governo brasileiro por intermédio da CAPES, a fim de
“contemplar ndo sé os haitianos que sao universitarios no Haiti, como previsto na
Portaria, como também engloba aqueles que estdo com residéncia no Brasil, desde
que respeitados os critérios elencados no edital” de cada universidade ofertante
(MARINO, 2016, p. 101). Ressalta-se desse artigo a critica que a autora faz ao
Programa Pré-Haiti no sentido de que deveria ser um programa que visasse direito a
educacao e justica distributiva, ao invés de instrumento de propaganda a partir da
situacdo a qual vivem os migrantes no Brasil (MARINO, 2016, p. 107).

O artigo Vozes do programa emergencial Pro-Haiti: narrativas de racializacéo
do “ser haitiano”, de Bizon e Dangi6 (2018), aborda as politicas de inclusdo do
Programa Pré-Haiti em uma universidade brasileira e o processo de insercdo de
haitianos no ambiente universitario a partir de narrativas de uma haitiana e um haitiano
sobre suas impressfes sobre a vida académica no programa Pré-Haiti e a insercdo
na universidade.

De acordo com os autores, mesmo que a universidade tenha trabalhado para
construir um projeto acolhedor,

tal esforco ndo foi suficiente para que experiéncias de nao pertencimento
atravessassem fortemente a vida dos jovens ao longo de suas estadias na
universidade, o que também é um indicio de que acolhimento nédo se reduz a

um elenco de acOes pontuais, mas precisa ser visto como uma perspectiva
(BIZON e DANGIO, 2018, p. 188).
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Nota-se que o devido acolhimento de haitianas e haitianos em universidades
brasileiras € um desafio a ser superado. Ainda que os setores da universidade tenham
zelo pelo projeto de inclusdo dessas pessoas, as narrativas apontam para o
sentimento de ndo pertencimento, o que implica compreender que ndo ha
acolhimento.

Na dissertacdo de Schiavini (2018), intitulada Mawonaj Fanm: mulheres
haitianas estudantes da UNILA, é possivel conhecer mais sobre o0 modo de vida de
imigrantes haitianos no Brasil e, principalmente, sua relagdo com o0 espacgo
universitario em Foz do Iguacu. Em sua andlise, a autora destaca pontos positivos e
negativos na avaliacdo das mulheres haitianas em relacdo as suas proprias
experiéncias migratorias e académicas no Brasil.

Como ponto bastante favoravel, a autora relata algumas praticas da
Universidade, que é admitida “como um lugar de protagonismo por este grupo.
Haitianas/os, por exemplo, participam de projetos de extensao e criacao de diversas
acOes para que aspectos de suas culturas sejam visibilizados e compartilhados
(SCHIAVINI, 2018, p. 65). Como foi destacado, a UNILA promove acdes a partir da
prépria reitoria e projetos de extensdo com o objetivo de transformar a universidade
em um espaco de pluralidade e protagonismos (que aqui € representado pelo
protagonismo dos povos resultantes da diaspora haitiana).

Porém, alguns aspectos negativos sao considerados na pesquisa. Schiavini
(2018, p. 75) chama a atengédo sobre um dado coletado em suas entrevistas — 0
problema do racismo. De acordo com a autora, todas as mulheres haitianas relataram
ter sofrido no Brasil, pela primeira vez na vida, atos de racismo. Mesmo sendo crime
no Brasil, essa pratica é frequente, o que gera diversos danos a quem sofre.

Outro exemplo de protagonismo migrante em universidades publicas brasileiras
pode ser encontrado na dissertacdo “O caminho certo é a escola, é a nossa porta de
saida”: perspectivas e trajetorias de haitianos na UFSM, de Troitinho (2019). A partir
da criacdo de um Comité Representativo de Imigrantes e Refugiados da UFSM por
universitarios haitianos e congoleses, a universidade passa a contar com um “espago
de interacdo e busca de melhores condi¢cdes para o0s ingressantes dentro da
universidade” (TROITINHO, 2019, p. 64), que também conta com uma forma de
ingresso diferenciada para migrantes haitianos. O projeto é recente e ainda nao

conquistou um espaco fisico dentro da universidade, todavia, € uma forma de
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perceber avancos institucionais em prol dos migrantes dentro de universidades
publicas.

Por fim, o artigo de Friedrich et al (2017), cujo titulo é Politica migratéria e
universidade brasileira: a experiéncia do atendimento a haitianos e outros migrantes
na UFPR, apresenta seis projetos que compdem formalmente parte do Programa de
Extensdo da UFPR (Friedrich et al, 2017, p. 73). Os projetos atuam em diferentes
frentes, cada qual vinculada a um departamento diferente dentro da UFPR. Podem
ser encontrados projetos de lingua portuguesa para migrantes, o projeto do curso de
direito que trabalha em prol da garantia de hospitalidade de migrantes e refugiados,
curso de informéatica, atendimento psicoldgico, oficina de Historia do Brasil e grupo de
pesquisas multiculturais sobre migragoes.

Como avaliacao dos projetos, tem-se a seguinte ideia dos autores:

A relacdo dialdgica deve ser constantemente estimulada para que as ac¢bes
ndo ocorram apenas no sentido universidade - migrante, mas que tenham o
sentido inverso também, de modo que a pratica extensionista retorne para 0s
professores, e principalmente para os alunos, com a vivéncia e com o
conhecimento que a comunidade alvo possui (FRIEDRICH et al, 2017, p. 91).

Como foi possivel observar neste trabalho, a existéncia desses projetos
contribui para a construcao de novas politicas publicas a fim de eliminar — ou ao menos
reduzir — barreiras que migrantes encontram no espaco universitario. Neste caso da
UFPR, observa-se a preocupacao em atender a populacdo migrante com dignidade,
respeito e protagonismo. Com essas acoes, fica mais proximo encontrar justica social
e reducdo da desigualdade em universidades publicas brasileiras.

A partir das andlises dessas producdes académicas, foi possivel conhecer
diversos projetos, programas e pesquisas existentes no Brasil que precisam ser

visibilizadas e discutidas em diferentes areas nas universidades.

2.5. Consideracfes acerca das pesquisas analisadas na revisdo de literatura

Apo6s a leitura dos trabalhos, foi possivel observar que garantir acesso aos
direitos basicos, como inclusdo na educacao basica e acesso a educacgao superior,
possibilita uma melhor qualidade na acolhida de imigrantes haitianos no Brasil. Os

trabalhos analisados apontam para desafios de adaptacdo dos imigrantes em
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diferentes questbes: dificuldades com a comunicacdo dos imigrantes,
desconhecimento dos brasileiros das suas linguas e dos haitianos e haitianas do
portugués, lentiddo nos processos administrativos para garantia do acesso a
educacao, discussédo do papel do Estado, das ONGs e demais instituicdes na garantia
dos direitos dos imigrantes. Outro ponto de notoriedade foi a énfase que essas
pesquisas atribuiam para a educacdo para os imigrantes. Quando a educacéo é
inclusiva, ela promove a emancipacdo e possibilita maior insercdo social, seja
unicamente pelo convivio, seja pela formacdo que garante o acesso a cultura
brasileira, a nossa lingua, a melhoria da comunicacao, a melhores condicdes de vida

e ao trabalho.
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3. MIGRANTES, APATRIDAS E REFUGIADOS: QUEM E QUEM NOS PROCESSOS
HISTORICOS MUNDIAIS DE MIGRACAO?

Foto 3: Pai e filho, Gonaives — Hati. Brunno CveIIo, 2017

Sou filho da andanca.

Meu corpo guarda experiéncias e sonhos.
Experiéncias que séo minhas. Sonhos que nem tanto.
Sou histéria viva de mim e resquicio de quem jé foi.
Giovani Giroto

A imagem em questao diz por si s6. Um pai com pés descalgos, vestes simples
e chapéu para se prevenir do sol. Um filho com sapatos sociais, terno completo e
maleta. Os pés transmitem as condicfes de trabalho. O chapéu e a maleta narram o
nivel de escolaridade. As vestes revelam a vida que tinham e continua tendo — no
caso do pai — e a vida que tinham e ja ndo tem mais — no caso do filho. Este é o retrato
do Haiti: pais que ficam, filhos que vao.

Nos ultimos anos, no Brasil e no mundo, a realidade da migracédo tem sido
vivenciada em varios paises devido a varios fatores como: pobreza, guerras,
catastrofes naturais, questdes religiosas, politicas e sociais. Tais fatores tém feito com
que as pessoas saiam de seus paises de origem em busca de melhores condi¢des de
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vida em outro territorio. Todavia, ha uma diversidade conceitual no campo da
migracao a qual sera explanada a seguir'4.

Nas definicbes de Sayad (1998, p. 54), “um imigrante € essencialmente uma
forca de trabalho, e uma for¢ca de trabalho proviséria, temporaria, em transito”. O
argumento ampara-se no sentido de que imigrantes sdo pessoas que nao possuem
raizes no local onde vivem, dessa forma, “a estadia autorizada ao imigrante esta
inteiramente sujeita ao trabalho” (SAYAD, 1998, p.55). Dessa forma, migrar é
compreendido como uma condig&o social e denota instabilidade e, em muitos casos,
condicao de vulnerabilidade.

Outra definicdo pertinente é a de “mobilidade do trabalho”, proposta por
Gaudemar (1977). Trata-se de uma migracéo “na qual trabalhadores se deslocariam,
espacial e setorialmente, de forma a atender as solicitacdes da acumulagéo
capitalista” (POVOA-NETO, 1997, p. 19). Nesse sentido, adota-se o uso do conceito
de migrante®, ao invés da divisdo entre imigrante e emigrante. De acordo com o autor,
a mobilidade, sendo ela internacional ou ndo, tem como pano de fundo o trabalho e
as questdes econdmicas.

Nesse sentido, o migrante sofre interferéncias de sua cultura de origem em
contraste com a nova realidade. Isso acarreta em efeitos sociais, econémicos e
culturais, uma vez que precisa adaptar-se a nova cultura, ao mesmo tempo que
carrega consigo muitos elementos da sua cultura de origem que transparece em suas
novas relacdes. Portanto, de acordo com Gaudemar (1977), ndo é possivel falar sobre
os efeitos da imigracdo ou da emigracdo como categorias especificas, mas sim dos
efeitos da migracdo, que considera o deslocamento e suas implicacées no modo de
vida.

A lei n® 13.445, de 24 de maio de 2017 (BRASIL, 2017), define imigrante como
“pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece
temporaria ou definitivamente no Brasil” (BRASIL, 2017). Em outra abordagem, Prado
(2016) defende que imigrantes sdo aqueles que “normalmente buscam melhores

condi¢cbes de vida e ndo estédo fugindo para salvar suas vidas”. Ou seja, imigrante é

14 Mesmo que este estudo trate apenas da migracdo haitiana, por ser uma pesquisa na area da
educacéo, entende-se que é pertinente trazer uma breve definicdo e distingdo conceitual de algumas
formas de migracéo que se diferem da haitiana para melhor compreenséo do texto como um todo.

15 Durante a escrita desta dissertacdo, em diversos momentos haverd apenas o0 uso do conceito
migrante, amparado pelo conceito de Gaudemar (1977), o qual defende que a experiéncia migratéria
independe de sair ou chegar, mas, sim, do deslocar-se de seu local de origem.



48

aguele individuo que se deslocou, que migrou, de um pais para outro. Os motivos que
levam os sujeitos a transitarem entre paises sao diversos, porém, isso ndo modifica
sua condi¢do de imigrante, mas amplia esse debate para outra questdo, como € o
caso das migracoes forcadas e refagio.

No site do Alto Comissariado das Nac¢6es Unidas para os Refugiados (ACNUR)
€ possivel encontrar uma definicdo de quem é o individuo considerado apatrida. De
acordo com o site, “ser apatrida significa ndo possuir nacionalidade ou cidadania. E
quando o elo legal entre o Estado e um individuo deixa de existir’*®. De acordo com
Correa e Oliveira (2012), o ACNUR

[...] classifica a apatrida em duas categorias: a de facto e a de jure. A primeira
€ a que compreende individuos que possuem nacionalidade formal, mas que
se mostra ineficaz, a exemplo daqueles que ndo gozam de direitos
normalmente desfrutados por todos os nacionais. Ja os apétridas de jure séo
aqueles que ndo possuem nenhuma nacionalidade formal, ou seja, hdo sao
considerados nacionais de acordo com as leis de nenhum pais. (CORREA e
OLIVEIRA, 2012)

Ou seja, quando se denomina o termo apatrida, automaticamente pensamos
em pessoas que ndo possuem nacionalidade e, com isso, ndo sdo reconhecidas
legalmente no pais que vivem. Existem pessoas que, formalmente, até possuem
registro em alguma nacionalidade, porém, por algum motivo, na pratica, sdo negados
a alguns direitos que comprometem a igualdade nacional em comparacdo aqueles
que desfrutam da cidadania deste mesmo lugar.

O Decreto n° 4.246, de 22 de maio de 2002 (BRASIL, 2002), € um documento
brasileiro que tem por base a Convencao sobre o Estatuto dos Apatridas de 1954,
desenvolvido pelas Nac¢des Unidas, que define esse individuo ‘sem patria’ como a
pessoa que tem deveres e direitos muito proximos daqueles que sédo reconhecidos
formalmente pela nacdo. O acordo foi fundado devido ao grande nimero de apatridas
espalhados pela Europa apds a Segunda Guerra Mundial (PRADO, 2016) e defende
gue o apatrida deve obedecer as leis do pais que esta alocado, assim como receber
“tratamento tao favoravel quanto possivel” (BRASIL, 2002), no que diz respeito a sua
liberdade e demais direitos.

Em um documento mais recente, a lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017,
determina que apatrida é toda “pessoa que nio seja considerada como nacional por

nenhum Estado” (BRASIL, 2017). Isto posto, faz com que seja compreensivel que

16 http://www.acnur.org/portugues/quem-ajudamos/apatridas/o-que-e-a-apatridia/
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apatrida é aquele que é negado formalmente no pais em que se encontra, no sentido
legal. De acordo com documentos do ACNUR, ONU e diversas reportagens, é
possivel verificar que a apatridia tem se tornado uma grande preocupacgédo global,
sobretudo na infancia. Mesmo que ndo seja um problema aparente no Brasill’, em
outros paises o registro e a garantia de uma nacionalidade sdo negados, com isso ha
um crescimento desenfreado de criangas sem patria por conta da migracao.

Por fim, no caso dos refugiados, a partir da Convencgéo das Nac¢des Unidas no
que se referiu ao Estatuto dos Refugiados de 1951, ficam definidos, inicialmente,
como agueles que

[...] devido a fundados temores de perseguicdo por motivos de raca, religido,
nacionalidade, por pertencer a determinado grupo social e por suas opinides
politicas, se encontre fora do pais de sua nacionalidade e ndo possa ou, por
causa dos ditos temores, ndo queira recorrer a protecao de tal pais; ou que,
carecendo de nacionalidade e estando, em consequéncia de tais
acontecimentos, fora do pais onde tivera sua residéncia habitual, ndo possa
ou, por causa dos ditos temores, ndo queira a ele regressar. (ONU, 1951).

Entende-se como refugiado, entdo, aquele individuo que corre um grave risco
relacionado a perseguicdes e nao tem sua seguranca garantida pelo Estado, e que,
com isso, vé uma Unica forma de sobrevivéncia: a fuga desse contexto do qual faz
parte. Desse modo, ao abordar a questéao dos refugiados, sdo consideradas questdes
politicas, por envolver o contraste de forca e poder entre homem e Estado, e
humanitarias, quando ha ineficiéncia do Estado em resguardar um “filho da patria” ou
colocar sua prépria vida em risco.

Tais dimensdes séo explicitadas em Rocha e Moreira (2010), como pode ser
observado no trecho abaixo:

Na questdo dos refugiados, as duas dimens@es - humanitaria e politica —
estdo entrelacadas de modo indissociavel. Humanitaria porque se refere a
seres humanos que tém suas vidas ou seus direitos mais fundamentais
ameacados ou ja violados e, por isso, precisam com urgéncia de protecéo.
Politica porque depende de decisdes de Estados e instituicdes que se guiam
por outros tipos de interesse. (ROCHA e MOREIRA, 2010, p. 18)

As autoras consideram que, ao abordar a situacédo dos refugiados, é preciso
analisar pelo ponto de vista humanitario e também politico. O primeiro, por romper um
dos artigos da Declaracao Universal dos Direitos Humanos que defende que “Todo

ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal” (UNESCO, 1998).

17 A politica brasileira permite que criancas de descendéncia estrangeira possam ser registradas com
nacionalidade brasileira.
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E o segundo, por uma questao mais complexa que é a luta de muitos para conseguir
o reconhecimento como refugiado pelo pais de acolhida. Vale ressaltar que refugiado
€ aquele que consegue ser reconhecido como tal pelo pais de asilo, pois antes desse
reconhecimento pelo Estado, esse individuo ainda é visto como nacional de outro pais
sem ter direitos reconhecidos totalmente no espaco em que se encontra. Trata-se de
um problema politico porque muitos paises apresentam um bloqueio em reconhecer
essas pessoas como refugiadas.

De acordo com Rocha e Moreira (2010, p. 21), “os paises da Europa Ocidental
em particular vao passar a se ressentir cada vez mais da forte presencga estrangeira”,
ou seja, 0s paises percebem os estrangeiros como ameaca e, ao inves de observarem
0 caso com perspectiva humanitéria, negam a permanéncia desses individuos no pais
por conta de aspectos politicos e econémicos.

Outro estudo desenvolvido em 2008 observa que “mais da metade dos
refugiados em S&o Paulo teve, pelo menos, um pais anterior ao Brasil em sua busca
pelo refugio” (AYDOS, BAENINGER e DOMINGUEZ, 2008, p. 8). Isso comprova que
o Brasil reconheceu, até o ano de 2008, mais refugiados do que outros paises e € um
pais que tem sido buscado pelos imigrantes em situacdo de vulnerabilidade.

E importante sublinhar também que a ideia de refugiados néo se aplica a casos
de desastres naturais. E fato que tem sido mais frequente a ocorréncia de desastres
naturais ao redor do globo terrestre no periodo contemporaneo. Por isso, as pessoas
que tinham residéncia nessas areas afetadas e obrigam-se a migrar “tém sido
chamadas de ‘refugiadas ambientais’. Todavia, a essas pessoas ndo sao dadas
protecdo material nem juridica, pois ndo se enquadram na definicdo classica de
refugiado (BUENO, 2012, p. 10-11). Nessa abordagem, de acordo com Pacifico e
Gaudéncio (2014, p. 136), “a maioria dos deslocados ambientais sao internos, fazendo
mais sentido falar-se de deslocado interno ambiental, ao invés de refugiado, que € um
termo transfronteirico”. Para atender também a esses individuos que foram afetados
por desastres naturais, especificamente os haitianos que tiveram grandes perdas com
o terremoto no ano de 2010, “a partir de 2012, o Brasil passou a conceder aos
haitianos o visto humanitario”. (GOMES, 2017, p. 2). Esse visto, concedido durante o
governo Dilma, permitiu que os haitianos pudessem viver legalmente em posicéo
igualitaria a brasileiros natos, com direito de exercer profissdo remunerada com

registro, direito a educacao, saude e seguranca.
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E possivel, entdo, compreender que migrantes, apatridas e refugiados
possuem caracteristicas especificas de cada grupo, porém com alguns pontos em
comum. S&o todos estrangeiros que experimentam os mesmos desafios de viver em
outro pais, seja por trabalho, por buscar uma melhoria de vida, por correr riscos de
perseguicao politica, étnica e/ou religiosa, por terem suas cidades devastadas por
catastrofes naturais, por serem expulsos de suas nacoes, por terem perdido direitos
de suas nacdes, ou qualquer outro fator que impulsione a migracédo. Nesse sentido,
atendendo a um dos objetivos deste trabalho que é compreender a realidade e o
contexto historico do Haiti e as motivacdes da diaspora, abordaremos essa questao

na sequéncia.

3.1. Diaspora haitiana para o Brasil

O conceito de diaspora, inicialmente, tinha como definicao as retiradas forcadas
das pessoas de suas terras de origem e alocadas em outros territorios. Todavia, “hoje,
0 conceito esta associado a emigracao, independentemente das causas que lhe estdo
subjacentes, e o seu significado tem outro lastro, por via do fenbmeno da globalizagao”
(SOUSA, 2014, p. 515). Com isso, atualmente € possivel utilizar o termo “diaspora”
para justificar alguém que deixa sua nacao e desloca-se para outro pais.

Como explicam Boschilia e Gongalves (2018),

As didsporas implicam de imediato, na desfiliagio social, nacional e subjetiva,
cuja ameaca de fragmentar os processos identitarios e tornar rarefeitas nossas
simbolizagBes e subjetividades, impde ao sujeito em deslocamento uma
retracdo de sua propria temporalidade, mas também vem a comprometer as
formas de envolvimento politico de vérias organizacdes transnacionais e
paises (BOSCHILIA e GONGALVES, 2018, p. 2-3).

Nota-se que 0s processos migratorios modificam as pessoas em diversos
sentidos. Elas deixam seus paises, suas culturas e precisam inserir-se em outras
culturas, habitos e passam por desafios sociais que afetam sua propria identidade e
subjetividade. Este ndo pertencimento politico e/ou nacional, mesmo que temporario,
gue muitos estrangeiros vivenciam, pode ser angustiante e compromete a forma como
os cidaddos lidam com o meio e as demais pessoas. De acordo com Boschilia e
Gongalves (2018, p. 3), a migracao da sociedade haitiana teve seu apice a partir do

terremoto de 2010, porém, “a instabilidade politica, a fragilidade econbémica e a
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violéncia, a interferéncia pouco mediada dos paises centrais, a auséncia de
verticalidade e participagao mais ampla na condug¢ao de medidas sociais” também sao
fatores que contribuiram para os processos emigratérios no Haiti ao longo da historia.

De acordo com dados fornecidos pela Policia Federal (PF) no Sistema de
Registro Nacional Migratério — SISMIGRA®, de 2001 até maio de 2019%°, o Brasil
contava com 110.571 haitianos com registro ativo, ou seja, aqueles imigrantes que se
encontram em situacao regular no pais. Esse niumero é ainda mais alto ao admitir
migrantes haitianos com registro inativo, como por exemplo, aqueles que estdo com
documentacdo com prazos expirados, chegando a 116.303 haitianos no territorio
brasileiro.

Os dados da Policia Federal ainda informam que o Parana foi o terceiro estado
com maior numero de imigrantes recebidos até 2019, sucedendo apenas os estados
de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Nesse sentido, a Agéncia de Noticia do Parana,
vinculada a Secretaria do Estado do Parana, divulgou dados imigratorios para o
estado paranaense. De acordo com a noticia, foram registrados 538 atendimentos a
haitianos no Parana nos primeiros 5 meses de 2019, o que coloca os haitianos em
primeiro lugar no ranking de paises que migram para o Parana, seguido da Venezuela
(532 atendimentos), Cuba (48 atendimentos), Colombia (19 atendimentos) e Marrocos
(11 atendimentos)?°.

De acordo com a Secretaria da Justica, Familia e Trabalho do Governo do
Parana, a maioria dos migrantes atendidos pelo Centro de Informacéo para Migrantes,
Refugiados e Apatridas (CEIM-PR) possuem entre 30 e 59 anos e, em suma, séo do
género masculino. O CEIM-PR auxilia nos processos de revalidacdo de ensino
fundamental e médio, e, quando é o caso, na matricula no ensino regular e cursos
técnicos. Além disso, sao feitos atendimentos de encaminhamento para o mercado de
trabalho, regularizacdo documental e de residéncia e atendimento social com a

finalidade de garantir acolhida e direitos basicos aos imigrantes.

18 http://www.pf.gov.br/servicos-pf/imigracao/apresentcao-policia-federal-ate-maio-de-2019

19 Dados mais recentes encontrados na pesquisa.

20 http://www.aen.pr.gov.br/modules/naticias/article.php?storyid=102638&tit=Cresce-numero-de-
migrantes-e-refugiados-que-buscam-recomeco-no-Parana
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Ao analisar esses numeros em Maringd, de acordo com o Nucleo de Migracao
e Imigracdo de Maringa e regido, foram registrados 6.386 haitianos até o ano de
201821 22, De acordo com Gomes (2016), os haitianos residentes na regido de Maringa

se dirigiram a essa cidade para trabalhar principalmente nos frigorificos da
regido e nas grandes empresas e cooperativas, e foram absorvidos em parte
pela construcao civil, como em outros servigos urbanos. Também trabalham no
campo juntamente com os migrantes nordestinos, como boias-frias no setor do
agronegocio. Normalmente, se inserem nos trabalhos mais insalubres, que
exigem menor escolaridade e que os habitantes locais ndo se dispdem a
realizar (GOMES, 2016, p. 8-9).

Compreende-se que 0s migrantes haitianos ocupam cargos no chéao de fabrica
das industrias no Brasil, ou seja, desempenham fun¢des que exigem escolaridade
basica (mesmo aqueles que possuem formacao superior), alavancando a producéo
da industria sem receber salarios dignos, quando comparados ao lucro que o
empregador tem com suas forgas de trabalho. Todavia, a necessidade de manter-se
no novo pais faz com que essas pessoas sejam submetidas a tais condicbes de
trabalho.

Na busca de ampliar este debate e problematizar as diferencgas estruturais entre
Brasil e Haiti, foram analisados alguns dados presentes no documentario Travessia
Brasil-Haiti, produzido por Jodo Pedro Braun e dirigido por Daniel Pereira em 2018.

O filme apresenta indicadores sociais do Haiti e do municipio de Pato Branco,
localizado no estado do Parana-BR, apontando para os seguintes dados: enquanto o
Haiti possui uma populagdo urbana de apenas 50%, o municipio brasileiro apresenta
uma populacdo urbana de 94,09%. Outro dado de grande discrepancia é a taxa de
escolarizacdo que indica 98,7% de pessoas escolarizadas em Pato Branco, em
relacédo a 37,9% de pessoas analfabetas no Haiti. Por fim, enquanto a cidade brasileira
possui 0,78 de indice de desenvolvimento humano dos municipios (IDHM), o Haiti
contabiliza que 55% da populacdo vive abaixo da linha internacional da pobreza, o
gue significa que mais da metade da populacédo haitiana vive com, no maximo, US$
1,25 por dia.

O documentéario mostra que, até o ano de 2017, Pato Branco era o municipio
do Parana que registrava a maior comunidade haitiana no estado. De acordo com um

especialista que é entrevistado, a chegada dos haitianos em Pato Branco deu-se por

21 Dados mais recentes encontrados na pesquisa.
22 https://gmconline.com.br/noticias/cidade/entre-estrangeiros-haitianos-sao-maioria-na-regiao-de-
maringa



54

conta da alta quantidade de industrias e, com isso, possibilidade de trabalho. Todavia,
o desconhecimento do idioma é apresentado no filme como um problema. Assim,
aborda algumas iniciativas de curso de lingua portuguesa para estrangeiros, inclusive
dentro das proprias empresas que os contratam. Outro ponto a ser destacado foi a
fundacdo da Associacdo Mapha, que surgiu a partir da integracéo de duas haitianas
na igreja catélica e despertou em algumas liderancas religiosas o anseio de promover
acbes mais efetivas de integracdo no municipio, ou seja, que extrapolassem o0s
espacos da igreja.

Ao assistir o documentario € possivel reconhecer muitas proximidades com a
realidade dos migrantes haitianos em outros municipios do Brasil. Tanto por
considerar o desconhecimento do idioma e o comprometimento da comunicagao
quanto ao observar que buscam, no Brasil, sobretudo oportunidades de trabalho. Além
disso, percebe-se a falta de posicionamento das liderancas politicas municipais e o
fortalecimento da comunidade ao criar estratégias de inclusédo e, com isso, visar mais
participacéo social e integragcédo dos haitianos com os brasileiros.

A partir dos dados expostos, de modo geral, verifica-se que a vida no Haiti
apresenta mais dificuldades do que a vida no Brasil. Por esse motivo, muitos haitianos
optam pela migracdo. Todavia, € necessario refletir criticamente sobre a condicdo que
0s haitianos experimentam no Brasil, uma vez que o pais de acolhida, mesmo com
indicadores sociais melhores, ndo necessariamente inclui migrantes. Isso faz com
que, muitas vezes, haitianos ainda continuem na zona de pobreza no Brasil, o que

aumenta ainda mais a proporcéo de desigualdade socioeconémica na nova vida.

3.1.1. Haiti: histéria e contextos

Analisar o contexto haitiano, assim como qualquer outro contexto nacional,
requer cuidado com os elementos de generalizacéo. E fundamental compreender o
processo de formacéo do Caribe e como culminou a formacéo do Haiti. Nesta secao
serdo utilizados autores classicos e contemporaneos que discutem a historia do Haiti
e sua condicédo de vida.

O Caribe é um territério formado, principalmente, de ilhas que teve seu
povoamento por meio da escraviddo de povos africanos que foram colonizados

primeiramente pelos espanhois e posteriormente pela Inglaterra, Franca e Holanda.
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De acordo com Grondin (1985, p. 19-20), os escravos foram distribuidos em paises
diferentes, separando pessoas proximas, da mesma cultura. Esse “genocidio cultural”
atuou para impedir uma formacdo -cultural diferente da imposta por seus
colonizadores, uma vez que se ficassem juntos, poderiam fortalecer-se e criar um
movimento de resisténcia.

No Haiti, de acordo com Dieme (2017, p. 18-19), “a presenga da populagao
negra foi fruto de um processo de deslocamentos forcados, que comecgou na Africa, e
que tinha em vista o trabalho for¢cado, sob a direcdo e em beneficio de brancos
europeus”. Todavia, além da migragcédo africana, os paises caribenhos receberam
migracdes internas e também de comunidades negras dos Estados Unidos, China e
india (GRONDIN, 1985, p. 21). Com isso, é conclusivo que os paises que englobam
o Caribe sdo compostos por uma populacdo quase que em totalidade negra e mulata
e isso faz com que tal territorio tenha uma grande divisdo de classes e também de
cores??. Em uma sociedade dividida em classes, ndo se considera a cultura como
geral, uma cultura nacional, mas sim, a admissao de cultura e subculturas (GRONDIN,
1985, p. 9). De acordo com Grondin (1985, p. 9), “no Haiti, por exemplo, ha uma
diferenca grande entre a cultura dos mulatos, a dos negros ricos da burguesia, a da
pequena burguesia e a cultura da grande massa negra camponesa’.

Essa distincdo € mantida no Haiti pela divisdo de classes. De acordo com
Pongnon (2013, p. 50), “a educacdo sempre atuou no Haiti como a grande divisao
entre o que os sabem ler e escrever o francés, como marca de distingao e justificacao
de exclusdo dos camponeses”. Isso corresponde a desigualdade dentro do proéprio
pais que considera que os camponeses sdo inferiores aos demais por ndo terem
conhecimento da lingua francesa por ndo terem oportunidade de frequentar escolas.
Dessa forma, é possivel compreender que a propria identidade do povo haitiano foi
afetada por conta da estigmatizacdo, sendo que sé é valorizado aquele que tem
condicBes de educar-se e aprender o francés.

O Haiti possui uma inter-relacdo com a Republica Dominicana que também
precisa ser levada em consideracéo para um melhor entendimento de sua composicao

e condicbes socioecondmicas. A chegada dos espanhdis no territorio batizado por

23 Mesmo que uma grande parte da populacado caribenha seja negra, ha a divisdo e discriminacdo nos
paises que o compdem. Nesse sentido, aquelas pessoas que possuem tons de pele mais escura, por
muitas vezes, sdo hostilizados pelos demais e pertencem a uma classe social menos favorecida. Dessa
forma, quanto mais claro for o tom de pele, mais aceito sera na sociedade.
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Hispaniola possibilitou a colonizacdo e expulsdo gradativa dos povos indigenas que
ali habitavam.
Com a descoberta do ouro e da prata no México e nos Andes em meados do
século XVI, e a ascensao de Cuba como posto central de administracdo no
Caribe, os espanhois desativaram parcialmente a colonizacédo da Hispaniola,
abandonando inclusive a regido oeste da ilha, atual Haiti (GRONDIN, 1985, p.
26).

Uma vez que a Espanha havia abandonado parte do territorio caribenho no final
do século XVI, sob a monarquia de Luis XIV, a Franca passou a ocupar esse espacgo
e garantiu a colonizac&o dos escravos africanos nessa terra. De acordo com Dalberto
(2015), no periodo de colonizagdo francesa, o trabalho escravo e as condigbes
climaticas favoraveis para a producdo de café e cana de acgucar colocaram o territério
haitiano como o principal exportador para a Europa. Por conta disso, o territério
colonizado pelos franceses ficou conhecido como “o orgulho da Franga”, por ampliar
a economia as custas da violéncia e exploracdo do povo que ali habitava.

Em 1804, o Haiti conquistou a independéncia sob os comandos de Jean-
Jacques Dessalines. Por ambicionar controlar todo o territorio da ilha, o periodo foi
marcado por guerrilhas e ocupacdes que geraram uma heranca que Haiti e Republica
Dominicana carregam até hoje.

As frequentes violéncias cometidas durante esses periodos e o fato de terem
sido conquistados por escravos negros deixaram na populagdo dominicana um
sentimento de medo mesclado de desprezo em relacdo ao haitiano. Com o
fortalecimento da Republica Dominicana durante o Gltimo século, 0 medo em
relacdo ao Haiti foi desaparecendo; o desprezo ficou. (GRONDIN, 1985, p. 28).

Em 1844, a Republica Dominicana proclamou sua independéncia e
desestabilizou o Haiti. De acordo com Grondin (1985, p. 28), enquanto a Republica
Dominicana “conhecia uma crescente explosdo demografica”, o Haiti entrava cada vez
mais em decadéncia. Um dos principais efeitos das transformac¢des sociais dos dois
paises é que a Republica Dominicana passou a excluir os negros de seu territério, ou
seja, criou-se uma identidade europeia e nao africana. Diferente disso, o Haiti manteve
suas origens e formou-se cada vez mais como um pais negro. “Tao proximos e tao
distantes ao mesmo tempo, o Haiti e a Republica Dominicana ilustram bem a grande
diversidade dos paises do Caribe e as profundas variantes da sua vertente cultural’
(GRONDIN, 1985, p. 33).
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As diferencas entre os dois paises que dividlem a mesma ilha pode ser
evidenciada, também, no trecho a seguir.

Enquanto o Haiti € uma nac¢éo negra, a Republica Dominicana seria entendida
como branca, mestica ou mulata. O Haiti fala kreyol, e tem cultura de heranca
africana e francesa, enquanto a Republica Dominicana fala espanhol e ressalta
a sua heranca cultural hispanica. O Haiti pratica vodu, a Republica Dominicana,
cristianismo (MORAES, 2017, p. 67).

Fica evidente que o Haiti apresenta caracteristicas que o colocam em uma
condicao de submissédo em relacdo a Republica Dominicana e também ao nivel global,
ou seja, o fato de ser composto por negros, ter cultura de origem africana e praticas
religiosas ndo convencionais na cultura conservadora, enquanto a Republica
Dominicana espelha-se na cultura espanhola, fazem do Haiti um pais desprestigiado
e estigmatizado.

De acordo com Pinto (2018, p. 830), “a chegada dos marines em 1915 marcou
o inicio de uma forte influéncia estadunidense, além de configurar-se como mais um
dos factores que contribuiram para a “imobilidade” do pais”. Ou seja, com essa
ocupagao norte-americana, o Haiti passou por transformacdes e estagnacdes que
impediram que o pais pudesse desenvolver-se. Como resultados dessa tomada norte
americana tem-se o

agravamento das condi¢8es de vida nos meios rurais, expropriacdes de terra e
penetragdo norte-americana em todas as areas do Estado, com a alteragéo,
inclusive, da lei que desde a fundagdo da republica ndo permitia a posse de
terra aos estrangeiros; verificou-se também a disseminacéo do protestantismo
no territério (PINTO, 2018, p. 831).

Os fatores politicos também contribuiram para uma degeneracdo das
condicBes do Haiti. Como defende Cajou (2013, p. 29), “tradicionalmente, os governos
haitianos séo caracterizados pela sua forma autoritaria”. O regime politico de Duvalier,
aliado ao governo norte americano, adotou “uma série de medidas cada vez mais
autoritarias, estabeleceu um modelo fascista de dominacao politica” (GRONDIN,
1985, p. 47). Duvalier liderou o Haiti a partir de 1957 e, durante seu mandado, foi
declarado presidente vitalicio (deciséo que foi estendida a seu filho), porém, isso néo
aconteceu e o0 mesmo saiu do poder em 1971.

Durante esse governo ditatorial, foi organizado um modelo econdmico que so
favorecia a elite e facilitava a corrupcéao daquela familia que ocupava o poder. “Ao final
da vida, Francois Duvalier tinha conseguido aumentar em grande parte o poderio
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econdmico da familia Duvalier e controlar varios setores da economia do pais”

(GRONDIN, 1985, p. 49). Ao mesmo tempo,
O Haiti continua sendo o Unico pais da América a pertencer ao Grupo dos 25
paises mais pobres do mundo, criado pelas Nacdes Unidas. A fome
generalizada, a fuga dos haitianos para outras terras, o drama dos boat-
peoples e dos cadaveres de haitianos encontrados nas praias de tantas ilhas
do Caribe, demonstram que a revolucao econdmica, depois de 12 anos, ainda
ndo produziu seus tdo anunciados efeitos benéficos (GRONDIN, 1985, p. 50).

Até aqui, buscou-se elucidar como o Haiti sofreu (e ainda sofre) com a m&
gestao de suas autoridades. Um pais, que poderia ser referéncia por conta de toda
luta e resisténcia em sua formacéo, coloca quase tudo a perder por conta de governos
autoritarios, corrupcao e descomprometimento com as classes populares. Nas ultimas
décadas, o Haiti, aparentemente, libertou-se da ditadura e passou por um momento
de democratizacao.

Este processo de democratizagdo, iniciado oficialmente pelo voto da
constituicdo de marco de 1987, teve como objetivo levar & criagdo de um
Estado democrético que garantisse os direitos e liberdades dos cidadaos,
assegurando a estabilidade politica e incentivando o desenvolvimento
econdmico e social. Contudo isto levou, desde os primeiros momentos, a um
clima politico instavel que teria mantido o Haiti nesta interminavel transicéo,
marcando assim um periodo de constante violéncia, uma sucessao ininterrupta
de governos militares autoritarios, uma instabilidade politica crénica, uma
desigualdade social excepcional, uma pobreza macica e uma corrupgao
endémica que, entre outros, tinham colocado em total fracasso o projeto social
concebido por quase trinta anos. (CAJOU, 2013, p. 67)

Desde entdo, na tentativa de reerguer-se, 0 Haiti passou por percalcos que
impediram seu desenvolvimento politico, social e econémico, como a ditatura e seus
efeitos, por exemplo. A instabilidade politica é continua e o pais estad em condicao
precéria. A partir de 2004, o Haiti passou por uma ocupacao militar internacional, a
MINUSTAH (Misséo das Nacfes Unidas para a paz e a estabilidade no Haiti), a qual
o Brasil comandou. A ideia de organizar o pais com discurso pacifico foi contraditoria
as acodes. De acordo com Cajou (2013, p. 57), a MINUSTAH “aterrorizou e matou
milhares de pessoas inocentes nos bairros mais desfavorecidos sobre pretexto de
combater grupos armados. Sob a forma de paz, a MINUSTAH intensificou o terror e
piorou ainda mais a situagao sociopolitica que devastava o pais”. Em 2017, foi
declarado o fim da ocupacéao e, a partir de entdo, Jovenel Moise assumiu o poder e 0

pais passou a ter um sistema semipresidencial
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Como se nao bastasse toda desigualdade, auséncia de politicas e alto indice
de pobreza no Haiti, em 2010 dois acontecimentos foram registrados e contribuiram
para a devastacdo de uma nacgédo. O primeiro deles foi um grande terremoto que
abalou o pais em janeiro de 2010. De acordo com Seguy (2014),

Como de costume no Haiti, a fraqueza institucional combinada com a guerra
das estatisticas e os interesses econdmico-politicos por trads delas impedira
para sempre saber o balanco real com exatiddo. Mas, tanto o governo quanto
as instituicdes internacionais vigentes no Haiti trabalham com o ndmero oficial
de 300 000 mortos, 300 000 feridos entre os quais 5 000 amputados. Quanto
ao balanco das perdas materiais, promete-se demorar anos para ter-se uma
avaliacdo que se aproxima do real (SEGUY, 2014, p. 24).

Observa-se que os efeitos do terremoto no Haiti ecoam até hoje no pais que
sempre sofreu com a pobreza e o descaso das autoridades politicas. Se antes existia
apenas a pobreza e condicbes precarias, ap0s a catastrofe as condicbes de
vulnerabilidade aumentaram, muitas pessoas ficaram sem lar e as familias também
foram devastadas e desestruturadas devido ao alto indice de mortes. Ainda neste ano,
“foi anunciado oficialmente a descoberta da bactéria de cdélera, que em pouco tempo,
se espalhou através do territério haitiano” (SEGUY, 2014, p. 28).

Diversos foram os motivos que fizeram com que o Haiti se tornasse um pais
em vulnerabilidade. Seja pela condicdo histérica de violéncia escravagista e de
aculturacdo, pela pobreza e a falta de assisténcia governamental, pelos varios
ataques ditatoriais e até mesmo pela contraditoriedade da MINUSTAH, pela
negligéncia de seu pais vizinho, por catastrofes ambientais e condi¢cdes precérias de
saude. Todavia, a luta é continua e € marcada por um povo que esta sempre em busca
de melhores condi¢cBes de vida, seja em sua propria terra ou em outro pais.

A partir desta exposicdo do cenario da histéria do Haiti, é possivel
compreender ainda mais a diaspora haitiana no Brasil. Para tanto, a seguir serdo
apresentadas e analisadas as politicas publicas de acolhimento a migrantes haitianos

no Brasil.

3.2. Politicas de acolhimento aos migrantes haitianos no Brasil

A custa das condicdes desfavoraveis do pais, o exilio ha muito é considerado
uma solugédo para os haitianos. Entretanto, somente apos o terremoto de 2010 que as

migracOes intensificaram-se, sobretudo para o Brasil. Sob esta perspectiva, sera
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apresentada uma retomada dos contextos migratorios do Haiti, com énfase na
migracao contemporanea, as politicas de acolhimento do Brasil e os efeitos disso.

Os primeiros registros de emigracao haitiana apontam para o periodo entre
1915 a 1934. “Estima-se que, durante a ocupagdo americana, entre 200.000 e
300.000 haitianos teréo saido para trabalhar na Republica Dominicana e o dobro deste
numero tera partido para Cuba” (PINTO, 2018, p. 832). Com a desvalorizagdo do
trabalho camponés e a dificil manutencdo da vida no pais, os povos haitianos
deixaram sua terra na busca de trabalho e melhores condi¢cées de vida em outros
paises.

Outro momento acentuado de condi¢cdes degradantes no Haiti deu-se na mais
forte ditadura enfrentada pelo pais nas décadas de 1960 e 1970. “Nesse periodo,
inclusive, intensificou-se a migragéo de haitianos, inicialmente de inimigos politicos de
Duvalier e de familias inteiras da classe média e de mulatos para os Estados Unidos,
seguida por um fluxo migratério da classe trabalhadora” (GLICK-SCHILLER, 1990
apud SILVA, 2019, p. 79). E perceptivel que nesse contexto a migracdo estendeu-se,
inclusive, as pessoas que nao buscavam somente melhores condi¢des de trabalho,
mas também por questdes politicas.

De acordo com Araujo (2018),

Um terceiro fluxo situa-se no inicio dos anos 1990, vinculado ao golpe de
estado que levou ao exilio do, entdo eleito, presidente Aristide. Ha ainda um
quarto fluxo em 2010, em que a situacdo do pais caribenho se agrava em
funcéo do terremoto de 12 de janeiro. (ARAUJO, 2018, p. 17)

A partir da explanagéo dos trés fluxos emigratdrios do Haiti, percebe-se que
nao ha grandes intervalos de tempo entre cada um deles, sendo de aproximadamente
20 anos. Isso comprova a instabilidade do pais e a impossibilidade de garantir
condi¢Bes de vida dignas no territorio haitiano. O primeiro fluxo migratorio considera
pessoas em situacdo de pobreza, enquanto o segundo e o terceiro ja consideram um
refugio por questdes politicas e fuga das intervenc¢des ditatoriais, além dos golpes de
estado. Por sua vez, de acordo com Handerson (2015, p. 73), a quarta e mais recente
causa migratoria do Haiti foi em 2010, devido a catastrofe natural que dificultou ainda
mais a vida dos haitianos que foram afetados

diante dos diversos tipos de inseguranga: publica, politica, socioecondmica,
alimenticia, educacional, incluindo a area da saude e do saneamento basico,

todas elas em decorréncia do quadro empobrecido e precéario do Haiti,
agravado pela tragédia provocada pelo terremoto de janeiro do referido ano, a
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mobilidade haitiana ganhou especial significAncia, volume e crescimento de
Nnovos sujeitos e circuitos no espago migratério internacional (HANDERSON,
2015, p. 73).

A partir disso, no ano de 2010, durante o governo Lula, o Brasil passou a
participar solidariamente na acolhida dos haitianos. De acordo com Rodrigues (2018,
p. 859), a principio, a legislacdo que amparava os migrantes haitianos no Brasil foi a
Lei 6.815/80, conhecida como Estatuto do Estrangeiro. Entretanto, no ano de 2017,
foi substituida pela Lei 13.445, conhecida como a Lei de Migracfes. Dessa forma, ao
adotar o visto humanitario para haitianos no Brasil, a legislacdo amparou que fossem
garantidos acolhida humanitaria, respeito, apoio a reunido familiar, inclusdo social,
dentre outras caracteristicas encontradas na Lei 13.445 de 2017.

Em 2018, foi protocolada a Portaria Interministerial N° 10, datada de 6 de abril
de 2018 (BRASIL, 2018), que formalizou politicas especificas para a migracao haitiana
e teve como fundamentacdo a Lei 13.445 (BRASIL, 2017). Todavia, no dia 20 de
novembro de 2019, durante o governo Bolsonaro, houve a suspensao desta portaria
sem a atribuicho de uma nova lei que amparasse migrantes haitianos que
continuavam chegando no Brasil em busca de acolhida. Por um més n&o houve
nenhuma politica vigente que autorizasse migrantes haitianos a terem residéncia
temporaria em territorio brasileiro. Ainda no final de 2019, foi publicada a Portaria
Interministerial n°® 12, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), que retomava as
politicas de acolhida humanitaria para povos haitianos no Brasil.

O terremoto de 2010 fez com que o Brasil passasse a acolher os haitianos com
solicitacao de refugio. De acordo com Gaviria Mejia e Simon (2015, p. 66), “os fatores
que impulsionam a vinda dos imigrantes haitianos para o Brasil sdo: miséria, fome e
falta de empregos (a taxa de desemprego l4 € muito alta). Mas nem todos estamos
vindo por esses motivos”. Sabe-se que o0s indices de miséria no Haiti séo
consideraveis e sdo admitidos como um dos fatores recentes que levam a diaspora.
Com as recentes politicas migratorias oferecidas pelo Estado brasileiro, outros grupos
passaram a emigrar, como € o caso de pessoas que saem do Haiti para buscar novas
e melhores oportunidades.

O perfil do migrante haitiano no Brasil pode ser encontrado na pesquisa de
Menezes (2018, p. 893), que considera que “o CNIg constatou que a maioria dos
haitianos € homem, com idade entre 20 e 30 anos e grau de escolaridade equivalente

ao ensino médio incompleto. E a maioria declarou o desejo de permanecer e trabalhar
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no territorio brasileiro”. A priori, os homens chegam ao territorio brasileiro e,

posteriormente, mais membros da familia chegam e garantem a reunido familiar.
Segundo relatério lancado pela ONU em 2017, a imigracdo haitiana passou por
duas configuracbes, ou seja, de 2010 a 2013, um éxodo devido as
complicacBes que o pais passava e 0 seu agravamento com o terremoto. Um
segundo momento vem sendo caracterizado a partir de 2014 como uma
imigracao familiar, ou seja, os familiares daqueles que imigraram na primeira
etapa agora buscam a unido da familia com o principal objetivo, o trabalho para
melhores condicdes de vida (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2017,
p. 17 apud ROSSETO, 2018, p. 96).

Como consideram Santos e Melo (2015, p. 153), “os haitianos n&o estdo em
busca apenas de um territorio (terra) seguro, livre de desastres naturais, mas em
busca de recomecar suas vidas com o minimo de dignidade, o que ja ndo possuiam
no Haiti face ao caos que devastou o pais”. Isso significa que homens e mulheres
saem do Haiti em direcdo ao Brasil com a alta expectativa de mudanca de vida.
Entretanto, a realidade é um tanto quanto frustrante e apresenta alguns desafios.

De acordo com Rosseto (2018, p. 62), “em meio a falta de preparo do Brasil no
gue se refere a chegada dos migrantes, ndo esta apenas o atraso politico com relacao
as leis para estrangeiros, mas problemas sociais, como preconceitos e muitos outros
que se fazem notorios”. Dessa forma, as pessoas que chegam ao Brasil com a
expectativa de mudar de vida, independente do contexto que viviam no Haiti, passam
a ter problemas com a nova rotina no Brasil.

Silva (2017, p.104) observa que “muitos imigrantes ja ndo dispunham de
recursos, nem mesmo para as necessidades basicas. Outros chegavam debilitados e
doentes”. Ou seja, faz referéncia as pessoas que chegam no Brasil em uma situacéo
de extrema vulnerabilidade, seja social?®, econ6mica e também de salde. A
expectativa em relagcdo ao Brasil era grande: “As imagens mais recorrentes eram as
dos centros urbanos como as cidades do Rio de Janeiro e Sao Paulo, ou ainda que o
Brasil tinha belas praias e muito futebol” (SILVA, 2017, p. 106). Porém, no pais de
acolhida ainda passaram por situacfes que demonstravam um afastamento dos
direitos humanos. De acordo com Silva (2017, p. 109),

Na auséncia de politicas publicas de acolhimento voltadas para imigrantes,
sobretudo aqueles em situacao de vulnerabilidade social, quando ndo podem

contar com o apoio de alguma rede, seja ela familiar ou de amizade, a
parceria publico-privada parece ser uma saida. Contudo, onde tais politicas

24 Por estar suscetivel a sofrer preconceito racial e xenofébico e, devido a isso, compor grupo de
minoria.



63

ndo existem, o 6nus da acolhida recai sobre igrejas e organizacdes nao
governamentais que, apesar de todo esfor¢o e dedicacdo, acabam fazendo o
papel de mediadoras entre 0 mercado de trabalho e os imigrantes, tentando
“disciplinar” a relacao entre capital e trabalho.

A citacdo demonstra que, préximo da situacao dos refugiados, os imigrantes
haitianos também sdo afetados pela falta de politicas publicas de acolhimento e
garantia de direitos humanitarios no Brasil. Nesse cenario, instituicbes nao
governamentais e igrejas passam a ser pecas fundamentais nesse elenco, pois
desenvolvem trabalhos de apoio e assisténcia aos refugiados e imigrantes como uma
tentativa de insercao social, possibilitando a esses povos, ao menos, terem moradia
e comida, além de promover assisténcia com a lingua e, em alguns casos, nas
guestdes trabalhistas.

Da mesma forma, algumas instituicbes governamentais, como o0 caso das
universidades, a partir das novas migracdes, passam a organizar politicas afirmativas

e de inclusdo que serdo abordadas a seguir.

3.2.1. Politicas de inclusdao aos migrantes haitianos nas Instituicdes de
Educacé&o Superior no Brasil

Na legislacéo brasileira existem documentos oficiais que amparam estrangeiros
na validacao de diplomas e reconhecimento de pds-graduacdo em cursos concluidos
em outros paises.

A Resolucdo CNE/CES N° 1, de 28 de janeiro DE 2002, “estabelece normas
para a revalidacdo de diplomas de graduacdo expedidos por estabelecimentos
estrangeiros de ensino superior” (BRASIL, 2002, p.1). O documento, em seu paragrafo
segundo define que

Sao suscetiveis de revalidagdo os diplomas que correspondam, quanto ao
curriculo, aos titulos ou habilitagdes conferidas por instituicBes brasileiras,
entendida a equivaléncia em sentido amplo, de modo a abranger areas
congéneres, similares ou afins, aos que séo oferecidos no Brasil. (BRASIL,
2002, p. 1)

Ou seja, as universidades publicas séo designadas para analisar os titulos,
habilitacbes e curriculo do candidato que solicita regularizacdo de documentos
académicos, com a finalidade de conceder o reconhecimento do diploma tanto para

fins académicos quanto profissionais.
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Em 2016, o Ministério da Educacéao tornou publica a Resolucdo N° 3, de 22 de
junho de 2016, que “dispbe sobre normas referentes a revalidagdo de diplomas de
cursos de graduacdo e ao reconhecimento de diplomas de pds-graduacgdo stricto
sensu (mestrado e doutorado), expedidos por estabelecimentos estrangeiros de
ensino superior’ (BRASIL, 2016, p.1). O novo documento, de 2016, é uma verséo
atualizada do documento de 2002 que, além de promover 0 servico aos imigrantes
com curso de graduacao, também passa a incluir politicas para estrangeiros com
diplomas de mestrado e doutorado, por exemplo.

E garantido por lei nacional que os diplomas de graduacdo, mestrado e
doutorado “poderao ser declarados equivalentes aos concedidos no Brasil” (BRASIL,
2016, p.1), uma vez que julgados por instituicbes brasileiras publicas de ensino
superior que recebam tais pedidos.

E possivel que imigrantes haitianos que vivenciaram os terremotos, ou no caso
dos refugiados sirios que passaram por guerras e/ou estiveram em condi¢cdes
desfavoraveis para sair de seus paises, podem ter tido seus documentos perdidos ao
longo do trajeto ou até mesmo por conta de catastrofes. Nesse sentido, apenas para
a revalidacao do diploma de graduacao, essas pessoas ainda ficam amparadas pelo
documento. De acordo com o terceiro paragrafo do artigo oitavo,

Refugiados estrangeiros no Brasil que ndo estejam de posse da
documentacao requerida para a revalidagdo, nos termos desta Resolucéo,
migrantes indocumentados e outros casos justificados e instruidos por
legislagdo ou norma especifica, poderdo ser submetidos a prova de
conhecimentos, contelidos e habilidades relativas ao curso completo, como

forma exclusiva de avaliacdo destinada ao processo de revalidacao.
(BRASIL, 20186, p. 3)

Para sistematizar e auxiliar nos processos de revalidacdo de diplomas de
graduacéo e reconhecimento de diplomas de mestrado e doutorado, em marco de
2017, foi lancada a Plataforma Carolina Bori?®, que visa reunir, divulgar e iniciar o
processo de revalidagcbes e/ou reconhecimentos dos diplomas de pessoas que
concluiram seus cursos em outros paises.

De acordo com uma reportagem do Correio Braziliense, “existem 2.407
instituicdes de ensino superior no Brasil” (CARDOSO, 2017). Porém, em uma consulta
desenvolvida em dezembro de 2018, foram encontradas apenas 102 instituicoes

cadastradas. Os estados com mais universidades cadastradas englobam S&o Paulo

25 http://carolinabori.mec.gov.br/
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(16), Minas Gerais (13), Rio de Janeiro (10), Parana (9), Rio Grande do Sul (7), Santa
Catarina (6) e Bahia (5). Os estados Amapa, Espirito Santo, Piaui e Rondbdnia néao
possuem instituicdes de ensino superior cadastradas na plataforma.

Outro aspecto a ser considerado € a inclusdo de imigrantes e refugiados nos
cursos superiores do Brasil. Atualmente, a maior forma de ingresso é por meio de
exames vestibulares em universidades e faculdades ou, com o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), para instituicbes cadastradas. Uma vez que a dificuldade com
a lingua é uma das maiores barreiras enfrentadas pelos estrangeiros, essa forma de
ingresso passa a ser excludente e faz com que muitos ndo sejam aprovados por
zerarem as provas de redacao, por exemplo.

Nesse sentido, algumas universidades organizam formas alternativas para o
acesso e inclusdo de imigrantes em vulnerabilidade ou refugiados nos cursos de
graduacdo. Um caso pontual é a Universidade Estadual de Maringa - UEM, que a
partir da Resolucdo N.° 026/2018-CEP?®, aprova “normas para acesso as vagas do
ensino superior na graduacao de cursos da UEM para refugiados e imigrantes em
situagdo de vulnerabilidade” (PARANA, 2018). De acordo com o documento, 0s
estrangeiros que comprovarem situacdo de vulnerabilidade ou condicdo de refugio
devem fazer o ENEM e, a partir disso, passam a compor um ranking nacional que
servira de etapa para concorrer as vagas. Assim, fica estabelecido que a UEM “deve
viabilizar o ingresso ao ensino superior como aluno regular ao portador de estado de
refugiado ou imigrante em situacao de vulnerabilidade, nos cursos de Graduacao, por
meio das vagas remanescentes” (PARANA, 2018).

No ano letivo de 2019, foram admitidos trés haitianos, sendo dois haitianos e
uma haitiana. Nesse sentido, os novos matriculados tém os mesmos direitos e
deveres dos demais alunos matriculados na instituicdo. Além disso, caso o imigrante
comprove que Comegou um curso no seu pais, ou até mesmo no Brasil, o programa
de estudos pode ser modificado. A Universidade organiza as atividades da seguinte
forma:

Fase | - Dividida em dois periodos:

a) periodo inicial de adaptagcdo - matricula em disciplinas e atividades de
suporte nas quais o apoio docente e discente esteja assegurado - um
professor orientador e estudantes instrutores devem ser designados pela
coordenacéo do curso para apoiar o requerente admitido na universidade.

b) periodo de regularizagdo no curso de graduacao escolhido - deve respeitar
as recomendacdes do professor orientador.

26 http://www.scs.uem.br/2018/cep/026cep2018.htm
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Fase Il - Constituida de estudos, palestras, seminarios, atividades culturais e
outras relacionadas a complementagdo de sua formagéo especifica.
Paragrafo Unico. A matricula no curso confere inclusdo imediata em curso de
portugués para estrangeiros. (PARANA, 2018)

O caso citado apresenta uma politica instituida por uma Universidade publica
que, a partir das vagas ociosas, destina uma porcentagem de vagas para imigrantes
em vulnerabilidade ou refugiados. A resolucéo ainda garante um programa de inclusao
e adaptacdo ao espaco universitario com o auxilio de um professor orientador e um
grupo de estudantes instrutores, a comecar pelo momento da matricula. Além disso,
o discente estrangeiro em questdo ainda € matriculado em um curso de portugués
especifico e demais atividades extraclasse com a finalidade de integrar e tornar a
formacdo mais integra. Todavia, a inclusdo dos imigrantes ndo tem sido realizada
conforme essa resolucdo. Por ser muito recente, muitas questbes necessitam ser
aprimoradas, desde a orientacdo das inscrigcdes, maior esclarecimento do processo
de matricula e o devido acompanhamento desses alunos na universidade.

Outra instituicdo que tem promovido a inclusdo de imigrantes em situacao de
vulnerabilidade e refugiados € a Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
(UFRGS), que possibilita ingresso diferenciado nos cursos de graduacdo para
pessoas com documentagdo registrada pelo Comité Nacional para Refugiados
(CONARE), as quais comprovem situacao de reflugio e que apresentem certificado de
conclusao do Ensino Médio no Brasil ou no exterior com protocolo de equivaléncia de
estudos reconhecido pela secretaria de estado de educacéo brasileira.

O edital?’ divulgado para matriculas do ano letivo de 2019 contou com 52 vagas
distribuidas em 25 cursos de graduacdo. As inscricdes eram feitas presencialmente
na propria universidade e foram limitadas a apenas uma inscricdo por candidato. No
que visa atender as necessidades de cada curso, os critérios de selecao sao versateis,
podendo variar entre prova pratica, prova escrita, entrevista e carta de intencées com
justificativa para candidatura ao curso pretendido.

Apbs a divulgacdo do resultado, os candidatos aprovados podem fazer suas
matriculas e sdo admitidos como alunos regulares nos cursos de graduacao, podendo
gozar de todos os direitos e cumprir os deveres de todos os discentes matriculados,

independente da forma de ingresso.

27 https://www.ufrgs.br/prograd/edital-de-selecao-para-ingresso-nos-cursos-de-graduacao-de-
pessoas-em-situacao-de-refugio-2019-1
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4. A IMPORN’TANCIA DA EDUCACAO SOCIAL E DO TRABALHO DAS
ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS (ONGS) PARA A GARANTIA DE
DIREITOS AOS MIGRANTES RESIDENTES NO BRASIL

Tudo aquilo que é ensinado um dia foi aprendido.

Faz parte do ciclo.

O que significa viver sendo aprender e ensinar?

Educar é ato.

Poténcia.

Devir.

Educar é uma heranga humana ausente de valor capital.
Giovani Giroto

Um gol nada mais € do que o resultado de um esfor¢o a partir de estratégias
criadas e praticadas coletivamente. Troca-se a palavra gol por educacao e o restante
da oracao ainda permanece dotado de sentido. Na fotografia, vé-se a celebracao de
um gol. Pode ter sido da menina que joga de saia jeans e pés descalcos. Pode ter
sido da parceira que joga de vestido amarelo, um cal¢cado que se assemelha a uma
bota e, ainda por cima, portando uma bolsa! Pode ter sido do adulto que veste branco
quase no centro da imagem. Pode ter sido de qualquer um, mas isso torna-se
irrelevante, uma vez que aparenta ser de todas e todos que ali comemoram. Por este

viés, considera-se que as conquistas com a educacgao e, em especial neste texto, com
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a Educacédo Social também séo de todas e todos aqueles que se envolvem com a
comunidade a fim de torna-la mais justa, integra e aprazivel.

Buscar uma definicdo de educacao resulta em varios significados. De acordo
com Brandao (1989, p. 4), “a educagao €, como outras, uma fragdo do modo de vida
dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invencdes de sua cultura,
em sua sociedade”. Logo, € notoria a caracteristica multipla do fazer e pensar praticas
educativas. Os espacos de educacdo também séo diversos, ndo restritos apenas as
instituicbes escolares, mas sim a todo e qualquer contexto que promova formagéo
pessoal, desenvolva saberes e presuma a autonomia de cada individuo.

A Educacdo Social no Brasil € uma area ainda recente e em constante
movimento. Trata-se de um “cenario educativo em constituicdo, impulsionado por
estudos recentes que ocorrem especialmente nos grupos de pesquisa das
universidades e no ambito dos movimentos sociais, e que carece de ampliacdo para
outras esferas” (NATALI, 2016, p. 72). Ou seja, € possivel encontrar praticas de
Educacdo Social em diferentes contextos como movimentos sociais, associagoes,
hospitais, sistemas socioeducativos, nas ruas e comunidades militantes em outros
setores. Além disso, algumas pesquisas académicas e debates tedricos e politicos
comecaram a surgir nos ultimos anos sobre essa area. Todavia, ainda se apresenta
pouco explorada no ambito da educacéo escolar e nas universidades.

Outra discussdo que carrega uma amplitude em seus conceitos € a questdo
dos direitos humanos. No decorrer da histoéria, algumas lutas foram travadas na busca
de melhores condicBes de vida a todas as pessoas, assim, alguns documentos oficiais
surgiram para garantir esses direitos legalmente. Um desses documentos € a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada pela Assembleia das
Nacdes Unidas em Paris, em 1948 (PARIS, 1948). Trata-se de um acordo realizado
por diversos paises que estipulou direitos basicos a nivel global. Outro documento de
destaque, a nivel nacional, é a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), que
assegura o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990). Esses documentos
dispdem sobre a garantia de direitos basicos no campo da saude, seguranca, moradia,
educacéo, dentre outras.

A aproximacgéo da Educacao Social, Direitos Humanos e migracdo, sobretudo
aguela em que as pessoas encontram-se com direitos violados, ndo € uma relacao
dificil de ser pensada em conjunto. Neste ponto, tem-se a defesa da Educacéo Social

como uma forma de garantia de vida digna aos migrantes no Brasil e no mundo. A
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partir da analise do trabalho de associacbes, ONG’s e demais instituicdbes que
trabalham em prol da garantia dos direitos humanos a imigrantes e do referencial
tedrico da Educacdo Social, reconhece-se a relevancia desta e a pertinéncia de
ampliar-se esse debate.

4.1. O papel da Educacao Social

Compreender o papel da Educacéo Social®® no Brasil ndo é uma tarefa simples
por dois fatores principais. Primeiro, por ser uma area de estudos recente no Brasil e
por existirem conceitos diversificados sobre este campo. Segundo, por ndo existir uma
identidade delimitada do Educador Social no Brasil, uma vez que nao se trata de uma
profissdo regulamentada, o que abre margem a muitas interpretacoes.

Existem algumas divergéncias entre os docentes sobre o conceito mais
adequado para a atuacdo de educadores sociais com criangas, adolescentes,
jovens e adultos em condi¢éo de vulnerabilidade social. Conceitos diversos séo
utilizados para descrever essas praticas educativas e teéricas como: Educacao
Popular, Educacdo Nao Formal, Pedagogia Social e Educacdo Social. (PAULA,
2017, p. 9).

Assim, as teorias utilizadas neste texto discutem a Educacéo Social em uma
perspectiva emancipadora. Tal justificativa da-se pela proximidade dos conceitos em
relacionar os temas de educacao e desenvolvimento social, além de lidar com um
mesmo publico — o de vulnerabilidade social?® e o de violacdo de direitos — e a
pretensdo de uma realidade mais justa e integra. Como defende Paiva (2015, p. 54),
“a busca por uma libertacdo social, politica e até mesmo existencial tem sido uma
constante na Educacgéo Social, nela os educandos sao cuidadosamente conquistados,
ouvidos, para que se inicie o processo educativo’. Com isso, tem-se uma
caracteristica humanitaria muito evidente nas acdes que englobam a Educacéo
Social.

Paulo Freire € um dos autores bastante referenciados nos estudos da

Educacao Social por considerar que “toda educacédo € uma pratica social e, dessa

28 Esta secdo utiliza teorias da Educacéo Social, Educacgédo Popular e Pedagogia Social. Todavia, optou-
se pela nomenclatura Educacdo Social para contribuir na defesa de sua implementacao e contribuir
com estudos nessa area.

29 Vulnerabilidade social é entendida aqui como a condicdo marginalizada, com auséncia de seguranca
integral e/ou concesséo de direitos humanos garantidos dentro de uma sociedade.
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forma, estd comprometida com a transformacé&o dos sistemas opressores e, portanto,
em busca da libertagdo” (SANTOS e PAULA, 2014, p. 39). Admitir a educagcédo como
pratica social e esperar dos educadores um ato politico engajado com a luta dos
oprimidos é uma caracteristica da Educacédo Social. De acordo com Freire (1996, p.
38), “como experiéncia especificamente humana, a educacdo € uma forma de
intervengcado no mundo”. Ou seja, ndo se considera a educagao sem esperar da mesma
uma transformacéo, modificacdo e reestruturagéo das concepg¢des morais, sociais e
culturais de seu meio.

E preciso compreender que préaticas educativas néo sdo de exclusividade das
escolas. Gadotti (2012) mostrou como a pratica libertadora acaba tendo mais adeptos
Nnos espacos nao escolares, com a Pedagogia Social e Popular de Paulo Freire, que
aproveita e valoriza o saber popular, ao invés do saber padronizado pela elite. Essa
forma de ensinar prioriza a leitura da realidade e, a partir disso, une teoria e pratica
com a finalidade de converter os alunos, professores e todos aqueles que participam
da sociedade em potenciais protagonistas da transformacéo social.

Como observa Paiva (2015),

as escolas que hoje existem nédo foram pensadas nem criadas para todas as
criancas e adolescentes, sé@o diferentes de seu cotidiano vivido, por isso se
estabelece o que Paulo Freire chama de pasmo pedagdgico, algumas
situagbes onde a escola ndo sabe o que fazer com elas (PAIVA, 2015, p. 30).

Uma vez que a instituicdo escolar ndo é pensada para 0s grupos minoritarios e
em vulnerabilidade, a evaséo aparece. De acordo com Paiva (2015, p. 31), “a evaséo
precoce o ndo aprendizado dos contetdos sdo formas que essas criancas tém de falar
que essa escola ndo consegue enxergar seu cotidiano, seus desejos, sua existéncia”.
Dessa forma, a Educacdo Social € mais do que necessaria para essas pessoas
invisibilizadas e que tém o direito a educacdo rompido por ndo serem acolhidas
devidamente. Se por um lado existem algumas escolas com espacos limitados e
omissas em muitos casos, por outro lado existem também diversos espacos que
promovem a luta por direitos, inclusdo, respeito, ascensao social e protagonismo
pessoal.

Nesse sentido, concorda-se com Souza e Miiller (2009), ao defenderem que

a Educacao Social € um caminho, que junto com outros, pode compor um

cenario mais viavel para a inclusdo de pessoas e categorias consideradas
excluidas na atual conformacéo da sociedade. Por meio da educacéo, mas néo
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SO por ela, se pode contribuir para que haja garantia de direitos e justica social
(SOUZA e MULLER, 2009, p. 3205).

Compreende-se que a Educacédo Social tem uma preocupacdo com a formagao
cidada de toda e qualquer pessoa, em especial com aquelas que possuem seus
direitos violados e sua incluséo social prejudicada. Além disso, de acordo com Paiva
(2015, p. 53), “a educacgado, portanto, surge como um importante espago para
promogao do “sujeito de direito”; nas praticas educativas sociais, 0 que se visa em
primeiro lugar é o reconhecimento como pessoa da crianca e do adolescente que nela
se encontra”. Isso quer dizer que as praticas da Educacdo Social promovem uma
afirmacéo desses sujeitos de direitos, sendo considerados também os adultos e
migrantes.

Nota-se que em alguns momentos a Educacédo Social faz um resgate dessas
pessoas em sua propria identidade, reforcando que séo dignas de direitos garantidos
e auxiliando na busca dos mesmos. Posteriormente, atua como tradutora da
reconstrucao da realidade e transformacao social de cada individuo em especial.

Nesse sentido, educadores sociais podem contribuir para que as pessoas
busquem e conquistem sua autonomia e emancipacao. De acordo com Paiva (2015,
p. 52), “o Educador Social revela sua alteridade ao cuidar do outro. O cuidado é o
fendbmeno estruturante de nossa existéncia”. O papel do Educador Social é ter uma
preocupac¢ao com o outro que, em muitos momentos, nem o proprio outro tem, seja
por falta de conhecimento ou pela falta de esperanca.

O guestionamento feito aqui € de quem €, de fato, a responsabilidade por essas
pessoas em situacao de vulnerabilidade e com direitos violados? N&o seria obrigagao
do Estado intervir nesses casos? Qual é, realmente o papel do Educador Social frente
essa realidade no Brasil? Ao buscar respostas, observa-se em Miiller (2007) que

temos muito clara a responsabilidade do Estado e o que fazemos é informar,
discutir, principalmente com adolescentes e adultos sobre isso. Nesse
processo aprendemos a diferenciar com nitidez o que é assisténcia e o que é
assistencialismo. A primeira € um dever do Estado, mas também de qualquer
cidaddo. N6s devemos atender a alguém que, por exemplo, é atropelado. E
uma atitude solidaria moralmente obrigatéria. J& o assistencialismo é uma
pratica sistematica de caridade que provoca dependéncia e submissdo nos
usuarios. Nao desenvolve a consciéncia critica dos mesmos sobre a situacao
e nos parece humilhante. O assistencialismo & uma pratica contraria ao objetivo
de emancipacdo que buscamos (MULLER, 2007, p. 72).

Ao distinguir assisténcia de assistencialismo a autora compreende que € dever

da sociedade civil prestar assisténcia as pessoas que nhecessitarem. Ja o
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assistencialismo, apresenta-se de forma alienadora, uma vez que preserva a condi¢cao
de necessidade das pessoas. Nesse sentido, a Educacdo Social, por seu viés
emancipatorio, vai contra essas praticas assistencialistas.

Assim, o Educador Social atua como mediador entre Estado e cidaddo em
situacao de vulnerabilidade e com os direitos violados. O trabalho é desenvolvido com
0 propoésito de emancipar essas pessoas, ou seja, auxilia-las na saida da condicéo de
vulnerabilidade. Essa ideia entra em conflito com praticas assistencialistas que
fornecem servicos para amenizar os danos, porém, mantém as pessoas em condi¢cdo
submissa em um ciclo de dependéncia dessas instituicbes. Dar auxilio e contribuir
para a autonomia de pessoas em vulnerabilidade, como pode ser inferido, é dever do
Estado. Todavia, o Estado também séo as pessoas, logo € um dever humano prestar
assisténcia e contribuir para uma vida melhor para aqueles que necessitam.

Essa figura do Educador Social que atua em diversos espagos, inclusive
alternativos a escola, surge num contexto de marginalizacdo como a figura
presente e amiga, que se solidariza e se compromete com as criangas e
adolescentes na rua, e em outros espacgos educativos, propondo a retomada
de sua humanizacao, resgatando sua for¢a organizacional enquanto categorias
marginalizadas e exploradas (FREIRE, 1988, p. 12 apud PAIVA, 2015, p. 52).

Educadores Sociais atuam em parceria solidaria com as pessoas em espacos
diversos. Cabe a essa classe cooperar com o educando para um resgate de si mesmo
e promover sua autonomia e senso critico sobre sua condicéo, seus direitos e deveres,
sempre com uma atuacdo complacente. Nao se pode, com isso, confundir ou tornar
menor o trabalho dos Educadores Sociais. Uma circunstancia é a preocupacdo com o
zelo humano que deveria ser inerente a todos os seres, outra é o trabalho e atuagéo
desses profissionais. E fundamental desassociar o trabalho dos Educadores Sociais
do voluntariado. De acordo com Natali (2016, p. 91), “existe uma satisfagdo em
contraposi¢ao a um desconhecimento das implicacdes da Educacao Social e um olhar
positivo para o comportamento cultural do trabalho voluntario baseado na boa acéo
por parte dos educadores”.

Para tal, existe um movimento de defesa da regulamentacdo da profisséo
Educador Social, a partir dos projetos de lei n°® 5.346/2009 e n° 328/2015. O projeto
de lei mais recente enfatiza somente a funcao do Educador Social, enquanto que o
primeiro “reconhece, além do Educador Social, também o profissional que denomina
“Pedagogo Social™ (BAULI, 2018, p. 209). Militantes e pesquisadores que defendem

a regulamentacao do profissional da Educacédo Social apoiam, principalmente, o
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projeto de lei n°® 328/2015, pois, a partir dele, conquista-se um avanco no que diz
respeito a profissionalizacdo dos Educadores Sociais, a partir da criacdo de curso
superior e a exigéncia do mesmo para a atuacao profissional. Tal reformulacdo
romperia com a Vvisdo equivocada do trabalho social com caracteristica de
voluntariado ou exercido apenas pela boa vontade das pessoas.

Com a profissdo regulamentada, além de maior valorizacéo profissional da
categoria, novas politicas publicas e avancos no campo dos direitos podem surgir, 0
gue garante uma transformacgédo da realidade de muitas pessoas que atualmente
possuem privacbes de direitos. HA muito o que acontecer ainda no campo da
Educacao Social e na composicdo ampla dos profissionais dessa area no Brasil. A
complexidade da-se por ser um setor tdo novo nos estudos e formulagdes legais e tao
antigo na prética. Entretanto, € uma area que ndo se cansa de lutar em prol daquilo
gue se acredita e se faz ha tanto tempo. De forma sintética, € conclusivo que “a
Educacao Social € uma praxis politica que entende o sujeito como ser que pensa,
age, sente e se relaciona com as pessoas e seu contexto social, de forma a promover
a formacéo de sujeitos da educacéo e a transformagéo social” (SOUZA e MULLER,
2009, p. 3206).

A valorizacdo da Educacédo Social da-se na atuacéo politica de possibilitar que
pessoas em vulnerabilidade possam transformar suas préprias realidades com o
auxilio dos profissionais que atuam nesse ambito. “E nesse campo dificil que o
educador de diversos campos educativos, inclusive as ruas, se encontram,
trabalhando ao mesmo tempo o prazer e a dor de ser Educa(dor) Social” (PAIVA,
2015, p. 52-53). O campo de atuacao dos Educadores Sociais é muito vasto e, mesmo
que laborioso, é também muito gratificante, principalmente quando é capaz de ampliar
as fronteiras da educacédo para brasileiros e migrantes e projetar uma justica social,

assim como vida digna e direitos garantidos a todos.

4.2. Educacéo Social para imigrantes

Ser estrangeiro no Brasil implica alguns desafios diarios que podem ser mais
intensificados em contextos de vulnerabilidade e violagdo de direitos. Nesses casos,
acOes de acolhimento tém sido importantes para prestar assisténcia a essas pessoas

e, com isso, garantir uma vida mais digna. De acordo com Silva e Fernandes (2017,
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p. 51), “o fluxo recente de imigrantes para o territério brasileiro gerou uma demanda
de ampliacdo de infraestrutura para acolhimento desses imigrantes, porém,
observamos que o Estado Brasileiro ndo possui nenhum preparo para acolher
dignamente esses imigrantes”. Uma vez que, mesmo previsto em lei, o Estado néo
acolhe na totalidade os imigrantes, algumas instituicdes ndo governamentais passam
a ofertar servicos que possibilitem alguns recursos e assisténcias basicas aos
estrangeiros.

De acordo com Ortega Esteban (2004, apud Prados e Allah, 2013, p. 11), a
Educacdo Social, “por um lado, es dinamizacion o activacion de las condicones
educativas de la cultura, y de la vida social y sus individuos; y por outro, prevencion,
compensacion y reconduccion socioeducativa de la dificultad, la exclusién o el conflito
social®?”. Os autores consideram que a Educacdo Social contribui para o acesso a
educacao, acesso a cultura e garantia de uma vida social de qualidade e digna para
imigrantes, o que evita a excluséo social dessas pessoas. Em outras palavras, admite-
se que, ao se encontrar em outro pais, outra cultura, muitas pessoas podem ter sua
vida social abalada por conta da migracao e das condi¢cdes desfavoraveis no pais de
acolhida. Nesse sentido, a Educacdo Social possibilita uma reconstrucdo dessa
realidade, a fim de amenizar as dificuldades enfrentadas e garantir direitos basicos.

Por el caracter de la educacién social, ésta se encuentra entrelazada en el
complejo tejido social. Desde ahi, la educacion social puede propiciar gran
cantidad de acciones encaminadas a favorecer tanto la sensibilizacion de la
sociedad con respecto a esta falta de derechos, como favoreciendo el que se
escuche la voz no oida de las personas nacida en otros paises, como
facilitando canales asociativos y de colaboracién con ciudadanos que han

inmigrado,... Todo ello, creemos que puede reportar inmejorables espacios
desde los que todos nos podemos ir co-educando en la ciudadania (AL

GHOUCH e ROMAN, 2005, p. 25).31

Uma vez que imigrantes facilmente podem ser encontrados em situacédo de
vulnerabilidade por instabilidade financeira, dificuldades com a nova lingua, separacéo

familiar e pouca previsibilidade do futuro préximo, o contato com Educadores Sociais

30 Por um lado, é a revitalizagdo ou ativacdo das condiges educacionais da cultura e da vida social e
seus individuos; e por outro, prevencao, compensacéo e reconducdo socioeducativa da dificuldade,
excluséo ou conflito social.

31 Devido a natureza da Educacao Social, ela esta interligada no complexo tecido social. A partir dai, a
Educacao Social pode levar a um grande nimero de acdes que visam favorecer a sensibilizacdo da
sociedade em relacdo a essa falta de direitos, a escuta da voz inaudita de pessoas nascidas em outros
paises e a facilitagdo de canais associativo e colaborativo com os cidad@os que imigraram, ... Tendo
isso, acreditamos que pode-se construir espacos imbativeis a partir dos quais todos podem se co-
educar em cidadania.
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€ essencial, pois eles tém o potencial de promover acolhimento e acesso aos direitos
garantidos. Além disso, quando esses educadores atuam de forma mais institucional,
como € o caso de associa¢des ou demais organizagdes, criam um elo entre pessoas
com as mesmas condic¢des, fortalecendo a identidade e dando voz a essas pessoas
que, devido a fragilidade momentanea, sao silenciadas.

Ao identificar a relevancia de organizacfes sociais criadas e mantidas em prol
dos imigrantes, percebe-se que tais instituicbes, desde que fundadas para garantir
transformacdo na vida dos imigrantes e estiverem voltadas para principios de
emancipacao social, além de informar e intervir na busca de uma autonomia dessas
pessoas, podem ser consideradas formas de Educac¢éo Social.

A Educacdo Social esta fortemente marcada pelo ressurgimento e
revalorizacdo do trabalho social/ servico social, uma conquista dos
trabalhadores sociais. Além do mais, hoje, a Educacéao Social tem alargado seu
campo de atuacdo abrangendo a inclusdo digital, a seguranca alimentar e
social, o desenvolvimento local, a convivéncia social (gestdo de conflitos), a
acessibilidade urbana e outros campos que tém a ver com o bem viver das
pessoas, exercendo uma funcdo que vai do diagndstico, ao terapéutico, ao de
apoio psicossocial, e, ao mesmo tempo, ao de animador sociocultural.
(GADOTTI, 2012, p. 17)

De acordo com o art. 53 da Lei N° 10.406 de 2002, “constituem-se as
associacOes pela unidao de pessoas que se organizem para fins ndo econdmicos”
(BRASIL, 2002). Existem associacées como organizacfes ndo governamentais que
possibilitam que pessoas de uma mesma classe, um mesmo interesse, possam
institucionalizar agdes para atender as suas necessidades. E necessario ressaltar que
uma associacao ndo pode ser constituida como forma de gerar economia, mas sim
por questdes politicas e sociais.

Admite-se a Educacao Social como uma forma de implementacao formativa
gue ultrapassa o ambiente escolar formal. Os trabalhadores da Educacéo Social séo
aqueles que atendem as pessoas que, de alguma forma, tém seus direitos violados.
A formacao visa uma mudanc¢a na realidade de determinados grupos e proporciona
acesso a educacao, ao trabalho digno, a convivéncia, a cultura, a saude e ao bem-
estar social.

A educagdao aqui defendida valoriza identidades e busca a reintegracdo dessas
pessoas na sociedade. Conforme argumente Freire (2000), “a consciéncia do mundo
e a consciéncia de mim me fazem um ser ndo apenas no mundo, mas com o mundo

e com os outros. Um ser capaz de intervir no mundo e ndo sé de a ele se adaptar”
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(FREIRE, 2000, p. 20). Contudo, nédo € aceitavel que migrantes continuem excluidos
e com privacdo de direitos. E necessario compreender que todos 0s seres humanos
possuem direitos iguais. Com isso, ndo se pode aceitar que esses que estdo sendo
ignorados acostumem-se em tal condicao.

Apés essas explanacbes sobre Educacdo Social, serdo apresentadas
associacOes e outras instituicbes que trabalham no acolhimento, auxilio e promoc¢éao

de discussfes sobre 0 acesso aos direitos basicos para imigrantes no Brasil.

4.3. AssociacOes e outras instituicdes que atuam em prol dos imigrantes: do
global ao local

Algumas associacoes e instituicdes contribuem consideravelmente para as
guestdes migratorias e, com isso, tornam-se referéncia no acolhimento e reinsercéo
social de migrantes ao redor do mundo. Pontua-se que nao estd sendo considerado
que a atuacao dessas organiza¢cfes constitui praticas de Educacao Social. Todavia,
ndo é descartada a importancia que essas instituicbes possuem na garantia de
direitos, protagonismo e assisténcia para com migrantes residentes no Brasil e no
mundo. Espera-se que, a partir desse estudo, possa ser despertado nos leitores,
sobretudo naqueles que trabalham nessas instituicdes, o interesse pela Educacéo
Social, para que, assim, possam reorganizar suas acdes e ampliar o sentido de
formacdo e emancipacao daqueles que ja sédo beneficiados por seus trabalhos.

Em alguns casos, como, por exemplo, das migracdes haitianas, além de outras
questdes, os problemas de xenofobia e racismo séo indissociaveis. Sugere-se, entao,
a participacao de associacdes e educadores sociais para promoverem a uniao de um
mesmo grupo social que luta pela transformacao de realidade, a partir de acdes e
implementacédo de novas politicas. Em analise, Barros, Rosa e George (2016, p. 4)
defendem que as associagdes podem “[...] ajudar na construgcéo de novas formas de
sociabilidade da comunidade migrante, bem como, na reivindicacdo de direitos,
melhores condicdes de trabalho, enfrentamento ao racismo e demais
discriminagdes”.

Como uma forma de contribuicdo, as associacdes e demais instituicoes

Tienen por objetivo general contribuir a un cambio social: acogiendo a las

personas inmigrantes, respetando su identidade cultural, promoviendo que
todos tengamos igualdad de derechos y deberes y sensibilizando a la sociedad
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de acogida sobre los procesos migratorios y los retos que presentan. Entre sus
objetivos también destacan: mejorar la vida asociativa de los inmigrantes y la
situacion de las poblaciones de inmigrantes en el pais receptor. Entre las
atividades que llevan a cabo estas ONG se podrian categorizar em seis
ambitos principalmente: Actividades de apoyo y asesoria juridica; actividades
en el ambito de la salud; actividades formativas y educativas; actividades
recreativas; actividades religiosas o culturales; y actividades de sensibilizacion

(RODRIGUEZ-IZQUIERDO, 2017, p. 106).32

A importancia das associacfes, e também da Educacao Social, ocorre pela sua
funcdo social e formativa ao cobrar do Estado a garantia de direitos humanos aos
migrantes, assim como a promocdo de acdes em diferentes areas como saude,
educacdo, cultura, lazer, sensibilizacdo e formacado politica. As associacfes agem
com forga politica por serem reconhecidas como uma organizacdo juridica e
atenderem necessidades imediatas e em longo prazo, a micro e macro espaco, para
0S grupos sociais que compdem sua identidade. Dessa forma, as transformacdes de
realidade acontecem de forma mais pontual, pois, além das ac¢fes internas e locais,
ainda agem no sentido macro de politicas publicas nos municipios, estados e/ou
paises.

Neste momento, sera feita uma analise acerca do trabalho, historia, atuacdo e
impacto de cinco instituigdes que auxiliam a vida de imigrantes em uma escala global
e local. Trata-se do 1) Alto Comissariado das Nac¢bes Unidas para Refugiados
(ACNUR), 2) Céritas Brasileira, 3) Missao Paz em Sao Paulo, 4) ABUNA Associagao
Cristd e 5) Associacdo dos estrangeiros residentes na regido Metropolitana de
Maringd (AERM).

A comecar pela organizacdo mais antiga e que atua em diversos paises
espalhados por todo o globo, vé-se que

O ACNUR, Agéncia da ONU para Refugiados, foi criado em dezembro de 1950
por resolucéo da Assembleia Geral das Na¢Bes Unidas. Iniciou suas atividades
em janeiro de 1951, com um mandato inicial de trés anos para reassentar

refugiados europeus que estavam sem lar apés a Segunda Guerra Mundial.
Seu trabalho tem como base a Convencdo de 1951 da ONU sobre

Refugiados.33

32 O seu objetivo geral é contribuir para uma mudanca social: acolher os imigrantes, respeitando a sua
identidade cultural, promovendo que todos temos direitos e deveres iguais e sensibilizando a sociedade
de acolhimento sobre os processos migratorios e os desafios que apresentam. Seus objetivos também
incluem: melhorar a vida associativa dos imigrantes e a situagéo das populacfes imigrantes no pais
anfitrido. Entre as atividades realizadas por essas ONGs, seis areas poderiam ser categorizadas
principalmente: atividades de apoio e assessoria juridica; atividades no campo da saude; treinamento
e atividades educativas; atividades recreativas; atividades religiosas ou culturais; e atividades de
conscientizagao.

33 https://www.acnur.org/portugues/wp-content/uploads/2019/02/CARTILHA-ACNUR2019.pdf
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Os contextos de pds-guerras geraram instabilidade e precariedade em diversos
sentidos. Na identificacdo de uma sociedade que se encontra vulneravel, surgiram
projetos que se interessaram na ajuda e retomada dessas sociedades. Foi 0 caso do
ACNUR que, ao perceber a realidade dos refugiados p6s-Segunda Guerra Mundial,
tomou consciéncia da Convencao de 1951 da ONU e passou a organizar trabalhos de
reassentamento e bem-estar para povos europeus afetados pela guerra.

O papel do ACNUR ¢é proteger e garantir direitos a todos aqueles que se
encontram em condi¢do vulneravel no pais local e precisam deslocar-se, assim como
aqueles que ja se encontram em outro pais e também estdo em condi¢c&o de risco.
Por tratar-se de uma instituicdo global e vinculada a ONU, possui condicdes favoraveis
de estrutura e pessoal, porém, mesmo assim conta com doacdes de empresas e
pessoas fisicas para manter ajuda. O ACNUR intervém em diversos setores, nos quais
a educacéo € enfatizada.

We declare that education must be an integral part of the emergency response
to a refugee crisis. It can provide a protective and stable environment for a
young person when all around them seems to have descended into chaos. It

imparts life-saving skills, promotes resilience and self-reliance, and helps to
meet the psychological and social needs of children affected by conflict.

Education is not a luxury, it is a basic need.34 35

A partir do documento, compreende-se que o ACNUR percebe a relevancia da
garantia a educacdo como um direito basico e ndo de luxo para criangas em situacao
de reflagio. O trabalho da organizacédo visa matricular e garantir que criancas possam
ter acesso as escolas no pais onde estiverem e acredita que a formacgéao escolar pode
promover, além do conhecimento e empoderamento, seguranca e acolhimento em
meio a todo o caos.

O relatério de 2016 consta a existéncia de 165 organiza¢cdes nacionais da
Céritas em paises de todos os continentes. Criada pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) em 1956, a Céritas foi responsével por atuar no Brasil com o

Programa de Alimentos para a Paz, também no contexto de pés-Segunda Guerra

34 Declaramos que a educacdo deve ser parte essencial da resposta de emergéncia a uma crise de
refugiados. Pode proporcionar um ambiente protetor e estavel para um jovem, quando tudo ao seu
redor parece ter caido no caos. Transmite habilidades que salvam vidas, promove resiliéncia e
autoconfianca e ajuda a atender as necessidades psicoldgicas e sociais de criancas afetadas por
conflitos. A educacédo nao é um luxo, € uma necessidade béasica.

35 https://www.unhcr.org/59b696f44.pdf# ga=2.93307037.1640054388.1563022403-
2003003564.1562809990
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Mundial. Seus principios englobam, dentre outros, a assisténcia aos povos mais
pobres, a luta pela transformacédo social, a promoc¢do da vida e do bem viver, o
protagonismo das pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, a defesa da
solidariedade transformadora e a busca de equidade étnico-racial, de género e
geracao.
A partir disso, o trabalho € organizado conforme as seguintes orientacdes
estratégicas:
— Promogéo e fortalecimento de iniciativas locais e territoriais na construgéo da
sociedade do Bem Viver

— Defesa e promocéo de direitos, construcdo e controle das politicas publicas
— Organizacdo, fortalecimento e sustentabilidade da Rede Caritas

— Formac&o permanente do voluntariado (SITE).3®

E possivel notar que o trabalho prestado pela Caritas busca a autonomia e
transformacdo social das pessoas em vulnerabilidade. A instituicdo trabalha com
projetos que visam possibilitar a garantia e acesso dos direitos humanos aqueles que
se encontram na condicdo de pobreza. Mesmo sabendo que a organizacdo atua
diretamente com imigrantes, ndo foram encontrados no site materiais que abordassem
especificamente essa questdo. Outro ponto de atencdo e divergéncia é a defesa e
manutenc¢do do voluntariado, que, como visto, estd em desencontro com 0s principios
da Educacéo Social.

Ao abordar o contexto de surgimento e histéria da Misséo Paz, percebe-se que

A Misséo Paz é uma institui¢&o filantrépica de apoio e acolhimento a imigrantes
e refugiados iniciada em 1939 pelos Missionarios de S&o Carlos
(Scalabrinianos). A Congregacdo dos Missionarios de S&o Carlos -
Scalabrinianos - ¢ uma comunidade internacional de religiosos, que, em 34
paises dos cinco continentes, acompanha os migrantes das mais diversas
culturas, crencas e etnias. Foi fundada em 28 de novembro de 1887 pelo bem-
aventurado Jodo Batista Scalabrini (1839-1905), na Itdlia. A Congregacao é
atualmente composta por cerca 700 religiosos. (SITE)

Desde sua fundacdo, a Missdao Paz em Sao Paulo possui uma estrutura
formada a partir de quatro eixos: a Casa do Migrante, o Centro Pastoral e de Mediacéo
dos Migrantes (CPMM), o Centro de Estudos Migratorios (CEM) e a Igreja Nossa
Senhora da Paz. Dessa forma, as atividades séo dirigidas aos migrantes que chegam
a grande Sdo Paulo ou a outras cidades e procuram a instituicdo em busca de

acolhimento na casa ou dos servicos que sdo estruturados nos seguintes temas:

36 http://caritas.org.br/tag/arascaritas-maringa
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“‘documentacao e juridico; trabalho, capacitacdo e cidadania; saude; servi¢co social,
familia e comunidade” (SITE).

O espaco recebe pesquisadores e possui um acervo especifico sobre os
processos migratérios em seu espaco de estudos. Preocupado com o
desenvolvimento de pesquisas e avanco do conhecimento académico nas tematicas
migratorias, o Centro de Estudos Migratérios (CEM)

possui uma biblioteca especializada em migracado, publica a revista Travessia,
oferece cursos a distancia, organiza seminarios, assessora momentos de
formacdo e organiza visitas monitoradas para que estudantes e pesquisadores
possam conhecer a estrutura e atuacdo da Misséo Paz. (SITE)

Para atender a comunidade migrante e promover formacdo, a Missdo Paz
oferta curso de portugués para estrangeiros e cursos de formacao profissional nas
areas de construcao civil, beleza, moda, saude e atencdo ao préximo, além de
qualificagdo em servicos domésticos e em servigcos de varejo alimentar.

Em Maring4, uma associacdo que promove servi¢cos proximos da Missao Paz
€ a ABUNA, fundada “por José Prado e um grupo de pessoas comprometidas em
semear o amor, a justica e a paz na sociedade” (SITE). A associagao divide seus
trabalhos em seis eixos: incidéncia, assisténcia, reassentamento, integracao,
sensibilizacdo e capacitacao.

Por entender que sem justica ndo ha paz, amplificamos a voz do refugiado, do
migrante e do apétrida, e nas arenas onde sua presenca € impedida, nos
fazemos representar, sendo a voz dos sem voz. Nossa equipe de advocacy
trabalha para que a justica e os direitos humanos fundamentais dos refugiados
sejam respeitados e restaurados. (SITE)

Além de promover o protagonismo dos imigrantes, o ABUNA cumpre o papel
de orienta-los em relacdo aos seus direitos e presta assisténcia de informacdes e
também assisténcia material. A promocédo da integracao € feita em eventos de apoio
comum prestados pelos fundadores e pela comunidade migrante que se insere nos
projetos. Com a finalidade de promover autonomia e formacao, € ofertado curso de
portugués para estrangeiros e também “orientagcéo e treinamento através de cursos,
oficinas, etc” (SITE).

Outro setor do ABUNA é a Casa Rosada, que abriga temporariamente
refugiados e imigrantes em situacéo de vulnerabilidade no municipio de Maringa. “E
um projeto de alta complexidade social, exigindo muito amor, dedicacéo e sabedoria,

pois envolve inimeros aspectos, entre eles o cuidado integral de pessoas com
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traumas de guerra e perseguicao, vindas de diferentes culturas” (SITE). Com isso, a
associacdo atua de forma ampla e assegura uma acolhida humanitaria, além de
auxiliar na defesa e busca da garantia de emancipacdo desses estrangeiros que
residem no Brasil, especificamente em Maringa.

A Associacdo dos estrangeiros residentes na regido Metropolitana de Maringa
(AERM) foi fundada em 2018 e oferta servicos de apoio documental, juridico e
formativo para imigrantes de Maringa e regido. Por ser uma instituicdo recente, ndo
foi encontrado nenhum site ou material muito consolidado que apresentasse o
historico e servigcos prestados pela organizacdo. Todavia, ao acompanhar mais de
perto alguns trabalhos, compreende-se a relevancia da associacéo, sobretudo por ser
dirigida por estrangeiros e para estrangeiros. A AERM atende a necessidade das
pessoas que aspiram empoderamento e emancipacdo ao prestar auxilio na busca de
oportunidades de trabalho e formacbes, além de auxiliar na articulacdo com as
autoridades dos municipios de Maringd e regiao na luta por mais politicas publicas em
prol dos imigrantes.

A seguir serdo descritos os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa a

partir dos referenciais teérico metodoldgicos adotados.
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5. METODOLOGIA

O erro é meu amigo porque é nele que me refaco.

N&o fosse o erro, tudo seria acerto.

E assim, eu ainda estaria engatinhando, sem falar, muito menos escrevendo.
Afinal de contas, seria o certo.

O erro € meu amigo porque ele me acompanha.

Se hoje tenho minhas experiéncias para colecionar

E porque errei muito até aqui.

Giovani Giroto

A escolha da metodologia caracteriza-se como uma etapa importante na
construcéo de uma pesquisa académica. De modo geral, utilizam-se teorias criadas e
pensadas por autores que se tornaram referéncias metodoldgicas ao longo dos
tempos. Todavia, cabe ao pesquisador a reinvencdo desses métodos ao pensar
outros caminhos para um mesmo trajeto. Também é possivel escolher dois ou mais
métodos que se complementam na busca dos dados esperados — nenhuma pesquisa
€ igual, sobretudo nas ciéncias humanas. Dessa forma, pesquisar é reciclar modos de
fazer.

De forma anéloga, tem-se a fotografia que abre esta secdo. A imagem dos
balancos ndo se apresenta fiel ao seu uso tradicional. Inclusive, as cadeiras de
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balanco em desuso permitem que as duas criancas que sorriem, refacam seus modos
de brincar, contagiando o adulto que as observa e provocando curiosidade naquela
que permanece sentada na Unica cadeira suspensa que restou do balanco. Na foto,
nao é possivel discernir se as cadeiras que estdo presas na barra apresentam defeitos
ou foram propositalmente colocadas dessa forma. Entretanto, o que pode ser
verificado é que o instrumento em questdo ndo impediu que outros métodos fossem
recorridos para garantir sua finalidade, a diversdo. Assim acontecem com as
pesquisas. Dados o0s instrumentos, conceituados nos referenciais teorico
metodoldgicos, cabe ao pesquisador analisar seu cenario e deliberar sobre quais
meétodos adotar para obter seus resultados.

Escrever sobre pessoas requer um cuidado rigoroso, sobretudo quando essas
pessoas estdo em situagcao de vulnerabilidade, como pode ser o caso dos migrantes
tratados nessa pesquisa. Assim, da mesma forma que foi necessaria uma escolha
diligente de referenciais tedricos que embasam essa dissertacao, houve preocupacéo
também na busca de metodologias que fossem adequadas, tanto na busca das
respostas que eram necessarias, quanto com as interacdes com as pessoas que se
envolveram durante todo o processo.

A abordagem da pesquisa foi definida como qualitativa que, de acordo com
Chizzoti (2003, p. 221), assume “um campo transdisciplinar e envolve as ciéncias
humanas e sociais, tradicdes ou multiparadigmas de andlise [...], procurando tanto
encontrar o sentido desse fendbmeno quanto interpretar os significados que as pessoas
dao a eles”. A opcdo metodoldgica foi a Ethopesquisa e o Estudo das Narrativas de
migrantes haitianos que vivem em Maringa. Além da pesquisa teorica, foram
registradas as vivéncias de acesso ao campo e analise das falas de homens e
mulheres de origem haitiana, embasadas pelos processos metodolégicos escolhidos

para esta pesquisa.

5.1. Fundamentos tedrico metodoldgicos da Etnopesquisa Critica

Macedo (2010, p. 9) defende que a Etnopesquisa Critica “nasce da inspiragao
e da tradicdo etnogréfica [...], mas se diferencia quando exercita uma hermenéutica
de natureza sociofenomenoldgica e critica”. Ou seja, a Etnopesquisa Critica tem como

origem os conceitos da etnografia que, de acordo com o dicionario, pode ser definida
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como um estudo descritivo das diferentes etnias existentes a partir dos atributos
antropoldgicos e a cultura material que € produzida e consumida por determinados
povos. Todavia, ao pensar a Etnopesquisa Critica, ndo ficam excluidos os fatores
sociais e fenomenoldgicos que sdo agregados nessa busca do conhecimento.

Merleau-Ponty foi um filosofo que teve suas obras marcadas pela investigacao
da fenomenologia a partir da influéncia de Husserl. A obra Fenomenologia da
percepcao, regista o seguinte pensamento:

Seria preciso que a fenomenologia dedique a si mesma a interrogagédo que
endereca a todas as ciéncias, desdobrando-se infinitamente. Ela sera, como
diz Husserl, um didlogo ou uma meditacdo infinita e, na medida em que
permanece fiel a sua intencdo, ndo sabera jamais aonde vai. O inacabamento
da fenomenologia e seu estilo incoativo ndo séo signos de um fracasso. Eles
eram inevitaveis, porque a fenomenologia tem por tarefa revelar o mistério do
mundo e o mistério da razdo. Se a fenomenologia foi um movimento antes de
ser uma doutrina ou um sistema, ndo é por acaso, nem impostura. Ela é
laboriosa como a obra de Balzac, ou aquela de Proust, Valéry ou Cézanne, -
pelo mesmo género de atencdo e de espanto, pela mesma exigéncia de
consciéncia, pela mesma vontade de compreender o sentido do mundo e da
histéria em estado nascente (MERLEAU-PONTY, 1945, p. 15).

A fenomenologia rompe com a noc¢do classica de sujeito-objeto da filosofia
moderna. Por considerar a subjetividade, o trajeto da pesquisa apresenta um inicio,
porém o caminho e o final ndo podem ser previamente definidos, pois dependem do
sujeito. Desta forma, fica desnudado o principio da fenomenologia: revelar os mundos
possiveis. “A realidade € uma construgcdo precaria, provisoria, fenoménica, como
percepc¢ao dos fendbmenos pela consciéncia” (MACEDO, 2010, p. 18).

Em outras palavras, a partir do sentido fenomenolégico, que € acrescido na
etnografia para a formacdo dessa metodologia, pode-se afirmar que “os
acontecimentos ndo podem ser considerados como fechados em si, como realidades
objetivas” (MACEDO, 2010, p. 18), ou seja, a perspectiva do sujeito, suas vivéncias e
suas verdades, aquilo que ele toma consciéncia, cria um sentido do mundo e forma
parte de sua historia, que se forma ao passo que sua existéncia € mantida. Tais
compreensdes da realidade foram adotadas como formas de conhecimento validas,
como pensou Santos (1988, p. 70) “o conhecimento vulgar e pratico com que no
quotidiano orientamos as nossas acdes e damos sentido a nossa vida”.

Isto posto, designa-se Etnopesquisa Critica como
[...] um modo intercritico de se fazer pesquisa antropossocial e educacional.

Os atores sociais ndo falam pela boca da teoria ou de uma estrutura
fatalistica; eles s@o percebidos como estruturantes, em meio as estruturas
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gue, em muitos momentos, reflexivamente os configuram. Sua criticidade
esta na desconstrugdo filosofica das epistemologias normativas e na
conviccdo de que ndo ha ciéncia imparcial. Na construgdo de um saber
indexalizado as pautas sociais concretas estad sua potencialidade formativa.
(MACEDO, 2010, p. 10).

Ao perceber que 0s sujeitos sdo atores sociais em seus meios, admite-se que
0S mesmos contam suas proprias historias através de suas perspectivas e pontos de
vista. Dessa forma, a aproximacéo da Etnopesquisa Critica da-se por considerar uma
ciéncia ndo neutra que busca a compreensdo da realidade a partir do imigrante
haitiano em situagdo de vulnerabilidade que se coloca como ator social nessa
pesquisa. Nesse sentido, tem-se como motivacao buscar a unido de teoria e pratica
por intermédio do etnopesquisador.

De acordo com Macedo (2010, p. 44), “é nessa discussao da interface entre
pesquisa e acao que nos parece habitar a relacdo entre etnopesquisa e pedagogia
critica”. A partir de teorias e conceitos da pedagogia libertadora e critica, 0 método
desta pesquisa compde-se da necessidade de estudos tedricos a partir do meio, da
visdo e necessidade do sujeito.

Silva e Cabral (2010, p. 1) descrevem o desenvolvimento da Etnopesquisa em
pesquisas educacionais, nas quais definem que é exigido do etnopesquisador “o
delineamento de um caminho que o leve a descrever, interpretar e compreender o
outro, o fazer do e com o outro”. Portanto, para que isso aconteca, € necessario um
passo anterior ao acesso ao campo.

Como afirma Macedo (2010, p. 88), “antes mesmo do acesso ao campo de
pesquisa, € necessario construir vinculos com pessoas capazes de mediar encontros,
viabilizar o acesso e trabalhar os possiveis choques culturais que poderado existir nos
primeiros contatos”. A partir da compreensao de que a Etnopesquisa Critica busca
inserir o pesquisador em um campo que ele ndo faz parte, julga-se necessario um
planejamento de aproximag&do do campo. Nesse sentido, recomenda-se conhecer
pessoas que possam mediar a aproximacao e evitar um estranhamento negativo de
ambas as partes e fazer com que, tanto pesquisador quanto grupo a ser pesquisado
sintam-se confortaveis com a situagao.

Uma vez que o pesquisador ganha acesso ao campo, a comunicagao passa a
ser direta com o0 grupo a ser observado e ouvido. Nesse sentido,

Ha de se construir uma confianga reciproca, pouco importando o quanto o
pesquisador seja familiar ou ndo em relacdo aos sujeitos do estudo. E
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necessario estabelecer claramente, desde o inicio, que a pesquisa visa
compreender a situacdo como ela se apresenta, e que as pessoas jamais seréo
incomodadas ou prejudicadas nos seus afazeres e relagfes, exceto a partir de
um contrato bem explicitado entre pesquisador e atores do contexto estudado,
ou mesmo, se houver uma demanda vinda dos membros do grupo ao se
envolverem na pesquisa. (MACEDO, 2010, p. 88).

O etnopesquisador precisa inserir-se no ambiente dos atores sociais®’ para
desenvolver a pesquisa, dessa forma, é indispensavel a relacdo de confiabilidade
entre etnopesquisador e ator social da pesquisa, pois € importante que os sujeitos da
pesquisa sintam-se confortaveis com o pesquisador e mantenham suas rotinas. Para
0 pesquisador, “o importante é ressaltar que, para conhecer como o outro experimenta
a vida, faz-se necessario o exercicio sensivelmente dificil de sairmos de n6s mesmos”
(MACEDO, 2010, p. 28). Para observar e compreender o cotidiano e as verdades do
outro, é necessario que o pesquisador deixe de lado suas verdades. Também, “faz-se
necessario ressaltar que, em muitas etnopesquisas nas quais mais de uma realidade
€ estudada pontualmente lanca-se mao do denominado estudo sobre casos ou
multicasos” (MACEDO, 2010, p. 91). Com isso, entende-se que cada caso é unico e,
mesmo que abordado sob uma mesma perspectiva, apresenta relacdes que
constrastam com a caracteristica principal. Em outras palavras, trata-se da analise de
casos semelhantes, mas incomparaveis, devido a independéncia de cada contexto.

Uma das principais caracteristicas dessa metodologia é a observacao que “néo
se consubstancia num ato mecanico de registro, apesar da especificidade da funcao
do pesquisador que observa — ele esta inserido num processo de interacdo e de
atribuicdo de sentidos” (MACEDO, 2010, p. 91). Assim, a observagdo do meio é
importante para compreender as relagdes entre as pessoas a serem analisadas e
suas relacdes com o meio, bem como 0 assunto a ser pensado na pesquisa. Com
isso, a relacdo com o diario de campo é grande, pois as impressdes e observacdes
sao registradas com a finalidade de somar na analise dos dados. Além disso, é
importante avancar esse simples observar para o que Macedo chama de observacao
participante (OP).

O envolvimento deliberado do investigador na situagdo da pesquisa é néo sé
desejavel, mas essencial, por ser essa forma a mais congruente com o0s
pressupostos da OP. Entretanto, essa posicdo ndo pode ser unilateral; a

populacdo pesquisada tende se envolver na pesquisa de forma que
pesquisadores e pesquisados formem um corpus interessado na busca do

87 A Etnopesquisa adota o termo “atores sociais” para categorizar aquelas pessoas que s&o
investigadas em pesquisas cientificas.
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conhecimento: o conhecimento é gerado na pratica participativa que a
interacdo possibilita (MACEDO, 2010, p. 97).

A participacdo ativa e a interagdo entre pesquisador e pesquisado deve
acontecer de forma organica e reciproca. A partir disso, € possivel identificar a
realidade de determinadas culturas e as tentativas de resposta para o problema a ser
investigado. Além disso, os atores sociais tendem a ganhar com os resultados da
pesquisa e com as media¢gOes do pesquisador, pois geram conhecimento tanto para
um como para outro.

Macedo descreve, a partir de estudos de Adler e Adler, que a Observacéo
Participante faz emergir outras praticas de observacdo, das quais serdo utilizadas
nessa pesquisa como, por exemplo, a participacao periférica e a participacao ativa.
No que concerne a participagao periférica, os pesquisadores “procuram nao assumir
nenhum papel importante na situagao estudada” (MACEDO, 2010, p. 100), enquanto
gue na participacao ativa, “o pesquisador se esforca em desempenhar um papel e em
adquirir um status no interior do grupo ou da instituicdo que estuda, o que lhe permite
participar ativamente das atividades como um “membro” aceito (MACEDO, 2010, p.
100).

Tanto os aspectos periféricos quanto os aspectos ativos da Observacdo
Operante sé@o considerados como relevantes nos procedimentos metodol6gicos desta
pesquisa, sobretudo na aproximacdo com o campo de estudos. Além disso, outro
guesito que deve ser levado em consideracao nos estudos de campo sdo as condutas
e a relacdo com o meio, ou seja, fatores nao oficiais que, a priori, ndo eram entendidos
como objetivos da pesquisa.

Nos estudos de campo, os fatores ndo-oficiais assumem grande importancia,
ao contrario das pesquisas que valorizam os dados substantivos. Nesse
sentido, para se obter dados que caracterizam a complexidade dos grupos,
organizacdes e instituicbes em educacao, por exemplo, as informacdes néo-
oficiais terdo grande importancia. Elas facilitam o entendimento real dos
procedimentos burocraticos, quase sempre reificados, bem como de questdes
como a posicéo do observador em relagcdo aos atores a serem estudados; seus
meios de acesso e como ele afetard suas relagdes com 0s sujeitos; como se
realizou o contato inicial. Sdo situacBes cruciais para o entendimento das
conclusdes do estudo (MACEDO, 2010, p. 86-87)

Para compreender uma realidade e/ou uma perspectiva, € importante
considerar ndo s6 aquilo que os atores sociais dizem, mas a forma como agem e
reagem entre si. Os fatores ndo oficiais vém com o intuito de agregar a pesquisa, em

outras palavras, trata-se de uma espécie de prova real, de comprovacao daquilo que
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€ estudado. Quando o etnopesquisador demanda atencéo para esses fatores nao
oficiais, a pesquisa pode ganhar um outro viés de andlise e reflexdo. Isso corrobora
para resultados mais préximos da realidade em questéo.

Como ferramenta de observacédo, é caracteristico do etnopesquisador portar
um diario de “bordo” que é utilizado para registrar suas impressoes e itinerancia. Esse
diario é equiparado com o diario de itinerancia utilizado nas pesquisas que adotam
como metodologia a pesquisa-a¢do. Em relacao a esses diérios, nota-se que “tudo se
passa como se 0 escritor transversalista percorresse sua vida e a vida de outrem com
0 mesmo espirito de implicacdo e de curiosidade heuristica do pesquisador
antropologo que visita uma sociedade primitiva prestes a desaparecer’” (BARBIER,
2002, p. 135). Ou seja, cada momento importa para a descricdo do meio, das relacdes
e das impressdes que o0 pesquisador tem ao observar e acompanhar o cotidiano dos
atores sociais em questao.

De acordo com Macedo (2010, p. 134), “ao elaborar seu diario o pesquisador
constitui-se um sujeito entre outros sujeitos, humaniza-se, dialetiza-se, ao aceitar a
l6gica do inacabamento que qualquer teoria coerente do sujeito deve exercitar”.

A andlise dos dados de uma Etnopesquisa Critica deve levar em consideracéao,
a priori, “0 exame atento e extremamente detalhado das informagdes coletadas no
campo de pesquisa” (MACEDO, 2010, p. 136). A reflexao abstraida dos contextos de
observacdo envolve um trabalho minucioso de descricdo e reflexdo sobre as
informacgdes formais e ndo formais advindas do campo de pesquisa.

A medida que a leitura interpretativa dos “dados” se da — as vezes por varias
oportunidades —, aparecem significados e acontecimentos, recorréncias,
indices representativos de fatos observados, contradicbes profundas
estruturadas, ambiguidades marcantes; emerge aos poucos 0 momento de
reagrupar as informagbes em nocdes subsungosas — as denominadas
categorias analiticas —, que irdo abrigar informagdes, dando-lhes feicdo mais
organizada em termos de um corpus analitico escrito de forma clara e que se
movimenta para a construcao de um pattern compreensivel e heuristicamente
rico. (MACEDO, 2010, p. 138).

A interpretacdo dos dados coletados é varidvel e moldada a partir dos
conteddos que apresenta. Trata-se de um material muito rico para analise, pois a
investigagéo pode ser guiada por significados e ressignificados que os atores sociais
dao ao mundo, assim como recorréncias ou contradicdes e ambiguidades estruturais
e acontecimentos que marcam as histérias de vida daqueles que sdo observados e

também de quem observa. O momento de analise € também momento de considerar
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pontos importantes da pesquisa que serdo catalogados em partes que constituirdo as
categorias do estudo. Ou seja, ndo se comeca uma Etnopesquisa conhecendo de
antemio os trajetos e o fim. E a partir de cada fendbmeno, da contribuicio dos
envolvidos e da observacéo do pesquisador que os padrbes de analise sdo definidos.

5.2. Etnopesquisa Implicada e o Estudo das Narrativas

Durante toda a existéncia humana, a comunicacao sempre foi relevante para o
bom funcionamento da sociedade, todavia, “apenas recentemente, a oralidade vem
sendo cobicada como fonte de captacdo e meio capaz de promover a analise social
por meio de entrevistas” (MEIHY, 1998, p. 30) e outras formas metodologicas oficiais
e/ou ndo oficiais.

Esta pesquisa foi construida com diferentes interacdes sociais e conversas com
0s participantes, desde aulas de portugués, informacdes sobre o vestibular da UEM,
auxilio no ingresso na UEM, entre outros eventos que serdao descritos no acesso ao
campo. Esses momentos foram todos registrados em diario de campo. Também foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, com roteiro previamente definido e aprovado
pelo Comité de Etica da UEM.

A pesquisa em histéria oral exige procedimentos especificos, como por
exemplo, devolver as entrevistas transcritas para os entrevistados para que estes
possam analisar, retirar ou acrescentar alguma informacao. Todavia, tal pratica ndo
ocorreu neste estudo. Desta maneira, esta pesquisa nao pode ser configurada como
histdria oral, mas como um estudo sobre narrativas de migrantes haitianos e haitianas.
Contudo, mesmo que nédo seja considerada uma pesquisa em historia oral, utiliza-se
aqui os fundamentos tedrico metodoldgicos que a conceituam para o entendimento
dos estudos das narrativas e Etnopesquisa Implicada.

De acordo com Macedo e Sa (2018, p. 329),

a etnografia implicada admite a relevancia do trabalho etnografico como
processo de aprendizagem, que trabalha com as experiéncias cotidianas, as
narrativas e as aprendizagens situadas culturalmente, € uma opcao
epistemoldgica, tedrico-metodologica, ética e politicamente fecunda.

Nota-se que os estudos sobre narrativas possibilitam maior aproximacgéo das

pesquisas académicas com o cotidiano. Nesse sentido, contribuem com as analises



90

em um campo social, psicolégico, educacional, entre outros. A Etnopesquisa
Implicada considera as narrativas como fontes validas de coleta de dados para a
investigagédo de um fendmeno.

Para tal, as lembrancas e perspectivas do passado sdo de suma importancia
para a criacdo de significados de um fenbmeno no tempo presente. Com isso, a
reflexdo acerca da memoria faz-se fundamental na compreenséo das narrativas. De
acordo com Bosi (2010, p. 53), “a lembranga € a sobrevivéncia do passado. O
passado, conservando-se no espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na
forma de imagens-lembranga”. Lembrar faz ser possivel a conservagdo de
experiéncias vividas no passado, faz reviver e avaliar acdes, acontecimentos e
contextos. Todas as pessoas sdo capazes de, no seu imagindrio, projetar imagens
sobre o passado e fazer disso uma forma de revitalizar momentos que foram — e aqui
se defende que para sempre serdo — importantes para a biografia de cada individuo e
também para a historia de um modo geral.

Bosi (2010) explora duas estruturas de memoria: imagem-lembranca e
memoéria-habito. De acordo com a autora, “a imagem-lembranca tem data certa:
refere-se a uma situagao definida, individualizada, ao passo que a memoria-habito ja
se incorporou as praticas do dia-a-dia (BOSI, 2010, p. 49). Para os estudos das
narrativas, ambas as formas sdo necessarias para analises. A imagem-lembranca
contribui ao trazer a consciéncia do individuo experiéncias significativas, singulares e
que representam sua propria histéria e trajetoria de vida. Enquanto isso, a memoria-
habito contribui por constituir determinados padrées de comportamento que, por vezes
inconscientes, também sao significativos em pesquisas.

O autoconhecimento através da autobiografia gera conhecimentos tanto para
si préprio como para outros fins. Ao incluir o Estudo das Narrativas como metodologia,
agrega-se uma alta bagagem de informacado sobre determinado contexto ao qual se
quer estudar, além de apropriar-se da memoéria e da subjetividade humana, tédo
valorizadas nos estudos etnogréaficos, como fontes de pesquisa. “A narragdo da
propria vida € o testemunho mais eloquente dos modos que a pessoa tem de lembrar.
E a sua memoria” (BOSI, 2010, p. 68). Com isso, defende-se a validade das narrativas
orais para estudos de fenémenos diversos. A histdria contada € tdo verdadeira quanto
a escrita. Abrir-se para 0 que as pessoas tém a narrar sobre suas memorias

proporciona uma democratizagdo no registro histérico, uma vez que permite



91

o entendimento de aspectos subjetivos de casos que, normalmente, séo
filtrados por racionalismos, objetividades e neutralidades esfriadas pelas
versbes oficiais ou dificultadas pela légica da documentacdo escrita que
encerra um cédigo diverso do oral (MEIHY, 1998, p. 21).

Dessa forma, todas as pessoas, independentemente de suas posi¢des sociais,
podem dispor de fontes para a investigacdo de um fendmeno. Por este motivo, a
preservacao e a valorizacdo da memoria compdem parte essencial das teorias que
sustentam os estudos das narrativas enquanto recurso metodologico valido para
pesquisas em diversas areas.

Mesmo que esta pesquisa ndo seja fundamentada pela técnica da historia oral,
muitos autores que defendem esse recurso metodoldgico tém contribuicdes validas
para o Estudo das Narrativas. Nesse sentido, Portelli, 2001, p. 13-14) defende que, a
partir das narrativas das pessoas, € possivel analisar suas condi¢cdes de vida e seus
contextos histéricos que, ao serem comparados com narrativas de outras pessoas do
mesmo meio, estabelecem uma nova técnica para compreender alteraces no modo
de ser de uma comunidade.

Thomson (2002) admite as narrativas como uma importante metodologia nos
estudos migratorios. De acordo com o pesquisador, “o testemunho oral revela a
interpenetracdo das historias coletivas e das histdrias de vida individual, e pode nos
ajudar a entender como motivos e mitos coletivos podem ser significativos para os
migrantes” (THOMSON, 2002, p. 356). Ao comparar as narrativas de vida de
migrantes, encontram-se elementos que comungam entre 0s iguais e, com Iisso,
validam essa metodologia que parte de historias individuais em direcdo de uma
histéria geral. Tal passagem concorda com Portelli (2001, p. 27), que defende que
essa técnica “pode ir da histdria de vida de um individuo a reconstrugao do cerne de
um processo envolvendo milhdes de pessoas; a meta geogréfica pode ser um trabalho
de campo, uma vizinhanga, uma cidade, um fendmeno internacional” (PORTELLI,
2001, p. 27).

Ao encontrar proximidade em narrativas de diferentes pessoas, cria-se vinculo
e identidade. Isso fortalece o registro e contribui para o entendimento de algumas
transformacdes sociais, como, por exemplo, os fluxos migratorios e a vida migrante.
Assim, conclui-se que permitir o uso de narrativas e estar aberto a subjetividade néo
exclui o rigor e o valor dos fatos historicos. Pelo contrario, contribui para um melhor
entendimento dos fatores sociais por fazer com que o fendmeno seja narrado por

agueles que realmente vivem tal contexto e ndo apenas observam.



92

“Historias (co) movedoras” € um jogo de palavras simples, porém dutil, sobre a
histéria oral da migragdo. Estas histérias orais tém como foco central a
experiéncia fisica do movimento entre lugares. Estdo frequentemente
impregnadas com a emocéo da separac¢éo, e sdo profundamente comovedoras
para o narrador e para sua audiéncia. E as proprias histérias estédo
constantemente evoluindo e em movimento, apresentando historias vivas em
todo sentido do termo e sendo recurso e oportunidade Unicos para o
entendimento social e histérico (THOMSON, 2002, p. 359-360).

O estudo sobre narrativas permite que 0s processos historicos estejam em
constante avivamento. A histéria € continua, fluida, portanto, sdo necessarios os
registros e andlises dos fenbmenos, memarias e perspectivas dagueles que vivem e
sobrevivem na atual sociedade. Os registros escritos, documentais sdo importantes
para a historia, pois marcam e arquivam periodos e situacdes. Todavia, as narrativas
orais representam a historia imediata, promovem o dialogo, podem ser facilmente
refutadas caso ndo correspondam com a realidade e representam uma metodologia
plausivel no entendimento da perspectiva historica, geografica e social de migrantes
ao redor do mundo.

Com sensibilidade, as narrativas de vida tém influéncia para a compreensao de
uma parte da sociedade da qual fazemos parte. Narrar e ouvir fazem parte de um
processo de aprendizagem. De acordo com Macedo e Sa (2018, p. 330), 0 ouvir tem
uma potencialidade relevante para a particularidade epistemoldgica empirica do
campo antropoldgico. Josso (2004, p. 58) propde o conceito de “caminhar para si”
como uma forma de aprender sobre si mesmo e sobre o meio. De acordo com a
autora, ao descrever uma viagem, narrar sobre o trajeto percorrido, descrever a
bagagem, as passagens e os lugares, o individuo descreve, também, sobre si mesmo.

Nesse sentido, defende-se o0 narrar e 0 ouvir como possiveis metodologias em
pesquisas que, a partir de um viés sensivel, propdem-se a investigar fendbmenos no
campo social. As narrativas tém muito a acrescentar as pesquisas, pois ao ouvir sobre
alguém, ouve-se sobre um meio. O papel do pesquisador estd em decifrar e vincular
os fenbmenos narrados com as teorias que, como foi observado, sdo indissociaveis,
uma vez que “ir ao encontro de si visa a descoberta e a compreensao de que viagem

e viajante sdo apenas um” (JOSSO, 2004, p. 58).

5.3. Procedimentos metodoldgicos de coleta e anélise de dados
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Os procedimentos metodoldgicos, assim como a delimitacdo do publico da
pesquisa, foram feitos e refeitos ao longo do processo. A principio a pesquisa tinha
como objetivo estudar os processos de escolarizagdo de criangcas imigrantes e
refugiadas em Maringa. Porém, foram encontradas dificuldades de acesso as criangas
e, a0 mesmo tempo, outras necessidades surgiam no campo de investigacdo. Com
todas as nossas andancas, o proprio projeto foi se refazendo. “Caminhos previamente
tracados, roteiros de entrevistas estruturados, locais de observacao antecipadamente
escolhidos foram alterados pelo carater imprevisivel e dindmico dos acontecimentos
na cidade” (CARRANO, 2002, p. 20). Ou seja, a pesquisa surgiu a partir das nossas
interacbes com os imigrantes em diferentes momentos deste trabalho. Em um primeiro
momento, o problema de pesquisa surgiu a partir de especula¢cdes minhas enquanto
pesquisador, portanto, a pesquisa de fato e sua problematica passaram a ganhar
maior proporgcao, ao passo que 0s proprios imigrantes passaram a fazer parte deste
processo.

Foi entdo que, entre idas e vindas, o publico da pesquisa foi delimitado apenas
na imigracao haitiana e no municipio de Maring4, uma vez que nosso contato direto e
mais efetivo tenha sido com essa nacionalidade. Além disso, passou-se a investigar
sobre diversas formas e perspectivas sobre educacdo. Foi preciso aprender que
adversidades acontecem no fazer da pesquisa e, com isso, muitas vezes o que
planejamos inicialmente, ndo é o que de fato sera executado. Ter uma vigilancia nesse
sentido é necessario para lidar com a frustracdo de compreender que nao se trata de
um erro, mas sim do progresso nao linear que a pesquisa, sobretudo nas ciéncias
humanas, exige.

Além do diario de campo, houve a escolha da entrevista como processo
metodoldgico, pois é “um recurso extremamente significativo para a etnopesquisa”
(MACEDO, 2010, p. 102), a partir das narrativas de vida dos migrantes haitianos.

Uma vez que essa pesquisa objetivava investigar seres humanos, a submissao
e aprovacado do projeto no comité de ética fez-se fundamental. Foram organizados
todos os documentos necessarios, as autorizacbes das instituicbes envolvidas, os
termos de consentimento e o roteiro de entrevista semiestruturada e, entédo, foram

submetidos a Plataforma Brasil®®. No dia 20/03/2019, o projeto teve aprovacédo pelo

38 Projeto niumero 00142918.0.0000.0104, aprovado pelo parecer consubstanciado do CEP de nimero
3.211.508, em 20 de marco de 2019.
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comité de ética da Universidade Estadual de Maringa e as entrevistas puderam ser

realizadas.
A entrevista € um rico e pertinente recurso metodolégico para a apreenséo de
sentidos e significados e para a compreensédo das realidades humanas, na
medida em que toma como premissa irremediavel que o real é sempre
resultante de uma conceituacdo; o mundo é aquilo que pode ser dito, € um
conjunto ordenado de tudo que tem nome, e as coisas existem mediante as
denominacdes que Ihes sdo emprestadas. (MACEDO, 2010, p. 104).

A Etnopesquisa Critica promove e valoriza os saberes cotidianos daqueles que
participam e colaboram com suas vivéncias. O mundo é traduzido em palavras que
garantem a compreensao da realidade a partir da historia e caminhada daquele
sujeito, dessa forma, nenhuma entrevista € igual a outra. Nessa abordagem
metodoldgica encontram-se trés tipos de entrevistas: a primeira € mais preocupada
com a narrativa de vida, a apreensdo de experiéncias que marcam de maneira
significativa a vida de alguém e a “definicdo” dessas experiéncias pela propria pessoa”
(MACEDO, 2010, p. 106); a segunda, destinada “ao conhecimento de acontecimentos
e de atividades que ndo sao diretamente observaveis” (MACEDO, 2010, p. 106); e a
terceira aproxima-se dos grupos focais a partir do debate de um tema. Desses trés
tipos de entrevista com origem etnogréfica, foram utilizados apenas os dois primeiros.

A entrevista € um dos principais recursos para compreender as narrativas de
vida e trajetoria de pessoas em uma sociedade. Por compreender que ha um
silenciamento de migrantes haitianos no Brasil, 0 uso das narrativas orais contribui
para o protagonismo dessas pessoas, ao falarem sobre seus préprios processos
migratorios, suas vidas e suas historias.

De acordo com Portelli (1997, p. 35),

O conteudo da fonte escrita é independente das necessidades e hip6teses do
pesquisador; € um texto estavel, que ndo pode ser apenas interpretado. O
conteldo das fontes orais, por outro lado, depende largamente do que os
entrevistadores pdem em termos das questdes, diadlogos e relacdes pessoais.

Nesse sentido, entende-se que para esta pesquisa ndo seria viavel apenas o
uso de referéncias teoricas e analise de documentos, uma vez que havia o interesse
em tratar do assunto de uma forma mais sensivel e proxima da realidade dos
migrantes. Por isso, a partir do referencial tedrico das narrativas, as entrevistas
servem, também, para coletar fontes importantes para o estudo. Mesmo que tenha

havido um direcionamento do pesquisador na elaboragcéo da tematica das questdes,
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a entrevista semiestruturada permite que durante o didlogo possam surgir outras
discussbes, de acordo com a necessidade do ouvinte e/ou daqueles que narram.

A pesquisa ocorreu em diferentes contextos até chegarmos aos atores e atrizes
sociais que contribuiram com suas narrativas nessa pesquisa. Ao longo de 2018 e
2019, foram feitas visitas e pesquisas em Maringa e Sao Paulo. Todavia, a maior
proximidade foi com haitianas e haitianos no municipio de Maringa e, por isso, a
delimitagcdo do estudo.

Em julho de 2018, em visita a Casa do Migrante em S&o Paulo, na busca de
garantir uma pesquisa acessivel, por receio dos estrangeiros ndo compreenderem as
perguntas, foram feitas duas entrevistas-piloto com uma mulher e um homem
venezuelanos que ali estavam de passagem. A experiéncia das entrevistas como
projeto-piloto contribuiu de diversas formas, sobretudo por criar condigdes de avaliar
o roteiro de perguntas e de identificar possiveis formas de ampliar a investigacdo de
alguns temas e reduzir de outros.

A andlise de dados desta pesquisa ancora-se na teoria de analise de contetdo
proposta por Bardin (1977). A teoria define duas funcdes da andlise, que, segundo a
autora, sdo chamadas de funcéo heuristica e funcdo de administracéo da prova.

Uma funcdo heuristica: a analise de conteudo enriquece a tentativa
exploratéria, aumenta a propensao a descoberta. E a analise de contetdo para
ver o que da.

Uma funcao de administracé@o da prova: hipdteses sob a forma de questfes ou
de afirmac8es provisorias servindo de directrizes, apelardo para o método de
analise sistematica para serem verificadas no sentido de uma confirmagdo ou
de uma informacdo. E a analise de contetido para servir de prova. (BARDIN,
1977, p. 30).

Logo, ao decifrar como se da a analise de conteudo, identifica-se que a mesma
ocorre por duas frentes: a primeira por uma perspectiva exploratoria, investigativa e
de levantamento de possiveis e a segunda por buscar uma possivel comprovacao das
ideias levantadas anteriormente. Além disso, a autora distingue a analise de contetdo
(que tera mais énfase neste estudo) da analise documental (que ser4d menos
enfatizada, porém utilizada).

De acordo com Bardin (1977, p. 44), “a anélise de conteudo procura conhecer
aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruga. A linguistica € um
estudo da lingua, a andlise de conteido € uma busca de outras realidades através

das mensagens”. Desse modo, compreende-se que a analise de conteudo utiliza-se
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da linguistica, ou seja, através do discurso, das narrativas e falas depreendem-se a
mensagem, o conteudo, as intencdes e as opinides.

Considera-se fundamental nesta dissertacédo a perspectiva dos atores sociais
acerca do processo migratorio pelo qual passaram, bem como suas perspectivas
relacionadas a educacéo e a inclusdo no Brasil como pais de acolhida. Assim, a partir
das entrevistas, o conteudo de audio foi transcrito e, posteriormente, foram divididas
as falas em categorias e suas variaveis de significados.

A categorizagdo é feita em duas etapas: o inventario, quando se isola os
elementos; e a classificagédo, que implica em repartir os elementos e buscar ou
impor um nivel de organizacdo as mensagens e tem por objetivo principal
permitir, por “condensagédo, uma representacdo simplificada dos dados em
bruto” (URQUIZA e MARQUES, 2016, p. 122).

Para este estudo, a partir da leitura flutuante da transcricdo das entrevistas
realizadas, foram marcados 27 resultados no processo de inventario, organizados em
5 categorias: 1) Da expectativa a nova realidade; 2) Desafios enfrentados no
processo; 3) Acolhida e Incluséo de haitianas e haitianos em Maringa; 4) Perspectivas
sobre educacdo no Haiti e no Brasil; 5) Educacéo social no combate a violagdo de

direitos e promocéao da incluséo.

5.4. Acesso ao campo

Ao longo dos anos de 2018 e 2019, organizamos diferentes formas de
aproximacéo das instituicbes e de pessoas imigrantes e refugiadas. Os primeiros
contatos da pesquisa ocorreram em Maringa e foram ampliados para a cidade de Sao
Paulo. Todavia, decidimos focar na cidade de Maringa para o desenvolvimento deste
estudo. Deste modo, através de encontros informais e formais com os imigrantes, com
os dialogos estabelecidos e na busca de explorar o campo de pesquisa, fomos
construindo possibilidades da constituicdo da pesquisa por meio do envolvimento dos
participantes. Essas observagfes foram registradas em diario de campo do
pesquisador, logo ‘referem-se a nossa primeira experiéncia com este tipo de
pesquisa, por este motivo nos possibilitaram captar as apreensdes vividas no
processo” (DALMOLIN, LOPES e VASCONCELLOS, 2002, p. 21). Considerar o diario

de campo, as impressfes e vivéncias nesse processo de insercdo social e
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epistemoldgica traz maior sensibilidade e subjetividade ao material analisado neste
trabalho, por isso, a escolha da Etnopesquisa e a decisdo do uso de diario de campo.

Durante o periodo de 2018-2019, fomos percebendo que, a cada nova
tentativa, aproximavamos mais desses imigrantes e instituicbes e, a cada
acontecimento, fazia renascer a certeza de que estavamos no caminho certo. A
caminhada foi cheia de altos e baixos. Em muitos momentos, existia a angustia por
pensarmos que ndo tinhamos um publico delimitado, que a pesquisa estava travada
e/ou que ndo conseguiriamos uma aproximacao. Em todos esses casos, as reunides
com a orientadora eram tranquilizadoras. Ercilia dizia, da forma mais doce possivel,
“Giovani, sua pesquisa ja esta acontecendo”. Todos os trajetos levaram-nos a
diferentes instituicdes que passaram a compor parte desta pesquisa. A passos lentos,
tracamos o0s caminhos e a cada esquina encontramos novas ideias. Minhas
passagens pela AERM, Missdo Paz, ABUNA e Aras Caritas implicaram reformula¢cées
do meu projeto e, mais do que nunca, possibilitaram um fortalecimento da pesquisa e
da militdncia em prol dos migrantes que vivem em Maringa, em especial, os migrantes
haitianos.

A seguir serdo descritas as acles, organizacdes e pessoas envolvidas nesse

processo, assim como suas datas, locais e contextos.

5.4.1. Participacdo na reunido publica de criagcdo da Associacdo dos
Estrangeiros Residentes na Regido Metropolitana de Maringa (AERM)

A primeira acdo de aproximagéo aconteceu no dia 20 de abril de 2018, no
evento de apresentacdo da Associacdo dos Estrangeiros Residentes na Regido
Metropolitana de Maringa (AERM) a sociedade maringaense, ocorrido no auditorio
municipal Hélio Moreira. La estavam presentes autoridades municipais como o vice-
prefeito de Maringa (Edson Scabora), o presidente da camara de vereadores, assim
como demais representantes das secretarias de educacéo, saude, assisténcia social,
trabalho, OAB, e lideres religiosos somados ao corpo diretivo da AERM. Além disso,
0 evento contou com a participacdo de imigrantes de diferentes nacionalidades,
sobretudo haitianos, e apoiadores da causa dos imigrantes e refugiados que residem

em Maringa e regiéo.
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Durante o evento, percebi que a visdo das ONG’s e pesquisadores que
discursaram priorizava a luta por novos direitos, ao passo que as autoridades falavam
sobre servigos prestados que nada mais sdo do que assisténcia basica a todo e
qualquer cidadao, brasileiro ou ndo, como previsto em leis de direitos humanos.
Imigrantes também ocuparam o espaco de fala e levantaram temas como preconceito
racial, busca por emprego e melhores condi¢cdes de vida, educacdo, mas, sobretudo,
gratiddo ao trabalho prestado pelo municipio e pela AERM no sentido de auxilio
prestado a essa parcela da sociedade.

Por tratar-se de minha primeira interacdo com a causa dos refugiados e
imigrantes de Maringa e regido, tinha a expectativa de que o evento pudesse agregar-
me por trazer perspectivas de diferentes setores da prefeitura e demais organizagoes
e programas. A fala das autoridades demonstrava apoio e preocupacao para com
esse publico, além de defender que o melhor era feito para o acolhimento, ou seja,
nao identificavam problemas nos servigcos prestados pelo setor publico.

Ao final do evento apresentei-me como pesquisador para o presidente da
AERM que se demonstrou solicito e interessado em saber mais sobre a pesquisa e
em poder contribuir. Avalio que o evento foi relevante para colocar-me frente ao
panorama e as perspectivas de trés lados da condicdo em que se encontram
refugiados e imigrantes em Maringd e regido: daqueles que detém o poder e
consideram que o que € preciso é feito, daqueles que existem de forma independente
por falta de assisténcia governamental e daqueles que vivem na pele a experiéncia
de ser um refugiado e imigrante dividido entre a gratiddo do pouco que tém e da luta

por conquistar o muito que falta.

5.4.2. Narrativas do Refugio em Maringa

Em 24 de junho de 2018, visitei a exposigao, organizada pela AERM, “Sua voz,
minha cadeira, nosso refugio”, no Shopping Avenida Center em Maringa. A exposigao
era composta por uma cadeira, um fone de ouvido e um aparelho mp3 e reproduzia
cinco historias reais de pessoas que vieram para o Brasil em situagcéo de refugio. As
histérias traziam relatos bastante caracteristicos de seus paises de origem, seja 0
caso do Haiti com a catastrofe natural, seja a Siria com 0 contexto de guerra ou a

Venezuela com a situacao de condicdo humana precaria. Os interlocutores seguiam
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um padrdo de registrar o contexto do pais de origem, a condicdo de vulnerabilidade,
a saida e chegada no Brasil. Alguns deles relatavam desafios a serem superados
ainda no pais de acolhida, sobretudo por questdes raciais ou por barreiras de lingua,
porém, as historias, de modo geral, tinham um final feliz.

Pela primeira vez pude ter acesso a essas historias reais de imigrantes que
residem em Maringa oriundas da condicdo de refugio. Além disso, apds ouvir as
narrativas sobre reflugio, pude conversar com a funcionaria da exposi¢do, uma
venezuelana que havia chegado em marco em Maringd, que relatou sua perspectiva
sobre a Venezuela, suas motivacdes para sair do pais, as dificuldades enfrentadas e
desafios ainda a serem superados. O contato com ela foi relevante para que eu
pudesse compreender mais de perto tudo aquilo que tinha descoberto em artigos e
textos com a tematica das novas migra¢des. Foi um primeiro momento de perguntar
e ouvir a resposta, compreender alguém que estava a disposicdo para dialogar sobre
0 assunto e ajudar-me entender um pouco mais como um imigrante lida com o

passado nédo distante e as expectativas de um futuro breve.

5.4.3. Missdo Paz, Casa do Migrante em S&o Paulo, Exposicao “Faces do
Refugio” — ACNUR e Museu da Imigracao do Estado de Séo Paulo

Tenho um primo que é padre scalabriniano e os trabalhos dessa congregacéo
sdo voltados para imigrantes ao redor do mundo. Quando Padre Marcio soube que
minha pesquisa era com imigrantes e refugiados, recomendou que eu visitasse a Casa
do Migrante em S&o Paulo e todo o trabalho desenvolvido pela Missao Paz. Ele
colocou-me em contato com o Padre Paolo, que é um dos responsaveis pela
instituicdo e, no dia 09 de julho de 2018, eu embarquei para Sdo Paulo capital para
conhecer os trabalhos realizados pela Misséo Paz.

Padre Paolo, desde o inicio, foi muito solicito. De imediato, ja me apresentou o
centro de estudos, onde tem uma biblioteca somente com textos e obras relacionadas
a migragdo, porém, como era feriado, os setores ndo estavam operando. Ele levou-
me até o apartamento em que ficaria hospedado na Casa do Migrante. Era um local
simples, que ficava dentro da instituicdo e era reservado para visitas de pesquisadores

e voluntarios.
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Estava proximo da hora do almoco, quando Padre Paolo e eu nos despedimos
e combinamos de comecar os trabalhos no dia seguinte pela manha. Ajeitei minhas
coisas no apartamento e sai para almocar. Por volta das 17:30 horas, eu estava de
volta na Missé&o Paz e deparei-me com um aglomerado de pessoas estrangeiras na
escada que dava acesso ao apartamento que estava acomodado. Eles falavam alto e
em outra lingua. Aquele era o espaco de ocupacao deles e eu tinha consciéncia de
que o “estrangeiro” ali era eu. Pesava-me a consciéncia ndo saber se aquelas pessoas
tinham lugar para dormir e eu precisava passar por eles para acomodar-me.

Foi, entdo, que percebi que a igreja estava aberta e caminhei até la. Devido a
movimentacao, conclui que logo menos uma celebracdo comecaria e resolvi ficar e
participar. Tratava-se de uma missa especial por conta da padroeira, dessas missas
que se faz procissdo e tudo o que se tem direito. Em um primeiro momento, fiquei
desapontado, mas, minutos depois, quando a procissdo comecou, achei 6timo, pois
foi a forma que encontrei de sentir-me seguro e conhecer os arredores do lugar no
qual eu passaria uma semana. Foi, também, um momento de, pela primeira vez no
dia, sentir-me integrado, parte daquilo, e isso me tranquilizou. Durante a caminhada,
eu identifiquei um mercado, uma padaria e alguns restaurantes. Quando voltamos
para a igreja, as pessoas ja haviam desocupado a area da escada. Apds o
encerramento da celebracéo, pude ir para o apartamento e esperar a chegada do
préximo dia.

Na terca-feira (10/07), encontrei-me com o Padre Paolo no pétio da igreja e ele
mostrou-me o0s outros setores da Missdo Paz que eu ainda néo tinha conhecido. O
plano era passar boa parte do tempo na biblioteca, porém, como ela s6 tem
funcionamento no periodo vespertino, por sugestdo do Padre Paolo, fiquei alocado na
recepcgao para observar a rotina e compreender 0s servigcos que eram prestados pela
instituicdo, além de ter contato inicial com esses imigrantes que ali chegavam. Quem
me acompanhou durante a manha foi a recepcionista que foi bastante cuidadosa em
explicar-me de que forma funcionava o trabalho da instituicdo e incluir-me nos
atendimentos que fazia. Na mesa em que eu estava havia um telefone que comecou
a tocar. A pedido da funcionéria, eu atendi e repassei as informacdes para ela, que
me devolvia as respostas. O fluxo de pessoas que passam pela Missdo Paz é grande
e em varios momentos ela ficava sobrecarregada. Entdo, eu continuei os

atendimentos por telefone e combinei com ela que durante a semana toda ficaria na
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recepcdo. De modo geral, eram haitianos que precisavam fazer agendamento na
policia federal para renovar o passaporte.

Estava consolidada uma rotina. De manha ficava na recepcéo e a tarde ia para
a biblioteca estudar. Porém, na quinta-feira (12/07) decidi que n&o iria mais para a
biblioteca na parte da tarde, pois a aprendizagem que eu tive na recepcao era bem
significativa e eu poderia aproveitar essa oportunidade pratica e deixar para fazer as
leituras quando voltasse de viagem. Cada dia era um novo aprendizado e, da mesma
forma que muitos haitianos iam solicitar a renovacao do passaporte, muitos outros iam
certificar-se se o0 passaporte ja havia chegado. Durante a manhd@, um rapaz foi
consultar se seu passaporte estava ha Missdo Paz. Ele alegou que o havia solicitado
quatro meses antes e, quando conferi a lista dos documentos, o seu nome estava la.
Quando entreguei o documento para ele, senti-me muito feliz, parte daquilo. Ele
estava feliz também e aliviado, agradecia imensamente como se aquilo fosse algo
muito importante para ele — e realmente era. Nesse momento eu refleti sobre essas
pessoas. Como é possivel viverem uma vida digna se precisam se desgastar com
preocupagdes documentais e com uma burocracia que, na maioria dos casos, apenas
dificulta os processos ao invés de facilitar? Percebi também a importancia de
organizacbes como Missdo Paz e muitas outras que atuam na luta diaria desses
imigrantes.

A sensacao que eu tinha era que, conforme meu tempo aproximava-se do fim
na Missdo Paz, minha missdo também se cumpria. Ver o processo dar inicio para um
e finalizado para outro, fez-me ser muito grato aquela experiéncia. Além disso,
vivenciar isso na pratica fez com que meu aprendizado fosse muito mais rapido, util e
eficaz. Na parte da tarde, atendi um imigrante que precisava agendar horario com a
advogada que atende pela Missdo Paz. Como ele precisou ir no horério de trabalho,
precisava de uma declaracdo de que esteve la naquele dia. A recepcionista orientou
gue eu podia assinar com meu nome e usar o carimbo da instituicdo. Isso me fez sentir
ainda mais parte daquele lugar, daquela luta. Era 0 meu registro que estava ali
também e para mim foi muito simbdlico ter esse momento.

Na sexta-feira (13/07), fui para a recepcado de manha e agendei uma reuniao
com uma das assistentes sociais da Missdo Paz, porém, como o fluxo de trabalho é
grande, ela ndo conseguiu atender-me. Na parte da tarde, eu fui até a Casa do
Migrante para tentar contato com alguns imigrantes. No patio da casa, estavam cinco

criangas brincando e uma mulher com um carrinho de bebé. Percebi que a mulher



102

olhava-me de uma forma curiosa, como se quisesse descobrir o motivo de eu estar
ali. Ela aproximou-se e perguntou se eu morava ali na casa, entdo, eu disse que era
estudante e estava fazendo uma pesquisa. Ela achou legal a ideia e disse que estava
a procura de alguém que pudesse emprestar um carregador de celular para ela. Como
eu precisava me aproximar e parecer solicito, disse que poderia buscar o meu e
emprestar. E assim fiz. Fui até o apartamento, peguei meu carregador e quando voltei
ja havia outro rapaz com ela. Percebi que ambos estavam interessados na pesquisa
e isso me tranquilizou, pois rompeu com meu bloqueio de sentir que as pessoas
poderiam ofender-se ou ndo gostar do fato de serem observados.

Descobri que as criancas que ali brincavam e os dois adultos com guem
conversava eram venezuelanos. Expliquei sobre a entrevista para os dois que me
perguntaram se eu ndo os entrevistaria. Fiquei contente porque a ideia da entrevista
pareceu surgir deles e, com isso, disse que ficaria agradecido se pudesse registrar
nossa conversa. Os dois, prontamente, levaram-me até a biblioteca da Casa do
Migrante e 1& pude fazer as duas entrevistas individuais com esses dois imigrantes.

Apds as entrevistas consegui uma interagdo com as criancas e tentei fazer com
que elas contassem-me um pouco sobre a rotina da casa e como sentiam-se em
relacdo a escola. Senti-me incomodado porque havia uma menina venezuelana que
nao conseguia falar portugués. Eu sentia que ela queria interagir e conversar, porém
a lingua foi nosso entrave. Os meninos eram mais desinibidos e conseguiam interagir
mais. Todavia, nosso dialogo ndo avancou muito, acredito que precisaria de mais
tempo com as criangas para que se sentissem mais confortaveis em responder-me as
perguntas.

Em seguida, observei que a casa possuia uma sala de televisédo, os dormitérios
coletivos separados por género, o refeitdrio, a biblioteca que usamos e uma sala de
jogos. Durante o tempo que fiquei na Missdo Paz, conclui que os migrantes que
passam por la sdo bem assistidos em relacéo aos servicos oferecidos e em relacdo a
estrutura que proporciona diversas formas de lazer e informacéo.

Ainda em Sao Paulo, no dia 17/07, visitei a exposi¢do “Faces do refugio”,
organizada pelo ACNUR e instalada na loja-conceito da Mitsubishi Motors, no
Shopping JK Iguatemi. A exposi¢do tinha como proposta apresentar, a partir de uma
exposicao fotografica, os processos migratérios contemporaneos, assim como suas
crises. De inicio, quando vi a divulgacéo, pensei que a exposi¢cado abordaria historias

do reflgio, porém, em suma, as fotografias e textos davam enfoque ao trabalho
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desenvolvido pelo ACNUR em prol dos refugiados e, ao final da exposicao, havia um
painel com as formas financeiras de apoiar o trabalho. Entendo que a arrecadacao de
recursos é necessaria para os trabalhos desenvolvidos, mas a impressao que tive era
que a exposicao nao apresentava as faces do reflugio, mas sim as faces do ACNUR
em relacéo aos refugiados.

Em dezembro de 2018, estava em S&o Paulo novamente e pude visitar o Museu
da Imigracao do Estado de S&o Paulo. Em uma ala pude conhecer um pouco sobre a
histéria do museu, além de visitar os espacos mantidos pelo mesmo. Também
estavam acontecendo duas exposi¢cdes, uma delas chamada “Infancia Refugiada” que
apresentava, a partir de fotografias e textos historicos, um pouco da realidade dos
adolescentes e criangas da Siria, Libano e Turquia. A outra exposi¢cdo chamava
“Sinta-se em casa” e buscava questionar o sentido de sentir o conforto do lar para
pessoas que migram. A exposicdo continha painéis interativos, além de objetos e

fotografias que tratavam sobre o tema do acolhimento.

5.4.4. Imigrantes, associacdes e primeiras ideias sobre educacdo em Maringa

Em 22/09, minha orientadora e eu participamos do evento “Venezuelanos: Abrir
ou fechar fronteiras?”, organizado pela AERM em parceria com a PUC Maringa e
ocorrido nesta instituicdo. O encontro visava organizar uma roda de conversas para
discutir sobre os motivos da migracédo venezuelana para o Brasil. De acordo com o
presidente da Associacdo na época, a ideia era expor a situacdo da Venezuela e
promover reflexdes que levassem cada participante a apoiar ou ndo a acolhida dessas
pessoas no Brasil. Um ponto que muito nos intrigou foi que o evento, em suma, foi
composto por brasileiros. A pequena parcela de pessoas venezuelanas que estavam
presentes no evento ndo participou da roda de conversa.

No sabado seguinte (29/09), participamos de mais um evento da AERM em
conjunto com a PUC. Tratava-se de uma oficina de empregabilidade para estrangeiros
em Maringa. Os alunos da PUC, vinculados ao Projeto Comunitario da instituicao,
organizaram workshops sobre empregabilidade, organizacdo de curriculo e postura
em entrevistas de emprego. Uma das atividades da oficina era dividir os participantes
em grupos e discutir e registrar os pontos fortes e fracos de cada um para a

composic¢do do curriculo. Auxiliei como mediador em um desses grupos e incentivei
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que participassem. Estavam presentes varios imigrantes e refugiados venezuelanos
e haitianos.

Durante o intervalo, minha orientadora conheceu a Luiza (assistente social da
AERM) e apresentou meu projeto para ela. Ambas pensaram na possibilidade de
organizar grupos de estudos para o vestibular, uma vez que a AERM tinha auxiliado
a inscricdo de alguns estrangeiros no vestibular da UEM. Passamos uma lista de
interessados e montamos um grupo de whatsapp para facilitar a comunicagéo e
organizarmos nossos encontros.

No dia 01/10, fui até a UEM com o intuito de conversar com o coordenador do
Cursinho da UEM para verificar a possibilidade de incluir os imigrantes em alguma
turma do cursinho pré-vestibular ou montar uma turma especifica para esse publico.
Falei com o secretario que me cedeu o contato do professor que atua como
coordenador. Entrei em contato via e-mail, expus a situacdo dos interessados e
solicitei uma reunido para abordarmos essas questdes. Neste mesmo dia, estive no
ECI para pedir informacbes sobre a Resolugédo n.° 026/2018-CEP da UEM, que
garante matriculas de imigrantes em vulnerabilidade em vagas remanescentes dos
vestibulares da UEM. Os funcionarios do ECI buscaram as informacdes e verificaram
gue essa resolucao tinha sido recém aprovada e que ja estava disponivel para o

préximo ano letivo.

5.4.5. Projeto de extensao “A inser¢cao dos migrantes em territério maringaense”
e a formacédo do grupo de estudo pré-vestibular para imigrantes e Aras Céritas
em Maringa

Durante esse processo, em varios desses eventos e contextos, também estava
presente a professora Sueli, que é vinculada ao Departamento de Geografia da UEM
e atua em estudos voltados a migragdo no projeto de extensao “A insergdo dos
imigrantes em territério maringaense”. No dia 04/10, nés tivemos nossa primeira
reunido com a professora Sueli para aproximarmos as pesquisas e ver de que forma
poderiamos atuar no projeto. Sueli nos informou que em alguns anos anteriores
aconteceu na UEM um plantéo de estudos organizado pelo projeto de extensdo que
ela coordena. O plantdo atendia imigrantes de diversos paises, sobretudo Haiti, e tinha
como intuito ensinar a histéria e geografia. Decidimos retomar os plantées e ter como

foco alguns conteudos que auxiliariam os imigrantes que fariam o vestibular da UEM.
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Nosso primeiro encontro aconteceu na Biblioteca Central da UEM, no dia 17/10,
e pretendia reunir as professoras Ercilia e Sueli, alguns alunos vinculados ao projeto
de extensdo, o Ronelson (representante da AERM) e eu. Também foram convidados
para a reunido os haitianos que estavam inscritos no vestibular da UEM. No comeco
da reunido, estruturamos os plantdes e definimos que fariamos aos sabados um
trabalho com esses imigrantes®. O trabalho teria como foco inicial a escrita em
portugués e interpretagdo textual. Apés a reunido, chegaram duas haitianas que
estavam no grupo virtual pelo qual mantinhamos contato e, entdo, lemos um texto,
conversamos um pouco sobre ele e solicitei uma producdo textual para que
pudéssemos avaliar o nivel de conhecimento na lingua e, entdo, organizar 0s
plantdes.

A partir de entdo, passamos a nos encontrar todos os sabados na parte da
tarde. Quatro imigrantes haitianos demonstraram interesse em participar dos plantdes,
porém dois deles eram casados e tinham um filho pequeno. O pai, entdo ficava com
o filho e a mae estudava e repassava as aulas para o marido. Porém, das trés
haitianas que frequentariam o grupo de estudos, apenas duas eram frequentes, pois
a outra s6 foi em um dos encontros.

Ambas concorreriam a vagas no curso de enfermagem na UEM, portanto,
pensei que seria mais viavel organizar nossos estudos em trés eixos: portugués,
biologia e sociologia. As aulas de portugués teriam foco na interpretacdo e escrita,
enguanto que as aulas de biologia e sociologia foram escolhidas por comporem parte
da prova de disciplinas especificas para o curso de enfermagem. De inicio,
comecamos o0s estudos com alguns conceitos da sociologia por ser mais préximo da
minha area de formacao e, enquanto isso, eu procurava por voluntarios que pudessem
colaborar com alguns contetidos na area de bioldgicas.

Ao longo das aulas, percebi que as haitianas apresentavam muitas dificuldades
na escrita em lingua portuguesa e, devido a isso, teriam problemas na prova de
redacdo do vestibular. Passei, entdo, a trabalhar com mais frequéncia a reflexao de
alguns temas atuais e escrita desses temas para melhorar a argumentacédo e

vocabulario delas. Porém, elas ficavam angustiadas por ndo estudarem os contetdos

39 Salienta-se que os plantdes ndo tinham relacdo com os resultados da pesquisa, portanto, ndo pode
ser confundido com uma pesquisa-acdo. A intencdo dos plantdes era prestar um atendimento a
comunidade migrante, criar vinculos e identificar necessidades e desafios dos migrantes em relacéo a
inclusdo na educacéo no Brasil.
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das disciplinas especificas e isso acabou gerando um impasse em nossas aulas. Por
um lado, eu compreendia que nossos estudos deveriam priorizar a redacao e, por
outro lado, elas compreendiam que a prioridade de estudos deveria ser o estudo de
sociologia e, principalmente, biologia.

No comeco de novembro, a Laura, aluna do curso de Geografia vinculada ao
projeto de extensdo, comecou a frequentar os plantdes de estudos a fim de ajudar-
me. Juntos comegamos a levar para as haitianas textos que falavam sobre contetudos
da Biologia, porém nosso foco ainda era no aperfeicoamento da escrita delas.
Entendemos que, assim, juntariamos as duas prioridades, e que seria a melhor forma
de organizar nosso trabalho. As aulas passaram a ter temas como diabetes,
funcionamento do rim, genética, entre outros assuntos vinculados aos estudos da
biologia e, ao fim de cada aula, pediamos uma producédo textual que sintetizasse o
que foi aprendido na aula.

Em um desses encontros, foi abordada a questdo educacional do Haiti em
comparacdo com o Brasil, assim como o perfil do professor e aluno em ambos os
paises. As informacdes coletadas serviram como base para o artigo que escrevemos
Oficio dos sonhos possiveis: cartas de uma imigrante haitiana sobre as identidades
de seus professores (GIROTO e PAULA, 2019), publicado no livro Cartas
pedagdgicas: revisitando memdrias e experiéncias em novos tempos (PAULA, 2019).

Perto da data do exame de vestibular de verdo de 2018, organizei uma aula
mais técnica sobre a organizacao da prova e preenchimento do gabarito. Para facilitar
a compreensao delas, levei a prova de francés como lingua estrangeira. Dessa forma
elas compreenderam o0s critérios das questdes somatdrias e treinaram o
preenchimento do gabarito. Em nossa ultima aula, abordei os géneros textuais que
poderiam ser solicitados no vestibular.

Quando saiu o resultado do vestibular da UEM, vimos que as alunas haitianas
gue haviam participado dos plantées de estudo ndo haviam passado. A partir disso,
decidimos reestruturar o trabalho para o ano de 2019. Passamos a adotar como
prioridade a inscricdo dos imigrantes em vulnerabilidade nas vagas remanescentes
da UEM (via Resolucéo n° 026/2018-CEP) e o auxilio na validagdo de diplomas de

curso superior concluido em outro pais.
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Fizemos uma andlise dos documentos*® da UEM que dizem respeito a
validacéo dos diplomas e ao aproveitamento de vagas remanescentes para imigrantes
em vulnerabilidade e refugiados. Em relacdo a validacao de diplomas, percebemos
que a UEM apresentava uma resolucdo com contetdo desatualizado. Em conversa
com a diretora de assuntos académicos, fui informado que a universidade ja tinha feito
as alteracdes na resolucéo, porém ainda nao tinha sido aprovada. Assim, adotamos
como prioridade apenas a inscricdo e matricula de imigrantes que se encaixassem
nos critérios da ocupacao das vagas remanescentes.

No dia 16/03, professora Sueli e eu definimos algumas acfes para 0 processo
de aproveitamento de vagas. Sueli recomendou que eu entrasse em contato com a
diretora do Escritorio de Cooperacao Internacional (ECI) da UEM, que estava disposta
a ajudar nesse processo. No dia 19/03, fui até o ECI para apresentar-me e conversar
com a diretora que recomendou que eu falasse com o responsavel na diretoria de
assuntos académicos que estava responsavel pelo processo de aproveitamento de
vagas. A recomendacéo dela era que eu verificasse quais seriam 0os documentos
necessarios para a inscricdo. Na DAA, fui informado que apenas seria preciso o
namero do Registro Nacional de Estrangeiro (RNE) e o comprovante do ENEM. Com
essas informacdes, ao chegar em casa, publiquei na minha conta do facebook uma
arte de divulgacédo do processo de inscricdo das vagas remanescentes da UEM para
imigrantes em situacdo de vulnerabilidade e refugiados. Disponibilizei também meu
contato para que os interessados pudessem ter mais esclarecimentos.

Durante essa semana, sete haitianos entraram em contato comigo. Trés deles
haviam feito a prova do ENEM no ano de 2018. As inscricdes deveriam ser feitas
através do site da DAA no dia 25/03. Como um desses candidatos ndo podia me
encontrar nessa data, nos encontramos no sabado (23/03) e fotografei os documentos
dele além de anotar algumas informacdes que pudessem ser obrigatorias no momento
da inscricdo. Os outros dois candidatos encontraram-se comigo na segunda-feira
(25/03) e conseguimos finalizar as trés inscrigcdes no prazo. O edital com o resultado
das aprovacoes saiu no dia seguinte e contava apenas com as trés inscri¢cdes. A partir
disso, precisdvamos organizar e entregar pessoalmente na DAA o restante dos

documentos, dentre os quais uma coOpia dos documentos pessoais, documento

40 Resolugdo n°006/2017-CEP e Resolugao n° 026//2018-CEP.



108

comprobatério do ENEM, ficha de inscricdo assinada, foto 3x4 e um documento que
comprovasse a situacao de reflugio ou vulnerabilidade.

Como nosso prazo era curto e ndo podiamos nos encontrar com tanta facilidade
devido ao trabalho deles e/ou meu, pedi que me encaminhassem via whatsapp 0s
documentos para que eu pudesse conferir. Todos encaminharam-me, porém, faltava
o documento que comprovasse a situacdo de vulnerabilidade ou refagio e isso seria
essencial para a matricula, uma vez que essas vagas ndo eram destinadas a
estrangeiros de modo geral, mas sim para um grupo que se encontra em situagao de
vulnerabilidade. Quando cobrei o documento, os mesmos informaram-me que nao
possuiam. Pedi que me encaminhassem uma foto do passaporte e visto no Brasil para
verificar se existia alguma informacdo que pudesse garantir a vaga. O visto foi
concedido a partir da Resolugdo Normativa CNIg N° 113 DE 09/12/2014, a qual, em
seu texto, alega-se que o caso dos haitianos é definido como visto humanitario devido
as catastrofes naturais e, por esse motivo, seriam considerados casos de imigrantes
em situacao de vulnerabilidade.

Entrei em contato com a Andressa, da Aras Caritas em Maring4, que me
auxiliou na compreensao de que os haitianos, pela questdo do visto humanitario, ja
sdo compreendidos como imigrantes em situacao de vulnerabilidade. Levei a situacao
até a diretora do ECI para verificar o que podia ser feito nesse sentido, pois a DAA
faria a conferéncia dos documentos e iria faltar um dos documentos mais importantes,
porém, como eram haitianos, pelas politicas publicas vigentes, jA seria possivel
garantir tal condicdo, mesmo que sem um documento que fosse comprobatério. Ela,
entdo, sugeriu a elaboracdo de um documento que fizesse uma analise de todas as
leis e uma exposicao da situacao dos trés casos pré-aprovados nos cursos da UEM.
Redigi o documento com o auxilio da Andressa e consegui encontrar-me com os trés
candidatos no dia 28/03 para entregarmos os documentos junto ao DAA. No dia 01/04,
veio a confirmacdo de que as matriculas tinham sido efetuadas e os trés poderiam,

em breve, dar inicio ao curso de graduacéo.

5.4.6. ABUNA e Memorial Kimura

Em 15/11, a ABUNA, em parceira com o Memorial Kimura, organizou uma

confraternizag&o multicultural. La, Ercilia e eu conhecemos o trabalho de acolhida que
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a ABUNA oferece aos imigrantes em vulnerabilidade em Maringa e tivemos contato
com algumas familias e pessoas da Siria e Venezuela que moram na casa de abrigo
da ABUNA. A ocasido propds dialogo e interagdo cultural entre as pessoas presentes.
Apéds o almoco, visitamos 0 museu mantido pelo memorial Kimura, que faz tanto um
resgate da cultura japonesa quanto objetos histéricos do Brasil. Durante a tarde, os
sirios serviram um doce tipico e também tocaram musicas com instrumentos originais
de seu pais. Com isso, aprendemos mais sobre seus costumes e a eles foi

proporcionado um resgate de memoria e valorizacdo cultural.

5.4.7. Portugués para estrangeiros no CEEBJA

Em uma de minhas orientac¢des, professora Ercilia comentou que havia uma
turma no CEEBJA - Escola Estadual Professor Manoel Rodrigues da Silva de
portugués para estrangeiros e que a Ivone (coordenadora pedagdgica) convidou-nos
para conhecer o trabalho desenvolvido. No dia 20/03, fui até o CEEBJA e apresentei
meu projeto para a lvone e comentei sobre a possibilidade de insercdo desses
estrangeiros nos cursos da UEM. Fomos juntos até a sala de aula para que eu
pudesse apresentar-me e conhece-los, além de verificar se algum deles havia feito a
prova do ENEM. Estavam presentes nesse dia 12 alunos de diversos paises, porém,
com predominéancia do Haiti. Me senti acolhido pela turma, ninguém ali havia prestado
o exame do ENEM. Todos eles disseram seus nomes e seus paises de origem. Depois

a lvone passou alguns recados e deixamos que eles pudessem seguir com a aula.

5.5. Apresentacao dos atores e atrizes sociais da pesquisa e suas trajetérias

Esta pesquisa teve como atores e atrizes sociais 5 adultos que deixaram o Haiti
e escolheram o Brasil como pais de acolhida. Neste momento, faz-se necessario
apresentar os atores sociais, suas histérias, o modo de vida no Haiti e a motivacao
para migrar. A escolha dos participantes deu-se por conta do estabelecimento de
vinculos durante o processo de acesso ao campo. Os migrantes haitianos e haitianas

gue foram convidados para participar da pesquisa estiveram envolvidos com o
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pesquisador em assuntos relacionados ao ingresso no ensino superior e, com isso,
aceitaram participar da entrevista®!.

Para preservar a identidade de cada um dos participantes, seus nomes
originais foram substituidos por nomes ficticios escolhidos pelo pesquisador. Os
nomes utilizados aqui sdo de origem africana e foram escolhidos de acordo com a
personalidade e experiéncias do etnopesquisador com cada um dos atores sociais
envolvidos na pesquisa. E preciso ressaltar que quando fizemos uma busca no google
académico sobre nomes hatianos, apareceram nomes africanos, por iSSO essa
escolha.

Iniciaremos as descricbes com a apresentacdo de Niara (aquela que tem
grandes propdsitos). Ela nasceu e cresceu na capital do Haiti, Porto Principe. Filha de
uma costureira, morava com sua mae, padrasto e irméaos. Niara conheceu 0 pai aos
15 anos, porém, pouco tempo depois ele faleceu. No Haiti, comecou a trabalhar aos
15 anos em um restaurante. Quando terminou seus estudos basicos, iniciou o0 curso
superior em Administracdo e, em paralelo, trabalhava como secretaria de uma
candidata a deputada no Haiti. Quando estava no terceiro ano da faculdade, trancou
sua matricula e veio para o Brasil a pedido de seu tio que ja residia em Maringa. Veio
para o Brasil com a expectativa de continuar estudando e melhorar de vida. Ao chegar
no Brasil, descobriu que estava gravida. Atualmente, com 25 anos, Niara trabalha em
um restaurante de seu tio e mora na casa da familia com seu filho. Ainda que tenha
intencdo de seguir seus estudos no ensino superior, ainda ndo conseguiu matricular-
se em uma universidade.

Ashia (esperanca) morava na cidade de Cabo Haitiano antes de vir para o
Brasil. Filha de pai marceneiro e mée costureira e comerciante, a jovem cresceu com
uma rotina de ir para a escola, igreja e auxiliar no comércio da mae. Ashia relatou que
veio para o Brasil antes de terminar o ensino médio e nunca havia trabalhado no Haiti.
A motivacdo de vir para o Brasil deu-se por dois motivos: primeiro, para buscar
melhores condi¢gbes de vida, uma vez que, como a mesma considera, o Governo Lula
possibilitou que haitianos tivessem facilidade para entrar no Haiti no contexto pés-
terremoto de 2010; segundo, porque seu hamorado ja estava no Brasil. Em Maringa,

Ashia terminou seu ensino médio, ingressou no curso de Letras Portugués/Francés

41 Ressalta-se que a escolha dos atores e atrizes da pesquisa deu-se pela criacdo de vinculos ao longo
do trajeto percorrido no acesso ao campo. Tal acdo estd amparada pela Etnopesquisa Critica, proposta
por Macedo (2010).
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pela Universidade Estadual de Maringa e comecou a trabalhar como zeladora em uma
casa de familia. Hoje, com 25 anos, ela mora com o marido e sua filha.

Vinda da cidade de Porto Principe, Makini (calma e serena), 6rfa de mae,
morava com seu pai que exerce a fungao de diretor em uma escola de ensino
fundamental e médio. No Haiti, nunca exerceu nenhum tipo de trabalho, apenas
estudava. Concluiu o ensino médio e iniciou o curso superior em Enfermagem por um
ano. Makini tinha a intencdo de cursar medicina e migrou para o Brasil por acreditar
que fosse mais acessivel financeiramente a formacéao no pais de acolhida. Hoje, com
27 anos, ela mora com o marido e o filho em Maringa e trabalha como auxiliar de
lavanderia. Makini faz curso técnico em logistica, porém busca dar sequéncia no curso
de enfermagem.

Bomani (guerreiro) morava na cidade de Cabaret no Haiti. Filho de pai e mae
agricultores, concluiu o ensino médio no Haiti e cursou dois anos de administracao.
Além de auxiliar nos trabalhos do campo, Bomani também era professor de inglés no
Haiti. O haitiano relatou que sua familia € muito grande e muitos moram em outros
paises como Estados Unidos e Brasil. A motivacdo de sair do Haiti foi impulsionada
pela busca de uma formacdo académica e também por trabalho, todavia, Bomani
deixa evidente que sua prioridade no Brasil era estudar. Atualmente, tem 32 anos e
exerce a funcdo de operador de empilhadeira em uma cooperativa na cidade de
Maringa e, recentemente, foi matriculado no curso de Engenharia de Producao, com
énfase em construcéo civil, pela Universidade Estadual de Maringa.

Ayo (felicidade) nasceu e viveu na cidade de Gonaives até o ano de 1997.
Mudou com sua esposa e filhos para a Republica Dominicana, pais em que residiu
por 17 anos. Tanto no Haiti quanto na Republica Dominicana, o haitiano estudou e fez
cursos técnicos, porém, ndo concluiu o ensino médio. Filho de pai agricultor e méae
vendedora ambulante, Ayo exerceu fun¢des na area da construcéo civil. Por viver em
condicbes nao favoraveis na Republica Dominicana, o haitiano considerou que as
politicas migratorias para o Brasil seriam uma oportunidade para melhorar sua vida.
Migrou para o Brasil sem sua familia e, no pais de acolhida terminou seu ensino médio
e conseguiu matricular-se no curso de Engenharia de Produgdo, com énfase em
construcdo civil, pela Universidade Estadual de Maringa. Porém, atualmente ndo esta
frequentando 0 curso porque precisa desse tempo para procurar emprego.
Atualmente, Ayo tem 44 anos e esta desempregado, desempenhando trabalho n&o

formal na area da construcéo civil quando aparece alguma demanda de servico.
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6. ANALI~SES SOBRENMIGRAQAO HAITIANA PARA O BRASIL, ACOLHIDA,
EDUCACAO, EDUCACAO SOCIAL E INCLUSAO

!
B PERMANENCE . |
“\ DE LA g
Y - v

Fbto 6 “Blanc, fé un foto!”, Port-au-Prince — Haiti. Brunno Covello, 2017

Meu pensar é assim porque eu sinto.
Olho ao meu redor e me sensibilizo.
Podem me tirar tudo.

SO pecgo que deixem o sentir.
Giovani Giroto

Examinar um fenbmeno exige, ndo somente observacao atenta, interessada e
criteriosa de quem analisa, mas, principalmente, que a pessoa que é analisada
permita-se deixar conhecer pelo observador. Ao apreciar a imagem acima, é possivel
identificar timidez, sobretudo daqueles que se encontram em segundo plano, e a
postura de permissao para aparecer em primeiro plano ao posar para a foto, no caso
das meninas de vestido branco. Talvez esta mesma foto apresente diversas versoes
de angulos e tempos diferentes, porém, esta deve ter sido escolhida para ser
publicada pelo artista, por apresentar o melhor resultado, possivelmente, por melhor
dizer a mensagem esperada.

Durante a coleta dos dados desta pesquisa, houve momentos de timidez por

parte dos participantes, mas também houve momentos em que ficava evidente seus
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posicionamentos e afirmacdes. Assim, a observacdo do pesquisador € vital, por
coletar dados daqueles que ora apresentam-se timidos e cautelosos com suas
narrativas, ora posicionam-se autoconfiantes e destemidos em seus relatos. Ao
pesquisador cabe qualificar cada uma delas e abordar na andlise em momentos
oportunos e que, com rigor, garantem conhecimento do fendmeno analisado.

Ao observar o contexto de vida dos atores e atrizes sociais da pesquisa, foi
possivel perceber a proximidade das cinco histérias em seus novos contextos no
Brasil. Com excecdo de Ayo, 0S quatro atores sociais apresentados tinham uma
situacdo econdmica estavel no Haiti e, ap0s o0 processo migratorio, passaram a
compor grupo de vulnerabilidade social no Brasil. A busca por melhores condicfes de
vida aparece em todas as histérias, assim como a quebra de expectativa com a dura
realidade que é ser imigrante no Brasil. Para compreender ainda mais sobre as
particularidades de cada um e buscar uma abordagem mais complexa do processo
migratorio para o Brasil, assim como a nova realidade social, foi considerado o trajeto
perpassado por cada um deles, desde seu pais de origem até Maringd como municipio
de acolhida no Brasil, conforme a tabela a seguir.

Tabela 5 — Trajet6éria do pais de origem até o pais de acolhida

Ano de L

. ~ . . Possuia visto antes
Nome migragao para o Trajeto percorrido de cheaar no Brasil?
Brasil 9 )

Niara 2016 Viajou do Haiti e}te M:_anays, de Manaus Sim

ate Maringa.
Viajou do Haiti até a Coldmbia, da
Bomani 2015 Coldmbia até o Peru, do Peru até Sao Sim

Paulo, de S&o Paulo até Maringa
Viajou do Haiti até o Equador, do
Ashia 2014 Equador até o Peru, do Peru até o N&o
Acre, do Acre até Maringa.
Viajou da Republica Dominicana até
Campinas, de Campinas até Maringa.*?
Viajou do Haiti para Manaus, de
Manaus para Umuarama.*?
Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

Ayo 2014 Sim

Makini 2015 Sim

Esta pesquisa analisou a trajetoria e perspectiva de trés haitianas e dois

haitianos entre 25 e 44 anos que residem no Brasil ha, pelo menos, trés anos. Niara,

42 O percurso de Ayo inicia-se na Republica Dominicana por ser o pais onde morava antes de vir para
0 Brasil, porém, sua nacionalidade é haitiana.

43 O percurso de Makini finaliza-se no municipio de Umuarama porque, a principio, essa era a cidade
em que moraria. Ap@s dois anos no Brasil, seu marido recebeu uma proposta de trabalho em Maringa,
foi entdo que chegaram no municipio que residem até hoje.
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Bomani e Makini sairam do Haiti, e Ayo da Republica Dominicana, ja com visto para
residéncia no Brasil, enquanto Ashia precisou regularizar sua documentacdo quando
chegou no pais de acolhida. Por isso, Ashia é a Unica que contém em sua
documentacdo o conceito de visto humanitério que se distingue do visto comum por
ser “concedido ao estrangeiro solicitante de reflgio em necessidade de protecéo
humanitaria que nao se inclui nos critérios estabelecidos pela lei brasileira de refugio”
(GODOY, 2011, p. 63).

Nesse sentido, a priori, a condicdo de vulnerabilidade € atribuida, legalmente,
aguelas pessoas que chegam no Brasil solicitando refugio e, quando vindas do Haiti,
sao contempladas pela politica do visto humanitario (como € o caso de Ashia). Porém,
quando se observa a histéria de Niara, Bomani e Makini, é evidente que, no Haiti, ndo
viviam em situacao de risco, uma vez que tinham acesso ao ensino, ndo tinham a
necessidade de trabalhar (ou quando o tinham era em contexto familiar) e declararam
ter iniciado curso superior antes de virem ao Brasil. Com isso, percebe-se que, ao
chegar no pais de acolhida, eles encontram dificuldades em seu modo de vida. Mais
uma vez, o caso de Ayo torna-se uma excegao por caracterizar como uma situacao
nao favoravel de vida, tanto no Haiti, como na Republica Dominicana, seja pela ndo
formacdo escolar, pelo trabalho desqualificado e informal e, em decorréncia disso, a
condicéo de pobreza.

Outros elementos como o desgaste da viagem, afastamento da familia,
dificuldades de comunicacéo, instabilidade econémica e diferengas culturais também
contribuem para a vulnerabilidade dessas pessoas no novo pais.

As vulnerabilidades se déo por falta do conhecimento do idioma e néo saber
seus direitos como imigrante e trabalhador. Os haitianos muitas vezes assinam
contratos de trabalho que estdo em desacordo com as leis trabalhistas e se
submetem a exploracdo por ndo entenderem como estas leis se aplicam
(CIVIDINI, 2018, p. 159).

O novo contexto social faz com que os imigrantes haitianos obriguem-se a
aprender o portugués com urgéncia e ocupar algum trabalho remunerado para garantir
0 sustento. Por ndo conhecerem as leis trabalhistas, ndo terem outro ponto de
referéncia para servir de comparacdo e, sobretudo, pela necessidade, muitos
haitianos “se inserem nos trabalhos mais insalubres, que exigem menor escolaridade
e que os habitantes locais ndo se dispdem a realizar” (GOMES, 2016, p. 9), como € o

caso dos entrevistados nesta pesquisa, que ocupam cargos como pedreiro, operador
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de empilhadeira, atendente, auxiliar de lavanderia e zeladora, exclusivamente pela
guestdo da necessidade, quando na verdade, a expectativa era de ocupar outros
espacos no mercado de trabalho.
Isto pode ser exemplificado pela fala de Ashia:
Ashia: La no Haiti eu sempre ia pra escola e pra igreja e ajudava minha mae
no comeércio.
Giovani: Certo! A tua méae tinha um comércio também?

Ashia: Sim.
Ashia: As vezes eu ficava na loja com ela ou ficava na minha casa... s6.

Giovani: Beleza. E... e agora, Ashia, como é sua rotina no Brasil? Como é teu
dia no Brasil?
Ashia: E... meu dia é entrar no servico e sair (risos).

Os trechos apresentam a diferenca de rotina da jovem no Haiti e no Brasil. A
principio, no pais de origem, Ashia tinha dedicacdo exclusiva aos seus estudos e
ficava com sua mée no comércio, enquanto que no Brasil, o primeiro relato reduz sua
rotina ao trabalho. Faz-se necessario considerar que, se estivesse no Haiti, € provavel
que, devido a idade, também estivesse trabalhando, porém, o que chama a atencao
é a forma como ela descreve sua rotina, como se ndo houvesse mais nada além dos
servigcos a cumprir.

A seguir, apresentaremos as categorias deste trabalho que utilizamos para as
analises das narrativas. Dividimos as narrativas em 5 categorias: 1) Da expectativa a
nova realidade; 2) Desafios enfrentados no processo; 3) Acolhida e Inclusdo de
haitianas e haitianos em Maring4; 4) Perspectivas sobre educac¢éo no Haiti e no Brasil;
5) Educacao Social no combate a violacdo de direitos e promocao da incluséo.

6.1. Da expectativa a nova realidade

Ao migrar para o Brasil, € esperado que homens e mulheres de origem haitiana
criem expectativas e projetos de vida no novo pais. Um estudo de Fernandes e Castro
(2014, p. 62) aponta que a maior parte dos haitianos que migram para o Brasil buscam
trabalho. Em segundo lugar, esperam melhorar a qualidade de vida e, em terceiro
lugar, ajudar a familia através da migracao.

Il faut préciser qu’une grande partie des interviewés considérent en deuxiéme
lieu la possibilité de réaliser des études au Brésil.
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Dans les groupes focaux, les raisons attribuées a la migration ont été la
situation économique et sociale du pays, le manque de travail (« le chémage
est un probleme grave en Haiti ») et I'insécurité. lls se plaignent de la violence
en Haiti, outre les difficultés pour leurs enfants a entreprendre leur scolarité
(FERNANDES e CASTRO, 2014, p. 62)

Além do trabalho e estabilidade, os migrantes haitianos buscam também
formacao académica e escolas para seus filhos, o que também deveria contribuir para
uma melhor condicdo de vida a curto e longo prazo. Nessa abordagem, ao analisar as
entrevistas, foram observadas as expectativas e a nova realidade dos participantes
envolvidos.

De acordo com os dados coletados, por acreditarem que o Brasil, por ser maior
gue o Haiti, apresentaria mais oportunidades, Bomani, Makini e Niara relataram que o
gue impulsionou a emigracéo para o Estado brasileiro foi dar sequéncia nos estudos.
Outro fator elencado € que o custo dos cursos no Haiti era muito elevado e
acreditavam que no Brasil seria mais acessivel financeiramente. Ashia néo
desconsiderava os estudos em seu plano de vida no Brasil, porém, comunicou que as
oportunidades de trabalho também a motivaram a vir para o Brasil. Diferente dos
guatro anteriores, Ayo relatou que, ap0s as novas politicas migratérias oferecidas pelo
governo brasileiro a partir de 2010 para povos haitianos, e devido a condicdo de
instabilidade que vivia com sua familia na Republica Dominicana, optou por migrar a
procura de melhores condi¢cdes de vida. Todavia, ao chegarem no Brasil depararam-
se com a triste realidade que se mostra avessa as expectativas.

Giovani: E como que vocé imaginava que ia ser sua vida no Brasil, Makini?
Makini: Ah... (risos) eu imaginei que minha vida vai ser muito melhor, muito
melhor, mas...

Giovani: Nao foi bem assim?

Makini: E... ndo foi bem assim que eu pensei.

Giovani: Ta... mas ela foi melhor do que estava sendo no Haiti, quando vocé
chegou? Ou ela piorou?

Makini: Pra mim... pra alguns Haitianos foi melhor... pra mim piorou.

Percebe-se, pela narrativa de Makini, a avaliagdo da nova realidade como
inferior a realidade vivida pela mesma no Haiti. Ao chegar no pais de acolhida,
percebeu a dificuldade de ocupar uma vaga em um curso superior em universidades

publicas, notou que aqui a educacao privada, sobretudo no ramo da saude, também

44 Cabe ressaltar que grande parte dos entrevistados considera a possibilidade de realizar estudos no
Brasil. Nos grupos focais, as razfes atribuidas a migracéo foram a situagdo econdmica e social do pais,
a falta de trabalho ("o desemprego é um problema sério no Haiti") e a inseguranca. Eles se queixam da
violéncia no Haiti, além das dificuldades para os filhos comecarem a escola.
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€ tdo cara quanto no Haiti e precisou trabalhar em uma area diferente daquela que
ansiava. Esses fatores representam “o custo humano de aprendizado sofrido pelos
haitianos, bem como a dura curva de adaptacdo cultural caracteristica do processo
migratorio” (ZENI e FILIPPIM, 2014, p. 19) e sdo marcados pela frustragéo e
descontentamento com a situacao atual.

Migrar, no sentido da expressao popular, € uma “faca de dois gumes”, pois
trata-se de uma decisdo rigorosa que envolve uma alta expectativa por ser
considerada uma grande possibilidade de transformacdo da vida humana, mas
também um alto risco que ndo pode ser revertido ou modificado rapidamente, como
pode ser observado no relato a seguir.

Quando entrei aqui eu pensava que depois de um ano eu podia voltar Ia.
Quando cheguei aqui eu vi que a coisa era bem diferente... o custo de
passagem... e a mado de obra é bem pouco também. Agora, no més de
novembro, vou ter 5 anos aqui sem voltar. Isso que eu ndo pensava, eu nao
gueria passar todo esse tempo, sem ver mae, pai, filho, esposa... € bem
complicado. A coisa mais dificil aqui é isso. (AYO, 2019).

A experiéncia migratoria de Ayo reflete a quebra de expectativa a partir da nova
realidade. De acordo com ele, seu plano era vir para o Brasil, estabelecer-se e voltar
para o Haiti no prazo de um ano. Como avaliado por Ayo, 0 preco que se paga para o
trabalhador que presta servigos no Brasil é baixo e o custo das coisas, como por
exemplo, uma passagem de volta para o Haiti, € alto demais. Dessa forma, Ayo vé-se
preso na imigracao, pois ndo consegue instalar-se de forma digna e efetiva no Brasil,
nao tem condicdes de voltar para seu pais e também nao consegue trazer sua familia
para o novo pais. Como resultado disso, tem-se a condicdo de ser humano em uma
cultura diferente da sua, com escasso acesso ao lazer, condicbes precarias de
trabalho, afastamento familiar e a convic¢ao de ter tomado uma decisao quase que
irreversivel.

No entanto, quando perguntado sobre a saida da Republica Dominicana e
acolhida no Brasil, mesmo no contexto de vulnerabilidade que vive, considera que nao
se arrepende de sua decisdo. De acordo com ele, “eu estou vivendo e vou seguir
vivendo aqui no Brasil. Eu acho que isso vai melhorar. Isso ndo vai ficar assim” (AYO,
2019). A fala de Ayo é marcada pela esperancga de transformacéo de sua realidade
no Brasil, por isso, acredita que a permanéncia no pais € vantajosa. Considera-se que

os desafios no pais de acolhida geram aprendizado por aludir “a ideia de que
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imigrantes e brasileiros vao descobrindo e vivendo conjuntamente o que significa essa
insercao local e criando novas possibilidades e trajetorias. (PAULA, 2017, p. 61).

Nesse mesmo sentido, Makini, Ashia e Bomani relataram ndo se arrependerem
de ter saido do Haiti, mesmo com todas as dificuldades enfrentadas no pais. Niara foi
a Unica que reconheceu que houve arrependimento em algum momento de sua
experiéncia migratoria, como destacado abaixo.

Giovani: Vocé se arrepende, Niara? Se arrependeu de ter saido do Haiti?
Niara: As vezes sim.

Giovani: E?

Niara: Uhum.

Giovani: Mas nesse momento, assim...

Niara: To tranquila agora.

Giovani: E? Mas vocé ja se arrependeu?

Niara: Ja.

Giovani: Porgque vocé chegou aqui e acabou sendo pior do que la?
Niara: N&o...

Giovani: Ndo?

Niara: N&o porque é pior, mas é saudade.

De modo geral, deixar o pais de origem e ir a busca de novas oportunidades é
um evento carregado de incertezas. Dito isto, é preciso ser resiliente e muito
consciente de suas escolhas e riscos. Se o Estado brasileiro, assim como demais
paises de acolhida, oferecessem garantia de direitos aos imigrantes, muitos dos
problemas seriam reduzidos. Porém, ao chegar no Brasil, os desafios vém a tona
causando, em muitos casos, frustracdo, instabilidade e saudade daqueles que

ficaram.

6.2. Desafios enfrentados no processo migratorio

Durante as entrevistas, ao abordar os processos emigratérios, ou seja, de saida
do pais de origem, 0s cinco entrevistados relataram nado ter havido nenhuma
dificuldade. Como descreve Ayo (2019), “a dificuldade é mais quando entra sem visto,
tem que passar por Varios paises... as vezes tem pais que ndo deixa passar... mas no
meu caso isso nao me estava acontecendo porque eu vim diretamente com o visto”.
Do mesmo modo, Makini, Niara e Bomani atribuiram a auséncia de adversidades no
processo emigratorio por estarem portando passaporte e visto em situacao regular

antes mesmo da chegada no Brasil. Porém, em contraste com o argumento dos
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demais, Ashia, que veio para Brasil sem visto, também afirma que sua saida do Haiti
nao apresentou nenhum transtorno ou obstaculo.

Se por um lado a emigracao é marcada pela tranquilidade, por outro, o processo
de imigracao, ou seja, de chegada e permanéncia no Brasil como pais de acolhida,
apresentou contratempos para os envolvidos. O desafio frisado em todas as
entrevistas foi a falta de conhecimento do idioma. Para muitos, a migracdo foi
responsavel pelo primeiro contato com o idioma do Brasil, como é o caso de Makini
que declarou que “eu nunca, quando eu estava l& no Haiti, eu nunca ouvi uma palavra
em portugués. Nunca!” (MAKINI, 2019).

De acordo com Pellizari e Roque-Faria (2017, p. 175), “neste cenario, a
dificuldade daqueles que aqui chegam e que ndo dominam o idioma acaba por limitar
e aumentar as dificuldades” (PELLIZARI e ROQUE-FARIA, 2017, p. 175), ou seja, por
nao conseguirem comunicar-se devido ao desconhecimento da lingua portuguesa do
Brasil, haitianas e haitianos podem ser privados de muitas situacdes e direitos no novo
territorio. “O direito € o lugar daqueles que dominam certa linguagem, o sistema de
cadigos de determinada sociedade, quem né&o possui linguagem, nédo possui cadigo,
nao possui direitos” (SILVA, 2019, p. 117). Logo, a falta de conhecimento do idioma
pode ocasionar o desconhecimento de direitos e, com isso, acarretar a ndo garantia
de aplicacdo dos mesmos.

Entretanto, “outras tensdes sdo observadas neste cenario, como o despreparo
do brasileiro para falar um segundo idioma, dificultando a comunicacdo com o0s
haitianos migrados” (ZENI e FILIPPIM, 2014, p. 19). Ou seja, a falta de cultura de
aquisicdo de um segundo idioma para os brasileiros € visto, nessa analise, como
inconveniente a imigrantes em busca de acolhimento no territério brasileiro, como
pode ser observado a seguir.

Bomani: Ai as pessoas estao falando com vocé e vocé néo... nao...
Giovani: Nao entende?
Bomani: N&o entende.
Giovani: Sim... e eles nao falavam inglés?
Bomani: E... eu falo inglés 14, eu falo com eles... ttm pessoas... aeroporto as
pessoas falam inglés.
Giovani: Ah, sim... mas na rua é muito dificil, no Brasil, as pessoas falarem
inglés.
Bomani: E dificil... € muito dificil.
Nota-se que o problema da lingua ndo € somente devido aos haitianos ndo

terem conhecimento do idioma falado no Brasil. Uma vez que muitos haitianos



120

também séo fluentes em linguas como o inglés e o espanhol, além do francés e
crioulo, as barreiras da comunicacdo seriam menores caso 0s brasileiros também
compreendessem e falassem essas linguas.

Por fim, outro desafio enfrentado por haitianos que vivem no Brasil foi
mencionado por Bomani. Por precisar matricular-se em cursos de lingua portuguesa
para estrangeiros e, além disso, apresentar uma constante necessidade de regularizar
documentacdo, fazer cursos de aperfeicoamento profissional e buscar outras
oportunidades de estudo, Bomani (2019) mencionou em suas narrativas que estd,
com isso, arriscando seu emprego atual.

Entende-se que essa situacdo ndo é de exclusividade de Bomani. Muitos
haitianos e haitianas tém seus empregos ameagados por necessitarem ausentar-se
do trabalho em alguns momentos. Entretanto, essa auséncia gera no trabalhador
migrante uma aflicdo e sentimento de instabilidade em relacdo ao emprego, uma vez
gue nem todos os empregadores compreendem as necessidades dos migrantes e as
justificativas para atrasos e auséncias.

A crise financeira provoca medo naqueles que atualmente possuem um
trabalho formal, pois cresce no Brasil o indice de desemprego. Em pesquisa
desenvolvida sobre saldos de admissdes e demissdes de haitianos no municipio de
Cascavel/PR, é apontado “que nos anos de 2015 e 2016 o saldo total € negativo, ou
seja, as demissdes superaram as admissdes” (MANICA, 2018, p. 98). Ao analisar a
realidade maringaense, um estudo desenvolvido em 2016 revela que “36% dos
haitianos estdo desempregados, e 68% destes imigrantes que possuem emprego
estdo recebendo menos que o salario minimo do estado do Parana” (KOTSIFAS,
2016, p. 85).

Dessa forma, nota-se que, além do ndo pertencimento da cultura local —
evidenciados pela cor da pele, idioma, endumentéria, dentre outras caracteristicas —
as condicdes de vida, sobretudo de trabalho, assolam o imigrante haitiano que reside

no Brasil e, por sua vez, no municipio de Maringa.

6.3. Acolhida e Inclusao de haitianas e haitianos em Maringa

Um fator determinante para a vivéncia migratéria € a forma como se da a

acolhida no novo pais. E possivel que imigrantes haitianos sintam-se aceitos no Brasil,
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porém, ha relatos que exemplificam o contrario. Cuidar da qualidade dessas
experiéncias é também um dever do Estado, todavia, na pratica nem sempre isso

ocorre.

A questdo nao é o simples acolhimento pelo pais que recebe os imigrantes face
ao direito humano direito fundamental, pois encontra-se em norma positivada
fundamental de ir e vir — o que por si s6 ja acarreta graves problemas estruturais
com o crescimento inesperado da populacéo local —, mas além de um pedaco
de terra, um porto seguro, necessario se faz um olhar mais atento para as
condicdes de vida que enfrentardo (SANTOS e MELO, 2016, p. 1825)

Examina-se através do trecho que a devida acolhida ndo se resume
exclusivamente nas politicas migratorias de inclusdo vigentes no momento. ISso
significa que apenas conceder visto e autorizar a permanéncia de estrangeiros no
Brasil ndo é sinébnimo de acolhida, pois 0 acolhimento e a inclusdo ocorrem a partir do
momento que é possivel identificar que haitianos e haitianas residentes das cidades
brasileiras desfrutam de uma vida digna e de condicfes favoraveis para permanecer

no pais. Ao refletir sobre suas acolhidas, Bomani e Ashia fazem as seguintes andlises:

Giovani: Vocé se sentiu acolhido no Brasil, Bomani? Vocé se sentiu bem
recebido aqui no Brasil? Ou teve alguma coisa que vocé ndo gostou...
Bomani: N&o... é tudo certo. Eu estou me sentindo bem. As pessoas sdo
maravilhosas aqui, as pessoas querem conversar com os haitianos... até agora
eu nao vi preconceito, até agora.

Giovani: Que bom!

Bomani: Eu ndo, mas tem haitiano que ja... mas eu ndo... até agora eu nao vi
isso aqui.

Giovani: Vocé conhece pessoas que ja sofreram algum tipo de preconceito...
gue ndo foram bem acolhidas, bem recebidas?

Bomani: Eu estava assistindo na TV e eu vi ho Rio de Janeiro um haitiano que
estava sofrendo.

Giovani: Vocé se sentiu acolhida no Brasil? Vocé se sentiu tranquila... vocé
sentiu que o Brasil foi um pais que te recebeu bem?

Ashia: Para mim eu acho que sim porque eu ndo encontrei muita dificuldade,
mas tem outra pessoa que nao.

Giovani: Vocé conhece pessoas que ndo foram bem acolhidas?

Ashia: Eu conheco pessoas que ndo foram bem acolhidas que sofrem
preconceito...

Como pode ser observado, no que tange as duas vivéncias migratorias, Bomani
e Ashia consideram ter tido uma boa acolhida no Brasil. Em argumento, Bomani ainda
faz um elogio aos brasileiros acerca da hospitalidade em relagdo aos haitianos.

Todavia, ambos ndo negam a existéncia de preconceito e discriminagdo para com

outros imigrantes de sua nacionalidade.
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Em avaliacdo, Niara, Bomani, Ashia, Ayo e Makini consideraram ter uma boa
recepcao no Brasil. Todavia, consideraram ainda que o principal fator de seguranca e
tranquilidade era por ja terem alguma pessoa de referéncia no Brasil no momento de
sua chegada. “As pessoas migram através de ‘“instituicbes” aparentemente
“‘invisiveis”, formada por redes familiares ou pessoais, composta por atores e canais
fisicos ou apenas subjetivos, que influenciam e facilitam uma migragao bem sucedida”
(MARCELINO, 2016, p. 60), ou seja, a unidao dos novos imigrantes com familiares ou
outras pessoas do mesmo pais de origem no pais de acolhida podem garantir mais
confianca a todos, transformando a fragilidade em forca, uma vez que ndo se veem
s0zinhos nesse processo.

Nos casos especificos dessa pesquisa, 0s cinco envolvidos relataram que ja

havia uma figura familiar no municipio de chegada como elencado na tabela a seguir.

Tabela 6 — Figuras familiares relevantes para o processo de acolhida no municipio de
chegada
. Grau de parentesco/relacionamento e quantidade de pessoas que ja
Ator/atriz C . .~
social estavam no municipio na chegada QOs atores/atrizes sociais desta
pesquisa
Niara Tio (1), Tia (1)
Bomani Irméos (4)
Ashia Namorado (1)
Ayo Irm&o (1)
Makini Primo (1)

Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

Como observado, cada um dos cinco imigrantes contou com apoio de pessoas
conhecidas no processo de chegada no Brasil. Também foi investigada a acdo de
ONGs e instituicdes que pudessem ter prestado assisténcia para esses imigrantes,
porém, de acordo com as narrativas, ndo houve tanta participacdo dessas
organizacfes em seus processos imigratorios. Todavia, € de conhecimento que
guando homens e mulheres chegam sozinhos no Brasil, verifica-se que as
associacfes possuem muita relevancia na acolhida, assisténcia e inclusdo desses
migrantes.

De acordo com Ribeiro (2006, p. 159),

O contrario da exclusao é a incluséo, o estar dentro, o re-ingresso a condigédo
da qual foi excluido(a). Da mesma forma, ha sujeitos sociais com o poder de
incluir e ha os que sao considerados objetos e, portanto, que séo incluidos ou

gue, numa perspectiva assistencialista e de manutenc¢do do status quo, sdo
colocados para “dentro” novamente.
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Abordar a tematica da inclusdo implica conceituar, mesmo que brevemente, a
qguestdo da exclusdo. Ao migrar, percebe-se que muitas pessoas passam a ser
excluidas da sociedade a qual se inserem. A partir disso, inicia-se um trabalho de
inclusao e re-insercéo social dessas pessoas por parte de ONGs e também, de uma
forma muito efetiva, de Educadores Sociais ao redor do mundo, conforme pode ser

percebido em pesquisas académicas.

6.4. Perspectivas sobre educacao no Haiti e no Brasil

Cada pais possui sua propria cultura, sua economia, seu contexto social, dentre
outras caracteristicas. Nessa linha de pensamento, os sistemas educacionais também
variam de pais para pais. Assim, ao pensar, por exemplo, a educac¢éo no Brasil, pode-
se compreendé-la a partir das vivéncias e interesses dos brasileiros. Logo, pensar a
educacao no Haiti apresenta suas especificidades que serdo abordadas nesse texto.
De acordo com Charles (2015, p. 58), “o sistema educativo no Haiti se organiza nos
seguintes niveis: pré-escolar, ensino fundamental, secundario e superior’, o que
apresenta caracteristicas iniciais bem préximas da organizacao educacional no Brasil.

Como ja apresentado anteriormente, o Haiti € um pais que foi colonizado pela
Franca. Com isso, carrega o sistema educacional francés como uma referéncia. Isto
nao seria um problema se o Haiti apresentasse as mesmas condi¢cfes que o territdrio
e sociedade francesa tem, o que nao é verdade. Compreendendo mais de perto o
sistema educacional do Haiti, nota-se que foi

divisé entre les systemes d’enseignement de qualités dans les grands centres
urbains avec des écoles leaders dites congréganistes, dont le contréle de
gualités est assuré par les missionnaires catholiques et d"autre part et quelques
institutions privées. D un autre c6té les lycées et des écoles particuliers qui
n“ont aucune structure adéquate pour faciliter un apprentissage de qualité*®
(PONGNON, 2017, p. 82)

O sistema educacional haitiano apresenta uma desigualdade articulada, ou
seja, é intencional que uma parcela da populacdo tenha acesso a uma educacao de

qualidade, enquanto outra parcela receba uma educacao inferiorizada. Nesse sentido,

45 Dividido entre sistemas de educacdo de qualidade em grandes centros urbanos com as chamadas
escolas de lideres congregacionais, cujo controle de qualidade é fornecido por missionarios catélicos e
por algumas instituicdes privadas. Por outro lado, tem-se as escolas secundérias e escolas privadas
que ndo tém estrutura adequada para facilitar a aprendizagem de qualidade.
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as escolas privadas surgem na tentativa de suprir a falta de comprometimento do
Estado com a maior parte da populacdo (PONGNON, 2017, p. 83).

Ap0s a década de 1990, mesmo com reformas no ensino haitiano, os estudos
apontam para a exclusao de mulheres e separagéo de classes, na qual a elite recebe
uma educacao, enquanto as classes mais pobres e rurais podem nem ter acesso a
escola. Além disso, mesmo o Haiti sendo um pais emancipado da Franca, e, mesmo
a lingua oficial do pais seja o Crioulo, nas instituicdes de ensino s6 se comunica em
lingua francesa, o que acarreta em mais um fator de desigualdade no pais, no qual os
escolarizados falam francés, enquanto os ndo escolarizados falam crioulo, como se
ainda fossem submissos ao pais europeu.

Bomani: E, entdo, deixa eu te falar... na escola do Haiti, as aulas, os livros...
no quadro ta escrito 1a, é tudo em francés. E francés, mas nao é todo mundo
gue pode falar francés. Se vocé nao foi na escola, vocé nao vai conseguir falar
francés.

Giovani: Entendi... fala Crioulo, dai?

Bomani: Crioulo, que é a lingua nossa... lingua de mée e pai.

Giovani: Uhum...

Bomani: Todo mundo pode falar em crioulo, mas nem todo mundo consegue
falar francés. Tem que ir na escola...

Giovani: Os teus pais falam francés?

Bomani: Os meus pais, ndo. So6 crioulo.

Giovani: Entendi.

Bomani: Mas meus pais nao falam francés, mas os filhos deles falam francés
(risos).

Conclui-se que o0 sistema educacional haitiano passou por diversas
transformacdes, porém continuou sendo desigual. “La fonction de |'école est de
reproduire les inégalités sociales, |I"école haitienne est la reproduction de valeurs
partagées par une classe dominante sur le choix de la politique éducatif dont la marque
sera francaise, sa culture et sa langue*®” (PONGNON, 2017, p. 95). Isto significa que
a desigualdade no Haiti € planejada e a escola participa de uma forma efetiva nisso,
uma vez que a elite nega as origens do Haiti africano e baseia-se exclusivamente na
NOG&ao eurocéntrica.

Em comparacdo com os sistemas educacionais, rotina escolar e postura dos
professores no Haiti e Brasil, foi possivel identificar como 0s cinco entrevistados

avaliam a educacao nos dois paises.

46 A funcao da escola é reproduzir as desigualdades sociais; a escola haitiana é a reproducéo de valores
compartilhados por uma classe dominante na escolha da politica educacional, cuja marca sera
francesa, sua cultura e seu idioma.
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Makini: La no Haiti a educacdo é muito bom. Muito muito bom. A diferenca de
la e aqui, no Brasil e Haiti, eu vi, pra mim, eu vi que la no Haiti os alunos
estudam mais...

Faz bastante teoria e pratica também.

Giovani: La no Haiti faz pratica?

Makini: Mais teoria... faz! Mas é mais teoria.

Giovani: E aqui no Brasil o que vocé percebeu?

Makini: Ah, por exemplo, pra mim, la no Haiti... mas a prova que eu fiz, prova
da UEM, é igual prova do Haiti, pra entrar na faculdade publica.

Giovani: TA...

Makini: Ai, na aula pra escola tem uma diferenca porque eu vi la na prova que
eu estudei no técnico, vocé pode... como fala... vocé tem um caderno e vocé
pode olhar no caderno para responder. La no Haiti, ndo! Vocé nédo pode usar
nem livro, nem caderno. S6 a cabeca.

Giovani: Na prova s6 a memdéria?

Makini: S6 memdria. Vocé estuda... se vocé nao estuda, vocé vai tirar nota
zero.

As narrativas de Makini descrevem o ensino no Haiti como rigido, enquanto no
Brasil apresenta-se de forma mais flexivel. A comparacao feita pela haitiana € no
contexto de avaliacdo escolar, quando lembra que no pais de origem precisava
estudar para fazer a prova e no pais de acolhida, a partir das experiéncias que teve
em um curso técnico, utilizava de consultas no material de apoio para desenvolver a
avaliacdo. Questiona-se aqui qual € o tipo de educacdo que estd sendo oferecido a
haitianos no Brasil, uma vez que nem todas as avaliacdes aplicadas em escolas
brasileiras contam com consultas em sua resolucao.

Imigrantes também sdo merecedores de participar de praticas pedagdgicas
mais criticas, isso ndo pode ser ignorado. Para isso, a participa¢cdo da comunidade
escolar na inclusédo de haitianos e haitianas nas instituicdes de ensino contribuem no
processo de aprendizagem e adaptacdo a nova realidade educacional. Uma das
principais figuras que pode acolher € o professor.

O educador que considera a educagdo como formacéo integral do ser e néo
como um treinamento, tem que ser coerente com a maneira de falar com seus
alunos: ndo de cima para baixo, impositivamente, como se fosse dono de uma
verdade a ser transmitida para os outros, mas falar com escuta-los paciente e
criticamente. (ARROYO, 2009, p. 55).

A relacdo professor-aluno precisa ser colaborativa, respeitosa e também
composta por afeto. Um professor ndo pode considerar a aprendizagem efetiva de
seu aluno se nao leva em conta o tempo necessario para que esse aluno aprenda, se
ndo ha uma comunicacao colaborativa e se ndo ha confianca. Cabe ao professor o
[...] “cultivo da sensibilidade e paciéncia pedagogica para esperar os tempos do

aprender”. (ARROYO, 2009, p. 29).



126

As haitianas e 0s haitianos entrevistados que tiveram acesso a educacéo formal
no Brasil (como a insercdo na universidade e/ou em escolas para concluir o ensino
médio), elegem o Haiti como um pais que se dedica ao ensino da teoria, enquanto o
Brasil promove mais praticas.

De acordo com Ayo, “la no Haiti tudo que € aprendido tem que ser decorado.
Aqui eu vi que é mais pratico” (AYO, 2019). Outra avaliagao favoravel para a educagéao
brasileira foi feita para a educagéo infantil. As trés haitianas entrevistadas possuem
filhos matriculados em escolas municipais de Maringa e, quando perguntadas sobre
as escolas de seus filhos, tem-se uma resposta positiva. Ao ser perguntada sobre a
preferéncia de pais para educacéo de seu filho, Ashia defende que prefere o Brasil.
“Eu prefiro aqui porque |4 no Haiti o governo nédo investe na educacgdo, né? Nao
investe dai tem que pagar. Dai aqui é melhor” (ASHIA, 2019).

Na analise de Niara, é introduzido o conceito de educacdo em diversos
espacos. Em sua perspectiva da educacao no Brasil, vemos que:

Aqui é muito diferente, sabe? Diferente porque vocé (professor) ama de
verdade o que vocé faz, vocé me deu seu tempo, vocé ndo tem pressa pra
finalizar, mas se eu for na escola de verdade eles vao ter pressa pra acabar
com o livro, entendeu? E minha amiguinha (professora de portugués) me deu
o tempo dela também, o apoio, dizia “vocé pode falar isso, vocé nao pode falar
isso”. Depois, na escola eu fiz um curso técnico. Foi legal, mas eu n&o tinha
um professor de verdade que me ensinava. Eu ia e colocava meu fone e
trabalhava sozinha no computador. Sé se eu tivesse alguma coisa pra falar eu
entrava la na administracdo e pedia pra uma pessoa e ela vinha me ensinava
e acabava. (NIARA, 2018).

O afeto e a estima pela profissdo sao pontos elencados como diferentes entre
a educacao haitiana e brasileira. Os referenciais de professor no Brasil foram refletidos
a partir de dois casos de educacdo em espacos nao escolares, pois o Unico contato
com um ensino mais formal foi desenvolvido a partir de uma instituicdo de ensino a
distancia, na qual a aluna via-se sozinha frente a sua formacao. De acordo com Freire
(1989), “a luta do educador € caminhar com o aluno no sentido de ajuda-lo a tornar-
se efetivo, integrante e transformador, através de uma convivéncia participativa e
questionadora” (FREIRE, 1989, p. 15). Demonstrar apoio é fundamental para a
aprendizagem, seja em espacos escolares ou nao escolares.

Um ponto que chama a atencgao é a caracteristica de gratiddo que a aluna tem
em relacdo ao tempo cedido por seus professores. Essa qualidade € o que distingue
esses professores daqueles que trabalham em instituicoes escolares, defendida pela

aluna como “escolas de verdade”. Ha uma observacao de que esses professores dos
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espacos nao escolares sao mais sociais e mais preocupados com o desenvolvimento
individual dos alunos, enquanto que os professores vinculados as instituicoes
escolares estdo mais preocupados em cumprir o material didatico.

Por fim, além de distinguir as formas de educacdo, a aluna faz mencédo a
professora de portugués como sua “amiguinha” enquanto que, no mesmo trecho, faz
referéncia aos “professores de verdade”. Essa separagao tem origem na forma de
ensino, relacionamento entre professor-aluno e também espaco fisico no qual as aulas
sdo praticadas. Admite-se que o ensino ndo formal € mais efetivo por atender as
necessidades mais emergentes e mais pessoais, enquanto o ensino formal atende a
um conteudo programatico sem olhar a quem se destina. Porém, supfe que 0 ensino
ndo formal é temporério, flexivel e ndo tem valor documental, dessa forma, a busca
por educacdo em instituicbes ainda € priorizada por haitianos e haitianas que residem
no Brasil.

Ao falar sobre sua relacdo com a escola e os professores, e também sobre a
educacao no Haiti, ela anuncia que

Na verdade, eu amo a escola e os professores também, mas é dificil, amigo.
Eles querem vocé interessado na escola, na atividade, se vocé ndo quer
estudar eles te batem. Nao é facil ndo. Na faculdade ndo é assim, mas eles
pedem pra vir com parente as vezes na reunido. Eles pedem pra conhecer o
seu parente. Nao pode sair qualquer hora que quiser, ndo pode vir com o que
quiser, por exemplo um shorts. E eles ndo querem os homens com cabelo de
tranga. Bastante coisas, mas € legal. Tem que ir com a forma pra ir pra escola.
N&o pode perder aula. Se perder vai ter punicdo. Se o curso acaba com 4
horas, voceé vai ficar até 6 horas. Vocé vai ter uma hora e meia pra ler o livro e
depois pra fazer resumo. E dificil... (NIARA, 2018).

O apreco pela escola € demonstrado logo no inicio de sua fala, quando é posta
a consideracdo do espaco escolar e também dos professores. Porém, Niara faz
mencodes as dificuldades enfrentadas no ensino haitiano, como, por exemplo, o rigor
autoritario dos professores, que permite inclusive agressoées fisicas justificadas pelo
objetivo de fazer o aluno focar nos estudos na educacdao basica. Outra informacao de
destaque € a aproximacao da familia, até mesmo nas instituicbes de ensino superior.
Ou seja, as familias haitianas continuam responsaveis por seus filhos nos espacos
universitarios, o que implica a baixa autonomia desses jovens e adultos. A rotina de
um aluno de graduacédo € apresentada como regrada na fala da aluna. Percebe-se
uma conduta especifica esperada pelos estudantes de graduacao, que vai desde a
indumentéria, cuidados com higiene e estética pessoal, além da rigidez com a

frequéncia e pontualidade.
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Em descricdo dessas praticas no contexto haitiano, tem-se o seguinte dado:

Ayo: Aqui vi que o professor € amigo do aluno. La isso € muito restrito.
Giovani: La no Haiti ndo tem muita proximidade?

Ayo: Nao.

Giovani: O professor é mais separado?

Ayo: E mais separado, exato. Mas que, ndo sei a forma que esta fazendo agora
se esta melhorando, mas no tempo antigo era assim.

Giovani: Entendi. E, por exemplo, os professores do Haiti... me falaram ja que
eles sdo muito rigidos, assim... que por exemplo, eles chegam até a bater no
aluno.

Ayo: Exatamente... isso chegou a acontecer. Tanto € que 0 ministério da
educacéo esta falando que isso ndo pode fazer mais, mas isso ainda esta
acontecendo na escola.

Giovani: Entendi. Entdo a politica do pais diz que isso ndo pode mais
acontecer?

Ayo: N&o pode.

Giovani: Entendi. Mas ainda assim os professores ainda fazem, porque é um
costume do professor?

Ayo: Exatamente, por exemplo, em 2014 eu estive |4...

Giovani: No Haiti ou na Republica Dominicana?

Ayo: No Haiti. E me enviaram um convite para uma reunido dos pais e quando
eu cheguei o diretor tinha uma coisa desse tamanho assim...

Giovani: O que que ele tinha? Uma vara?

Ayo: Sim, para bater. Nao esconde... todo mundo ali via.

A postura dos professores € outro ponto que precisa ser investigado na

educacao haitiana. O perfil dos professores apresenta-se de forma rigida, tradicional

e punitiva.

O uso do chicote cria problema sério no sistema educativo haitiano. Quando
isso ndo é para lembrar o aluno a disciplina da escola, uma licdo esquecida, é
para aprender a ler ou pelas licdes ndo sabidas. Pratica de batida na escola no
Haiti, que também é objeto de debate, foi de fato proibido pelo Ministério da
Educacao Nacional. Mas falta de acompanhamento, os professores continuam
a fazé-lo sem problema (CHARLES, 2015, p. 82).

Como pode ser percebido, a punicdo violenta é frequente nos professores do

Haiti, ainda que essa seja uma pratica hoje proibida por lei no pais. Entretanto, é

comumente aceita pelos familiares e alunos que compreendem a pratica como

positiva para prender a atencdo dos alunos aos conteudos e garantir que as licdes

sejam feitas e, com isso, aprender os conhecimentos ofertados.

Na defesa de uma postura contraria a que é desenvolvida por professores

haitianos, pontua-se uma definicdo de Freire (2013), que assume a educacao de

forma humanista, ou seja, como uma forma de libertacdo dos padrbes opressores.

Para Freire (2013),

a pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera, dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo
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da opresséao e vao comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacéao; o
segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa
de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertacéo (FREIRE, 2013, p. 57).

Ao fundar o conceito de pedagogia do oprimido, Freire (2013) supde a saida da
condi¢c&o de oprimido a partir de praticas educacionais de cunho dialdgico, critico e
humanista. Para isso, € necessario que a propria instituicdo de ensino, assim como
as praticas docentes, auxilie no processo de libertacdo ao exercitarem o que Freire
chamou de leitura do mundo. Nota-se que as narrativas e teorias sobre as préticas
educacionais em territorio haitiano valorizam somente a leitura da palavra e
apresentam curriculos pautados na légica capitalista, na qual a educac¢ao ndo passa
de meras reproducdes de conceitos.

Nessa abordagem, amplia-se aqui, o debate fundamentado por Freire para a
leitura do mundo e, através disso, a compreensao dos alunos sobre quem € opressor
e quem é oprimido na sociedade. A partir disso, de forma critica e consciente, pode-
se assistir a realidade transformada. Entretanto, os processos ndo findam dessa
forma. Ao ser conquistada uma condicéo libertadora, Freire defende a educacéo como
manutengao da nova realidade.

Para além disso, é possivel identificar em Freire outros argumentos pertinentes
a pratica docente, como, por exemplo, quando anuncia que “a tolerancia € a virtude
gue nos ensina a conviver com o diferente. A aprender com o diferente, a respeitar o
diferente” (FREIRE, 1997, p. 39). Ou seja, nas relagbes pedagdgicas, lida-se
comumente com os diferentes, porque em nosso meio social assim também o é. Ser
tolerante e possibilitar respeito e empatia com o outro € um ponto imprescindivel da
identidade do professor. Ou seja, identificar o tempo do aluno aprender, assim como
utilizar métodos menos rigidos e violentos, contribuem para um ensino mais
humanitario e que, ainda assim, possa garantir conhecimentos.

Nas analises anteriores pode-se perceber o incobmodo de migrantes haitianos
em relacéo ao trabalho, aos desafios encontrados no Brasil, dentre outros fatores que
nao atingiram a expectativa. Todavia, a inclusdo na escola, sobretudo na educagéo
basica, € um motivo que tem sido apreciado pelas familias haitianas que tém seus
filhos matriculados em Maringa. Mesmo que ainda seja necessario avancar em
diversos setores para a garantia de direitos, pode-se afirmar que o direito a educacao
das criancas migrantes esta sendo cumprido por parte da prefeitura, comunidade

escolar e familias.
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Se por um lado os participantes defendem que o ensino no Haiti € melhor por
ser mais rigoroso e fazer com que as pessoas aprendam mais, por outro lado admitem
que a educacao no Brasil € mais inclusiva e garantida de forma gratuita a todas as
pessoas, inclusive aquelas que apresentam limitagdes como pode ser observado no
didlogo a seguir.

Giovani: Tem alguma coisa do Brasil que vocé gostou que nao tinha no Haiti,
Niara?

Niara: Do Brasil que eu gosto que néo tinha... eu tenho!

Giovani: O que?

Niara: As criangas, as pessoas que estao gravidas, as meninas ndo param de
estudar. La na minha terra, se tem gravida, ndo pode continuar estudar...
Giovani: Pode explicar de outra forma?

Niara: Se vocé é menina pequena e vocé ta gravida, vocé vai parar de estudar
pra ficar... pra cuidar do teu filho.

Giovani: Ah, entendi. E aqui, ndo. Aqui vai continuar estudando?

Niara: Aqui continua estudando.

Giovani: E vocé gostou disso?

Niara: Eu gosto disso.

Atualmente, as instituicbes de ensino no Brasil garantem educacdo para
gravidas e outras causas que necessitem do afastamento do aluno por algum tempo.
Ao ser perguntada sobre algo que ndo existia no Haiti, mas que no Brasil faz parte da
realidade, Niara rapidamente citou a questao que, no Brasil, as gravidas podem seguir
0s estudos, enquanto no Haiti sdo excluidas.

De acordo com a legislagao brasileira, “a partir do oitavo més de gestacao e
durante trés meses a estudante em estado de gravidez ficara assistida pelo regime de
exercicios domiciliares” (BRASIL, 1975). Além do afastamento, a Lei n° 6.202, de 17
de abril de 1975, prevé o direito da aluna gestante realizar exames finais e, com isso,
nao precisa interromper os estudos, mesmo em periodo de gestacdo e pos-parto.
Mesmo que a educacao brasileira seja facilmente criticada por diversos fatores, é
notavel que se destaca de outros paises e culturas pela acessibilidade e incluséo

garantida por lei e mantida em muitos casos.

6.5. Educacao social no combate a violagao de direitos e promoc¢ao da incluséao

Mesmo que o Brasil demonstre-se como um pais acolhedor e inclusivo, ainda

existem muitas barreiras a ser superadas no campo da insercdo de migrantes

haitianos. Durante as entrevistas, foi possivel encontrar muitas falas que evidenciam
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violacdo de direitos. Nesta ultima secéo, o foco esta em abordar os principais direitos
violados encontrados nas narrativas dos haitianos e haitianas. Para tal, promove-se
um didlogo com o referencial tedrico da Educacgéo Social, concluindo que esta poderia
ser uma possibilitadora da manutencéo dos direitos ja garantidos e conquista de novos
direitos em territorio brasileiro.

Ao migrar do Haiti para o Brasil, homens e mulheres precisam lidar com um alto
volume de burocracias para regularizarem-se e, com isso, estarem de acordo com as
leis do novo pais. No entanto, devido a dificuldade com a lingua (apontada em todas
as narrativas como um empecilho na chegada ao Brasil) e desconhecimento de
setores, editais, enderecos, assim como outras fontes de oportunidades, néo
conseguem acesso a formacdo. Além disso, até mesmo quando se tem acesso a
informagé&o, sozinhos raramente conseguem lidar com toda a burocracia exigida no
Brasil.

Ao ter oportunidade de matricula em um curso superior na Universidade
Estadual de Maringa, Ayo, Ashia e Bomani precisaram de auxilio de um brasileiro na
efetivacdo de suas inscricbes e, posteriormente, na matricula. Como avalia Ayo
(2019), “se eu ndo conseguisse ajuda de vocé, poderia dar tudo o que tinha que fazer
e ndo conseguia, n6s ndo conseguimos fazer. E bem complicado, sem ajuda de
ninguém nés ndo podemos fazer. E complicado para nés”. Ou seja, de acordo com o
migrante haitiano, mesmo apresentando todos os documentos e compondo parte do
perfil exigido para a ocupacdo das vagas, sem ajuda, ndo conseguiria efetivar sua
matricula por conta dos processos burocratizados, com prazos curtos e por ser
estrangeiro no Brasil. Inicia-se, entdo, uma abordagem tedrica para demonstrar a
relevancia que a presenca ativa e militante de educadores sociais podem ter na
garantia de direitos e na inclusdo de migrantes haitianos no Brasil.

Quando se pensa na migracao haitiana para o Brasil, um dos principais direitos
violados € a questdo do preconceito racial e para com estrangeiros. A partir da
narrativa de Niara, pode-se observar a percepcéao de haitianos em relacao a isso.

Giovani: Vocé é respeitada no Brasil?

Niara: Entdo... as vezes sim, as vezes nao, porque tem gente que nao respeita
porgue eu sou preta.

Giovani: Uhum.... Mas vocé acha que € por causa da cor?

Niara: Eu acho.

Giovani: Nao é porque vocé é estrangeira?
Niara: Isso também.
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Ao encontrar diversos relatos de racismo e xenofobia na midia, em trabalhos
académicos e nas narrativas dos migrantes haitianos, faz-se necessario criar
estratégias criticas com a finalidade de extinguir essa pratica e promover justi¢ca social
no Brasil. Para isso, o trabalho politico dos educadores sociais contribui para a
denuncia e conscientizacao acerca do preconceito. Amparado pelos ideais freireanos,
entende-se que “a politica € uma condigao fundamental para que o ser humano possa
vir a promover sua consciéncia sobre a realidade, a criticidade sobre seu contexto e
assim contribuir no processo da transformacgéo social (NATALI, SOUZA e MULLER,
2013, p. 5). Dessa forma, a atuacao profissional de educadores sociais com formacao
politica poderia resultar em transformacao da realidade.

Outro exemplo de violagdo de direitos de migrantes haitianos no Brasil é a
questao do trabalho, como pode ser analisada na fala de Makini.

Giovani: E, por exemplo, no teu trabalho, vocé acha que tem diferenca por ser
haitiana, por ser imigrante?

Makini: Ah, mais ou menos... um pouco.

Giovani: Eles acabam cobrando mais?

Makini: E...

Giovani: (Risos) ta.

Makini: Ah, porque eu ja ouvi, tem haitiano que fala, no servico dele, que
pedem pros haitianos trabalharem mais, mais que os brasileiros.

Giovani: Uhum... e ndo ganham mais?

Makini: Nao ganham mais! Até ganham menos.

Na fala de Makini, observa-se a distincdo que é feita entre haitianos e brasileiros
no ambiente de trabalho. Para além disso, ao ampliar essa discussdo, sabe-se que,
no Brasil, os haitianos estdo ocupando cargos inferiores a sua formacdo no Haiti e,
conforme apresentou o estudo de Rosseto (2018, p. 101), exercem trabalhos que
“demandam maior mao de obra e que, muitas vezes, por parte do empregador significa
menor custo”. Com isso, muito se fala de uma analogia a escraviddo ao encontrar
diversas denuncias de trabalho irregular no Brasil, por conta do desconhecimento dos
migrantes haitianos em relacdo as leis brasileiras e também por necessitarem do
dinheiro para sua sobrevivéncia.

O nao cumprimento das leis trabalhistas no Brasil é crime e viola os direitos do
trabalhador, por isso, associagbes cumprem um importante papel na vigilancia e
acompanhamento da condicéo de trabalho de migrantes haitianos empregados em
territorio brasileiro. Um exemplo de acompanhamento prestado nesse sentido pode

ser conferido em Gomes (2016), a qual cita palestras com questdes trabalhistas em
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um curso de lingua portuguesa para imigrantes no municipio de Maringa-PR. De

acordo com a autora,
Foram reproduzidas cartilhas para os migrantes trabalhadores haitianos em
Maringa. Essa cartilha tem o objetivo de orientar os migrantes sobre a
legislacdo trabalhista, como, seus direitos e os seus deveres de trabalhador,
orientar como o trabalhador estrangeiro deve proceder para obter a carteira de
trabalho, sobre contrato de experiéncia e um conjunto de beneficios que o
migrante haitiano tem, como qualquer brasileiro (GOMES, 2016, p. 6-7).

O uso das cartilhas faz lembrar o método de alfabetizagdo de Paulo Freire que,
além de promover um ensino da leitura da palavra, também se preocupava com a
leitura do mundo. No que tange a questéo do trabalho de migrantes no Brasil, tem-se
0 seguinte cenario: de um lado migrantes vulneraveis que necessitam de trabalho para
sua sobrevivéncia e com desconhecimento da lingua e/ou de leis nacionais do pais
de acolhida; de outro lado tem-se empregadores preocupados com a logica capital e
empregando de forma ilegal esses migrantes por ser benéfico para os lucros da
empresa e, em muitos casos, ainda servir de marketing de cunho social e moral por
tratar-se de uma empresa que abre suas portas para migrantes no Brasil.

Ainda sobre a questdo do trabalho, Bomani, quando perguntado sobre suas
novas expectativas no Brasil e projecdes para o futuro, responde que gostaria de
ocupar um cargo de lideranca na empresa a qual exerce cargo de chao de fabrica. De
acordo com o haitiano, “aqui no Parana ndo tem muito haitiano que é chefe... os
haitianos sempre tem que fazer outro servico” (BOMANI, 2019). Reduzir homens e
mulheres haitianas apenas a condicao de trabalhadores desqualificados € uma triste
realidade que precisa ser modificada. Nesse sentido, o exercicio de Educadores
Sociais, assim como a atuacdo de projetos como o exemplificado acima, da
esperancas para a conscientizacao da classe trabalhadora migrante em relagéo aos
seus direitos e projetos de vida, ndo aceitando somente a condicdo atual, mas
trabalhando para conquistas de novos cargos, posicées e protagonismos.

De acordo com Almeida (2017, p. 42), “imigrantes em condi¢des precarias de
trabalho quase nunca tém momentos de lazer e descontragdo, porque a rotina
produtiva € intensa e as preocupag¢fes sdo muitas [...] Diante isso, eles tém direitos,
mas nao sao considerados cidaddos”. Devido a rotina de trabalho, muitos migrantes
nao tém &nimo para buscar novas atividades e/ou ter momentos de lazer e cultura na

cidade onde residem. A auséncia de participacdo em eventos publicos ou fechados,
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shoppings, parques, teatros, dentre outros locais, provocam invisibilidade de
migrantes haitianos no Brasil.

Durante a entrevista de Ashia, a partir da pergunta “Tem alguma cultura ou
tradigdo no Brasil que ndo tinha no Haiti e vocé gostou?”, foi registrada a seguinte fala:
“‘Eu acho que né&o, porque eu nao participo de muita coisa aqui” (ASHIA, 2019).
Entende-se aqui a ndo participacao social na cidade como um direito violado. De modo
geral, a vida de migrantes haitianos no Brasil resume-se em trabalho e estudo, mas,
principalmente, a primeira citada e, quando ha socializagéo, ocorre, majoritariamente,
em grupos de nacionalidade haitiana, ou seja, entre iguais. Dessa forma, ndo ha tanta
interac&o social com brasileiros em ambientes que ndo sejam o trabalho e a escola, o
que impede, muitas vezes, de conhecerem e vivenciarem locais e culturas préprias do
Brasil.

A participacdo € um principio que deve ser tratado com aten¢do quanto a sua
garantia. De forma alguma deve ser manipulado ou mascarado, e 0 sujeito
educador deve ter muito zelo para garantir a efetiva participagdo das criancas
e adolescentes em processos institucionais, legais, politicos, sociais de forma
geral, que tenham relacdo com suas vidas. (SOUZA e MULLER, 2009, p. 3210)

Apresenta-se mais uma forma de atuacéo valida de educadores sociais que
poderia ser desenvolvida na reducao dos direitos violados desses migrantes haitianos
no Brasil. Incluir devidamente é um papel do Estado que esta sendo falho nesse
sentido. Aqui, valoriza-se o trabalho de ONGs e associacbes que lutam pela
integracdo, todavia, ainda ha muito a avancar no sentido da participacdo enquanto
sujeitos de direitos na sociedade atual. A Educacdo Social, nesse sentido, teria
conhecimento e estratégias de incluir de forma mais efetiva haitianos na cultura
brasileira, assim como expor, a partir da emancipac¢ao haitiana no Brasil, a cultura do
Haiti para os préprios brasileiros.

Em respeito a expressdo dos entrevistados em suas narrativas, durante as
entrevistas sempre foi ofertado espaco para que pudessem fazer colocagdes sem um
tema pré-determinado pelo pesquisador. Por conta disso, uma das narrativas
surpreendentemente apresentou argumentos validos para a reflexdo acerca da
realidade que migrantes haitianos presenciam no Brasil.

Giovani: Ayo, tem mais alguma coisa que vocé queira considerar, que vocé
queria falar?
Ayo: Bom... as vezes aqui eu acho que o Brasil esta oferecendo muita coisa.

Por falta de conhecimento nés estamos perdendo tudo isso. E por isso eu
sempre queria, eu quero participar onde que tenha organizagfes, eu queria
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participar e ai eu vou ter conhecimento e vou poder ajudar os outros também.
Tem muitas pessoas que precisam, mas nao sabem onde que podem bater a
porta.

De acordo com Ayo, existem muitas oportunidades no Brasil para haitianos,
porém, por falta de informacé&o, conhecimento e tempo, estdo perdendo oportunidades
de participar mais ativamente na sociedade. Outro ponto a ser discutido € que, no
Brasil, muitas pessoas e instituicbes procuram haitianos com o objetivo de ajuda-los
e prestar assisténcia, porém, ninguém 0s procura para ajudar outras pessoas. Em
outras palavras, € como se migrantes haitianos estivessem limitados a condicédo de
vulnerabilidade, em uma condic&o inferior e que, devido a isso, precisam sempre
receber auxilio e viver dentro do circulo assistencialista. De modo geral, € ignorado o
conhecimento que essas pessoas possuem e, por iSSo e outros preconceitos, a esses
migrantes nunca é solicitado ajuda, conselho, participacao ativa. Nesse sentido, mais
uma vez, é fortalecido o argumento em defesa da Educacéo Social na integracdo de
haitianas e haitianos no Brasil, garantindo emancipacdo para que possam, além de

usufruirem de seus direitos garantidos, serem, de fato, cidadaos.
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7. CONCLUSOES

Foto 7: Colegas de sala, Arcahaie — Haiti. Brunno Covello, 2017

O fim das coisas
é nao ter fim.
Giovani Giroto

Com a mesma expressdo de felicidade, orgulho e satisfacdo que foram
captadas na fotografia, encontro-me ao encerrar esta dissertacdo. Nota-se a presenca
de duas estudantes unidas, assim como o0 pesquisador, a orientadora e 0s
pesquisados estiveram no decorrer desta investigagdo. As meninas haitianas na foto
fazem-me lembrar a postura de duas atrizes que, apés findar um espetaculo, olham
para seu publico antes de reverencia-los.

Com esta veeméncia, apresentam-se aqui as conclusdes desta pesquisa que
teve como objetivo investigar as narrativas de imigrantes haitianas e haitianos do
municipio de Maringa-PR sobre educacéo, acolhida e inclusdo. Para tal, objetivou-se
também, analisar a produgcédo académica sobre a educacédo para haitianos no Brasil,
compreender a realidade e contexto histérico haitiano e as motivacdes da diaspora;

discutir a importancia da Educacéo Social na acolhida e garantia de direitos para
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haitianas e haitianos migrantes; assim como as politicas publicas e inclusdo em
escolas e universidades do Brasil.

A revisao de literatura constituiu uma etapa importante para este estudo, pois,
através da leitura e analise dos trabalhos, foi possivel conhecer ainda mais sobre as
tematicas propostas nesta dissertacdo. Foram abordados trabalhos que discutissem
a legislacdo migratoria, a questao do acolhimento, inclusédo, educacéo e narrativas de
migrantes haitianos em territério brasileiro. Todavia, a énfase foi no exame da
producdo académica que trazia abordagens relacionadas a inclusdo na educacéo
basica e superior. Aléem disso, também foi dada atencdo para a analise de pesquisas
gue tiveram como proposta o estudo dos atendimentos de ONGs e associacfes para
a comunidade migrante no Brasil.

Percebeu-se nos trabalhos que o Estado brasileiro, a partir de 2010, devido a
instabilidade do Haiti em diversos sentidos, atuou na acolhida humanitaria dos
migrantes haitianos. Nesse sentido, além de muitos outros direitos, o acesso a escola
€ legalmente garantido a todos que chegam do Haiti. Entretanto, as pesquisas
apontam que a burocracia e o desconhecimento do idioma brasileiro impedem, em
muitos momentos, esse direito garantido. Outro fator que apareceu em muitos
trabalhos analisados € a relevancia das ONGs e associacfes na acolhida e garantia
de direitos dos migrantes.

Em relacdo a inclusdo na educacdo basica e superior, foram considerados
trabalhos que abordavam casos especificos e isolados no Brasil. Mesmo que alguns
trabalhos apresentavam criticas a instituicdo escolar, a maioria deles refletia sobre
praticas positivas de acolhimento e inclusdo em escolas e universidades brasileiras.
A partir dos trabalhos, conclui-se que os acolhimentos favoraveis deram-se por
esforco da comunidade formada por professores, instituicdo educacional e familia.
Outra conclusao que se tira disso é que, devido a complexidade das condi¢Bes que
migrantes haitianos enfrentam, devido a baixa producdo académica e devido aos
casos divulgados nédo apresentarem a mesma abordagem, fica dificil constatar se ha
ou ndo devido acolhimento e inclusdo de migrantes haitianos em instituicoes
educacionais brasileiras.

A compreenséo desta dissertacdo exigiu que, primeiro, se fizesse claro o
contexto histérico do Haiti, a condicdo de vida das pessoas que la vivem, os motivos
para migrar e as politicas de acolhida que fazem do Brasil um pais procurado pelos

haitianos.
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O Haiti € um pais caribenho que, desde seu processo de colonizacdo e até
mesmo apos a independéncia, vem sofrendo com governos ditadores, corruptos e que
provocaram a desigualdade no pais. Além disso, em 2010, o pais foi abalado por um
terremoto que marcou a histéria devido ao grande numero de vitimas e destrogos
préximo da capital do pais.

A partir disso, o governo brasileiro passou a ser um dos principais paises a
acolher haitianos. Devido ao Estado ser ausente em muitos aspectos da acolhida,
ONGs, igrejas, associacOes, escolas, universidades, entre outras instituicdes, foram
importantes para a garantia de direitos basicos — inclusive os relacionados a educacao
— a homens e mulheres em vulnerabilidade que chegavam do Haiti.

O Brasil é avaliado por ser receptivo, porém ndo da suporte para todos os que
estdo migrando para o pais. Com isso, percebe-se que criar politicas que garantam a
permanéncia em territorio brasileiro ndo é suficiente perante a dificil realidade
enfrentada por esses migrantes. Nesse sentido, é preciso denunciar procedimentos
ndo efetivos do Estado e anunciar praticas de ONGs desenvolvidas em prol dos
migrantes. Para além disso, sugere-se que a Educacao Social seja considerada por
compreender sua preocupacao politica e emancipatéria que poderia ser viabilizada
para migrantes no Brasil.

Os meios de acado do ACNUR, Caritas Brasileira, Missdo Paz, ABUNA e AERM
refletem positivamente na sociedade. Durante a pesquisa sobre a atuacdo dessas
instituicBes, e através de todas as mencdes feitas em producdes académicas, foi
observado que todas possuem uma preocupacdo com a garantia dos direitos de
migrantes no Brasil e, com isso, cumprem uma funcéo social que, a priori, € do poder
publico.

Nota-se também que, mesmo havendo proximidade entre os valores e atuagao
das instituicGes com a pratica da Educacéo Social, ndo se trata da mesma coisa. Uma
vez que, de modo geral, o trabalho das ONGs conta com o trabalho voluntario e, em
alguns casos, sdo admitidos como assistencialistas, ndo conflui com o trabalho
previsto para os educadores sociais. Sugere-se, com este estudo, a aproximacgao das
ONGs com a teoria da Educacao Social para que possam tanto fazer vigorar e auxiliar
na profissionalizagdo dos educadores sociais quanto garantir melhores condi¢des de
vida para migrantes em territério brasileiro.

A partir das narrativas dos migrantes entrevistados, conclui-se que a migracéo

haitiana para o Brasil € marcada pela expectativa de melhoria de condigcéo de vida e
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nao alcance da mesma devido a dura realidade no Estado brasileiro. Enquanto a saida
do Haiti € apontada de forma tranquila, a chegada no Brasil € marcada pela limitacéo
de comunicacdo, preconceito e dificuldades de acesso em relacdo a educacao
superior e trabalho.

Também foram consideradas a comparacao entre a educacéo do Haiti e Brasil,
evidenciando que os professores de escolas e universidades no pais de origem
ofertam ensino mais rigido, enquanto nos espacgos de formacé&o do Brasil acolhem de
forma mais afetiva. Acerca da qualidade do ensino, os entrevistados contam que
consideram que, no Haiti, os alunos aprendem mais do que no Brasil, todavia, aquelas
que possuem filhos matriculados em escolas brasileiras consideram preferivel a
formacéo no Brasil a do Haiti, principalmente devido ao ensino ser gratuito.

Por fim, as conclusdes dessa pesquisa sao que muitos direitos séo violados
aos migrantes haitianos no Brasil. Quando se pensa em direitos dos migrantes,
involuntariamente se pensa em educacédo, saude, trabalho e seguranca. Entretanto,
esta analise amplia o debate dos direitos para a participacao social e protagonismo
de migrantes haitianos em cidades brasileiras. A partir das narrativas, € conclusivo
gue migrantes haitianos ocupam espacos de invisibilidade no Brasil. Nessa
perspectiva, defende-se novamente os estudos das narrativas dos migrantes e da
atuacdo da Educacédo Social nesta area, para uma vida digna e cidadania efetiva de

haitianos no Brasil.
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APENDICES

Apéndice 1 — Roteiro de entrevista semiestruturada para imigrantes haitianos

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA IMIGRANTES
HAITIANOS

A) Dados pessoais para ser preenchido pelo pesquisador ou ator social da pesquisa.

1. Nome

2. ldade

3. Cidade, Estado e Pais de origem

4. Escolaridade no pais de origem

5. Escolaridade no Brasil (precisou de revalidacéo de curso?)

6. Esta matriculado em alguma escola? (Publico ou privado), (nivel).
7. Endereco

8. Tempo de estadia no Brasil

9. Formacao

10. Profissao

11. Profisséo dos pais e conjuge (quando for o caso)

B) Questdes semiestruturadas relacionadas a realidade anterior a vinda ao Brasil.
1. Como era a rotina no pais de origem?
2. Como percebia os processos de escolarizacdo em seu pais?

. Qual o motivo da vinda ao Brasil?

. Como foi o processo de escolha?

3
4
5. Teve influéncia de outra pessoa ou grupo/organizacao na escolha?
6. O Brasil era sua primeira opcéo?

7. Quais desafios enfrentados durante o processo de emigracdo?

8

. Quais eram as expectativas no pais de acolhida?

C) Questdes semiestruturadas relacionadas a realidade no Brasil.
1. As expectativas foram supridas?

2. Vocé se sentiu acolhido no Brasil?
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3. Quais foram/séo os desafios e dificuldades enfrentados no processo de imigracéo
e na escolarizacao?

4. Como os professores, escolas e universidades tratam os imigrantes?

5. Vocé sabe as leis do refugiado no Brasil?

6. Como Vvé os direitos humanos no Brasil?

7. Condicao de refugio/visto humanitario € uma conquista ou estigma?

8. Recebeu auxilio de alguma pessoa ou grupo/organizacdo no Brasil?

9. Como avalia a atuagéo da Associacao no processo de socializagdo em Maringa?
10. Como percebe os processos de escolarizacdo no Brasil?

11. Como é sua rotina agora?

12. Vocé se arrepende de ter saido de seu pais de origem?

13. Como pensa em manter tradi¢cdes e culturas de seu pais vivendo no Brasil?

14. Quais sao suas expectativas a partir de agora?
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Apéndice 2 — Termo de consentimento livre e esclarecido para adultos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ADULTOS#

Solicitamos sua autorizagdo para participar da pesquisa intitulada “A
escolarizagéo de imigrantes e refugiados no Brasil: Desafios e realidades de ontem e
de hoje”, que faz parte do curso de PoOs-Graduacdo em Educacdo de autoria do
mestrando Giovani Giroto orientado pela Profa. Dra. Ercilia Maria Angeli Teixeira de
Paula da Universidade Estadual de Maringa. O objetivo geral da pesquisa é estudar o
papel de Educacédo Social de Instituicbes de apoio e acolhida aos imigrantes e
refugiados na regido metropolitana de Maringa e da cidade Sao Paulo.

Como objetivos especificos buscamos 1. Identificar as semelhancas e
diferencas entre os imigrantes, refugiados e apatridas que vieram para o Brasil nas
Ultimas duas décadas; 2. Apresentar e discutir os trabalhos académicos sobre
imigrantes, refugiados, escola e formacéo de professores no Brasil; 3. Investigar as
politicas publicas de educacdo para imigrantes e refugiados para a educacéo; 4.
Pesquisar o papel das instituicdes de acolhida na garantia dos direitos humanos dos
imigrantes e refugiados; 5. Estudar as concepc¢des dos imigrantes e refugiados sobre
0S processos de escolarizagdo e os professores no Brasil; 6. Compreender com 0s
imigrantes e refugiados quais as dificuldades e as conquistas no Brasil em relacdo as
instituicbes educacionais; 7. Pesquisar a questao dos estigmas e identidades dos
imigrantes e refugiados nas instituicées educacionais.

Para isto, sua participacdo € muito importante e ela ocorrera da seguinte forma:
serdo realizadas entrevistas semiestruturadas gravadas e/ou filmadas
individualmente. Serdo tomadas as providéncias necessarias para que as identidades
dos seus filhos sejam preservadas. Os nomes serdo modificados. Desta maneira, ndo
havera riscos inaceitaveis envolvidos nesta pesquisa, porém corre-se 0 risco de
constrangimento e reacdes negativas devido a memorias tristes e medo de expor-se.
Esclarecemos que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo vocé recusar-se

a autorizar tal participacdo, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto

47O Termo de consentimento apresenta alguns objetivos diferentes da versao final da pesquisa, uma
vez que a mesma passou por alteracdes que ja eram previstas. Todavia, todos os entrevistados foram
informados sobre os objetivos da pesquisa em questdo e firmaram seu compromisso ao assinarem o
termo.
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acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Comunicamos ainda que as
informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e seréo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
Ao término da pesquisa, os registros gravados e/ou filmados serdo guardados por 3
(trés) anos e posteriormente destruidos para que outras pessoas nao tenham acesso
a essas informacoes.

Os beneficios diretos esperados serdo: discussdo da participacdo das
associacdes nos processos de socializagéo e escolarizacéo das familias de imigrantes
haitianos e refugiadas. Isso faz com que os estrangeiros, assim como a Associacgao,
tenham mais visibilidade e, de alguma forma, possam sistematizar e propor possiveis
resolucBes de conflitos a nivel de politicas publicas municipais (sobretudo no campo
da educacdo). O retorno da pesquisa ocorrera por meio de eventos com o intuito de
socializar os resultados obtidos na pesquisa, assim como através de publicacdo em
revista cientifica da area, da dissertacdo e da restituicdo da pesquisa para 0s

participantes.

Caso vocé tenha mais davidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM,
cujo endereco consta neste documento. Este termo devera ser preenchido em duas
vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida e assinada entregue a
vocé. Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador, pelo orientador
do trabalho e por vocé, solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste
documento. Isto deve ser feito por todos aqui mencionados (pelo pesquisador, pelo
orientador e por vocé, como responsavel pelo sujeito de pesquisa), de tal forma a

garantir o acesso ao documento completo.

Eu, XXXX, declaro que fui devidamente esclarecida e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa de Mestrado coordenada pela Profa. Dra. Ercilia
Maria Angeli Teixeira de Paula do Departamento de Teoria e Pratica da Educacéo —
DTP/UEM e o orientando Giovani Giroto do Programa de POs-Graduacdo em
Educacao PPE/UEM.

Data: / /
Assinatura ou impressao datiloscoépica
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Eu, Giovani Giroto, declaro que forneci todas as informacgdes referentes ao projeto de

pesquisa supra nominado.

Data: / /
Assinatura do pesquisador

Eu, Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula, declaro que forneci todas as informacodes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Data: / /
Assinatura da orientadora

Qualguer duvida com relacdo a pesquisa poderda ser esclarecida com os
pesquisadores, conforme os enderecos abaixo:

Giovani Giroto

Praga XXXXXXXXXX.

CEP: XXXXXXXX. Zona 7. Maringa-Pr.
(44) 99920-XXXX.
giovani_giroto@hotmail.com.

Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula
Rua XXXXXXXXXX.

CEP: XXXXXXXX. Zona 7. Maringa-Pr.
(44) 99940-XXXX / (44) 3023-XXXX
erciliapaula@terra.com.br.

Qualquer duvida com relagéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres
Humanos da UEM, no enderego abaixo:

COPEP/UEM

Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UEM
(COPEP)

Av. Colombo, 5790, PPG, sala 4, CEP 87020-900. Maringa-Pr. (44) 3011-4444. Email:
copep@uem.br
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