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Tambeém eu, também eu,
Joguei ds escondidas, fiz baloicos
Tive bolas, berlindes, papagaios,

Automoveis de corda, cavalinhos...

Depois cresci,

Tornei-me do tamanho que hoje tenho;
Os brinquedos perdi-os, os meus bibes
Deixaram de servir-me.
Mas nem tudo se foi:
Ficou-me, dos tempos de menino,
Esta alegria ingénua
Perante as coisas novas
F esta vontade de brincar.

Sebastido da Gama.

Ao meu sobrinho Joaquim!!
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SANTOS, L. A. Linguagem oral na Educacéo Infantil: analise de curriculos de
cursos de Pedagogia. 112 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade
Estadual de Maringa. Orientadora: Heloisa Toshie Irie Saito. Maringa, 2019.

RESUMO

Ao pensarmos a crian¢a pequena e sua formacéo intelectual, torna-se essencial considerar a
apropriacdo e desenvolvimento da linguagem oral. Isso porque trata-se de um processo de
aprendizagem, ou seja, a linguagem oral ndo é natural ao homem, sua apropriacdo ocorre por
meio da relacdo da crianga com sujeitos mais experientes (adultos) e também com seus pares.
Partindo dessa premissa, esse trabalho teve como objetivo principal analisar a maneira que
os cursos de Pedagogia (presenciais) das universidades estaduais do Parana abordam em
seus curriculos a linguagem oral. Isso porque entendemos que a formacao inicial deve dar
condi¢gbes para que a atuacdo do professor na Educagéo Infantil intencione o processo de
desenvolvimento da crianca pequena, a fim de garantir sua apropriagcdo dos signos e
instrumentos externos, como é o caso da linguagem. Dessa forma, teremos a linguagem oral
como recorte do nosso problema de pesquisa. Subsidiada na linha de pesquisa Ensino
Aprendizagem e Formacgdo de Professores, nos grupos de estudos GENTEE/OPM e
GEFOPPEI que possuem como perspectivas a Teoria Historico-Cultural, nossa pesquisa
afirma que uma das principais aquisi¢cdes da primeira infancia deve ser a apropriagdo da
linguagem oral, logo, para que tal afirmac@o se efetive & crucial a oferta de um ensino
intencional ao desenvolvimento pleno da crianca. Para isso, organizamos nossa pesquisa em
trés eixos norteadores: compreensao do processo de desenvolvimento da linguagem oral na
primeira infancia, tendo como respaldo os estudos da THC; levantamento dos dados sobre o
processo historico de criagéo do curso de Pedagogia no Brasil e no Parana e sua relagdo com
a Educacdo Infantil, e por fim, andlise das matrizes curriculares, ementas, objetivos e
referéncias bibliograficas de disciplinas com enfoque na primeira etapa educacional nos
cursos de Pedagogia, a fim de perceber como/se a linguagem oral é apresentada, e se sim,
qual a forma que é abordada na formacdo inicial de professores. A analise desses
documentos, em consonancia com o estudo bibliografico, possibilitou-nos apresentar e
discutir como a formacé&o inicial apresenta a Educacéo Infantil e possibilita ou limita sua pratica
pedagogica futura. Ao término desse trabalho pudemos perceber que as formagdes iniciais
nos cursos de Pedagogia das universidades estaduais do Parana, destinam parte de suas
carga horaria para o estudo das particularidades da Educacdo Infantil. Entretanto,
percebemos que, ainda que tenha havido avangos historicos e consideraveis, essa parcela
de tempo pode ser insuficiente para formar o futuro professor que atuara com a crianca
pequena. Também, quando exploramos os dados referente a presenca do estudo sobre a
apropriacao da linguagem oral, percebe-se que 0s cursos tem apresentado como instrumento
(Unico e/ou inicial) do processo de alfabetizacéo a linguagem escrita, 0 que pode levar a uma
naturalizacdo dessa ferramenta simbdlica, considerando-a parte do desenvolvimento
biol6gico da crianca pequena e por isso livre de aprendizagem.

Palavras chaves: Educacéo Infantil; Linguagem Oral; Formacéo Inicial; Pedagogia



SANTOS, L. A. Oral language in Early Childhood Education: curriculum analysis of
Pedagogy courses. 112 p. Dissertation (Master in Education) — State Univercity of
Maringd; Supervisor: Heloisa Toshie Irie Saito, Maringa, 2019.

ABSTRACT

When thinking about the young child and his intellectual formation, it becomes essential to
consider the appropriation and development of oral language. This is because it is a learning
process, that is, oral language is not natural to man, its appropriation occurs through the
relationship of the child with more experienced (adult) subjects and also with their peers. Based
on this premise, this work had as main objective to analyze the way that the Pedagogy courses
(presential) of the state universities of Parana approach in their curricula the oral language.
This is because we understand that the initial training should enable the teacher who works in
Child Education to intend the process of development of the young child in order to guarantee
their appropriation of external signs and instruments, as is the case with language. In this way,
we will have oral language as a cut of our research problem. Subsidized in the research line
Teaching Learning and Teacher Training, in the study groups GENTEE and GEFOPPEI that
have the Cultural Historical Theory as perspectives, our research affirms that one of the main
acquisitions of early childhood should be the appropriation of oral language, that such an
affirmation takes place is crucial to the provision of an intentional teaching to the full
development of the child. To do this, we organized our research in three main axes:
understanding the process of oral language development in early childhood, supported by THC
studies; data collection on the historical process of creation of the Pedagogy course in Brazil
and Parana and its relation with Early Childhood Education, and finally, analysis of the
curricular matrices, menus, objectives and bibliographic references of disciplines focusing on
the first educational stage in the courses in Pedagogy, in order to understand how / if oral
language is presented, and if so, what form it is approached in the initial teacher training. The
analysis of these documents, in consonance with the bibliographic study, allowed us to present
and discuss how the initial formation presents the Early Childhood Education and enables or
limits its future pedagogical practice. At the end of this work we can see that the initial training
courses in Pedagogy of the state universities of Parand, allocate part of their workload to the
study of the particularities of Early Childhood Education. However, we realize that, although
there have been considerable historical advances, this portion of time may be insufficient to
form the future teacher who will work with the young child. Also, when we explore the data
concerning the presence of the study on the appropriation of oral language, it can be seen that
the courses have presented the written language as an instrument (single and / or initial) of
the literacy process, which can lead to a naturalization of this symbolic tool, considering it part
of the biological development of the small child and therefore free of learning.

Keywords: Infant Education; Oral Language; Initial formation; Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

O projeto de pesquisa que originou essa dissertacdo de mestrado relaciona-se
com minha trajetéria formativa, marcada por uma inquietacdo provocada ja no curso
de Formacao de Docentes (2009-2012), cursado no Colégio Estadual de Paranavai —
EFMNP, no qual eu j& observava e questionava algumas praticas pedagdgicas que
podiam acompanhar dentro da disciplina de estagio obrigatério. Concomitante a isso,
também participei do estagio remunerado (n&o-obrigatério), por dois anos, em uma
escola privada que atende a Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental. O meu
trabalho nesta instituicdo constituia-se em auxiliar as professoras das turmas de
Infantil 1 ao Infantil 5 (1 ano a 5 anos e 11 meses) em suas praticas pedagdgicas.

Nestes quatro anos de formac&o em nivel médio e de estagio remunerado pude
observar, participar, questionar, revoltar-me e/ou alegrar-me dentro da sala de aula.
Vi realidades diferentes em que criangcas pequenas estdo inseridas, observei
possibilidades e limites para um ensino rico em aprendizagem. Pude presenciar
professoras que compreendiam seu papel naqueles espacos e a importancia de
realiza-lo adequadamente, porém também pude ver outras que estavam “amarradas”
ao material apostilado, as datas comemorativas e ao cuidar desvinculado do educar.
Tive o privilégio de acompanhar a trajetdria de varias criancas que jamais esquecerei!
Observei-as manipulando objetos com a ajuda de suas professoras ou até fazendo de
maneira independente, como também sentirem a necessidade de se comunicar, e,
com isso, pronunciarem suas primeiras palavras até compreenderem a linguagem
com maior amplitude e se relacionarem com os adultos a sua volta e com seus pares.
Entretanto, também presenciei, por vezes, criangas esquecidas em seus bercos, com
brinquedos e/ou objetos quebrados, tendo como plano de fundo uma TV ligada, com
animagdes que pouco poderiam contribuir com sua aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento. Todas essas questbes provocaram em mim a necessidade de
continuar a busca para entender essa etapa educacional e o contexto histérico e social
que a acompanham.

Durante a graduacdo em Pedagogia (2013-2017), na Universidade Estadual de
Maringa (UEM), especialmente nas disciplinas de Formacao e A¢do Docente: Pratica
de Ensino na Educacao Infantil e no Estagio Curricular Supervisionado na Educacgéo
Infantil, no segundo ano do curso (2014), em nossas aulas formativas, no periodo

noturno, discutiamos aspectos referentes a primeira infancia e simultaneamente
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realizdvamos o estagio obrigatério nos Centros Municipais de Educacéo Infantil
(CMEI) da cidade. Em contato com o campo de estdgio observei, mais uma vez,
profissionais incertos sobre sua funcéo e a importancia da mesma, ou ainda, quando
conscientes da funcdo que devem exercer, muitas vezes ndo conseguiam cumpri-la
(seja por negligéncia profissional, falta de apoio da gestao da instituicdo ou falta de
politicas publicas adequadas) a fim de garantir um processo de ensino e
aprendizagem em potencial. Isso tudo levou-me a questionar sobre a concepcéo dos
professores dos Centros de Educacéao Infantil (CEI's), sobre a relacéo teoria e pratica,
isso porque nem sempre podiamos presenciar a eficacia dessa articulagdo em sua
pratica pedagdgica.

Entdo, no terceiro ano da graduacao iniciei minha participacdo no Grupo de
Pesquisa e Ensino “Trabalho Educativo e Escolarizagao” (GENTEE) e na Oficina
Pedagdgica de Matematica (OPM), os quais realizam estudos embasados na Teoria
Histérico-Cultural (THC). Estudos esses que me instrumentalizaram teoricamente
para realizar uma Pesquisa de Iniciagcdo Cientifica (PIC)' que objetivou investigar, a
luz da THC, o processo de apropriacdo da linguagem oral pelas criangcas entre o
segundo e terceiro ano de vida e as implicacbes para a pratica pedagdgica na
Educacao Infantil. A realizacdo desta pesquisa enriqgueceu 0s estudos iniciados nas
disciplinas da graduacao e nos grupos de estudos, aprofundou nosso conhecimento
sobre a THC e ampliou a compreensao da necessidade de desenvolver uma pratica
pedagogica que garanta uma aprendizagem de qualidade, desde que dadas as
condicdes objetivas e subjetivas para o ensino (SANTOS; LAZARETTI, 2016).

Ao final da graduacdo, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)? trouxe

reflexdes sobre a crianca e o desenvolvimento da linguagem oral, tendo como base a

1 O Programa Iniciacdo Cientifica — PIC-UEM é promovido pela UEM, em moldes semelhantes ao
PIBIC, porém, sem a concessao de bolsas. O programa tem como principal objetivo estimular as
pesquisas nos cursos de graduacéo com o intuito de formar o académico participante integralmente
e possibilitar-lhe acesso a cultura cientifica. (PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
— UEM. Disponivel em: <http://www.ppg.uem.br/index.php/pesquisa/iniciacao-cientifi ca/pic-uem>);
A pesquisa realizada ¢é intitulada como: “Ndo entendo o que os bebés falam!”: O processo de
apropriacdo da linguagem oral na crianca pequena (SANTOS, L. A.; LACANALLO, L. F. L;
LAZARETTI, L, M., 2016).

2 Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), em Pedagogia — UEM, trata-se de uma pesquisa, producéo
e apresentacdo de um trabalho ao final da graduacdo, como condicdo de aprovacéo no curso.
(CURSOS DE GRADUACAO — UEM. Disponivel em: <http://sites.uem.br/pen/deg/apoio-aos-colegia
dos-aco/documentos/cursos-1/cursos/pedagogia-matutino-noturno>); Trabalho realizado intitulado
como: A crianga e o desenvolvimento da linguagem oral: reflexdes a partir da Teoria Historico-
Cultural (SANTOS, L. A,; LAZARETTI, L. M., 2016), trabalho que tinha por objetivo analisar e refletir
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THC e como l6cus da pesquisa uma turma de Infantil Il de um Centro Municipal de
Educacéo Infantil (CMEI) em uma cidade do interior paranaense. Posterior a isso e ja
como aluna da pos-graduacdo, iniciei minha participacdo no Grupo de Estudos em
Formacado Docente e Praticas Pedagodgicas na Educacao Infantil (GEFOPPEI), no
qual tive oportunidades de aprofundar questdes presentes no atual trabalho, sejam
elas de caréater de formacdo do professor ou de sua acdo pedagogica dentro das
instituicées de ensino.

Ressalto ainda minha atuacéo profissional no ambito da Educacédo Infantil.
Inicialmente como estagiéria, posteriormente como agente de apoio educacional e,
também, como professora. Somando a isso, enfatizo a minha participacdo no GT
Pirap6/FEIPAR/MIEIB, espaco no qual tive o privilégio de aprender e conhecer uma
formacdo continuada solida, que se preocupa com o capital cultural do profissional
que atua na primeira infancia. Férum que, ao perceber as mazelas na formacgéo dos
professores, na realidade de diversos centros de Educacdo Infantil do noroeste
paranaense, coloca em evidéncia, discute, apresenta os limites e da possibilidades
para o exercicio do trabalho docente. Isso porque, como ja destacou Saviani (2011,
p. 16), “[...] esses dois aspectos se articulam e se relacionam na forma de agéo
reciproca”, logo, precisam ser considerados e analisados de forma conjunta.

As experiéncias acima elencadas advindas do &mbito da Educacao Infantil
provocaram inquietacfes sobre o papel do professor como alguém que deve organizar
0 ensino para possibilitar uma aprendizagem de qualidade as criancas de 0 a 5 anos
e 11 meses. Porém, para que isso se efetive, faz-se necessario garantir uma formacao
inicial que instrumentalize o docente sobre o desenvolvimento da crianca pequena em
sua totalidade, que ndo pense a Educacdo Infantil nos mesmos moldes do Ensino
Fundamental e entenda as singularidades que caracterizam essa etapa da vida
humana.

Ao fim da graduacdo e com os resultados analisados no PIC e no TCC
concluimos que os dados apontam para uma persistente pratica pedagogica
espontaneista, restrita aos cuidados, a higiene e a alimentagdo. Quanto aos aspectos
pedagogicos, perdura a repeticao de praticas desprovidas de sentido para as criangas,
gerando uma aprendizagem fragilizada, que ndo contempla as necessidades do

sobre quais as possibilidades que as préticas pedagdégicas viabilizam ao processo de apropriagdo e
desenvolvimento da linguagem oral nas criangas pequenas.
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periodo no qual a crianca se encontra. No entanto, 0 que mais nos causou
estranhamento, e por isso o interesse em aprofundar os estudos, foi a empobrecida e
impositiva forma de comunicac¢éo do professor com a criancga, que, de acordo com a
THC, pouco favorece o desenvolvimento infantil no sentido de ampliar e enriquecer o
vocabulario, sua comunicacdo, socializacdo e a formacdo de novos processos
psiquicos.

A Educacao Infantil, desde sua consolidacdo como etapa de ensino, com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, aponta desafios tais
como: a compreensao de uma realidade de cuidado educativo sobre as possibilidades
e especificidades do desenvolvimento da crianca, a fim de garantir um atendimento
de qualidade; a necessidade de profissionais com formacao, etc. Tais desafios advém
do fato de que, ainda hoje, encontramos instalacdes fisicas inadequadas, professores
sem qualificacéo, concepc¢des assistencialistas que entravam ou dificultam o exercicio
da funcdo da Educacéo Infantil. Mesmo em meio a esse cenario, compreendemos e
defendemos que essa etapa de ensino possui 0 papel de potencializar o
desenvolvimento das capacidades humanas por meio de intervengdes adequadas que
garantam a aprendizagem. Para isso, faz-se necesséario olharmos para esta crianca
como um ser social que deve ser humanizado por meio de relacées com o mundo, ao
participar de forma ativa de experiéncias organizadas intencionalmente de acordo com
as condicBes concretas possiveis. Essa concepcdo ancora-se na Teoria Historico-
Cultural, a qual compreende que é essencial inserir a crian¢ca em instituicdes de ensino
que visam formar o sujeito, desde 0 seu nascimento, como um ser que participa e
transforma-se a partir da relacdo com a realidade circundante. Para isso se efetivar
qualitativamente é fundamental permitir-lhe acesso e apropriacdo dos instrumentos e
signos desenvolvidos até entdo pela humanidade (VIGOTSKIZ, 1991).

A partir dessa compreensdo sobre a primeira infancia e a apropriagcdo da
linguagem oral, conseguimos, apds nossas pesquisas anteriores, compreender que a
mesma ndo se trata de uma ferramenta natural ao homem, é necessaria ser
aprendida. Dessa forma, para tornar-se parte do processo de humanizacdo da
crianca, cabe aos professores dos CEI darem condi¢des para que isso se efetive em

toda sua complexidade. Porém, para que o professor possa ofertar essas condi¢cdes

3 As obras desse autor, daqueles que o traduzem ou escrevem sobre ele trazem diversas formas de
escrita para seu nome. Por esse motivo, nesta pesquisa, adotaremos a escrita VIGOTSKI nos
momentos em que o citarmos, somente preservando a forma de escrita que se difere dessa escolha
quando usarmos uma citacdo que esteja huma obra que o cite com uma grafia diferente.
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torna-se essencial que os cursos de formagéo inicial e continuada compreendam e
contemplem conteudos especificos a Educacdo Infantil. Assim, sera possivel
instrumentaliza-los e dar-lhes condi¢cdes para desenvolver uma pratica pedagogica
gue objetive de fato a aprendizagem da crianca pequena.

Diante de tudo isso, surgiu a seguinte pergunta: como os cursos de Pedagogia
(presenciais) das universidades estaduais do Parana abordam em seus curriculos a
linguagem oral? Acreditamos que essa pergunta podera favorecer a compreensao da
qualidade da formacdo que os professores estdo recebendo para atuarem na
Educacao Infantil, no processo de apropriacdo de signos e instrumentos, e em
especial, na apropriacdo da linguagem oral, ferramenta simbdlica que também é
responsavel pelo desenvolvimento das Funcdes Psicologicas Superiores (FPS) da
crianca e que perpassa todo o processo de humanizacdo do homem. Temos como
hip6tese encontrar uma formacdo com auséncia, ou pouca atencdo, quando
considerado um olhar atento a Educacdo Infantil, em especial ao estudo da
apropriacao da linguagem oral.

Tecemos entdo 0 N0Sso projeto para esta pesquisa de mestrado, tendo como
eixo de discussao o lugar da linguagem oral nos curriculos dos cursos de Pedagogia,
em especial nas disciplinas voltadas para a Educagdo Infantil, das universidades
estaduais paranaenses a fim de pensarmos uma formagéao inicial que possibilita um
processo de ensino e aprendizagem que garante a apropriacdo e desenvolvimento
dessa ferramenta simbdlica. Possui como objeto de analise os Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) dos cursos de Pedagogia, especificamente das universidades
estaduais do Parana. Para isso, desmembramos nossa discussdo em trés objetivos
especificos: 1. Aprofundar a compreensao do processo de desenvolvimento da
linguagem oral na primeira infancia, tendo como respaldo os estudos da Teoria
Historico-Cultural; 2. Levantar dados sobre o processo histérico de criacdo do curso
de Pedagogia no Brasil e no Parana e sua relacdo com a Educacdo Infantil, com a
finalidade de perceber o caminho percorrido para o reconhecimento dessa etapa do
ensino e seu desenvolvimento até o ano de 2018; E por fim, analisar as matrizes
curriculares, ementas, objetivos e referéncias bibliograficas de disciplinas com
enfoque a Educacado Infantil, a fim de perceber como/se a linguagem oral é
apresentada, e se sim, qual a forma que é abordada na formacg&o inicial de

professores.
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Para o desenvolvimento da pesquisa anunciada, como primeiro passo,
realizamos a revisdo literaria de producbes académicas brasileiras sobre o tema
central dessa pesquisa nos sites: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e no site da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES).

Na BDTD usamos como palavras-chave: curso de Pedagogia; formagéo inicial;
Parana; Educacao Infantil e linguagem oral e encontramos apenas um resultado que
foi a tese intitulada “Um estudo sobre os saberes formativos do formador de
professores de matematica dos cursos de licenciatura em Pedagogia” (UTSUMI,
2016). Este trabalho teve como foco a analise da formacao inicial dos professores de
Matematica do Ensino Fundamental (anos iniciais), no curso de licenciatura em
Pedagogia e tem como objetivo a configuracao dos saberes necessarios aos docentes
universitarios (os formadores). Ja na CAPES, ao colocarmos as mesmas palavras-
chaves encontramos dois textos. O primeiro, um artigo, intitulado “Préticas de
linguagem na formagdo dos professores de Lingua Portuguesa: uma
perspectiva de analise do Projeto Pedagdgico do curso de Letras”, (GARCIA-REIS,
2017) que relata os resultados de uma pesquisa documental cujo objetivo foi investigar
se a formacdo de professores de Lingua Portuguesa do curso de Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora, descrita no PPP do curso, esta coerente com
as demandas de ensino dessa disciplina e com o0s documentos legais que
regulamentam a formacdo. Ja o segundo trabalho trata-se de um livro intitulado
“Interculturalidade, linguagens e formacéao de professores” (SOUZA, ARANHA, 2016,),
0 qual aborda uma discussao sobre uma nova possibilidade de olhar e pensar
a educacao, dentro de uma perspectiva em que se inserem novas linguagens digitais,
multiletramentos, integracdo e trocas interculturais. Podemos entdo concluir, apés
essa revisao, a pertinéncia de nossa pesquisa, visto que, ndo encontramos em nossa
busca uma relacdo entre o curso superior e a Educacao Infantil, tampouco a
linguagem oral, sendo entdo emergente essa discusséo.

Trouxemos a necessidade de discutir essa questao, pois entendemos que a
linguagem possui um papel essencial para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas
da crianca, por isso defendemos um ensino que a considere como uma ferramenta
simbdlica a ser desenvolvida na Educacdo Infantii de maneira intencional,
determinante para o desenvolvimento presente e posterior da crianga em sua
totalidade. No inicio do processo de apropriagéo da fala, a crianga a utiliza como signo

mediador para sanar suas necessidades basicas e para comunicar-se com o0 mundo


http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-03-08T13%3A04%3A21IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-gale_ofa&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Language%20practices%20in%20Portuguese%20language%20teacher%20training:%20a%20perspective%20analysis%20of%20the%20pedagogical%20project%20of%20Letters%20Course/%20Praticas%20de%20linguagem%20na%20formacao%20dos%20professores%20de%20Lingua%20Portuguesa:%20uma%20perspectiva%20de%20analise%20do%20Projeto%20Pedagogico%20do%20curso%20de%20Letras&rft.jtitle=Veredas%20-%20Revista%20de%20Estudos%20Linguisticos&rft.btitle=&rft.aulast=Garcia-Reis&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Garcia-Reis,%20Andreia%20Rezende&rft.aucorp=&rft.date=2017-10-01&rft.volume=21&rft.issue=3&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=246&rft.epage=&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=1415-2533&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cgale_ofa%3E540902034%3C/gale_ofa%3E%3Cgrp_id%3E2113183701668855401%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3E%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=540902034&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-03-08T13%3A04%3A21IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-gale_ofa&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Language%20practices%20in%20Portuguese%20language%20teacher%20training:%20a%20perspective%20analysis%20of%20the%20pedagogical%20project%20of%20Letters%20Course/%20Praticas%20de%20linguagem%20na%20formacao%20dos%20professores%20de%20Lingua%20Portuguesa:%20uma%20perspectiva%20de%20analise%20do%20Projeto%20Pedagogico%20do%20curso%20de%20Letras&rft.jtitle=Veredas%20-%20Revista%20de%20Estudos%20Linguisticos&rft.btitle=&rft.aulast=Garcia-Reis&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Garcia-Reis,%20Andreia%20Rezende&rft.aucorp=&rft.date=2017-10-01&rft.volume=21&rft.issue=3&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=246&rft.epage=&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=1415-2533&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cgale_ofa%3E540902034%3C/gale_ofa%3E%3Cgrp_id%3E2113183701668855401%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3E%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=540902034&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-03-08T13%3A04%3A21IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-gale_ofa&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Language%20practices%20in%20Portuguese%20language%20teacher%20training:%20a%20perspective%20analysis%20of%20the%20pedagogical%20project%20of%20Letters%20Course/%20Praticas%20de%20linguagem%20na%20formacao%20dos%20professores%20de%20Lingua%20Portuguesa:%20uma%20perspectiva%20de%20analise%20do%20Projeto%20Pedagogico%20do%20curso%20de%20Letras&rft.jtitle=Veredas%20-%20Revista%20de%20Estudos%20Linguisticos&rft.btitle=&rft.aulast=Garcia-Reis&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Garcia-Reis,%20Andreia%20Rezende&rft.aucorp=&rft.date=2017-10-01&rft.volume=21&rft.issue=3&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=246&rft.epage=&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=1415-2533&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cgale_ofa%3E540902034%3C/gale_ofa%3E%3Cgrp_id%3E2113183701668855401%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3E%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=540902034&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
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a sua volta. Mas, para isso, € necessario que desde seu nascimento tenha acesso a
situagdes que a relacionem com o mundo a sua volta, que seja criada a necessidade
de comunicar-se por meio da fala, proporcionando-lhe um conjunto de palavras e

significados, ainda que ndo possua o dominio da linguagem oral nesse momento.

Desde os momentos iniciais de vida, a crianca se depara com a
linguagem em sua tripla fungdo: como meio de existéncia, transmisséo
e assimilac@o da experiéncia histérico social dos homens, como meio
de comunicacdo ou intercambio de influéncias interpessoais que,
direta ou indiretamente, orientam as acfes realizadas e como
ferramenta do pensamento, como substrato da atividade intelectual
humana, pela qual se torna possivel o planejamento de atividades, sua
realizacdo e a comparacdo de seus resultados as finalidades
propostas (MARTINS, 2007, p. 65).

Isso significa que a apropriacdo e o dominio da linguagem oral ocorrem num
processo gradativo, no qual a crianga inicia sua comunicagcao por sons, gestos, e
avanca no sentido de conseguir falar com autonomia, para entéo interferir na sua
realidade, agora, com significado social. Neste sentido, a linguagem, no primeiro
momento, terd a funcdo de comunicacéo entre a crianca e os sujeitos a sua volta. E
somente depois, quando convertida em linguagem interna, que se transforma em
fungdo mental interna, capaz de fornecer meios essenciais para o pensamento da
crianca (VIGOTSKI, 2014).

Feita esta revisao bibliografica, iniciamos uma analise documental, acessando
os PPPs dos cursos de Pedagogia das universidades estaduais paranaenses para
que, respaldados na THC, pudéssemos analisa-los de maneira a tentar responder as
inquietacdes decorrentes do problema de pesquisa aqui apresentado. A luz do método
dialético observamos a singularidade, particularidade e universalidade dos cursos
dentro do atual contexto histdrico, cultural e social, estadual e nacional, de maneira a
identificar as finalidades e as necessidades para a elaboracao dos curriculos de tal
maneira postos.

Assim, para organizar a nossa pesquisa, estruturamos nosso texto em trés
secdes que correspondem aos nossos trés objetivos especificos. Na primeira secao,
intitulada O desenvolvimento da linguagem oral e sua relagcdo com o processo de
humanizacdo do homem, temos como objetivo aprofundar a compreensédo do
processo de desenvolvimento da linguagem oral na primeira infancia, tendo como

respaldo os estudos da THC. Nela buscamos refletir o que diferencia o homem dos
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outros animais, levando em consideracéo as necessidades e 0os motivos da atividade
humana, colocando em foco a primeira infancia e a apropriacao e desenvolvimento da
linguagem oral. Na segunda secéo, intitulada Uma formagdao inicial de qualidade: a
relacdo do curso de Pedagogia com a prética desenvolvida nos centros de Educacéo
Infantil, apresentamos um breve aparato historico sobre a criagdo do curso de
Pedagogia no Brasil e no Parand e sua relacdo com a Educacdo Infantil, com a
finalidade de perceber o caminho percorrido para o reconhecimento dessa etapa do
ensino e seu desenvolvimento até o ano de 2018. Também discutimos o papel do
professor nesta etapa de desenvolvimento humano, como aquele que oportuniza um
ensino organizado, intencional e de qualidade que garanta a apropriacédo de
instrumentos e signos elaborados historicamente pela crianca, almejando desenvolver
as suas FPS.

Por fim, na terceira secéo, intitulada Linguagem Oral no curso de Pedagogia:
por que te quero aqui? analisamos os PPPs: as matrizes curriculares, ementas,
objetivos e referéncias bibliograficas de disciplinas com enfoque na Educacéo Infantil,
a fim de perceber como/se a linguagem oral é apresentada, e se sim, qual a forma
que € abordada na formacéo inicial de professores. Confrontamos, nessa ultima
secao, os dados encontrados com a fundamentacéo tedrica adotada nesta pesquisa,
procurando pensar a formacgéo inicial de professores para atuarem na Educacao
Infantil e a importancia desses profissionais para possibilitar um processo de ensino e
aprendizagem que garanta a apropriacdo em potencial da linguagem oral pela crianca
pequena.

Apresentar essa discussao torna-se essencial para mais uma vez repensarmos
a formacao inicial. A graduacdo em Pedagogia deve ter como principal funcéo formar
0 sujeito para docéncia na Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Porém, o que esse trabalho apresenta como conclusdo é que essa
formacdo possui muitas fragilidades ora de complexidade objetiva, ora de
complexidade subjetiva. Determinar diretrizes que norteiem a formacdo de
professores é pensar para quem, para qué e por qué se ensina.

Quando oferta-se uma graduacéo que desconsidera ou considera muito pouco
0 processo de apropriagcdo da linguagem oral € limitar as possibilidades de
organizacdo do ensino que possam favorecer o desenvolvimento em potencial da
crianca. E negar o processo de humanizacdo em sua completude. E pensar o

processo de alfabetizacdo apenas na esfera da linguagem escrita, levando a
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compreensao de que a fala é natural ao homem, afirmacéo essa incorreta. Portanto,
esse trabalho vem contribuir para a reflexdo de uma formacéao inicial que possibilite
uma aprendizagem que respeite a Educacéo Infantil e toda sua complexidade como
etapa essencial para o desenvolvimento das capacidades e habilidades da crianca

pequena.
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2 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL E SUA RELACAO COM O
PROCESSO DE HUMANIZACAO

O ensino seria totalmente desnecessario se
pudesse utilizar apenas o que ja esta maduro no
desenvolvimento, se ele mesmo nao fosse fonte de
desenvolvimento e surgimento do novo (VIGOTSKI,
2001, p. 334).

Nesta primeira se¢cdo temos como objetivo principal aprofundar a compreenséao
sobre o processo de desenvolvimento da linguagem oral na primeira infancia, tendo
como respaldo os estudos da Teoria Historico-Cultural. Para isso apresentaremos, de
maneira sucinta, o conceito de homem e seu processo de desenvolvimento a luz
dessa teoria, o que o diferencia dos outros animais e como isso se d4, levando em
consideracdo as necessidades e os motivos da atividade humana. Na sequéncia
enfatizaremos o papel da Educagéo Infantil como etapa educacional essencial a esse
processo de desenvolvimento humano, com condi¢cbes de ofertar, de maneira
intencional e de qualidade, a apropriacdo de instrumentos e signos elaborados
historicamente para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (FPS).

Ao fundamentar-se no materialismo histérico dialético, a Teoria Histérico-
Cultural (THC) possui como principio de observacao e andlise a ciéncia da historia e
defende a necessidade de oportunizar a todo sujeito o acesso e a apropriacdo dos
bens culturais em sua mais alta complexidade, pois € isso que possibilita a sua
humanizagdo. E esse processo que caracteriza o desenvolvimento do homem como
sujeito de uma sociedade, desde a mais tenra idade, jA que sua humanizacédo sé é
possivel por meio da interacdo com a realidade em que vive e com seus pares mais
experientes.

Essa teoria defende a distingdo do homem dos outros animais ao fundamentar-
se na capacidade daquele de interagir dialeticamente com a natureza, da qual usufrui,
domina e modifica por meio do seu trabalho, satisfazendo suas necessidades e
transformando a si mesmo. Logo, podemos dizer que esse sujeito, humanizado, se
torna responsavel direto pela criagdo e mudancas do seu meio, ndo se tornando assim

apenas efeito desse ambiente.

A transicdo do mundo animal para o humano significa o aparecimento
de um novo principio de desenvolvimento. No nivel animal, o
desenvolvimento dos processos nervosos superiores, em cada
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espécie, é o resultado da experiéncia individual, mas, com a transi¢do
ao humano, a forma béasica do desenvolvimento mental passa a ser a
aquisicdo das experiéncias de outros, mediante a pratica conjunta e a
linguagem (LURIA, 1985, p. 10).

Portanto, o processo de desenvolvimento do homem, enquanto ser social,
resulta da experiéncia que estabelece com o outro e com o universo cultural a sua
volta. Desse modo, para humanizar-se é necessario transformar a si e ao meio. I1sso
ocorre por intermédio do envolvimento com o outro, com o convivio e a aprendizagem
da lingua, oportunizando o desenvolvimento das FPS em decorréncia da realizagdo
de experiéncias conjuntas, que posteriormente se tornam compreensdes internas.

Podemos refletir sobre esse desenvolvimento sob dois planos: o biolégico e o
cultural. O que nos da duas linhas distintas: uma linha de desenvolvimento natural e
uma linha de desenvolvimento histérico voltado para as transformacdes realizadas
pelo homem, a natureza e a si mesmo por meio do trabalho (VIGOTSKI, 1995). Isso
quer dizer que o desenvolvimento ocorre na relagcdo entre o processo organico
(biolégico) do sujeito e o inorganico (derivado das experiéncias externas).

Com essa fundamentacédo, subsidiados pela THC, é possivel compreender
entdo nossa base de discusséo. Luria (2014) recorda a ideia de que Vigotski traz uma
nova Otica para a psicologia ao propor um estudo sob a esfera cultural, historica e
instrumental no processo de humanizagédo. O autor explica que o desenvolvimento
humano possui como “carro-chefe” a esfera cultural, de maneira que o plano biolégico
o acompanha. Ou seja,

“Instrumental” se refere a natureza basicamente mediadora de todas
as fungbes psicoldgicas complexas. [...] O aspecto “cultural” da teoria
de Vigotski envolve os meios socialmente estruturados pelos quais a
sociedade organiza os tipos de tarefas que a crian¢ca em crescimento
enfrenta, e os tipos de instrumentos, tanto mentais como fisicos, de
gue a crianga pequena dispbe para dominar aquelas tarefas. [...] O
elemento “histérico” funde-se com o cultural. Os instrumentos que o
homem usa para dominar seu ambiente e seu préprio comportamento
[...] foram inventados e aperfeicoados ao longo da histéria social do
homem (LURIA, 2014, p. 26).

Isso nos revela que a formagdo do homem enquanto ser social, ou seja, sua
humanizagéo, é realizada na sua relagdo com as ideias e 0s pensamentos presentes
no mundo. O sujeito apreende essas ideias e pensamentos e atua sobre o meio,

desenvolvendo-se como sujeito ativo do processo. Ele precisa apropriar-se dos



29

instrumentos elaborados até entdo e da cultura construida historicamente, podendo
estabelecer assim o processo de humanizagéo.

E importante considerar como base desse desenvolvimento a filogénese e a
ontogénese, processos que se desencadeiam dependentes dos pares e do meio
desde o inicio da vida, a fim de promover a transformagdo do homem. Ou seja, faz-se
necessario considerar os aspectos biolégicos do sujeito pertencentes a sua espécie,
porém, precede perceber e identificar aspectos ligados a formacéo recebida nas
relacBes com o outro e 0 espaco, ja que € isso que leva ao processo de humanizacéo,
pela apropriagdo dos signos e instrumentos elaborados historicamente. Por esse
motivo, Vigotski (1995, p. 36) destaca a necessidade de ter a cultura como

antecessora a esse desenvolvimento.

Ja desde o principio nos vimos obrigados a repudiar de maneira radical
a lei biogenética posto que ambos 0s processos, que se apresentam
por separado na filogénese e que aparecem nela por uma relacdo de
sucessao, de continuidade, constituem na ontogénese um s6 processo
Gnico. Consideramos esse fato como a peculiaridade mais importante
e fundamental do desenvolvimento psiquico da crianca humana
devido ao qual resulta impossivel compara-lo, por sua estrutura, com
nenhum outro semelhante processo, é radicalmente distinto do
paralelismo biogenético.

Isso nos diz que o processo de desenvolvimento do homem, na perspectiva da
THC, ndo pode ser comparado de maneira semelhante a de outros animais, porque o
homem possui, em sua ontogénese, uma forma Unica, ou seja, € mediante a relacao
do sujeito com o0 organismo e 0 meio que se concebe a formacgao de novos processos
psiquicos (LURIA, 1985). Logo, podemos voltar ao materialismo dialético e dizer que
por intermédio de relacBes sociais o0 homem desenvolve a sua atividade vital,
distinguindo-se do animal por tornar as mesmas conscientes. Torna-se “[...] um ser
genérico, ou ele somente é um ser consciente, isto €, a sua prépria vida lhe é objeto,
precisamente porque € um ser genérico” (MARX, 2010, p. 84).

O materialismo histérico dialético concebe o trabalho como atividade principal
do homem. Isso quer dizer que é por essa acao que ele se humaniza, se desenvolve
e transforma a si e 0 seu meio, torna-se entao o trabalho a representacdo mais intensa
da pratica humana. Porém, é importante fazermos uma observagédo nessa afirmacao.

Ainda que o trabalho seja a atividade que humaniza o homem, quando ndo sao
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ofertadas as condi¢cdes objetivas e subjetivas para isso, pode se tornar uma
ferramenta de alienacdo desse sujeito e da sociedade.

Marx (1984) apresenta esse termo para discutir o processo de desumanizacao
do homem pela sua relacdo com o trabalho dentro do sistema capitalista, que, de
maneira mais intensa a dos sistemas sociais anteriores, torna o produto, concluséo
do trabalho, um “bem” estranho ao trabalhador, independente a ele. Essa nova
constituicdo traz ao homem um estranhamento de si mesmo e daquilo que produz, o
que inverte a logica humana dessa relacédo, tornando-a alienada. Sendo assim, o
trabalho, como objetivacdo do homem, pode também se tornar sua alienacdo e de
seus pares, o que é refletido visivelmente em diferentes esferas da vida humana:
politica, cultural, social, econémica, intelectual, etc. (SANTOS, 2019).

Voltando para a discussdo de atividade principal, esse conceito dara base a
Periodizacdo, abordada pela THC, porque é no exercicio da atividade laboral que esta
a esséncia genérica do ser humano e, portanto, onde se encontram as necessidades
basicas e essenciais para o seu desenvolvimento. Por isso, o trabalho constitui 0
homem, ao tornar-se sua atividade vital (e ao poder se reconhecer em si € no que
produz). A THC discutird a atividade em todo o processo de desenvolvimento do
sujeito, desde sua mais tenra idade. Portanto, o sujeito, em sua atividade principal, na
relacdo com o seu processo socio-historico, se torna para a teoria objeto de estudo.

Marx (1984), explica que, ainda que o animal, em sua atividade vital possa
executar tarefas “complexas”, estas possuem um fim em suas necessidades
instantaneas. Essa a¢ao ocorre diferente no homem, pois por meio de uma atividade
vital consciente (permitida mediante o processo de humanizag&o) o homem pode agir
de maneira planejada sobre suas necessidades a fim de sacia-las e recria-las. Nesse
sentido, acumula experiéncias e passa a repeti-las ou renova-las de acordo com suas
novas vivéncias, metas ou obstaculos. Ndo as descarta, mas mantém para si 0s
resultados e as consequéncias da mesma. Essa afirmacéo permite-nos perceber a
distincdo entre o homem e o animal e as possibilidades de desenvolvimento
encontradas mediante o trabalho realizado.

No excerto abaixo, Marx (2010) explica que a atividade realizada pelo animal
tem como fim a sua necessidade imediata, diferente do homem que pode dialogar

com sua atividade, explorar sua necessidade, modifica-la, intensifica-la e/ou sacia-la.
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E verdade que o animal produz. Constrdi para si um ninho, habitacdes,
como a abelha, castor, formiga, etc. No entanto, produz
unilaterallmente], enquanto o homem produz universal[mente]; o
animal produz apenas sob o dominio da caréncia fisica imediata,
enquanto o homem produz mesmo livre da caréncia fisica, e s6
produz, primeira e verdadeiramente na [sua] liberdade [com relagéo] a
ela, o animal s6 produz a si mesmo, enquanto o homem produz a
natureza inteira, [no animal] o seu produto pertence imediatamente ao
seu corpo fisico, enquanto 0 homem se defronta livre[mente] com seu
produto. (MARX, 2010, p. 85)

Logo, 0 homem néo é resultado ou consequéncia de seu meio e, para além
disso, é autor das transformacdes em si e a sua volta. E sujeito que se modifica em
suas relacbes — com sua realidade e com seus pares — para atender suas
necessidades e estar em atividade, o que promove o0 seu desenvolvimento. Logo,
podemos afirmar que esse movimento nao ocorre de maneira natural, necessita-se de

uma intencionalidade em humanizar o homem e, para isso, ha o ensino.

2.1 RELACOES ENTRE FORMACAO HUMANA E ENSINO

Leontiev (1978), ao caminhar nesta mesma direcdo, defende que o homem é
um ser de natureza social, ou seja, tudo o que ha de humano em si provém de sua
relacdo em sociedade, envolto de uma cultura, criada pela propria humanidade.
Portanto, ainda que nasca com um aparato biolégico essa ndo é a condi¢cao para o
seu desenvolvimento como homem social. Diferente dos outros animais, passa a estar
submetido as leis socio-historicas. O autor vai retratar que as particularidades
biolégicas da espécie humana, ainda que tenham ocorrido modificacfes, possuem
limites e, portanto, ndo séo referéncias para observar o desenvolvimento do homem
em sua integra.

As condicdes historicas de vida social da espécie humana é que possibilitaram
0 seu desenvolvimento, ou seja, as maneiras criadas e aprimoradas de fixacdo dos
fenbmenos externos da cultura material e intelectual deram condi¢fes de transmitir de
geracao a geragdo os conhecimentos adquiridos e com isso promover uma atividade
criadora e produtiva. “E antes de mais nada o caso da atividade humana fundamental:
o trabalho” (LEONTIEV, 1978, p. 264).

Leontiev (1978) nos diz que é pela atividade que o homem ir4 adaptar-se a

natureza, transformando-a na mesma medida em que possui hovas necessidades.
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Nesse processo, cria instrumentos externos que satisfagam essas necessidades e,
com eles, locais para a producao desses objetos. Ao descrever isso, 0 autor explana
COmMO esse movimento ocorre e porque 0 mesmo torna singular e diferente os outros
animais.

Ao criar novas necessidades, novos instrumentos e transformar a natureza em
sua realidade, o sujeito também se relaciona com seus pares mais experientes e com
os de mais tenra idade. E nesta relacdo ocorre a transmissdo das “aptiddes e
caracteres especificamente humanos” (LEONTIEV, 1978, p. 264). Portanto, nao
podemos dizer que todo o conhecimento acumulado historicamente € transmitido de
forma hereditaria biolégica. Ao contrério, essa apropriacdo ocorre ao longo da vida,
em contato com a apropriacdo da cultura histérica de outras geracdes, gravadas por
meio de diferentes linguagens.

Leontiev (1978) apresenta trés estadgios que organizam o processo de
desenvolvimento do homem, relacionando-os com a sua atividade principal®:

1. Primeiramente a “preparagao” biolégica do homem, ou seja, 0 seu ser

organico, presente desde o seu desenvolvimento uterino.

2. Posteriormente o estagio da “passagem” ao homem, o qual inicia por meio
da atividade a producdo de seus instrumentos e signos no trabalho em
sociedade.

3. Por fim, a “viragem”, a consolidagdo do Homo sapiens, momento em que 0
homem apropria-se dos instrumentos e signos e torna-se um sujeito
dependente do inorganico (apropriado socialmente) para sobreviver.

Esse autor destaca que os instrumentos criados e produzidos pelo homem séao
ao mesmo tempo objetos sociais que possuem 0 objetivo de sanar determinadas
necessidades, mas, para além disso, sdo operacdes de trabalho historicamente
elaboradas. O sujeito se humaniza em relacéo e por meio da apropriagéo de tudo que
foi produzido histérica e socialmente pela humanidade dentro de sua atividade vital, o

trabalho. Vigotski (1995, p. 35) contribui com essa afirmagédo quando destaca:

A sobreposicdo dos processos culturais de desenvolvimento aos
processos organicos de crescimento e maturagéo, na ontogénese da

4 Atividade principal: atividade responséavel por formar processos psiquicos e construir o psiquismo do
homem. Vincula-se ao surgimento de novos tipos de atividades que necessitam de novas rela¢fes
da crianga com sua realidade, o que permite uma transformacao no seu sistema psiquico, tornando-
0 cada vez mais rico (ELKONIN, 2017).
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crianga pequena, tem sua raiz no desenvolvimento histérico da
humanidade, quando da criacdo e uso de instrumentos, realizada por
meio da atividade de trabalho.

Portanto, no trabalho, ocorre a relagdo do homem com a natureza e consigo
mesmo, de maneira que suas acdes materiais nela interferem, modificando-a e,
consequentemente, transformando a si proprio em suas bases culturais histéricas e
biolégicas, fecundado num processo de desenvolvimento Unico (LEONTIEV, 1978;
VIGOTSKI, 1995).

Podemos dizer, entéo, que o trabalho desenvolvido pelo homem (sua atividade)
diferencia-se do animal em seu carater processual. A atividade laboral para o homem
€ uma tarefa originalmente social, dado que, na cooperagao entre 0s sujeitos, em sua
divisdo do trabalho para realizar uma acao sobre a natureza, ha uma mediatizacéo
necessaria da comunicacédo (LEONTIEV, 2004, p. 81). Isso da sentido para a esfera
social desde o inicio, ainda que ndo se estabeleca uma relacdo comum em todos os
momentos, pois se estrutura no que se distingue dos animais, ja que “[...] por mais
complexa que seja a atividade ‘instrumental’ dos animais jamais terdo carater de um
processo social, sua atividade néo é realizada coletivamente e ndo determina as
relagcbes de comunicagao entre os seres que a efetuam” (LEONTIEV, 2004, p. 80).
Além de ndo serem mantidas e reorganizadas para facilidade de execucao posterior
daquele grupo.

Importante esclarecer que a atividade do sujeito esta relacionada com as
condic@es e limites de sua realidade, de maneira que recorrer a seu motivo consciente
e a sua apropriacao histérica e cultural dos instrumentos e signos criados pelo homem
significa encontrar possibilidades de sanar e transformar suas necessidades que
guiam seu desenvolvimento. Ou seja, a atividade depende de uma caréncia para ser
direcionada e conduzida, a qual ocorre de acordo com as relacdes objetivas a que o
sujeito esta condicionado. Denomina-se “[...] motivo da atividade aquilo que,
refletindo-se no cérebro do homem, excita-o a agir e dirige a acao a satisfazer uma
necessidade determinada [...]" (LEONTIEV, 2017, p. 15).

Por isso, para que esse processo de desenvolvimento ocorra, como
salientamos anteriormente, é essencial que sujeitos mais experientes estejam
envolvidos. A sociedade possui funcdo essencial, tendo como instancias de maior
peso a familia e as instituicdes educacionais. Portanto, “[...] a aprendizagem deve

estar relacionada com a atividade do estudante com a atitude que ele tem em relacao
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ao mundo e a sociedade” (LEONTIEV, 2017, p. 53), a fim de direcionar e conduzir

esse processo de desenvolvimento.

[...] é precisamente a atividade dos outros homens que constitui a base
material objetiva da estrutura especifica da atividade do individuo
humano, historicamente, pelo seu modo de apari¢céo, a ligacdo entre
0 motivo e o objeto de uma acdo nao reflete relacdes e ligacdes
naturais, mas ligacdes e relacdes objetivas sociais (LEONTIEV, 2004,
p. 84).

Essa afirmacédo de Leontiev (2004) fundamenta exatamente o que estamos
discutindo desde o inicio deste capitulo. E essencial que a a¢do daquele que ensina,
ou seja, daquele que propde experiéncias para a apropriacdo de conhecimentos,
esteja internamente ligada com a relagcdo do sujeito a sociedade. Dessa forma, a
atividade desempenhada pela crianca possibilitard condicdes para um
desenvolvimento pleno e que contribuird com o seu coletivo. Defendemos que na
organizacao do ensino deve estar estabelecido como base de aprendizagem a criacao
de motivos que atendam as necessidades das criancas por meio de suas atividades
principais, promovendo o desenvolvimento de suas fun¢des psicologicas superiores.

Rubinstein (2017, p. 124) contribui com essa reflexao quando diz que “...] o
éxito do trabalho dirigido a formacédo do perfil espiritual dos homens depende desse
trabalho interno, na medida em que a educacédo estd em condicbes de estimula-lo e
dirigi-lo. Nisso esta radicado o principal”. Esta reflexao € necessaria para o profissional
da educacéo, nesse trabalho destacamos especialmente ao da Educacao Infantil,
objetivando garantir um processo de desenvolvimento em potencial. Em sintese,
Rubinstein (2017) afirma que as apropriacdes culturais ndo se dardo ao homem de
maneira natural. Ao contrario disso, dependerao intensamente das condi¢cdes do meio
e de seus pares mais experientes, das possibilidades e dos limites de seu contexto.
Logo, as instituicbes educacionais — 0s seus espacos fisicos, seu tempo e
profissionais formados — precisam estar preparados para esse trabalho interno.

Ao discutir sobre a educacao no processo de formacdo do sujeito, Rubinstein
comenta que: “Todo individuo ndo é apenas objeto da educagao; € ao mesmo tempo,
sujeito dela, e o processo educativo € inseparavel da propria vida dos seres humanos”
(RUBINSTEIN, 2017, p. 130). Isso vem reforgar nossa discussao inicial fundamentada
na ideia de que o homem se humaniza na medida em que ao transformar a natureza

pelo trabalho, dialeticamente, também se transforma. Neste sentido, a Educagéo
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Infantil, como primeiro espaco formal de ensino, € um ambiente determinante neste
processo, visto que a educacdo pressupde o acesso ao conhecimento cultural e
cientifico (historicamente e socialmente produzido) para formar novas FPS na crianca
pequena, desenvolvendo suas capacidades e habilidades para atuar no seu meio.
Neste sentido, a educagdo possui um papel ainda mais amplo. E o processo de
ensino responsavel por ensinar a crianga o que ela ndo tem diante dos olhos, o
conhecimento que esta além da sua experiéncia imediata e que lhe permitira vivéncias

que sua realidade por si s6 pode néo ter (VIGOTSKI, 2001).

Mas se aprendemos, digamos, um novo método do pensamento, um
novo tipo de estruturas, isto nos da a possibilidade ndo s6 de
desenvolver a mesma atividade que fora objeto de aprendizagem
imediata mas nos da muito mais: da a possibilidade de ir além dos
limites daqueles resultados imediatos a que a aprendizagem conduziu
(VIGOTSKI, 2001, p. 303).

A afirmacdo de Vigotski (2001) permite-nos terminar essa explanacéo
exatamente com a compreensdo de que o homem pode ir para além de suas
necessidades imediatas. E pela apropriagdo dos instrumentos, signos e simbolos
criados soOcio e historicamente que ele se humaniza e entdo pode prever novas
possibilidades para si e para seus pares em relacdo com a natureza.

Entretanto, para que isso ocorra é essencial sua relacdo com a realidade
circundante, dado que € por meio de experiéncias sociais que o individuo podera se
humanizar. Por esse motivo, ressaltamos a relevancia do espaco educacional (com
énfase para a Educacéo Infantil) como ambiente formal responsavel pelo acesso ao
conhecimento cientifico e cultural. Isso porque é na instituicdo educacional que as
criancas deverdo ter acesso ao que ha de mais elaborado pela humanidade e é
também nesse espaco de praticas pedagodgicas dirigidas e intencionais que se

apropriardo desses instrumentos, signos e simbolos de maneira a humanizar-se.

22 A PERIODIZACAO COMO PROCESSO QUE POSSIBILITA O
DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES DA
CRIANCA
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Verificamos anteriormente que o desenvolvimento humano na perspectiva da
THC se da num processo dialético e depende da maneira como o homem se relaciona
com 0 meio e seus pares. Desse modo, o desenvolvimento de suas FPS esta
diretamente ligado com a forma como o sujeito age em sua realidade objetiva. Nesse
caso, podemos sintetizar que o desenvolvimento do psiquismo humano se da na
atividade do sujeito dentro de suas experiéncias de acordo com suas condi¢des

concretas.

O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma
crianca é sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais
desta vida — em outras palavras: o desenvolvimento da atividade da
crianga, quer a atividade aparente, quer a atividade interna. Mas seu
desenvolvimento, por sua vez, depende de suas condigfes reais de
vida (LEONTIEV, 2014, p. 63).

Como tratamos anteriormente, o0 homem se torna homem por meio de sua
relacdo com a atividade, o trabalho, transformando a natureza, suas necessidades e
a si proprio. Segundo Luria (2014), as FPS sé&o criadas e desenvolvidas no homem a
medida que se relaciona com os fatores histérico-culturais, que se acumularam e
evoluiram ao longo do tempo. Isso significa que ndo desconsidera os fatores
biolégicos que fazem parte de nossa composicdo como Homo sapiens. Pode-se
concluir entdo que o continuo desenvolvimento da crianca é decorrente do acumulo
de experiéncias aos quais € exposta, que permitirdo a formacdo de novas funcdes
psiquicas.

Vigotski (2000 apud TULESKI; EIDT 2017) defendia que para garantir o
desenvolvimento das funcfes psiquicas superiores faz-se necessario considerar a
relacdo entre os meios externos de desenvolvimento cultural (instrumentos e signos)
e 0 processo de desenvolvimento das funcdes. Isso porque, 0s meios externos tratam
das ferramentas materiais e simbolicas que permitirdo a transformacao psiquica do
sujeito: a apropriacdo da fala, do desenho, da escrita, etc. J4 o desenvolvimento das
funcdes refere-se especificamente a memaria, ao pensamento conceitual, a atencéo,
etc., somente possiveis quando garantida a apropriagdo dos instrumentos e signos
externos. Ou seja, torna-se 0 que 0 autor considera como
“[...] o desenvolvimento das formas superiores de conduta da crianga” (TULESKI,

EIDT, p. 41), processo possivel quando se considera essa relagdo complexa e Unica.
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Ao considerarmos o processo de humanizagdo elencado nesse trabalho
podemos vislumbrar o desenvolvimento humano em seu carater biolégico e histérico
juntamente com o desenvolvimento das FPS. Quando fazemos isso conseguimos
perceber que houve poucas mudancas tratando da esfera bioldgica (fisica) do homem,
0 que ndo podemos afirmar em sua esfera histérica, visto que as mudancas tornam-
se visiveis. A histdria vai nos mostrar que muito se transformou, se criou e se ampliou
na esfera cultural da concepcdo de homem, ha novos instrumentos, ou ainda
instrumentos mais elaborados que se tornam essenciais para a humanizacao. Assim,
pode-se afirmar que o desenvolvimento orgéanico se produz em um meio cultural,
passa a ser um processo bioldgico historicamente condicionado (VIGOTSKI, 1995).

Portanto, referenciados por Tuleski e Eidt (2017), podemos afirmar que a lei
principal do desenvolvimento das FPS é a lei da internalizacdo, a qual possui como
objetivo principal promover o comportamento cultural dos sujeitos (aquele mediado
por seus instrumentos e signos), possivel a medida em que o sujeito supera o
comportamento direto e imediato (externo) e passa a comportar-se por acoes dirigidas
internamente (por signos, agora internos).

Diante disso, estabelece-se como esséncia desse processo a apropriagao de
signos como caminho basilar para desenvolver o psiquismo humano. Esse processo
caracterizara a objetivacdo do sujeito, ou seja, quando esse se incorpora como parte
de uma sociedade humana. Portanto, ndo € possivel tornar-se um ser humanizado de
maneira isolada, individual, é necessario perpassar esse caminho envolto de rupturas,

crises e saltos.

E dessa forma que ele realiza seu processo de inser¢éo na historia.
Isso ndo pode ser compreendido como um ato de justaposicdo das
circunstancias externas a uma pretensa esséncia individual
preexistente a atividade social do individuo. A apropriacdo das
objetivacbes do género humano € uma necessidade do préprio
processo de formacdo da individualidade. O individuo precisa
apropriar-se dos resultados da histéria e fazer desses resultados os
“érgaos da sua individualidade” (DUARTE, 2000, p. 122 apud LIMA,
2001, p. 101).

Dessa forma, ndo se trata de um processo linear e paulatino. Ao contrario,
revela-se um processo com transformacoes, rupturas e envolto de novas atividades
em cada periodo de desenvolvimento, visto que, a cada apropriagdo de signos e

instrumentos feita pela crianga, surgem novas necessidades, mais complexas, as
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quais dardo espaco para outras atividades principais, que, por sua vez, possibilitaréo
apropriacdes que também dardo condi¢bes para seu desenvolvimento. Assim ocorre
0 processo de humanizacao, permitindo que os sujeitos facam parte de determinada
estrutura social e se apropriem do que foi elaborado sdcio e historicamente pela
sociedade, desenvolvendo dessa forma suas capacidades e habilidades.

Esse processo é organizado e caracterizado dentro da THC, por Elkonin (2017),
com o estudo sobre a periodizacéo, por meio do qual sintetiza a atividade principal de
cada periodo, ou seja, em quais relacdes da crianca com a sociedade, sua atividade
principal promove a criagéo e o desenvolvimento de novos processos psiquicos. Essa

atividade possui trés atributos essenciais que Leontiev (2014, p. 64) destaca:

[...] o surgimento de outros tipos de atividade e dentro da qual eles s&o
diferenciados; [...] processos psiquicos particulares tomam forma ou
sdo reorganizados; |[...] A atividade principal é a atividade
da qual dependem de forma intima, as principais mudancas
psicolégicas na personalidade infantil, observadas em um certo
periodo de desenvolvimento.

Segundo Elkonin (2017), o estudo sobre a periodizagdo surge a principio na
sociedade socialista, o que para ele trata-se de um dado relevante ja que apenas essa
sociedade é interessada no desenvolvimento multilateral e das capacidades de todos
0S sujeitos e, por isso, na promocao das possibilidades de aprendizagem em cada
periodo. Além disso, o autor salienta que para entender o desenvolvimento das FPS
€ indispensavel uma analise por meio da periodizacdo, dado que a mesma oferece
condicbes de analise do sujeito em relacdo com a sociedade e por isso em

desenvolvimento.

O desenvolvimento da criangca ndo é outra coisa que a permanente
passagem de um escaldao evolutivo a outro, passagem ligada a
mudancga e a estruturacdo da personalidade da crianca. Estudar o
desenvolvimento infantil significa estudar a transi¢céo da crianga de um
degrau evolutivo a outro e a mudanca de sua personalidade dentro de
cada periodo evolutivo, que tem lugar em condi¢des historico-sociais
concretas (VIGOTSKI [19--7], p. 5 apud ELKONIN, 2017, p. 152).

Ao parafrasear Vigotski na citacdo acima, Elkonin (2017) apresenta a sintese
do estudo sobre a periodizagdo. Para compreendermos o desenvolvimento infantil
torna-se necessario compreender a crianca em suas relagcdes historico-sociais

concretas que possibilitam e/ou limitam as condi¢cdes de desenvolvimento dela. Essa
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afirmacao propde a compreensédo de que o processo de humanizacdo possui periodos
e por meio deles podemos caracterizar as atividades principais que potencializam e
desenvolvem as FPS. Porém, é importante considerar a realidade concreta em que
essa crianca esta inserida, dado que a mudanca em sua personalidade a cada periodo
evolutivo esta estritamente vinculada as suas condicfes objetivas e subjetivas de
existéncia humana.

A crianca desenvolve-se de maneira dialética, de forma que a passagem de um
periodo a outro se realiza de maneira revolucionaria e ndo simplesmente evolutiva.
Nesse processo, quando organizado intencionalmente, novas formas psiquicas se
estabelecem e promovem a estruturacdo do seu ser social. De maneira
transformadora, ela supera o0 seu desenvolvimento biolégico e consolida sua
totalidade numa esfera essencialmente histérico-social. Podemos assim afirmar que
as condicOes histéricas concretas determinam o conteddo a ser apropriado pela
crianga, sua atividade para cada periodo, isso quer dizer que, ainda que possua um
tempo “previsto” ou ainda “suposto”, ndo se torna verdade absoluta e garantia de
passagem e desenvolvimento, o conteddo podera garantir isso, mas nao a idade
(LAZARETTI, 2011).

Tomemos consciéncia de alguns conceitos do estudo sobre a periodizacdo que
podem nos ajudar a olha-la de maneira mais aprofundada. Elkonin (2017)
primeiramente divide o desenvolvimento humano em Epocas, sendo elas: Primeira
Infancia, Infancia e Adolescéncia. Cada Epoca possui seus Periodos (em cada um ha
uma atividade principal em evidéncia), sendo eles: Primeiro Ano (Comunicagao
Emocional Direta), Primeira Infancia (Atividade Objetal Manipulatéria), Idade Pré-
Escolar (Jogo de Papéis), Idade Escolar Primaria (Atividade de Estudo), Idade Escolar
Secundaria (Comunicacdo intima Pessoal) e Idade Escolar Juvenil (Atividade

Profissional de Estudo). Vejamos de maneira ilustrada:
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Figura 1: O desenvolvimento humano a luz da periodizacdo em Elkonin (2018)

*Periodo: Primeiro
Ano -> Atividade
principal:
Comunicacao
emocional direta.

*Periodo: |dade Pré-
Escolar -> Atividade
principal: Jogo de
Papéis.

EPOCA:

Primeria Infancia

*Periodo:  Primeira
Infancia -> Atividade
principal: Atividade
Objetal
Manipulatoria.

*Periodo: [dade
Escolar Priméaria ->
Atividade principal:
Atividade de Estudo.

EPOCA:

Infancia

*Periodo: |dade
Escolar Secundaria -
> Atividade
principal:
comunicacéo intima
pessoal.

EPOCA:
Adolescéncia

*Periodo: |dade
Escolar Juvenil ->
Atividade principal:
Atividade profissional
de estudo.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Elkonin (2017) ainda aponta que esse desenvolvimento ndo pode ser pensado
como um processo gradual, evolutivo, ao contrario disso, € envolto de momentos
bruscos e essenciais para 0 sucesso desse processo (LAZARETTI, 2011). O autor
denomina esse momento de Crises, que sd0 momentos de rupturas no
desenvolvimento da crianca, nos quais sua atividade dominante entra em conflito e a
crianga salta para um novo periodo, transformando-se por completo e reconstruindo
sua personalidade. Por fim, temos as Esferas, que se tratam de onde esse
desenvolvimento em potencialidade ocorre, ou seja, como esta envolvido, em
momentos de prevaléncia na esfera crianca-objeto social, momento em que a crian¢a

se apropria de procedimentos elaborados histérica e socialmente, e em outros, na
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esfera crianca-adulto social, na qual se relaciona com 0os motivos, normas, costumes,
caracteristicas das atividades humanas, ou seja, na relacao entre as pessoas.

Na esfera crianca-objeto social, o objeto ndo apresenta sua origem social, sua
funcdo e reproducdo de maneira explicita, apenas em sua forma fisica. Para se
apropriar desse conhecimento € imprescindivel a acdo com ele. Logo, a crianga tem
0 objeto apenas como orientador para sua manipulacdo. Ja na esfera crianca-adulto
social o adulto surge como portador do novo, capaz de orientar a crian¢ca em sua acao
com os objetos, com o outro e com sua realidade circundante. Assim, a atividade da
crianga dentro dessas esferas representa um processo unico que permite a formacéo
de sua personalidade (ELKONIN, 2017).

Além disso, é indispensavel pautarmos que ainda que a atividade dominante
seja aquela que guia o desenvolvimento em determinado periodo e por isso €&
essencial sua efetivacdo, ndo exclui as linhas acessorias. Ou seja, a crianca é
multifaceta, realiza outras atividades simultaneamente, logo, possui outras
possibilidades que também podem provocar o seu desenvolvimento. O surgimento de
novas “[...] atividades dominantes nao eliminam as existentes anteriormente, mas sim
somente muda seu lugar no sistema geral de relages da crianca para a realidade, as
quais se tornam mais ricas” (ELKONIN, 1987b, p. 122).

E importante entender que a idade, nesse processo, se constitui como um
mecanismo de referéncia e ndo determinante do desenvolvimento do psiquismo para
cada periodo. Por isso, devemos considera-la um marco historico referencial que pode
nos auxiliar a compreender a teoria concretamente, mas ndo como principio para o
desenvolvimento das FPS. Portanto, o que guia ndo é a idade do sujeito mas sim suas
necessidades, motivos e atividades principais, em conformidade com as condicdes
objetivas ofertadas a crianca.

Se pudermos observar as caracteristicas de cada periodo psiquico poderemos
ver qgue em cada um se da o desenvolvimento de uma atividade principal e que se
pudéssemos dividir esses periodos em dois grandes grupos por proximidades de
esferas em que se relacionam, segundo Elkonin (2017, p. 168), teriamos a seguinte

série:

Comunicacao emocional direta — 1° grupo
Atividade manipulatéria objetal — 2° grupo
Jogo de papéis — 1° grupo

Atividade de estudo — 2° grupo
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Comunicac&o intima pessoal — 1° grupo
Atividade profissional/de estudo — 2° grupo.

Essa organizacdo permite que observemos a relacdo entre crianca-sociedade
durante todo o seu processo de desenvolvimento psiquico. No primeiro grupo temos
as atividades (cada uma em um periodo) que estdo envolvidas entre a crianga e 0
adulto social e no segundo grupo, a crianca em relacdo com o objeto social, o que nos
faz pensar sobre a relacdo direta da crianca com a esfera social. Isso quer dizer que
o desenvolvimento dela depende significativamente das possibilidades que encontra
na sociedade, ora nos instrumentos elaborados social e historicamente, ora em seus
pares mais experientes.

Além disso, o processo de periodizagdo promove uma analise na qual
percebemos o ensino como promotor de desenvolvimento, dado que a idade nao
permite um desenvolvimento para além da hominizac&do. E necessério aprender a ser
homem, humanizar-se e para isso é preciso ocorrer o processo de ensino e de

aprendizagem.

[...] o adulto aparece ante a crianga como portador de novos e, cada
vez mais complexos, procedimentos de acdo com o0s objetos, de
padrBes socialmente elaborados, indispensaveis para orientar na
realidade circundante. Assim, a atividade da crianca dentro dos
sistemas “crianga/objeto social” e “crianga/adulto social”’ representa
um processo unico, no qual se forma sua personalidade (ELKONIN,
2017, p. 161).

Sendo assim, o desenvolvimento do psiquismo “[...] depende das mediagcbes
qgue Ihe sd@o oportunizadas, depende das oportunidades de apropriacdo da cultura
humana que Ihe serdo (ou nao) garantidas” (PASQUALINI, 2013b, p. 75). Ou seja, ao
garantir um ensino adequado e de qualidade, garante-se o desenvolvimento. Ao
compreendermos o processo de humanizacao, em especial, da crianca, aos olhos da
THC, veremos que se trata de um fendmeno histérico-dialético. Sendo assim, nao é
uma lei universal e natural, ao contrario, possui relagédo direta com a forma em que a
sociedade esta organizada, portanto, sofre rupturas, crises e saltos que permitem ou
nao o desenvolvimento do sujeito com o0 mundo a sua volta (PASQUALINI, 2013a).

Segundo Mukhina (1995) e Elkonin (2017), € na Primeira Infancia (época) que
a crianca conquista, por meio do seu desenvolvimento psiquico, o andar ereto, o

desenvolvimento da atividade objetal manipulatéria e o dominio da linguagem oral.
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Essas apropriagOes tratam-se de parte das atividades principais da crianga que
permitem o seu desenvolvimento psiquico e que, quando n&o apropriadas
adequadamente, o desenvolvimento torna-se limitado, ja que ndo ofertado em sua
mais ampla possibilidade.

Essa afirmacéo nos leva a compreender que as apropriagdes e as capacidades
humanas nédo sdo dadas, nao fazem parte da sua espécie, mas podem ser adquiridas
de acordo com a sociedade da qual fazem parte, das necessidades criadas. Logo,
para apropriar-se desses instrumentos, a crianca deve relacionar-se com 0s
fendmenos do mundo por meio da relagdo com outros homens, ou seja, num processo
de comunicacao. “Assim, a crianca ‘aprende’ a atividade adequada. Pela sua funcéo,
esse processo €, portanto, um processo de ‘educacao’” (LEONTIEV, 2004, p. 290).

Importante entdo estabelecer como ponto de partida para entender o
desenvolvimento psiquico a relacdo crianca-sociedade, pois € nas condi¢cdes
histéricas e culturais estabelecidas por uma estrutura social que teremos o perfil da
crianca e o lugar que ela ocupa. Determinada realidade pode conduzir a crianca a
realizar determinadas atividades, de acordo com suas necessidades criadas,
estabelecidas para o que lhe esta posto. Vale a pena ressaltar que nem sempre a
atividade mais realizada pela crianca ou pela necessidade (ndo) criada a ela seja a

gue mais pode promover seu desenvolvimento.

Toda a vida, ou a atividade como um todo, ndo é construida
mecanicamente a partir de tipos separados de atividades. Alguns tipos
de atividade s&o os principais em um certo estagio, e sdo da maior
importancia para o desenvolvimento subsequente do individuo, e
outros tipos sdo menos importantes. Alguns representam o papel
principal no desenvolvimento, e outro, um papel subsidiario. Devemos,
por isso, falar da dependéncia do desenvolvimento psiquico em
relacéo a atividade principal e ndo a atividade em geral (LEONTIEV,
2014, p. 63).

Para isso, 0 adulto (individuo mais experiente) se torna para a crianca o
portador dos signos e instrumentos, o sujeito que domina as ac¢des sobre eles, que
foram adquiridas historica e socialmente, portanto, orientam a realidade desse suijeito.
Esse processo permite que a atividade da crianca esteja na esfera crianga-objeto
social e crianga-adulto social, logo crianga-sociedade social (ELKONIN, 2017).

Vigotski (1991, p. 39) apresenta a aproximacao entre signo e instrumento

afirmando que “[...] a analogia basica entre signo e instrumento repousa na funcéo
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mediadora que o0s caracteriza. Portanto, eles podem, a partir da perspectiva
psicoldgica, ser incluidos na mesma categoria.” Isso quer dizer que podemos fazer

uma relacéo logica entre esses conceitos.

As acdes instrumentalizadoras sdo aquelas nas quais a crianga se
serve de uma ferramenta — um instrumento — para agir sobre outro
objeto. As ferramentas mais simples, deixando de lado as maquinas,
multiplicam a for¢a natural do homem e lhe permitem realizar diversas
acles que ele ndo conseguiria efetuar simplesmente com as maos. As
ferramentas sdo, por assim dizer, érgdos artificiais que o homem
interpde entre ele e a natureza (MUKHINA, 1995, p. 111).

E na periodizacdo que identificamos de um modo mais evidente a importancia
da aprendizagem preceder o desenvolvimento. Isso quer dizer que para o ato de
ensinar faz-se necessario buscar orientacéo nos ciclos percorridos e alcancados pela
crianca, para compreender o quanto ela ja se apropriou dos conhecimentos cientificos
e culturais e desenvolveu suas capacidades. Porém, a aprendizagem, tendo em vista
0 processo de desenvolvimento psiquico, ndo deve depender da formacao biologica
da crianca, mas deve partir do que ainda ndo esta desenvolvido psiquicamente na

crian¢a, em sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)>.

A aprendizagem estd sempre adiante do desenvolvimento, que a
crianca adquire certos habitos e habilidades em uma &rea especifica
antes de aprender a aplica-los de modo consciente e arbitrario. [...]
sempre ha discrepancia e paralelismo entre o processo de
aprendizagem escolar e o desenvolvimento das fungdes
correspondentes (VIGOTSKI, 2001, p. 322).

Por fim, sintetizamos que o desenvolvimento do psiquismo ndo pode ser
observado e compreendido basicamente pela atividade realizada pela crianca. Faz-se
necessario observar a realidade concreta em que essa atividade esta sendo realizada,
quais necessidades foram criadas para que o motivo dessa atividade tenha se

evidenciado e como esse processo possibilita ou ndo o desenvolvimento das FPS.

5 Vigotski (1991) estabelece a necessidade de organizar o nivel de desenvolvimento da crianca e a
relacdo com a sua capacidade de aprendizado e seu processo de desenvolvimento em zonas, a fim
de determinar o momento de ensino e de aprendizagem. Para isso, determina a existéncia de duas
zonas de desenvolvimento: Zona de Desenvolvimento Real (ZDR) e Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). A ZDR é caracterizada por aquilo que a crianga consegue realizar sozinha e a ZDP
esta relacionada ao que a crianca ainda néo se apropriou, tornando-se entao espago de atuacéo do
professor;. ZDP também pode receber a nomenclatura de Zona de Desenvolvimento Iminente ou
Zona de Desenvolvimento Potencial.
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Desde o nascimento, a crianca esta em interagdo com seus pares, que
continuamente a incorporam na realidade, repleta de uma cultura historicamente
elaborada e de instrumentos e signos construidos também nesse processo. No inicio
de sua vida, o bebé da ao mundo respostas dominadas por seu processo natural,
biolégico herdado. Entretanto, por meio de suas experiéncias com os adultos e
mediagdo destes, ocorre 0 seu desenvolvimento psiquico.

Esse desenvolvimento inicialmente se da durante a mediacdo com os adultos
entre a crianca e 0s meios externos (linguagem oral, escrita, calculo). A medida que a
crianga apreende para si 0s instrumentos e o0s signos ela desenvolve-se, sendo que
esse desenvolvimento ocorre de forma internalizada, passando de um processo
Intrapsiquico para Interpsiquico, ou seja, o0 manuseio e a significacdo dos
instrumentos e dos signos passam de uma esfera externa para uma esfera interna. A
crianca ndo se mantém mais na concretude dos meios externos, mas sim, passa a
apropria-los. Porém, esse processo se torna possivel quando ha uma relacdo de
ensino e aprendizagem. E quando esta € intencional oportuniza o desenvolvimento de
qualidade.

No processo de formacdo das FPS destacamos o desenvolvimento da
linguagem oral e a sua apropriagao na primeira infancia como nosso objeto de estudo
por identificarmos a mesma como algo que permite a principal forma de comunicagéao
social estabelecida pelo homem (VIGOTSKI, 2001) e que, portanto, torna-se
determinante para o processo de humanizacao da crianca. Nessa direcao, no topico
seguinte, discutiremos sobre o desenvolvimento da linguagem oral e a funcdo da
Educacdo Infantii no processo de humanizacdo do sujeito, demonstrando a
importancia dessas questdes no momento de organizar um ensino que potencialize

tal processo.

2.3 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL E O PAPEL DA EDUCACAO
INFANTIL

Desde o inicio do processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas, a
crianca sente a necessidade de se comunicar com o outro. De acordo com o estudo

sobre a periodizagdo, a principio, essa comunicacdo é nado-verbal e dependente

diretamente do adulto. A crianga, na comunica¢cdo emocional-direta, possui o adulto
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como meio de apropriacdo do mundo, ou seja, é por meio desse sujeito mais
experiente que ela se relaciona com o meio a sua volta. Por isso, desde seu
nascimento possui no adulto o seu porta-voz e ponte das suas relacdes com o meio.

Posteriormente, a crianca, ainda na época da Primeira Infancia, apropria-se da
linguagem pré-verbal. E nesse momento que ela comeca a fazer gestos e depois
gestos acompanhados de balbucios que representam um periodo intermediério da
linguagem autdbnoma, perceptivel apenas para os adultos que estdo perto dessa
crianca, porque essa fala é prépria dela. Nao se trata da incorporacdo da lingua
materna, mas uma aproximacao sonora da mesma (VIGOTSKI, 2001). A comunicagao
com a crianga nesse periodo é possivel em situacbes concretas, unicamente. “A
palavra pode ser utilizada na comunicacdo somente quando o objeto esta a vista. Se
0 objeto esta a vista, a palavra se faz compreensivel” (VIGOTSKI, 2001, p. 328).

Vigotski (2001) quer dizer que nesse momento a crianga ainda n&o
compreendeu a relacdo que h& entre a palavra e o objeto, tal como nés adultos. Por
iSs0, no inicio, a linguagem oral so tera sentido a crian¢ca quando pronunciada junto
ao objeto abordado, pois a palavra correspondente ao nome do objeto para ela € uma
propriedade do objeto, como parte do seu todo. Ela ainda ndo se apropriou do
significado adotado pelo adulto, ainda que pronuncie claramente a palavra. Entretanto,
ja nesse movimento, percebe-se o desenvolvimento do processo de humanizacéo
dessa crianca, ou seja, a apropriacdo de necessidades ndo organicas do homem, que
sdo construidas historicamente e que se tornam parte daquilo que caracteriza o ser
humano como homem.

Podemos destacar que a linguagem oral est4 presente na vida da crianca
desde o0 seu nascimento, visto que 0s sujeitos a sua volta comunicam-se e se
direcionam a ela predominantemente por meio da fala. Desse modo, ndo ha
necessidade de situacdes formais de ensino para aprender a falar, ao comecar a
relacionar-se com sua realidade, os movimentos e atos da crianga se tornam um dos
fatores mais importantes para o desenvolvimento de sua consciéncia. Portanto,
quando afirmamos a necessidade de garantir um espaco formal de ensino é a fim de
possibilitar esse desenvolvimento de maneira intencional e em potencial. Dessa
forma, a crianca ira apropriar-se de conhecimentos cientificos e apreender o mundo
gue esta a sua frente por meio de vivéncias organizadas. Em outras palavras, € por

meio da educacao formal que a crianga tem acesso aos instrumentos, signos e
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simbolos que possivelmente ndo estdo para si de maneira natural ou que podem nao
pertencer a sua realidade familiar.

Nesse sentido, € funcdo do espaco institucional oportunizar experiéncias que
garantam essa apropriacdo. E por meio da aprendizagem que a crianca pode ir para
além dos seus limites reais e experiéncias imediatas. Vigotski (2001) alerta que para
iSso é necessario que a aprendizagem esteja a frente do desenvolvimento da crianga,
dado que, esse processo suscita diferentes funcdes que estavam em Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). A base da organizacdo do ensino e do ato de
ensinar € fundamental ao processo de desenvolvimento. Elkonin (2017, p. 53) afirma
que “[...] a aprendizagem deve estar relacionada com a atividade do estudante e com
a atitude que ele tem em relagdo ao mundo e a sociedade”.

No periodo seguinte, a fala ganha evidéncia com a atividade principal,
conhecida por objetal manipulatéria. Durante essa atividade, a criancga utiliza da fala
para relacionar-se com 0s seus pares e, principalmente, com os objetos que agora
manipula e interage. A crian¢a entdo, ap6s assimilar os objetos, tem a necessidade
de maneja-los, mas para isso necessita da ajuda do adulto e logo sente a necessidade

da linguagem oral.

Estabeleceu-se a transicdo da crianca pequena — no limite da primeira
infancia — as acbes propriamente objetais, ou seja, ao dominio dos
procedimentos socialmente elaborados de acdo com os objetos. O
dominio dessas acbBes €, evidentemente, impossivel sem a
participagdo dos adultos, para demonstrarem as criangas e estas
executarem as a¢6es com eles. O adulto atua apenas como elemento,
ainda que o mais importante de todos, da situacdo das acdes objetais.
A comunicacdo emocional direta com ele passa aqui a um segundo
plano, enquanto, no primeiro, aparece a colaboracgéo pratica. A crianca
esta absorvida com o objeto e com sua acdo sobre ele (ELKONIN,
2017, p. 163).

E entre dois e trés anos, aproximadamente, que a crianga, por meio da
linguagem oral, vai extinguindo a fala autbnoma e tomam forma as palavras
sonoramente corretas (LURIA, 1985), pois passa a ter necessidade de se comunicar
e se fazer entender por aqueles que estdo a sua volta. Porém, isso somente ocorre
guando a crianca é desafiada a relacionar-se com o novo, a utilizar a fala e a pronuncia
correta, para além da fala autbnoma, tornando-se, entdo, sujeito do processo

educativo (RUBINSTEIN, 2017). Essa experiéncia motiva a necessidade da crianca
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de se apropriar desse instrumento para se relacionar com 0s sujeitos, estabelecendo,

assim, uma troca.

De um ser privado da palavra, que utiliza para a comunicacdo com 0s
adultos meios emocionais mimicos, a crianca se converte em um ser
falante, que emprega um Iéxico e formas gramaticais relativamente
ricos. Contudo, a andlise dos contatos verbais da criangca mostra que

7

a linguagem ¢é utilizada por ele, no fundamental, para organizar a
colaboragcdo com os adultos dentro da atividade conjunta com os
objetos, ou seja, a linguagem atua como meio para os contatos “de
trabalho” da crianga com o adulto. Mais ainda, ha elementos para
pensar que as proprias acdes com 0s objetos, o carater exitoso de sua
realizacdo, constituem, para a criangca, 0 meio para organizar a
comunicagdo com os adultos. A propria comunicagdo esta mediada
pelas acgbes objetais da crianca. Em consequéncia, o intenso
desenvolvimento da linguagem, como meio para organizar a
colaboracdo com os adultos, ndo contradiz a tese de que a atividade
principal nesse periodo é a atividade objetal, dentro da qual tem lugar
assimilagdo dos procedimentos socialmente elaborados de acdo com
0s objetos (ELKONIN, 2017, p. 164).

Como um dos signos elaborados histérica e socialmente pelo homem, tentamos
observar a apropriagéo e o desenvolvimento da linguagem oral pela crianga pequena,
pensando o seu contato com essa ferramenta simbélica desde sua mais tenra idade,
em suas diversas relacdes, sejam elas familiares, médicas, em comunidade ou outras,
quando € ativa nessas relacdes com os outros (quando adultos falam com ela ou para
ela) ou quando sdo apenas observadoras (testemunhas das comunicacdes entre
terceiros) e, portanto, uma das primeiras necessidades sentidas pela crianca para
fazer parte dessa sociedade. Por isso, faz-se necessario entendermos que a
linguagem oral ndo constitui uma atividade principal, mas permeia-a, iSso porque tem
o carater transformados, atravessando todas as areas de conhecimento e todas as
esferas da crianca. E na agdo com o objeto que a crianca tera a mediacdo para a
comunicacado, isso porque serd na relacdo com esses objetos e todo o contexto
histérico e cultural que o envolvem que a linguagem oral sera necesséria e, por isso,
desenvolvida.

E por meio de todas as facetas da linguagem que o homem pode e pode
transmitir o conhecimento historicamente organizado. Portanto, ao considerarmos a
linguagem como principal meio de comunicagéo ja elaborado pela humanidade dentro

de suas relacdes de trabalho, podemos dizer que ela, em contato com a atividade do
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homem em sociedade, possibilita o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas
superiores, logo, da consciéncia do sujeito.

Quer dizer que, por meio dessas relacbes, 0 sujeito pode se apropriar da
linguagem por sentir a necessidade de comunicar-se com seus pares e transformar
sua consciéncia primitiva (adquirida hereditariamente no processo de hominizagéo)
numa consciéncia elaborada, aprendida e desenvolvida no processo de humanizacéo,
lembrando que “[...] a consciéncia é o reflexo da realidade, refratada através do prisma
das significacbes e dos conceitos linguisticos, elaborados socialmente” (LEONTIEV,
1978, p. 94).

Nesse caminho, podemos dizer que a crianga, “[...] por meio da apropriacao,
reproduz em si as formas historico-sociais da atividade” (DAVYDOV, 1988, p. 11),
compreendendo o papel do signo e adquirindo a possibilidade de intervir na realidade,
de colocar-se em desenvolvimento humano. Assim, transforma suas necessidades
primarias e passa a satisfazer novas necessidades, criadas culturalmente, sendo mais
complexas e promotoras do desenvolvimento das FPS.

Segundo Vigotski (2001, p. 11), “[...] a fungao da linguagem & comunicativa. A
linguagem é, antes de tudo, um meio de comunicacdo social, de enunciagéo e
compreensao”. Nesse sentido, possui a intengao de transmitir ideias e experiéncias
aos individuos, num processo de desenvolvimento em que sintam a necessidade de
se comunicar e interagir com as mais complexas capacidades elaboradas pela

humanidade.

L. S. Vigotsky foi um dos primeiros a dizer que a linguagem representa
um papel decisivo na formacao dos processos mentais e que o método
basico de analisar o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores é investigar a reorganizagdo dos processos mentais que
ocorre sob a influencia da linguagem (LURIA, 1985,
p. 14).

A linguagem primeiramente se origina nas relacdes de comunicagcao entre a
crianca e seus pares. Posteriormente converte-se em linguagem interna, em funcao
mental interna que promovera o pensamento da crianca (VIGOTSKI, 2014). E com
base nesse processo de apropriacdo da linguagem que se formam os complexos
processos de regulacao das proprias agdes do homem e “[...] vai assim gradualmente
se transformando em uma forma de organizagao da atividade psicolégica humana”
(VIGOTSKI, 2014, p. 197).
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De acordo com Zhinkin (1969, p. 11), a base fisiolégica da linguagem €
composta por “[...] conexdes temporais formadas no cérebro pela influéncia no sujeito
dos objetos e fenbmenos reais e das palavras com que se dominam”. Ou seja, ao
mesmo tempo em que se torna um instrumento de comunicacao, a linguagem atua
sobre os objetos elaborados e organizados historicamente pelas sociedades com os

quais a crianga se relaciona, a fim de atender suas necessidades encontradas.

A linguagem, que encerra a experiéncia de geracdes, ou da
humanidade, falando num sentido mais amplo, intervém no processo
do desenvolvimento da crian¢a desde os primeiros meses de vida. Ao
nomear os objetos e definir, assim, as suas associagoes e relagdes, o
adulto cria novas formas de reflexdo da realidade da crianca,
incomparavelmente mais profundas e complexas do que as que ela
poderia formar através da experiéncia individual (LURIA, 1985, p. 11).

Logo, a linguagem desempenha um papel para além da comunicacao entre os
homens. Ela se torna um elemento para a formacao da consciéncia e do pensamento
porque “[...] torna-se a forma e o suporte de generalizagdo consciente da realidade”
(LEONTIEV, 2004, p. 93). A principio desempenha um papel relacionado diretamente
com 0 meio e, posteriormente, atua na esfera das FPS.

Luria (2014) destaca a linguagem como um signo decisivo no desenvolvimento
dos processos psicoldgicos superiores. A relagdo com os adultos promove a aquisi¢ao
desse sistema linguistico e por isso a reorganizacdo de todos 0S processos mentais.
Neste sentido, pode-se afirmar que a palavra se torna um fator essencial que
possibilita a formacao da atividade mental, com isso, a criagdo de novas formas de

pensar, agir, memorizar e manter-se atento.

[...] a linguagem, que reflete a realidade obijetiva, influi diretamente na
formacéo da atividade humana complexa e que o segundo sistema de
sinais introduz “um novo principio de atividade nervosa — a abstracéo
— e, com ela, a generalizacdo dos sinais precedentes. A partir dai, os
processos mentais adquirem um nivel superior (LURIA, 1985, p. 98).

Vigotski (2001) desenvolveu estudos sobre a linguagem oral e sua relagdo com
a formacdo das FPS e apresenta dois planos referentes a linguagem. Segundo o
autor, existe a linguagem externa e a interna, tendo como principal distincdo entre as
duas a vocalizagéo (ou sua auséncia). O plano externo da crianga € desenvolvido “da

parte para o todo”, ou seja, ela inicia a linguagem por meio de uma palavra que tem
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sentido geral de determinada comunicacéo e, por iSso, nao sente a necessidade de
dizer o todo para expressar-se (exemplo: quando a crianca pede por mamadeira pois
esta com fome e diz “Mama”). Posteriormente pode pronunciar frases, oracdes, até
chegar a proposi¢cées complexas. Ja a linguagem interior parte “do todo para a parte”,
na qual a crianga pode elaborar conexdes complexas em seu interior, sem a
necessidade do uso da linguagem oral (VIGOTSKI, 2001).

Ao compreendermos a linguagem como um signo soécio-histérico elaborado
pelo homem e seus pares na relacdo com o trabalho, podemos identifica-la como
essencial para conduzir o processo de humanizagéo. Desse modo, 0 processo de
apropriagao da linguagem exige atencéo e intencionalidade na organizag&o do ensino
durante a primeira infancia. E nesse periodo que a crianca estabelecera suas relacées
com os objetos e identificara formas de manipula-los, sendo que por meio da
linguagem ocorrera o desenvolvimento das FPS.

Leontiev (1978, p. 265) destaca que “[...] a aquisicdo da linguagem nao é outra
coisa sendo o0 processo de apropriacdo das operacdes de palavras que séo fixadas
historicamente nas suas significagdes”. Ao afirmar isso, o autor faz uma comparagao
a apropriacdo de instrumentos e sua implicacdo no desenvolvimento do homem. A
linguagem refere-se a um fendémeno da cultura intelectual (diferente dos instrumentos
externos que pertencem a cultura material) e, por isso, sua apropriagdo possibilita o
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores do sujeito, possivel somente por
meio da apropriacao da cultura.

Dessa forma, € essencial reforcar que a linguagem é ferramenta simbdlica
necessaria para se considerar a humanizacao do sujeito. Pois, considerar que para
humanizar-se eu necessito do outro e da comunicacéo com ele é afirmar que a crianca
de forma alguma esta sozinha nesse processo. Ela possui um mundo ao seu redor,
um contexto e pessoas para se relacionar. Mas, para que todas essas relacdes sejam
possiveis e suas atividades principais sejam exploradas faz-se necessario incluir-se
na comunicacéo, ou seja, na linguagem, podendo esta ser ora verbal, ora mental, de
acordo com o periodo de desenvolvimento especifico do sujeito e de suas condi¢des
objetivas.

Podemos dizer entdo que “[...] o desenvolvimento da linguagem €, antes de
mais nada, a historia da formacdo de uma das fungbes mais importantes do
comportamento cultural da crianga, implicito em sua experiéncia cultural”’

(VOGOTSKI, 2001, traducdo nossa, p. 86). O autor apresenta essa tese ao discutir o



52

desenvolvimento da linguagem oral. Percebe-se que no primeiro momento a
linguagem da crianca expressa uma reacgao inata, ou seja, parte de um grupo de
movimentos que responde a determinada condi¢cdo. Passa a ganhar figuracdo de
ferramenta simbdlica quando tem um motivo para ser utilizada, quando se torna
necessidade para expressar oralmente determinado contetdo (VIGOTSKI, 1995;
LURIA, 1987).

Esse motivo, segundo Luria (1987, p. 153), “[...] € somente o fator inicial que
provoca o processo da enunciacao verbal. Isso porque, neste primeiro momento de
apropriacdo da linguagem oral, ndo se pode conceber a ideia de que a linguagem ja
esta intelectualizada e unida ao pensamento verbalizado. Esse é um passo
secundario. Luria (1987), ao discutir sobre a alocucéo verbal, apresenta suas formas
fundamentais. e descreve o processo de apropriacdo dessa ferramenta simbdlica de
maneira a percebermos a crianga nesse processo.

Segundo o autor, “...] a linguagem oral pode transcorrer sob trés formas
fundamentais: de exclamacéo, de linguagem coloquial (respostas e perguntas) e de
monologo (alocucdo desdobrada autbnoma que se gera a partir de um projeto
interno)” (LURIA, 1987, p. 163). O autor destaca que a primeira forma — exclamacao
— nao deve ser considerada, de fato, como linguagem, isso porque, como ja afirmou
Vigotski (1991), ndo possui funcdo de transmitir qualquer conteudo, corresponde as
reacdes involuntarias, presentes diante de situacdes determinadas.

Ja a segunda forma — o didlogo — possui uma estrutura especifica caracterizada
na linguagem oral. Trata-se de uma linguagem que esta relacionada a perguntas e
respostas, ou ainda a uma conversacao. No dialogo, ainda nao é possivel perceber
um projeto interno do sujeito que responde. Isso porque, sua linguagem esta a
depender da pergunta feita. Logo, sua resposta parte dessa pergunta. Além disso, um
traco também importante desta forma € que aquele que responde possui
conhecimento da situacdo, ambos presentes no didlogo, possuem condicbes de
participar dele por conhecer sobre. Por fim, a Ultima caracteristica do dialogo é que os
participantes podem usar de outras possibilidades para ampliar essa conversacao.
Além da comunicacéo verbal, é possivel usar gestos, entonagcéo, pausas, mimicas,
etc., o que for necessario para tornar esse dialogo mais rico e compreensivel. Evidente
gue essa forma ainda possui incompletude, porém, pode ser considerada linguagem,

pois tem como fim transmitir uma informacéo (LURIA, 1987).
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Ja o mondlogo é “[...] um relato oral ou a alocug¢ao desenvolvida sobre um tema
dado” (LURIA, 1987, p. 166). Nesta afirmag&o, podemos perceber caracteristicas
particulares dessa forma, como o fato de que o objetivo de quem fala & transmitir
determinado contetdo de maneira clara por meio de um caminho logico e sem
desvios. N&do se busca aqui a repeticdo de contetdo ou a exploragdo do que ja é
compreendido. Ao contrario, aquele que fala possui como tarefa explorar aquilo que
ndo é conhecido, ou ndo é conhecido suficientemente e tornar como secundario o
conhecimento que ja esta dado.

Ainda assim, ambas as formas — didlogo e mondlogo — sédo caracterizadas
como linguagem oral, pois ambas sao dirigidas por e para sujeitos vivos que podem
indagar, modificar o discurso falado e terdo sempre como fim possibilitar uma
informacéo. E necessario compreender que a linguagem oral trata-se de uma
complexa atividade simbdlica, que parte de uma estrutura complexa e promove 0
desenvolvimento psiquico do sujeito.

Por fim, Vigotski (1991) pontua que essa linguagem oral, durante a primeira
infancia, ndo possibilita a crianca condi¢cdes de compreender signo e significado do
que é falado desde o inicio do processo de apropriacdo. Nesse primeiro momento,
sua fala esta vinculada a sua atividade principal — objetal manipulatéria — logo, a
palavra torna-se parte do objeto. Ao receber cada palavra a crianga faz conexao direta
com o objeto correspondente, isso quer dizer que esse som torna-se parte dele.
Portanto, a linguagem se da primeiramente de maneira externa e posteriormente
interna, desenvolvendo-se independente do pensamento e este, independente da
linguagem. Posteriormente, quando linguagem e pensamento se encontram, O
desenvolvimento intelectual da crianca salta mais uma vez, e ela consegue perceber
o significado da palavra.

Apresentamos nesta se¢édo a concepgao de homem que defendemos e como
0 processo de humanizacgao ocorre na mesma. Dentro disso, explanamos os periodos
de desenvolvimento da crianga dentro desse grande processo. Dessa forma,
avancaremos em nossa discussdo para pensarmos porque € essencial
compreendermos a periodizacdo para organizarmos uma pratica pedagogica que
favoreca a aprendizagem da crianca e sua apropriacdo dos signos e instrumentos

externos.
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3 UMA FORMACAO INICIAL DE QUALIDADE: A RELACAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA COM A COMPREENSAO DO PROFESSOR DE SUA PRATICA
PEDAGOGICA

O desenvolvimento do conhecimento € um
processo complexo, por isso, ndo sera qualquer
ensino que promovera o nivel de conhecimento
mais elevado (FRACIOLI, 2012, p. 119).

Os estudos desenvolvidos por Saviani (2009) expressam que historicamente
h& um dilema entre a formacéo de professores, sua atuacéo e as necessidades do
momento em questdo. Se tivéssemos como objeto desse trabalho a andlise dos
planos de carreiras, cargos e salarios dos profissionais que atuam em CEls de muitas
cidades do estado do Parana constatariamos que em muitos destes ha ainda a figura
do educador, do auxiliar, do atendente de creche, do agente de apoio, que vieram
para substituir o lugar do pagem, do monitor e da crecheira. Profissionais cuja fungao
se remetia unicamente ao cuidado da crianca. E possivel fazermos essa comparacao,
pois normalmente estas ocupacdes ndo exigem a formacao superior e, por vezes,
limitam-se a requerer apenas o ensino médio. Essa caracteristica, ainda latente em
nossas instituicdes de Educacgao Infantil, conduz a um atendimento assistencialista,
ou seja, revela o entendimento de que € preciso apenas “[...] limpar, cuidar, alimentar
e evitar riscos de quedas e machucados, controlando e contendo um certo nimero de
criangas” (CAMPOS, 1994, p. 32), desvinculando estas a¢des do processo educativo.
Isso expressa a separagdo que ha entre o cuidar e o educar, entre aquele que educa
(professor) e aquele que limpa e alimenta a crianca (auxiliar/educador/agente).

Porém, ao pensarmos sobre essas nomenclaturas no espaco da Educacao
Infantil podemos questionar acerca dos motivos para que a manutencédo das mesmas.
Elas surgem como uma maneira de lesar a exigéncia minima de formacgé&o. Portanto,
trata-se de um principio econdmico, de barateamento desse profissional. Ainda que
haja profissionais capacitados, com formac¢des adequadas, hd uma desvalorizacdo da
necessidade do professor nos centros de Educagéo Infantil, porque ainda ha uma
vinculacdo da crianga pequena como um ser que necessita apenas de cuidados
basicos (sendo inexpressiva a a agdo educativa) e/ou que estes espagos possuem
apenas a funcao de “depdsitos” a espera dos responsaveis que trabalham. Neste

sentido,
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[...] as condi¢Ges de trabalho docente tém um impacto decisivo na
formagao, uma vez que elas se ligam diretamente ao valor social da
profissdo. Assim sendo, se as condicBes de trabalho sdo precarias,
isto €, se 0 ensino se realiza em situacao dificil e com remuneracao
pouco compensadora, 0s jovens nao terdo estimulo para investir
tempo e recursos numa formacéo mais exigente e de longa duracgéo.
Em consequéncia, os cursos de formacdo de professores terdo de
trabalhar com alunos desestimulados e pouco empenhados, o que se
refletird negativamente em seu desempenho (SAVIANI, 2011, p. 17).

Ou seja, as condicbes objetivas de trabalho desse profissional influenciam
diretamente em suas condi¢bes subjetivas de atuacdo. Por vezes possui uma
formacéo inicial precéria, e/ou ainda ndo consegue ter uma formacédo continuada
devido a carga horaria de trabalho longa e exaustiva. Esses sao fatores que
contribuem para limitar o processo de ensino e aprendizagem nos centros de
Educacédo Infantil (SANTOS; LAZARETTI, 2016). Logo, torna-se necessério
discutirmos mais as possibilidades de uma formacdo que garanta um trabalho
intencional e nao alienado desses profissionais, pois “[...] ainda que essa alienacgéo
seja uma marca das condi¢Bes do sistema capitalista, temos na pratica pedagogica a
autonomia de métodos e possibilidade no ato de ensinar e isso precisa ser efetivado
em praticas” (SANTOS; LAZARETTI, 2016, p. 10).

Nesse contexto, temos como principal objetivo desta secédo levantar dados
sobre o processo histérico de criacdo do curso de Pedagogia no Brasil e a sua relacéo
com a Educacéo Infantil, com a finalidade de perceber o caminho percorrido para o
reconhecimento dessa etapa do ensino e o seu desenvolvimento até o ano de 2018.
Para isso, subdividimos essa etapa do trabalho em duas partes. A primeira estara
voltada a discussédo sobre a importancia e a necessidade de uma formacédo de
qualidade para o profissional da Educacao Infantil, a fim de garantir o processo de
ensino e aprendizagem. Ja no segundo momento apresentaremos 0 objetivo central
desta secédo, que é o caminho historico percorrido pela Educacéo Infantil no Brasil até
ser considerada etapa de ensino e, por isso, a insercdo dessa area do conhecimento

nos curriculos dos cursos de Pedagogia.
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31 O CURSO DE PEDAGOGIA COMO ESPACO DE APROPRIACAO E
DESENVOLVIMENTO DA RELACAO DE PRAXIS PARA O TRABALHO COM
AS CRIANCAS PEQUENAS

E urgente a discussdo sobre o perfil do professor, ainda mais o professor que
atua na primeira infancia. Trata-se de pensar uma formacao em busca de alcancar a
emancipacao do sujeito e ndo sua alienacao. E isso nao deve estar preso ao Ensino
Fundamental e/ou Médio, é preciso um processo formativo completo e continuo,
desde a mais tenra idade. Logo, uma discussao que contemple também a Educacéo

Infantil.

E valido também ressaltar que os limites estdo presentes e atingem
diretamente a sala de aula, temos também um contexto social,
econdmico e histérico que precisa ser analisado, pois implicam nas
diretrizes, no sistema educacional brasileiro e que necessita avancgar
em suas politicas continuas e articuladas (SANTOS; LAZARETTI,
2016, p. 10).

Neste contexto, ao pensarmos sobre a formacdo desse profissional da
Educacdo Infantil, automaticamente pensamos sobre a responsabilidade das
instituicbes de ensino superior. Cabe a essas oportunizarem uma formacgao
profissional inicial efetiva desses sujeitos, ou seja, tais instituicbes tém o papel de
contribuir com a dimenséo pratica da formacéo, atrelando a teérica, de maneira a
capacitar para que possam atuar em diferentes campos do saber.

Por vezes, encontra-se nesses profissionais o distanciamento da pratica com a
teoria, porque ndo conseguem compreender suas acdes a luz de uma perspectiva
tedrica, logo, também ndo buscam na teoria orientacdo para uma intervencdo
adequada. Esse comportamento conduz-nos a um trabalho desvinculado da praxis,
ou seja, ndo se delineiam alternativas e estratégias para uma pratica transformadora,
tornando-a um objeto de reflexdo para o professor; trata-se apenas de acdes

cotidianas, sem vinculo efetivo com um ensino comprometido com a aprendizagem.

A formacg&o universitaria que estabelece a docéncia como basilar para
a formacdo do pedagogo e deve instrumentalizar a praxis, procura
articular teoria e pratica, contetdo e forma, como uma formulacdo
tedrico-metodoldgica que “recupera a unidade da atividade educativa
no interior da pratica social, articulando seus aspectos teoricos e



57

praticos que se sistematizam na pedagogia concebida ao mesmo
tempo como teoria e pratica da educacao” (SAVIANI, 2011, p. 18).

Ao pensarmos a formacéo inicial verificamos que nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) ha a intencdo de formar um
profissional que consiga articular a teoria e a pratica, para que, entdo, em suas ac¢oes,
consiga entrelacar contetido e forma e, portanto, realizar a préxis educativa. E preciso
gue esse profissional perceba a funcéo da instituicdo de ensino e de seu papel, que
consiga relacionar isso com as condi¢cdes objetivas que lhe sdo apresentadas para,
entdo, promover um processo de ensino e aprendizagem possivel e real. Segundo
Saviani (2011), trata-se de recuperar a unidade da atividade educativa no interior da
pratica social, articulando seus aspectos tedricos e praticos que se sistematizam na
pedagogia concebida ao mesmo tempo como teoria e pratica da educacéao.

Nesse sentido, podemos pensar sobre o papel desse professor formado e de
sua intencionalidade pedagdgica e também dos profissionais sem formacao docente,
mas que atuam nos CEl's, para entdo identificar os limites encontrados na agao
desses sujeitos no processo de desenvolvimento das criancas, ja que a ideia da
educacao infantil como um espaco de cuidado ainda prevalece por varios momentos
e em varios espacos. Portanto, entendemos que a intencionalidade e a compreenséo
sobre o papel do pedagogo potencializam ou limitam o processo de desenvolvimento
das criancas e que a forma como direcionam suas a¢des permite ou ndo a

aprendizagem. Nesse sentido, Martins (2009, p. 93) defende:

O papel do pedagogo € superar as praticas cotidianas espontaneistas
na direcdo da organizacdo de acbes educativas mediadoras das
formas pelas quais a crianga se relaciona com seu entorno fisico e
social, tendo em vista explorar as suas maximas potencialidades de
desenvolvimento.

Logo, ha a necessidade do professor, das instituicbes de Educacao Infantil e
do contexto social entendem essa formagao como essencial para a garantia de um
processo de ensino e aprendizagem em potencial. E importante que o0 mesmo domine
0 conhecimento e 0s objetivos que pretende alcancar com as tarefas propostas, tendo
como base uma perspectiva tedrica que entenda a crianca ndo apenas em seu
desenvolvimento bioldgico, mas para além disso, no seu desenvolvimento historico e

social.
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Com tal compreensdao, o profissional da Educacéo Infantil se percebera como
0 sujeito mais experiente desse processo e por esse motivo portador do conhecimento
que |he permite realizar intervencdes que impulsionem o0 processo de
desenvolvimento da crianca. Ao ter compreendido seu papel, o professor passa a
possibilitar experiéncias em que a crianga necessita expressar-se pela fala para que
possa se comunicar e por meio da relacdo com outros falantes, explorar e aumentar
seu repertorio oral.

Podemos ainda pensar no papel do professor como sujeito distante ou como
potencializador das fun¢des psiquicas da crianga. Como organizador, tal profissional
possui (ou n&o) as condicbes de organizar um ensino que promova o
desenvolvimento. Assim, a compreensdo desse papel e de sua importancia torna o
professor o principal organizador do processo de apropriacéo da linguagem oral pela
crianca. Porém, quando ndo alcanga essa compreensao, sua a¢ado pode distanciar a
crianca de possibilidades importantes de aprendizagem.

E ent&o importante retomarmos a necessidade do professor do CEl trabalhar
na ZDP da crianca para garantir que a aprendizagem promova o desenvolvimento
mental. Mas, para isso, a sua organizagao no processo de ensino deve ir ao encontro
do processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca pequena. A pratica
pedagdgica, baseada em principios orientadores de uma organizacdo de ensino que
potencialize a possibilidade de apropriacdo da linguagem oral, sera, evidentemente,
uma acdo que movimentara o plano mental da crianca e Ihe trard a necessidade de
um novo dialogo, mais completo e préximo daquele que os individuos a sua volta
utilizam.

Defendemos que o trabalho pedagogico na Educacéo Infantil deve considerar
a crianca como um sujeito que, em processo de aprendizagem ativa, pode
desenvolver-se. Entretanto, para isso € importante compreender o papel do professor
como sujeito que possui a funcdo de ensinar, a fim de possibilitar situacdes de
aprendizagem que desenvolvam as complexas habilidades e capacidades humanas
da crianga, dado que € nas relagbes com seus pares (crianga-crianga e crianga-

professor) que a mesma se apropria dos signos e seus significados e se humaniza.

[...] tal relacdo ndo ocorre em um “vazio social”, isto &, todo esse
processo recebe incessantemente, as influéncias das relagdes das
criangas com outras pessoas, em especial dos adultos, dos quais &
absolutamente dependente. E o adulto que Ihe confere o objeto ou o
retira, que o nomina e significa, enfim, que promove a conversao das
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coisas em instrumentos, em objetivagbes humanas (MARTINS, 2009,
p. 111).

Mas, para que essa acao se efetive € necessario considerar algumas variantes,
como a funcao da educacéao infantil, o papel do professor e as leis federais, estaduais
e municipais que contemplam a primeira infancia. Com essas consideragfes sera
possivel conceber um professor atento e orientado por principios educativos e que
entendera todos 0s momentos como possiveis a uma pratica intencional em prol do

desenvolvimento efetivo da crianca pequena.

3.2 O LUGAR DA EDUCACAO INFANTIL NA FORMACAO INICIAL: CAMINHOS
TRILHADOS E LUTAS HISTORICAS

Quando pensamos em analisar as possibilidades e os limites da formacao
inicial, com foco especial ao professor da Educacdo Infantil, foi necessério
percorrermos um caminho anterior aos curriculos selecionados como dados de
pesquisa. Buscamos a relagéo histérica brasileira entre a etapa da Educacéao Infantil
e a formagéo inicial, em especial no curso de Pedagogia, no Brasil.

Os registros histéricos apresentados nesta pesquisa apontaram que, no Brasil,
entre as décadas de 1930 e 1980, o atendimento a crianca pequena estava
estreitamente ligado ao assistencialismo numa esfera compensatoria. Isso quer dizer
que, nesse periodo, ndo havia uma preocupacéo voltada a uma educacéao formal para
a primeira infancia. Logo, os profissionais que atuavam com as criancas estavam,
muitas vezes, ligados & area da sautde e n&o da educacéo. E somente em 1988, com
a Constituicdo Federal (CF/1988), que a Educacéo Infantil aparece como uma etapa
de ensino. Foi em meio a lutas pelos direitos da mulher de trabalhar, estudar, ser mae,
gue nos anos de 1970 a 1980 houve um movimento que buscou o direito das criancas
a educacédo desde a mais tenra idade, direito esse que passou a contemplar esses
sujeitos, amparados pela legislacao.

A luta das mulheres por direitos iguais estava atrelada ao movimento de
democratiza¢do do pais, forcando o debate sobre varios setores sociais, inclusive a

Educacao e, sendo a Educacéao Infantil “distante de um carater definido educativo,
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desproveniente de regulamentagcfes e politicas especificas, passou a ser foco de
discussao no ambito da reforma educacional do pais” (MOREIRA, LARA, 2015, p. 8).

Foi na Constituicdo Federal CF/1988, no artigo 18, inciso IV, que se
estabeleceu que “o dever do Estado para com a educacéao sera efetivado mediante a
garantia de: IV — atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos
de idade”. Isso previu e ainda prevé o acesso das criangas a esse espago € a um
atendimento, agora, educacional. Porém, quando retomamos a ideia de
democratizacdo desse periodo podemos perceber que a crian¢a nao foi considerada
apenas porque houve luta da massa, mas principalmente porque havia naquele
momento a necessidade da moralizacdo da pobreza, logo, essa alteracdo é de
interesse do Estado que passa a atuar como apaziguador de um “problema” de ordem
moral e social.

Pode-se afirmar que a preocupacgcao com a primeira infancia se deu num ambito
de valor econdbmico de mercado, isso porque poderia influenciar diretamente nas
condic@es e possibilidades futuras do pais. Torna-se uma acgéo, ndo de aprendizagem,
mas de “favor” por parte do Estado. Consequentemente, observamos um atendimento
imediatamente precario, ou seja, passa a considerar a Educacao Infantil como etapa
de ensino, porém a péssima qualidade de oferta separa a relagéo entre instituicdo que
cuida e que educa, levando a uma aceitacéo — cultural — dessa prestacéo de servigos
incompleta, e limitante (MOREIRA; LARA, 2015).

Oito anos apods a CF, foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) — Lei n. 9394/96, que contemplou a Educacao Infantil como primeira
etapa da Educacdo Bésica. Essa acdo forcou também as instituicdes de ensino
superior, que ofertavam cursos de formacgédo de professores, a se adequarem para

garantir a formacéao exigida.

As instituicbes de formacéo de professores para a Educacgéo Infantil,
no decorrer deste tempo, também passaram por mudangas. As
primeiras funcionavam segundo os preceitos froebelianos, ligadas a
movimentos romanticos e religiosos. Aos poucos, foram surgindo as
influéncias da psicologia, que alteraram curriculos, métodos e
materiais (MOREIRA; LARA, 2015 p. 58).

Esse movimento ndo ocorreu de maneira harmoniosa e gradual. Houve, mais
uma vez, confronto de ideias sobre qual seria o papel das instituicdes de ensino

ligadas a Educacéao Infantil. A principio predominava o carater de educadoras, com
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uma “sensibilidade maternal” capaz de “cuidar’ da crianga pequena e atrelado a essa
compreensao tinha-se as instituicdes confessionais que possuiam em sua formacéo
determinada orientacéo religiosa. E s6 com as inferéncias da psicologia que esse
quadro comegou a possuir alteragbes e avangar para uma preocupacao com O
desenvolvimento psiquico da crianga.

Ao ser definida no artigo 29 da LDB 9.394/96 como primeira etapa da educacéo
basica, a Educacao Infantil demandou a elaboracéo de um projeto educacional. Esse
deveria estar atrelado a realidade da sociedade capitalista, o que ‘“interfere
diretamente na forma de ser da Educacéo Infantil, no trabalho pedagogico que se
desenvolve nesse ambito e, ainda, nas politicas educacionais que desencadeiam 0s
programas e acgdes do Estado nessa area” (MOREIRA; LARA, 2015, p. 2).

Temos como as principais legislacfes voltadas para a Educacado Infantil a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e Adolescente —
Lei n° 8.069/90 (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) e o Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014-
2024), Lei n° 13.005/2014. Exceto o PNE, todas as outras legislacfes tiveram sua
implementagdo na década de 1990, levando esse periodo a ser lembrado pela
educacdo como uma década de formulacéo de propostas nas quais ocorreram muitas
discussbes acerca do ensino na primeira infancia, situagcdo nao realizada
anteriormente.

Com essas novas legislacdes e a inclusdo da Educacao Infantil como primeira
etapa da Educacéo Basica também surgiram discussdes sobre uma nova proposta
para a formac&o inicial dos professores. Quando voltamos o olhar sobre o profissional
que, historicamente, trabalhou com a primeira infancia percebemos um contexto
complexo no qual sua formacao teve um transcurso longo e envolto de interesses
politicos e econdbmicos que desencadeiam, ainda hoje, dificuldades para sua
efetivacdo de maneira qualificada.

Com a aprovacdo da Lei n® 9.394/96, uma série de medidas foram
tomadas, com o intuito de possibilitar uma formag&o que atendesse a
um grande contingente de profissionais como forma de efetivar as
prerrogativas legais. Tem inicio, entdo, debates nas instancias
municipais, federais, na esfera das instituicbes de ensino superior e
ensino médio, provocando a elaboracao de propostas de formacéo
sem que houvesse um acompanhamento efetivo da formacédo que
seria oferecida aos educadores (PEROZA; MARTINS, 2016, p. 817).
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Esse movimento pode ser exemplificado quando retomamos a legislacéo
brasileira que exigia 0 curso superior para a atuacao na Educacéo Infantil, mas que,
o barateamento desse profissional, abriu possibilidades para considerar a formacao
na modalidade normal a nivel médio®. Esta medida foi e ainda é muito criticada por
uma grande parcela de pesquisadores da Educacao, isso porque essa decisdo nada
mais é gque uma forma de precarizacdo da formacao inicial desse profissional, o que
influencia diretamente na formacéo da crianca dessa etapa de ensino. Passa-se a ter
uma formacao fragmentada, na qual o conhecimento € pontual e ndo pertencente a
uma esfera de desenvolvimento global da crianga.

Além disso, ainda hoje e durante a trajetéria da pratica pedagdgica na
Educacao Infantil percebemos uma organizacdo dessa etapa similar as etapas
seguintes, ou seja, era (e por vezes ainda €) depositada uma Otica do ensino

fundamental para a organizacéo desse ensino, o que acarreta

[...] sérias consequéncias na organizacdo das creches e pré-escolas,
uma vez que as propostas educativas e de formacgéo de professores
se fundamentavam nas caracteristicas das criangas maiores, onde ha
uma valorizacdo dos aspectos cognitivos sobre as demais dimensdes
da crianca (PEROZA; MARTINS, 2016, p. 812).

Essa abordagem interfere também em uma homogeneizacdo da concepcéo de
infancia, o que compromete a docéncia desse profissional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (BRASIL,
2006) apontam que sera o curso de Pedagogia responséavel primério pela formacao
do professor da Educacdo Basica, englobando a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental. o entanto, quando nos deparamos com as grades curriculares das
disciplinas e estagios percebemos uma preferéncia a etapa do Ensino Fundamental.
Isso traz uma fragilizacdo a formacdo desse professor, que ter4 garantida a
possibilidade de atuar nas instituicbes destinadas a primeira infancia, assim como

completa a legislacao.

Art. 5% O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgéo
de professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo

6 “Diante da pressdo, o governo ditou o decreto n® 3.554/2000, no qual a palavra ‘exclusivamente’ foi
substituida pela palavra ‘preferencialmente” (CERISARA, 2002, p. 333).
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Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na
area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

I. planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacao de tarefas proprias do setor da Educacao;

Il. planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas n&o-escolares
(BRASIL, 2006, p. 2).

Portanto, ao tratarmos da formacé&o inicial do professor que atua na Educacéao
Infantil precisamos explicitar que ela precisa ser minuciosa, de maneira que trabalhe
as especificidades do processo de desenvolvimento da crianga pequena a fim de
garanti-lo. Ao partirmos desse principio, torna-se fundamental discutir a forma que o
curso de Pedagogia esta organizado. A licenciatura necessita ser pautada em um
conhecimento cientifico completo, necessario para o trabalho com a crianca pequena,
assim, “[...] faz-se necessario discutir quais as especificidades da crianca pequena,
quais os desafios de seus processos educativos para que se possa pensar uma
formacao de professores que responda a essa realidade” (PEROZA; MARTINS, 2016,
p. 821).

Quando apontamos sobre a demanda por formacao a partir da inclusdo da
Educacao Infantil na legislacdo conseguimos perceber avan¢os consideraveis, porém
ainda ha muito a ser explorado, questionado e transformado. Como salientam Peroza
e Martins (2016, p. 826), a formacao do docente e a primeira infancia “[...] ainda se
constituem enquanto um campo em construcao, haja vista as lentas mudancas nos
curriculos do curso de Pedagogia, as propostas formativas distantes da realidade da
pratica e a desvalorizagcédo dos professores que atuam nesta etapa da educacgao”.

Procurando investigar o lugar que a Educacéao Infantil ocupa nos curriculos do
curso de Pedagogia das universidades estaduais paranaenses e, em especial, 0
trabalho desenvolvido com a linguagem oral, avancamos em nosso trabalho a de
explorar os dados coletados durante essa pesquisa, tais como as ementas, planos de
ensino e contetdos programaticos, que se tornaram subsidio e fonte de investigacdo

e analise da reflexdo sobre a formacéo inicial do professor.
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4 LINGUAGEM ORAL NO CURSO DE PEDAGOGIA: POR QUE TE QUERO AQUI?

Enquanto os objetivos proclamados se situam num
plano ideal onde o consenso e a convergéncia de
interesses é sempre possivel, os objetivos reais
situam-se num plano onde se defrontam interesses
divergentes e por vezes antag6nicos, determinando
o0 curso da agao as forgas que controlam o processo
(SAVIANI, 1997, p. 190).

Ap6s aprofundarmos a compreensédo sobre o processo de desenvolvimento da
linguagem oral na primeira infancia, tendo como respaldo os estudos da Teoria
Historico-Cultural e refletirmos sobre os cursos de formacdo de professores,
buscaremos nesta secdo analisar as matrizes curriculares, ementas, objetivos e
referéncias bibliogréficas de disciplinas com enfoque na Educacdo Infantil com o
objetivo de verificar se a linguagem oral é contemplada e, em caso afirmativo, analisar
como € abordada nos cursos de Pedagogia das universidades estaduais do Parana.
Mostraremos a metodologia adotada, o caminho para a coleta de dados, a analise e
a reflexdo, sempre considerando o contexto histérico e social para poder dialogar com
suas contradicoes e refletir de maneira mais ampla e profunda acerca dos dados
coletados.

Para isso, faremos uma breve exposicao e analise de conjuntura politica atual
e sua influéncia nas diretrizes educacionais no ambito brasileiro e paranaense. Em
seguida explicaremos o procedimento metodoldgico utilizado na coleta de dados,
assim como as dificuldades encontradas no decorrer dela. Por fim, analisaremos
esses dados de maneira a relaciona-los com nossa fundamentacdo tedrica,
concepcao de formacdo de professores e a importancia no processo desse
profissional de desenvolvimento do sujeito, especialmente na aquisi¢éo da linguagem

na Primeira Infancia (0 a 3 anos), nos espacos de Educacao Infantil.

4.1 A ATUAL “INSTAVEL” CONJUNTURA NACIONAL E ESTADUAL E SEU
IMPACTO NO ENSINO BRASILEIRO

Apoés analisarmos a importancia dos centros de Educacéo Infantil e dos
profissionais que neles atuam como organizadores do processo de apropriacdo da

linguagem oral pela crianca pequena, temos como objetivo analisar as matrizes
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curriculares, as ementas, os objetivos e as referéncias bibliogréficas de disciplinas
com enfoque na Educacao Infantil, objetivando perceber se/como a linguagem oral é
abordada na formacéao inicial de professores nas universidades publicas paranaenses.
Por esse motivo iniciamos a apresentacao do processo de coleta de dados para essa
pesquisa. Acreditamos que ao fazermos anteriormente um aprofundamento sobre a
linguagem oral e sua importancia para o desenvolvimento das func¢des psiquicas na
primeira infancia e posteriormente uma breve explanacao do contexto historico, social
e de luta das forcas envolvidas, conseguimos discutir sobre 0 nosso objeto com maior
criticidade, ndo correndo, assim, 0 risco de tornar a pesquisa fragmentada e
incompleta.

Atualmente, no Brasil, vivemos uma crise politica e econbmica que causa
resultados intensamente negativos para todas as esferas do ensino, seja na educacao
bésica ou superior, evidenciando um retrocesso nas conquistas ja alcancadas na
esfera educacional e também de Estado democratico de direito.

No ano de 2016 o cenario politico brasileiro mudou drasticamente quando o
Brasil sofreu o golpe juridico-parlamentar-midiatico no qual, a entdo Presidente Dilma
Rousseff, foi afastada por meio de um processo de impeachment que na nossa
avaliacao foi ilegitimo. Esse processo se consolidou com o apoio da grande midia, do
mercado financeiro, de grupos conservadores, de segmentos importantes do judiciario
e por grande parte da Camara e do Senado que tinham como meta, em nossa
avaliacao, interromper alguns avancos ja alcancados a favor da massa trabalhadora
do pais. Trata-se de um projeto neodesenvolvimentista, o qual atende as
necessidades da abertura da economia nacional ao capital financeiro internacional e
aos produtos das grandes poténcias mundiais do capitalismo (ALVES, 2018).

Esse golpe foi uma estratégia para o fortalecimento do movimento
neoliberalista em todo pais a fim de contribuir com uma cultura de consumismo e
individualismo. As instituicdes internacionais, como Fundo Monetério Internacional
(FMI), Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e Banco Mundial, influenciaram
diretamente esse movimento no Brasil. Isso ocorreu por meio de diretrizes
desenvolvidas pelo governo e por indicacdo de representantes para atuacdo em
cargos estratégicos (SANTOS, 2019).

Em meio a isso, acompanhamos a retomada da reorganizagdo da educacéo
publica brasileira com vistas a adequar o ensino brasileiro as exigéncias neoliberais

vigentes, logo, a importancia de relacionarmos o contexto politico ao educacional e
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suas inferéncias nesse campo. Alves (2018, p. 9) destaca que “[...] os dilemas do
ensino publico do Brasil devem ser situados historicamente em uma perspectiva de
totalidade concreta”. Essa afirmacgao revela a necessidade de fazermos uma leitura
dialética do contexto no qual nossa pesquisa estd inserida, de maneira que
consigamos dialogar com as contradicdes em suas totalidades e ndo de maneira

isolada.

De 1980 a 2018, o Brasil mudou (economia, sociedade e as relacdes
entre as classes), e os dilemas de ensino publico tornaram-se outros
no contexto historico brasileiro (por exemplo, o que fazer com um
ensino publico em um Pais sem projeto nacional de
desenvolvimento?); e os dilemas tornaram-se mais cruciais no cenario
de crise estrutural do capital, em que ndo apenas 0 ensino publico,
mas a propria educagao como sistema de “interiorizacdo” capitalista,
de acordo com Istvdn Mészaros, vive a sua crise estrutural (ALVES,
2018, p. 10).

Ao analisarmos a educacdo em sua esfera historica percebemos que ela nao
se da de maneira isolada. Ao contrario, esta ligada diretamente aos interesses de
governabilidade do grupo que conduz o pais. Vemos, por exemplo, que na década de
1990 as reformas pedagogicas conduzidas pelo Banco Mundial, no auge do
capitalismo global-neoliberal, impds ao Brasil 0 Relatério elaborado em 2010 para a
UNESCO, da Comissédo Internacional Sobre Educacdo para o Século XXI,
coordenada por Jacques Delors. Um projeto educacional baseado em quatro pilares:
Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a viver juntos e Aprender a ser,
voltados para atender as novas exigéncias do capital, a fim de interiorizar os valores
capitalistas, como a flexibilidade, a agilidade e a resiliéncia a cultura social.

E importante entendermos que a educacdo € um importante aparelho
ideolégico na sociedade, por isso, a sua dominacdo para a manipulacdo da massa
torna-se essencial para a governabilidade de determinado grupo. Vemos isso desde
1980, quando houve uma intensificacdo desse processo, seja nas condicdes de oferta
da educacéo, seja na nova forma de formar os profissionais dessa grande area, de
maneira aligeirada, flexivel as exigéncias do mercado neoliberal (SANTOS, 2019).

No Brasil, entre os anos de 2003 a 2016, houve uma ampliacdo dos recursos
do orgcamento publico da Unido destinados a distribuicdo de renda para as camadas
mais pobres da sociedade brasileira, ainda que (€ valido ressaltar) todas as classes

tiveram beneficios de expanséo cidadd com essas medidas. Houve, por exemplo, a



67

implantagéo de programas como o Programa Universidade para Todos — PROUNI e
a expanséo do Fundo de Financiamento Estudantil — FIES, que tinham como objetivo
facilitar o acesso as universidades e faculdades a maioria das pessoas.

Porém, apesar de oportunizar avancos consideraveis ao Brasil, em termos de
ascender as classes mais pobres em niveis econbmicos e educacionais, isso foi
viabilizado por meio de parcerias publico-privadas, ou seja, houve o envolvimento de
grupos/empresas em projetos como os citados acima. Essa parceria representa a
presenca do capital financeiro e seus interesses em programas publicos,
especialmente, em programas de carater educacional, formadores de individuos para
atuarem na sociedade. Isso significa dizer que a influéncia do setor privado na forma
de conducédo e desenvolvimento do modelo educacional brasileiro possuia e possui
muito peso. Portanto, a compreensado de como esse processo deva ocorrer € levada

sempre em consideracgao, visto que é parte financiadora do sistema.

N&o rompemos com a oligarquia politico-conservadora (incluindo a
“classe politica” e o Poder Judiciario e altas instituicdes do Estado de
vies de “classe média”’) e o bloco no poder — com presenca
hegemonica das finangas, poder oligarquico do capital que operou a
‘redemocratizacao” — pelo alto (ALVES, 2018, p. 13).

Trata-se de uma disputa de interesses econdmicos sobre o Brasil e de tecer
uma organizacao social que esteja de acordo com o neoliberalismo mundial, visto que,
ao contrario, essas mesmas poténcias ndo investem no pais. Apesar da instabilidade
e da dificuldade de uma andlise mais precisa do quadro atual em funcéo da crise
permanente que assola o pais, podemos dizer que desde o golpe de 2016 houve “[...]
contencdo de gastos sociais com desvinculagdo das receitas constitucionais
obrigatdrias para saude e educacao, teto para os gastos publicos e amplo processo
de privatizagdo do Estado” (ANFOPE, 2016, p. 24), movimento esse que tem/tera
impacto negativo direto no sistema de ensino em suas diferentes esferas, como
demonstraremos parcialmente neste trabalho.

Para além disso, na ultima elei¢cdo presidencial, em 2018, o Brasil elegeu Jair
Messias Bolsonaro (Partido Social Liberal — PSL), ex-militar, eleito deputado federal
por sete mandatos consecutivos (1991 — 2018) por diferentes partidos. O atual
presidente, quando candidato, tinha como principal ferramenta de campanha a
religido. Essa escolha demonstra a presenca de mais um grande aparelho ideologico

adotado pelo capitalismo para manipulagdo social. Além disso, a igreja (enquanto
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instituicdo) contribuiu diretamente na acéo sob a subjetividade humana da sociedade,
de maneira a contribuir com sua alienacédo (SANTOS, 2019).

Isso quer dizer que a crenca € utilizada ainda hoje como ferramenta de
organizacdo social, ainda que de maneira mais camuflada, porém com o mesmo
poder. Logo, precisamos considerar sua influéncia também sobre os aspectos
voltados para a formacao do professor e sua atuacdo em sala de aula. Isso porque,
atrelados a religido, vém seus costumes, crencas e valores para dentro das
concepcOes de educacao que devem (ou deveriam) garantir o acesso ao que ha de
mais complexo produzido pelo homem e néo limitado a um olhar sobre o todo.

Nessa mesma direcdo também caminha o governo paranaense. O ex-
governador, Beto Richa, atualmente investigado pela operacéo Lava Jato, assumiu o
governo do estado do Parana pela primeira vez em 2011, sendo reeleito no ano de
2015, garantindo dessa maneira a possibilidade de 8 anos consecutivos de governo.
Com uma ideologia de centro-direita adotada pela coligacdo de partidos que
compuseram seu governo, Richa assumiu o estado pela primeira vez tendo como
principais bandeiras: educacéao, saude, seguranca publica, protecao social, agricultura
e infraestrutura.

Porém, quando trazemos o confronto ocorrido no dia 29 de abril de 2015 entre
0 governo do estado e os professores percebemos a contradigéo estruturada na acao
da entéo gestdo. Nessa data, servidores estaduais e alunos, liderados por professores
da rede estadual, se mobilizaram em frente a Assembleia Legislativa do Parana —
ALEP (Curitiba) a fim de se manifestarem contra o projeto de lei que tinha como
intenc@o promover mudancas no custeio do Regime Proprio da Previdéncia Social dos
Servidores do Estado. Entretanto, o manifesto terminou em tragédia quando a Tropa
de Choque reprimiu esses servidores no Centro Civico, computando ao final a soma
de 213 feridos entre os envolvidos, em sua maioria servidores, além de garantir a
aprovacao do projeto a ser votado pela Assembleia Legislativa.

Em sequéncia a isso, apresentamos o atual governador do estado do Parana,
Carlos Roberto Massa Junior (Ratinho Junior), empresério e politico, eleito com 60%
dos votos. Ratinho iniciou sua vida politica aos 21 anos, quando eleito deputado
estadual do Parana pelo Partido Socialista Brasileiro (PSB), em 2006 foi eleito
deputado federal pelo Partido Popular Socialista (PPS) e em 2010 reelegeu-se pelo
Partido Social Cristdo (PSC). Ja nas ultimas eleicBes, ao governo do estado, o

candidato disputou pelo Partido Social Democratico (PSD). Além disso, € valido
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mencionarmos sua relagdo com o Ultimo governo, no qual teve participacdo
expressiva, como Secretario de Desenvolvimento Urbano (2013-2017).

Em sua campanha, Ratinho trouxe como destaque na educacao a valorizacéo
dos professores, o programa “Ganhando o mundo Professores”, que conta com um
intercambio para conhecer novos métodos educacionais que “deram certo” pelo
mundo e o retorno do Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE). Porém, em 14
de janeiro do ano de 2019, o governador decretou o contingenciamento de 20% do
orcamento fiscal do Estado, medida essa que afeta diretamente as escolas e
universidades.’

No que diz respeito a esfera educacional, foi langcado, em 24 de junho de 2015,
Lei n° 18.492, o Plano Estadual de Educacdo — PEE (PARANA, 2015) para nortear a
educacao do estado em todas as esferas por 10 anos (2015-2025). O plano traz uma
breve andlise da situacdo educacional do Parana no ano de 2015 e por meio dela,
atrelado ao Plano Nacional de Educacédo (PNE), estabelece as metas e estratégias

para cada etapa da educacao para o periodo estabelecido.

O Plano prevé, como diretrizes que orientam as metas e estratégias,
a superacdo do analfabetismo, a universalizacdo do atendimento
escolar, a superacdo das desigualdades educacionais, a melhoria da
qualidade da Educacgédo, a formacdo para o trabalho e para a
cidadania, a valorizacdo dos profissionais da Educacgédo, a promogéo
do principio da gestdo democrética da Educagéo publica e a aplicagéo
de recursos publicos em Educacdo, conforme artigos
n.° 185 a 188 da Constituicdo do Estado do Parand, além de outros
recursos obtidos em regime de colaboragédo entre entes federados
(PARANA, 2015, p. 96).

Observamos que o PEE (PARANA, 2015) busca amparo no PNE, visando
atender as metas deste documento de acordo com as necessidades do estado. Para

isso, tem como obijetivos:

e Universalizar a Educacao Infantil para criancas de 4 e 5 anos até
2016;

e Ampliar e ofertar o atendimento em creches para todas as criancas
de até 3 anos até o final do plano;

e Universalizar o Ensino Fundamental de 9 anos para criancas entre
6 e 14 anos, garantindo a conclusdo dessa etapa de 95% dessa
faixa etéria até a vigéncia do plano;

7 Disponivel em: <http://appsindicato.org.br/ratinho-junior-psd-anuncia-congelamento-de-recursos-
da-educacao/>. Acesso em: 20 fev. 2019.
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e Universalizar o atendimento do Ensino Médio, para as criancas
entre 15 e 17 anos até 2016, elevando a porcentagem para 85%
dessa populacdo matriculada até o ultimo ano de vigéncia desse
plano;

e Garantir, no prazo de um ano de vigéncia desse plano, que todos
os profissionais do magistério da Educacdo Basica possuam
formacdo superior especifica a area que atuam;

e Garantir, no prazo de dois anos, a aprovagao e/ou adequacao do
plano de carreira dos profissionais da Educacdo Bésica e do
Ensino Superior, tendo como base o Piso Salarial Profissional
Nacional (PARANA, 2015, p. 4).

Em sintese, o PEE (PARANA, 2015) traz em suas estratégias, visando
contemplar essas metas, a necessidade de dialogos entre a Unido, o Estado e os
Municipios, visando garantir parcerias que sustentem os objetivos lancados. Porém,
nao possui seu fim apenas nas esferas publicas, ja que, apesar de inUmeras vezes 0
documento expressar a preferéncia pelo investimento publico, ndo descarta a
possibilidade de investimento de outras esferas administrativas, como a rede privada.

Como ja mencionamos anteriormente, no final da década de 1990 foram
elaboradas politicas publicas nacionais que tinham como objetivo democratizar e
expandir o Ensino Superior a fim de atender a demanda crescente do mercado de
trabalho, que passava a exigir uma qualificacdo voltada para conhecimentos mais
avancados e tecnoldgicos. Sendo assim, a formacé&o dos sujeitos voltava-se mais uma
vez para a “ascensao profissional e, consequentemente, a melhoria de sua condi¢gao
econdémica’ (PARANA, 2015, p. 45).

Neste contexto, o MEC vem adotando uma série de medidas para
ampliagéo de cursos e vagas nas Universidades e Institutos Federais,
interiorizacdo dos campus universitarios, redefinicdo das formas de
ingresso ao desenvolvimento de programas de assisténcia estudantil,
reformulacdo da avaliagdo de cursos e instituicdes, desenvolvimento
dos instrumentos de regulacdo e supervisdo, bem como ampliacdo da
poés-graduacdo (PARANA, 2015, p. 46).

Isso demonstra que o processo de formacdo do sujeito esta vinculado
diretamente com a “formagéo para o trabalho e para a cidadania”. Logo, a estrutura
educacional, seja na Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Médio e Ensino
Superior passou a estar amarrada pelo mesmo principio que € atender as

necessidades mercadolégicas e sociais.
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E envolto nesse contexto acima anunciado que analisaremos nosso objeto de
estudo. A educacao e todas as suas nuances néo se ddo de maneira isolada. Com

elas percebemos um emaranhado de interesses politicos, econdmicos e culturais.

4.2 CURSO DE PEDAGOGIA DAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS DO PARANA

Para analisarmos se e como 0S cursos presenciais de Pedagogia das
universidades estaduais paranaenses abordam a Linguagem na primeira infancia
fizemos uma analise documental dos cursos de cada universidade. Selecionamos
como focos de analise 0s seguintes aspectos: Matriz curricular, ementa, objetivo(s) e
referéncias bibliograficas (basicas e complementares) e identificamos as
universidades estaduais e em quais campus existem essa graduagcao. Determinamos
como critério de selecdo de disciplinas a serem investigadas aquelas que tivessem
vinculo direto com a Educacao Infantil, o desenvolvimento da linguagem e/ou o
desenvolvimento humano. Além disso, colocamos como critério a selecdo de
documentos vigentes no ano letivo da coleta de dados (2017-2018).

Para definirmos os locais para a coleta de dados apontamos quais sao as

universidades publicas estaduais do estado do Parana:

Quadro 1: Universidades estaduais do Parana

UNIVERSIDADE CAMPUS
Universidade Estadual de Londrina Londrina
Cianorte

Universidade Estadual de Maringa ——
Maringa

Ponta Grossa
Telémaco Borba
Chopinzinho
Guarapuava
Irati
Laranjeiras do Sul

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Universidade Estadual do Centro-Oeste — Parana

(continua...)

UNIVERSIDADE CAMPUS
Pitanga
Prudentopolis
Bandeirantes
Universidade Estadual do Norte do Parana Cornélio Procopio
Jacarezinho




Universidade Estadual do Oeste do Parana

Cascavel

Foz do Iguacu

Francisco Beltrao

Marechal Candido Rondon

Toledo

Universidade Estadual do Parana

Apucarana

Campo Mouréo

Curitiba |

Curitiba Il

Paranagua

Paranavai

Unido da Vitéria

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Posteriormente foi necessario identificar quais universidades ofertam o curso

de Pedagogia presencial e em quais campus. Para isso, acessamos os sites de todas

estas universidades. Logo, nosso quadro ganhou um novo formato:

Quadro 2: Universidades estaduais do Parana que ofertam o curso de Pedagogia na

modalidade presencial

UNIVERSIDADE

CAMPUS COM PEDAGOGIA

UEL Londrina
UEM Cianorte
Maringa
UEPG Ponta Grossa
UNICENTRO Guarapuava
Irati
UENP Cornélio Procépio
Jacarezinho
UNIOESTE Cascavel
Francisco Beltrdo
Foz do Iguacu
UNESPAR Apucarana
Paranagua
Paranavai

Unido da Vitoria

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Apoés essa verificacdo buscamos ter acesso aos documentos que possuiam

informacgdes que buscamos em nossa pesquisa. Para isso, como primeira fonte de

pesquisa tivemos os sites oficiais de todas essas universidades, porém, nem todas

possuem disponibilizados esses dados ao publico. Além disso, alguns campi s6 eram

mencionados nos sites do campus sede, sem acesso a informacgdes especificas. Por
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esse motivo, optamos pelo acesso a esses documentos contactando profissionais
dessas institui¢cdes, via e-mail ou telefone.

A primeira coleta foi realizada no segundo semestre de 2017, porém todos 0s
cursos passaram, apOs esse periodo, por reestruturacdo, impulsionada pela
Resolucdo 02/2015 do CNE que estabelece novas diretrizes para 0s cursos de
licenciatura (12 licenciatura; 22 licenciatura; formacdo pedagdgica e formacgéo
continuada) e atrelado a isso, as novas diretrizes apontadas pela BNCC. Logo, os
seus Projetos Politico Pedagogicos sofreram alteracfes. Por esse motivo, realizamos
uma segunda coleta entre os meses de abril e junho de 2018, momento em que
tivemos maior dificuldade em conseguir todos os documentos, visto que, devido a
reestruturacdo dos PPPs, muitas universidades alegaram ndo conseguir encaminhar
tais documentos por nao estarem completos. Nossa terceira e ultima coleta se deu
entre os meses de setembro de 2018 e janeiro de 2019, via site oficial da universidade,
e-mail de colegiado ou e-mail de professores dos cursos.

ApoOs a coleta de dados organizamos a forma de analise. Primeiramente
observamos as matrizes curriculares, selecionando as disciplinas voltadas para a
Psicologia, Educacgéo Infantil e Alfabetizagdo e Letramento. Ap0s esse momento,
analisamos os dados por disciplina, em busca de encontrarmos a presenca da
preocupacdo com o desenvolvimento da linguagem oral, seja ha ementa, objetivo,
conteudo e/ou referéncias bibliograficas de cada uma. Atrelado a isso, buscamos
observar a carga horéaria dedicada a Educacéo Infantil nas licenciaturas de Pedagogia.
Para isso consideramos como parametro de andlise apenas as horas (rel6gio)
dedicadas a atividade formativa, desconsiderando horas de Atividades Académicas
Curriculares — AAC e Estagio Obrigatério.

Segundo a Resolu¢cédo do Conselho Nacional de Educacdo/CP n. 1 (BRASIL,
2006, p. 4), em seu Art. 7° “O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico”, sendo que sua distribuicao
deve ser de 2.800 horas voltadas para aulas, seminarios, visitas a instituicbes
educacionais e culturais, atividades préticas, participacdo em grupos de estudos e
consulta/pesquisa em bibliotecas e centros de documentacdo. 300 horas devem ser
destinadas ao Estagio Supervisionado, prioritariamente na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental, contemplando outras areas conforme as necessidades
encontradas e expostas no projeto pedagogico da instituicdo. Por fim, as tltimas 100

horas sé@o destinadas as atividades teorico-praticas, nas quais os alunos tém como
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objetivo aprofundar areas especificas de seus interesses, seja por meio de uma
iniciacao cientifica, extensdo ou monitorias.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) determinam bases
comuns para o curso de Pedagogia a fim de delimitar um padrédo de qualidade
reconhecido no pais entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES). Essas diretrizes
determinam os espacos de possivel atuacdo desse profissional: docéncia na
Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio na
modalidade Normal, em cursos de Educacdo Profissional, apoio escolar e/ou em
outras areas que necessitam de conhecimentos pedagogicos. Também é funcdo do
curso de Pedagogia ofertar o acesso aos principios constitucionais e legais, a
diversidade em todas as suas esferas e a pluralidade de ideias (BRASIL, 2006).

Desse modo, a formacéo inicial do pedagogo tera “[...] o conhecimento da
escola como uma organizacdo complexa que tem a funcdo social e formativa de
promover, com equidade, educagao para e na cidadania” (BRASIL, 2006, p. 6). Essa
afirmacéo concebe a escola como um espaco formativo de manutencéo do sistema
educacional, social e econdémico estabelecido.

N&o ha nos documentos oficiais consultados, LDB 9.394/96, Constituicao
Federal (1988), BRASIL (2006), ANFOPE (2016) e Diretrizes Curriculares Nacionais
(2009)) orientacdes acerca da distribuicdo das 3.200 horas pelas disciplinas a serem
ofertadas. O Unico adendo observado diz respeito as 300 horas de estagio
supervisionado, as quais devem ser, preferencialmente, na docéncia de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental (BRASIL, 2006), ou seja, ndo € especificado qual a
carga horaria para cada etapa do ensino. Apesar de serem as duas etapas de
relevancia, pode-se destinar o estagio obrigatério a outras etapas do ensino que o
curso determinar como importante e/ou necessario para a formacéo do académico.

Além disso, foi incluido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) —
9394/96, Art. 62, inciso 8°, por meio da lei 13.415, de 2017, que “os curriculos dos
cursos de formacdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC”, aprovada recentemente, o que explica a necessidade da
reformulacéo dos PPPs de muitos cursos de Pedagogia.

Partimos entdo para a analise dos dados das universidades para identificarmos,
na organizacédo do curso de Pedagogia presencial das universidades estaduais do
Parana, a preocupacao com a Educacdao Infantil e em especial o desenvolvimento da

linguagem oral na crianga pequena. Sendo assim, nos atentaremos a matriz curricular,
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ementa, objetivos, conteddos programaticos e referéncias bibliogréficas. Para a
apresentacao da organizagao dos cursos pesquisados optamos por fazer a discussao

na medida em que os dados referente a universidade era ofertado a nos.

4.2.1 Universidade Estadual de Londrina — UEL

O curso de graduacdo em Pedagogia nasceu na UEL em 1960, quando ainda
era denominada Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina,
sendo criado para atender solicitagbes da comunidade que almejava um curso de
formacdo de professores. Atualmente é ofertado nos periodos matutino e noturno,
conta com uma carga-horaria de 3.244 horas. Seu curriculo € dividido em 46
disciplinas (incluindo os estagios) e destas, 5 disciplinas estéo atreladas a Educacao
Infantil, 2 & Psicologia e 1 a Alfabetizacdo e Letramento, totalizando 580 horas, sendo
gue 100 horas desse total séo destinadas ao estagio obrigatério em Educacéo Infantil.

Temos o seguinte gréafico sobre esse curso:

Gréfico 18: Carga horéria das Atividades formativas® (2800 horas) — Curso de Pedagogia UEL

288; 10%

192; 7%
60; 2% ® Educacéo Infantil

Psicologia

Alfabetizacéo

Demais disciplinas

2260; 81%

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

8 Grafico que representa a carga horaria das disciplinas analisadas comparada a carga horaria total

das disciplinas formativas do curso de Pedagogia.

9 Atividades formativas sdo aqui entendidas como todas as disciplinas formais do curso, excluindo-se
a carga-horaria de estagio e atividades complementares.
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Ao, ao buscarmos pela linguagem oral presente nas disciplinas do curso na

UEL, encontramos o seguinte gréfico.

Gréfico 2% O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UEL

Saberes e Fazeres da Educagdo Infantil A

Psicologia do Desenvolvimento B s

Psicologia da Aprendizagem A

Pratica Educativa com criangas de 0 a 3 anos

Organizag¢do do Trabalho Pedagdgico na
Educagdo Infantil A

Estédgio Supervisionado em Educagdo Infantil
Alfabetizagdo B

0 1 2 3 4 5 6
B Contetido Programatico B Referéncias Objetivos H Ementa

Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base na analise dos documentos disponibilizados pela
universidade.!!

Quando peneiramos mais uma vez esses dados encontramos na disciplina
Saberes e Fazeres da Educacao Infantil A — 3° ano (Teorica: 72h), como contetdo
programético, uma unidade denominada “Linguagens Infantis”, que tem como

objetivo:

1.1 As mdltiplas linguagens das criangas e as interacdes com a
natureza e a cultura: Os campos de experiéncias: O eu, 0 outro e o
nés; Corpo, gestos e movimento; Tragos, sons, cores e imagens;
Escuta, fala, linguagem e pensamento; Espacos, tempos,
guantidades, relagbes e transformacoes.

Esse conteudo possui como referéncia basica:
e FARIA, Ana Lucia Goulart e MELLO, Suely Amaral (Org.). Linguagens
Infantis — outras formas de leitura. Campinas: Autores Associados,
2005.

10 A régua numeérica do grafico apresenta a quantidade de vezes que a abordagem da linguagem oral
€ encontrada na disciplina; Vale ressaltar que a disciplina de “Estagio” que aparece nos gréficos trata-
se da aula tedrica vinculada ao estagio (pratica).

11 O grafico apresentara como numero maximo (final) o nUmero subsequente ao encontrado nos dados
analisados; Apresentamos nas legendas todos os itens analisados, porém pode ser que no grafico ndo
apareca pelo fato de que néo foi encontrado nada a respeito.



77

E como referéncia complementar outras quatro obras que consideram a
linguagem na Educacéo Infantil. A disciplina de Psicologia do Desenvolvimento B — 2°
ano (Tedrica: 96h — Prética: 24h) apresentou como referéncia basica:

e VIGOTSKI, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2001.

A disciplina de Pratica Educativa com Criancas de 0 a 3 anos — 3° ano (Teodrica:
72 h) trouxe como contetdo de sua unidade um, a “Linguagem e fala”, tendo como
objetivos: discutir a importancia da interagdo entre criangas x criangas e criangas X
adultos nas brincadeiras infantis e refletir como o adulto pode auxiliar e favorecer o
processo de desenvolvimento das capacidades infantis a partir de suas intervencdes
nas situacdes de brincadeiras oferecidas as criancas. Esse contetudo, uma unica
referéncia:

e CHEROGLU, Simone; MAGALHAES, Gisele Modé. O primeiro ano de
vida: vida uterina, transicdo pdés-natal e atividade de comunicacao
emocional direta com o adulto In: MARTINS, Ligia Marcia; ABRANTES,
Angelo Antonio; FACCI, Marilda Gongalves Dias (Org.). Periodizagéo
histérico-cultural do desenvolvimento psiquico do nascimento a velhice.

Campinas, SP: Autores Associados, 2016.

4.2.2 Universidade Estadual de Maringa — UEM

A UEM oferta o curso de Pedagogia, na modalidade presencial, desde 1973,
no campus sede, nos periodos matutino e noturno. Ja no campus de Cianorte, também
presencial, o curso é ofertado desde 1986, no periodo noturno. Em ambos os campus
h&a a mesma organizacao curricular, a duracdo minima de 4 anos e uma carga horaria
de 3.200 horas. Sua matriz curricular possui 64 disciplinas distribuidas nos 4 anos e
ofertadas semestralmente. Destas, 4 estdo relacionadas com a Educacao Infantil, 5 a

Psicologia e 1 a Alfabetizacéo e Letramento. Vejamos os gréficos:
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Grafico 3: Carga horaria das Atividades formativas (2750 horas) — Curso de Pedagogia UEM
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M Psicologia
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[ Demais disciplinas
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Grafico 4: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UEM
Formagdo e agdo docente: Pratica de...
Formacgdo e agdo docente: Pratica de...
Estagio Curricular Supervisionado na...
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Alfabetizacdo, Letramento e...

Psicologia da Educagdo: Abordagem...
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Psicologia da Educag¢do: Aspectos...

0 1 2 3
H Conteldo Programatico M Referéncias [ Objetivos B Ementa

Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base na andlise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

A disciplina de Psicologia da Educacgédo: Abordagens Comportamentais e
Historico Cultural (Tedrica: 68h) encontramos nas referéncias:
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e VIGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. 2ed. Sdo Paulo: Martins

Fontes, 1998 e VIGOTSKY, L. S. Et ali Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. S&o Paulo: icone, 1988.

Essas referéncias ndo garantem que a discusséo sobre a linguagem oral se

efetive, isso porque tratam de obras completas, que discutem essa ferramenta

simbdlica em toda sua complexidade.

4.2.3 Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG

A UEPG oferta o curso de Pedagogia (atualmente nos periodos matutino e
noturno) desde 1968, tendo desde 2006 como documento norteador as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006). A carga horaria
do curso é de 3.498 horas, ultrapassando o minimo estabelecido. Sua matriz curricular
é dividida em 42 disciplinas. Destinadas a Educacéo Infantil ha apenas 2, para
Psicologia 3 e Alfabetizacdo e Letramento 1. O que deu a seguinte forma para o
grafico:

Grafico 5: Carga horéria das Atividades formativas (2890 horas) — Curso de Pedagogia UEPG

102; 4%
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68; 2%

Educagdo Infantil
Psicologia
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Gréfico 6: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UEPG

Estagio Supervisionado em Docéncia na Educagdo Infantil

Alfabetizagdo e Letramento
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Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base na analise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

Na ementa da disciplina Fundamentos Tedricos da Educacéo Infantil — 2° ano
(102 h) encontra-se “[...] Desenvolvimento da linguagem e aquisigdo da linguagem
escrita. [...]” deixando vaga a ideia primaria de desenvolvimento da linguagem, por
isso sendo necessaria sua consideracdo. Ja na disciplina Psicologia da Educacéo Il —
2° ano (68 h), sua ementa contempla a “relagdo entre desenvolvimento e
aprendizagem. Caracteristicas cognitivas e afetivas do desenvolvimento infantil.
Pensamento e linguagem.” Por fim, em Estagio Supervisionado em Docéncia na
Educacao Infantil — 3° ano (102 h) a ementa apresenta “Concepgdes de texto. Géneros
textuais e as praticas de oralidade, leitura e producdo escrita: principios teoricos e
implicagcbes pedagogicas”.

Essa organizacdo nos causou estranhamento, Como garantir tais ementas
quando em suas referéncias ndo h& nenhum  encaminhamento
bibliografico que as contemple? Esse tipo de gquestionamento ocorreu por diversos
momentos, quando ndo encontramos relacdo entre ementa, objetivo e referéncia

bibliografica.

4.2 .4 Universidade Estadual do Parand — UNESPAR
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A UNESPAR conta com sete campus, dentre os quais quatro ofertam o curso
de Pedagogia na modalidade presencial. Entretanto, cada campus possui autonomia
para organizar o seu Projeto Politico Pedagdégico (PPP). Desse modo, seré possivel
perceber variacdo no grafico de cada curso.

Um dos campus localiza-se no municipio de Apucarana. L4 o curso de
Pedagogia é ofertado no periodo noturno. E desconhecido o ano de inicio de sua
oferta, mas sabe-se que o campus funciona desde 1961, antes como Faculdade
Estadual de Ciéncias Econémicas de Apucarana — FECEA e que, apenas em 2013,
integrou-se a UNESPAR, pela Lei Estadual n° 17.590%. A carga horéria do curso
possui 190 horas acima do minimo estipulado e conta com 42 disciplinas. Sendo 2
voltadas para o estudo da Educacéao Infantil; 2 para Psicologia e 1 para Alfabetizacéo

e Letramento.

Grafico 7: Carga horaria das Atividades formativas (2990 horas) — Curso de Pedagogia
UNESPAR — Campus Apucarana
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

12 Informacdes retiradas do site oficial da universidade: <http://www.fecea.br/mostrar_curso.php?id=13>.
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Gréfico 8: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UNESPAR — Campus Apucarana
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Fone: Elaborado pela autora (2019), com base na analise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

A disciplina Psicologia da Educacdo: aprendizagem — 1° ano (Teorica:
45h/Pratica: 15h) traz como referéncia basica:

e CATANIA, Charles. Aprendizagem: comportamento, linguagem e
cognicao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

Também ha uma outra referéncia complementar que contempla o
desenvolvimento da linguagem. A disciplina de Psicologia da Educacao:
desenvolvimento humano — 2° ano (Tedrica: 45h/Pratica 15h) tem como referéncia:

e VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2011.

Ja a disciplina de Fundamentos teérico-metodolégicos de Lingua Portuguesa —
3° ano (Tedrica: 90h/Pratica: 30h) oferta em seu conteudo programatico Lingua falada
e lingua escrita — conceitos e praticas; Oralidade; e Atividades de incentivo a
oralidade, escrita e audicdo. Porém, apesar desse aparato no contetdo, ndo trouxe
referéncias que contemplem o mesmo de maneira explicita.

O campus de Paranavai, antes denominado Faculdade Estadual de Educacéo,
Ciéncias e Letras de Paranavai — FAFIPA, existe desde 1971 e atrelado a sua criacao

temos também o curso de licenciatura em Pedagogia. Hoje a formacédo desse curso €
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ofertada nos periodos vespertino e noturno, uma carga horaria de 3320 horas?!?. Das
30 disciplinas ofertadas no curso, 2 se destinam a Educacao Infantil, 2 a Psicologia e
1 & Alfabetizacao e Letramento, o que resulta no seguinte gréafico da instituicao:

Grafico 9: Carga horaria das Atividades formativas (2816 horas) — Curso de Pedagogia
UNESPAR — Campus Paranavai
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

13 Informagbes retiradas do site oficial da universidade: <http://paranavai.unespar.edu.br/graduacao/
graduacao/pedagogia-1/pedagogia>.
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Gréfico 10: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UNESPAR — Campus Paranavai

Ensino e Estagio em Educacdo Infantil

Fundamentos da Educagdo Infantil
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Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base na analise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

Ao contemplarmos as disciplinas de maneira minuciosa vemos que Psicologia
da Educacédo | — 1° ano (Tedrica: 144h) possui como referéncia basica:
e FARIA, Analia Rodrigues. O Pensamento e a Linguagem da Crianca
Segundo Piaget. S&o Paulo: Atica, 1994 e VYGOTSKY, L. S.
Linguagem e pensamento. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989,
Além de outras duas outras referéncias complementares. Em Psicologia Il — 2°
ano (Tedrica: 72h), temos:
e VYGOTSKY, L. S. Linguagem e pensamento. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1989;
e VYGOTSKY, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2001
Também outras duas obras complementares. Percebemos aqui que duas
disciplinas utilizam como fonte basica uma mesma obra, colocando em cheque a
possibilidade desse estudante de ter acesso a diferentes obras sobre determinado
conceito.
Na ementa de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa — 2° ano (Teorica:
72h/Pratica: 50h) esta mencionado o estudo dos fundamentos tedrico-metodologicos

para o ensino da lingua portuguesa e dos diferentes componentes da gramatica e da
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linguagem: funcao, forma e significado, necessarios para a formacéo linguistica dos
alunos e como conteldo programatico a Linguagem Oral. Para atender isso,
destacou-se como referéncia:
e BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a
Sociolinguistica na sala de aula. Sdo Paulo: Parabola editorial, 2004;
e BORTONI-RICARDO, Stella Maris; SOUSA, Maria Alice Fernandes de.
Falar, Ler e Escrever em sala de aula: do periodo pés-alfabetizacéo ao
5 anos. S&o Paulo: Parabola editorial, 2008;
e SCHNEUWLY, B., DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. (Trad.
E organizacdo Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro). Campinas, SP:
Mercado das Letras, 2004.

O curso de Pedagogia em Paranagua € ofertado nos periodos vespertino e
noturno, e existe desde 1964, primeiramente atrelado a Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua — FAFIPAR e alterando sua nhomenclatura
também em 2013, com a integracdo do campi ocorrida no referido ano*4. Sua carga
horéria € de 3656 horas. O curso € composto de 31 disciplinas, das quais 2 se
destinam a Educacédo Infantil, 2 a Psicologia e 1 a Alfabetizacdo e Letramento.

Vejamos como se apresenta o curso e 0 modo que a linguagem oral se apresenta:

14 InformacGes retiradas do site oficial da universidade: <http://paranagua.unespar.edu.br/graduacao/
pedagogia>.
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Gréfico 11: Carga horéaria das Atividades formativas (3016 horas) — Curso de Pedagogia
UNESPAR — Campus Paranagua
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Grafico 12: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UNESPAR — Campus Paranagua
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Fonte: Elaborado pela autora (2019). com base na analise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

Em Fundamentos Metodologicos da Educacgéo Infantil — 2° ano (Teorica:
72h/Pratica: 36h) a linguagem oral € apresentada, ja na ementa, a “Aquisicdo do
conhecimento na primeira infancia: o gesto, brinquedo, desenho e a oralidade no

desenvolvimento da crianga de 0 a 5 anos.” Porém, sem referéncias que contemplem
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esse conteudo. Em Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa da Educagéo Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — 3°ano (Teérica: 72h) a ementa aborda
“A comunicagdo humana. A linguagem como sistema simbdlico representativo das
interacbes humanas. [...] Lingua oral e escrita. Como conteddo programatico:
Linguagem oral e escrita e abordagens didatico-metodoldgicas nas praticas de
oralidade na Educacéao Infantil e nos cinco anos iniciais do Ensino Fundamental. Para
atender esse contetdo destaca como referéncia basica SOARES, Magda. Linguagem
e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica, 1989 e uma outra referéncia
complementar.

Jé a disciplina de Psicologia da Educacao | — 1° ano (Teorica: 72h) ndo explicita
a linguagem (oral) em sua organizacdo a ndo ser em uma obra de Vigotski (2015)
como bibliografia complementar. Em Psicologia Il — 2° ano (Teoérica: 72h) a mesma
referéncia é indicada:

e VIGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo. Martins Fontes,
2015.

Por fim, a UNESPAR, anteriormente nomeada Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Unido da Vitoria — FAFIUV, também oferta o curso de Pedagogia
em Unido da Vitoria desde o ano de 1960. O curso conta com uma carga horaria de
3380 horas organizadas em 40 disciplinas. Na grade curricular desse curso ha 4
disciplinas voltadas para a Educacao Infantil, 3 para Psicologia e 3 para Alfabetizacéo
e Letramento!®. A partir desses dados temos a seguinte configuracdo para esse

campus:

15 Informacdes retiradas do site oficial da universidade: <http://uniaodavitoria.unespar.edu.br/UNIAO
DAVITORIA/ensino/graduacao/pedagogia/>.
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Grafico 13: Carga horaria das Atividades formativas (2880 horas) — Curso de Pedagogia
UNESPAR — Campus Unido da Vitéria
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Grafico 14: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UNESPAR — Campus Unido da Vitéria
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Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base na analise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

Em Lingua Portuguesa — 1° ano (Tedrica: 60h/Pratica: 12h) ha como

ementa “Nogdes de lingua e linguagem. O processo de comunicagdo humana e as
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fungbes da linguagem. A lingua sob a perspectiva social”. Em Fundamentos da
Alfabetizac@o — 3° ano (Teorica: 60h/Prética: 12h), como referéncia basica, temos:
e VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1996.

Em Principios tedrico-metodolégicos do Ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura Infanto-juvenil — 3° ano (Tedrica: 120h Pratica: 24h), na ementa ha uma
preocupagao com “Concepgdes de linguagem. Caracteristicas e relagdes entre a
lingua falada e a lingua escrita. As condi¢des de producao da leitura e da escrita. O

erro de linguagem?”.

4.2.5 Universidade do Oeste do Parana — UNIOESTE?6

O curso de Pedagogia em Foz do Iguacu inicialmente foi criado como expansao
de vagas do curso existente no campus de Cascavel. Em 1999 houve uma ampliacédo
e Foz tornou-se um campus, organizando entdo o seu préprio curriculo. Hoje o curso
é ofertado no periodo noturno e dividido em 40 disciplinas distribuidas em suas 3.348
horas!’. Dessas disciplinas, 4 estdo voltadas para a Educacdo Infantil, 3 para a

Psicologia e 2 para a Alfabetizacéo e Letramento. Observemos os dados:

16 A UNIOESTE é composta por cinco universidades, das quais trés ofertam o curso de Pedagogia e
cada uma possui autonomia para organizar seu PPP de acordo com as necessidades observadas e
levantadas em cada campus. No campus de Cascavel a Pedagogia é ofertada desde o ano de 1972,
sendo atualmente disponibilizada nos periodos matutino e noturno. Porém, quando solicitado o
acesso ao PPP do curso a universidade ndo atendeu as nossas necessidades. Portanto, a mesma
ndo sera contemplada nesta pesquisa.

17 InformacGes retiradas do site oficial da universidade: <http://www.foz.unioeste.br/curso.php?id_
curs=8>.



90

Gréfico 15: Carga horéria das Atividades formativas (2842 horas) — Curso de Pedagogia
UNIOESTE — Campus Foz do Iguagu
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Grafico 16: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UNIOESTE — Campus Foz do Iguacu
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Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base na analise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

Na ementa de Alfabetizacdo Il — 3° ano (Teorica: 116h/ Pratica: 20h) consta: As
concepcOes de alfabetizacédo e de linguagem e suas implicacdes na acédo docente,

tendo como referéncia basica:
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e GERALDI, Jodo Wanderley. Concepcbes de linguagem e ensino de
portugués. In: _____ (Org.). O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica,
2005, p. 39-46 além de uma referéncia complementar.

Ha na Alfabetizacdo | — 2° ano (Tedrica: 68h) “Relagdes entre linguagem e
escola. Fundamentos linguisticos do ensino da Lingua: concepc¢des de lingua,
linguagem, discurso, texto. Relacfes entre oralidade e escrita”, como 0s seguintes
objetivos: Distinguir as relacbes entre linguagem e escola; Refletir sobre os
fundamentos linguisticos do ensino da Lingua: concepc¢bes de lingua, linguagem,
discurso, texto; Compreender sobre as relagdes entre oralidade e escrita, em especial
sobre o portugués brasileiro; e Sintetizar as concepcdes de alfabetizacao, letramento,
escolarizacdo e linguagem. Sua referéncia basica € a mesma aplicada em
Alfabetizacéo Il, além de possuir como linguagem complementar outras duas obras.

Ja4 Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Educacao Infantil Il — 3° ano
(Tedrica: 56h/Pratica: 12h) possui como referéncia basica:

e FARIA, Ana Luacia Goulart; MELLO, Suely Amaral (Org.). Linguagens
infantis: outras formas de leitura. Campinas: Autores Associados, 2005
(Col. Polémicas do Nosso Tempo), p. 91.

Em Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Educacao Infantil Il — 4° ano
(Tedrica: 116h/Pratica: 20h) é apontado ja na ementa a “agdo docente na educagéao
infantil frente as teorias do desenvolvimento psicomotor, linguistico e cognitivo da
crianga”, tendo como objetivo estudar os pressupostos pedagdgicos e curriculares da
Educacao Infantil e as mudancas proprias das diversas areas do conhecimento que
sustentam as concepc¢des de linguagem. J& a sua referéncia bibliogréafica € a mesma
da disciplina de Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da Educacao Infantil | e ird
se repetir na disciplina de Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Educacao
Infantil 1 — 2° ano (Tedrica: 68h) que tera em sua ementa “As Linguagens e os

movimentos na educacgao de bebés”.

4.2.6 Universidade do Norte do Parana — UENP

Dos trés campus dessa universidade, dois deles ofertam o curso de Pedagogia

na modalidade presencial: o campus de Cornélio Procépio e o de Jacarezinho.
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O curso de Pedagogia do campus de Cornélio Procopio iniciou em 1966 e
atualmente é ofertado nos periodos vespertino e noturno. Possui a carga-horéria
minima estabelecida pela legislacéo, ou seja, 3200 horas!®. Dentre as 40 disciplinas
distribuidas, 3 sédo destinadas a Educacéo Infantil, 2 a Psicologia e 1 a Alfabetizacao
e Letramento. Vejamos:

Grafico 17: Carga horaria das Atividades formativas (2550 horas) — Curso de Pedagogia
UENP — Cornélio Procopio
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

18 Informacdes retiradas do site oficial da universidade: <https://uenp.edu.br/pedagogia.>.
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Gréfico 18: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UENP — Campus Cornélio Procépio
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Fonte: Elaborado pela autora (2019),com base na andlise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

Em Psicologia da Educacdo | — 1° ano (Tedrica: 72 h) ha como conteudo
programatico “O desenvolvimento da Linguagem Oral” sob a o6tica da Psicologia
Historico-Cultural, porém so6 contempla essa abordagem em uma referéncia
complementar. Para Psicologia da Educacao Il — 2° ano (Tedrica: 144 h) ha como
conteddo programatico: Fungdes cognitivas e aprendizagem: Linguagem. Por fim, em
Alfabetizacdo e Letramento — 2° ano (Tedrica: 56h/Pratica: 16h) ha na ementa: A
leitura, a escrita e a oralidade como producéo social.

O curso de Pedagogia na UENP de Jacarezinho foi criado em 1960. Atualmente
é ofertado no periodo vespertino e noturno, tendo 3480 horas divididas em 31
disciplinas, sendo 3 disciplinas para a Educacéo Infantil, 2 para Psicologia e 3 para a

Alfabetizacéo e Letramento. Analisemos o grafico:
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Grafico 19: Carga horaria das Atividades formativas (2880 horas) — Curso de Pedagogia
UENP — Campus Jacarezinho
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Grafico 20: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UENP — Campus Jacarezinho
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Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base na analise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

Na disciplina de Portugués — 1° ano (Teorica: 72h) apresenta-se na ementa
“Oratéria: conceito. Qualidades do orador”. Em Metodologia da Educacao Infantil — 3°
ano (Tedrica: 144h) o conteudo programatico é “As especificidades da
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linguagem e sua importancia para o Desenvolvimento Infantil”, mas para
contempla-lo ndo ha uma referéncia basica, apenas uma complementar.
Em Alfabetizacdo e Letramento: 3° ano (Teorica: 72h) o conteddo programatico
€ “A leitura, a escrita e a oralidade como produgao social”’, porém sem indicacédo de
referéncias. Por fim, em Fundamentos Teorico-Metodoldgicos em Alfabetizacdo e
Lingua Portuguesa — 4° ano (Tedrica: 144h), a ementa traz “A lingua como discurso
presente nas praticas sociais cotidianas. A oralidade, a leitura e a escrita como
elementos articuladores do processo de alfabetizacdo e da continuidade no ensino da
lingua” e como conteudo programatico a oralidade, a leitura e a escrita.

4.2.7 Universidade Estadual do Centro Oeste — UNICENTRO

UNICENTRO é uma universidade organizada em trés campus!® e em todos ha
a licenciatura em Pedagogia em modalidade presencial e a distancia®.

Em Guarapuava, o dado mais antigo que encontramos foi a oferta do curso no
ano de 2013. Desde entéo € ofertado nos periodos matutino e vespertino, com uma
carga-horéaria de 3.320 horas. O curso conta com 38 disciplinas, das quais 3 estao
relacionadas a Educacéo Infantil, 2 a Psicologia e 2 a Alfabetizacéo e Letramento. O

que coloca nossos graficos da seguinte maneira:

19 Em relagdo ao curso ofertado pela universidade nanano campus de Irati os dados fornecidos pelo
site nos trazem como inicio o ano de 2009, sendo que o curso é atualmente ofertado no periodo
noturno. O curso conta com 39 disciplinas das quais duas séo referentes a Educagéo Infantil,
contabilizando 170 horas. Ao solicitarmos acesso ao PPP o mesmo foi negado. Portanto, ndo
discutiremos o curso dessa universidade durante esta pesquisa.

20 Todos os dados referentes aos campus da UNICENTRO foram retirados do site oficial da
universidade: <https://www2.unicentro.br/proen/grades-e-ementas>.
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Grafico 21: Carga horaria das Atividades formativas (2770 horas) — Curso de Pedagogia
UNICENTRO — Campus Guarapuava
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Grafico 22: O desenvolvimento da linguagem oral presente nas disciplinas do curso de
Pedagogia UNICENTRO — Campus Guarapuava
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Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base na andlise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

Psicologia da Educacdo Il — 2° ano (Teérica: 82h/Pratica: 20h) apenas
apresenta linguagem em duas referéncias complementares. Ja a disciplina de Pratica

de Ensino de Lingua Portuguesa — 2° ano (Tedrica: 68 horas) destaca em sua ementa
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a “Teoria e pratica do ensino de lingua e linguagem na educacgdao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental. Os géneros discursivos e as préaticas de ensino de leitura,
oralidade, escrita e analise linguistica” e possui como referéncia basica:
e SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004,

Na Pratica de Ensino e de Alfabetizacdo e Letramento — 2° ano (Teorica:
82h/Pratica: 20h) ha na ementa as tendéncias epistemoldgicas e suas respectivas
concepcoes de lingua e de linguagem para o processo de ensino e aprendizagem,
porém sem referéncia basica, apesar de possuir cinco referéncias complementares
gue podem subsidiar a discusséo sobre linguagem.

Em Pratica de Ensino de Educacao Infantil — 2° ano (Tedrica: 68h) é citado na
ementa “Criangas, adultos e interagdes: as linguagens expressivas na infancia e suas
possibilidades” e na disciplina de Estagio Supervisionado em Educacgéo Infantil:
Docéncia e Estagio — 3° ano (Tedrica: 82h/Pratica: 20h) ha listado como referéncia
béasica:

e LIMA, E. S. A crianca pequena e suas linguagens. Colecdo Crianca

Pequena. Séao Paulo: Editora Sobradinho, 2003.

4.3 A EDUCACAO INFANTIL E SEU “ESPACO RESTRITO” NOS CURRICULOS DE
PEDAGOGIA DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS DO PARANA

Quando analisamos os dados podemos percorrer em nossa memoéria a
realidade dos centros de Educacao Infantil e, com isso, podemos vislumbrar as
dificuldades dos profissionais destas instituicoes. Isso ocorre “[...] no que se refere a
elaboracdo e execucédo dos planejamentos, bem como no encaminhamento da agéo
docente nas atividades de sala de aula” (MIRANDA,; et al, 2015, p. 41288). Estas
dificuldades refletem diretamente a organizacdo do trabalho pedagdgico, a
organizacdo da rotina e, evidentemente, no desgaste das relacdes, sejam elas
professor-crianga e/ou crianga-crianga. Dificuldades estas presentes devido a uma
formacdo fragilizada, que ndo contempla a crianca em sua totalidade, tdo pouco suas
necessidades para o processo de desenvolvimento humano.

A partir da apresentacdo dos programas de ensino dos cursos das diversas

universidades estaduais do Parana e a exploracdo das disciplinas voltadas para a
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Educacao Infantil, alfabetizacdo e psicologia verificamos que elas sdo, em sua
maioria, pensadas e elaboradas de maneira a estarem alinhadas com os demais
niveis de ensino, ou seja, sao organizadas e pensadas da mesma forma que o Ensino
Fundamental | e Il sdo estruturados, o que, por vezes, pode caracterizar a crianca do
CEl como aquela do Ensino Fundamental (EF), com as mesmas necessidades,
mesmo desenvolvimento e, portanto, a mesma organizacao do ensino. Porém, esse
trabalho traz como uma de suas discussdes exatamente isso. Entendemos que a cada
etapa surge uma nova necessidade e a cada necessidade um olhar diferente sobre
aquele que esta a aprender. E necessario considerar e pautar as singularidades da
Educacéo Infantil na formacéo inicial.

Quando fazemos a leitura dos dados, observarmos que 0s cursos de
Pedagogia destas universidades ainda possuem pouco espaco destinado a Educacéo
Infantil. Esse aspecto mostra que, a0 menos nas ementas apresentadas, ha uma
carga-horaria por vezes restrita para o estudo de conteudos relacionados a essa etapa
de desenvolvimento da crian¢ca e ainda, quando nos aprofundamos a observar a
linguagem, que é o nosso objeto de pesquisa, percebemos uma acentuacao ainda
maior dessa “pouca evidéncia”. Apesar de algumas universidades possuirem algumas
caracteristicas singulares e do avanco historico da presenca dessa etapa na formacéao
inicial, ainda é insuficiente. Pois se €& papel do curso de Pedagogia formar
principalmente o profissional que atuardo na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
— Anos Iniciais, € necessario garantir gue esses consigam organizar um ensino
adequado em ambas etapas educacionais. Portanto, essa opcéo reflete diretamente
na préatica pedagdgica futura desse profissional em formacédo, dado que, a depender
do foco principal de sua aprendizagem no ensino superior a futura docéncia na El e
suas possibilidades de organizar um ensino adequado podem ser pequenas.

Destacamos nessa pesquisa que a primeira infancia € uma etapa essencial
para o processo de desenvolvimento do sujeito, porém, para que iSSoO se concretize,
faz-se necesséario uma formacdo mais abrangente, com mais possibilidades de
aprendizagem para aquele que ensinara nas instituicbes de Educacéo Infantil. Dessa
forma, sera possivel organizar um ensino de qualidade que potencialize a
aprendizagem da crianca fornecendo-lhe condi¢cdes para o seu desenvolvimento
pleno.

Além disso, quando analisamos o trabalho com a linguagem dentro das

disciplinas destinadas a Educacéao Infantil percebemos que ha um afunilamento ainda
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maior. Poucos planos de ensino contemplam a apropriacdo e desenvolvimento da
linguagem oral em sua ementa e/ou conteldo programatico. Essas informacdes
revelam a caréncia desse conhecimento aos professores e, provavelmente, sua futura
dificuldade em possibilitar o processo de apropriacdo dessa ferramenta simbdlica
dentro dos CEls. Para além disso, ainda é necessario destacar que o fato das ementas
abordarem determinada tematica ainda ndo garante o trabalho com a linguagem oral,
assim como também o fato de néo ter na ementa ndo revela que ndo é feito este
trabalho. Porém, quando exposto demonstra uma discussado registrada sobre o

fendbmeno.

Gréfico 23. O desenvolvimento da linguagem oral presente nas universidades estaduais do
do curso de Pedagogia no Parana

12

10
8
6
4
| |
. I
‘ Q

&L L N & » o S
’b‘\e N db@ ’b& ﬁ\'b% 4{@ \QS)% o°o e&\ Q\;b
N S & F ¥ <& F
& R PR S\ O

\a Q X S s & R o

K & S O <& J < &
S N \s o) 3 <
& ¢ 3

B Conteldo Programatico M Referéncias Objetivos Ementa M Discplinas

Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base na analise dos documentos disponibilizados pela
universidade.

Ao comparamos a relevancia do estudo da linguagem dentro da formacéo
inicial percebemos uma discrepancia entre a quantidade de disciplinas que poderiam
apresentar a discussédo da apropriagao da linguagem oral e os demais elementos que
incorporam ela. Esse formato pode dar subsidios para a interpretacdo de que essa
ferramenta simbdlica é natural ao homem e por isso ndo ha a necessidade de sua
apresentacao a crianca pequena, sua exploracao e devida atencao.

Esse movimento traz para a Educacéo Infantil como prioridade e por vezes

carro-chefe de objetivo das instituicdes o desenvolvimento da escrita. Porém, como
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ensinar a ler e escrever sem antes falar e desenhar? Como alfabetizar sem considerar
0 porqué surgiu a necessidade dessa ferramenta simbodlica ao homem? Faz-se
necessario considerar todas estas nuances ao organizar 0 ensino na Educacéo

Infantil.

Quando pensamos em trabalho docente, entendemos que nele se
expressam os fundamentos tedrico-metodoldgicos constituidos pelos
profissionais ao longo do processo ocorrido tanto na formacao inicial
guanto na continuada, exprimindo formas ao trabalho educacional
docente com as criangcas e, N0 NOSSO caso, com as criangas na
primeira infancia, que envolve a faixa etaria de 0 a 5 anos. Tais
fundamentos envolvem as concepcfes educacionais, principalmente
no que se refere ao conceito de infancia, educacgéo infantil e trabalho
docente (SAITO; OLIVEIRA, 2018, p. 2)

Neste sentido, como colocado pela autoras acima, quando pensamos sobre a
Educacéo Infantil, torna-se essencial pensar também sobre quem é essa crianca, em
suas esferas bioldgica, social, histérica e cultura. Olha-la como um ser ativo e que
possui peculiarides para o seu desenvolvimento humano (SAITO; OLIVEIRA, 2018).
Quando se nega isso na formacao inicial, negamos a possibilidade de formar esse
professor para ver essa crianca. E necessario que o professor veja a crianga em sua
totalidade, para que entdo se alcance sua formacdao integral, em todas suas areas.

Por fim, os dados nos revelam que ha a necessidade de, mais uma vez,
pensarmos a reestruturacdo de um curriculo para o curso de Pedagogia. As DCNs
apresenta uma formag&o abrangente, que possui um leque de possibilidades de a¢cbes
pedagdgicas e que por isso, pode deixar o objetivo principal do curso — docéncia na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental/Anos Iniciais — em segundo plano. Um
documento que pertence a determinado contexto histérico e social que opta por esse
molde. Tratando-se entdo de uma orientacdo nacional comprometida com uma ideia
de formag&o mais ampla, mas que, visivelmente n&do atende as necessidades reais

para o processo de humanizac¢ao da crianca pequena.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa tivemos como objetivo principal analisar a maneira que 0s
cursos de Pedagogia (presenciais) das universidades estaduais do Parana abordam
em seus curriculos a linguagem oral. Esse objetivo se deu pois entendemos que a
organizacdo do ensino do professor pode e deve potencializar o processo de
apropriacdo dessa ferramenta simbdlica (linguagem oral), logo, sua pratica
pedagogica deve ser consciente e clara. Por isso, no percorrer da pesquisa que
apresentamos a linguagem oral como propulsora do desenvolvimento infantil e, por
isso, deve ser trabalhada adequadamente nos diferentes momentos da rotina.

Desde 0 nascimento a crianca é inserida em um contexto no qual a linguagem
oral € o principal instrumento de comunicacdo entre os sujeitos, estando presente na
fala, na televisdo, no celular, na internet, no radio, etc. Essa realidade permite que a
criancga tenha contato com essa ferramenta simbdélica e, ainda que nao a domine, pode
interagir com a mesma. A principio a crianca responde a seus pares e sujeitos mais
experientes por meio de gestos, posteriormente balbucios até que se aproprie da
linguagem oral. Porém, essa apropriacdo e desenvolvimento da fala ocorrera de
maneira gradual quando dadas as condi¢c6es necessarias para isso. Ou seja, quando
oportunizado a crianca experiéncias que lhe motivem o uso da linguagem oral.

Em nossa pesquisa destacamos que € na instituicdo de ensino, aqui retratada
pelos centros de Educacéo Infantil, que deve se proporcionar vivéncias que garantam
a apropriacdo e o desenvolvimento dos instrumentos e signos acumulados histérico e
socialmente pela humanidade. Logo, quando trazemos a linguagem oral como
ferramenta simbolica atrelada a periodizacdo da crianca, em especial no periodo de
atividade objetal manipulatéria, € porque compreendemos sua importancia no
processo de formacdo psiquica da crianca pequena. Isso porque, como ferramenta
simbdlica, a linguagem oral pode potencializar a formacdo de novas funcbes
psicoldgicas superiores e com isso corroborar com a humanizacgéo da crianca.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990) determina que
frequentar o CMEI € um direito de toda criancga brasileira, devendo ser um ambiente
de acolhimento, de organizacdo de situagcdes que promovam a relacdo da crianca,
como sujeito ativo no processo de aprendizagem. Logo, € na instituicdo educacional
que a crianga pode acumular novas experiéncias significativas, desenvolvendo novas

capacidades e habilidades humanas.
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Portanto, essa pesquisa defende a necessidade de realizarmos uma pratica
pedagdgica intencional, que compreenda o processo de periodizacdo ao qual a
crianca esta, para entdo motivar acdes que atendam as suas necessidades. Essa
reflexdo confirma a necessidade de aprofundarmos os estudos sobre a apropriacéo e
0 desenvolvimento dos instrumentos e signos, entre os profissionais que atuam na
Educacéo Infantil, pois assim sera possivel garantir (ou tentar) um ensino organizado
gue almeje a formacao plena da crianca desde sua mais tenra idade. Entendemos que
esse aprofundamento deve ocorrer tanto na formacéo inicial quanto na continuada
pelo fato de acreditarmos que a identidade do profissional da educacéo infantil € algo
que se inicia com a formacgéo bésica e continua sendo construida ao longo de sua
atuacao docente.

Ao afirmarmos que as criancas entre 0 e 5 anos e 11 meses necessitam de
uma pratica pedagogica intencional para se humanizarem estamos querendo
demonstrar que isso somente serd possivel se promovermos situacdes de ensino de
qualidade, que potencializem o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores
dessas criancas. Com essa compreenséo sobre as funcdes dos centros de Educacao
Infantil e do papel do professor € importante perguntarmos como 0S cursos superiores
tém formado esses futuros professores. Poderiamos afirmar que esse profissional, ao
sair do curso de Pedagogia, esta em condices de organizar o ensino de maneira a
considerar essa crianca em sua complexidade, a fim de promover o processo de
ensino e aprendizagem?

Foi com essa inquietagdo que desenhamos essa discussdo. Vemos,
partiilhamos e entendemos os limites que envolvem a possibilidade de uma prética
pedagogica adequada nos centros de Educacao Infantil no contexto atual, com todos
os direcionamentos oriundos do sistema capitalista que nao colabora para a
efetivacdo do desenvolvimento pleno do individuo até porque ndo tem isso como
meta.Por esse motivo, entendemos que para superar isso € crucial uma nova
organizacédo social, que nao limite o desenvolvimento humano, que va para além do
bésico e almeje o0 méximo da formacéo plena dos sujeitos. Esta é a nossa defesa, o
nosso sonho, a nossa luta!

Porém, enquanto isso ndo acontece entendemos que € preciso questionar,
discutir e principalmente atuar neste contexto historico, tendo conosco todas as
ferramentas possiveis de compreensdo de homem e de sua humanizacdo, como

aqueles citados neste trabalho. Torna-se um desafio organizar um trabalho
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pedagdgico historico-cultural que enriqueca a formagcdo humana com o propésito de
almejando dar condi¢fes objetivas e subjetivas de existéncia e transformacao do que
deve e/ou pode ser transformado na atual sociedade.

Para isso, entendemos que um primeiro e grande passo a ser dado é a
efetivacdo de um trabalho adequado na formacao inicial, oportunizando aos futuros
professores o conhecimento base para a compreenséo do seu papel em relacdo ao
desenvolvimento infantil e 0 modo que deve organizar seu trabalho pedagdgico para
oportunizar aprendizagem e o desenvolvimento da crianca pequena. Assim, 0S
professores que atuarem na primeira infancia terdo maiores chances de tornarem
suas praticas intencionais e adequadas, nao vendo como naturais o desenvolvimento
infantil, as necessidades da crianca e o processo de humanizacdo. Nesse sentido, é
indispensavel e urgente a revisdo da grade curricular dos cursos de graduacdo em
Pedagogia para garantir uma formacgao mais especifica para a atuacao em cada etapa
de ensino que esse curso habilita.

A partir da pesquisa realizada surgem varias questbes para serem
posteriormente estudadas. Entendemos gque essa analise foi realizada no particular,
em um recorte do estado do Paran& e ainda com a fragilidade de ndo conseguirmos
ter acesso a todas as universidades estaduais. Porém, esse fato ndo muda a
conclusdo desse trabalho, tdo pouco a Iimportancia desta discussdo. Se
alcancassemos os planos de ensino de diferentes estados do Brasil perceberiamos
um curriculo comum em todas. Isso porque as Diretrizes Curriculares Nacionais
apresentam uma orientacdo nacional para o curso e portanto, ainda que com
pequenas possibilidades, a estrutura € similar a todos.

Portanto, para mudarmos esse cenario é essencial continuarmos nossos
estudos, discussoes e reflexdes sobre 0 nosso atual contexto historico e social, sobre
os limites para uma formacdo humanizadora que o sistema capitalista apresenta,
sobre uma formacdao inicial de qualidade, que garanta a atuagcdo do professor na
Educacéo Infantil, que lhe dé condi¢fes de olhar para a crianga pequena e perceber
sua complexidade, suas necessidades, interesses e motivos para a aprender. Para
que assim, promova um ensino intencional, que tenha como fim principal a
emancipacao do homem.

E urgente que lutemos por uma educacéo que tenha como fim a autonomia do
professor e da criancga, a fim de que consigamos em nossas realidades percebemos

as fragilidades existentes e consigamos criticar e transformar esta sociedade. Para
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7

isso, € necessario vislumbrarmos uma formacdo sélida, diferente do que as
orientacdes de organismos multilaterais (presentes em nossas formagdes)
determinam. E preciso que o barateamento do professor, da Educacdo Basica,
especialmente da Educacéo Infantil e do custeio com a crianca pequena estejam
presentesm em nossos estudos, nossas discussdes e abordagens para que nos

mobilize a continuarmos em busca desse horizonte, que € a emancipacao humana.
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