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RESUMO

A partir da Udltima década do século XX, novas politicas educacionais foram
implementadas no Brasil, acompanhadas de alteracbes na organizacdo e nos
objetivos da formacdo docente, as quais mantém lagos estreitos com o rearranjo da
forma de organizacao da producéo apds os anos de 1970, quando a flexibilizacdo da
producdo e a intensificagdo da divisdo entre o planejamento e a execucdo do
trabalho apresentaram-se como principais caracteristicas. A formacdo de
professores, assim como 0s demais ambitos educacionais e sociais aderem ao
discurso do desenvolvimento de habilidades e de competéncias, com destaque a
aprendizagem ao longo da vida. Nas escolas, a condugcdo dessa proposta de
formacéao é auxiliada pelo livro didatico, um recurso de ensino utilizado pela grande
maioria dos professores. Na medida em que o livro didatico — mais especificamente,
o0 manual do professor que o acompanha — apresenta contetudos e orientacées ao
docente, ele revela perfis de educador e de formacdo docente esperados né&o
apenas por aqueles que os produzem, mas como expressao dos objetivos da
educacdo de uma determinada época. Esta pesquisa busca desvelar o que o
manual do professor do livro didatico revela sobre a formacédo que se espera do
docente dos anos iniciais do ensino fundamental. Os dados foram coletados em
cinco manuais do professor pertencentes aos livros didaticos para o quinto ano do
ensino fundamental das seguintes disciplinas: Matematica, Portugués, Ciéncias,
Geografia e Historia; todos avaliados e aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didético de 2016 para o triénio 2016-2018 e adotados no Municipio de Cianorte, PR.
A analise fundamenta-se na Teoria Critica da Sociedade, guiando-se,
principalmente, pelos conceitos de pseudoformacdo, de autonomia, de
emancipacdo, de experiéncia formativa e de Indastria Cultural. Evidencia-se a
demanda de uma formacdo de professores que reflete a desvalorizacdo do
conhecimento, da teoria e da experiéncia formativa em favor de um trabalho docente
pautado na vivéncia com vistas a formacdo para a adequacdo a realidade. Na
proposta de trabalho docente, reitera-se a divisdo entre o planejamento e a
execucgao, tal como em outros dmbitos da divisdo social do trabalho. Observa-se,
portanto, que, no momento que o discurso educacional enfatiza a formacéo para a
autonomia, priva-se o professor e, consequentemente, o aluno do elemento
fundamental para essa formacgéo: o conhecimento. Assim, o0 manual do professor do
livro didatico revela-se como condicdo contraria a formacédo para a autonomia e
como campo fecundo para a semiformacéo.

Palavras-chave: Teoria critica. Formacdo docente. Manual do professor. Livro
didatico.
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ABSTRACT

Accompanied by changes in the organization and objectives of teacher education,
new educational policies were implemented in Brazil from the last decade of the
twentieth century. These changes maintain close links with the reorganization of the
organization of production after the 1970s, when the flexibilization of production and
the intensification of the division between the planning and the execution of the work
were presented as main characteristics. The training of teachers, as well as other
educational and social spheres adhere to the discourse of the development of skills
and competences, with emphasis on lifelong learning. In schools, conducting this
training proposal relies on the textbook as a teaching resource used by the vast
majority of teachers. To the extent that the textbook, more specifically the
accompanying teacher's manual, presents contents and orientations to the teacher, it
reveals a profile of teacher and teacher training expected not only by those who
produce it, but as an expression of the objectives of the education of a particular
epoch. This research seeks to unveil what the teacher's manual of the textbook
reveals about the training that is expected of the teacher for the initial years of
elementary school. The data were collected in textbooks of the teacher of textbooks
for the fifth year of elementary school, being one of Mathematics, one of Portuguese,
one of Science, one of Geography and one of History, all evaluated and approved by
the National Program of Didactic Book of 2016, for the triennium 2016-2018 and,
adopted in the Municipality of Cianorte, PR. The analysis is based on the Critical
Theory of Society, guided mainly by the concepts of pseudo-formation, autonomy,
emancipation, formative experience and Cultural Industry. The demand for a teacher
training that reflects the devaluation of knowledge, theory and formative experience
in favor of a teaching work based on the experience with a view to the formation
towards the adaptation to the reality is evidenced. In the proposal of teaching work
the division between planning and execution is reiterated, as in other areas of the
social division of labor. It is observed, therefore, that at the moment that the
educational discourse emphasizes the formation for the autonomy, the teacher is
deprived and, consequently, the student of the fundamental elements for this
formation: the knowledge. Thus, the teacher's manual of the textbook reveals a
condition contrary to the formation for autonomy and fruitful field for semiformation.

Keywords: Critical Theory. Teaching Training. Teacher’s, Manual. Textbook.
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INTRODUCAO

Ao longo dos séculos XX e XXI no Brasil, entre avangos e retrocessos, foram
sendo incorporadas novas exigéncias para e no exercicio da profissdo docente nos
anos iniciais do ensino fundamental, desde o dominio de novos instrumentos
tecnoldgicos até o desenvolvimento de habilidades e de competéncias consideradas
fundamentais para a adaptacdo ao mundo da flexibilizagdo dos processos de
trabalho, da mercadoria e da prépria formacao. Nesse processo, o livro didatico é um
dos recursos pedagdgicos que acompanham a trajetoria do professor.

Ao analisarmos a histéria da formacédo de docentes e a do livro didatico,
podemos compreender que ambas foram diretamente afetadas pelas mudancas nos
contextos social e histdrico — contetdos foram sendo renovados; formas de ensino,
alteradas, nao se desvinculando, também, das teorias pedagdgicas.

O livro didatico pode ser considerado um registro escrito das seguintes
identidades: da formacédo, do aluno e do professor, por meio dos conhecimentos
fundamentais a serem ensinados em cada época. Das propostas nele contidas,
podemos inferir uma perspectiva de formagcdo dos alunos e uma de formacgao
primordial para o exercicio da docéncia. Ensina-se o conteldo necessario, cuja
definicdo se faz em consonancia com a demanda social, portanto priorizam-se 0s
aspectos econémicos e politicos e, nesse sentido, busca-se a formacao de alunos
gue se adaptam as condi¢des objetivas de cada época.

Desde o0 nosso curso de graduacdo em Pedagogia, nossa visdo sobre o
professor e sobre a docéncia foi sendo construida. Entre conhecimentos tedricos e
situacdes escolares vivenciadas por meio de estagios obrigatérios e néo
obrigatérios, fomos constituindo-nos como professoras e, ao mesmo tempo,
formando uma concepcéo do que é ser professor, do seu papel e, sobretudo, sobre
as contradicbes presentes tanto na sua formagdo quanto na sua atuagdo como
formador. O perfil de profissional multifacetado — com atuagao em diferentes meios,
com diversas atribui¢cdes, considerado autbnomo e com liberdade de escolha e de
participagdo — causava-nos estranheza em vista da realidade encontrada. Na sala
de aula, causavam-nos estranheza a definicdo e a escolha entre um contetudo ou
outro, entre um curriculo ou outro, entre um livro didatico ou outro, diante da ideia de

gue isso seria sindnimo de liberdade. Essa questdo se da ao mesmo tempo que, na
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sala de aula, o livro didatico, de modo imperativo, apresenta sugestdes e propostas
de conteudos que devem fazer parte do curriculo, bem como a forma como devem
ser conduzidos os trabalhos com os conteudos. Desse modo, fomos percebendo que
a formacdo do professor, a sua atuacdo e o livro didatico sdo questdes que se
entrecruzam.

Ao falarmos em livro didatico, um aspecto ndo pode ser negligenciado: trata-
se de uma mercadoria produzida e comercializada por grandes grupos aos quais
pertencem muitas editoras! que, de certa forma, controlam o mercado de materiais
didaticos distribuidos as escolas publicas por meio do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Desse modo, a compreensdo da formacao de professores na sua
interface com o material didatico — que define a forma e o conteudo do ensino —
passa pelo entendimento desse material como produto da Indistria Cultural?;
consequentemente, pode ser entendido como um recurso padronizado e como uma
via de disseminacao e de controle da forma de ser e de pensar que responde as
expectativas de um determinado projeto social.

Como mercadoria, o livro didatico ndo se difere de tantas outras, ou seja, 0
fetiche (MARX, 1980) o caracteriza. Em termos econdmicos, no ano de 2017, as
vendas de livros didaticos impressos e de digitais — MecDaisy — para escolas dos
ensinos fundamental e médio® foram responsaveis pela movimentacdo de
R$1.235.247.220,07. Ao se referir ao livro didatico como mercadoria ha mais de trés
décadas, Freitag (1987) faz considerac6es que nos permitem compreender 0s
fatores que estdo envolvidos na sua produg&o, no seu consumo e na forma como
esse recurso de ensino participa da definicdo da educagdo que se busca em um

determinado contexto. Segundo a autora, como

[...] mercadoria, o livro didatico tem valor de uso e valor de troca. Seu
valor de uso se realiza nas maos do professor desqualificado e da

1Como exemplo, podemos mencionar as editoras Saraiva, Atica, Scipione e Atual, que pertencem ao
grupo Somos Educagdo. Considerado um dos maiores grupos de educacao basica no Brasil, esse
grupo, em abril de 2018, foi comprado pela Kroton — lider no setor de educagéo superior privada no
pais - pela quanta de 4,6 bilhdes de reais. Fonte: G1. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/economia/noticia/kroton-fecha-compra-da-somos-educacao-por-r-46-
bilhoes.ghtml>. Acesso em: 12 maio 2019.

20 conceito de Industria Cultural aparece pela primeira vez na obra Dialética do Esclarecimento, de
Adorno e Horkheimer (1985), em substituicdo ao termo Cultura de massas. Refere-se a um estado da
producdo cuja arte é convertida em mercadoria, retirando seu potencial formativo.

3Fonte: Programa Nacional do Livro Didatico. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos>. Acesso em:
12 maio 2019.
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crianca frustrada do verdadeiro aprendizado. Como valor de troca, o
livro didatico enriquece editores e burocratas. E tudo isso sob o
manto da ‘assisténcia a crianca carente’ (FREITAG, 1987, p.47).

Dessa forma, o livro didatico vem atender a interesses de uma sociedade,
cuja formacao esta longe de ser a ideal do ponto de vista do desenvolvimento
humano, tanto a de professores como a de alunos. No Brasil, a partir da década de
1990, foram produzidos varios documentos, como pareceres, leis e diretrizes
referentes a educacao, entre os quais estdo 0s seguintes: a Lei n.° 9.394/96, que
estabelece as diretrizes e as bases da educacdo nacional (BRASIL, 1996); os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a); o Referencial Curricular
Nacional para a Educacgéao Infantil (BRASIL, 1998b); o Plano Nacional de Educagéo
(BRASIL, 2001a); os Referenciais para a Formacéo de Professores (BRASIL,2002a);
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998c);
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1999); as
Recomendacgbes para uma Politica Publica acerca dos livros didaticos (BRASIL,
2001c), entre outros (SAVIANI, 2013).

Esses documentos que buscam orientar a educacao brasileira ttm como base
varios outros produzidos ou chancelados por organismos multilaterais como o
documento oficioso* Relatério para a UNESCO® da Comissdo Internacional sobre
Educacédo para o Século XXI: Educagdo: um tesouro a descobrir (DELORS, 1998),
gue estabelece os quatro pilares sustentadores da educacdo do século XXI nos
paises pobres, baseando-se no conceito de uma educacao ao longo de toda a vida.
O ‘aprender a conhecer’, o ‘aprender a fazer’, o ‘aprender a viver juntos’ e o
‘aprender a ser’ tornaram-se os parametros para a educacao.

O ‘'aprender a conhecer' modifica a relacdo com o conhecimento, pois
estabelece o “[...] tipo de aprendizagem que visa ndo tanto a aquisicdo de um
repertorio de saberes codificados” (DELORS, 1998, p 90), considerando que a
aprendizagem pode ocorrer em todas as experiéncias e em todos os lugares durante
a vida inteira; assim, a escola € concebida como apenas um dos lugares em que o
aprendizado ocorre.

Uma andlise critica desse tipo de aprendizagem nos leva a afirmacdo de

Saviani (2011, p. 201), segundo o qual “O papel da escola ndo € mostrar a face

4 Caracteriza-se o documento como oficioso porque néo foi produzido pelo préprio 6rgdo, mas
mediante sua solicitacéo.
5 Organizacgéo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
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visivel da Lua, isto é, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta”’. Assim, ao
ambiente escolar cabe o0 ensino que ultrapassa a vivéncia. Se tomarmos como
exemplo a vacinagéo, apesar de haver campanhas para divulgar a necessidade de
todos serem vacinados, na escola, o conceito de imunizagdo é objeto de estudo,
bem como o de salde, em meio a sociedade que prima pelo lucro, tanto na
producao da vida como na da morte.

O ‘'aprender a fazer', relacionado a formacéo profissional, € apresentado
como indissociavel ao 'aprender a conhecer', pois “0 processo de aprendizagem do
conhecimento nunca esta acabado, e pode enriquecer-se com qualquer experiéncia.
Nesse sentido, liga-se cada vez mais a experiéncia do trabalho [...]” (DELORS, 1998,
p. 92). As competéncias e as habilidades aparecem ligando, diretamente, a
educacdo a atuacao laborativa, com o intuito de formar individuos competitivos,
solidarios, polivalentes e flexiveis para se adaptarem a sociedade, embora uma vida
digna a todos ja seja possivel sem o trabalho orientado por relacées de poder e de
dominacédo. O posicionamento sobre a funcédo da educacéo apresentado em Delors
(1998) é, evidentemente, voltado ao atendimento as demandas da sociedade
industrial desenvolvida, no sentido de ‘apaziguar as tensbes geradas pela propria
sociedade, cujas relacbes sao pautadas na exploragdo de uns sobre o0s outros.

Conforme o Relatério,

Ao alvorecer de um novo século, é preciso definir os desafios e
tensdes atuais a fim de propor uma orientacdo para a educacao e
estratégias educativas. E nesta perspectiva que a coesdo social
aparece como uma das finalidades da educacédo (DELORS, 1998, p.
228).

Se uma das finalidades da educacdo apresentada por Delors (1998) é a
coesdo social, os documentos que se fundamentam no Relatério, certamente,
apresentardo a mesma caracteristica, que, no caso de uma formacgédo voltada a
coesdo social, é a adaptacdo dos individuos ao meio no qual estdo inseridos.
Adorno (1996) considera que a formacdo cujo objetivo maior € a adaptacdo dos
individuos a sociedade se torna perigosa; quando se desconsideram as contradicfes
nela existentes, ndo ha autorreflexdo e ndo se analisam as condi¢cdes materiais de
vida que geram as desigualdades, os conflitos e as tensdes. Conforme, Adorno e

Horkheimer (1985, p. 46),
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A humanidade, cujas habilidades e conhecimentos se diferenciam
com a divisdo do trabalho, € ao mesmo tempo forcada a regredir a
estagios antropologicamente mais primitivos, pois a persisténcia da
dominacdo determina, com a facilitagdo técnica da existéncia, a
fixacd@o do instinto através de uma repressao mais forte.

Assim, compreende-se que a sociedade industrial desenvolvida para se
manter a medida que vai desenvolvendo-se reduz, cada vez mais, a possibilidade de
formacéao do individuo, mesmo que o discurso aparente seja 0 contrario disso. Se a
humanidade vai sendo ‘forcada a regredir mediante o desenvolvimento do
"progresso”, perguntamo-nos: ha regressao na formacéo de professores? Segundo o

Relatorio da Comissao da Unesco coordenada por Delors,

O rapido aumento da populacdo escolar no mundo trouxe consigo
um recrutamento em massa de professores. Este recrutamento teve
de fazer-se, muitas vezes com recursos financeiros limitados e nem
sempre foi possivel encontrar candidatos qualificados. [...] A entrada
na escola de alunos com grandes dificuldades no ambiente social e
familiar impde novas tarefas aos professores para as quais eles
estdo muitas vezes mal preparados (DELORS, 1998, p.157-158).

Do excerto anterior, podemos depreender que os professores se encontram
despreparados para ‘novas tarefas’, mas a questdo ainda permanece em aberto,
pois, se temos uma educagdo que tem, na coesdo social, uma de suas fungoes,
guais sao essas novas tarefas? Que conhecimento ele precisa dominar para atendé-
las? E uma formacdo que possibilita que tipo de atuacdo ao professor? S&o
perguntas para as quais pretendemos buscar respostas ao longo desta pesquisa.

Com perspectiva teorica similar ao apresentado pelo Relatério (DELORS,
1998), Morin (2000) e Perrenoud (2000) defendem uma pedagogia voltada ao
desenvolvimento das competéncias entendidas como a capacidade de mobilizar
recursos cognitivos para a resolucdo de determinadas situagcdes. Segundo,
Perrenoud (2000, p. 15, grifo do autor),

[...] 1. As competéncias ndo sdo elas mesmas saberes, savoir faire
ou atitudes, mas mobilizam, integram e orquestram tais recursos. 2.
Essa mobilizacao s6 é pertinente em situacao, sendo cada situacao
singular, mesmo que se possa trata-la em analogia com outras, ja
encontradas.
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Com base no exposto, ressaltamos que a defesa de Perrenoud (2000) indica
gue néo se trata de saberes, mas de uma forma de organizar os conhecimentos para
a resolucdo de problemas, ou seja, ndo se trata de desenvolver o conteudo, mas o
ensino de meios para resolvé-los sem os questionar, como criticam Crochik (2003),
Saviani (2013) e Galuch e Crochik (2016) (2018). Esse tipo de educacao que prioriza
a forma, deixando o contetdo em segundo plano, é disseminado por documentos e
por diretrizes orientadoras que se voltam ao desenvolvimento de competéncias e de
habilidades; para tal desenvolvimento, o professor exerce papel fundamental.
Conforme Delors (1998, p. 152),

A contribuicdo dos professores € crucial para preparar 0s jovens, nao
s para encarar o futuro com confianca, mas para construi-lo eles
mesmos de maneira determinada e responséavel. E desde o ensino
primario e secundario que a educagdo deve tentar vencer estes
novos desafios: contribuir para o desenvolvimento, ajudar a
compreender e, de algum modo, a dominar o fendmeno da
globalizacdo, favorecer a coesdo social. Os professores tém um
papel determinante na formac&o de atitudes — positivas ou negativas
— perante o estudo. Devem despertar a curiosidade, desenvolver a
autonomia, estimular o rigor intelectual e criar as condigfes
necessarias para o sucesso da educacao formal e da educacao
permanente.

O papel do professor como agente disseminador de valores é ressaltado,
considerando-o fundamental no ensino para atender as novas demandas da
sociedade; € visto como aquele que as ensinara e as propagarda na educacao
escolar. Como responsaveis pelo ensino, a funcdo dos docentes também é
influenciada pelas novas Diretrizes curriculares nacionais para a formacédo de
professores da educacdo béasica (BRASIL, 2002b), em consonancia com o0s
documentos mencionados anteriormente. As competéncias séo incorporadas pelos
meios empresarial e industrial, uma vez que atendem a necessidade de
gerenciamento de pessoas em tempos de flexibilizagdo (SILVA, 2002, p.15); logo, os
padrdes utilizados na organizagdo do trabalho nas empresas sdo aplicados a
educacdo. Assim, termos como habilidades, competéncias, proatividade,
flexibilidade, resiliéncia, autonomia e gestao sédo alguns dos exemplos encontrados
em documentos educacionais no contexto atual. Os Referenciais para a formacéo de
professores (BRASIL, 2002a), seguindo o mesmo referencial, destacam como é

necessario que os professores desenvolvam a
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[...] capacidade de mobilizar multiplos recursos, entre 0s quais 0s
conhecimentos tedricos e experienciais da vida profissional e
pessoal, para responder as diferentes demandas das situacdes de
trabalho (BRASIL, 2002a, p. 61).

Essas novas demandas criam um padrdo de educacdo a ser implantado e
disseminado por meio de reformas, cuja finalidade é criar e unificar as a¢des nos
paises em desenvolvimento em prol da coesdo de um modelo societario no qual a
desigualdade ndo se coloca como problema para a humanidade. Sobre a formagéo
de professores, desde o fim do século XX, a necessidade de reformas é defendida,

tal como observamos em Delors (1998, p. 137):

Os prazos necessérios ao langamento dos programas educativos sdo
muito longos, sobretudo se incluirem a formacéo de professores e
podem decorrer dez anos antes que se faca sentir o impacto do novo
programa no mercado de trabalho. Seria bom, talvez, dar mais
atencdo ao reforco das solugBes informais existentes e a formagéo
em servico, desenvolvendo acordos de parceria com 0s
empregadores em todos 0s setores, e recorrendo mais as novas
técnicas de ensino.

Constata-se a necessidade de alteracbes na formacéo de professores, com
mengao, inclusive, a utilizagdo de ‘solugbes informais’ e de ‘novas técnicas’ de
ensino, no sentido de adequacdo a sociedade. E interessante nos questionarmos
sobre as acdes previstas nos documentos, no sentido de compreendermos como a
formacdo docente e como o perfil do professor véo sendo delineados. Como ha
relacdo direta da atuacdo docente com a aprendizagem discente e, sobretudo, como
a formacdo exposta pelos documentos citados anteriormente ndo diz respeito, em
primeiro plano, a apropriacdo de conceitos, € fundamental que a formacdo do
professor seja colocada em discussdo. A necessidade de refletirmos sobre a
formacdo docente, sem apartd-la da discussdo sobre a que se almeja atualmente,
ganha consisténcia quando, por exemplo, observamos, nos Referenciais para a
formacdo de professores (BRASIL, 2002a), a preocupacdo com a formacdo de
professores que ensinem o0s alunos a participarem de uma sociedade que exige

cada vez mais de cada um. Vejamos o que diz o trecho seguinte:

[...] a formacdo de professores destaca-se como um tema crucial e,
sem duvida, uma das mais importantes dentre as politicas publicas
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para a educacdo, pois os desafios colocados & escola exigem do
trabalho educativo outro patamar profissional, muito superior ao hoje
existente. Nao se trata de responsabilizar pessoalmente os
professores pela insuficiéncia das aprendizagens dos alunos, mas de
considerar que muitas evidéncias vém revelando que a formacao de
que dispdem néo tem sido suficiente para garantir o desenvolvimento
das capacidades imprescindiveis para que crian¢as e jovens nao so
conquistem sucesso escolar, mas, principalmente, capacidade
pessoal que lhes permita plena participacdo social num mundo cada
vez mais exigente sob todos os aspectos (BRASIL, 2002a, p. 26).

Nesse sentido, ndo podemos deixar de nos perguntar: exigéncias em qué
sentido? No sentido da formagdo de um pensamento autorreflexivo, capaz de
analisar os fenbmenos sem se ater as evidéncias? Ou exigéncias no sentido de ter
as competéncias que permitem a atuacdo na sociedade de modo a manté-la,
embora a desigualdade e a desumanidade sejam sua marca maior?

No documento Fracasso escolar no Brasil: politicas, programas e estratégias
de combate ao fracasso escolar (BRASIL, 2005), também é evidenciado o papel que
se espera do professor, colocando em destaque a necessidade de reversdo do

fracasso escolar:

No caso brasileiro, a partir de 2003, um esfor¢co adicional vem sendo
efetivado visando priorizar os processos de formacdo e de
profissionalizacdo docente na medida em que se entende que estes
atores sdo fundamentais na reversdo do quadro atual de fracasso
escolar da educacdo publica no Pais. Nesse processo, entende-se
que a oferta de uma formacéao inicial e continuada de qualidade para
os professores, melhores condi¢cdes salariais e de trabalho sado
medidas urgentes e necessarias no combate ao fracasso escolar no
Brasil (BRASIL, 2005, p. 29).

O docente é visto como um individuo cuja formacéo € insuficiente e distante
de sua prética, por isso que a necessidade de o professor desenvolver nos alunos
competéncias por meio do ensino da forma vai colocando o livro didatico como uma
possibilidade de superar essa formacéo insuficiente.

Embora escrito ha mais de trés décadas, Oliveira (1984) apresenta
argumentos sobre o papel do livro didatico que continuam atuais, sobretudo a ideia
de que se trata de um instrumento que visa amenizar a precariedade da formacéao
docente. Nessa direcéo, Delors (1998, p. 161) utiliza as seguintes premissas para
destacar a necessidade de meios que auxiliem o professor na sua pratica

pedagogica: "meios de ensino de qualidade podem ajudar os professores com
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formacado deficiente a melhorar tanto a sua competéncia pedagdgica como o nivel
dos proéprios conhecimentos”.

Esse perfil também é evidenciado nas Recomendacfes para uma politica
publica de livros didaticos (BRASIL, 2001c, p. 35):

Esses estudos evidenciam, também, que tendem a atuar, nessas
escolas, docentes com formagéo insuficiente — predominam aqueles
apenas graduados — e num regime de trabalho pouco adequado —
predominam os docentes contratados como aulistas. N&o se pode
negar, portanto, que a escolha do livro didatico pelos docentes vem
apontando para a necessidade de as politicas publicas voltadas para
a qualidade do ensino contemplarem adequadamente tanto a
formagéo quanto o fortalecimento profissional da ocupac¢édo docente.
Com certeza, néo esta ao alcance do PNLD a resolucdo do conjunto
de problemas que esta na origem do descompasso entre suas
expectativas e as dos professores. No entanto, o Programa deve
contribuir para a sua reducéo [...].

Assim, a relacao entre a formacéo de professores e o livro didatico se estreita,
pois este recurso vai tornando-se um meio de compensacéo da formacao docente
gue se debilita cada vez mais diante do trabalho precarizado que exerce.
Considerando-se que a formacao docente atende a um tipo de projeto social e
implica, diretamente, nos individuos que se pretende constituir, acredita-se que a
formacéo dara suporte a pratica dos docentes e o livro didatico passara a assumir
um papel preponderante no ensino.

Uma vez apresentados elementos que explicitam o problema no qual se
insere nosso objeto de sentido, fica mais facil expormos que, por meio dessa
investigacdo, pretendemos tratar da formacédo docente utilizando o livro didatico
como fonte de coleta de nossos dados; portanto, nas nossas analises, buscamos
estabelecer a relacdo entre a formagao do professor e 0 manual do professor do livro
didatico no qual estdo expressas orientacdes minuciosas de como o docente deve
conduzir a sua pratica. Para tanto, apresentamos algumas consideracdes acerca da
producdo sobre os dois temas a fim de que se possa compreender a linha de
pensamento condutora desta pesquisa.

Em relac&o ao livro didatico, existem diversas pesquisas que tratam do tema
criticamente, analisando aspectos ideologicos dos textos didaticos, como fizeram
Nosella (1979) e Bonazzi e Eco (1980). Segundo estudo realizado por Choppin
(2004, p. 566), a partir dos anos 1960, foi observada
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[...] uma mudanca de perspectiva, inicialmente: os livros didaticos
eram estudados — e em muitos casos continuam sendo — como
vetores ideoldgicos e culturais, sem serem abordados como
instrumentos pedagdgicos e didaticos, ou como produtos
manufaturados, comercializados e consumidos; uma mudanca de
método, em seguida: sem substituir as investigacfes particulares,
limitadas e frequentemente empiricas, desenvolvem-se cada vez
mais programas coletivos de pesquisa, de abrangéncia nacional ou
internacional, que visam acumular e difundir informagdes; uma
mudanca de escala, por fim: por muito tempo confinada dentro das
fronteiras nacionais, a pesquisa sobre o livro didatico abriu-se para
novas dimensdes, de um lado, ao levar em conta especificidades
regionais e estabelecer relagdes com as influéncias estrangeiras.

Como afirmado, houve aumento na producdo académica acerca do livro
didatico, a qual analisa os conteudos, a formagcdo subjacente as propostas, as
praticas pedagogicas e o0 ensino por meio dele. Podemos mencionar como analise
critica que contribui para a discussdo sobre o tema o levantamento do estado da
arte feito por Choppin (2004); sobre a andlise de conteudos, podemos tomar como
exemplos os trabalhos de Bittencourt (1993), de Silva (2017), de Gilioli (2013) e de
Vieira (2012); no que se refere a analise dos contelidos e das praticas pedagogicas,
podemos citar os trabalhos de Galuch e Crochik (2018), de Oliveira (2016) e de
Freitas (2017).

No ambito da formacdo de professores, ha estudos que focalizam,
principalmente, aspectos historiograficos, curriculares e politicos. De acordo com
pesquisa sobre o campo de estudos da formacéo de professores no Brasil, André

(2010, p. 179) escreve que,

[...] nos anos mais recentes, os pesquisadores buscam vincular as
experiéncias de formacdo com as praticas do professor em sala de
aula, o que constitui um avanco em relacdo ao que era feito na
década anterior, pois mostra uma concepcao da formacdo docente
como um continuum, ou um processo de desenvolvimento
profissional, o0 que condiz com a literatura recente da area (grifo do
autor).

Dentre as pesquisas sobre a formacdo docente, podemos destacar as
producdes de Basso (1998), de André (2010), de André et al. (1999), de Tanuri
(2000), de Dias e Lopes (2003), de Silva (2003) e de Saviani (2009; 2013), que se
voltam a histéria e a identidade da formacao de professores; as pesquisas de Lima e
Mercés (2017), de Gatti Junior (2004) e de Cruz (2017) sobre os problemas da



22

formacdo e da didatica; as producbes de organismos multilaterais, como a Unesco
(2004) e o Banco Mundial (2014), que analisam o perfil do professor necessario a
atualidade.

As pesquisas sobre a formagdo docente e sobre o livro didatico se
apresentam paralelamente. Quando realizam uma revisao historica, elencam fatores
econdmicos, politicos e sociais comuns que nelas interferem diretamente, mas néo
encontramos trabalhos que estabelecem uma relacdo entre a formacdo de
professores e o livro didatico.

A reflexdo que propomos a partir desses dois elementos — formacao docente
e livros didaticos — é neste sentido: nos livros didaticos estdo sistematizadas
propostas de ensino que pressupéem uma determinada perspectiva de educacéo,
de ensino, de aprendizagem e de atuacdo do professor, ja que o material dispde de
manual do professor que apresenta as orientacdes para a forma como o profissional
deve conduzir o ensino, incluindo as atividades a serem propostas, a sua conducao,
bem como o que é esperado do aluno em cada situacao etc. Desse modo, observa-
se um planejamento de acdo docente a qual sera conduzida pelo professor, porém
nao pensada por ele.

Ao consideramos o0s elementos apresentados até aqui, sobretudo os
documentos organizados e divulgados por 6rgaos oficiais e o proprio Relatério da
Unesco (DELORS, 1998), temos a certeza de que o livro didatico se constitui como
um meio de auxiliar o professor na condugcdo do ensino, amenizando as
precariedades encontradas em sua formacgé&o. O livro didatico, elaborado de acordo
com os documentos e as diretrizes orientadoras da educacdo nacional, apresenta
um ideal de conteudos, de como conduzir o ensino e de formac&o docente, pois, ao
exprimir ‘o qué’, ‘quando’ e ‘como’ serd ensinado, revela um perfil especifico de
professor, um ‘ideal de conduta que n&do se restringe ao livro didatico,
representando o tipo de formacao que a sociedade espera do educador.

Nesse sentido, o0 manual do professor apresenta um nivelamento de formacéo
docente, pois traz um conjunto de acfes e de conteudos que sdo demandados de
todos os professores, independentemente do tipo de formacgéo a qual o docente teve
acesso. Em todo o Brasil, uma vez aprovados pelo processo de avaliacdo conduzido
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), as mesmas obras podem ser

escolhidas pelas escolas publicas que aderirem ao Programa.
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Propomos analisar a formacao do professor na relagdo com a formacao que
dele se espera, utilizando como fonte para a coleta de dados os livros didaticos de
uso do professor para os anos iniciais do ensino fundamental, também conhecidos
como Manual do professor. Assim, esta pesquisa busca responder a seguinte
guestdo: ‘o que o manual do professor do livro didatico revela sobre a formacao que
se espera do docente para 0s anos iniciais do ensino fundamental?’. Ao
considerarmos que os livros didaticos e os manuais do professor que o0s
acompanham séo elaborados mediante um processo que envolve editais, critérios,
andlises e avaliagbes de acordo com tais critérios (GALUCH; CROCHIK, 2018) os
quais, por sua vez, encontram-se em consonancia com orientagdes expressas por
documentos de organismos internacionais que estdo na base de politicas publicas,
nesta pesquisa, sdo analisados cinco manuais do professor de livros didaticos para o
5. ano do ensino fundamental, sendo um de cada uma destas disciplinas:
Portugués, Histéria, Geografia, Matematica e Ciéncias. Optamos por livros didaticos
para esse ano, ja que, de acordo com o ensino fundamental de 9 anos®, as criancas,
nesse momento, ja deverdo ter completado o ciclo de alfabetizagdo. No que diz
respeito a opgdo por diferentes areas, ela esta ligada a ideia de que essa andlise
pode apontar se ha discrepancias ou semelhancas entre a expectativa em relacédo a
formacédo do professor no que se refere as orientacdes que sdo dadas aos docentes
em relacdo a sua atuacéo e a sua formacao necessarias para a conducéo do ensino.

As obras selecionadas para andlise sdo as utilizadas em escolas da rede
municipal de ensino de Cianorte, PR, no triénio 2016-2018, cuja distribuicéao foi feita
as escolas por meio do PNLD. Deve-se ressaltar que a andlise desse material nédo
se volta, necessariamente, aos conteudos de ensino, mas as orientacées que séo
dadas ao professor para a conducdo da sua prética, o que, de pronto, jA demonstra
uma certa divisdo entre aquele que planeja e aquele que executa o trabalho
docente.

As analises sé@o fundamentadas na Teoria Critica da Sociedade,

principalmente em autores como Adorno, Horkheimer e Marcuse, que analisam,

®Lei n.° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacao dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n.° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, dispondo
sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6
(seis) anos de idade. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ Ato2004-
2006/2006/Lei/L11274.htm>. Acesso: 13 maio 2019.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm
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criticamente, a sociedade, a (pseudo)cultura por ela produzida e a (de)formacao
humana, destacando conceitos fundamentais para a presente analise.

Em relacdo a formacédo dos professores, essa teoria nos fornece subsidios
para compreender a relacdo entre a formagao cultural na sociedade e a docente,
bem como entre a teoria e a pratica, evidenciando as contradicdes da sociedade
industrial desenvolvida e os mecanismos utilizados por ela para a sua manutencao.
A teoria, segundo Horkheimer (1983, p. 31),

[...] equivale a uma sinopse de proposicbes de um campo
especializado, ligadas de tal modo entre si que se poderia deduzir de
algumas dessas proposi¢coes todas as demais. [...] Teoria é 0 saber
acumulado de tal forma que permita ser este utilizado na
caracterizacdo dos fatos tdo minuciosamente quanto possivel.

Desse modo, a teoria nos possibilita, com uma unidade menor, compreender
a totalidade dos fatos. “Sua validade real reside na consonancia das proposi¢coes
deduzidas com os fatos ocorridos” (HORKHEIMER, 1983, p. 31). Com essa teoria,
portanto, buscamos encontrar nas orientacdes que 0os manuais do professor de livros
didaticos apresentam elementos que levem a compreensao da formacdo que se
espera do docente para os anos iniciais do ensino fundamental na sua relagdo com

a realidade social. Adorno (1996, p. 11-12) evidencia que

O desenvolvimento da sociedade a partir da llustracdo, em que cabe
importante papel a educacdo e formacdo cultural, conduziu
inexoravelmente a barbarie. Ou, para dizer o mesmo pelo reverso: o
préprio processo que impde a barbarie aos homens ao mesmo tempo
constitui a base de sua sobrevivéncia. Eis aqui 0 n6 a ser desatado.
A funcéo da teoria critica seria justamente analisar a formacao social
em que isto se da, revelando as raizes deste movimento — que néo
sdo acidentais — e descobrindo as condicBes para interferir em seu
rumo.

Desde o0 momento em que a sociedade capitalista assume o poder e passa de
classe revolucionaria a classe que luta para se manter — apesar de ndo cumprir 0
gue havia prometido quando lutava contra o antigo regime —, a cultura foi uma das
armas para que alcancasse seu posto; para tanto, foi necesséario o conhecimento, o
gue possibilitou ao homem o dominio da natureza e, contraditoriamente, de si

proprio (ADORNO, 1996). A cultura que possibilitou a tomada do poder pela
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burguesia foi convertida em pseudocultura, oportunizando a manutencao da ordem,
gerando, porém, a crise na formacéao cultural.

Ao considerarmos essas relagdes, voltamos nosso olhar a formacao de
professores e ao manual do professor, cujo criterioso processo de selecao realizado
pelo PNLD incorpora intengdes, conceitos, concepcdes e determinagdes, gerando,
no seu fim, uma mercadoria que pode colocar em ddvida a autonomia dos
professores no processo de escolha das obras, bem como no desenvolvimento de
praticas e de selecdo de contetdos, uma vez que o Manual do professor apresenta
os conteudos e a forma como devem ser conduzidos.

A partir desses elementos, a pesquisa foi organizada em cinco secfes e em
algumas subsecfes. ApOs essa introducdo, no primeiro capitulo, Formacdo na
atualidade: humanizacdo ou processo de (de)formacdo?, refletimos sobre o
processo de constituicdo dos individuos, envolvendo conceitos da Teoria Critica da
Sociedade para compreendermos a sociedade e a cultura. Para essa discusséao,
pautamo-nos em Adorno (1995; 1996; 2009), em Marcuse (1967; 1999), em
Horkheimer (1983), em Adorno; Hokheimer (1985) em Galuch e Crochik (2018) etc.

No segundo capitulo, Organizacdo do processo de producdo: implicacdes
para a formacédo humana, abordamos as mudangas na organizacdo do trabalho e na
producdo, retratando o processo de expropriacdo do saber que culminou no
desenvolvimento do dualismo entre planejamento e execucdo. Além disso,
adentramos na questdo de como o modo de organizacdo do trabalho se tornou o
modo de organizacéo da vida pessoal e de todas as relagles; para isso, pautamo-
nos em Marx (1980), em Galuch (1996) e em Marcuse (1967; 1999).

No terceiro capitulo, Novas necessidades decorrentes da organizacdo do
processo de producao, colocamos em pauta a formacéo de professores e o perfil de
educador mediante o contexto de produgéo flexivel que se inicia na década de 1970
e se expressa em documentos orientadores da educacdo brasileira, compostos a
partir da década de 1990 sob a orientacdo de documentos internacionais, a fim de
evidenciar as alteracdes na formacao de professores e na sua finalidade.

No quarto capitulo, O livro didatico como orientador da préatica docente, a
reflexdo gira em torno da forma como o livro didatico foi sendo estruturado no
decorrer do século XX até os dias atuais, ressaltando o0s principais marcos
histéricos; posteriormente, apresentamos o funcionamento do processo de avaliacao

dos livros didaticos inscritos pelo PNLD. Como referéncia para esse capitulo,
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utiizamos as informacdes disponiveis no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE)’, no do Programa Nacional do Livro Didatico
e em legislacédo disponibilizada pelo site do Planalto@.

No quinto e ultimo capitulo, O manual do professor do livro didatico como
expressdo da formacdo do professor e da formacdo almejada, analisamos os
manuais selecionados, mediante trés unidades de analise: Autonomia e
heteronomia; Planejamento e execucdo do ensino; A énfase na forma de ensinar: o
aprender a aprender. Cada unidade foi definida mediante um conceito teorico
aplicado a andlise do Manual do professor. A andlise das obras ndo envolveu a
separacao por componentes curriculares, pois buscamos evidéncias em relacédo a
formacdo que se espera do professor dos anos iniciais do ensino fundamental, bem
como ao projeto social a que essa formacado esta ligada, independentemente da
disciplina.

7 Site do FNDE. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/historico>. Acessos realizados entre janeiro e agosto de 2018.

8 Site do Planalto. Disponivel em: <http://www2.planalto.gov.br/>. Acessos realizados entre janeiro e
Agosto de 2018.


http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico
http://www2.planalto.gov.br/
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1. FORMACAO NA ATUALIDADE: HUMANIZACAO OU PROCESSO DE
(DE)FORMACAO?

Em uma sociedade industrial cada vez mais desenvolvida, em que
informag@es e diferentes meios para acessa-las multiplicam-se a cada dia, vivemos
em meio ao retorno da barbarie. O termo barbérie, utilizado por Adorno, refere-se a
um estado no qual a razdo se coloca em favor de fins irracionais, como o holocausto

gue produziu Auschwitz, os campos de exterminio e as cadmaras de gas. Segundo

7

Adorno (1995), evitar acontecimentos dessa ordem € o principal objetivo a ser
buscado pela educacéo.

A formacéo dos individuos pode conduzir a barbarie, mas também pode ser o
caminho contrario a ela. Nesse ponto, apresenta-se um dos desafios da educacao.
Em um debate radiof6nico, transmitido em 14 de abril de 1968, Adorno (1995, p.155)
disse o seguinte:

A tese que gostaria de discutir € a de que desbarbarizar tornou-se a
guestdo mais urgente da educacéo hoje em dia. O problema que se
impbe nesta medida é saber se, por meio da educacado, pode-se
transformar algo de decisivo em relacdo a barbarie. Entendo por
barbéarie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizacdo do
mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem
atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacdo a sua
propria civilizagdo — e ndo apenas por ndo terem em sua arrasadora
maioria experimentado a formagdo nos termos correspondentes ao
conceito de civilizagdo, mas também por se encontrarem tomadas
por uma agressividade primitiva, um O&dio primitivo ou, na
terminologia culta, um impulso de destruicdo, que contribui para
aumentar ainda mais o perigo de que toda esta civilizagdo venha a
explodir, alias uma tendéncia imanente que a caracteriza. Considero
tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todos 0s outros objetivos
educacionais por esta prioridade.

A educacdo direcionada a humanizacdo e ao esclarecimento se torna um
caminho em oposicdo a barbarie. O esclarecimento demanda a saida do individuo
da menoridade, para isso, deve estar fortalecido subjetivamente; do contrario, nédo
ter4d autonomia e, portanto, continuard sendo guiado em seus pensamentos e em

suas ag¢des por outrem. De acordo, com Kant (2005, p. 115),

A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento

sem a direcdo de outro individuo. O homem é o proprio culpado
dessa menoridade se a sua causa nao estiver na auséncia de
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entendimento, mas na auséncia de decisdo e coragem de servir-se
de si mesmo sem a direcao de outrem.

A saida da menoridade se realiza por meio da formacdo cultural e da
autorreflexdo sobre como nos constituimos como individuos. Uma formacdo que se
volta ao esclarecimento pode contribuir para a promog¢éo da emancipacgao; todavia
h&d que se refletir sobre a impossibilidade de emancipacdo em uma sociedade
administrada. Pensar sobre essa formacdo € um caminho fundamental quando
falamos acerca da formacédo de professores, pois, ao nos referirmos a preparacao
daqueles que também formam, estamos tratando da formacdo em ambito mais
amplo.

Como ja expusemos na introducédo deste trabalho, nossa reflexdo se pauta
na Teoria Critica da Sociedade, cujos expoentes criticam a irracionalidade da razéo
burguesa, analisando como a formacéo social impossibilita a emancipacdo dos
individuos, desvelando os seus condicionantes e possibilitando a compreensdo do
movimento, quer seja o da sociedade, quer seja o dos fatos e dos fenbmenos com e
por ela envolvidos. Refletindo criticamente sobre temas como individuo, progresso,
civilizacéo, sociedade, autonomia, emancipacéo, cultura, educacéao etc., percebemos
a necessidade de uma educacao voltada a resisténcia e a critica permanente que,
pela dialética negativa, possibilita-nos refletir acerca de aspectos para além da
realidade dada, ou seja, no seu devir. Referindo-se a reflexdes de Adorno, Maar

(1995, p. 12) aponta que

O essencial € pensar a sociedade e a educagdo em seu devir. SO
assim seria possivel fixar alternativas histéricas tendo como base a
emancipacéo de todos no sentido de se tornarem sujeitos refletidos
da historia, aptos a interromper a barbarie e realizar o conteudo
positivo, emancipatério, do movimento de ilustracdo da razao. Esta,
porém, seria uma tarefa que diz respeito a caracteristicas do objeto,
da formacdo social em seu movimento, que sao travadas pelo seu
encantamento, pelo seu feitico. Por isto, a educacado, necessaria para
produzir a situacao vigente, parece impotente para transforma-la.

Para pensar a sociedade e a educagdo em seu vir a ser, € preciso entender
gue a realidade com a qual nos deparamos hoje foi construida e é mutavel; faz parte
de um processo historico; € necessario, portanto, pensar Sseu movimento,
compreendendo o que nos impossibilita de sermos sujeitos livres, esclarecidos e

autbnomos. Em Teoria da Semicultura, Adorno (1996) fala sobre a crise da formacéao
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cultural e como a cultura, convertida em pseudocultura, ou seja, em uma falsa
cultura, forma os individuos por completo.

A formacéo cultural, em seu modo ‘original’, possibilitou a esperanga de que a
gueda do sistema feudal levaria a liberdade. No entanto, a ascenséo da burguesia —
a qual gerou a estrutura capitalista, dividindo a sociedade em classes antagonicas,
cuja relacdo é marcada pela dominacdo de uma sobre a outra — resultou no dominio

da natureza pelos homens, mas também, no dominio de uns sobre os outros.

O progresso da formacgéo cultural que a jovem burguesia assumiu em
relagdo ao feudalismo n&o flui, de modo algum, tdo diretamente
guanto aquela esperanca sugeria. Quando a burguesia tomou
politicamente o poder na Inglaterra do século XVII e na Franga do
XVIII, estava, do ponto de vista econémico, mais desenvolvida que o
sistema feudal. E também mais consciente. As qualidades que
posteriormente receberam o nome de formacéo cultural tornaram a
classe ascendente capaz de desempenhar suas tarefas econdbmicas
e administrativas. A formacdo nao foi apenas sinal da emancipacao
da burguesia nem apenas o privilégio pelo qual os burgueses
avantajaram-se em relacdo as pessoas de pouca riqueza e aos
camponeses. Sem a formacgao cultural, dificilmente o burgués teria se
desenvolvido como empresario, como gerente ou como funcionario
(ADORNO, 1996, p. 392).

A cultura da qual a burguesia se nutriu para alcangar sua posi¢ao foi uma das
principais armas das quais ela dispés; em pouco tempo, porém, restringiu-se a
poucos, assumindo carater conservador e reacionario para preservar a ordem que
impede a liberdade prometida. No lugar da formacdo, a sociedade -capitalista
promove individuos sem subijetividade que buscam cumprir 0 que a sociedade |hes

impde para garantir a sua permanéncia: a adaptacao e a alienacao.

[...] nos casos em que a cultura foi entendida como conformar-se a
vida real, ela destacou unilateralmente o momento da adaptacdo e
impediu assim que 0os homens se educassem uns aos outros. ISso se
fez necesséario para reforcar a unidade sempre precaria da
socializacdo e para colocar fim aquelas explos6es desorganizadoras
gue, conforme é 6bvio, se produzem as vezes justamente onde ja
esta estabelecida uma tradicdo de cultura espiritual autbnoma. E a
ideia filosofica de formacao que a ela corresponderia se dispbs a
formar de maneira protetora a existéncia. Havia um duplo propdsito:
obter a domesticacdo do animal homem mediante sua adaptacdo
interpares e resguardar o que Ihe vinha da natureza, que se submete
a pressao da decrépita ordem criada pelo homem (ADORNO, 1996,
p. 390).
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Isso ndo significa dizer que somente o conhecimento, ou seja, que somente a
razdo seria suficiente para emancipar os individuos, pois isso ndo faltava a
Alemanha nazista; inclusive, os dominios da ciéncia e da técnica possibilitaram que
os alemaes realizassem atrocidades em escala industrial (ADORNO, 1995). A
formacdo burguesa destina aos individuos a falsa cultura que os distancia da
autorreflex@o sobre si e sobre o proprio esclarecimento.

O termo ‘Industria Cultural’ foi utilizado por Adorno e Horkheimer (1985) na
obra Dialética do esclarecimento em substituicdo ao termo ‘cultura de massas’,
alterando a compreensédo de uma cultura que é feita pelas massas para uma cultura
destinada a elas. A Industria Cultural caracteriza-se pelo processo pelo qual se retira
da cultura e dos bens culturais o carater de autenticidade, de originalidade. Esses
bens passam a ser produzidos em massa, conferindo-se ar de semelhanca entre
todos os elementos culturais. Isso retira o potencial emancipador da cultura,
transformando-a em uma mercadoria facilmente consumivel e permeada pela

descartabilidade.

A industria cultural determina toda a estrutura de sentido da vida
cultural pela racionalidade estratégica da producdo econdmica, que
se inocula nos bens culturais enquanto se convertem estritamente
em mercadorias; a propria organizacdo da cultura, portanto, é
manipulatéria dos sentidos dos objetos culturais, subordinando-os
aos sentidos econémicos e politicos e, logo, a situagdo vigente
(MAAR,1995, p. 21).

A educacao, atrelada a sociedade que Ihe da o conteudo, resulta na formacao
que prioriza a vivéncia no lugar da experiéncia formativa; por sua vez, a vivéncia
promove a adaptacdo a realidade tal como estd dada, sem questiona-la.
Disseminada pela Indastria Cultural, a crise da formacéo cultural que se origina na
conversao da cultura em semicultura ndo pode ser objeto de somente uma area de
estudos, visto que engloba aspectos mais amplos da sociedade. Segundo Adorno
(1996, p. 388):

O que hoje se manifesta como crise da formacédo cultural ndo é um
simples objeto da pedagogia, que teria que se ocupar diretamente
desse fato, mas também ndo pode se restringir a uma sociologia que
apenas justaponha conhecimentos a respeito da formacdo. Os
sintomas de colapso da formacao cultural que se fazem observar por
toda parte, mesmo no estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam
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com as insuficiéncias do sistema e dos métodos da educacao, sob a
critica de sucessivas geracdes (ADORNO, 1996, p. 388).

Sendo assim, se a crise da formacdo se manifesta em todos os meios, ha
gue se considerar que a formacédo de professores também é atingida. A liberdade
propagada pela pseudocultura na sociedade € mais um mecanismo de controle; a
escolha entre ‘este ou aquele’ ndo se caracteriza como a real liberdade, portanto
nao ha como o individuo ser livre em uma sociedade que ndo o é. Somos, por essa

falsa liberdade, controlados e guiados. Como evidencia Marcuse (2006, p. 44),

A sociedade burguesa libertou os individuos, mas como pessoas que
se mantém sob o controle. Desde o inicio a liberdade dependia da
manutencdo da condenacado da fruicdo. A conversdo do homem em
instrumento de fruicdo, isto a sociedade dividida em classes s6
conhece mesmo como serviddo e exploracdo. [...] a utilizagdo de
seus corpos e de sua inteligéncia com a finalidade do lucro era
considerada, por sua vez, como afirmacéo da liberdade.

Por meio da falsa liberdade, a sociedade exerce o controle sobre os
individuos, pois limita as suas escolhas a um conjunto de elementos que ja estao
previamente definidos. Isso pode ser observado na escolha de um alimento; na
opcado por programas televisivos; no gosto pela musica, pelas vestimentas e pelas
viagens, ou seja, ha um “cardapio” restrito definido de antemao que, apesar de
controlar a vida dos individuos, faz que tenham a sensacao de liberdade nas suas
decisdes.

Ao professor, essa ‘liberdade’ se expressa na escolha dos conteudos, dos
curriculos, das atividades realizadas em sala de aula, do livro didatico, ou seja, na
definicdo da sua pratica docente. Como o manual do professor do livro didatico —
utilizado como fonte para a coleta de dados desta pesquisa — € um recurso que, de
certa forma, orienta a pratica do professor, visto que apresenta propostas detalhadas
a serem seguidas na conducdo da aula e que se trata de um material cuja
organizacdo obedece a critérios pré-estabelecidos pelo PNLD, entendemos que se
trata de um mecanismo de controle tanto do ensino como da formacdo necessaria
ao professor para conduzi-lo. Nesse sentido, a liberdade de escolha do material, a
possibilidade de opcédo pela acdo a ser desenvolvida e a formagdo docente sao
faces da dominac&o (GALUCH; CROCHIK, 2018).
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Apesar da ideia de liberdade disseminada na sociedade, encontramos na
realidade um conjunto homogéneo de bens, de produtos e de servicos a serem
consumidos; independentemente de qual seja a natureza do produto, na sua
totalidade, atende ao propésito de reificacdo. No caso do professor, observamos
que, independentemente do material disponibilizado para sua escolha, pouco se
altera, ja que a base constituinte dos materiais € a mesma. Dessa forma, notamos a
consonancia entre os elementos da cultura, revelando que a interdependéncia entre
os elementos produzidos pela Industria Cultural € a face da imitacao. A diferenciacéo
entre uma ou outra mercadoria € criada e consumida pela prépria pseudocultura.
Para melhor compreensdo dessa questdo, recorremos a Adorno e Horkheimer
(1985, p. 113-114), para os quais a

[...] unidade evidente do macrocosmo e do microcosmo demonstra
para os homens o modelo de sua cultura: a falsa identidade do
universal e do particular. Sob o poder do monopdlio, toda cultura de
massa € idéntica, e seu esqueleto, a ossadura conceitual fabricada
por aquele, comecga a se delinear.

A originalidade em meio a cultura é esfacelada; nada fica intocado pela
pseudocultura, todos os elementos possuem a sua marca: da mais simples a mais
complexa mercadoria, encontramos as mesmas caracteristicas. O manual do
professor do livro didatico também se apresenta como um produto com marcas da
IndUstria Cultural; sua producdo padronizada e em larga escala, bem como sua
descartabilidade e seu carater ideoldgico o constituem como parte integrante dela.

Disseminada, a cultura forma, falsamente, o individuo por completo. Dentre
as finalidades dessa pseudoformacgao, encontra-se a naturalizacdo dos seguintes
aspectos: das desigualdades, das diferencas e das contradicdes da sociedade
capitalista. O véu sobre a realidade esconde que os avanc¢os da ciéncia e da técnica
nao eliminaram a miséria, o sofrimento, o dominio de uns sobre os outros, ou seja, a
existéncia digna ainda € restrita a poucos. Essa situacdo persiste, pois, na
sociedade capitalista, os desenvolvimentos cientifico e tecnolégico estéo atrelados a
interesses econdmicos; a civilizacdo néo trouxe melhoria a vida de todos os homens,
porque “Numa sociedade que se reproduz por meio da concorréncia econémica, a
simples exigéncia de uma existéncia feliz, do todo ja representa uma rebelido [...]”

(MARCUSE, 2006, p. 22). Para manter a nossa sociedade organizada tal como se
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encontra, para que poucos tenham muito, muitos tém pouco; faz parte de sua l6gica
a exploracédo e a desigualdade.

O nado entendimento dessa condicdo humana, ou seja, a (de)formacado
produzida pela pseudocultura e disseminada pela Industria Cultural, distancia-nos da
realidade conforme nos aproxima dela. Nesse sentido, insere-nos no sistema o qual
nos impede de compreendé-lo, permitindo apenas uma visao periférica da realidade.
Segundo Adorno (2009, p. 14),

A industria cultural finalmente absolutiza a imitagcdo. Reduzida a puro
estilo, trai 0 seu segredo: a obediéncia a hierarquia social. A barbarie
estética realiza hoje a ameaga que pesa sobre as criagbes espirituais
desde o dia em que foram colecionadas e neutralizadas como
cultura. Falar de cultura foi sempre contra a cultura. O denominador
‘cultura’ ja contém, virtualmente, a tomada de posse, o
enquadramento, a classificacdo que a cultura assume no reino da
administragdo. SO0 a ‘administragdo’ industrializada, radical e
consequente é plenamente adequada a esse conceito de cultura.
Subordinando do mesmo modo todos os ramos da producdo
espiritual com o Unico fito de ocupar — desde a saida da fabrica a
noite até sua chegada, na manha seguinte, diante do reldgio de
ponto — os sentidos dos homens com o0s sinetes dos processos de
trabalho, que eles préprios devem alimentar durante o dia, a industria
cultural, sarcasticamente, realiza o conceito de cultura organica, que
os filésofos da personalidade opunham a massificacao.

A Industria Cultural transforma a diversdo em um prolongamento do trabalho
que o individuo utiliza para se ‘esquecer’ da sua ardua rotina — que lhe tolhe a mente
€ 0 corpo — para que esteja apto a enfrentd-la novamente (ADORNO;
HORKHEIMER,1985). Assim, a razdo ‘descansa’ reprimida; o pensamento e a
individualidade sao diluidos; a autonomia, uma das condi¢cdes necessarias para o
esclarecimento, vé-se cada vez mais distante conforme se insere na organizacao
social.

O conceito de ‘autonomia’ caracterizado pela capacidade de pensar e de agir
sem ser tutelado por outro é substituido, no capitalismo tardio, pela ‘heteronomia’
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985). A Industria Cultural difunde a pseudoformacao,
dilui a subjetividade, adaptando as a¢fes e os pensamentos individuais ao que €&
dado socialmente. O individuo passa a ser tutelado por demandas externas, o que
caracteriza sua menoridade e, consequente, sua condigcdo heterbnoma; ou seja, ele
ndo governa a Si mesmo; seu pensar e seu agir sdo guiados por outrem. E o “[...]

tornar-se dependente de mandamentos, de normas que ndo sdo assumidas pela
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razao proépria do individuo” (ADORNO, 1995, p.124). Essa existéncia, sem a propria
determinacao, caracteriza o que Adorno (1993, p. 9) expde em Minima Moralia: “A
vida n&o vive”.

A formacgdo, no capitalismo tardio, volta-se a adaptacdo e a aceitacdo da
sociedade; as contradi¢cdes vao sendo amenizadas sob o véu da pseudoformacao.
Ao contrério de se buscar a resisténcia e a critica a sociedade, sem entendé-la, cai-
se na naturalizacdo das formas que legitimam a ideia de que s6 ha uma forma de os
homens se organizarem para a producao da vida: a existente. A propria organizacao
social, como expde Maar (1995, p.19), € um ponto crucial para compreendermos

como a crise do processo formativo se desenvolve:

Forma social que no capitalismo tardio se caracteriza pela conversdo
progressiva de ciéncia e tecnologia em forcas produtivas. Dirimindo a
contradicdo entre forcas produtivas e relagdes de producdo, ao estancar a
queda da taxa de lucros e manter producdo e consumo em niveis
elevados, a ciéncia-técnica dissolve a experiéncia formativa a partir do
trabalho social nos termos vigentes. A crise do processo formativo e
educacional, portanto, € uma conclusdo inevitavel da dinamica atual do
processo produtivo. A dissolucdo da formacdo como experiéncia formativa
redunda no império do que se encontra formado, na dominagdo do

existente.

Pensar em uma formacdo que conduz a autonomia e ao esclarecimento
significa pensar que os elementos que possibilitam sua existéncia sGo 0S mesmos
gue nos possibilitam pensar para além do que esta dado. A identificacdo desses
elementos implica a reflexdo sobre uma organizacéo social e produtiva que interfere
na constituicdo dos individuos e que, ao mesmo tempo, promove o desenvolvimento

das relagbes de dominagao. Conforme Maar (1995, p. 19):

A formacédo que por fim conduziria & autonomia dos homens precisa
levar em conta as condi¢cdes a que se encontram subordinadas a
producao e a reproducdo da vida humana em sociedade e na relacao
com a natureza. O poder das relacdes sociais € decisivo, sofrendo
ainda os efeitos das pulsdes instintivas: para os frankfurtianos, Marx
e Freud desvendaram o0s determinantes da limitacdo do
esclarecimento, da experiéncia do insucesso da humanizacdo do
mundo, da generalizagdo da alienacdo e da dissolucdo da
experiéncia formativa. As relagdes sociais ndo afetam somente as
condicbes da producdo econbmica e material, mas também
interagem no plano da ‘subjetividade’, onde originam rela¢des de
dominacdo. Ao lado da identificacdo entre ciéncia e forcas
produtivas, ja assinalada, a integracdo social das classes
trabalhadoras, a manipulacdo das massas no nazi-fascismo e a
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expansao das sociedades consumistas seriam exemplos concretos
dessas formas de dominag&o.

Amparando-nos na reflexdo de Maar (1995), podemos compreender que o
caminho do esclarecimento encontra diversos obstaculos que vao para além da
educacdo, envolvendo o contexto historico, social e econdmico o qual é
determinante na organizacdo da sociedade e da consequente formacao cultural. A
Industria Cultural, cujo processo de produc¢do de bens culturais apresenta a imitacao
como caracteristica fundamental, revela-se na musica, nos filmes, nos programas de
televisdo, nas redes sociais; até mesmo as suas mercadorias mais dissonantes
revelam ser ‘mais do mesmo’, demonstrando o estado em que a cultura, convertida
aos interesses do capital, produz e dissemina, em todos os ambitos da vida, a
pseudocultura (ADORNO, 2009). Nesse sentido,

A industria cultural imp&e uma sintese pelo mercado, cria um sujeito
social identificado a uma subjetividade socializada de modo
heterbnomo, que rompe a continuidade do processo formativo de um
modo fortuito. Os bens culturais que alimentam as massas tornam
dominante o momento de adaptagdo, enquadrando-se numa
sociedade adaptada e rompem a memdria do que seria autbnomo
(MAAR, 1995, p. 25-26).

Adaptado, o individuo aceita seu meio como natural e Unico modo de existir,
defendendo-o e perpetuando-o em todas as relacdes de sua vida (ADORNO, 2009).
‘A semiformacédo ndo se confina meramente ao espirito, adultera também a vida
sensorial. E coloca a questédo psicodinamica de como pode o sujeito resistir a uma
racionalidade que, na verdade, € em si mesma irracional” (ADORNO,1996, p. 400).
Nesse sentido, a ‘dialética negativa’ (ADORNO, 2009) é fundamental para
compreendermos que, embora o homem seja dominado por meio da cultura, nela ha
os elementos que podem possibilitar o esclarecimento. Assim, conseguimos ir além
de como o objeto se apresenta, uma vez que a estrutura a qual a cultura esta
inserida impede a existéncia de individuos livres. Quando consideramos o seu devir,
entendemos que ndo € possivel pensar em uma formacdo que nos conduza a
autonomia e ao esclarecimento nos moldes dessa sociedade, bem como é possivel
organiza-la sob outras condigdes.

A educacao contribui para a emancipacdo, mas nao é independente de outros

fatores; por ela, sdo possiveis a critica permanente, a elaboracdo do passado, a
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educacédo politica e a autorreflexdo. Em Educacdo ap6s Auschwitz, Adorno (1995)
postula que a finalidade da educacao deve ser extinguir acontecimentos da ordem
da barbarie e, para tal, € necessario conscientizar as pessoas acerca do que foi essa
barbarie, do que permitiu 0 seu acontecimento, compreendendo-a como um
fenbmeno que ndo pode ser atribuido unicamente a um lider, mas como fruto de
uma sociedade cuja estrutura que permitiu esse tipo de atrocidade continua
inalterada. E essencial conhecer quais mecanismos habilitam as pessoas a agirem
dessa forma e como eles ocorrem. Nesse sentido, é fundamental que a educacao
conduza o individuo a autorreflexdo critica desde a mais tenra idade, de modo a
esclarecer os motivos que culminaram em tal barbarie e o que leva os homens a

aderirem a eles. Segundo Adorno (1995, p. 121),

Torna-se necessario 0 que a esse respeito uma vez denominei de
inflexdo em direcdo ao sujeito. E preciso reconhecer os mecanismos
gue tornam as pessoas capazes de cometer tais atos, é preciso
revelar tais mecanismos a eles préprios, procurando impedir que se
tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se
desperta uma consciéncia geral acerca desses mecanismos. Os
culpados ndo sédo os assassinados, nem mesmo naquele sentido
caricato e sofista que ainda hoje seria do agrado de alguns.

A tendéncia da sociedade € diluir o que é diferente e singular, transformando-
0 em comum e geral; ao realizar tal feito, direciona os individuos a aceitarem o
coletivo. No que diz respeito aos coletivos, o estimulo a consciéncia critica €
condicdo sinequa non, pois a consciéncia coletiva, sem a autodeterminacdo do
sujeito, anula o préprio ser, fazendo que os individuos passem a tratar os demais
como seres anulados, tal qual fez consigo mesmo (ADORNO, 1995).

O caréater manipulador, que anula a si e ao outro, é ausente de emocgdes e
torna as pessoas indiferentes ao sofrimento alheio; a consciéncia se coisifica. Nesse
aspecto, ndo se pode desconsiderar a técnica que a todos atinge indistintamente:
“Os homens inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um
fim em si mesmo, uma forca propria, esquecendo que ela é a extenséo do braco dos
homens” (ADORNO, 1995, p. 132). Presos a técnica — a tendéncia de
desenvolvimento ligada a civilizacdo —, tornamo-nos indiferentes, incapazes de
amar, carentes de relacdo com as pessoas. Tornamo-nos sujeitos enfraquecidos, ja
gue nao desenvolvemos a autonomia, que seria uma possibilidade de né&o

seguirmos, cegamente, os coletivos, evitando, assim, o retorno de Auschwitz. Torna-
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se vital, portanto, a tomada de consciéncia sobre os mecanismos que desencadeiam
a frieza, o que nos leva a agir de determinado modo.

O mal, por assim dizer, ndo se encontra somente naqueles que o fazem
diretamente, mas também naqueles que permitem que ele aconteca, naqueles que
sao indiferentes aos outros e a si préoprios (ADORNO, 1995). O ser duro, apatico a
dor, ndo consegue fazer a distincdo entre a sua dor e a do outro. A puni¢cdo que faz
ao outro é motivada por aquilo que teve de punir a si mesmo. E necessario, porém,
olhar para além das pessoas, para além do individuo, evidenciando o véu de
semiformacéo que o conduz. Como esclarece Adorno (1995, p. 137, grifo do autor),

Em Paris, durante a emigracdo, quando eu ainda retornava
esporadicamente a Alemanha, certa vez, Walter Benjamin me
perguntou se ali ainda havia algozes em numero suficiente para
executar o que o0s nazistas ordenavam. Havia. Apesar disto, a
pergunta é profundamente justificavel. Benjamin percebeu que, ao
contrario dos assassinos de gabinete e dos idedlogos, as pessoas
gue executam as tarefas agem em contradicdo com seus proprios
interesses imediatos, sdo assassinas de si mesmas na medida em
gue assassinam 0s outros.

Esse excerto evidencia como a barbarie age em nds, tornando-nos sujeitos
gue praticam e sofrem a violéncia. Nesse sentido, é mister pontuar que o individuo
cuja subjetividade estd enfraquecida € guiado por outros, porque, N0 Seu processo
de constituicdo, ndo foi desenvolvida a autonomia — que se da pelo processo de
incorporacdo e de superacdo da autoridade —, tornando-o suscetivel as relacdes de
dominagéo, cujas autoridades externas exercem o controle sobre ele, de modo a

conduzir seu agir e seu pensar. Adorno (1995, p.176-177) expde que

O modo pelo qual — falando psicologicamente — nos convertemos em
um ser humano autbnomo e portanto emancipado, ndo reside
simplesmente no protesto contra qualquer tipo de autoridade.
Investigacdes empiricas tais como as realizadas nos EUA por minha
finada colega Else Frenkel-Brunswik revelaram justamente o
contrario, ou seja, que as crian¢cas chamadas comportadas tornaram-
se pessoas autbnomas e com opinibes proprias antes das criancas
refratarias, que, uma vez adultas, imediatamente se reinem com
seus professores nas mesas dos bares, brandindo os mesmos
discursos. E o processo — que Freud denominou como o
desenvolvimento normal — pelo qual as criancas em geral se
identificam com uma figura de pai, portanto, com uma autoridade,
interiorizando-a, apropriando-a, para entdo ficar sabendo, por um
processo sempre muito doloroso e marcante, que o pai, a figura
paterna, ndo corresponde ao eu ideal que aprenderam dele,
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libertando-se assim do mesmo e tornando-se, precisamente por essa
via, pessoas emancipadas. Penso que o momento da autoridade seja
pressuposto como um momento genético pelo processo da
emancipacgdo. Mas, de maneira alguma, isto deve possibilitar o0 mau
uso de glorificar e conservar esta etapa, e, quando isto ocorre, 0s
resultados ndo serdo apenas mutilagbes psicolégicas, mas
justamente aqueles fendbmenos do estado de menoridade, no sentido
da idiotia sintética que hoje constatamos em todos os cantos e
paragens.

Desse modo, compreendemos a autoridade como elemento fundamental no
processo de emancipa¢do dos individuos, embora seja complicado falar em
emancipacdo do individuo em uma sociedade que ndo €é emancipada. Ao
entendermos que, no processo de formacdo, a autoridade se personifica no
conhecimento, no professor, percebemos que a sua auséncia leva-a a ser
substituida por autoridades externas que contribuem para o estado de menoridade e
para a consequente heteronomia.

A educacdo voltada a adaptacdo distancia o individuo do exercicio da sua
propria razdo e da sua autonomia, ou melhor, sua razdo € instrumentalizada. A
formacdo cultural que se volta a emancipa¢do, mediante o esclarecimento que
envolve a elaboracdo do passado, pode ser um caminho para individuos né&o
tutelados e, por isso, podem ndo se deixar guiar por coletivos. Nesse sentido,
guando nos voltamos ao material de analise desta pesquisa, o0 manual do professor
do livro didatico — uma extensdo da Industria Cultural —, percebemos que ele revela
0 que, na atualidade, é demandado do docente, tendo em vista a formacdo que se
requer daqueles que serdo seus alunos: o desenvolvimento de habilidades e de
competéncias — a acdo na realidade — em detrimento de um conhecimento que
possibilite conhecer a realidade, cujas caracteristicas aparentes nos dao a certeza

de que somos livres e autbnomos.
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2. ORGANIZACAO DO PROCESSO DE PRODUCAO: IMPLICACOES PARA A
FORMACAO HUMANA

Marx define o ‘trabalho’ (1980, p.202) como “[...] um processo em que
participam o homem e a natureza, processo em que o ser humano, com sua propria
acao impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza”. Desse
modo, o trabalho esta diretamente ligado a transformacdo da natureza e a do
homem, no sentido do seu desenvolvimento. O trabalho humano caracteriza-se pelo
planejamento, o que diferencia os homens dos demais animais. Conforme Marx
(1980, p. 202),

Uma aranha executa operacfes semelhantes as do teceldo, e a
abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o
que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na
mente sua construcdo antes de transforma-la em realidade. No fim
do processo do trabalho, aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginacdo do trabalhador. Ele ndo transforma
apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao material o
projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei
determinante do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar
sua vontade.

Esse conceito de planejamento, como a existéncia da ideia antes do produto,
é fundamental para a reflexdo sobre a constituicdo do homem em geral, da formacéo
de professores em particular e, nesse processo, a divisao do trabalho.

O modo como esta organizado o processo de trabalho esta diretamente ligado
a estrutura social e a formacao necessaria a propria continuidade e a manutencéo
desse processo. O capitalismo divide a sociedade em duas classes antagonicas:
burguesia e proletariado, cuja relacdo é marcada por relacdes de dominacdo. Na
sociedade capitalista, a burguesia se torna detentora dos meios de producdo; o
proletariado vende a sua forca de trabalho; portanto ndo s6 as produz como também
€ uma mercadoria. “O produto, para se tornar mercadoria, tem de ser transferido a
quem vai servir como valor de uso por meio de troca” (MARX,1980, p. 48). Na
condicdo de mercadoria, 0 homem ja néo realiza o trabalho que humaniza®, mas o

gue deforma.

% O conceito de trabalho que humaniza é apresentado a partir do que € estabelecido por Marx (1980)
como aquele pelo meio do qual o homem transforma a natureza, tornando-a algo ja projetado e
idealizado em objeto concreto.



40

Deve ser ressaltada a compreensao do trabalho humanizador como aquele
gue segue o principio do que nos diferencia dos demais animais: a capacidade de
planejamento da acdo, dos objetos existirem primeiro em ideia para, depois, serem
transformados em objetos concretos (Marx, 1980). Quando se retira do homem o
planejamento do seu trabalho, retira-se o potencial de formagcao que estava contido
nele, a possibilidade do uso de sua razdo e entrega-o a acdo esvaziada de sentido,
cabendo-lhe ‘apertar os botdes e puxar as engrenagens’.

No processo de transicdo do feudalismo para o capitalismo, o sistema de
producdo passa do artesanato para a manufatura; a producdo, antes executada
somente pelo artesdo, passa a ser desenvolvida por um conjunto de individuos.
Segundo Marx (1980, p. 388-389),

A manufatura, portanto, se origina e se forma, a partir do artesanato,
de duas maneiras. De um lado, surge da combinacdo de oficios
independentes diversos que perdem sua independéncia e se tornam
tdo especializados que passam a construir apenas operacdes
parciais do processo de produgdo de uma uUnica mercadoria. De
outro, tem sua origem na cooperacdo de artifices de determinado
oficio, descompondo o oficio em suas diferentes operacdes
particulares, isolando-as e individualizando-as para tornar cada uma
delas fungdo exclusiva de um trabalhador especial. A manufatura,
portanto, ora introduz a divisdo do trabalho num processo de
producdo ou a aperfeicoa, ora combina oficios anteriormente
distintos. Qualquer que seja, entretanto, seu ponto de partida, seu
resultado final € o mesmo: um mecanismo de producdo cujos 6rgaos
sdo seres humanos.

No periodo manufatureiro, as ferramentas sdo adaptadas as diversas
operacdes, ocorrendo, assim, um aumento da variedade de ferramentas com vistas
ao aumento da producdo de mercadorias. O conhecimento das oficinas
manufatureiras, o das diferentes ferramentas utilizadas no processo producao

possibilitaram a invencdo da maquinaria. Marx (1980, p. 392) evidencia que

A manufatura se caracteriza pela diferenciacdo das ferramentas, que
imprime aos instrumentos da mesma espécie formas determinadas
para cada emprego util especial, e pela especializacdo, que so6
permite a cada uma dessas ferramentas operar plenamente em
maos do trabalhador parcial especifico. [...] O periodo manufatureiro
simplifica, aperfeicoa e diversifica as ferramentas, adaptando-as as
funcdes exclusivas especiais do trabalhador parcial. Com isso, cria
uma das condicbes materiais para a existéncia da maquinaria, que
consiste numa combinac¢ao de instrumentos simples.
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Observa-se, no entanto, que a operacao continua sendo manual, dependendo
da forca, da habilidade, da rapidez e da seguranca do trabalhador individual que
maneja o0 seu instrumento. Nesse contexto, estavam dadas as necessidades de
serem criados meios de aumentar cada vez mais a producdo. A maquinaria surge da
mesma forma que a jungdo de ferramentas que atenderiam as demandas do capital;
a maquina é considerada uma ferramenta complexa e a ferramenta, uma maquina
simples. No processo de producdo, antes, era necessaria determinada forca de
trabalho para executar diferentes tarefas, com diferentes instrumentos; a partir da
maquina, essa forca deixa de ser necesséaria na mesma quantidade, visto que um
NOVO processo passa a ser executado, no qual o trabalhador € substituido. Quanto
mais forca de trabalho do homem a maquina diminuir, mais produtiva ela sera
considerada (MARX, 1980).

O conceito de trabalho apresentado por Marx (1980) vai alterando-se e,
paulatinamente, os elementos que o0 constituem como uma possibilidade de
desenvolvimento vao sendo expropriados daqueles que os realizam, gerando o
trabalho alienado. Este, por sua vez, caracteriza-se pelo trabalho em que a forca de
producdo, a energia e o tempo sdo externos ao trabalhador, pertencendo ao
burgués; a producdo dele ndo se destina ao sujeito, tornando-o alheio ao seu
trabalho. Segundo Marx (1964, p. 164),

uma vez que o trabalho alienado 1) aliena a natureza do homem, 2)
aliena 0 homem de si mesmo, a sua funcéo ativa, a sua atividade
vital, aliena igualmente o0 homem a respeito da espécie; transforma a
vida genérica em meio de vida individual. Em primeiro lugar, aliena a
vida genérica e a vida individual; em seguida, muda esta Ultima na
sua abstracdo em objetivo da primeira, portanto, na sua forma
abstrata e alienada. De fato, o trabalho, a atividade vital, a vida
produtiva, aparece agora ao homem como 0 Unico meio de
satisfacdo de uma necessidade, a de manter a existéncia fisica. A
vida produtiva, porém, é a vida genérica. E a vida criando vida. No
tipo de atividade vital reside todo o carater de uma espécie, 0 seu
carater genérico; e a atividade livre, consciente, constitui o carater
genérico do homem. A vida revela-se simplesmente como meio de
vida.

Com a industria moderna, temos uma intensificacdo do trabalho alienado,
bem como a incorporagdo de outros mecanismos de alienagdo para a manutengao
do sistema. A maquina e o seu potencial de substituicdo da for¢ca de trabalho do

homem possibilitaram a utilizacdo do trabalho de mulheres e de criancas, visto que,
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com ela, diminui-se a necessidade de habilidade e de forca fisica para a sua
operacado; assim, foi possivel trocar a forca de trabalho de homens adultos por de
mulheres e de criancas que produziam mais trabalho excedente a um menor valor,
elevando a mais-valia. Com a exploracdo do trabalho feminino e do infantil, as
mulheres deixam de dedicar tempo as tarefas domésticas e aos cuidados com 0s
filhos; consequentemente, ha altos indices de mortalidade infantil.

A Revolucdo Francesa, que ocorreu em 1789 e possibilitou a tomada do
poder por parte da burguesia, foi conduzida sob o lema da “liberdade, igualdade e
fraternidade”, unindo os setores mais baixos da sociedade contra a monarquia. Ao
assumir o poder, a classe burguesa torna a ciéncia a nova base de orientacdo, nédo
sendo mais os fenbmenos explicados pela fé. Até 1830, houve tensdes entre o
regime antigo e o novo; apdés esse periodo, sdo a pequena burguesia e o
proletariado que se voltam contra a burguesia, o que culminou, em 1848, na
Revolucao Proletaria, quando se exacerbam as reivindicacdes pela efetivacdo dos
ideais burgueses e pela melhoria das condicbes de trabalho e da participacéo
politica. Conforme Galuch (1996, p. 81),

A revolugéo proletaria de fevereiro de 1848 conseguiu instaurar a |l
Republica, que, por sua vez, instaurou o sufragio universal. Os
proletarios, unidos a pequena burguesia, lutavam contra a corrupgéo
e a dominacéo da burguesia industrial e financeira. Desencadeou-se,
assim, um enfrentamento entre as classes que haviam se unido para
combater os poderes feudais. [...] a burguesia encontrou nas massas
populares ndo seu antigo e fiel aliado, mas um parceiro infiel,
insatisfeito com sua condi¢cdo de vida e um eximio perturbador da
ordem.

Apéds a contencao da revolucédo, a ciéncia, antes tida como Unica verdade, ja
ndo corresponde as necessidades da burguesia que passa de revoluciondria a
reaciondria e necessita da conciliacdo entre ciéncia e fé para conter a classe
proletaria, ou seja, o ensino deve ser alterado para a defesa de todo o sistema e a
escola publica, que ja fazia parte do discurso de 1789, passa a ser necessaria. A
escola publica, portanto, € criada nesse contexto, com a funcéo de formar o cidadéo
dessa nova sociedade, a qual deveria ter a nagdo como algo a ser defendido. Assim,
passa a fazer parte de seus conteidos a moral civica para garantir a coesao social,

ou seja, a educacdo passa a ser um caminho para a sociedade manter seus valores
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e, dessa forma, a si propria. Assim, os individuos pertencentes a essa sociedade sdo
ensinados a defendé-la (GALUCH, 1996). Conforme Saviani (1989, p. 6),

O direito de todos a educagdo decorria do tipo de sociedade
correspondente aos interesses da nova classe que se consolidara no
poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de construir uma sociedade
democratica, de consolidar a democracia burguesa. Para superar a
situacdo de opresséo, prépria do ‘Antigo Regime’, e ascender a um
tipo de sociedade fundada no contrato social celebrado ‘livremente’
entre os individuos, era necessario vencer a barreira da ignorancia.
S6 assim seria possivel transformar os suditos em cidadaos, isto €,
em individuos livres porque esclarecidos, ilustrados. Como realizar
essa tarefa? Através do ensino. A escola € erigida, pois, no grande
instrumento para converter os suditos em cidadaos.

A funcao atribuida a educacao de formar os individuos para a cidadania esta
no amago do surgimento da escola publica, mediante um contexto em que havia a
necessidade de uma formacg&o que tornasse o individuo um cidaddo com interesses

individuais e coletivos.

Ao ser criada, a escola popular assumiu dupla funcéo: por um lado, a
tarefa de proporcionar o desenvolvimento da inteligéncia e a
divulgacdo das ciéncias modernas, fundamental para o mundo do
trabalho, que é o mundo da competi¢cdo; por outro, a funcdo de
desenvolver sentimentos que, ligando o cidaddo ao Estado, o
preparassem para o cumprimento de deveres civicos, fundados na
unidade, no interesse comum e na solidariedade (GALUCH, 1996, p.
83).

A contradi¢ao entre o individual e o coletivo, fundamental na natureza do novo
cidaddo dessa sociedade, marca a fragmentagcdo do individuo (MARCUSE, 2006).
Conforme a sociedade capitalista se desenvolveu, alteraram-se elementos
necessarios a sua sobrevivéncia; a organizacdo da producdo e a do consumo Sao
repensadas no sentido de garantir o aumento da mais-valia e a acumulacdo de
capital. Dadas as bases exploratérias desse sistema, teremos, no fim do século XIX
e meados do século XX, o taylorismo e o fordismo, ambos considerados
‘aperfeicoamentos’ da organizagcao da producdo, que expressam, gradualmente, a
expropriacao do saber operario pela intensificacdo da divisdo do trabalho.

No fim do século XIX e no inicio do século XX, o taylorismo estabeleceu
novos rumos no modo de organizacdo do trabalho. Frederick W. Taylor realizou

estudos sobre 0s movimentos necessarios aos trabalhadores para a execucdo de
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cada operagdo na industria, de modo a aumentar a producdo por meio da

intensificacdo do trabalho. Segundo Taylor (1990, p. 53),

[...] agora esta esclarecido existir uma ciéncia até mesmo nas mais
elementares formas de trabalho que se conhecem. Acredito também
gue, quando o homem selecionado tiver sido treinado para o
trabalho, de acordo com essa ciéncia, os resultados obtidos devem
ser consideravelmente maiores do que os alcancados no sistema por
iniciativa e incentivo (grifo do autor).

Como expde em sua obra Principios da administracdo cientifica (TAYLOR,
1990), ele afirma que suas proposi¢cdes seriam convertidas em beneficios ao
trabalhador; intensificam-se, todavia, o trabalho e a expropriacdo do saber-fazer
operario. Ao se apropriar do modo como realiza o trabalho, com a finalidade de
aumentar a producao e, portanto, de atingir o interesse e de beneficiar o capital, a
diminuicdo do tempo utilizado para realizar as a¢gées no trabalho néo significou a
necessidade de menos trabalho; ao contrario, aumentou-o, ja que “a adocao
generalizada da administracao cientifica poderd, no futuro, prontamente dobrar a
produtividade do homem médio, empregado no trabalho industrial” (TAYLOR, 1990,
p. 102). Trata-se, portanto, da apropriacdo do conhecimento do proletario convertida
aos interesses do capitalista, bem como de uma consequente divisdo, ainda mais
intensa, do trabalho manual e do trabalho intelectual, restando ao trabalhador a
simples execucéao de tarefas, sem compreendé-las e, tampouco, sem entender a sua
situac&o no processo.

A ‘direcéo cientifica’ foi responsével por esse conhecimento; o operario ficou,
cada vez mais, a mercé do controle do capital representado pelos varios agentes
gue fragmentam o trabalho e por agueles que o executam. A divisdo entre trabalho
intelectual e trabalho material age como meio de autoconservacdo da dominagdao,
pois garante a disseminacdo de uma razdo por meio da imposicdo de uma dada
realidade social. Segundo Adorno e Horkheimer (1985, p. 34-35),

A divisdo do trabalho, em que culmina o processo social da
dominacdo, serve a autoconservacdo do todo dominado. Dessa
maneira, porém, o todo enquanto todo, a ativagdo da razdo a ele
imanente, converte-se necessariamente na execucao do particular. A
dominacao defronta o individuo como o universal, como a razdo na
realidade efetiva. O poder de todos os membros da sociedade, que
enquanto tais ndo tém outra saida, acaba sempre, pela divisdo do
trabalho a eles imposta, por se agregar no sentido justamente da
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realizacdo do todo, cuja racionalidade € assim mais uma vez
multiplicada.

Pautando-nos em Adorno e Horkheimer (1985), compreendemos que essa
divisdo do trabalho atende a necessidade de reproducédo de uma certa consciéncia,
de uma razdo que perpassa a coletividade. Desse modo, a organizacdo da
sociedade se projeta em todos 0s meios para a sua perpetuacao, diluindo a
liberdade e a consciéncia sobre o trabalho, ja que o proprio conceito de trabalho se
distancia do objeto original. Segundo Crochik (2003, p. 66),

A divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual ja se
apresentava na antiguidade e é fruto do movimento do
esclarecimento; assim, ela é permeada quer pela necessidade de
autoconservacédo, quer pela necessidade de liberdade, que se situa
além da autoconservacdo. Quando a teoria serve a autoconservacao,
o faz também pela racionalidade que deve exigir menos sacrificios,
mas, como a autoconservagao na histéria da civilizagao foi atrelada a
dominacdo, ainda atualmente ela tende a servir a perpetuacéo da
escravizacao. O trabalho, a autoconservagdo sao necessarios para a
liberdade, mas se perpetuam em seu lugar.

Assim, o trabalho na sociedade é utilizado como um caminho contrario a
liberdade e ao esclarecimento. Conforme a estrutura capitalista demanda a alteracéo
da organizacdo da producéo para a continuidade de sua existéncia, intensifica-se a
divisédo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual e a dominagéo.

Os diferentes sistemas de organizacdo da produgdo expressam uma das
contradicbes do sistema capitalista, ou seja, a necessidade constante de aumento
da acumulacdo e da mais-valia, implicando, diretamente, no aumento do
desemprego por conta da decrescente demanda do trabalho vivo. Essa contradi¢cédo
€ a base das crises do capital, que trazem solugbes momentaneas, visto que o

problema se encontra na base do sistema. Conforme Lima (2009, p. 7),

[...] o aumento da producdo eleva a quantidade de consumidores,
mas cria barreiras ao consumo de toda a producdo, entre outros
motivos, pelo aumento do exército industrial de reserva. Pode-se ver
entdo a dissociacao entre a producdo e as necessidades sociais, ou
seja, a autonomizacao da producgédo de valor em relacéo a realizacéo
dos valores de uso. Essa contradicdo sera ampliada com o
surgimento de novas formas assumidas pelo capital na circulagéo e
com 0S novos mecanismos encontrados pelo sistema para superar
suas barreiras imanentes. Essa superacdo, entretanto, € sempre
momentanea, ja que seu efeito € apenas adiar o problema da crise,
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sem resolver a contradi¢cdo basica do modo de produgdo que tem na
criacdo de valor, e ndo no atendimento das necessidades sociais,
seu objetivo dltimo.

Tomando as colocagBes do autor e as questdes apresentadas até aqui,
podemos refletir sobre como o desenvolvimento da sociedade, no sentido de seu
progresso técnico, ndo representou a melhoria na vida dos individuos; ao contrario,
tornou-se instrumento de ampliacdo da exploracdo do homem e de piora nas
desigualdades. A intensificacdo da luta pela existéncia gerada nessa estrutura
distancia a efetivagéo da possibilidade de que todos tenham uma vida digna, sendo
gue a irracionalidade, convertida em razao disseminada, auxilia esse processo.

Marcuse (1967, p.14) afirma o seguinte:

Nao obstante, essa sociedade é irracional como um todo. Sua
produtividade ¢é destruidora do livre desenvolvimento das
necessidades e faculdades humanas; sua paz, mantida pela
constante ameaca de guerra; seu crescimento, dependente da
repressdo das possibilidades reais de amenizar a Iuta pela
existéncia.

Compreende-se que essa estrutura social assume o trabalho — da forma que
ja € possivel ser superado se também a base da sociedade assim fosse — como
necessario e imprescindivel a existéncia do homem e da prépria sociedade. Nos
moldes atuais, porém, o trabalho ndo se volta a garantia da existéncia, mas a
acumulacéo de riquezas para alguns e ao sacrificio para outros. Na medida em que
ndo ha a garantia da existéncia, a liberdade também permanece longe de se

concretizar. Crochik (2003, p. 65) afirma que

Uma sociedade que nao tenha dado conta da producdo necessaria,
por meio do trabalho, a satisfagdo das necessidades de seus
individuos ndo é propicia a liberdade. A caréncia é sua inimiga.
Claro, a liberdade € histérica, e quanto mais as forgas produtivas
avancam, mais ela se torna real, mas como a sociedade também tem
progredido em sua forma de dominagdo, a liberdade s6 pode se
constituir em oposicao a forma social estabelecida. O avanco obtido
pelo progresso, que permite uma vida mais digna, deve ser irmanado
com a felicidade e a liberdade que ja seriam possiveis, como
negacdo determinada, e ndo com a felicidade e a liberdade
existentes. O usufruir dessas ultimas fortalece a resignagdo. A
felicidade, na sociedade existente, sO € possivel na negacgédo de todo
sofrimento que essa sociedade gera, e assim é permeada por esse
mesmo sofrimento, e a alienacdo psiquica e a alienacao social, ainda
gue nao se confundam, trabalham para o0 mesmo senhor.
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A questéo trazida pelo autor nos direciona a compreensédo de que o trabalho
estd ligado a dominacdo, pois 0 progresso e a técnica sdo conduzidos pelos
interesses daqueles a quem pertencem o dominio e o poder. Ao constatar que 0
trabalho ndo é um fim em si mesmo e esta ligado a producdo da mais-valia, do
acumulo de riqueza e da dominacgdo, podemos ir além do que esta dado. Para tanto,
pensar uma sociedade livre e esclarecida, demanda a alteragdo de como o trabalho,
a liberdade e o progresso sdo entendidos e se constituem, ou seja, um

realinhamento dos objetivos da sociedade. Conforme Crochik (2003, p. 68),

A ideologia da necessidade do trabalho para o desenvolvimento
social € em nossa sociedade, cujas relagcbes de producdo séo
anacronicas, mentira manifesta. O trabalho, como dito antes, é
importante na auséncia de bens necessarios a sobrevivéncia. Com o
avanco das forcas produtivas, com o acumulo de riquezas e
conhecimentos, com o desenvolvimento da tecnologia, ja seria
possivel eliminar a miséria da face da Terra, mas quanto mais isso é
possivel, mais a distancia entre ricos e pobres aumenta, continuando
a indicar a apropriagdo por alguns do que ja poderia ser destinado a
todos. Isso implica que os problemas relativos a pobreza existente
nao sdo de cunho econdmico, mas politico.

Mediante o exposto sobre o trabalho e a sua divisdo, passamos a refletir
acerca da relacédo entre as mudancas na organizacao da producdo e a educacéao.
Conforme altera-se a organizacdo da producado, o tipo de trabalhador também é
adaptado as novas exigéncias dessa sociedade e a educacdo dada a este homem
correspondera aos mesmos aspetos que caracterizam o trabalho. Nesse sentido,
intensifica-se a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual que, de modo
geral, significa a intensificacdo da expropriacdo do saber daqueles que passam
apenas a executar tarefas.

Podemos destacar que o individuo passa a ser entendido como um homem
gue fara parte do processo produtivo, para o qual o dominio do conhecimento
elaborado ndo tem a mesma importancia de outrora. Para a adaptacao e a aceitacéo
da realidade dada, o conhecimento mais relevante € o saber técnico (MARCUSE,
1967).

Desde a manufatura até o fordismo, é possivel analisar como, ao longo do
tempo, o capital foi expropriando do homem o seu conhecimento e a sua

possibilidade de esclarecimento; quanto mais desenvolvida essa sociedade est4,
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mais se difunde a necessidade do trabalho e menos condi¢des dignas de existéncia
nos restam. A cada crise, 0 capital intensifica a repressdo e a dominacdo dos
individuos; a educacao usada como meio de formar para as novas necessidades do
capital se vé, cada vez mais, ligada ao trabalho, a vivéncia e & adaptacgéao.

Como podemos refletir, o trabalho da forma como apresenta Marx (1980)
difere-se da forma como se apresenta na atualidade, pois o dominio da natureza
permitiu ao homem dominar e explorar outros homens. A divisdo do trabalho,
utilizada como meio de garantir a dominacgéo, leva-nos a questionar como essa
mesma divisdo se evidencia e repercute na formacdo dos professores. Qual é o
papel exercido pelo livro didatico na divisdo do trabalho intelectual e material do
docente? Como o processo de expropriacdo do saber se refletiu na formacéo de
professores? Essas sao questdes que, ao longo da pesquisa, buscamos responder,

conforme novos elementos sé&o apresentados.
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3. NOVAS NECESSIDADES DECORRENTES DA ORGANIZACAO DO
PROCESSO DE PRODUCAO

Reformas pedagdgicas isoladas, embora indispensaveis nao trazem
contribuicdes substanciais. Poderiam até em certas ocasifes,
reforcar a crise, porque abrandam as necessarias exigéncias a
serem feitas aos que devem ser educados e porque revelam uma
inocente despreocupacdo diante do poder que a realidade
extrapedagdgica exerce sobre ela (ADORNO, 1996, p. 388).

Considerando esse trecho da obra Teoria da semicultura (ADORNO, 1996),
refletimos sobre como o processo de reestruturacdo do modo de producgéo
capitalista, ocorrido no inicio da década de 1970 e, principalmente, nos anos 1990,
altera os padrdes de homem e de formacdo necessarios a sociedade, bem como
guais sdo as suas implicacbes na constituicdo dos individuos. Destacamos a
demanda de um novo perfil de professor, evidenciando a sua finalidade e os seus
fundamentos.

Diante de grandes niveis de producdo de mercadorias e da falta de
consumidores, ou seja, diante de uma crise do sistema capitalista, 0 modelo fordista,
cuja principal caracteristica € a rigidez, torna-se ineficaz. A partir da década de 1970,
o capital foi reestruturado: passou de um padréo rigido de producédo para um flexivel.
Segundo Harvey (2003, p. 135),

De modo mais geral, o periodo de 1965 a 1973 tornou cada vez mais
evidente a incapacidade do fordismo e do keynesianismo de conter
as contracdes inerentes ao capitalismo. Na superficie, essas
dificuldades podem ser melhor apreendidas por uma palavra: rigidez.
Havia problemas com a rigidez dos investimentos de capital fixo de
larga escala e de longo prazo em sistemas de producdo em massa
gue impediam muita flexibilidade de planejamento e presumiam
crescimento estavel em mercados de consumo invariantes. Havia
problemas de rigidez nos mercados, na alocacdo e nos contratos de
trabalho (especialmente no setor chamado ‘monopolista’). E toda
tentativa de superar esses problemas de rigidez encontrava a forca
aparentemente invencivel do poder profundamente entrincheirado da
classe trabalhadora — o que explica as ondas de greves e 0s
problemas trabalhistas do periodo 1968-1972.

E notavel que esse modelo caracterizado pela rigidez impedia o “livre

mercado”, o0 que ndo era adequado aos interesses do capital, portanto a
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necessidade de um novo modo de organizagdo da producéo levou ao toyotismo,
sistema cuja flexibilizacdo e integracdo sdo suas caracteristicas fundantes.
Diferentemente da rigidez do sistema fordista, o modelo flexivel de producéo prevé
estoques baixos e produgdo mediante demanda, acompanhados de um grande
esforco para a criacdo de necessidades nos individuos tendo em vista 0 consumo
(GALUCH, 2004).

A flexibilizacdo se faz presente no contexto da falta de demanda para
produtos industrializados e da manifestacdo dos desgastes fisico e emocional por
parte dos trabalhadores. Em oposicdo ao Estado de bem-estar social, instala-se o
Estado minimo que se caracteriza pelo maximo controle e minimo investimento,
pelas parcerias publico-privado, pelas privatizacdes, pela terceirizacdo e pela
intensificacdo do trabalho morto. O Caminho para a Serviddo, de Hayek (1945),
inaugura uma nova fase do capitalismo, na qual as ideias liberais voltam a discusséo
sob uma nova roupagem: o neoliberalismo!® — o novo norte dessa sociedade. Se a
palavra que definia o modelo antigo era rigidez, o que define o novo modo de

producéo € a flexibilidade. Nas palavras de Harvey (2003, p. 140),

A acumulagédo flexivel, como vou chamé-la, € marcada por um
confronto direto com a rigidez do fordismo. Ela se apoia na
flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho,
dos produtos e padrdes de consumo. Caracteriza-se pelo surgimento
de setores de producdo inteiramente novos, novas maneiras de
fornecimento de servicos financeiros, novos mercados e, sobretudo,
taxas altamente intensificadas de inovacdo comercial, tecnoldgica e
organizacional (grifo do autor).

A formacéo de professores, assim como as outras areas da sociedade, sofre
alteracbes com as mudancas provindas desse momento historico. O Brasil, na
década de 1970, estava em meio a Ditadura Militar (1964-1985), periodo marcado
pelo tecnicismo na educacdo, prevalecendo a institucionalizacdo do ensino técnico,
a interferéncia e os investimentos norte-americanos (SAVIANI, 2013). Segundo,
Saviani (2013, p. 367-368),

A adocdo do modelo econdmico associado-dependente, ha um
tempo consequéncia e reforco da presenca das empresas
internacionais, estreitou os lacos do Brasil com os Estados Unidos.

10 O Neoliberalismo se caracteriza da seguinte maneira: ideologia do Liberalismo Classico e
do pensamento conservador aplicado ao capitalismo atual (MORAES, 2001).
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Com a entrada dessas empresas, importava-se também o modelo
organizacional que as presidia. E a demanda de preparacdo de mao
de obra para essas empresas associada a meta de elevacao geral da
produtividade do sistema escolar levou a adog¢do daquele modelo
organizacional no campo da educac¢do. Difundiram-se, entdo, ideias
relacionadas a organizacdo racional do trabalho (taylorismo,
fordismo), ao enfoque sistémico e ao controle do comportamento
(behaviorismo) que, no campo educacional, configuram uma
orientacdo pedagobgica que podemos sintetizar na expressao
‘pedagogia tecnicista’.

Desse modo, a educacao é utilizada para formar um “novo cidadao”, que
atenda as novas necessidades da organizacdo do trabalho e da producdo. A
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, estabelecida pela Lei n.° 4.024/61
(BRASIL, 1961), ja ndo condizia com as novas demandas na educacao; por isso, em
1971, é estabelecida uma nova LDB por meio da Lei n.° 5.692/71, que reformulou a
anterior. A partir desse momento, a formagdo de professores, anteriormente
realizada pelas Escolas Normais, foi substituida pela habilitagdo especifica em

Magistério.

Art. 29. A formacado de professores e especialistas para o ensino de
1° e 2° graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente,
ajustando-se as diferengas culturais de cada regido do Pais, e com
orientacdo que atenda aos objetivos especificos de cada grau, as
caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou atividades e as
fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-4 como formagdo minima para o exercicio do
magistério: a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo
especifica de 2° grau; b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries,
habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel de graduacao,
representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta
duracdo; ¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica
obtida em curso superior de graduacéao correspondente a licenciatura
plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderao lecionar na 52
e 62 séries do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido
obtida em quatro séries ou, quando em trés mediante estudos
adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for
o caso, formacao pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderéo alcancgar, no
exercicio do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante
estudos adicionais correspondentes no minimo a um ano letivo.

8§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores
poderéo ser objeto de aproveitamento em cursos ulteriores.
Art. 31. As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais referidos
no 8 2° do artigo anterior serdo ministrados nas universidades e
demais instituicbes que mantenham cursos de duragdo plena
(BRASIL, 1971).



52

As alteracbes na formacdo de professores refletem as adequacdes na
organizacdo do ensino o qual passa a ser focado na formacéo de técnicos. Essas
alteragOes provindas da LDB refletem a ampliacdo dos ideais do regime militar, pois
0 ensino superior ja havia sido alterado por meio da Lei n.° 5.540/68 (BRASIL, 1968),
aumentando o controle politico das universidades publicas e a inscricdo de alunos
nas universidades privadas, contribuindo para o controle ideolégico e para a
disseminacdo de valores da época sob o discurso da formagdao de um ‘novo’
cidaddo. O Curso de Pedagogia teve seu curriculo modificado e dividido em duas
habilitacGes: a primeira era especifica de magistério; a outra estava relacionada a
formacdo de especialistas em educacédo (diretores, orientadores educacionais etc.)
(TANURI, 2000).

Essa fragmentacdo do curso refletia a tendéncia tecnicista, que
acabou por conduzir a uma grande diversificacdo de disciplinas,
especificas de cada habilitacdo — por exemplo, Psicologia da
Crianca, Psicologia do Desenvolvimento do Pré-Escolar, Problemas
da Aprendizagem —, e a um evidente prejuizo no que diz respeito as
guestbes concretas da escola de 1° grau (TANURI, 2000, p. 81).

Essas alteracfes na formacdo docente implicaram uma desestruturacdo da
docéncia e de outras areas. Assim, as alteracdes no modo como se organiza a
producdo repercutem nas relacbes entre os homens para além do espaco de
trabalho, o que inclui a sua formacdo (ADORNO, 1995). Apesar das novas
tecnologias reduzirem o tempo das operacfes, amplia-se o tempo que o homem as
utiliza; o espaco destinado ao trabalho também é ampliado, passando a ocupar
todos os espacos. Novamente, a razdo da sociedade capitalista converte uma
possibilidade de diminuicdo do labor em ampliacdo da exploracdo e da dominagao
do homem. Como explica Alves (2011, p. 93),

A tempestade de ideologias parece acompanhar a presenca
totalizadora do trabalho abstrato, que se virtualiza, sai do local de
trabalho e preenche espacos do lazer e do lar. O tempo de vida
tornou-se mera extensao do tempo de trabalho. Na medida em que o
espaco da empresa se desterritorializou, ele se estendeu, ao mesmo
tempo, para além do local de trabalho, com as novas tecnologias de
comunicagdo e informacdo contribuindo para que as tarefas do
trabalho estranhado invadissem a esfera doméstica.
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O modo pelo qual o progresso e a técnica estdo a servico do capital resulta
em ampliacdo da dominacdo por meio da repressdo e da ideologia. Assim,
demonstra-se que “o que os homens querem aprender da natureza € como
empregé-la para dominar completamente a ela e aos homens” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 20). Mediante o aumento da miséria, da fome e da
desigualdade, a irracionalidade da razdo burguesa é evidenciada em cada novo
aparato criado, em cada promessa de melhoria na qualidade de vida e de liberdade,

provinda da técnica. Marcuse (1967, p. 24) assim se pronuncia:

A liberdade de empreendimento ndo foi de modo algum, desde o
inicio, uma vantagem. Quanto a liberdade de trabalhar ou morrer a
mingua, significou labuta, inseguranca e temor para a grande maioria
da populacdo. Se o individuo ndo mais fosse compelido a se
demonstrar no mercado como um sujeito econdmico livre, o
desaparecimento desse tipo de liberdade seria uma das maiores
conquistas da civilizacdo. Os processos tecnoldgicos de
mecanizagcdo e padronizagdo podem liberar energia individual para
um dominio de liberdade ainda desconhecido, para além da
necessidade. A prépria estrutura da existéncia humana seria
alterada; o individuo seria libertado da imposi¢do, pelo mundo do
trabalho, de necessidades e possibilidades alheias a ele; ficaria livre
para exercer autonomia sobre uma vida que seria sua. Se o aparato
produtivo pudesse ser organizado e orientado para a satisfacdo das
necessidades vitais, seu controle bem poderia ser centralizado; tal
controle ndo impediria a autonomia individual, antes tornando-a
possivel.

O individuo, nessa sociedade, passa a ter a sua vida flexibilizada e integralizada
pelo trabalho; a incerteza se torna a definicdo do que rege os rumos dos individuos;
nessa disseminacdo das incertezas, eles vao recebendo a responsabilidade pelo
presente e pelo seu futuro. Segundo Lipovetsky e Serroy (2011, p. 21), “A familia, a
identidade sexual, as relacdes entre os géneros, a educacédo dos filhos, a moda, a
alimentacdo, as novas tecnologias: a incerteza tornou-se a coisa mais bem
partilhada do mundo”.

Essas alteracbes na organizacdo da producdo sdo concomitantes as
alteracdes na formacao dos individuos. Essa sociedade de “oportunidades” precisa
adequar os seus individuos as novas formas de garantir a sua manutengao, portanto
a racionalizacdo, a competitividade, o individualismo séo elementos fundamentais na

formacéao do cidadao “racional’. A raz&o do individuo, que, em sua origem, perpassa
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pela critica, converte-se em resignacdo e em adaptacdo ao sistema, tornando-se a

racionalidade da proépria sociedade. Nas palavras de Marcuse (1999, p. 97),

A racionalidade individualista nasceu como uma atitude critica e de
oposicdo que derivava a liberdade de acéo da liberdade irrestrita de
pensamento e consciéncia e media todos os padrbes e relagdes
sociais pelo interesse proéprio racional do individuo. Ela transformou-
se na racionalidade da competicdo em que o interesse racional foi
substituido pelo interesse de mercado, e a conquista individual foi
absorvida pela eficiéncia. Acabou em submissdo padronizada ao
aparato que ela propria criou e que tudo abrange. Este aparato € a
personalizacdo e o tumulo da racionalidade individualista, mas esta
dltima exige agora que a individualidade desapareca. Racional é
aguele que mais eficientemente aceita e executa, o que lhe é
determinado, que confia seu destino as grandes empresas e
organizacdes que administram o aparato.

Na década de 1990, as ideias sobre a organizacdo da producdo se
intensificam em uma escala mundial; agéncias e organismos internacionais
realizaram papel preponderante nesse sentido. Nesse contexto, organizacdes
internacionais criadas no periodo pés-guerra com o objetivo de financiamento, de
elaboracao e de regulacdo de normas para os paises elaboram agendas de eventos
nos quais séo produzidos documentos que passam a nortear as politicas publicas,
sobretudo as de paises pobres, com a finalidade de expansdo do neoliberalismo e
de reforma do estado na América Latina, como previsto no Consenso de Washington
(1989). Tais documentos sdo financiados por agéncias internacionais, como a
Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o
Banco Mundial, o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) e o Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) (MAUES, 2003).

No Brasil, por exemplo, esses documentos — com destaque para o relatorio
Educacdo: um tesouro a descobrir (DELORS, 1998) e para o Relatorio sobre o
desenvolvimento mundial: o Estado em um mundo em transformacdo (BANCO
MUNDIAL, 1997) — fundamentam documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998a), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998c), o Referencial Curricular Nacional da Educacéo
Infantil (1998b), os Referenciais para a Formacgédo de Professores (BRASIL, 2002a)
entre outros, 0s quais garantem aspectos que respondem a formacdo para o
atendimento das demandas sociais. As propostas apresentadas nesses documentos

afirmam, constantemente, a relevancia da educacéo e das parcerias entre diferentes
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organizacdes publicas e privadas para a efetivacdo dos novos modelos de individuo

e de sociedade a serem constituidos. Conforme Delors (1998, p.155-156),

A educacédo constitui inegavelmente uma dessas respostas e, sem
duvida, a mais fundamental. E preciso inscrever a coopera¢ido em
matéria de educacdo no contexto mais geral dos esforcos a serem
levados a cabo pela comunidade internacional, para suscitar uma
tomada de consciéncia do conjunto dos problemas a resolver e
procurar consensos sobre questbes que exigem uma acao
combinada. Tal acdo supfe a participacdo de mdultiplos parceiros:
organizacdes internacionais e intergovernamentais, governos,
organizacdes nao-governamentais, mundo da inddstria e dos
negocios, organizacdes profissionais e sindicais e, evidentemente, no
dominio que nos ocupa, os atores do sistema educativo e do mundo
intelectual.

Nesse relatorio, observa-se uma proposta de formacdo voltada ao
desenvolvimento de competéncias e de habilidades, uma proposta de educacédo
voltada a coeséo social, & harmonia entre os individuos, apregoando que cada um €
responsavel por seu sucesso ou por seu fracasso em uma sociedade que, para se
manter, demanda individuos que sejam solidarios e competitivos (GALUCH,;
SFORNI, 2011). Nesse sentido, as proposi¢cdes a formacéao reiteram a afirmacéo de
Adorno e Horkheimer (1985, p. 78): “A raz&o pura tornou-se irrazéo, o procedimento
sem erro e sem conteudo”. A formacdo desses individuos ndo se faz com a
apropriacao da cultura, mas por meio da resiliéncia, da aptiddo para o enfrentamento

das situacdes de incertezas produzidas pela sociedade.

Conscientes disto, e no ambito deste relatdério, fomos levados a
retomar e a atualizar o conceito de educacéo ao longo de toda a
vida, de modo a conciliar a competicdo que estimula, a cooperagao
gue reforca e a solidariedade que une. A tensdo entre o
extraordinario desenvolvimento dos conhecimentos e as capacidades
de assimilacdo pelo homem. A Comisséo néo resistiu a tentacdo de
acrescentar novas disciplinas, como o conhecimento de si mesmo e
dos meios de manter a salde fisica e psicolégica, ou mesmo
matérias que levem a conhecer melhor e preservar o meio ambiente
natural. Contudo, os programas escolares estdo cada vez mais
sobrecarregados. E necessario, pois, optar, com a condicdo de
preservar os elementos essenciais de uma educacdo basica que
ensine a viver melhor, através do conhecimento, da experiéncia e da
construcdo de uma cultura pessoal (DELORS, 1998, p. 15).

Ao alterar o modelo de producdo rigido para o flexivel, alteram-se os modelos

de homem e de formacdo para a adaptacdo as condicOes vigentes. Ao nos
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referirmos a formacéo, € necessario pensarmos que, a partir de uma necessidade de
formacdo, existe uma demanda por um tipo especifico de individuo e, portanto,
também de professor. Segundo Adorno (1995), a semicultura tem a funcéo de dar as
massas a ilusdo da liberdade, sem diferenca de classe. Do mesmo modo como foi
expropriado o conhecimento do trabalhador, o aluno e o professor passaram por
esse processo. Se antes o professor era responsavel pela transmissdo do
conhecimento cientifico, na sociedade do “conhecimento”, todos podem aprender e

ensinar, todos podem ser educandos e educadores:

O professor deve estabelecer uma nova relagdo com quem esta
aprendendo, passar do papel de ‘solista’ ao de ‘acompanhante’,
tornando-se ndo mais alguém que transmite conhecimentos, mas
aguele que ajuda os seus alunos a encontrar, organizar e gerir o
saber, guiando mas ndo modelando os espiritos, e demonstrando
grande firmeza quanto aos valores fundamentais que devem orientar
toda a vida (DELORS, 1998, p. 155).

Observa-se uma clara alteracdo no modo como o professor deve agir diante
dos processos de ensino e de aprendizagem, pois, ao ser acompanhante, ndo sera
mais a figura que exerce autoridade no processo de apropriagdo da cultura, quando
esta se volta ao viver, a adaptacdo a realidade, de modo a resolver problemas da

comunidade. No Relatorio Delors, podemos ler o seguinte:

O aparecimento e desenvolvimento de ‘sociedades da informacéo’,
assim como a busca do progresso tecnolégico que constitui, de
algum modo, uma tendéncia forte dos finais do século XX, sublinham
a dimensédo cada vez mais imaterial do trabalho e acentuam o papel
desempenhado pelas aptiddes intelectuais e cognitivas. JA nao é
possivel pedir aos sistemas educativos que formem méo-de-obra
para empregos industriais estaveis. Trata-se, antes, de formar para a
inovagao pessoas capazes de evoluir, de se adaptar a um mundo em
rapida mudanca e capazes de dominar essas transformacdes.
DELORS, 1998, p. 20-21).

A cultura voltada ao processo de adaptacdo é a expressdo da semicultura,
gue se trata de uma formacao que deforma o individuo, tornando-o estranho a tudo,
inclusive a si mesmo; ela transforma a cultura em mera adaptacéo social e distancia

os individuos da autonomia e do esclarecimento. Segundo Adorno (1996, p. 389),

[...] nos casos em que a cultura foi entendida como conformar-se a
vida real, ela destacou unilateralmente 0 momento da adaptacéo, e
impediu assim que 0os homens se educassem uns aos outros. Isso se
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fez necessério para reforcar a unidade sempre precéria da
socializacdo e para colocar fim aquelas explosGes desorganizadoras
gue, conforme é 6bvio, se produzem as vezes justamente onde ja
esti estabelecida uma tradigcdo de cultura espiritual autbnoma. E a
ideia filos6fica de formacdo que a ela corresponderia se dispbs a
formar de maneira protetora a existéncia. Havia um duplo propdsito:
obter a domesticacdo do animal homem mediante sua adaptacdo
interpares e resguardar o que Ihe vinha da natureza, que se submete
a pressao da decrépita ordem criada pelo homem.

Para responder as constantes mudancas e incertezas criadas pela sociedade,
o professor, na légica do capital, deve ter padrdes flexiveis aplicados a sua pratica e,
assim, além de se capaz de formar um individuo polivalente, resiliente,
empreendedor, solidario e competitivo, ele préprio precisa apresentar tais
caracteristicas. A formacdo do professor, mediante os interesses da sociedade
industrial desenvolvida, ndo passa, necessariamente, pelo conhecimento, mas pelas
competéncias e habilidades demandadas e convenientes a sociedade. O professor
precisa ser formado para que possa ensinar os individuos a se adequarem aos
novos paradigmas da sociedade, ou seja, a se sentirem responsaveis por Si

mesmaos:

A ideologia do autoempreendedorismo € a solucao ficticia a crise
estrutural do mercado de trabalho capitalista. Nesta Gtica ideolégica,
cada um devera se sentir responsavel por sua saude, por sua
mobilidade, por sua adaptacdo aos horarios variaveis, pela
atualizacdo de seus conhecimentos (ALVES, 2011, p. 104).

Mediante uma sociedade em que os individuos sdo responsabilizados por
toda a sua sorte, a cultura em sua forma original, como um caminho para a
emancipagao, torna-se perigosa, pois 0 esclarecimento pode condenar essa
sociedade ao fim. A formacéo e a acdo do professor, portanto, concretizam-se no
sentido de aceitacdo e de reproducdo do sistema existente. Sobre a qualidade da

formacéao dos professores, Delors (1998, p. 27-29) menciona o seguinte:

A qualidade da formacédo pedagdgica e do ensino depende em larga
medida da qualidade dos meios de ensino e, em especial, dos
manuais. [..] A tecnologia pode lancar pontes entre paises
industrializados e os que n&o o séo, e levar professores e alunos a
alcancar niveis de conhecimento que, sem ela, nunca poderiam
atingir. Meios de ensino de qualidade podem ajudar os professores
com formacgdo deficiente a melhorar tanto a sua competéncia
pedagdgica como o nivel dos préprios conhecimentos.
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Aderindo a essa visao flexibilizada de professor, de educacéo e de sociedade,
surgem pedagogias que fazem critica a educacdo que ndo estd em conformidade
com as exigéncias da sociedade; podemos citas as de Morin (2000) e de Perrenoud
(2000). Sé&o criticas no sentido de reorganizar a sociedade, de realizar a sua
manutenc&o, sem que os seus fundamentos sejam alterados. A medida que tecem
criticas a organizacdo, abstém-se da critica as condi¢cdes objetivas. H4 sempre a
defesa da necessidade de reformas para a garantia do “desenvolvimento” e da

coesao social.

O ensino ao longo de toda a vida op8e-se, naturalmente, a mais
dolorosa das exclusbes — a exclusdo devido a ignorancia. As
mudangas operadas a nivel das tecnologias da informacdo e da
comunicagéo — a que também se da o nome de revolugdo informatica
— agravam, ainda mais, o perigo e atribuem ao ensino um papel
crucial na perspectiva do século XXI. Todas as reformas
educativas deviam, por consequéncia, vir acompanhadas por
uma tomada de consciéncia dos perigos da exclusdo e por uma
reflexdo sobre a necessidade de preservar a coesdo social
(DELORS, 1998, p. 232, grifo n0sso0).

Na visdo do autor, a exclusdo pela ndo utilizacdo das tecnologias € um ponto
crucial a ser alterado; para tanto, ele trata do papel das reformas educacionais no
sentido de alertar e de prevenir esse tipo de exclusdo. No entanto, a necessidade da
utiizacdo das novas tecnologias se atrela a questdo da integracdo; integrar a
realidade, aos valores estabelecidos, ao meio como estd organizado (ADORNO,
1995). Para formar para a integracdo, foca-se na adaptacdo; expropria-se do
professor a autoridade do conhecimento e o livro didatico expressa a
intencionalidade de formac&o que se vai constituindo por meio dos documentos
orientadores e das politicas publicas até chegar ao material e aos documentos a que

(0] professor tem acesso.

Em propostas de praticas pedagogicas analisadas, no lugar do
ensino pelo professor, institui-se a organizagédo de situagcdes em que
o aluno, por si, se torna o seu préprio guia; a autoridade tradicional,
guer seja a do conhecimento, quer seja a do professor, é negada em
nome da formagdo para a autonomia e criticidade que impde a
autoridade de outros meios, sendo a do livro didatico, na escola, uma
das principais (GALUCH; CROCHIK, 2016, p. 7).
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Mediante as questdes aqui expostas, € possivel compreender que o modelo
de producéo fordista, caracterizado pela rigidez, ja ndo respondia as necessidades
do contexto da década de 1970; assim, um novo modelo foi sendo implantado. O
toyotismo, um modelo de producédo flexivel, altera a organizacdo do processo de
producdo de mercadorias e, consequentemente, da educagdo, em busca da
adaptacdo dos individuos as novas demandas na organizacdo da producao.

Marcuse (1967, p. 28) afirma que

Quanto mais racional, produtiva, técnica e total se torna a
administracdo repressiva da sociedade, tanto mais inimaginaveis se
tornam os modos e 0s meios pelos quais os individuos administrados
poderdo romper sua serviddo e conquistar sua propria libertacédo [...].
Toda libertacdo depende da consciéncia da serviddo e o surgimento
dessa consciéncia € sempre impedido pela predominancia de
necessidades e satisfacées que se tornaram em grande proporcao,
do préprio individuo.

Desse modo, quanto mais desenvolvida é a sociedade, maiores se tornam 0s
dispositivos de controle para a supressdao dos individuos que a ela pertencem.
Desde a década de 1990, uma intensa influéncia de organismos internacionais é
observada na formulacdo e na avaliacdo de politicas publicas nos paises pobres.
Dentre tais influéncias, temos a interferéncia no padrédo de professor necessario para
formar ‘cidaddos’ com as competéncias necessarias para a integragcdo nessa
sociedade.

No trecho destacado no inicio deste texto, Adorno critica o fato de que as
reformas pedagogicas, por ndo considerarem as condi¢cdes objetivas pelas quais
somos influenciados, limitam as mudancas, embora haja a critica ao que esta posto.

Quando no6s nos voltamos ao perfil esperado do professor para agir na
atualidade, é possivel perceber que as alteracbes na formacdo dele mantém estreita
relacdo com a formacdo requerida na atualidade. As reformas propostas tém a
finalidade de garantir a coeséo social, a harmonia e a adequacdo das pessoas a

uma sociedade que, por meio da exploracdo do homem, continua mantendo-se.

3.1 O PERFIL DO PROFESSOR A PARTIR DA DECADA DE 1990
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Iniciam-se nas décadas de 1980 e de 1990, no momento de
reestabelecimento da democracia no Brasil, alteragcdes nos projetos econdémicos e,
consequentemente, nos educacionais. Esse movimento néo é local; provém de
outros paises, principalmente dos Estados Unidos que disseminam influéncias nos
setores politico, econdmico, social, educacional etc. (MAUES, 2003). Nesse
contexto, defende-se a descentralizacdo do Estado como financiador e executor de
seus setores, de modo a manter certo controle sobre eles. Para realizar tal feito, o
principal elemento sédo as privatizacdes. A partir da década de 1990, essas medidas
foram amplamente adotadas, sendo que, em novembro de 1995, foi publicado o
Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, cujo conteudo apresenta uma

nova organizacdo da administracéo publica.

No plano econdmico o Estado € essencialmente um instrumento de
transferéncias de renda, que se torna necessario dada a existéncia
de bens publicos e de economias externas, que limitam a capacidade
de alocacdo de recursos do mercado. Para realizar essa funcéo
redistribuidora ou realocadora o Estado coleta impostos e os destina
aos objetivos classicos de garantia da ordem interna e da seguranca
externa, aos objetivos sociais de maior justica ou igualdade, e aos
objetivos econbmicos de estabilizagdo e desenvolvimento. Para
realizar esses dois Ultimos objetivos, que se tornaram centrais neste
século, o Estado tendeu a assumir funcdes diretas de execucdo. As
distorcdes e ineficiéncias que dai resultaram deixaram claro,
entretanto, que reformar o Estado significa transferir para o setor
privado as atividades que podem ser controladas pelo mercado. Dai
a generalizacéo dos processos de privatizagdo de empresas estatais.
Neste plano, entretanto, salientaremos um outro processo tédo
importante quanto, e que no entretanto ndo estd tdo claro: a
descentralizacdo para 0 setor publico ndo-estatal da execucdo de
servicos que ndo envolvem o exercicio do poder de Estado, mas
devem ser subsidiados pelo Estado, como € o caso dos servicos de
educacao, saude, cultura e pesquisa cientifica (BRASIL,1995, p. 17-
18).

Além das alteracBes na administracdo do Estado, aplicam-se a educacao
novos padrdes de formacdo que objetivam um cidadao ativo, flexivel e polivalente,
alinhando as necessidades sociais aos conteudos escolares e, sobretudo, as
concepcdes de ensino e de aprendizagem. A nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), Lei n.° 9.394/96, altera a formacao de professores, dividindo-a em
duas categorias que evidenciam uma formacdo mais ligeirada e voltada a prética
(SAVIANI, 2009). De acordo com essa lei,
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Art. 61. A formacao de profissionais da educacéo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico;

Il — aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infanti e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢do manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacdo bdésica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacéo de docentes
para a educacdo infantili e para as primeiras séries do ensino
fundamental;

Il - programas de formacédo pedagdgica para portadores de diplomas
de educacao superior que queiram se dedicar & educacao basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis.

Art. 64. A formacdao de profissionais de educacao para administragéo,
planejamento, inspec¢éo, supervisdo e orientagdo educacional para a
educacao basica, sera feita em cursos de graduacao em pedagogia
ou em nivel de pés-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacéo, a base comum nacional.

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educacdo superior,
incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas (BRASIL,
1996).

Assim, a formacdo docente passa a evidenciar um aspecto mais pratico,
flexivel, que esteja em consonancia com as demandas econémicas, gerando grande
prejuizo a formacdo cultural dos docentes (SAVIANI, 2013). As reformas na
formacao de professores ndo deixam de lado as questdes econdmica e politica e
sdo entendidas em um movimento internacional para consonéancia de agdes na

América Latina. Segundo Maués (2003, p. 99),

As reformas na formacao de professores tém buscado traduzir uma
preocupacao basica a respeito do papel que esse profissional deve
desempenhar no mundo de hoje. [...] pode-se observar que o
movimento internacional tem indicado atualmente alguns elementos
basicos que devem compor a arquitetura da formacdo de
professores. Os elementos constitutivos desse novo receituario da
formagdo sdo a ‘universitarizacao’/profissionalizacdo, a énfase na
formacdo pratica/validacéo das experiéncias, a formacgao continuada,
a educacdo a distancia e a pedagogia das competéncias. As
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reformas em curso tém, de modo geral, contemplado tais aspectos.
Destaque-se, porém, que existe uma relagdo entre as escolhas
tedricas de abordagem dessas categorias e o grau de autonomia que
assume o Estado-Nacédo que vai realizar a reforma, ou seja, ndo sédo
deixados de lado os aspectos politicos e econdmicos que influenciam
diretamente as escolhas e decisdes no mundo da educacéo.

Considerando-se a énfase dessa formacdo por competéncias, € preciso
relembrar que ndo se trata de conteudos e de conhecimentos em si, mas de um
método que mobiliza saberes para a resolucdo de problemas (PERRENOUD, 2000).
Dessa maneira, o perfil do professor do século XXI passa a ser tracado, como ja
destacado neste trabalho, como o de um individuo ativo, polivalente, que busca o
seu aperfeicoamento profissional, trabalhando em conjunto com a comunidade
escolar, resolvendo conflitos e exercendo o ‘aprender a aprender’, o ‘aprender a
fazer’, o ‘aprender a conviver juntos’ e o ‘aprender a ser’, como manda a “cartilha”
internacional.

Utilizado como um meio para também formar o individuo dessa nova
sociedade, o livro didatico desempenha importante papel nessa tarefa. Nos
documentos orientadores da educacao brasileira, constantemente, 0os manuais
didaticos e a sua qualidade sdo mencionados como fatores determinantes na
gualidade do ensino e da aprendizagem. Constituido mediante as mesmas
orientacdes que apresentamos até aqui, ele traduz o ideal de formacdo do aluno e
do professor.

Definimos os manuais do professor como fonte para a coleta de dados para
nossa analise por acreditarmos que eles podem revelar o tipo de formacdo docente
esperada para a escola cuja atuacao € defendida no sentido da formacéo de sujeitos
participativos e “autbnomos”, em um contexto no qual essa formacao é a ideal para a
preservacao da ordem vigente, em vez de a mais adequada para o desenvolvimento
humano. Nesse sentido, fazemos a analise dos dados coletados nesses manuais de
modo a melhor compreendermos que formacdo esses manuais pressupdem
daqueles que os utilizardo em sua prética pedagogica; além disso, questionamos 0
seguinte: a que projeto social esse perfil de formacdo docente atende? Essas sé&o
algumas questdes que pretendemos responder ao final da pesquisa, porém alguns
elementos vao delimitando-se conforme falamos sobre as historias do livro didatico,
do manual do professor e dos elementos que permeiam sua COmMPOSICA0 € sua

organizagao.
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4. O LIVRO DIDATICO COMO ORIENTADOR DA PRATICA DOCENTE

4.1 A HISTORIA DO LIVRO DIDATICO

Para realizarmos o levantamento acerca da histéria do livro didatico,
utilizamos os dados apresentados por Brasil (2018) e por Freitag (1987). Os manuais
didaticos, desde a sua origem, tinham o objetivo de didatizar o conhecimento de
modo que pudessem ser transmitidos. A escolha do conteldo desses manuais
variava de acordo com a formacéo esperada, cuja oferta dependia da escola.
Segundo Gatti Junior (2004, p. 36),

Sua origem esta na cultura escolar, mesmo antes da invencédo da
imprensa no final do século XV. Na época em que 0s livros eram
raros, 0s proprios estudantes universitarios europeus produziam seus
cadernos de textos. Com a imprensa, 0s livros tornaram-se 0s
primeiros produtos feitos em série e, ao longo do tempo a concepcao
do livro como ‘fiel depositario das verdades cientificas universais’ foi
se solidificando.

Com a invencdo da prensa de Gutenberg, em 1450, houve um grande
aumento na producdo de livros e uma consequente ampliacdo do acesso as
informacdes; porém os textos religiosos, como a Biblia, ainda eram os principais a
serem disseminados. No Brasil Colbénia (1500-1822), um exemplo de conteudo
difundido pelos jesuitas era o Ratio Studiorium. Saviani (2013, p. 55) afirma que

O plano foi constituido por um conjunto de regras cobrindo todas as
atividades dos agentes diretamente ligados ao ensino. Comecava
pelas regras do provincial, passava pelas do reitor, do prefeito de
estudos, dos professores de modo geral e de cada matéria de
ensino, chegava as regras da prova escrita, da distribuicdo de
prémios, do bedel, dos alunos e concluia com as regras das diversas
academias.

Em 1808, com a chegada de Dom Jodo VI e da familia real portuguesa ao
Brasil, ha um grande avanco na cultura influenciada pelo padrdo europeu da realeza
e da corte portuguesa. Em 1810, com a instalacdo da Imprensa Régia, véao

distinguindo-se dois grupos de autores, como evidencia Bittencourt (2004, p. 480):

Considerando o periodo entre 1810 e 1910, pode-se verificar uma
mudanca no perfil dos autores. Um primeiro grupo iniciou sua
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producédo a partir da chegada da familia real protuguesa no Brasil, e
suas obras foram produzidas pela Imprensa Régia, mas podemos
identificar uma primeira ‘geracdo’ a partir de 1827, autores
preocupados com a organizacdo dos cursos secundarios e
superiores, apenas esbocando algumas contribuicdes para o ensino
de ‘primeiras letras’. Uma segunda ’geracdo’ comecou a se delinear
em torno dos anos 1880, quando as transformacdes da politica
liberal e o tema do nacionalismo se impuseram, gerando discussdes
sobre a necessidade da disseminacdo do saber escolar para outros
setores da sociedade, ampliando e reformulando o conceito de
‘cidadao brasileiro’, criando-se uma literatura que, sem abandonar o
secundario, dedicaram-se a constituicdo do saber da escola
elementar.

O livro didéatico, entendido como um meio de disseminacdo de
conhecimentos, também mostra o seu potencial na escolha do qué e de como sera
transmitido, ou seja, ao delimitar essas categorias, ele se torna um meio de difusdo
de ideais. Segundo Bittencourt (2004, p. 319),

7

O conhecimento produzido por ele é categoérico, caracteristica
perceptivel pelo discurso unitario e simplificado que reproduz, sem
possibilidade de ser contestado, como afirmam varios de seus
criticos. Trata-se de textos que dificimente s8o passiveis de
contestacdo ou confronto, pois expressam ‘uma verdade’ de maneira
bastante impositiva. Os livros didaticos merecem ser considerados e
utilizados de acordo com suas reais possibilidades pedagoégicas e
cada vez mais aparece como um referencial, e ndo como um texto
exclusivo, depositario do Unico conhecimento escolar posto a
disposicdo para os alunos.

As principais mudancas na estrutura do livro didatico no Brasil ocorrem a
partir do século XX, dando forma a que temos acesso na atualidade. Em 1929, a
criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) possibilitou a ampliacdo da producéo e
da legitimacéo do livro didatico, preocupando-se com o controle do que é produzido.
A Era Vargas (1930-1945) é reconhecida pelos importantes avancos na educacao,
um deles é a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica no ano de 1930.
Em 1935, periodo antecedente ao Estado Novo (1937-1945), foi instituida a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), cuja finalidade era controlar a
producao e a circulacéo desse recurso de ensino.

Nesse momento, observa-se maior interesse do Estado no controle do livro
didatico que € utilizado para disseminar valores e preceitos da época, 0s quais

reforcavam o nacionalismo. Como afirmam Miranda e Luca (2004, p. 124-125),
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Naquele contexto, a despeito da diversidade de projetos politicos e
culturais, reservava-se a educacdao lugar privilegiado na formacao da
nacionalidade, tarefa assumida pelo Ministério da Educacdo e
Saude, que ndo descuidou do controle do material educativo utilizado
pela populacéo escolar. Nesse sentido, a educacéo constituiu-se em
veiculo privilegiado para introducdo de novos valores e modelagem
de condutas, sobretudo com base nos mecanismos prescritivos no
campo do curriculo e do material instrucional, dentre os quais o livro
didatico emergia como peca ideologica fundamental, que
desempenha importante papel estratégico na difusdo dos valores
apregoados pelo regime.

Com a necessidade de ampliar o controle sobre o livro didatico, em 1945, por
meio do Decreto-Lei n.° 8.460, o Estado estabelece algumas condicbes para a
producdo, a importacédo e a utilizacdo desse material de apoio; inclusive, delega ao
professor a escolha dos que serdo utilizados pelos seus alunos. No capitulo IV
desse Decreto, sdo apresentados os critérios mediante os quais um livro didatico

nao seria autorizado; sdo os seguintes:

Art. 26. Nao podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia
ou a honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacao
ideol6égica ou indicagcdo da violéncia contra o regime
democréatico;

c) que envolva gqualquer ofensa as autoridades constituidas, as
forcas armadas, ou as demais instituicbes nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradicdes nacionais, ou tente
deslustrar as figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela
patria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestado, que induza o
pessimismo quanto ao valor e ao destino do povo brasileiro:

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do
homem de uma regido do pais, com relacéo ao das demais regibes;
g) que incite 6dio contra as racas e nacdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposi¢cado e a luta entre as classes
sociais e racas;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso, ou envolva
combate a qualquer confisséo religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a
indissolubidade dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da
inutilidade ou desnecessidade do esforco individual, ou
combata as legitimas prerrogativas da personalidade humana
(BRASIL,1945, grifo nosso).
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Nesse artigo do Decreto-Lei n.° 8.460, de 1945, sdo expostos critérios que
deveriam ser seguidos na producao do livro didatico. Para além de uma forma de
controle dos contetudos do material, interessa-nos a perspectiva de formacéo que
esses critérios revelam e, sobretudo, a formacao necessaria ao professor desse e
nesse contexto.

O periodo de 1964 a 1985, marcado pelo Regime Militar, traz um controle
politico-ideoldgico cada vez maior. A producdo de livros didaticos teve um grande
aumento, tornando-se grande parte da producdo do mercado editorial, como afirma
Fonseca (1994, p. 139):

O livro didatico torna-se uma das mercadorias mais vendidas no
campo da industria editorial. Dai a preocupacdo do Estado e das
editoras em publicar os livros que estivessem em perfeita sintonia
com os programas curriculares de Histéria, Geografia e demais
disciplinas. Uma outra novidade, visando a aceitacdo maior do livro
didatico, foi o lancamento dos manuais dos professores, pela Editora
Atica, em meados dos anos 60. Estes manuais, além de trazerem a
resolucdo de todos os exercicios propostos, forneciam (e alguns
ainda o fazem) os planejamentos anuais e bimestrais prontos para o
professor.

A criacdo dos manuais do professor vinha ao encontro da ideia de
estabelecer o conteudo e a forma do ensino, implicando na formacéo de um padrao
de pensamento. No ano de 1966, foi criada a Comissao do Livro Técnico e Livro
Didatico (Colted), provindo de um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a
Agéncia Norte-Americana para o desenvolvimento Internacional (Usaid), cuja
finalidade era controlar a producao, a edicdo e a distribuicdo do livro didatico. Apesar
da difusdo do conhecimento, este ndo estava, necessariamente, ligado a finalidade

de formar individuos emancipados. Segundo Oliveira (2003, p. 125),

Essa ampliacdo do ‘saber escolar’, coincide com os tempos da
hegemonia do capital, atrai as imensas legides de filhos de
trabalhadores (pré-trabalhadores ou até ja — eles também -
trabalhadores) numa época em que se intensifica 0s processos
de alienacdo e de seu auge, a reificacdo. Uma época de
‘democratiza¢do’ do ensino: uma época de Industria Cultural e
semicultura.

Com o aumento da produgdo de livros didaticos, mediante o incentivo do

governo as editoras, bem como o aumento do acesso a escola, ha a queda na
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qgualidade do ensino, bem como a formagédo de individuos acriticos por meio do
controle ideolégico dos livros. Deve-se ressaltar que o livro didatico expressa a
formacdo que se busca oferecer aos que frequentam a escola; sua composicéo
segue os padrdes de formacao de uma dimensao mais ampla da sociedade, a partir
de uma demanda que ela produz. Miranda e Luca (2004, p. 125) falam sobre essa

questéo:

Neste contexto particular, destaca-se o peso da interferéncia de
pressbes e interesses econdmicos sobre a histéria ensinada, na
medida em que o0s governos militares estimularam, por meio de
incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque gréfico
nacional que exerceram papel importante no processo de
massificacdo do uso do livro didatico no Brasil. Cabe destacar que a
associacdo entre os agentes culturais e o Estado autoritario
transcendeu a organizacdo do mercado consumidor da producéo
didatica e envolveu relacdes de carater politico-ideoldgico, cujas
repercussdes sobre o contetdo dos livros didaticos foram marcantes,
sobretudo pela perspectiva de civismo presente na grande maioria
das obras, bem como pelo estimulo a uma determinada forma de
conduta do individuo na esfera coletiva.

Utilizando os recursos do INL, o MEC implementou o sistema de coedicao de
livros com editoras nacionais em 1970; em 1971, o INL passou a desenvolver o
Programa do Livro Didético para o Ensino Fundamental (Plidef), assumindo a
administracdo e o0 gerenciamento dos recursos financeiros, antes de
responsabilidade da Colted (BRASIL, 2018). As Unidades Federadas passaram a
contribuir para o Fundo do Livro Didatico, mediante o término do convénio
MEC/Usaid (BRASIL, 2018).

Em 1976, por meio do Decreto n.° 77.107 (BRASIL, 1976), a compra de
grande parte dos livros distribuidos para parte das escolas e das Unidades
Federadas foi assumida pelo governo. Nesse mesmo ano, a Fundacao Nacional do
Material Escolar (Fename) tornou-se responsavel pela execu¢do do Programa do
Livro Didatico, cujos recursos eram provenientes do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e das contribuicbes das contrapartidas
minimas estabelecidas para participacdo das Unidades Federadas. Devido a poucos
recursos, grande parte das escolas municipais € excluida do Programa (BRASIL,
2018).

A Fundacdo da Assisténcia ao Estudante (FAE), criada em 1983, a fim de

substituir a Fename, incorporou o Plidef e prop6s a participacdo dos professores na



68

escolha dos livros didaticos, bem como a ampliagdo do Programa, incluindo os
demais anos do ensino fundamental; tais mudancas se efetivaram em 1985, por
meio do Decreto n.° 91.542, que substitui o Plidef pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Esse decreto estabeleceu a indicacdo do livro didatico pelos
professores; o fim da participacdo financeira dos estados na aquisicdo desse
material, cujo controle passou para a FAE; a ampliacdo da oferta dos livros didaticos
aos alunos da 1.2 e da 2.2 séries de escolas publicas e comunitarias; a implantacéo
de livros didaticos reutilizaveis (BRASIL, 2018).

Devido a limita¢gdes orcamentarias, em 1992, houve um recuo na distribuicdo
de livros didaticos pelo Estado, restringindo-a até a 4.2 série do ensino fundamental.
Em 1993, a Resolu¢cdo FNDE n.° 6 vinculou os recursos para a aquisicao dos livros
didaticos, estabelecendo um fluxo regular de verbas para sua aquisicdo e sua
distribuicdo. Entre 1993 e 1994, foram estabelecidos critérios para a avaliacdo dos
livros didaticos com a publicacdo da Definicdo de Critérios para Avaliagdo dos Livros
Didaticos, criado pelo MEC, pela FAE e pela Unesco. Entre 1995 e 1997,
paulatinamente, a distribuicdo de livros didaticos para todo o ensino fundamental
voltou (BRASIL, 2018).

O processo de avaliacdo pedagogica das obras inscritas no PNLD do ano de
1996 resultou no primeiro Guia de Livros Didaticos de 1.2 a 4.2 séries, processo até
hoje realizado. A finalidade desse processo de avaliagdo € a exclusédo das obras que
apresentam erros conceituais, desatualizacdo do conhecimento, preconceito e
discriminagcdo. Em 1997, a FAE foi extinta, momento em que a responsabilidade pela
execucdo do PNLD foi transferida para o FNDE. Nesse ano, houve a ampliacdo do
Programa que passou a atender da 1.2 a 8.2 séries do ensino fundamental da rede
publica de ensino.

No ano de 2000, foram distribuidos dicionarios de Lingua Portuguesa para
uso de alunos de 1.2 a 4.2 séries. JA nos anos seguintes, houve a ampliacdo do
namero de dicionarios, de livros didaticos e de recursos tecnologicos destinados a
deficientes visuais, como livros didaticos em Braile e MecDaisy (versao digital)
(BRASIL, 2018). Atualmente, o PNLD abrange os ensinos fundamental e médio, nas
modalidades regular e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), distribuindo livros

didaticos a todas as escolas publicas que aderem ao programa.
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4.2 O PROCESSO DE DEFINICAO DO LIVRO DIDATICO: DO EDITAL DO
MINISTERIO DA EDUCACAO A ESCOLHA PELO PROFESSOR E PELA
EQUIPE PEDAGOGICA

Apesar de os livros didaticos passarem por um longo processo de avaliacao
cuja finalidade é a selecdo dos melhores, destacamos que a cada etapa desse
processo sao estabelecidas especificacbes que incluem desde os conteudos até o
tipo de material utilizado pelas editoras. Essas especificacbes sédo colocadas com o
intuito da busca pela qualidade do material, conforme o Guia de livros didaticos:
Apresentacdo (BRASIL, 2015, p. 7), entretanto agem mais no controle sobre o

material produzido do que na priorizacéo da qualidade de seus conteudos.

Segundo o que preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Basica, para se cumprir o preceito Constitucional de uma
Educacdo Béasica de qualidade, esta deve proporcionar uma
formagdo escolar plena para o exercicio da cidadania, dos direitos
sociais, econdmicos, civis e politicos. Nesse sentido, o PNLD busca
constantes aprimoramentos no processo de avaliacdo e selecao
de obras didaticas disponibilizadas as escolas publicas do pais
(BRASIL, 2015, p. 7, grifo nosso).

As exigéncias estabelecidas no edital de selecdo do PNLD (BRASIL, 2014)
seguem diretrizes e documentos norteadores da educac¢éo nacional, dentre os quais
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)(BRASIL, 1990), Os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL,1998a), a Constituicao Brasileira (BRASIL, 1988)
entre outros documentos formulados a partir da década de 1990.

Nesse sentido, o “melhor” livro didatico sera o mais adequado as propostas
desses documentos, que ndo se voltam a formacdo para além da adaptacdo a
realidade, mas se voltam a formacdo de um cidaddo ativo, desenvolto em
habilidades e em competéncias que o torne eficiente para atuar no mercado de
trabalho. O papel desempenhado pelo livro didatico é ‘amenizar’ as deficiéncias das
formacdes docente e discente, também garantindo a formacdo voltada as
competéncias e as habilidades, as quais sdo demandadas dos sujeitos na

organizacéao social atual. Delors (1998 p. 161) afirma que
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A qualidade da formagao pedagodgica e do ensino depende em
larga medida da qualidade dos meios de ensino e, em especial,
dos manuais. A renovagdo dos programas escolares € um processo
permanente ao qual os professores devem ser associados tanto na
fase de concepcdo como na de concretizacdo. A introducdo de meios
tecnologicos permite uma difusdo mais ampla de documentos

BN

audiovisuais, e o0 recurso a informatica, por apresentar novos
conhecimentos, ensinar competéncias ou avaliar aprendizagens,
oferece grandes possibilidades. Bem utilizadas, as tecnologias da
comunicagcdo podem tornar mais eficaz a aprendizagem e
oferecer ao aluno uma via sedutora de acesso a conhecimentos
e competéncias, por vezes dificeis de encontrar no meio local
(grifo nosso).

Conforme consta no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo (BRASIL, 2018), o ciclo dos livros didaticos € trienal, portanto a cada trés
anos as obras sdo renovadas e um novo processo de avaliacdo e de escolha é
realizado. Apés a publicacdo do Edital de Convocacgéo para o Processo de Inscricao
e Avaliacdo de Obras Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico no
Diario Oficial da Unido, as editoras submetem suas obras a uma avaliacdo
pedagdgica realizada por Universidades Federais sob a coordenacdo da Secretaria
de Educacédo Basica (SEB/MEC) cujo resultado é expresso por meio de resenhas
gue compdem o Guia de Livros Didaticos, o qual € encaminhado as escolas
cadastradas; também é disponibilizada uma verséo on-line para que os professores
realizem o processo de escolha.

Com o Guia de Livros Didaticos em maos, os professores devem escolher
duas obras de cada componente curricular — a primeira e a segunda opcao —, pois,
no caso de a primeira escolha ndo estar disponivel, a segunda sera encaminhada.
ApOs a realizacdo dessas escolhas, os pedidos séo realizados pelo site do PNLD
para que sejam solicitadas as tiragens com as editoras e, posteriormente, a sua
distribuicdo (BRASIL, 2018).

As competéncias e as habilidades estabelecidas no relatério Educac¢éo: um
tesouro a descobrir (DELORS, 1998), juntamente com os quatro pilares da educacéo
(aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser),
gue fundamentam a base de todos os documentos norteadores nacionais, mostram-
se como exigéncias no edital do PNLD, em todos os componentes curriculares. A
formacao proposta por esses documentos esta voltada a adaptacdo dos individuos a
sociedade e, conforme Adorno (1996), quando a formacédo se volta tdo somente a

adaptacao, impede a experiéncia. Os contetudos seguem a linha de desenvolvimento
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das habilidades e das competéncias. Nos conteudos relacionados a Lingua

Portuguesa, por exemplo, o objetivo &

c) o desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades
envolvidas na compreensdo da variacdo linguistica e no convivio
democrético com a diversidade dialetal do Pais, de forma a evitar o
preconceito e valorizar as diferentes possibilidades de expressdo do
portugués brasileiro (BRASIL, 2014, p. 54, grifo nosso).

Ja nos conteudos relacionados a Matematica, pede-se o seguinte:

(i) ndo privilegiar apenas uma, entre as habilidades e competéncias
gue deve mobilizar e desenvolver, visto que raciocinio, calculo
mental, interpretacdo e expressdo em matematica envolvem
necessariamente varias delas (BRASIL, 2014, p. 63, grifo nosso).

O papel do professor, mediante a possibilidade de escolha das obras
didaticas, é evidenciado como algo de grande relevancia, como podemos observar

no trecho a seguir:

A escolha das obras pelos professores € um momento especialmente
importante, porque é durante a leitura das resenhas e discussao com
os colegas que surge a oportunidade de conhecer nao s6 as obras,
mas principalmente os pontos de vista de seus pares. O Guia de
Livros Didaticos passa a ser, entdo, uma oportunidade de integracéo
entre vocés. Além disso, as resenhas que compdem o Guia apontam
as possibilidades e limites de cada uma das obras, cabendo a vocés
decidirem quais sdo 0s aspectos realmente significativos, tendo em
vista 0 contexto escolar em que estédo inseridos. Esse debate pode
ser bastante rico e proveitoso. Assim, vocés, professores, que sdo
parte do processo de avaliagéo, — pois ele sé se conclui quando
as colecdes chegam a escola — terdo a responsabilidade de
selecionar, dentre os apresentados no GUIA, os titulos que
serdo utilizados pelos alunos no triénio 2016/2017/2018 (BRASIL,
p. 17, 2015, grifo do autor).

Conforme apresentado no Guia de livros didaticos: PNLD 2016:
Apresentacédo: ensino fundamental anos iniciais (BRASIL, 2015), as escolhas seréo
realizadas pelo professor, destacando-o como parte do processo de avaliagdo. A
selecdo dessas obras, porém, representa uma escolha entre os escolhidos, visto
gue, quando o professor tem acesso a elas, ja houve outros processos que
determinaram toda a estrutura das obras; portanto € uma falsa liberdade, que, sob a

denominagéo de liberdade, revela a auséncia de liberdade. Lembremo-nos que
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Marcuse (1967, p. 23) afirma o seguinte: “uma falta de liberdade confortavel, suave,
razoavel e democratica prevalece na civilizacdo industrial desenvolvida, um
testemunho do progresso técnico”. Assim, sob o discurso da liberdade, a sociedade
retira dos sujeitos quaisquer tracos de liberdade e de autonomia, o que faz parte de

um sistema cuja finalidade é administrar as a¢ées dos individuos:

Sob o jugo de um todo repressivo, a liberdade pode ser transformada
em poderoso instrumento de dominacdo. O alcance da escolha
aberta ao individuo ndo é o fator decisivo para a determinacdo do
grau de liberdade humana, mas o que pode ser escolhido e o0 que é
escolhido pelo individuo. O critério para a livre escolha jamais pode
ser absoluto, mas tampouco é inteiramente relativo. A eleicéao livre
dos senhores ndo abole os senhores ou 0s escravos. A livre escolha
entre ampla variedade de mercadorias e servicos sustém o0s
controles sociais sobre uma vida de labuta e temor — isto é, se
sustém alienacdo (MARCUSE, 1967, p. 28, grifo do autor).

Analisando sob essa perspectiva, podemos compreender que a liberdade
de escolha dada ao professor tem a finalidade de dar uma falsa ideia de que ele tem
um controle sobre esse processo, quando, na verdade, ele é controlado, quer seja
pelo processo em um primeiro momento e, depois, pelo préprio livro; quer seja pelo
fato de o livro didatico mostrar-se como um meio de controle, pois, ao selecionar
contetdos e como estes devem ser ensinados, estabelece um padrao de conduta
pedagdgica, de professor e de aluno.

Como ja mencionado anteriormente, o edital para a selecdo das obras
didaticas é elaborado com base em orientagcdes de documentos que direcionam a
educacdo brasileira, nos quais estdo expostas concepc¢cdes acerca do tipo de
conteudo a ser ensinado, bem como a forma como devera ser ensinado, seguindo
um projeto social predeterminado.

A necessidade de a escola contribuir para a formacédo de um cidadao ativo,
cooperativo, proativo, eficiente e autbhomo esta presente nos documentos; assim
como seus alunos, o professor deve ter essas mesmas caracteristicas.

O Manual do professor se torna o0 manual de como operacionalizar a¢cbes
previamente planejadas; assume também o papel de detentor do contelddo e da
forma na sala de aula. Desse modo, o livro didatico passa a assumir papel
preponderante no ensino; sua organizagcdo exige um uso sistematico, logo, as suas
‘indicagdes’ e ‘propostas’ sdo mais impositivas do que se afirma. Segundo Lajolo

1996, p. 5, grifo da autora) a importancia do livro didatico
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[...] aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde uma
precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe
determinando conteldos e condicionando estratégias de ensino,
marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina
0 gue se ensina. Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define
um certo tipo de obra, o livro didatico é instrumento especifico e
importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. Muito embora nao
seja 0 Unico material de que professores e alunos vao valer-se no
processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a
qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares. Por
desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro didatico
precisa estar incluido nas politicas educacionais com que o poder publico
cumpre sua parte na garantia de educacao de gualidade para todos. Pela
mesma razéo, a escolha e a utilizacao dele precisam ser fundamentadas
na competéncia dos professores que, junto com os alunos, vao fazer dele
(livro) instrumento de aprendizagem. Assim, para ser considerado
didatico, um livro precisa ser usado, de forma sistematica, no ensino-
aprendizagem de um determinado objeto do conhecimento humano,
geralmente ja consolidado como disciplina escolar.

Desde a década de 1960, com a implantacdo dos manuais do professor, ha
um aumento do processo de expropriacdo do saber do professor em relacdo a sua
atuacao docente, pois, apesar de haver a organizacdo do ensino nos livros didaticos
produzidos até esse momento, havia certa liberdade nas respostas e no modo como
0 conteudo poderia ser apresentado. Nesse aspecto, ele passa a ser entendido
como um meio que pode “amenizar’ a formacao deficiente dos professores, pois ja
traz um planejamento; dessa forma, € necessario que as instrucbes sejam claras,
indiguem o que sera ensinado, como deve ser ensinado e o0 que se deve esperar
como resposta dos alunos. Essa organizacéo e esse planejamento sado notoérios nas

especificacdes que o edital do PNLD solicita as editoras para o Manual do professor:

E importante que o Manual do Professor de uma colecéo de
matematica apresente, unidade por unidade, atividade por atividade:
a) objetivos;

b) discusséo das escolhas didaticas pertinentes;

c) antecipacao dos possiveis caminhos de desenvolvimento do aluno
e de suas dificuldades;

d) indicacfes de modificacdes da atividade a fim de que o professor
possa melhor adequar a atividade a sua realidade local. Um contexto
de uma atividade, por exemplo, pode ser muito bom para criancas de
grandes capitais, mas estar fora do conhecimento prévio das
criancas de zona rural e vice-versa;

e) auxilio ao professor na sistematiza¢do dos conteudos trabalhados;
f) possiveis estratégias de resolucao;

g) indicacbes sobre a avaliacdo (BRASIL, 2014, p. 64).
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Mediante o exposto, fica a ideia de que os caminhos para 0 ensino e para a
aprendizagem ja estdo definidos. Entdo, o que é exigido do professor que utiliza o
livro didatico? Mais especificamente, que tipo de formacdo se pressupfe que o

docente possui?
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5. O MANUAL DO PROFESSOR DO LIVRO DIDATICO COMO EXPRESSAO DA
FORMACAO DO PROFESSOR E DA FORMACAO ALMEJADA

Os dados para as analises foram coletados em manuais do professor de livros
didaticos utilizados por escolas municipais de Cianorte, sob jurisdicdo do Nucleo
Regional de Educacdo (NRE), Cianorte, PR. As obras que fazem parte da amostra
correspondem ao triénio 2016-2018, cujo Guia do livro didatico (BRASIL, 2015) foi
produzido e encaminhado as escolas em 2015. Pela especificidade do objetivo da
nossa pesquisa, optamos pela coleta de dados em manuais do professor de livros
didaticos por apresentarem as indicacfes de acdes, as propostas e as respostas
complementares ao livro do aluno, bem como orientacdes especificas sobre cada
uma das unidades de cada livro.

Os componentes curriculares analisados sdo Matematica, Lingua Portuguesa,
Geografia, Histéria e Ciéncias. Ressaltamos que todos os livros sdo destinados ao
5.2 ano do ensino fundamental, que se trata do ultimo ano do primeiro ciclo de 9
anos; nesse momento, espera-se que o ciclo de alfabetizacdo ja tenha sido
concluido.

Com as reflexdes realizadas, bem como com os conceitos estabelecidos até o
momento, analisamos 0s manuais selecionados, utilizando os seguintes conceitos
da Teoria Critica da Sociedade: autonomia, heteronomia, trabalho, pseudoformacéao,
IndUstria Cultural e esclarecimento. Nosso intuito € compreender a formacéo que se
pressupde do professor, de modo a revelar, em um ambito mais amplo, a formagao
que a sociedade espera dele. As obras selecionadas sdo analisadas mediante
categorias de analise, sem as separar por componentes curriculares, ja que,
independentemente do componente a que se destinam, buscamos compreender a
formacéao do professor que a elas subjaz.

Os livros didaticos para o 5.° ano do ensino fundamental, cujos manuais do
professor compdem a amostra, estdo apresentadas no Quadro 1. Como ja indicado,
séao livros pertencentes ao PNLD para o triénio 2016-2018, os quais foram adotados

em escolas municipais de Cianorte, PR.

Quadro 1 - Livros didaticos para o0 5.° ano do ensino fundamental, cujos manuais do
professor compfdem a amostra, segundo as disciplinas.

Disciplina Editora Titulo Ed. | Ano n.° de
escolas
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Lingua Portuguesa | Edicbes SM | Aprender Juntos: Lingua 42 2014 23
Portuguesa

Historia Edicbes SM | Aprender Juntos: 42 2014 | 23
Historia

Ciéncias Edicbes SM | Aprender Juntos: 42 2014 | 23
Ciéncias

Geografia Edicbes SM | Aprender Juntos: 42 2014 | 23
Geografia

Matematica Saraiva Projeto Coopera: 12 2014 | 23
Matematica

Fonte: SIMAD (2017).

O manual do professor, além dos elementos complementares ao livro do

aluno, possui uma parte especificamente denominada Manual do Professor, a qual

expOe os fundamentos tedricos acerca dos conteludos apresentados e as propostas

especificamente delimitadas para cada atividade, possuindo um sumario exclusivo,

tal como apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Sumarios do Manual do Professor dos livros didaticos da amostra, de acordo
com a disciplina.

Titulo Sumario
¢ Geografia ho Ensino Fundamental
¢ Objetivos gerais da colecéo
e Proposta pedagogica da colegéo
¢ Avaliacdo da aprendizagem
Aprender e Organizacéo e estrutura da colegéo
juntos: ¢ Textos de apoio
Geografia e Quadro de conteudos da colegéo
e Comentarios e complementos das unidades didaticas Geografia- 5.° ano
e Sugestdes de leitura e sites para o aluno
e Sugestdes de leitura e sites para o professor
¢ Bibliografia
e Introducao
¢ O ensino de lingua portuguesa
Aprender e Bases tedricas e metodologicas
juntos: e Objetivos gerais do ensino de lingua portuguesa para 0 ensino
Lingua fundamental
Portuguesa « Proposta pedagdgica da colecéo

¢ Avaliacdo da aprendizagem

e Estrutura da colecao

¢ Quadros de conteudos da colecao

¢ Para refletir

e Comentarios e complementos das unidades didaticas
e Referéncias bibliograficas

¢ O ensino fundamental de nove anos e a definicdo de qualidade;
e Educar e cuidar

¢ A formacao do professor no ensino fundamental

¢ Nossa concepc¢ao de ciéncia
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¢ Algumas reflexdes sobre o ensinar e o aprender

¢ O papel do trabalho com os conhecimentos prévios

e A relagéo professor-aluno no Ensino Fundamental

¢ O professor como problematizador no ensino de ciéncias

¢ O processo de ensino e aprendizagem e a questao da indisciplina

¢ Ensino de Ciéncias e interdisciplinaridade

¢ O livro didatico e o ensino de ciéncias

¢ Proposta pedagdgica da colecao

¢ Objetivos gerais da colecéo

¢ Recursos utilizados no ensino de Ciéncias

¢ A avaliacdo da aprendizagem

¢ Organizacao e estrutura da colecéo

¢ Textos de apoio

¢ Quadros de conteudos da colecao

¢ Comentarios e complementos das unidades didaticas

e Sugestodes de leitura e sites para o aluno

e Sugestdes de leitura e sites para o professor

¢ Referéncias bibliograficas utilizadas na elaboracdo deste manual

e Historia no Ensino Fundamental

¢ Objetivos gerais da colecéo

¢ Proposta pedagdgica da colecdo

Aprender e Avaliacdo da aprendizagem

Juntos: « Organizacéo e estrutura da colecéo

Historia « Histéria e cultura afro-brasileira e indigena na colecéo

¢ A interface digital e a aprendizagem

¢ Quadro de conteudos da colecéo

¢ Textos de apoio/comentarios e complementos das unidades didaticas

¢ Sugestdes de leitura e sites para o aluno

e Sugestdes de leituras, revistas e sites para o professor

e Bibliografia consultada

¢ OrientacBes gerais

¢ Objetivos gerais da colecdo

_ e Caminhos da educacéo brasileira

Projeto e Pressupostos tedricos que fundamentam a colegdo

Coopera: « Pressupostos metodolégicos que fundamentam a colecéo

Matematica « Estrutura e organizacao da colecéo

e Matematica — 4.° e 5.° anos

¢ Objetivos da parte especifica do Manual

e Ensino de matematica e desenvolvimento de competéncias leitora e
escritora

e Eixos estruturantes de contetdos

¢ Quadro de conteudos, por eixo estruturante, do ciclo de alfabetizacéo
4.°e 5.°anos

e Contextos utilizados para a integragdo com a Matemaética

¢ OrientagBes especificas para 0 5.° ano

¢ Bibliografia consultada e recomendada

¢ Algumas indicacdes de sites

| ¢ Centros de formagéo continuada de professores
Fonte: Moreirdo (2014, p. 148); Vasconcelos (2014, p. 283); Mendonca (2014, p. 179); Vaz
(2014, p. 148); Reame; Montenegro (2014, p. 276).

Aprender
juntos:
Ciéncias
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Ao analisarmos os componentes dos sumarios, podemos destacar que, em
todas as obras, a estrutura apresentada é semelhante: apresenta os preceitos que
orientam a colecdo em relacdo ao ensino, ao professor, ao aluno, ao ensino, a
aprendizagem, a avaliagdo e ao componente curricular; expde as orientagdes e as
propostas das atividades e dos conteldos presentes na obra, de modo geral;
estabelece ao professor um caminho a ser seguido. No quadro a seguir, tais

elementos sdo apresentados:

Quadro 3 - Elementos comuns as obras analisadas

Componente curricular

Orientacoe " y1atematica Lingua Ciéncias Historia Geografia

s Portuguesa

Pressupos | - Pressupostos | - O ensino de | - Nossa | - Histéria no | - Geografia no

tos tedricos que | Lingua concepgdo de | Ensino Ensino
fundamentam a | Portuguesa. ciéncia. Fundamental. Fundamental.
colecao. - Bases tedricas | - O papel do | - Histéria e
- Pressupostos | e trabalho com os | cultura afro-
metodolégicos metodolégicas. | conhecimentos | brasileira e
que prévios. indigena na
fundamentam a - Ensino de | colegéo.
colecéo. Ciéncias e
- Ensino de interdisciplinarid
Matematica e ade.
desenvolviment - Recursos
o] de utilizados no
competéncias ensino de
leitora e Ciéncias.
escritora.

Objetivos - Objetivos | - Objetivos | - Objetivos | - Objetivos | - Objetivos
gerais da | gerais do | gerais da | gerais da | gerais da
colegdo. ensino de | colecéo. colecdo. colecao.

- Objetivos da | Lingua

parte especifica | Portuguesa

do Manual. para o Ensino
Fundamental.

Avaliagdo | - Pressupostos | - Avaliacdo da | - Avaliacdo da | - Avaliagdo da | - Avaliacdo da
tedricos que | aprendizagem. aprendizagem. aprendizagem. aprendizagem.
fundamentam a
colecao.

Organiza¢ | - Estrutura e | - Estrutura da | - Organizagdo e | - Organizacdo e | - Organizagéo e

50 organizagdo da | colegéo. estrutura da | estrutura da | estrutura da
colecao. colecao. colecao. colecdo.

Conteldos | - Eixos | - Quadro de | - Quadros de | - Quadro de | - Quadro de

e estruturantes de | conteidos da | conteddos da | conteldos da | contetdos da
conteudos. colecéo. colecao. colecéo colecéo.

Atividades | -Quadro de | - Comentérios e | - Comentarios e | - Textos de | - Comentarios e
contetidos, por | complementos complementos apoio/comentari | complementos
eixo das unidades | das unidades | os e | das unidades
estruturante, do | didéaticas. didaticas. complementos didaticas
ciclo de das unidades | Geografia — 5.°
alfabetizagéo didaticas. ano.
4.°e 5.°anos.

- OrientagBes
especificas
para o 5.° ano.
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Fonte: Reame; Montenegro (2014, p. 276); Vasconcelos (2014, p. 283); Mendonc¢a (2014, p.
179); Moreiréo (2014, p. 148); Vaz (2014, p. 148).

Os elementos que constituem o Quadro 3 se apresentam em uma estrutura
muito semelhante, j& que séo elaborados para atender ao mesmo edital e as demais
exigéncias referentes ao processo de sele¢cdo do PNLD. Alguns elementos se
diferem entre as obras analisadas; no caso da proposta pedagogica, com excecao
do Projeto Coopera: Matematica (REAME; MONTENEGRO, 2014), ela esta presente
nas demais. As obras Aprender juntos: Historia (VAZ, 2014) e Aprender juntos:
Geografia (MOREIRAO, 2014) possuem estruturas mais semelhantes quando
comparadas as demais. Na organizacdo desses elementos determinantes nos
processos de ensino e de aprendizagem (contetdos, execucdo e avaliacao),
destacam-se 0s papéis desses manuais no planejamento e do professor na sua

execucgao.

5.1 UNIDADES DE ANALISE

5.1.1 Autonomia e heteronomia

Conforme tratamos no primeiro capitulo deste trabalho, Adorno (1995)
entende a autonomia como a capacidade de agir e de pensar, sem que o individuo
seja guiado pela vontade de outrem, ou seja, pela razdo e pela reflexdo, o individuo
é fortalecido subjetivamente. Condigdo contraria a autonomia é a heteronomia,
caracterizada pelo estado de menoridade, em que o individuo é tutelado por
autoridades externas a si, sem ser capaz de agir e de pensar independentemente,

sendo facilmente controlado. Adorno (1995, p. 71) afirma que

[...] na incapacidade do pensamento em se impor, j& se encontra a
espreita o potencial de enquadramento e subordinacdo a uma
autoridade qualquer, do mesmo modo como hoje, concreta e
voluntariamente, agente se curva ao existente.

No discurso atual, quer seja educacional, quer seja econdmico, 0S termos
autonomia e liberdade sdo comumente utilizados, entretanto seu sentido esta ligado
a questdes individualistas com vistas a responsabilizar o individuo por sua sorte,

desconsiderando a organizacdo social determinante. Ao ignorar o meio do qual os
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individuos fazem parte e pelo qual sdo constantemente influenciados e controlados,
produz-se a ideia de uma liberdade que esta reduzida as proprias escolhas
previamente realizadas, seja por fatores econdmicos, seja por fatores sociais, seja
por fatores politicos. Nesse contexto, a liberdade aparece redefinida sob a forma de
controle  (MARCUSE, 1967). Nos documentos orientadores, a liberdade e a
autonomia sdo apresentadas como incumbéncias da educacdo. De acordo com
Delors (1998, p. 100),

Mais do que nunca a educacdo parece ter, como papel essencial,
conferir a todos os seres humanos a liberdade de pensamento,
discernimento, sentimentos e imaginacdo de que necessitam para
desenvolver os seus talentos e permanecerem, tanto quanto
possivel, donos do seu préprio destino.

Ressaltamos que, no Relatorio, a falsa liberdade — sobre a qual Marcuse
(1967) destaca a necessidade de reflexdo, de consciéncia e de critica, bem como a
relacdo com as condi¢des objetivas que a produz — apresenta-se como verdadeira,
pois, na medida em que classifica como “tanto quanto possivel” o dominio que o
individuo tem de sua propria vida, limita a sua possibilidade de existir.

Seguindo a orientacdo de documentos internacionais como 0 aqui exposto, a
educacdo caminha na contramdo de uma formacdo voltada a emancipacdo do
individuo, visto que o conhecimento é fundamental para a formacdo de sujeitos
autbnomos e livres do controle de outrem. Ele, porém, ndo estd em foco;
sobrepondo-o estdo as habilidades e as competéncias que buscam formar para a
autonomia adaptada a sociedade atual, tornando-se cada vez mais dificil uma
formacgao que conduza ao entendimento da sociedade e de suas contradi¢cdes, bem
como a sua andlise critica. A questdo da liberdade € mais complexa do que se

coloca. Conforme Marcuse (1967, p. 23, grifo do autor),

Os direitos e liberdades que foram fatores assaz vitais nas origens e
fases iniciais da sociedade industrial renderam-se a uma etapa mais
avancada dessa sociedade: estdo perdendo seu sentido légico e
conteldo tradicionais. Liberdade de pensamento, liberdade de
palavra e liberdade de consciéncia foram assim como o livre
empreendimento, que elas ajudaram a promover e proteger — ideias
essencialmente criticas destinadas a substituir uma cultura material e
intelectual obsoleta por outra mais produtiva e racional. Uma vez
institucionalizados, esses direitos e liberdades compartiiharam do
destino da sociedade da qual se haviam tornado parte integral. A
realizacdo cancela as premissas.
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Desse modo, a liberdade que tem em sua origem a critica a antiga sociedade
converte-se em interesse de liberdade da sociedade industrial, portanto a liberdade
gue temos € pseudoliberdade, conduzida a finalidades previamente calculadas.
Assim, as escolhas que nos sdo permitidas conduzem a caminhos que ja foram
previstos, 0 que se evidencia em todos os ambitos da nossa vida.

Refletindo sobre como somos conduzidos pela pseudoliberdade que nos é
dada, voltamo-nos ao nosso material de analise, o0 manual do professor. Nesses
manuais, as aclOes destinadas aos docentes, apesar de serem colocadas como
‘propostas’ que possibilitam o exercicio da autonomia, evidenciam-se contrarias a
tais aspectos, uma vez que tracam todo o caminho do pensamento e da acdo
docentes. Para deixar mais claro o que afirmamos, apresentamos alguns exemplos

de atividades:

Atividade 2. Caso vocé julgue adequado, os alunos podem fazer uma
entrevista em vez de simplesmente conversar com pessoas mais
velhas. Oriente os alunos na elaboracdo de um roteiro de entrevista.
[...] Peca-lhes que registrem as respostas. Na sala de aula, eles
devem comentar o0 resultado das entrevistas, verificando
semelhancas e divergéncias entre os relatos. Eles também podem
manifestar suas opinides a respeito das entrevistas realizadas (VAZ,
2014, p. 115).

Nessa orientacdo, apesar de registrar que o professor realizard a atividade se
julgar necessério, esta indicado, no imperativo, todos 0s passos a serem seguidos.
Fica claro que o docente € conduzido em suas acdes; nessa conducdo, o manual
indica como ele deve agir, ou seja, 0 professor nao tem autonomia para decidir como
conduzira o ensino, mediante o dominio sobre o qué ensina, para qué ensina e
sobre diferentes metodologias. O manual do professor exerce a autoridade sobre
ele, ditando-lhe formas, sem que ele tenha consciéncia do qué e do por qué assim
estar fazendo. Observa-se, portanto, que € caracteristica de todos os manuais do
professor oferecer detalhes, de modo que quem for utiliza-lo tenha um ‘caminho
pronto’. A segado Hora da leitura, cujo tema € a Declaragdo dos Direitos da Criancga,
apresenta 0s seguintes questionamentos ao aluno: “Vocé imagina quais direitos
foram citados nesse documento? Sera que esses direitos sempre sao cumpridos?”
(VASCONCELOS, 2014, p. 328). Embora a resposta esperada seja pessoal, no

manual do professor constam as seguintes orientagdes:
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Contextualize o primeiro texto informando aos alunos que, no dia 20
de novembro de 1959, a Assembleia Geral das Nacdes Unidas
proclamou, por unanimidade, a Declaracdo dos Direitos da Crianca.
Trata-se de uma enumeracao dos direitos e das liberdades a que faz
jus toda e qualquer crianca. O objetivo da Declaracao é garantir que
cada crianca tenha uma infancia feliz. Seu cumprimento e a garantia
dos artigos da Declaracdo sdo de responsabilidade dos pais ou
responsaveis, da sociedade como um todo, das organizacfes
voluntarias, das autoridades locais e dos governos
(VASCONCELOS, 2014, p. 353).

Nas orientacdes do manual do professor do Projeto Coopera: Matematica,
(REAME; MONTENEGRO, 2014, p. 388), esta explicitado isto:

Pagina 134 — arredondando os pre¢os

Objetivos:
. Comparar valores do real, arredondar valores do real.
. Resolver problemas que envolvem calculos de valores do real.

Solicite aos alunos que digam oralmente qual o valor de cada
brinquedo apresentado e questione:

- Qual é o brinquedo de menor valor?

- Qual é o brinquedo de maior valor?

- Qual é ou quais sdo os brinquedos que Marcia poderia pagar com
uma nota de 20 reais e ainda receberia troco?

Chame atencdo para a escrita dos valores do sistema monetario,
com o simbolo do real e o cifrdo (grifo do autor).

Em Aprender juntos: Ciéncias (MENDONCA, 2014, p. 216) orienta-se o

seguinte ao professor:

Trabalhando com o tema

Questione os alunos de que maneira os agrotéxicos podem afetar a
salde das pessoas. Observe se o0s alunos mencionam que 0s
agrotéxicos podem ficar retidos nos vegetais ou serem absorvidos
por eles, e que a ingestao dos alimentos contaminados é a principal
forma de contato entre o corpo humano e essas substancias.
Aproveite para perguntar se 0s demais seres vivos que consomem
esses vegetais também podem ser afetados. Comente que néo
apenas as pragas morrem em contato com os agrotéxicos.

Reforce ainda que os agrotéxicos contaminam a agua, que também
pode ser ingerida inadequadamente pelos seres Vivos,
contaminando-os (grifo da autora).

Na atividade do tépico Saber ser, o aluno é assim questionado: “Vocé ja

participou de festas de origens culturais diferentes? Por que é importante valorizar a
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diversidade cultural?” (MOREIRAQ, 2014, p. 42). Apesar de colocar que a resposta é

pessoal, no manual do professor, ha esta orientacéo:

Atividade — Saber ser

Comente que as festas tradicionais sdo realizadas em todo Brasil.
Solicite aos alunos que pensem sobre as festas que conhecem e que
ja foram. Quais tipos de comida existem nessas festas? Que tipo de

s

musica é tocada? Que tipo de danca € praticada? Quais sdo as

roupas tradicionais usadas?

Ressalte a importancia das festas e de suas particularidades em
cada regido. Ao final, enfatize a importancia da diversidade cultural

(MOREIRAO, 2014, p. 174, grifo do autor).

Nas atividades apresentadas, observa-se que, independentemente dos temas

a que se referem as atividades e as orientagdes, as discussfes permanecem

superficiais, ligadas a vivéncia e a solucdo de problemas no meio em que o aluno

vive; poucas sao as relacOes estabelecidas com os fatores que determinam cada

situacdo particular e as ligam ao todo. Compreendendo o conhecimento como

elemento necessario para o desenvolvimento da autonomia, na medida em que

valoracbes e competéncias sdo apresentadas como objetivos do ensino e da

aprendizagem, acaba constituindo-se como condi¢cdo para a heteronomia, pois ndo

h& o fortalecimento do sujeito pelo processo de superacédo da autoridade (ADORNO,

1995). Por meio do Quadro 4, podemos observar como as obras apresentam e

consideram o trabalho com valores e competéncias:

Quadro 4 — Valores e Competéncias apresentados pelos manuais do professor

Obra

Valores e Competéncias

Projeto Coopera:
Matematica

E necessario buscar uma formacéo que vise a promocéo de
pessoas como fonte criadora e gestora de sua propria vida,
como autoras de suas proprias historias: a capacidade de
aprender a aprender ao longo de toda a vida; ao
desenvolvimento; ao desenvolvimento da autonomia, do
potencial inovador, criativo e produtivo; ao
desenvolvimento da capacidade de busca e persisténcia
para resolver problemas, a flexibilidade e predisposicao
para  assimilar mudancas permanentes (REAME;
MONTENEGRO, 2014, p. 281, grifo do autor).

Aprender  juntos:
Lingua Portuguesa

O trabalho com valores acontece em todo o volume, propiciado
por textos, imagens e atividades que compdem o material. Ha,
ainda, momentos especificos, indicados pelo icone Saber ser,
que oferecem ao professor e aos alunos uma oportunidade para
reflexdo e discussdo de valores acerca de um determinado
tema, texto ou imagem. Esse icone identifica atividades que se
destinam a construcdo de valores que podem abranger aspectos
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pessoais, sociais ou ambientais (VASCONCELOS, 2014, p. 309,
grifo do autor).

Aprender juntos: | As atividades Saber ser, também como ja foi dito, procuram
Ciéncias promover no aluno uma atitude reflexiva em relacéo a valores e
a questdes de cidadania e respeito pelo outro e pelo ambiente
(MENDONGCA, 2014, p. 204, grifo do autor).

Alguns professores e pesquisadores, preocupados em
estabelecer o que realmente se ensina na escola, propuseram
que tudo o que é passivel de aprendizagem é um conteldo.
Assim, além de conteddos conceituais, ou seja, do ‘saber sobre’,
o curriculo também contém os contetdos procedimentais, ou
seja, o0 ‘saber fazer, e os conteudos atitudinais, o ‘ser
(CAMPOS; NIGRO, 1999, p. 42-52 apud MENDONCA, 2014, p.
205, grifo do autor).

Aprender juntos: | Considerando a formacao de cidaddos conscientes e coerentes
Historia como um dos principais objetivos da colecdo, em alguns
momentos durante o estudo privilegiou-se a discussdo de
valores e atitudes imprescindiveis ao convivio social, como
respeito, cooperacdao, diadlogo, liberdade (VAZ, 2014, p. 153).

Aprender juntos: | Entendendo que uma das principais funcées da Geografia,
Geografia assim como de outras areas do conhecimento, é formar
cidaddos capazes de elaborar projetos individuais coerentes
com a vida em sociedade, privilegiamos momentos durante o
estudo que visam proporcionar o trabalho com valores e atitudes
fundamentais ao convivio social, como respeito, cooperacgao,
solidariedade e dialogo. [...] a escolha de textos, imagens,
estratégias e atividades também foi feita com a intencdo de
contribuir para a formacdo de comportamentos coerentes com
esses temas (MOREIRAO, 2014, p. 153).

De acordo com o Quadro 4, os valores e as competéncias aparecem como
conteudos ao longo de todo o material; além disso, sdo apresentados como
elementos fundamentais para a formacdo. Ressaltamos que os valores, de modo
geral, ndo vistos como algo negativo; Adorno (1995), ao objetivar uma formacéo
humanizadora, prevé a utilizacdo do conhecimento cientifico e também do
desenvolvimento de valores que contribuam para a identificacio com o outro,
valores que contribuam para a extingdo de acontecimentos como Auschwitz.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), formulada no poés-
guerra, € exemplo de documento que ressalta valores ligados ao ideal de formacéo
previsto por Adorno (1995), pois sado valores que visam a humanizacdo dos
individuos. Os valores aqui apresentados e discutidos sdo, de modo especifico,
aqueles que se pautam em aspectos cuja finalidade é atribuir aos individuos
elementos que os capacitem a assumir o lugar de responsaveis por sua sorte em

situacbes geradas pela sociedade, utilizando a resiliéncia, a pro-atividade, a
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autonomia, o empreendedorismo etc. como meio para tal finalidade. Os manuais do
professor afirmam que esses elementos estdo presentes no livro e que devem ser
trabalhados, sendo que o detalhamento dos procedimentos e das atividades
destinadas ao docente dao indicios de como a sua formacdo € concebida. Esse
padrdo de orientagcdo é comum em todas as obras, conforme destaca o Quadro 5.

Quadro 5 — Orientacfes ao professor para a realizacdo das atividades

Obra Orientacdes ao professor para realizacdo de atividade
Projeto Paginas 86 e 87 — Mundo Plural — O dinheiro no mundo
Coopera: Objetivos
Matematica - Explorar aspectos de pluralidade cultural

- Conhecer moedas de diferentes paises

- Realizar céalculos de conversao entre diferentes moedas

Nesta secao, exploramos o nome do dinheiro que circula em
diferentes partes do mundo, por meio da apresentacdo de alguns
exemplos.

Antes da leitura do texto, promova uma sintese oral com o0s
conhecimentos dos alunos sobre dinheiro:

- Por que o dinheiro foi inventado?

- O que é usado como dinheiro?

- Quais moedas circulam em outros paises?

- Existe alguma moeda que é aceita em quase todos o0s paises?
Proponha aos alunos que organizem no caderno um registro com
todas as informacdes que surgirem sobre o tema.

ApOs a leitura do texto, sugira que a turma construa uma tabela com
o0 nome da moeda, o nome do pais que a utiliza, o simbolo da
moeda etc. (REAME; MONTENEGRO, 2014, p. 375, grifo do autor).

Aprender Atividade 5
juntos: Lingua | Amplie a atividade promovendo os seguintes questionamentos:
Portuguesa 1. A palavra nacionalidade (primeiro artigo) se refere ao pais onde

uma pessoa nasce. O que significa dizer que as criancas sdo iguais,
seja qual for sua nacionalidade? (Significa que elas tém os mesmos
direitos, independentemente do pais onde nasceram).

2. No Brasil, assim como no restante do mundo, ha muitas religides
diferentes. Segundo o texto, as criancas podem ser tratadas de
forma diferente dependendo da sua religiao? Explique. (N&o. Todas
tém o mesmo direito e devem ser respeitadas, independentemente
da sua religiao) (VASCONCELOQOS, 2014, p. 353, grifo do autor).

Aprender Quarta atividade — Saber ser
juntos: A atividade aborda aspectos de educacdo ambiental. Outra
Ciéncias possibilidade de exploracdo do tema, mas com enfoque em energia,

é trabalhar aspectos referentes ao mau uso e consequente
desperdicio de energia elétrica. Apresente aos alunos as trés frases
a sequir:

- Ao sair de um cébmodo vazio, apague a luz.

- Evite abrir a porta da geladeira, se ndo houver necessidade.

- Em dias quentes, use o chuveiro na posi¢ao ‘verao’.

Questione-os: ‘O que estas frases tém em comum? Por que é
importante seguir estas recomendacdes?’. Esta atividade pode
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ajudar na conscientizacdo de que a energia elétrica € um bem que
deve ser usado sem desperdicio para que nao falte. Outra indicacao
para economizar energia elétrica é pintar o interior das residéncias
de cores claras, que refletem mais a luz que vem de fora, tornando
possivel um menor uso das lampadas no comeco da manh&, durante
o dia e nos fins de tarde. Na pagina 82, o aluno encontra indicacdes
para a economia de energia elétrica (MENDONGCA, 2014, p. 224,
grifo do autor).

Aprender Atividade complementar
juntos: Divida a classe em dois grupos. Cada um vai pesquisar, em jornais e
Historia revistas da época, livros e sites, um dos seguintes planos

econbmicos: Plano Collor, implantado em 1990, e Plano Real,
implantado em 1993. Indique-lhes o seguinte roteiro para a
pesquisa:

- Em qual governo o plano foi implantado? (Resposta: Plano Collor,
no governo do presidente Fernando Collor, e Plano Real, no governo
de Itamar Franco).

- Qual foi o objetivo principal de cada plano? (Resposta: tanto o
Plano Collor como o Plano Real visavam o fim da inflacao).

- Qual foi o resultado? (Resposta: Plano Collor: a inflacdo persistiu e
a insatisfacdo popular aumentou; denlncias de corrupcao acabaram
levando a renlncia do presidente. Plano Real: a inflacdo conseguiu
ser controlada e reduzida) (VAZ, 2014, p.187, grifo da autora).

Aprender Atividade prévia
juntos: Explore a leitura do mapa na Regido Sudeste da pagina 123 com
Geografia perguntas que estimulem a observacao atenta da turma. Exemplos:

Qual estado dessa regido ndo possui litoral? Qual € o menor
estado? Que outras regides fazem limite com o Sudeste? Depois,
levante os conhecimentos prévios dos alunos sobre essa regido,
suas principais cidades e sua importancia econémica. Vocé pode
levar para a sala de aula materiais que retratem diferentes aspectos
dela, como gréficos, fotografias e matérias de jornal (MOREIRAO,
2014, p. 185, grifo do autor).

Como expde o Quadro 5, as orientacdes sédo apresentadas ao docente com
riqueza de detalhes, o0 que nos leva a pensar sobre a formagao que se espera dele.
Ja que se coloca exatamente o que deve ser feito, como e quando, é estabelecido
gue esse € modo ideal de agir; além disso, quanto mais explicito estd o que o
professor deve fazer, menos autonomia e conhecimento sdo demandados dele.

Considerando-se o0 conceito de heteronomia apresentado por Adorno (1995,
p. 124), observamos que o professor é posto nessa situagdo, pois ele se torna “[...]
dependente de mandamentos, de normas que ndo sao assumidas pela razdo propria
do individuo”. Isso se repete na maioria das orientagbes ao docente,
independentemente do componente curricular, ressaltando a ideia de que o
processo ja foi planejado; cabe ao professor apenas o executar. A base dessa

formacdo esta em conformidade com a necessidade de manter a sociedade em
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“transformagao”, com as diretrizes orientadoras em niveis nacional e internacional.

As especificacdes apresentadas ao professor encontram-se em consonancia com a

[...] necessidade de renovacdo cultural, mas também, e sobretudo, a
uma exigéncia nova, capital, de autonomia dindmica dos individuos
numa sociedade em rapida transformacgéo. Tendo perdido muitas das
referéncias que Ihes fornecia outrora a tradicao, as pessoas precisam
recorrer, constantemente, a seus conhecimentos e a sua capacidade
de discernimento para poderem orientar-se, pensar e agir. Todas as
ocasifes, todos os campos da atividade humana devem contribuir
para tal, a fim de fazer coincidir a realizacdo pessoal com a
participacdo na vida em sociedade. A educacéo descompartimentada
no tempo e no espaco torna-se, entdo, uma dimensao da propria vida
(DELORS, 1998 p.117).

Assim, a educacdo se volta a adaptacdo ao meio e o professor tem
reproduzido, no seu trabalho, as mesmas caracteristicas; trata-se da reproducdo da
vida imposta pela propria irracionalidade da sociedade: “O impacto do progresso
transforma a Razdo em submissdo aos fatos da vida e a capacidade dinamica de
produzir mais e maiores fatos do mesmo tipo de vida” (MARCUSE, 1967, p. 31).
Como a formacao nao se volta ao ensino de conhecimentos, mas de competéncias e
de habilidades, exige-se do professor um conhecimento limitado a vivéncia. No

Quadro 6, é possivel observar como as competéncias sao consideradas no ensino.

Quadro 6 — Competéncias apresentadas pelos manuais do professor

Obra Visdo de Competéncias apresentada pelo manual do professor
Projeto [...] faz-se necessario um estudo sobre a relacdo entre as funcdes
Coopera: das disciplinas e os objetivos da escola basica. Em outras
Matematica palavras, considerar a versatilidade, as habilidades multiplas, o geral

e principalmente as possibilidades do estabelecimento de relacdes
entre diferentes significados tendo em vista aprendizagens
significativas. Nesse contexto, aparece a nocao de competéncia.
Defendemos a tese da intrinseca vinculacdo, colaboracdo e
complementaridade entre o ensino das disciplinas e
desenvolvimento de competéncias. Uma colaboragéo que ressalta
o papel, a funcdo das disciplinas como um mapa para orientar e
ordenar o conhecimento e também como um meio, um instrumento
para o desenvolvimento das competéncias. De outra forma, as
competéncias mobilizam os contelddos das disciplinas, ou, ainda,
estes serdo alguns recursos a serem mobilizados em uma situacao,
em determinado ambito. Assim, ha um trajeto a ser percorrido que
direciona o ensino das disciplinas rumo ao desenvolvimento de
competéncias [...] (REAME; MONTENEGRO, 2014, p. 283, grifo dos
autores).

Aprender Dominar essas linguagens, portanto, € fundamental para que
juntos: Lingua | possamos atuar como cidadaos, utilizando a escuta, a fala, a leitura




Portuguesa

e a escrita para interagir de forma satisfatéria em todas as
circunstancias, desde as mais familiares até as mais formais. Para
isso, é necessario o desenvolvimento de competéncias complexas e
diversificadas a cada situacao. Cabe a escola, desde cedo, propiciar
aos alunos condicbes para que ampliem tais competéncias
(VASCONCELOQOS, 2014, p. 284).

Aprender
juntos:
Ciéncias

A colecdo tem ainda, como referéncia, valores universais, como
respeito, justica, solidariedade, liberdade, responsabilidade. A
selecdo de textos e imagens, as estratégias e as atividades
nortearam-se segundo a intencao de contribuir para a formacédo de
critérios pessoais de comportamentos éticos coerentes com tais
valores.

No que se refere as atividades, sabemos que, para que sejam de
fato mobilizadoras, devem ter dinAmicas diversas, contemplando nao
s6 os momentos de elaboracdo individual como também os de
interacdo em classe e em grupo, com divisdo de tarefas e com
exposicao oral de ideias. Devem, ainda, estimular o desenvolvimento
de diferentes niveis de habilidades, conforme consta no documento
Matrizes curriculares de referéncia para o Saeb (BRASIL,1999):
‘Para Ciéncias Naturais, foram considerados trés niveis de
competéncias cognitivas [...]

- O nivel bésico destaca as habilidades de identificacao,
localizacdo, descricdio e nomeacdo dos fendbmenos do mundo
natural ou transformado através do reconhecimento de
representacdes dadas, sendo solicitado o exercicio da meméria ou a
observacao das regularidades entre os fendbmenos apresentados em
textos ou outras formas de representacdo. Em sintese, € um nivel de
competéncias indicadoras da habilidade de lembrar e reconhecer
nocdes béasicas e fendbmenos.

- O nivel operacional redne competéncias relativas ao
estabelecimento de relacdes entre parte e todo de determinados
fenbmenos, ordenamento de sequéncias de eventos e outras
relacdes entre fendbmenos dados que permitem classificar, comparar,
interpretar e justificar acontecimentos, resultados de experimentos
ou proposicdes dadas. Sdo competéncias que atingem o nivel de
compreensdo e explicacdo do mundo natural ou transformado,
relativo aos diferentes objetos de conhecimento das Ciéncias
Naturais.

- O nivel global de competéncias cognitivas pde em jogo as
habilidades de extrapolar conhecimentos, inferir, aplicar
conhecimentos, analisar e criticar situacdes dadas. E, portanto, um
nivel de maior complexidade de competéncias, em relacdo as
anteriormente definidas’ (BRASIL, 1999, p. 49 apud MENDONCA,
2014, p. 191, grifo do autor).

Aprender
juntos:
Historia

As propostas de atividades — individuais, em duplas ou em grupos —
visam promover a aprendizagem, possibilitando a mobilizacdo
intelectual necessaria para a elaboracdo do conhecimento. Para que
efetuem essa funcdo mobilizadora, as atividades devem ser variadas
e contribuir para o desenvolvimento de diferentes niveis de
habilidades: basico, operacional e global. Conforme consta no
documento Matrizes curriculares de referéncia para o Saeb (1999):

O nivel basico destaca as habilidades de identificacado, localizacao,
descricAo e nomeacdo dos fenbmenos do mundo natural ou
transformado através do reconhecimento de representacdes dadas,
sendo solicitado o exercicio da memdria ou a observagdo das
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regularidades entre os fenbmenos apresentadas em textos ou outras
formas de representacdo. Em sintese, € um nivel de competéncias
indicadoras da habilidade de lembrar e reconhecer noc6es basicas e
fendmenos.

O nivel operacional reine as competéncias relativas ao
estabelecimento de relacdes entre parte e todo de determinados
fenbmenos, ordenamento de sequéncias de eventos e outras
relacdes entre fenbmenos dados que permitem classificar, comparar,
interpretar e justificar acontecimentos, resultados de experimentos
ou proposicdes dadas. [...]

O nivel global de competéncias cognitivas pde em jogo as
habilidades de extrapolar conhecimentos, inferir, aplicar
conhecimentos, analisar e criticar situacdes dadas. E, portanto, um
nivel de maior complexidade de competéncias, em relacdo as
anteriormente definidas (BRASIL, 1999, p. 49 apud VAZ, 2014, p.
151, grifo do autor).

Aprender
juntos:
Geografia

Conforme consta no documento Matrizes curriculares de referéncia
para o Saeb (1999):

O nivel basico destaca as habilidades de identificacdo, localizacao,
descricdo e nomeacdo dos fenbmenos do mundo natural ou
transformado através do reconhecimento de representacdes dadas,
sendo solicitado o exercicio da memoéria ou a observacdo das
regularidades entre os fendbmenos apresentadas em textos ou outras
formas de representacdo. Em sintese, € um nivel de competéncias
indicadoras da habilidade de lembrar e reconhecer no¢fes basicas e
fendbmenos.

O nivel operacional reine as competéncias relativas ao
estabelecimento de relacdes entre parte e todo de determinados
fenbmenos, ordenamento de sequéncias de eventos e outras
relacdes entre fenbmenos dados que permitem classificar, comparar,
interpretar e justificar acontecimentos, resultados de experimentos
ou proposicoes dadas. [...]

O nivel global de competéncias cognitivas pde em jogo as
habilidades de extrapolar conhecimentos, inferir, aplicar
conhecimentos, analisar e criticar situacdes dadas. E, portanto, um
nivel de maior complexidade de competéncias, em relacao as
anteriormente definidas (MOREIRAO, 2014, p. 151, grifo do autor).
[...] a formacdo do aluno é colocada adiante do objetivo de
compreender conteldos propostos nesta colecdo. Esses contelidos
se apresentam, assim, como ferramentas que auxiliam os alunos na
aquisicdo de um repertério de conhecimento e de competéncias que
abram portas para uma compreensdo autbnoma do mundo a partir
de informacdes obtidas de diferentes maneiras, inclusive in loco
(BRASIL, 1999, p. 49 apud MOREIRAO, 2014, p. 149, grifo do
autor).
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Observa-se que as competéncias e as habilidades sédo classificadas como

elemento primordial no ensino e na aprendizagem dos alunos, cujo desenvolvimento

esta atrelado a necessidade de resolucéo de problemas e ao exercicio da cidadania,

hY

ou seja, voltam-se a vivéncia. Nao estamos defendendo que a escola ndo deve

trabalhar com as questdes pertinentes a realidade imediata do individuo; o problema
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se manifesta quando a reflexdo sobre a realidade local, sobre a vivéncia — que se
difere da experiéncia por ndo envolver conhecimento e reflexdo sobre ela, como
indica Benjamin (1987) — ndo conduz a experiéncia formativa. Quando se estabelece
a relacdo entre micro e macro na sociedade, isso é possivel; caso contrario, 0s
fenbmenos sociais parecem estar isolados. Nas palavras de Galuch e Crochik (2018,
p. 192),

N&o estamos negando a escola a possibilidade e a necessidade de
realizar acbes para a melhoria da vida das pessoas que a
frequentam, daqueles que vivem no seu entorno e do seu entorno, a
guestdo é que a compreensdo dos problemas para os quais se
buscam solucdes resume-se a tarefa de identifica-los, descrevé-los e
buscar solucées no plano individual, sem que seja pensado que a
totalidade se manifesta em situacdes particulares e que o particular
expressa a totalidade. Essa forma de encaminhamento vai de
encontro com o que realmente poderia ser uma experiéncia para 0s
alunos, porque se torna um entrave para a compreensao.

Assim, a formacdo com base no desenvolvimento das habilidades e das
competéncias €é contraria a formacéao cultural, pois o seu foco é a realidade imediata;
a reflexdo sobre as estruturas que determinam a sociedade sucedem de modo
superficial. Dessa forma, a sociedade é colocada como algo em constante
transformacéo ao qual n6s devemos adaptar-nos e readaptar-nos, sem compreender
0 que a torna, a0 mesmo tempo, constante e mutavel.

Nas respostas e nas orientacbes acerca da atividade relacionada ao texto
Pedro compra Tudo, na obra de Vasconcelos (2014, p. 198-201), o tema
‘consumismo’ aparece como ponto-alvo da discussdo, mas 0S mecanismos que
envolvem o desejo do consumo e a propria Indastria Cultural ndo sao objetos de
reflexdo. Preocupa-se com como consumir, como ‘pechinchar’, indicando que esse
pensamento € a resposta a ser dada pelos alunos, ou seja, ndo se realiza a critica
ao consumo, mas se forma o consumidor.

Interessante observar que ndo héa indicacao de reflexdo por parte do professor
sobre as proprias contradicdes do consumo. Ao mesmo tempo que se diz ter o
intuito de formar um consumidor consciente, a discussao proposta caminha no
sentido de a escola formar o préoprio consumidor. Esse tema poderia, simplesmente,
ndo ser conteldo escolar; todavia, uma vez proposto, espera-se gue a escola se
afastasse da sociedade para conscientizar o aluno de que somos levados a termos

necessidade de consumir, inclusive, como sinénimo de felicidade, de satisfagdo. Em
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vez disso, parece ensinar o aluno a obter vantagem, quando diz "O menino fez uma
boa compra?". Ao contrario de conscientizar o aluno sobre a compra por impulso,
sobre a criacdo de necessidade, a orientacdo € para que a escola ensine como se
manter consumidor, ou seja, formar sujeitos para o consumo que, a0 mesmo tempo,

considerem-se autbnomos para continuar comprando sem ter problemas.

6) Segundo o texto, Pedro comprou um cinto.

a) O menino fez uma boa compra? Por qué?

Resposta: Nao, pois o0 cinto ndo combinava com nenhuma das
calcas dele, ndo era do tamanho que ele usava e estava com defeito.
e) O que Pedro deveria ter feito antes de comprar o cinto para néo
ter problemas depois?

Resposta: Ele deveria ter verificado se o cinto estava em boas
condicdes e se ndo havia defeito na fabricacao, té-lo experimentado
e pedido a nota fiscal no ato da compra (VASCONCELOS, 2014, p.
200-201, grifo do autor).

Analisando-se a resposta da questdo a esperada pelo manual do professor,
percebe-se o reforgo da ideia de necessidade, pois ‘combinar’ € uma das criadas
pela propria Indastria Cultural; trata-se de uma estética mercantil. Assim, a atividade,
apesar de propor o trabalho com o tema consumismo, no sentido da critica-lo, finda
por reforcar a sua existéncia, uma vez que nao aborda as bases que o constituem;
inclusive, ensina o individuo a se adaptar ao consumo. Para Adorno (2009, p. 18), “A
verdade é que a forca da industria cultural reside em seu acordo com as
necessidades criadas e ndo no simples contraste quanto a estas [...]". A questao
mostra que, no ato de venda, ha a intencdo de enganar, de ludibriar aguele que
compra.

Em Projeto Coopera: Mateméatica (REAME; MONTENEGRO, 2014, p. 34),

outra situacdo de compra € apresentada:

Natalia foi a uma loja comprar casacos para seus filhos. Os casacos
gue ela escolheu custavam: R$59,00, R$72,00 e R$56,00.

Conforme separava as pecas, Natalia foi fazendo uma estimativa de
guanto gastaria. O valor ndo chegaria a R$190,00.

Quando ela chegou ao caixa, a funcionaria registrou os valores em
uma calculadora. Veja 0 que aconteceu.

Funcionaria: O total da sua compra é de duzentos e dezessete reais.
Natalia: Nao é possivel! Refaga o calculo, por favor.

Funcionaria: Mas como? A calculadora néo erra!
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As seguintes orientacbes sao dadas ao professor para a realizacdo das
atividades e da discusséo sobre o tema:

Pagina 34 — Calculadora — A calculadora nao erra?

Obijetivos:

- Desenvolver atitudes de avaliagcao e critica em relacdo ao uso da
calculadora.

- Estimar resultados de calculos em situacao de compra e venda.
Antes de realizar a atividade do livro, proponha uma conversa com
0s alunos sobre o assunto apresentado no texto: a calculadora ndo
erra? Avalie 0 que eles pensam sobre estimar o valor de uma compra
antes de chegar ao caixa. Essa atividade possibilita saber, por
exemplo, se o dinheiro que uma pessoa possui é suficiente para o
pagamento das compras (REAME; MONTENEGRO, 2014, p. 353,
grifo dos autores).

A discussdo acerca do tema € direcionada a utilizacdo da calculadora e da
necessidade da organizagdo mental na hora da compra, tendo em vista a
necessidade de ter dinheiro suficiente para tal fim; ou seja, como conteudo escolar,
diz respeito a estimativa. Nota-se que a acdo de se organizar, nesse caso, atende
também a necessidade de ndo ser enganado, apresentada na situacao anterior. Na
atividade proposta pelo livro, foi ressaltada a importancia de conferir se o produto
esta em boas condicdes; assim, observa-se que ambas tratam da questdo de
‘desconfiar daquele que vende, mesmo que, na primeira, o foco esteja na
conscientizacdo sobre o consumo e, na segunda, sobre a estimativa se o comprador
tera ou ndo dinheiro suficiente para pagar o que deseja compratr.

O manual do professor orienta que o aluno seja levado a “perceber que os
‘erros cometidos pela calculadora’ sdo, na verdade, consequéncias dos erros de
quem digita a calculadora” (REAME; MONTENEGRO, 2014, p. 34); contudo ndo se
destaca a importancia de uma educacao que leve a reflexdo sobre o que gera esse
tipo de situacédo; sobre como a producédo de bens de consumo gira em torno de
necessidades criadas e, consequentemente, ha producdo em massa que requer
consumidores em massa; sobre o fato de problemas no uso da calculadora poderem
estar ligados a prépria formacéo dos individuos; sobre o fato de ‘levar vantagem’ ser
uma virtude em nossa sociedade e, por isso, existe a desconfianca que leva os
sujeitos a se preocuparem e a se precaverem. A discussao trata sempre de
caminhos a serem aprendidos e seguidos para se viver e se conviver em uma
sociedade cujos principios levam a exploracéo de uns sobre os outros.

O fato de essa resposta (ou de esse pensamento) ser apresentada como

correto, leva o professor a também espera-lo de seus alunos, ou seja, o docente é
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convocado a trabalhar com a integracdo, ndo com a critica permanente. Isso nao
significa que estamos defendendo uma escola cujo foco sejam discussfes de ambito
politico; porém o proéprio fato de o aluno dominar conteudos de matematica, de saber
realizar calculos mentais, de saber ler com fluéncia e desenvoltura, de interpretar
textos, de saber ler as entrelinhas, de analisar as contradicbes da sociedade etc. ja
diz respeito a uma formacéo politica.

Ao propor reflexbes cuja critica se limita a questbes que podem ser do
cotidiano, a critica a sociedade permanece nas suas caracteristicas como algo que
poderia ser alterado de acordo com a sua base material; assim, corrobora-se a
sociedade na qual uns exploram e dominam 0s outros e poucos se beneficiam da
riqueza social. Apesar de suas mazelas, nesse contexto, torna-se o Unico modo
possivel de se pensar a producdo da vida. A vivéncia, expressa pela auséncia da
reflexdo sobre a teoria e a pratica, faz que vivamos sem refletir sobre o vivido, o que

reduz a possibilidade de experiéncia. Conforme Adorno e Horkheimer (1985, p. 41),

A resignagdo do pensamento, em vista da producdo da unanimidade,
significa o empobrecimento do pensamento bem como da
experiéncia: a separacdo dos dois dominios prejudica ambos. O
espirito torna-se de fato o aparelho da dominacéo e do autodominio,
como sempre havia suposto erroneamente a filosofia burguesa. Os
ouvidos moucos, que é o que sobrou aos dbceis proletarios desde os
tempos miticos, ndo superam em nada a imobilidade do senhor. E da
imaturidade dos dominados que se nutre a hipermaturidade da
sociedade. A regressdo das massas, de que hoje se fala, nada mais
€ sendo a incapacidade de poder ouvir 0 imediato com os proprios
ouvidos, de poder tocar o intocado com as préprias maos.

Dessa forma, compreende-se que a sociedade, por meio de seus
mecanismos, faz que a experiéncia formativa se transforme em vivéncia, traduzida
em uma vida que ndo € vivida por si, cujas acbes e sensacdes sdo tuteladas e o
sujeito € um receptor passivo do mundo. A formacéao voltada a vivéncia desarticula o
processo de formacdo da autonomia e contribui com o fortalecimento da
heteronomia; tudo isso implica uma sociedade que vive a parte da sua realidade,
gue toma os fatos e os fenbmenos sociais com naturalidade e que abre as portas
para a barbarie.

Em relacéo as informacgfes necessarias ao ensino, fornecidas pelo manual do
professor, é notorio como o docente € conduzido por um caminho que nao foi de sua

propria escolha. Ndo ao acaso, esses encaminhamentos se apresentam como
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‘facilitadores’, seja da organizacao, seja do planejamento de seu trabalho; revelam-
se, entretanto, como um mecanismo de controle, que tolhe o pensamento.
Desvelam-se, aos poucos, a formacdo esperada pelo docente, bem como a sua

fungéo na sociedade.

5.1.2 Planejamento e execug¢é&o do ensino

Provindo do periodo tecnicista, o estudo do trabalho voltado ao aumento da
produtividade (TAYLOR, 1990) organizou o0 modo como se produz e ofereceu as
bases para a intensificacdo do processo de divisdo do trabalho entre aqueles que o
planejam e aqueles que o executam, precarizando, ainda mais, esse processo e a
propria formacdo dos sujeitos. As repercussfes dessa nova organizacdo na
educacdo sdo perceptiveis no Manual do Professor, no qual os elementos do
conteudo e da forma ja estdo organizados e explicados; dessa maneira, o professor,
tal como os demais trabalhadores, € expropriado do seu saber, e a sua autoridade
passa a ser exercida por algo que Ihe é externo — o livro didatico. Um exemplo do
gue afirmamos pode ser encontrado no Manual do professor do Projeto Coopera:

Matematica:

O item 3 explora as operacdes de adicdo, multiplicacdo e subtracao,
bem como habilidades relacionadas ao senso numérico, entre elas a
adequacao de valores do sistema monetario. Oriente os alunos a
pensarem em valores que totalizem 208 reais. Durante a correcéo,
liste na lousa todas as possibilidades de precos apresentadas pelos
alunos para esse total. Chame também a atencéo dos alunos para a
diversidade de respostas referentes ao preco das camisetas, do
casaco e da calca. Este € um problema que admite diferentes
respostas (REAME; MONTENEGRO, 2014, p. 390, grifo do autor).

Novamente utilizando o modo imperativo para se dirigir ao professor, as
proposi¢cdes de conducdo da atividade revelam que o planejamento da atividade, do
conteudo e da forma como deve ser conduzida é alheio ao professor, chegando as
mindcias da forma como deve ser conduzida a aula, dando indicios de que a
conducdo do pensamento do docente fica a cargo do Manual do professor do livro
didatico, cuja forma e conteudo seguem critérios previamente definidos pelo PNLD,
apesar de o livro ter seus autores proprios. Mediante esses aspectos, 0 que €

possivel inferir sobre a formac&o que se espera do professor? Pois bem, evidencia-
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se a demanda por um individuo que promova a integracdo a pseudocultura, assim, o
professor € orientado a pensar e a agir em conformidade com o que lhe é
apresentado; reforcar a realidade dada por meio de uma formacgéao que (de)forma. O
docente € concebido como um instrumento fundamental no processo de integracao
e de disseminacdo da pseudoformagdo, uma vez que essa formacdo cultural
deformada contribui para a existéncia da estrutura vigente. Nas palavras de Adorno
(1996, p. 6),

Embora nada tenha mudado de substancial no tocante ao
fundamento econdmico das relagdes — o antagonismo entre o poder
e a impoténcia econdmica — nem gquanto aos limites objetivamente
fixados da formacgéo cultural, a ideologia se transformou de uma
maneira muito mais radical. A ideologia encobre amplamente a
grande ciséo, inclusive aqueles a quem cabe suportar-lhe a carga.
Estes ficaram emaranhados na rede do sistema durante os ultimos
cem anos. O termo socioldgico para isso se chama integragdo. Para
a consciéncia, as barreiras sociais sdo, subjetivamente, cada vez
mais fluidas, como se vé ha tanto tempo na América. Por inUmeros
canais, se fornecem as massas, bens de formacédo -cultural.
Neutralizados e petrificados, no entanto, ajudam a manter no devido
lugar aqueles para 0s quais nada existe de muito elevado ou caro.

Compreende-se que essa formacdo ou a falta dela, gerada pela
pseudocultura, tem a finalidade de integrar o individuo e neutraliza-lo perante a
realidade. No manual do professor, o docente é um instrumento fundamental para a
integracdo, pois é ele gquem conduzira o ensino conforme planejado. Nos
documentos norteadores, a cidadania é entendida como “um processo aberto e
permanente de transformacdes sociais, e ndo um estado fixo que se resolve ao ser
atingido” (BRASIL, 1999, p. 53, grifo nosso), ou seja, ela se torna mais um meio de
formar para a vivéncia. Na indicacdo de abertura do capitulo 2 do Manual do
professor do livro Aprender juntos: Historia (VAZ, 2014, p. 122), sdo apresentadas

duas imagens de diferentes manifestacdes e a seguinte indicagéo ao professor:

A imagem da greve dos professores representa uma situacao
democratica. A imagem da repressdo ao protesto estudantil
representa uma situacdo de censura. Professor, verifigue se os
alunos conseguem caracterizar as sociedades democraticas como
aguelas em que os cidadaos sao livres para expressar suas opinides
e reivindicar seus direitos. Esse tema sera abordado ao longo do
capitulo.
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O comando direcionado ao professor € sobre a forma; ndo ha um conteddo

apresentado para basear uma real discussdo sobre a democracia, trazendo

elementos que permeiam sua constituicdo e sua funcionamento. Mesmo que

houvesse esse contelido, o direcionamento dos comandos é no sentido da forma,

das suas caracteristicas; uma democracia meramente formal. Apesar de ser

afirmado que o tema serd abordado ao longo do capitulo, as atividades e as

orientacdes que se seguem apresentam as mesmas caracteristicas. Esta atividade

foi proposta apos textos que falam sobre a ditadura; apresenta-se a primeira pagina

do Jornal Ultima Hora e, na sequéncia, sao feitas as seguintes questdes:

1) Leia a primeira pagina do jornal Ultima Hora, a legenda e,
depois, responda as questdes no caderno.

a) Qual é a principal manchete do jornal?

Resposta: Forgas armadas convocadas para manter a ordem ‘a todo
custo’.

b) O jornal é de quanto tempo depois da instalacdo da ditadura
militar?

Resposta: Quatro anos depois do golpe (VAZ, 2014, p. 124, grifo da
autora).

Em outra atividade, no mesmo capitulo, apds apresentar um anuncio de 1968

publicado no mesmo jornal referido na atividade anterior, sdo apresentadas as

seguintes questdes:

2) Observe 0 anuncio e fagca 0 que se pede.

a) do que trata o anuncio e quando foi publicado?

Resposta: O anudncio trata da venda de eletrodomésticos e foi
publicado em abril de 1968.

b) Vocé sabe o que significa a expressdo ‘preco de banana’?
Explique.

Resposta: Naquela época, a banana era barata, dai a expressao
utilizada para dizer que determinada mercadoria custava pouco.

c) Recorte de jornais ou revistas anuncios atuais desse tipo e
compare-os. Existem semelhancas? E diferencas?

Resposta: Resposta pessoal.

d) Saber ser - Naquela época, serd que qualquer pessoa tinha
condicbes de comprar esses produtos? Converse com 0s colegas e
com o professor (VAZ, 2014, p. 125, grifo da autora).

Para a realizacdo da atividade 2, o Manual do professor de Aprender juntos:

Histdria assim orienta o professor:

Pag. 125 - Atividade 2. Pergunte aos alunos se eles conseguem
identificar todos os eletrodomésticos que aparecem no anuincio. Ao
compararem o anuncio de 1968 com outros atuais, oriente-os a
observarem os eletrodomésticos que aparecem, o tipo de texto, o
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tipo e a qualidade das imagens e a organizagdo dos elementos da
propaganda na pagina.

Atividade 2d - Saber ser. Auxilie o aluno a compreender que o
poder aquisitivo, ou seja, o poder de compra de produtos e servicos,
esta relacionado a renda das pessoas. Embora atualmente a
desigualdade social tenha diminuido em relacdo ao periodo da
ditadura militar, ela ainda é grande no Brasil. Reforce que s6 ha
cidadania plena quando toda a populacdo tem seus direitos
atendidos, sejam eles politicos, individuais ou sociais (VAZ, 2014, p.
186, grifo da autora).

Na atividade 1, observa-se que as questdes sao de decodificacéo,
permanecendo a reflexdo superficial sobre o tema, pois ndo sdo questionadas ou
discutidas as condi¢gbes que levam as pessoas a agirem dessa forma. Na atividade
2, as questdes e as reflexdes sédo direcionadas a identificacdo dos elementos que
compdem 0 andncio e a comparagcdo com anuncios atuais, ou seja, sobressaem o0s
aspectos que compdem o género textual em detrimento do seu conteudo.

Pautando-nos em Adorno (1995), compreendemos que a necessidade de
elaborar o passado e de elencar os elementos que possibilitaram e possibilitam a
barbarie é condicdo fundamental para combaté-la; na medida em que nao se propde
essa discussdo, como na atividade 1, e séo reforgadas as necessidades criadas pela
Industria Cultural, conforme se observa na atividade 2, constitui-se condigcéo
fundamental para existéncia da barbarie. Quando essa conducdo promove uma
acao mecanica do professor, pois ndo se realiza o movimento do pensamento,
considerando como cada elemento se constitui, bem como suas relagbes na
sociedade, o pensamento critico é engessado. No Manual do professor do livro
Aprender juntos: Geografia é proposto que os alunos fagam uma pesquisa sobre as
relacbes historicas entre o Brasil e a Africa. Ao docente é dada a seguinte

recomendagao:

Oriente os alunos sobre como pesquisar € como registrar as
informacdes de interesse para a pesquisa. Espera-se que os alunos
levantem conteddos relacionados ao trafico de africanos
escravizados para o Brasil durante o periodo colonial e,
consequentemente, aos vinculos culturais que se estabeleceram pelo
contato entre africanos oriundos de diferentes povos e os demais
formadores do povo brasileiro (europeus e indigenas) (MOREIRAO,
2014, p. 171).

Nota-se que a principal orientacéo ao professor € sobre como sera realizada a

busca de informacdes, apresentando os aspectos relacionados a coleta, a selecéo e
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ao registro de dados. Nao estamos afirmando que esse procedimento € dispensavel
ou irrelevante; no entanto, ndo ha orientagcbes para a analise dos dados que
demanda conhecimento tedrico acerca do proprio tema a ser buscado. O professor,
nesse contexto, assume o papel de expectador em relagdo ao contetdo e ao ensino,
pois a ideia é que 0 aluno chegue a compreensao por si mesmo, por um pProcesso
de busca de informacdes entendido como sinbnimo de pesquisa. Quando se refere
ao conteudo, € no sentido dos vinculos culturais como consequéncia da escravidao,
sem fazer mencdo aos fatores politicos, econdmicos e sociais envolvidos nesse
fendbmeno e fundamentais para a compreensao e para a elabora¢cédo do passado. O
esquecimento do passado é igualmente o esquecimento dos interesses dominantes,
da barbéarie, da exploracdo, da regressdo humana entendida como progresso.
Adorno (1995, p. 34) nos diz que

Apagar a memoria seria muito mais um resultado da consciéncia
vigilante do que resultado da fraqueza da consciéncia frente a
superioridade de processos inconscientes. Junto ao esquecimento do
gue mal acabou de acontecer ressoa a raiva pelo fato de que, como
todos sabem, antes de convencer 0s outros é preciso convencer a si
proprio.

Por certo as motivacdes e os comportamentos assumidos ndo séo
diretamente racionais, na medida em que deturpam os fatos a que se
referem. Porém eles séo racionais no sentido em que se apoiam em
tendéncias sociais, e que quem reage deste modo se sabe
identificado ao espirito da época. O progresso individual de quem
reage nesses termos é favorecido de imediato.

A abordagem do passado nesses termos nao se da ao mero acaso; esta em
consonancia com a pseudocultura, velando as razfes que levam a sociedade a agir
de modo irracional. O modo como o Manual do professor sugere a compreensao
sobre escravidao, ou seja, sobre os conceitos trabalhados na escola, acaba sendo a
forma pela qual o professor vai sendo conduzido a agir e a pensar. Sem
compreensao amparada por conhecimento relacionado a sociedade e a historia, a
formacao se limita a vivéncia, pouco se diferenciando da formacéo do cotidiano.

Quando o livro didatico propée um modo de realizar uma atividade ou de
expor um conteudo; quando estabelece o que esperar do aluno em cada resposta,
expressa um ideal de conduta que determina ao professor um modo de agir que vai

ao encontro da concepcéo de professor que

[...] é ofuscado, cedendo lugar ao treinador: a educacéo deixa de ser
um trabalho de esclarecimento, de abertura das consciéncias para
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tornar-se doutrinacdo, convencimento e treinamento para a eficacia
dos agentes que atuam no mercado (SAVIANI, 2013, p. 441).

Busca-se, no professor, um individuo que atue diretamente na execucao de
propostas, formando para a cidadania entendida como a capacidade de o sujeito
resolver problemas seus e da comunidade, contraria a critica permanente e a
resisténcia propostas por Adorno (1995). O planejamento ja foi realizado de acordo
com as orientacbes e o modelo de conduta em consonancia com documentos e
diretrizes que dao o caminho a educacdao brasileira cujo projeto social ao qual esta
ligado indica a formacao heterbnoma, ou seja, € a forma de controle mediante a qual

se fala em liberdade, enquanto se exercita o controle.

5.1.3 A énfase na forma de ensinar: o aprender a aprender

Para que iniciemos esta andlise, é relevante relembrarmos que, de acordo
com autores que defendem o desenvolvimento de competéncias, elas séo
entendidas como a “capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para
enfrentar um tipo de situagdes” (PERRENOUD, 2000, p. 15). Dessa forma, o ensino
pautado no objetivo de desenvolvé-las volta-se a resolucdo de problemas, ao ensino
que busca o caminho para conhecer, ndo propriamente ao conhecimento. E
necessario, porém, destacar que, mesmo se tratando de caminho para se buscar o
conhecimento, dadas as caracteristicas atuais de conhecimento ser entendido como
sinbnimo de informacgdo, pouca autonomia serd possivel, uma vez que a informacgéo
nao permite a sua conquista.

Nesse contexto, a partir da década de 1990, a formacdo de professores
passou a priorizar o desenvolvimento de competéncias e de habilidades, conforme
orientacdes de documentos, como o relatério da comissdo presidida por Delors
(1998), que subsidiaram os Referenciais para a Formacéo de Professores (BRASIL,

2002a, p. 106), tal como traduz o trecho a sequir:

As demais dimensbes da atuacdo profissional (participacdo na
definicdo do projeto educativo e curricular da escola, inser¢cdo nas
associacdes profissionais, interacdo com pais de alunos e demais
membros da comunidade escolar) também  demandam
aprendizagens experienciais. Os conteudos deste ambito séo,
portanto, as praticas que compdem o exercicio profissional de
professor tomadas simultaneamente como competéncias a serem
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desenvolvidas e como meio para seu desenvolvimento, uma vez que
se trata de conhecimentos que s se aprende fazendo.

Essas competéncias aliadas a busca do ‘aprender a aprender — um dos
guatro pilares da educacéo estabelecidos por Delors (1998) — tém o objetivo de
constituir uma pratica docente que visa a aprender uma forma, nao necessariamente
um conteudo. Ao abdicar do conhecimento, o professor perde a sua autoridade
proveniente do saber, ou seja, a autoridade que o0 coloca em uma poSi¢ao
diferenciada em relacdo ao aluno. Isso significa ter dominio do que sera ensinado,
de modo que o docente possa decidir a forma como conduzira o ensino, o que
significa, inclusive, poder lancar mao de diferentes métodos de ensino, ja que o
primado € do objeto de ensino e ndo da forma de se ensinar.

Quando se retira do professor esse elemento, o ‘aprender a aprender’ postula
gue todos podem ser, alternadamente, professores e alunos, pois ndo se trata da
formacédo para a autonomia, baseada na experiéncia formativa; ao contrario, a base
estd na vivéncia, na formacdo para a adaptacdo pela qual os individuos devem
buscar seu préprio conhecimento ao longo de toda a vida, quase que
desconsiderando a especificidade da formacdo escolar, 0 que engloba a formacéo
docente. Respondendo a precarizacdo da formacdo do professor, os manuais
didaticos assumem a autoridade nos processos de ensino e de aprendizagem e
destinam ao professor a pratica de procedimentos alheios a sua participacdo. O
Manual do professor de Aprender juntos: Geografia (MOREIRAO, 2014, p. 178)

apresenta a seguinte orientagéo:

Peca a cada aluno que entreviste alguém que ele conhece, entre
familiares, vizinhos e conhecidos em geral. Oriente-0s, entdo, na
escolha de quem sera entrevistado. De preferéncia, deve ser alguém
com disponibilidade para conversar.

Diga aos alunos que sigam o modelo proposto no livro e elaborem
outras perguntas que desejarem, pois eles ja tém condicdes, neste
momento do aprendizado, de fazé-lo. Mas, se julgar necessario
elabore as perguntas previamente com toda a classe.

Durante a entrevista, recomende-lhes que facam as perguntas com
clareza e que respeitem o ritmo do entrevistado. Oriente-os a dar
atencdo ao que o entrevistado gueira comentar, mesmo que O
assunto nao esteja previsto no questionario.

Depois da entrevista e da analise dos dados, crie e registre na lousa
algumas frases conclusivas que poderdo ser aproveitadas para a
elaboracgéo do cartaz.
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Mais do que nortear as a¢fes do aluno, a orientacao €, em primeira instancia,
para o professor. O docente ensina o aluno a aprender a aprender, enquanto o
manual ensina o professor a aprender a aprender ensinar, que, nesse contexto, €
aprender a ensinar o aluno a aprender por si mesmo. No Manual do professor do
livro Aprender juntos: Ciéncias, ap0s texto informativo sobre a vacinac¢do, ha duas
perguntas, ambas de resposta pessoal. A primeira delas é a seguinte: “Sua
vacinacao estad em dia? Consulte seu cartdo de vacinagcao e anote no caderno qual
foi a ultima vacina que vocé tomou” (MENDONCA, 2014, p. 145). Para a realizagéo
dessa atividade, s&o dadas as seguintes orientacdes ao professor:

Expligue aos alunos que as doencas podem ser transmitidas
diretamente, de uma pessoa a outra (doencgas contagiosas), ou por
meio indireto, como no caso em que um mosquito especifico
transmite a doenca ao picar um ser humano (dengue, por exemplo),
OU COMO no caso em que a ingestdo de carne bovina ou suina crua
ou malcozida pode levar a contaminacdo de um individuo (teniase e
cisticercose) (MENDONCA, 2014, p. 249).

A proposta de conducado direcionada ao professor, assim como a propria
guestao relacionada ao texto, aborda o tema com a mesma profundidade e da
mesma forma como € veiculado em propagandas de televisdo ou em conversas
cotidianas. O conceito de imunizacéo, por exemplo, ndo aparece no texto, tampouco
nas orientacdes ao professor. Mais uma vez, a conducdo do conhecimento é no
sentido de informag¢des necessérias a vivéncia, ao imediato; assim, priorizam-se
aspectos que evocam competéncias. Nessa formagdo, a forma de conhecer se
sobrepbe ao objeto de conhecimento, pois “O entendido e experimentado
medianamente — semi-entendido e semi-experimentado — nao constitui o grau
elementar da formacdo, e sim seu inimigo mortal” (ADORNO, 1996, p. 13). Por
consequéncia, demanda-se do professor uma formacdo administrada; Perrenoud

(2000, p. 14) defende que o docente deve

Organizar e dirigir situacbes de aprendizagem; administrar a
progressao das aprendizagens; conceber e fazer evoluir os
dispositivos de diferenciagdo; envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho; trabalhar em equipe; participar da
administragcdo da escola; informar e envolver os pais; utilizar novas
tecnologias; enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo;
administrar sua prépria formacédo continua.
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A docéncia se apresenta como responsavel pela articulacdo de diversos
fatores externos ao ensino, revelando requisitar do professor competéncias para a
resolucéo de conflitos, bem como a sua prépria responsabilizacao pela sua formacao
continua. A docéncia se amalgama com afazeres que fogem ao propésito da
formacdo cultural que poderia levar a autonomia, a elaboracdo do passado e a
autorreflex&o critica. De acordo com os Referenciais para a formacéao de professores

(BRASIL, 20023, p. 62),

O que se espera é que tais competéncias sejam desenvolvidas
coletivamente, preservando-se as singularidades, e que 0s proprios
professores as valorizem como necessarias, de modo a, consciente e
intencionalmente, procurar garanti-las no conjunto da equipe. Para
isso é importante investir no aprendizado do trabalho coletivo:
aprender a estudar, a pesquisar, a produzir coletivamente.

Esse tipo de aprender que o professor deve buscar se evidencia nos
discursos que defendem que o individuo deve assumir a responsabilidade sobre a
sua propria formacdo. Tal como é cobrado dos demais trabalhadores que devem
buscar seu aperfeicoamento, os professores devem aprender a aprender ensinar,
fundamentados nos principios de uma educac¢éo ao longo de toda a vida (DELORS,
1998). De certo modo, essa concepcao de formacdao retira da educacéao escolar sua
especifidade, pois o aprender a aprender ensina o caminho para se buscar
conhecimento sem a participacdo da prépria escola, justamente porque a primazia
nao esta no conhecimeto escolar. Segundo Saviani (2013, p. 448-449),

Continua-se pedindo que ele seja eficiente e produtivo, mas agora
ele ndo necessita seguir um planejamento rigido; ndo precisa pautar
sua acdo por objetivos predefinidos, seguindo regras
preestabelecidas. Como ocorre com os trabalhadores de modo geral,
também os professores sao instados a aperfeicoarem continuamente
num eterno processo de aprender a aprender. Acena-se, entdo, com
cursos de atualizacdo ou reciclagem, dos mais variados tipos,
referidos a aspectos particulares e fragmentarios da atividade
docente, todos eles aludindo a questbes préticas do cotidiano.

A pratica docente se volta a busca de informacfes nao, especificamente,
sobre conceitos, mas principalmente sobre a atuacdo cidada entendida como a
proatividade; o exercicio da lideranca; a competéncia de trabalho em equipe; a

possibilidade de ser resiliente, diante de percalgos gerados pela efemeridade dos
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ciclos de produtos e de conhecimentos. No topico Saber ser (MENDONCA, 2014, p.

45, grifo nosso), é proposta a seguinte atividade:

6) Forme um grupo com mais trés colegas de classe para pesquisar
se, na cidade onde se localiza sua escola, existem regides em que a
erosdo do solo é visivel. Identifique o local (nome da rua, bairro).
Orientacdes ao professor: A pesquisa pode ser realizada em
conjunto pela classe. Pode-se, por exemplo, agendar uma visita
a prefeitura para entrevistar alguém qualificado no assunto, ou
mesmo o prefeito, para obter informacdes. Pode-se também
delimitar a pesquisa para o entorno da escola, realizando um
trabalho de campo com os alunos. Uma forma de registrar as
areas afetadas € por meio de fotografias e desenhos.

Nessa atividade, o foco é o procedimento, o como fazer. E certo que o aluno
nao teria sua atencao dirigida para a erosdo por si mesmo;.todavia se espera da
escola que, além de fazer o registro, por serem criancas do 5.° ano do ensino
fundamental, haja reflexdes sobre suas causas; sobre a relagcdo com interesses
individuais; sobre os gastos publicos para a conservacdo de areas urbanas; sobre
diferentes causas naturais de erosdo e de erosdes provocadas pela acdo humana;
sobre as consequéncias da erosao para o solo, para os rios, para os vales etc.

Na sugestdo de encaminhamento destacado anteriormente, a prioridade € o
exercicio da ‘cidadania’ sem haver, no entanto, o conhecimento para fazé-lo de
modo que ndo seja apenas formal. A acdo esperada na educacao ao longo de toda
a vida estabelece a formagdo como algo que acontece em todos os lugares e por
intermédio de qualquer pessoa, ou seja, a necessidade e a especificidade da escola
e do professor sdo desconsiderados em detrimento de uma formagéo que se volta a

vivéncia e ao trabalho. Conforme Delors (1998, p. 163-164),

Na perspectiva da educagédo ao longo de toda a vida, em que cada
um vai sendo alternadamente professor e aluno, o recrutamento de
pessoas exteriores a profissdo por periodos determinados e para
tarefas particulares, pode ser uma solucdo para desenvolver certas
competéncias que o corpo docente ndo domina, mas que
correspondem a uma necessidade real, quer se trate do ensino da
lingua de uma minoria, de ensinar refugiados, ou de estabelecer uma
ligagdo mais estreita entre 0o ensino e o mundo do trabalho, por
exemplo.

O professor tem a especificidade do ato educativo dissolvida em uma
formacédo geral a todos. A resolucao de conflitos e o incentivo ao estreitamento das
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relagdes com o mundo do trabalho — no mundo em que o trabalho é sacrificio e ndo
possibilidade de vida digna — indicam que a experiéncia formativa, cuja caracteristica
€ a autorreflexdo sobre e com o conhecimento, tem pouco espaco. Se 0
conhecimento ndo é o foco da formacdo, a avaliagdo segue na mesma direcao,
sendo esse processo caracterizado como autoavaliagdo, jA que sdo o0s
procedimentos e ndo o conhecimento a prioridade do ensino. Assim, “ocorre uma
interferéncia na apreensado da sociedade pelos seus ‘sujeitos’ pelo mecanismo da
‘semiformacéo’: seja com conteudos irracionais, seja com conteudos conformistas”
(ADORNO, 1995, p. 20). O professor realiza a avaliacdo dos alunos a partir de
conceitos e de fatos, de procedimentos e de atitudes, sendo estas complementadas
pela autoavaliacdo sugerida em todas as obras cujo Manual do professor compés a
amostra. As fichas de avaliagdo sugeridas para o professor avaliar o aluno indicam
gue acOes e valores sdo critérios a serem adotados. J4 a autoavaliacdo delega ao
discente pensar sobre as suas atitudes, 0s seus procedimentos e 0s seus valores; o
aluno néo é levado a pensar sobre o contetdo da aprendizagem, mas a forma como
agiu durante o processo. Nos quadros 7 e 8, podemos observar, respectivamente,
alguns elementos das fichas de avaliacgdo do aluno pelo professor e de

autoavaliacdo do aluno, de acordo com cada disciplina:

Quadro 7 — Elementos da ficha de avaliacdo do aluno pelo professor, por obra

Projeto Aprender Aprender Aprender Aprender
coopera: juntos: Lingua | juntos: juntos: Historia | juntos:
Matemética Portuguesa Ciéncias Geografia
- Demonstra | -Participa das | - Valoriza o0 |- Reconhece a |- Reconhece-
autoconfianca e | atividades estudo e a |importdncia da | se como parte
autonomia para | orais pesquisa participacdo da | integrante de
resolver 0 | propostas? cientifica. comunidade na | diferentes
problema? - Mostra-se | - Revela | vida politica do | grupos sociais
- Espera a | capaz de | cuidados pais e age de | e colabora com
leitura do | realizar necessarios ao | modo coerente | eles.
problema pelo | atividades em | realizar com isso? - Respeita os
professor? grupo? procedimentos | - Reflete sobre | integrantes dos
- Procura o |- Discute os | cientificos, com | questdes grupos sociais
significado  de | valores respeito as | sociais e | de que
palavras trabalhados em | normas de | encaminha participa.
desconhecidas? | Saber ser? segurancga. solucdes? - Consegue
- Expressa a | Participa das |- Demonstra | - Sabe realizar | expor suas
resposta do | atividades para | respeito  pela | pesquisas em | duvidas.
problema de | realizacdo dos | vida em suas | diferentes
forma trabalhos diversas fontes?
organizada? coletivos? manifestacoes. | - E um

- Realiza as |- Adota uma | consumidor
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atividades
extraclasse?

participacdo

ativa nos
trabalhos em
grupo.
- Conhece
alguns

cuidados para
evitar choques

elétricos e
desperdicio de
energia
elétrica.

consciente e
ndo se deixa
influenciar pela
propaganda?

Fonte: Reame; Montenegro (2014, p. 297), Vasconcelos (2014, p. 307), Mendonca (2014, p.
202) Vaz (2014, p. 153), Moreirdo (2014, p. 154).

Esses séo alguns dos critérios apresentados para a avaliacdo, nota-se que

fazem parte de procedimentos e de atitudes. Selecionamos tais elementos para

evidenciar como 0 mesmo padrdao se repete em todas as colegbes. Aqui,

encontramos indicios de que o aprender a aprender é uma preocupacao, inclusive,

no momento da avaliacdo, ou seja, se 0 objetivo é ensinar a forma, € ela que é

7

7

cobrada na avaliacdo. Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem se refere a

aprendizagem nao de conhecimentos, mas de caminhos pelos quais o aluno podera

ser protagonista de novas aprendizagens, 0 que nado seria complicado se o

conhecimento ao alcance dos alunos ndo se limitasse, muitas vezes, a informacao,

cujo préprio prefixo indica o seu significado contrario a formacéao.

Quadro 8 — Elementos da autoavaliagdo pelo aluno

Projeto coopera:
Matematica

Aprender juntos:
Lingua
Portuguesa

Aprender juntos:

Ciéncias

Histoéria

Aprender juntos:

Aprender juntos:
Geografia

- O problema
gue resolvi.

- Quando
Resolvi o]
problema.

- Minha
avaliagao: o que
eu achei do
problema?
(resposta dada
com base em
emoctions: cara
feliz, cara
confusa e cara
triste).

- Meus
comentarios

- Pontualidade
na entrega de
atividades:

() Entrego os
trabalhos no dia

marcado.

() As vezes
entrego 0s
trabalhos com
atraso.

() Dificilmente
entrego 0s
trabalhos na
data
combinada.

- Trabalho com
valores — Secéo

- Participo das
atividades de
aula ouvindo e

atividades

- Participo das

aula ouvindo e

dando opiniGes.
- Quando tenho
dificuldade,

peco ajuda do
professor ou de

colegas.

- Cuido do meu
material e
capricho ao
realizar as
atividades.

- Procuro me
relacionar bem

com o0s colegas,

dando opinibes.
- Quando tenho
dificuldade,

peco ajuda do
professor ou de

colegas.

- Cuido do meu
material e
capricho ao
realizar as
atividades.

- Procuro me
relacionar bem

com o0s colegas,

- Participo das
atividades  de
aula ouvindo e
dando opinibes.
- Quando tenho
dificuldade,

peco ajuda do
professor ou de

colegas.

- Cuido do meu
material e
capricho ao
realizar as
atividades.

- Procuro me
relacionar bem

com os colegas,
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sobre o | Saber ser: professores e | professores e | professores e
problema. () Sempre | funcionarios. funcionarios. funcionarios.
reflito sobre os
valores
trabalhados.

( ) Algumas
vezes reflito
sobre os valores
trabalhados.

( ) Raramente
reflito sobre os
valores
trabalhados.

Fonte: Reame; Montenegro (2014, p. 298), Vasconcelos (2014, p. 307), Mendonca (2014, p.
202) Vaz (2014, p. 153), Moreirdo (2014, p. 154).

Com esses dados da ficha de autoavaliacdo, podemos prever o que €
valorizado como aprendizagem do aluno e, consequentemente, pensar sobre a
formacéo que se exige do professor. O fato de o aluno dever avaliar-se no que se
refere a sua participacao e a emissao de opinido revela a intencédo de formacéao para
a participacdo, para o exercicio da cidadania; a avaliacdo em relacdo a atitude
diante de dificuldade encontrada denota a valorizacdo do exercicio da proatividade,
do caminho do aluno ao professor e ndo o professor buscando conhecer o aluno; os
cuidados com os materiais sdo fundamentais, bem como a organizacdo, mas seria
este um dos quatro itens a ser refletido pelo aluno sobre a sua vida escolar? Aborda-
se o relacionamento com a comunidade escolar e ndo com o conhecimento. Claro
gue um ambiente saudavel é fundamental para a aprendizagem, mas, talvez, seria
importante destacar esse aspecto para o aluno pensar sobre ele e ndo pensar em
harmonia entre pessoas e entre aluno e cultura que poderia conduzir o aluno a um
patamar superior tanto da aprendizagem como do desenvolvimento. Destacamos,
porém, que o fato de dominar conhecimentos, por si, ndo é certeza de que teremos
estudantes que evitem o sofrimento alheio; ndo deixa, porém, de ser uma
possibilidade de refletir sobre a propria constituicdo social dos individuos.

Interessante apresentar que, no Projeto coopera: Matematica, a
autoavaliacdo é realizada ao fim de cada unidade, utilizando como resposta as
guestbes trés possibilidades de emoctions, cabendo ao aluno, por meio deles,
expressar 0 seu nivel de conhecimento, ou seja, ndo obstante as questdes serem
voltadas a procedimentos e a valoracdes, a possibilidade de respondé-las de forma
mais elaborada e reflexiva se esvai. Em Aprender juntos: Lingua Portuguesa,

situacdo semelhante ocorre, pois sdo dadas trés op¢des possiveis de respostas a
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cada questdo. J& em Aprender juntos: Ciéncias, Aprender juntos: Historia e Aprender
juntos: Geografia, hA a mesma estrutura de questionamentos e a possibilidade de
resposta dada ao aluno € sim ou ndo. Também o estudante € questionado sobre o
gue ele se propde a fazer para melhorar; lembramos que ndo estado sendo avaliados
0s conhecimentos adquiridos durante a disciplina, mas sobre as suas acdes.
Constitui-se um perfil de autoavaliacdo que desconsidera a realizacdo da
autoavaliacdo pelo aluno, uma vez que as suas respostas se restringem a opcoes
previamente estabelecidas; da mesma maneira, desconsidera-se o conhecimento
em primeira instancia, detendo-se aos procedimentos e aos valores.

Como é possivel, portanto, pensar no que se pressupbe da formacao
docente, mediante as orientacbes e as avaliacdes? Podemos perceber que a
medida que o aluno é direcionado as habilidades, as competéncias e a valoraces, 0
professor é também conduzido nesse sentido; ou seja, a formacdo de ambos esta
em consonancia. Tal formacdo expropria o conhecimento e a autoridade do
professor, pois a demanda social de uma sociedade que ndo tem demanda nédo se
volta a esse sentido, 0 que torna o esclarecimento e a autonomia mais distantes de
se concretizarem (GALUCH; CROCHIK, 2018).
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6. CONCLUSAO

No decorrer da pesquisa, construimos um caminho que nos possibilitou
compreender como a formacgé&o cultural na sociedade industrial se transformou em
uma pseudoformacgdo generalizada, que gera a heteronomia dos individuos e os
mantém em um estado de menoridade, tal como disse Kant (2005).
Compreendemos que as condi¢cfes para a formacdo de um individuo autbnomo vao
sendo diluidas, pois a retirada do conhecimento e, por consequéncia, a da
autoridade do docente dificultam o processo de identificacdo e de superacdo da
autoridade, necessarios a formacédo da autonomia.

A partir das unidades de analise, foi possivel caracterizar a formacédo dos
professores mediante 0s conceitos de autonomia e de heteronomia, o de
planejamento e o de execucgéo e o aprender a aprender como énfase da forma. De
acordo com os dados analisados, destaca-se o professor como um individuo
heterbnomo, que é conduzido pelo livro didatico a acdes e a reflexdes néao
aprofundadas dos contetdos e dos problemas sociais, destacando-se em seu perfil
a formacdo voltada a vivéncia.

A unidade de andlise sobre o planejamento indicou que tanto o planejamento
guanto a execucado das propostas demandam pouca interferéncia do conhecimento
do professor, pois a organizacédo das atividades e a sua propria conducao ja estéo
explicitadas nas orientacdes, demandando-se do professor a mera execucao. No
caso do aprender a aprender, observou-se que o docente é igualado ao aluno em
termos de responsabilidade pelo ensino, como estando no mesmo processo de
aprendizagem do discente; o foco do ensino e o da avaliacdo se pautam em formas
de organizacdo do ensino e em situacbes de aprendizagem; o trabalho com
conceitos fica em segundo plano. Em Moreirdo (2014), em Vasconcelos (2014), em
Mendonca (2014), em Vaz (2014) e em Reame e Montenegro (2014), foram
constatadas tais caracteristicas, ou seja, € um padrdo que se repete nas orientacdes
dadas para todos os componentes curriculares.

Conforme Adorno (1995) postula, a educacdo apresenta papel preponderante
no combate & barbarie por meio da formacéo cultural voltada ao esclarecimento, a
critica permanente, a elaboracdo do passado, a educacdo politica e ao
entendimento de como nos constituimos como individuos. Assim, seria possivel uma

educacao para que Auschwitz ndo se repita. Observamos, contudo, novos padroes a
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serem formados com base nos quatro pilares da educacédo definidos pela comisséo
presidida por Delors (1998) a fim de elaborar um Relatério para a Unesco no que se
refere a educacdo para o século XXI. Nesse documento, sdo delimitados novos
perfis de professores, de alunos, de manuais, de conteddos, de documentos, de
diretrizes etc. Morin (2000) e Perrenoud (2000) estabeleceram uma abordagem
pedagogica que se alinha as proposicdes dos quatro pilares, destacando as
competéncias como principal elemento a ser desenvolvido.

O ensino pautado no desenvolvimento das habilidades e das competéncias
tem a finalidade de perpetuar a vivéncia, dissolvendo a experiéncia formativa, pois
0s procedimentos sdo sobrepostos ao proprio conteudo. O livro didatico, entendido
como uma expressao das orientacbes que sao destinadas a educacao, apresenta o
mesmo padréo de formacdo. Cada proposta, cada orientacdo de atividade e cada
resposta apresentadas pelo Manual do professor ajudam na constituicdo do perfil de
formacdo docente esperada. Das orientacdes dos documentos internacionais aos
documentos e as diretrizes orientadoras, que sdo base para os editais do PNLD, até
chegar ao livro didatico, o ‘ar de semelhanca’ a que se refere Adorno (2009) se
evidencia, relevando a consonéncia do manual do professor como produto da
IndUstria Cultural.

Considerando a extensdo territorial e a variagcdo cultural do Brasil,
relembramos que as obras aprovadas pelo PNLD e fornecidas aos professores das
escolas publicas de todo o pais sdo as mesmas. Independentemente da formacéo a
gual esses profissionais tiveram acesso, entende-se que o Manual do professor é
constituido para que todos possam utiliza-lo. A formacdo que se pressupbe dos
professores, portanto, € aquela que Ihe possibilita desenvolver as habilidades e as
competéncias de seus alunos, ao mesmo tempo que ele também as exerce, ja que
se propde a resolver problemas da sua escola e da sua comunidade, busca sua
formacao continua e ndo realiza criticas consubstanciais ao sistema educacional ou
a estrutura social, ou seja, o livro didatico nos revela o perfil de formacdo docente
heterdnoma, voltada a vivéncia condizente com a sociedade industrial desenvolvida
dose nos nossos tempos.

Assim, o manual do professor se revela como mais uma expressao do
colapso da formacéo cultural, um meio de semiformagao que atende a um projeto de
sociedade industrial cuja formacdo erudita € cada vez menos necessaria. A

formacédo se coloca no plano do imediato, pois, em uma sociedade que utiliza a
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razdo de modo irracional, que tem na exploracdo e na miséria humanas a sua
satisfacdo, o esclarecimento se torna perigoso para sua continuidade (MARCUSE,
1967). Adorno (2009, p. 130) fala sobre a necessidade do pensamento conduzido a

autorreflexdo nos seguintes termos:

Quando o pensamento segue inconscientemente a lei de seu
movimento, ele se volta contra o seu sentido, contra aquilo que é
pensado pelo pensamento e que p6e um termo na fuga ante as
intencdes subjetivas. Aquilo que é ditado por sua autarquia condena
0 pensamento ao vazio; esse vazio torna-se por fim, subjetivamente,

s

estupidez e primitividade. A regressdo da consciéncia é o produto
dessa falta de autorreflexao.

Considerando as informagdes apresentadas, fica esta questdo: se o livro
didatico se apresenta como meio de semiformacdo, o que podemos fazer para
melhorar a formacao? A abolicdo dos manuais didaticos seria o caminho? Partindo
do fato de que o livro didatico € um importante auxiliar nos processos de ensino e de
aprendizagem, bem como 0 mais acessivel, ou seja, 0 que esta mais disponivel aos
professores e aos alunos de todo o pais, apesar de suas limitacGes, aboli-lo do
ensino poderia agravar ainda mais a situagdo do ensino brasileiro, visto que esse
recurso ainda é uma forma organizada e sistematizada de ensino de conteudos.

A proposicado que trazemos € a necessidade de uma maior discussao sobre
seus limites e suas possibilidades nos processos de ensino e de aprendizagem e a
relacdo com a formacéo docente, pois um professor que tem conhecimento sobre o
conteldo consegue adaptar as propostas independentemente do manual,
aprimorando o processo. Nesse ponto, a formacdo continuada, prevista na LDB n.°
9.394/96, é um caminho possivel, com discussfes e estudos sobre o tema, ja que
exercer autonomia em relacéo ao livro didatico requer discernimento sobre todos os
elementos que o compdem e que determinam a sua constituicdo — desde os
documentos orientadores de politicas educacionais aos editais de selecdo do PNLD
—, a fim de construir uma visdo ampla desse manual. Isso demanda superar a
vivéncia e retomar a experiéncia formativa, seja no fortalecimento da formacéo
cultural do docente em exercicio, seja na formacéao inicial dos futuros professores.

Ao final desta pesquisa, constatamos que a sociedade capitalista, para se
manter no poder, forma individuos para viverem, para aceitarem as desigualdades

como algo natural e necessario; para tanto, quanto mais pseudoformados, menor a
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chance de sairem de sua situacdo heterbnoma. Conforme Adorno (1996), tudo
segue o0 plano de afastar dos individuos 0s mecanismos necessarios para
desvelarem a realidade tal como €, profundamente contraditéria e baseada em
sistema de exploracdo, que permite o luxo a uns e a miséria a grande maioria, que
teve inicio e pode ter fim. Se na educacdo encontramos mecanismos de manutencao
da sociedade, ainda €& por meio dela que podemos desvelar o véu da
pseudoformacéo que recobre os sentidos, lutando contra a barbarie e persistindo no
desejo de que todos tenham “Uma vida humana digna” (ADORNO, 1995, p. 132).
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