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RESUMO

A presente pesquisa, alicercada na teoria Histérico-Cultural, parte do pressuposto que o
desenvolvimento cognitivo do aluno deficiente mental e daquele que se ajusta aos
parametros considerados normais para a sociedade € o mesmo, segue 0 mesmo
percurso; ou seja, depende de sua participacdo no grupo social e da mediacdo do
conhecimento estabelecida por outros seres humanos para que a aprendizagem de
novos conteddos impulsione seu desenvolvimento. O sujeito que apresenta alguma
deficiéncia, ao longo da histéria, tem sido visto sob diferentes perspectivas em funcéo
da época e da cultura a qual pertence. Desta maneira, o conceito de homem que
atenda as demandas do grupo no qual se insere, esta diretamente relacionado a forma
como esses homens produzem sua vida. Compreender esse processo histérico de
producdo das desigualdades e criacdo de barreiras para o desenvolvimento de
diferentes grupos depende, fundamentalmente, da analise e reflexdo da sociedade
enguanto totalidade, objetivando superar a visdo imediatista que normalmente subsidia
concepcdo de educacdo especial. Por meio de uma pesquisa bibliografica foi possivel
realizar algumas reflexdbes a respeito da deficiéncia mental sob uma perspectiva
histérica procurando entender: (1) como essa condi¢cdo tem sido considerada e tratada
pelos homens no decorrer de sua histéria; (2) a formacdo das funcdes psicoldgicas
superiores na crianca, em especial a atencdo, percepcdo e memoria, consideradas
pelos pesquisadores como fundamentais para o desenvolvimento psiquico; (3) como os
conhecimentos a respeito dessas funcbes podem contribuir para que o professor
estabeleca a mediacdo necessaria para auxiliar a apropriacdo de conhecimentos pela
crianca com deficiéncia mental. Em seus escritos, Leontiev (1991) afirma que ao
colocar criancas com deficiéncia mental em condicbes adequadas para aprender,
utilizando métodos especiais de ensino, € possivel que alcancem progressos notaveis e
consigam, até mesmo, superar seu proprio atraso. Sendo assim é importante que 0s
profissionais da educacdo compreendam que esses individuos precisam, tanto quanto
os demais, que o professor assuma seu papel de mediador no processo de ensino -
aprendizagem. Para isso, o0 professor precisa compreender o desenvolvimento do aluno
deficiente ou ndo, com um olhar dialético, tomando a deficiéncia ndo como um limite,
como uma debilidade, e sim como possibilidade de superacao, jA que a mesma esta
contextualizada e marcada pelas condi¢cdes concretas da vida social. Entender como
ocorre 0 desenvolvimento e as possiveis formas de mediacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais é importante para romper com certas tendéncias
ainda arraigadas em nossa sociedade, na qual a deficiéncia mental ainda tem sido
explicada muito mais por fatores biolégicos do que sociais. Esse posicionamento tem
contribuido para que muitas dessas criangas sejam abandonadas a propria sorte como



se ndo houvesse mais nada a ser feito, negando as mesmas a oportunidade de
aprender e avancar em seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Palavras chave: Deficiéncia mental - Fungdes cognitivas - Aprendizagem e
desenvolvimento.
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ABSTRACT

The present paper, supported by the Cultural—Historical theory, is based on the
assumption that the cognitive development of a student with menta disorder, compared to the
student within the normal patterns of our society, is the same, that is, follows the same trgectory.
Therefore, it depends on both, his/her participation in the socia group and the knowledge
mediation established by other human beings, so that the learning of new subjects can stimulate
his/her development. The individual who presents any sort of disorder has been seen, throughout
history, under different views, in accordance with the period of time, as well as, with the culture
he/she belongs to. Thus, the concept of human being, that matches his/her social group demands,
is straightly connected to the way this person produces hisher life. Understanding such a
historical process of both, producing inequdities and building up barriers against the
development of different groups, depends, essentially, on the analysis and reflection of the whole
society, aming at overcoming the short time or immediatist view, that usuadly subsidizes the
conception of specia education. This is a bibliographical study that aims at reflecting upon
menta disorders on a historical perspective in order to understand: (1) how mankind has dealt
with that along the history; (2) children formation of superior psychological functions,
particularly concerning attention, perception and memory, the latest, considered by researchers as
essential to psychical development; (3) how the knowledge concerning those functions can
contribute so that the teacher can be able to establish the fundamental mediation to enable
handicapped children to achieve knowledge. According to Leontiev (1991), when having
appropriate conditions to learn, and when gppropriate teaching methods are available, a
remarkable development can be achieved by a child with mental disorder, such facilities can even
lead that child to overcome hisher own mental retardation. Therefore, it is essentia for
professionals, acting in the educationa area, to understand that handicapped individuass, as much
as the others, demand teachers to play the role of mediators in the teaching-learning process.
Consequently, the teacher needs to understand the development of the student, with a diaectical
behavior —dialectical eye’, being him handicapped or not, thus, facing the disorder, not as a
barrier or weakness, but as likely to be overcome, once that is contextualized and makes part of
red life. Understanding the development and the likely ways of mediation of people with special
educational needs is essentia to break off some deep rooted social trends, which tend to explain
menta disorders linked straightly to biologica aspects more than to social ones. Such behavior
has set these children apart from a society that has neglected them, even refusing to give them the
opportunity to learn and achieve cognitive, emotiona and social development.

Key words: mental disorder, learning and development.
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1 INTRODUCAO

A relacédo da sociedade com a pessoa que possui algum tipo de deficiéncia tem
ocorrido de maneira diversificada ao longo da histdria, em especial com aquela que
possui deficiéncia mental. As realizagcdes dos homens, sejam elas de cunho material,
religioso, social, intelectual, entre outros, ocorrem no interior de uma totalidade objetiva
e simultaneamente com as transformacdes histéricas. Desse modo, cada periodo faz
parte de um todo maior da histéria dos homens, constituida por distintas formas de
producdo de vida, as quais permitem o estabelecimento de diferentes concepc¢des de
homem e de mundo. E nessa perspectiva que podemos compreender as diversas
interpretacoes a respeito das deficiéncias e diferencas presentes no grupo social.

Entendidos muitas vezes como portadores de uma doenca hereditaria e
incuravel, os individuos que manifestavam diferencas na aparéncia, no comportamento,
dentre eles os com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais, por muito tempo foram
exterminados ou confinados em hospicios, albergues ou asilos, fatores que contribuiam
para seu afastamento do convivio em sociedade.

As diferencas individuais s6 se tornam um problema quando sdo atribuidas as
mesmas significacdes de desvantagens e de descrédito social. Nessa perspectiva, diz
(OMOTE, 1994, p. 66).

Nenhuma diferenca é, em si mesma, vantajosa ou desvantajosa do
ponto de vista psicossocial. A mesma caracteristica pode ter o sentido
de vantagem ou de desvantagem dependendo de quem € o portador ou
0 ator e de quem sdo 0s seus “outros”, isto é, a sua audiéncia, assim
como de outros fatores circunstanciais definidos pelo contexto no qual
ocorre 0 encontro.

Nesse sentido, no decorrer da historia, ndo s6 o deficiente mental, mas todo
individuo é tratado de acordo com a concep¢do que se tem a respeito do mesmo, ou

seja, com base na compreenséao da origem da especificidade humana. A questdo néo é



negar as diferencas, mas sim que as mesmas sejam compreendidas como um produto
social, que envolvem questbes politicas e econbmicas que, por sua vez, nao tem
contribuido para a superacao do problema, no Brasil.

Ao abordar a construcao social da deficiéncia € importante que se compreenda
gue esta “[...] ndo pode ser vista como uma qualidade presente no organismo da
pessoa ou no seu comportamento” (OMOTE, 1994, p. 67). Além dos limites biologicos,
€ preciso levar em conta como as pessoas que participam do grupo social no qual o
individuo estd inserido se relacionam, se comportam diante das diferencas
apresentadas por ele, “[...] pois sdo essas reacdes que, em ultima instancia, definem
alguém como deficiente ou ndo-deficiente” ( p.67). Dessa maneira, segundo o autor, 0s
critérios adotados para definir um diagndstico e o encaminhamento as questdes que
envolvem a deficiéncia devem ser considerados como fatores cruciais em seu estudo e
compreensao.

Quando nos reportamos a outras épocas, como a ldade Média, por exemplo,
verificamos que as préticas, usuais em que o deficiente mental era abandonado,
relegado a sua propria sorte, deixado em albergues, asilos, hospicios e conventos,
comecaram a ser questionadas mediante estudos de autores como Philippe Pinel,
Esquirol, entre outros, apontados por Pessotti (1984). Os resultados desses estudos
teciam consideragcfes importantes acerca da inadequacdo e ineficiéncia do tipo de
tratamento dado e da importancia em favorecer e recuperar esses individuos para a
vida em sociedade.

Atualmente, vivemos um movimento de defesa do respeito a diversidade, pois o
discurso predominante na area educacional refere-se a inclusdo de criancas e
adolescentes com necessidades especiais, seja na rede publica de ensino, como em
escolas particulares, de alunos com deficiéncia visual, auditiva, fisica, mental, entre
outras.

Quando falamos em inclusdo, € necessario romper com a idéia de tolerancia e
respeito a diferenca, uma vez que os direitos das criangas estdo além de tais conceitos.
E primordial compreendermos o que produz as diferencas e que néo existe uma escola

homogénea, que nem todos os alunos correspondem ao modelo idealizado pela



sociedade. Em suma, uma escola que realmente busque colocar em pratica a inclusado
deve ter como paradigma o rompimento com 0 ensino normativo, elitista, visando uma
educacao pautada no atendimento a diferenca e ndo apenas a igualdade. De acordo
com Mantoan (2003, p. 56):

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes
inovacdes sdo, muitas vezes, a concretizacdo do 6bvio, do simples, do
gue é possivel fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa ser
compreendido por todos e aceito sem muitas resisténcias, senao
aquelas que dao brilho e vigor ao debate das novidades.

Ao discutirmos a inclusdo desses alunos, é necesséario compreender que a
escola, entendida como inclusiva, precisa pautar-se em uma filosofia que valorize e
proponha uma aprendizagem efetiva para todos os alunos, de forma que se sintam
parte integrante da instituicdo, acreditando que todas as criangas podem aprender e
oferecendo oportunidades de aprendizagem com base em suas necessidades
especificas. Para isso, € importante que as pessoas envolvidas nesse processo, como,
alunos, pais, professores, integrantes da comunidade, entre outros, participem da
elaboracdo das estratégias a serem seguidas durante os trabalhos que seréo realizados
no decorrer do ano letivo. Segundo Schaffner e Stainback (1999, p. 72):

[...] se queremos que a sociedade seja um lugar onde um grupo cada
vez mais diversificado de pessoas se relaciona, onde todas as pessoas
sejam valorizadas como colaboradores para o bem comum, onde todos
compartilham os direitos basicos [...] entdo, as escolas devem refletir
esses valores, proporcionando ambientes em que tais valores sejam
moldados por adultos e por alunos, e em que as proprias estruturas,
praticas de ensino e os curriculos reflitam e exemplifiguem esses
mesmos valores.

Para que essa busca pela educacdo inclusiva dé resultados, € preciso
oportunidades que contribuam para o desenvolvimento do aluno como um todo,
preocupando-nos ndo apenas com 0s aspectos intelectuais, mas também com questdes

emocionais e com o relacionamento dos alunos com seus pares. Ndo podemos



desconsiderar que “[...] € na escola que as criancas e 0S jovens passam uma
guantidade substancial do seu tempo e é la que muitas de suas conexdes sociais sdo
feitas” (SCHAFFNER e STAINBACK, 1999, p. 73).

Juntamente com a incluséo, € preciso discutir acerca do ensino oferecido aos
individuos com alguma deficiéncia, fato que podera ser melhor compreendido com base
em uma teoria que considere a deficiéncia como resultado da interacdo entre as
praticas sociais dos homens e suas condi¢des biologicas.

Um dos pressupostos que embasa esta pesquisa € o de que o desenvolvimento
cognitivo do aluno deficiente mental e do aluno que se enquadra nos parametros
considerados normais para a sociedade ocorre com base nos mesmos fatores, ou seja,
depende de sua participacdo no grupo social e da mediacdo do conhecimento
estabelecida por outros seres humanos para que a aprendizagem de novos conteudos
impulsione seu desenvolvimento. O que muda € o ritmo desse processo, uma vez que
o deficiente mental se desenvolve de forma mais lenta.

Em seus escritos, Leontiev (1991) afirma que, ao colocar criancas com
deficiéncia mental em condi¢cdes adequadas ou ao utilizar métodos especiais de ensino,
muitas fazem progressos notaveis e algumas conseguem superar 0 seu proprio atraso.
E fundamental, portanto, que os profissionais da educacdo compreendam que essa
clientela precisa, tanto como os demais, que o professor assuma seu papel de
mediador no processo ensino — aprendizagem, oportunizando 0 acesso a uma
aprendizagem significativa, permitindo-lhes que suas necessidades sejam atendidas.

Com isso, queremos marcar que a forma como o educador percebe a relacédo
entre a teoria e a pratica pedagogica € de extrema importancia, uma vez que a
concepcao tedrica dos profissionais da educacdo determina o modo como entendem o
processo de aquisicdo do conhecimento e do desenvolvimento do aluno. E necessario,
portanto, que os professores tenham acesso a teorias que contribuam para o
entendimento sobre a complexidade da especificidade humana.

Nesse sentido, o presente estudo consiste em uma pesquisa bibliografica de
cunho qualitativo, uma vez que a mesma pressupde a analise do processo de

desenvolvimento da crianca normal e do deficiente mental, tomando como base a



Teoria Histérico Cultural', na qual a mediacéo e a interacéo entre os individuos s&do
fatores considerados essenciais nesse processo. A medida que convivem em seu meio
social, o conhecimento existente chega até eles por intermédio das pessoas e dos
artefatos culturais.

Se tomarmos como referéncia sujeitos com deficiéncia mental, verificaremos que,
neles, os processos de desenvolvimento e de aprendizagem s&o lentos, visto que
possuem limitacbes e exigem um processo de mediacdo especifico. Logo, 0 uso da
linguagem, considerada por Luria (1991) a base do pensamento, torna-se ainda mais
necessario, uma vez que apresentam maiores dificuldades em relacdo a aquisicéo de
regras, normas, condutas, autocontrole, dentre outras habilidades a serem apreendidas
por meio da interacdo social.

O uso da linguagem é fundamental porque “0 homem assimila a linguagem e
gracas a ela pode assimilar a experiéncia do género humano, construida através de
milhares de anos de Histéria”. Ela possibilita a generalizagdo um fator fundamental para
o desenvolvimento cognitivo (LURIA, LEONTIEV, VYGOTSKY, 1991, p. 79).

A generalizacdo é uma das principais fun¢cbes da linguagem, sem a qual ndo
seria possivel ao homem adquirir as experiéncias das geracdes anteriores. “A atividade
verbal, além de ser um meio de generalizacdo e uma fonte de pensamento, é também
um meio para regular o comportamento”. Isso € possivel porque a apropriacdo da
linguagem pela crianca, possibilita que a mesma organize de uma nova maneira as
funcdes psicologicas superiores, entre elas a memoaria, a percepcéo e a atencao. Ainda
de acordo com o autor, a linguagem possibilita que a crianc¢a, ao internalizar “[...] formas
mais complexas de reflexdo sobre os objetos do mundo exterior, adquire a capacidade
de tirar conclusdes das suas proprias observacoes, de fazer dedugdes, conquista todas
as potencialidades do pensamento” (LURIA, LEONTIEV, VYGOTSKY, 1991, p. 80).

Quanto ao processo de formacédo de conceitos, Vigotski (2001) afirma que é o
emprego funcional dos signos que assegura a aquisicdo de novos conhecimentos e,
consequentemente, novas formas de pensamento, sendo a linguagem o principal

! De acordo com aresolucéo aprovada no congresso internacional da perspectiva Histérico-Cultural, 2002
UNICAMP, agrafiado maior expoente dessa teoria Vigotski sempre que estiver fora de parénteses sera a seguinte
“Vigotski”.



instrumento para que esse processo se desenvolva. Existe, portanto, uma relacédo entre
aprendizagem de conteudos e desenvolvimento das fungdes psiquicas. A esse respeito
Vigotski, (2000, p. 110) afirma que “[...] aprendizado e desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca”. Ainda de acordo com o autor
(2000, p. 117), o aprendizado,

[...] adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas.

Nesse sentido, a aprendizagem determina o nivel de desenvolvimento cognitivo
do individuo, o que justifica a importancia atribuida por Vigotski (2001) ao papel do
professor em sala de aula, uma vez que a qualidade do pensamento e do raciocinio de
seus educandos dependera, diretamente, dos contetdos? por ele trabalhados em sua
pratica pedagogica.

Assim, é importante que o professor tenha consciéncia de seu papel e esteja
preocupado com a qualidade de suas intervencdes, especialmente no que se refere a
alunos com deficiéncia mental, tomando o conteido como elemento ativo e essencial
na busca de solucdes para conflitos e problemas vivenciados. A medida que os alunos
se apropriam desse conhecimento, seu comportamento, a principio guiado
predominantemente pelo biolégico, passa a ser orientado por fatores sociais. A
investigacdo a respeito da mediacdo, interacdo e aprendizagem se justifica pela
necessidade de compreendermos o0s aspectos que interferem no processo de
desenvolvimento do deficiente mental, objetivando aprofundar conhecimentos a respeito
da formacéo de suas funcdes psiquicas® superiores, em especial a memdria, a atencdo

e a percepcao.

2 Por contelido entende-se a organizacdo de conceitos formados no processo de desenvolvimento histérico da
sociedade humana. A gpropriacdo desses conceitos se realiza durante o0 desenvolvimento individual do ser humano,
constituindo-se em fator fundamental para aformagdo das funcgdes psicol 6gicas superiores.

3 Funcdes psiquicas, capacidades psiquicas e funcdes psicol dgicas superiores — serdo tratadas como sinénimos.



Dessa forma, no primeiro capitulo, intitulado: Atitudes Frente ao Deficiente
Mental: percurso historico e proposi¢ces atuais, procuramos trazer algumas reflexdes
sobre acoes estabelecidas na sociedade com relacdo a pessoa com deficiéncia mental
desde a antiglidade até os dias atuais. O objetivo é entender como a deficiéncia tem
sido considerada e tratada pelos homens ao longo de sua historia e quais as
perspectivas para o deficiente na sociedade atual.

No segundo capitulo, intitulado O Processo de Desenvolvimento da Percepcéo,
Atencdo e Memoria, realizamos um breve resgate de como ocorreu 0 processo de
hominizacdo do ser humano e, juntamente a este, a interagcdo social, tomando o
trabalho enquanto categoria de transformacéo de fatores biolégicos e sociais. Nesse
processo, a constituicdo das funcdes psicologicas superiores, das quais destacaremos
a percepcao, atencdo e memoria, ocorre a partir da interacdo da crianca com o meio
social e as mesmas nao funcionam de forma separada, hd uma inter-relacao entre elas,
uma troca na qual uma contribui para o desenvolvimento da outra. Veremos que, na
crianca pequena, essas funcdes sdo primitivas e, para que elas possam alcancar o
mesmo nivel de desenvolvimento do adulto tera que percorrer um longo caminho, o que
sera analisado e discutido no capitulo. Segundo Vigotski (1984), a aprendizagem é
fundamental no processo de desenvolvimento das func¢des psiquicas, ja que, por meio
dela, o individuo adquire conhecimentos, habilidades, atitudes e valores do grupo ao
gual pertence. Ela é possibilitada pela interagcdo do sujeito com o meio social e pela
mediacdo estabelecida entre as pessoas que o cercam. Para ele, “[...] ao dar um passo
no aprendizado, a crianca da dois no desenvolvimento” [...], dessa forma, quando a
crianga assimila um novo conhecimento ela avanca em seu desenvolvimento cognitivo.
E, nesse processo, a linguagem é considerada pelo autor o principal instrumento, uma
vez que ela possibilita que todo o conhecimento que estad posto no meio externo seja
apropriado pelo individuo (VYGOTSKY, 1984, p. 94).

No terceiro capitulo, denominado Aprendizagem e Mediacdo no
Desenvolvimento das Funcdes Psiquicas de Criangcas com Deficiéncia Mental,
procuramos abordar a interferéncia da aprendizagem e da mediacdo no

desenvolvimento da percepcéo, atencdo e memdria tanto na crian¢ca normal como na



gue possui deficiéncia mental. Para um estudo dessa natureza, precisamos considerar
a mediacdo como o instrumento pelo qual a criangca toma posse do conhecimento
socialmente produzido pelos homens ao longo das geracdes. Esse processo ocorre,
sobretudo, por meio da interacdo social, na qual a manipulacdo de artefatos culturais,
bem como a aquisi¢do de conceitos adquirem significados com o auxilio da linguagem,
possibilitando o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Ao propormos o estudo da palavra como instrumento de desenvolvimento,

tomamos Vigotski (apud, DANIELS, 2001, p. 28) para ponderar que:

Assim como um molde da forma a uma substancia, as palavras podem
dar a uma atividade a forma de uma estrutura. No entanto, essa
estrutura pode ser modificada ou reformada quando as criancas
aprendem a usar a linguagem de uma maneira que lhes permite ir além
de experiéncias prévias quando planejam uma acao futura [...] tdo logo
as criancas aprendem a usar eficazmente a funcdo planejadora de sua
linguagem, seu campo psicoldgico tem uma mudanca radical. Uma visao
do futuro passa a ser parte integrante de suas abordagens de seu
ambiente.

Dessa forma, a linguagem se constitui em elemento fundamental e indispenséavel
para o desenvolvimento do individuo e € por meio da mesma que 0s conhecimentos e
capacidades existentes em nivel interpsiquico tornam-se intrapsiquicos, ou seja,
proprios do sujeito. Propomo-nos, nessa investigacdo, entender como a linguagem, a
mediacdo e a aprendizagem interferem no desenvolvimento e que mudancas

gualitativas e quantitativas desencadeiam nas func¢des psiquicas aqui privilegiadas.



2 ATITUDES FRENTE AO DEFICIENTE MENTAL: PERCURSO HISTORICO E
PROPOSICOES ATUAIS.

E comum observar em uma sociedade como a nossa, ou seja, capitalista, que
individuos com necessidades especiais, entre eles o deficiente mental, sejam
estigmatizados, sofram todo tipo de preconceito e, como consequéncia, estejam
destinados ao fracasso escolar. A diferenca e a diversidade sdo aceitas com reserva e
a pratica da exclusdo do diferente acaba sendo incorporada como um comportamento
“natural’na saciedade.

Ao longo da historia, 0 sujeito que apresenta alguma deficiéncia tem sido
entendido sob diferentes perspectivas em funcdo da época e da cultura em que se
encontra inserido. Desta maneira, o conceito de homem que atenda as demandas do
grupo ao qual pertence esta diretamente relacionado a forma como os homens
produzem sua vida.

Compreender o processo historico de producdo das desigualdades e da criacdo
de barreiras para o desenvolvimento de diferentes grupos depende, fundamentalmente,
de uma andlise e reflexdo sobre a sociedade, compreendida enquanto totalidade.
Consiste em uma tentativa de superar a visdo imediatista que muitas vezes subsidia
estudos a respeito da educacédo especial.

Portanto, é a compreensdo da forma como uma dada sociedade organiza a
producao de sua vida material que nos permite entender a maneira de pensar e agir dos
homens, enfim suas relagdes. Segundo Marx e Engels (2002), essas rela¢cdes ndo sédo
eternas, sendo preciso levar em conta o movimento histérico que conduz as
transformacOes das mesmas. Nesse sentido, a constituicdo da subjetividade do sujeito
ndo deve ser analisada de forma deslocada da historia da humanidade, uma vez que o
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores do ser humano s6 pode ser
entendido se considerado no interior desse processo historico.

Assim, ndo é dificil compreender determinadas praticas ocorridas em épocas
mais remotas, como em Esparta, por exemplo, onde os deficientes fisicos ou mentais

ndo eram considerados dignos de viverem em sociedade, sendo eliminados ou



entregues ao abandono, sobretudo quando os mesmos apresentavam dependéncia
econbmica. Trata-se de um momento da histéria em que as guerras eram uma
constante e as virtudes valorizadas em um individuo eram a beleza, a forca, a
inteligéncia, a destreza e o heroismo, como é comentado por Rousseau (1988, apud
GUHUR, 1992, p. 32):

A natureza faz com eles [0os homens primitivos] precisamente como a lei
de Esparta com os filhos dos cidadaos: torna fortes, robustos aqueles
gue sédo bem constituidos e leva todos os outros a perecerem.

No que se refere ao abandono e ao descaso com os deficientes, podemos também citar

Aristoteles ao propor que em sua Politica (apud GUHUR, 1992, p. 63):

Quanto a rejeitar ou criar os recém-nascidos, tera de haver uma lei
segundo a qual nenhuma crianca disforme sera criada; com vista a evitar
0 excesso de criancas, se 0s costumes das cidades impedem o
abandono de recém-nascidos, deve haver um dispositivo legal limitando
a procriacdo; se alguém tiver um filho contrariamente a tal dispositivo,
devera ser provocado o0 aborto antes que comecem as sensacfes e a
vida.

Platdo, em A Republica, (apud GUHUR, 1992, p. 63) também j& havia colocado que:

E preciso... tornar muito freqiientes as relagées entre os homens e as
mulheres de escol e, ao contrario, muito raras entre os individuos
inferiores de um e de outro sexo; ademais é preciso criar os filhos dos
primeiros e ndo os do segundos... Quantos aos filhos dos individuos
inferiores, e mesmo o0s dos outros, que apresentarem alguma
deformidade, escondé-los-ao em local proibido e secreto, como convém.

O cristianismo, que teve inicio durante a crise do império romano, tornou-se a
instituicAo mais importante da sociedade feudal, capaz de dar um norte aos homens
gue se encontravam sem rumo. Um dos principios proclamados pela igreja foi a idéia de
igualdade entre os homens e a doacéo e a caridade como condi¢cbes para alcancar a
salvacdo da alma. Neste contexto, era muito forte a crenca de que o deficiente mental



era uma criatura demoniaca, na qual Deus descarregava toda sua ira pelos pecados
humanos. Por esse fato, cada aldeia procurava manter em seu convivio um deficiente.

Uma outra questéo a ser considerada, quando falamos em Idade Média, é o fato
de que ao mesmo tempo em que eram submissos aos dogmas e condutas dos demais
cristdos, essas pessoas estavam também sujeitas aos castigos impostos pela
inquisicao religiosa, que legitimava o assassinato de muitas delas.

Nessa época, a segregacao passa ser considerada ato de caridade, uma vez
gue, nos asilos, os deficientes mentais teriam garantido o direito a moradia e
alimentacéo, livrando a sociedade do incobmodo da convivéncia com eles. Até mesmo
“[...] o castigo dispensado a esses sujeitos € tido como caridade, uma vez que
acreditava-se ser este um meio de salvar a alma do cristdo das garras do deménio,
livrando a sociedade das atitudes indecorosas ou anti-sociais do deficiente”
(PESSOTTI, 1984, p. 7). E todos os catdlicos que ajudassem na exterminacdo de
hereges, e, entre eles os deficientes, seriam agraciados com indulgéncias.

Foi somente em 1664 que Thomaz Willis*, por meio de seus escritos, comeca
paulatinamente romper com a visdo demoniaca ou fanatica que se tinha, até entdo, do
deficiente mental. Segundo ele, a idiotia ocorria devido a falta de julgamento e de
inteligéncia, ndo correspondendo ao pensamento racional real. Vale ressaltar, também,
o autor Torti (1658 — 1741), que defendeu a possibilidade da deficiéncia ter como causa
fatores ambientais. Em 1690, John Locke, com uma visdo naturalista da atividade
intelectual, afirmava que a experiéncia € o fundamento de todo o nosso saber e as
idéias e operacOes realizadas pela mente séo resultados de experiéncias sensoriais.
Defendia que as idéias e as condutas eram produto da experiéncia individual.

Nessa perspectiva, de acordo com Pessotti (1984, p. 22), a deficiéncia néo
poderia ser compreendida como:

* Thomas Willis: médico, anatomista e fisiologista inglés (1621 — 1675), foi professor de Filosofia Natural da
Universidade de Oxford de 1660 a 1675, estudou a anatomia do sistemanervoso e foi quem usou pelaprimeiravez o
termo “acdo reflexa’.



[...] uma lesdo irreversivel mas um estado de caréncia de idéias
operacdes intelectuais semelhantes ao do recém - nascido. Cabe
experiéncia e portanto ao ensino suprir essas caréncia, pois a “mente
entendida como uma pagina em branco, sem qualquer letra, sem
gualquer idéia.

D O D

Na busca de uma melhor compreensdo da mente humana, Locke se opbe a
explicacdo cartesiana para a origem das idéias, coloca-se contra o inatismo presente
em Platdo e em Descartes, defendendo a concep¢cao de que os conhecimentos provém
da pratica, ou seja, o intelecto humano ndo pode formular idéias do nada, de forma que
todos os dados da mente provém da experiéncia, a Unica fonte possivel de idéias.
Segundo ele, todo conhecimento humano tem sua origem na sensacédo: “[...] nada ha
na inteligéncia que, antes, ndo tenha estado nos sentidos”. Ainda segundo Locke, “[...]
os homens sao todos, por natureza, livres, iguais e independentes, e ninguém pode ser
despossuido de seus bens nem submetido ao poder politico sem seu consentimento”
(JAPIASSU e MARCONDES, 1991, p. 153).

Partindo da concepcéo lockiana, Condlllac® (apud PESSOTTI, 1984 p. 27) afirma
ser a sensacdo a base de todo conhecimento e de todos 0s processos mentais, iSSO
porque os sentidos se desenvolvem um de cada vez. Imaginava o homem como uma
estatua, privada de toda sensacdo, comparando-se & tabula rasa de Locke®. Para
Condillac, num dado momento, o individuo comeca a perceber o olfato e essa sensacao
odorosa torna-se memoria. Além disso, caracteriza o desenvolvimento da mente
humana em trés graus, na qual a sensacdo assume 0 primeiro grau no processo de
desenvolvimento, a memaria o segundo e a imaginacdo o terceiro grau, de forma que,
comparando a sensacéo atual com a que é recordada pelo individuo, surge a distin¢éo
entre presente e passado. Portanto, para Condillac, todos os processos intelectuais,

® Condillac: (1715 — 1780), fildsofo iluminista, nasceu em Grenoble, Franca, tornou-se sacerdote em 1740, estudou
teologia na Sorbone. Abandonou o sacerddcio, dedicando-se afilosofia. Seus principais escritos foram: Ensaio sobre
a Origem dos Conhecimentos Humanos, Tratados dos Sistemas, InvestigacBes a Respeito das Origens das Idéias
sobre a Beleza e Tratado das SensagBes.

® Locke nasceu em Wrington, en1632. Estudou filosofia, ciéncias naturais e medicina na Universidade de Oxford.
Em 1683, refugiou-se na Holanda, participando do movimento politico que levou ao trono da Inglaterra Guilherme
de Orange. De volta a pétria, recusou o cargo de embaixador e dedicou-se inteiramente aos estudos filosoficos,
morais e politicos. Suas principais obras filosoficas séo Tratado do Governo Civil (1689), Ensaio sobre o Intelecto
Humano (1690), Os Pensamentos sobre a Educacéo (1693). Sua obra é uma reagcdo a Descartes e sua doutrina das
idéas inatas.



normais ou patolégicos, resultam das sensacdes, de forma que, a partir de uma
sensacao inicial e de outras que lhe surgem, originam-se processos mais complexos,
como: raciocinio, memoria, imaginacdo. Nessa linha de pensamento, a “[...] imaginacao,
discernimento e memoria sdo combinacdes e confrontos de sensacgdes [...]” e é tido
como louco o individuo que néo discerne entre sensacodes reais, ilusées dos sentidos e
sonhos, prevalecendo a hegemonia médica sobre a teoria da deficiéncia. Dessa forma,
“O médico é o novo arbitro do destino do deficiente. Ele julga, ele salva, ele condena”
(PESSOTTI, 1984, p. 68).

Por volta do século XVII, nas grandes cidades da Europa, havia um grande
numero de pessoas que foram despropriadas de suas terras e, por ndo conseguirem
encontrar um lugar no mercado de trabalho, perambulavam pelas ruas, aumentando
cada vez mais o perigo de revoltas populares, colocando em risco a manutencdo da
nova classe social (a burguesia).

As mudancas introduzidas pelo novo sistema produtivo causam um enorme
impacto sobre a estrutura da sociedade. Os trabalhadores, concentrados no interior das
fabricas, os artesdos, acostumados a controlar o ritimo do seu trabalho, agora tém que
submeter-se a disciplinas rigidas. Criancas comecam a trabalhar aos seis anos de
idade, ndo havendo garantia contra acidentes, nem indenizacdo, a mecanizacao
desqualifica o trabalho e provoca o desemprego em massa. Todo esse caos contribui
para diminuir a média de vida e muitos homens se entregam ao alcoolismo ou suicidam-
se. Nesse cenario, os médicos convivem com diversos tipos de disturbios mentais e
nervosos. Tissot (apud PESSOTTI, 1984), por exemplo, afirma que tais alteracdes na
conduta humana tém como causa nao apenas aspectos extra-naturais, mas, em grande
parte, sua origem esta ligada a questbes relativas ao meio, como, por exemplo, a
sobrecarga de trabalho.

Nesse periodo, tém origem as casas de internacdo em toda a Europa, com o
objetivo de ajudar o Estado a diminuir ou a ocultar a desigualdade social que assola a
sociedade.



Nessas casas, eram internadas, mesmo que a contra gosto, “[...] todas as
pessoas que ndo haviam encontrado um lugar na sociedade” (PERRON, 1983, apud
GUHUR, 1992, p. 177). E acrescenta:

Os indigentes, os vagabundos crbnicos, 0S preguicosos, 0s incapazes,
os velhos de quem ninguém cuidava, os ’libertinos’, as prostitutas, os
ladrdes, os delinqiientes e criminosos de todas as espécies, 0s
“possuidos pelo deménio”, os loucos os idiotas...

Nesse sentido, como ressalta Guhur (1992, p. 177), sob uma categoria comum é
reunida

[...] toda uma gama de individuos fundamentalmente diferentes entre si:
entre os pobres, vagabundos, delinqlientes, etc., se encontravam 0s
loucos e os idiotas, individuos que até entdo eram tratados com
toler&ncia e mesmo um certo temor, por ser a eles imputados poderes e
dons especiais ou sobrenaturais.

Na historia da institucionalizac&o, é possivel identificar diversas modalidades de
acolhimento de pessoas. A pratica mais antiga era a de recolher os loucos, juntamente
com outras minorias sociais, como, por exemplo, 0os criminosos, leprosos, mendigos,
invalidos, libertinos, portadores de doencas venérias, em edificios mantidos pelo poder
publico ou por grupos religiosos, sendo comum sofrerem todo tipo de repressédo e
tirania.

Essas instituicdes sdo conhecidas também como asilos, uma vez que tém como
finalidade apenas abrigar as pessoas ali recolhidas e normalmente, ficam sob a
responsabilidade de pessoas sem formacédo médica (PESSOTTI, 2001).

Cabe, aqui, ressaltar que até a primeira década do século XX era muito forte a

idéia de que pais vitimas do bécio’ geravam filhos deficientes mentais, de forma que o

" B6cio € um aumento de volume da tiréide. Nome popular: papo ou papeira. Corresponde a um conjunto de doencas
da glandula tiréide que se caracteriza por um aumento perceptivel no tamanho desta glandula. Como a tiréide se
localiza na parte anterior e inferior do pescogo, € nesta regido que se apresenta o aumento, que pode envolver toda a
tiréide, podendo provocar aformagéo de um ou mais nédulos.



bocio era o primeiro degrau do cretinismo (termo utilizado na época para se referir ao
deficiente mental) e, como consta em Pessotti (1984, p. 69),

O cretinismo ndo se encontra sendo onde se acha o bécio e por isso
presumo que ele ndo é mais que o efeito imediato do bécio tendo por
causa remota a mesma que a do bécio... A propagacao do cretinismo
implica sempre pais afetados de bécio.

Dessa forma, troca-se o dogma religioso pelo dogma médico, mantendo, assim,
os deficientes mentais presos em suas deficiéncias, sem as minimas condi¢cbes de
respeito como seres humanos e marginalizados do grupo cultural e educacional ao qual
pertencem. S8o encaminhados para hospitais psiquiatricos juntamente com pessoas
gue apresentam doencas mentais.

Os hospitais psiquiatricos existentes naquele momento, por volta de 1800, eram
destinados ao confinamento e ndo ao tratamento, caracterizando-se muito mais como
prisdes do que como instituicdes. Nelas, os deficientes viviam no abandono social. As
praticas realizadas nesses lugares, na maioria das vezes inconsistentes com as
caracteristicas e exigéncias do mundo externo, ndo contribuiam para que esses
individuos pudessem aprender a enfrentar e administrar a vida em sociedade
(PESSOTTI, 1984).

Pinel® investe muito no tratamento moral, tanto para deficientes como para
pessoas com doengas mentais, que consiste em usar de amabilidade, firmeza, atencéo
as necessidades psicolégicas e fisicas dos pacientes. Acreditava-se, na época, que o
tratamento moral implicaria em afastar o paciente das atitudes negativas agravantes do
convivio social, buscando a recuperacao de sua racionalidade. Podemos observar uma
influéncia significativa das idéias de Locke e Condillac na teoria de Pinel, que busca

romper com o tratamento extremamente organicista dispensado aos pacientes.

8 Philippe Pinel, médico pioneiro no tratamento dos doentes mentai's, nasceu a 20 de abril de 1745 em Saint André,
sul da Franga. Faleceu em 25 de outubro de 1826 em Paris. Diplomou-se na faculdade de medicinaem 1773. Fazia
parte de um grupo de filésofos, que ficou conhecido como “os ideoldgicos’, foi neste grupo que Pingl conheceu a
doutrina de John Locke e Condillac, as quais o influenciaram fortemente no sentido da abordagem cientifica da
doenca mental. Em 1793, foi nomeado médico-chefe do asilo de Bicétre, destinado a doentes mentais masculinos,
onde eram reunidos, sem distin¢do, loucos e criminosos. Em 1795, tornou-se professor de patologia médica em Paris,
uma cadeira que manteve por vinte anos.



Uma das contribuicdes de Esquirol® foi a definicdo de deficiéncia mental, em que
busca diferencia-la da idéia de doenca mental. Para ele, a deficiéncia mental “[...] € um
estado no qual as faculdades intelectuais nunca se manifestaram ou ndo puderam
desenvolver-se [...] “Ainda segundo o autor, “[...] é a privacdo da manifestacdo das
faculdades intelectuais e seu desenvolvimento suficiente para adquirir a educacao
comum” (ESQUIROL apud PESSOTTI, 1984, p. 89).

Por volta da primeira década do século XIX, sdo organizadas instituicdes,
denominadas manicémios, destinadas apenas a doentes mentais, nas quais 0s
mesmos recebem atendimento médico. Ainda assim, ndo é possivel afirmar que, houve
grandes avancos no tratamento dispensado ao deficiente mental, uma vez que, nessa
época, eles apenas eram separados de outros tipos de doentes, “[...] confinados em
lugares pequenos, com poucos leitos e insalubres, raramente visitados por alguns
médicos, permanecendo o uso de correntes e da violéncia” (PESSOTTI, 2001, p.155).

As leituras realizadas até o0 momento nos levam a perceber que a deficiéncia
mental foi compreendida de diferentes formas ao longo da histéria. Por um longo
periodo, ela foi associada a doengas, muitos acreditavam na hereditariedade, de forma
gue deficientes mentais poderiam gerar filhos com a mesma condi¢&o. Esses individuos
eram vistos com “[..] preocupacdo, tristeza e compaixdo, como se seu destino
estivesse selado e marcado de dores, limitacbes e dependéncia por toda a vida”
(BRASIL, 1997 p. 55).

Atualmente, os avancos cientificos demonstram que nem toda deficiéncia mental
€ ocasionada por doencas, ja que os deficientes mentais ndo apresentam,
obrigatoriamente, alguma enfermidade ou deficiéncia fisica.

A descricdo mais aceita para a deficiéncia mental € a da American Association
of Mental Retardation de 1992. Segundo esta associacéo, a caracteristica essencial da
deficiéncia mental € identificada por um funcionamento intelectual significativamente
inferior & média, acompanhado de limitacbes relevantes no “[...] funcionamento
adaptativo em pelo menos duas das seguintes areas de habilidades: comunicacéao,

9 Jean Etienne Dominique Esquirol, 03/02/1712 — 13/12/1840, foi aluno de Pinel e o sucecedeu em 1811 como chefe
do hospital de Salpétriére em Paris.  www. Alzheimermed.com.br, consultado em dezembro de 2005.



autonomia, vida domeéstica, habilidades sociais, relacionamento interpessoal, uso de
recursos comunitarios, habilidades académicas, trabalho, lazer, saude e seguranca”. O
inicio da deficiéncia mental deve ocorrer antes dos dezoito anos, caracterizando-a como
transtorno do desenvolvimento.

Podemos afirmar, portanto, que ndo se trata de uma doenca e sim de uma
condicdo mental em que, devido a plasticidade neural, as fungdes superiores ndo se
apresentam comprometidas todas na mesma propor¢cdo. Dessa forma, o deficiente
mental ndo manifesta incompeténcia generalizada, possuindo muitas capacidades e
habilidades que permitem seu desenvolvimento e adequacdo as situacdes postas em
seu meio fisico e social.

S&do inumeros os fatores que podem levar a deficiéncia mental, tais como:
desnutricdo materna; doencas infecciosas na mae, como sifilis, rubéola, toxoplasmose;
alcoolismo; fatores genéticos; anoOxia peri-natal, entre outros, variando também o grau
de comprometimento entre os individuos deficientes mentais. Muitos apresentam
limitacOes leves das capacidades cognitivas, podendo levar uma vida independente e
integrar-se a sociedade; mesmo 0s mais gravemente comprometidos devem ter
garantido o direito de participacdo social. O grau de comprometimento do deficiente
mental relaciona-se a sua histéria de vida, uma vez que as oportunidades as quais o
mesmo tem acesso podem ser determinantes em seu processo de desenvolvimento
fisico emocional e cognitivo.

Frente a esses dados, é importante esclarecer que os individuos deficientes
mentais ndo sdo afetados da mesma forma pelo déficit cognitivo, podendo variar, em
cada sujeito, o grau de comprometimento.

Mas, ainda, é muito forte a idéia de assistencialismo. Nesse sentido, é importante
conhecer os estudos a cerca da deficiéncia mental para que as agdes desencadeadas
possam contribuir de forma mais eficaz para o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncia. Desse modo, a educacao destinada a esses sujeitos deve estar pautada na
compreensdo de que eles apresentam diferentes condicbes de aprendizagem, que

estdo intimamente ligadas a seu grau de comprometimento. E preciso considerar que o



sucesso desses sujeitos dependerd em parte de suas condi¢cdes pessoais, de sua
insercdo no grupo social e, em especial, da aprendizagem que lhes for proporcionada.

Isso ndo significa que deva ser ignorado o fato de que esses alunos apresentam
condicdes e limitacdes que dificultam suas possibilidades de aprendizagem. De acordo
com o Ministério da Educacao (BRASIL, 1997, p. 37):

Em todas as situacdes, ndo se pode perder de vista a importancia de
propiciar para o aluno um ambiente social estimulador, livre de
segregacdo, um ambiente que ndo reforce as suas limitagdes. Mas
desafie o desenvolvimento e a aprendizagem de novas habilidades.

Um ambiente estimulador'® contribui para o desenvolvimento desses individuos,
podendo acelerar e, em muitos casos, determinar o ritmo desse processo tanto em seus
aspectos fisicos como cognitivos. De acordo com o material divulgado pelo Programa
de Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997, p. 73),
€ incorreto “[...] tracar um perfil tipico de desenvolvimento de pessoas com deficiéncia
mental, nem caracteristicas especificas padronizadas de sua personalidade ou de seu
comportamento”, jA que seu desenvolvimento dependerda, em grande parte, dos varios
fatores individuais, sociais e ambientais que as mesmas tém a oportunidade de
vivenciar.

Nessa perspectiva, o grande mérito do trabalho de Pinel foi ter, introduzido
tendéncias humanisticas na assisténcia ao deficiente mental e a disseminacdo da idéia
de que a mesma pode ser causada pelas experiéncias de vida e, portanto, ser corrigida
em um ambiente fisico e social adequado.

No tocante a esse assunto, acreditamos ser relevante mencionar o trabalho de
Itard, que, j& em 1800, falava da importdncia da estimulacdo e ordenacdo de

experiéncias para um melhor desenvolvimento do deficiente mental, tornando-se o

0 Ambiente estimulador compreende a oportunidade de exploracd do meio fisico e socia da crianca, de

desenvolvimento do esquema corpord e das relagdes espaciais e temporais, de aceitacdo e integragdo no ambiente
familiar, dentre outras experiéncias significativas para o seu processo evolutivo (BRASIL, 1997 P. 62). Segundo
nosso entendimento, a partir de estudos realizados por Vigotski (1998), um ambiente estimulador ultrgpassa
consideragdes. Procuramos esclarecer tal afirmag@o nos capitulos seguintes, em especial aquele que se refere a
mediacdo do sujeito.



precursor da educacdo especial. Naquele momento, suas idéias ndo foram aceitas, ja
gue a pratica comum era delegar o cuidado do deficiente a total responsabilidade da
medicina e ndo da pedagogia. De acordo com os postulados de Itard (apud PESSOTTI,
1984), a insercdo do individuo no meio social € fundamental para o0 seu
desenvolvimento, tendo a educacdo um importante papel nesse processo,
especialmente no que se refere as fungdes psiquicas. Para ele, 0 homem n&o nasce
homem: ¢é construido como homem, pressupondo que haja uma historia no
desenvolvimento do sujeito, questdo essa que ainda hoje € discutida e muitas vezes
ndo compreendida por muitos profissionais da area médica e educacional.

Essa questdo pode ser comprovada em seus trabalhos, entre os quais, teve
grande repercussao o sucesso alcancado junto ao menino selvagem, ao qual ele deu o
nome de Victor de Aveyron. Trata-se de uma crian¢ca que foi encontrada em 1798,
numa floresta francesa, por cacadores e levado a Paris. Ali, foi observado pelo doutor
Pinel, que o diagnosticou como deficiente mental, sem condicbes de melhora em seu
guadro. Contrariando essa opinido, Itard acreditava na possibilidade de recupera-lo.
Segundo ele, o atraso cognitivo do menino foi provocado ndo por problemas
congénitos, mas pelo seu completo isolamento, o que provocou uma deficiéncia
cultural. Entendia que a avaliacdo deveria levar em conta a histéria de vida do sujeito.

Com a tutela de Victor, Itard iniciou a dificil tarefa de desenvolver suas
faculdades sensoriais, intelectuais e afetivas. Quando ele foi encontrado, seu estado
era deploravel. Em seus relatoérios Itard, (apud PESSOTTI, 1984, p. 36) argumenta que
era:

[...] incapaz de discriminacbes mesmo grosseiras entre odores,
ruidos, imagens, o que o torna um retardado mental profundo, mais
despreparado que um animal doméstico, incapaz de articular
gualquer som vocal humano e de fixar sua atencdo em um dado
objeto ou evento.

Ao realizar o diagnéstico, Pinel relatara que seu tato era pouquissimo
desenvolvido, a ponto de 0 menino ndo conseguir distinguir um objeto em relevo de um

copo em pintura; seu sistema auditivo era extremamente sensivel a qualquer ruido; a



voz reduzida a uma completa mudez; a atencdo pouquissima desenvolvida; desprovido
de memoria, de julgamento, da capacidade de imitacdo, enfim de qualquer meio de
comunicacdo. Dessa forma, Pinel concluiu que *“[...] atacado por uma doenca
considerada, até o presente, incuravel ele ndo era capaz de qualquer espécie de
sociabilidade ou instrucdo” (PESSOTTI, 1984, p. 39).

N&o concordando com o diagnostico final apresentado pelo Dr Pinel, Itard, por
meio da educacdo, procurou integrar Victor a sociedade, possibilitando-lhe
oportunidades para desenvolver suas fungdes psiquicas, sentimentais e de afetividade.

Por meio de atividades previamente sistematizadas, ele vai, aos poucos,
percebendo diferengas sutis entre sons até conseguir discriminar as vogais. Conseguiu
um grande avanc¢o no desenvolvimento da atencao, tato, paladar, percep¢do sensorial,
entre outros. O que nos chama a atencdo é que, mesmo diante de dogmas religiosos e
médicos, ainda muito fortes na sociedade em que Itard pertencia, e do diagnostico
desanimador de Pinel, ele mantém sua conviccdo de que o homem ndo nasce
hominizado e sim se forma homem. Decorre dai sua convic¢cdo que Victor ndo teve a
oportunidade de se desenvolver enquanto tal, uma vez que foi privado do convivio
social. Assim, ele procurou garantir a Victor de Aveyron o direito e a oportunidade de
desenvolver-se e participar da sociedade.

Seu trabalho nos leva a refletir que hoje, depois de passados tantos anos, a
sociedade ainda continua carente de homens, pais, educadores que, como ele,
acreditem e lutem para que o deficiente mental tenha respeitado o acesso a condicdes
gue lhes possibilitem o desenvolvimento fisico e cognitivo e ao convivio e inclusdo com
0 meio social ao qual pertence. E, para isso, faz-se necessario compreender como
ocorre o desenvolvimento cognitivo do individuo, deficiente ou ndo, objetivando uma
educacao que garanta a efetivacdo desse processo.

O trabalho e a dedicacédo de Itard pela educacéo de alunos deficientes mentais

deixou um legado, que foi seguido por outros estudiosos, entre eles Maria Montessori'?,

" Maria Montessori nasceu na Itélia, em 1870 e morreu em 1952. Formou-se em medicina, iniciando um trabalho
junto a educacdo de alunos deficientes mentais. Seu método tem por objetivo a educagéo da vontade e da atencéo,
com a qua a crianca tem liberdade de escolher 0 material a ser utilizado, dem de proporcionar a cooperagéo. Seu
trabaho se opde a0 método tradicional utilizado pela escola nova, que ndo respeitava as necessidades do



gue entendia que a educacdo desses sujeitos deveria ser tratada mais como uma
guestdo pedagodgica do que meédica. Ela defendia a educacdo moral e, segundo ela,
“[...] o método ndo deve limitar-se a eficacia didatica [...] mas deve alcancar a pessoa
do educando. Seus valores, sua auto-afirmacado, seus niveis de aspiracdo, sua auto-
estima e sua autoconsciéncia” (PESSOTTI, 1984, p. 181). Montessori acreditava que o

sucesso da educacdo dependia, em grande parte do preparo do professor

2.1. Atendimento do Deficiente Mental no Brasil.

No Brasil, a historia do deficiente mental também é caracterizada pelo descaso,
de forma que sua internagcdo em companhia de loucos e desajustados na maioria das
vezes, teve como objetivo o isolamento desses individuos. No fim do Império, ndo se
priorizava uma educacao destinada ao povo, uma vez que a mesma nao era necessaria
para a manutencdo da forma de organizacao social, pois predominava a ruralizacdo e a
mao de obra escrava. Entretanto, quando a sociedade inicia seu processo de
industrializacdo, Segundo (MIRANDA, 2001, p. 17):

E interessante observar que neste movimento de substituicdo do
trabalho do homem pela maquina, cada vez mais o0 capitalismo vai
gerando os seus excluidos, formando, assim, um contingente de
trabalhadores dispensados pelo sistema produtivo, com poucas chances
de nele retornarem. Porém, convencidos pela ideologia vigente de que
devem manter-se conformados, pois a exploracdo de que sdo vitimas é
legitima, fatal e natural

Nesse contexto, muitos deficientes foram incorporados ao mundo do trabalho, ja
gue eram capazes de realizar atividades bracais e as poucas escolas existentes
destinavam-se a elite. Percebemos uma maior preocupacdo com a educacao popular &

medida que a mesma se tornou necessaria para a manutencdo da base econdémica

desenvolvimento da crianca. Ela desenvolveu o Material Dourado, que basdase nas regras do sissema de
numerac2o, inclusive para o trabalho com multiplos, sendo confeccionado em madeira. E composto por: cubos,
placas, barras e cubinhos e tem por objetivo despertar no auno a concentracdo e o interesse pela gprendizagem.
www.centrorefeducacional.com.br. Consultado em dezembro de 2005.




social, ou seja, para atender a demanda de mao-de-obra capaz de corresponder as
novas exigéncias do mercado, como, por exemplo, saber manusear equipamentos com
novas tecnologias ao mesmo tempo que a alfabetizacdo apresentava-se como um pré -
requisito na escolha dos novos governantes.

Muitos deficientes mentais tinham que realizar trabalhos obrigatorios,
normalmente atividades manuais tediosas e mal remuneradas em troca de um lugar em
instituicdes denominadas Asilo — Escola — Oficina, contribuindo para o processo de
exclusdo desses individuos que, além de terem nascido com deficiéncias fisicas ou
cognitivas, pertenciam a camada pobre da sociedade. Segundo Bueno (1993), o fato de
terem nascido pobres tornava-se uma marca mais significativa do que a propria
deficiéncia em si, j& que outros que também nasciam com alguma limitacdo, mas
integrantes de uma classe rica e submetidos a situagdes que permitiam oportunidades
de usufruirem a vida em sociedade e acesso aos conhecimentos produzidos no grupo
cultural ao qual encontravam-se inseridos, aprenderam a ler e a escrever, tornando-se

Uteis a sociedade. Bueno (1993, p. 31) nos leva a entender que

[...] excepcionalidade ndo é um fato predeterminado nem se situa acima
das relagBes sociais porque, enquanto fenémeno social, foi construido
pela prépria acdo do homem, estando sempre e necessariamente
carregado de um sentido ideolégico.

No que se refere a educacdo primaria, em 1827, é criada uma lei que propde

escolas de primeiras letras, nas quais, parafraseando Jannuzzi (1992, p.7 ), previam-se

[...] o ensino de leitura, escrita, contas, supunha a ‘pratica de’ quadrados,
decimais e proporcdes, nocdes gerais de geometria pratica, a gramatica
da lingua nacional’, sem esquecer ‘os principios de moral e da doutrina
da religido Catdlica apostélica Romana'.

Estas escolas seguiam o método Lancaster — Bell, que se constitui no ensino de
alunos mais atrasados pelos mais adiantados. Mas, por falta de professores
capacitados, essa proposta ndo se concretizou. Trata-se de um momento da histéria da

sociedade brasileira em que grande parte da mao de obra era rural. A economia basica



consistia na monocultura para exportacédo, ndo havendo necessidade de mao de obra
especializada. Esse contexto justifica o desinteresse pela educacdo, uma vez que em
1878, apenas dois por cento da populacdo era escolarizada.

Com relacédo a educacao do deficiente mental, ndo acontece de forma diferente.
Em 1835, o deputado Cornélio Franca apresenta um projeto, propondo a criagdo do
cargo de professor de primeiras letras para o ensino de alunos surdos, que € arquivado
e so foi retomado dezenove anos depois.

Em 1854, é criado na cidade do Rio de Janeiro, pelo Decreto Imperial 1.428, de
12 de setembro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje conhecido como Instituto
Benjamin Constant, e, em 26 de setembro de 1857, o Instituto dos Surdos, atualmente
conhecido como Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES.

N&o podemos dizer que houve um grande avanc¢o, uma vez que em 1874 essas
instituicdes atendiam 35 alunos cegos e 17 surdos numa populacdo constituida de
aproximadamente 15.848 individuos cegos e 11.595 surdos. Essas medidas contribuem
por concorrerem para a abertura de discussfes sobre a educacdo para pessoas
deficientes. Em 1883 no primeiro Congresso de Instru¢do Publica, convocado pelo
imperador no dia doze de dezembro de 1892, é proposta a formacdo de professores
para cegos e surdos, que mais uma vez cai ho esquecimento por que ndo ha interesse
por parte do congresso em investir na educacao desses individuos (JANNUZZI, 1992).

Naquele momento, a atencdo da sociedade esta voltada para o0 ensino
secundario, particular e propedéutico porque trata-se de um estéagio preparatorio para o
ensino superior, que interessa as camadas de renda mais alta da populagcdo. Dessa
forma, a educacdo popular, sobretudo a dos deficientes mentais, ndo é motivo de
preocupacédo e, até o fim do Império, permanecem em funcionamento apenas duas
instituicdes destinadas ao atendimento de deficientes mentais. Uma em Salvador, junto
ao Hospital Juliano Moreira, e a outra no Rio de Janeiro, denominada Escola México,
ambas sob a administracdo do Estado (JANNUZZI, 1992).

O descaso pela educacdo do deficiente e pela educacdo popular se justifica
perante a sociedade, por que ndo € necessaria como formadora de méo de obra e nem

como fator de ideologizacéo, “[...] uma vez que a ordem escravocrata esta assegurada



pela repressdo e pela ruralizagdo intensa” (JANNUZZI, 1992, p. 26). Essas questbes
contribuem para o descaso em relacdo a educacdo, ja que a economia agraria é
baseada em instrumentos rudimentares, como enxada, arado ndo requerendo grandes
habilidades para manuseé-las. O voto é vinculado a renda anual e ndo a alfabetizacao,
ndo havendo necessidades de investimentos em politicas educacionais.

No que se refere & educacdo para deficientes mentais, em 1905, uma comissao
encarregada de investigar as condi¢cdes de assisténcia a alienados no Hospital Nacional
e na Colbnia da Ilha do Governador constatou que as criancas ficam no mesmo
ambiente dos adultos, expostas a todo tipo de violéncia.

A comissdao, formada por trés médicos e um farmacéutico, solicita ao ministro da
justica a construcdo de um pavilhdo para separar as crian¢as dos adultos, de modo que
elas possam ser tratadas e educadas, acreditando que o estado mental das mesmas
possa melhorar com um atendimento mais adequado. Dessa forma, sdo construidos
pavilhdes anexos aos hospitais psiquiatricos com objetivo de dar a elas atendimento
médico e pedagogico, para que nado figuem sujeitas apenas a segregacdao,
oportunizando-lhes reintegrar-se ao convivio social.

Em 1911, é promulgado o Decreto n° 838, da Reforma do Ensino Primario,
Normal e Profissional, que propde a formacdo de subclasses especiais para atender
criancas com deficiéncia. Em 1917, é instaurada uma comissdo encarregada de fazer
uma selecdo dos individuos considerados anormais e que freqlentam os
estabelecimentos de ensino publico e privado, desde o primario, normal, profissional e
secundario, tanto na capital como no interior (JANNUZZI, 1992). E, também, de
responsabilidade dessa comissdo especificar qual a deficiéncia do aluno, de que
maneira devem ser atendidas suas necessidades e a criacado de escolas e classes que
viabilizem esse atendimento, além de fornecerem orientacdo técnica aos profissionais
gue devem atuar em tais instituicdes.

De acordo com Jannuzzi (1992), o precério corpo técnico, que constava de cinco
médicos para a capital e dois para o interior, resultava em diagnésticos e orientacdes
imprecisos, culminan com um grande numero de deficientes, denominados também de

retardados. Muitos professores tomavam como alunos anormais os que falavam muito,



erguiam a todo o momento a tampa da carteira, que ndo completavam exercicios
graficos, levantavam-se do lugar constantemente e que ndo obedeciam ao professor.

Os diagnosticos e as orientagbes na educacao desses alunos séo feitas pelo
médico, auxiliado pelo pedagogo. A orientacdo é de que, para os menos afetados, a
metodologia deve constituir-se em ajustar e corrigir as faculdades intelectivas como
atencdo, memoria, percepcao, juizo e vontade, tendo como parametro o treino para
distinguir objetos, repeticdo de palavras e numeros em ordem crescente de
complexidade. Os mais prejudicados devem aprender acdes elementares como vestir-
se, comer, habitos de higiene e, quando possivel, fazer trabalhos manuais, sob a
orientacdo de um médico auxiliado por um professor. As causas da anormalidade séo
atribuidas, normalmente, as condi¢cdes genéticas. Os professores devem ser formados
por mestres vindo da Europa, de forma que a educacdo a esses individuos segue o
enfoque europeu (JANNUZZI, 1992).

Devido a falta de interesse em resolver as questdes que se referem a educacéo
para alunos deficientes mentais, eles continuam relegados a segundo plano, e as
escolas e classes para atendé-los ndo se concretizam. Em 1920, h4 apenas duas
instituicdes destinadas a esse atendimento. S6 em 1929, € organizada a primeira
equipe multidisciplinar composta por psiquiatra, pedagogo e psicélogo para trabalhar
com essa clientela.

Ainda conforme a autora acima citada (1919, p. 53) em 1919, observamos um
avanco no desenvolvimento industrial e o Brasil conta com “[...] 13.336 indUstrias e
275.512 operarios, dos quais a grande maioria, em particular os especializados, é
estrangeira [...]", € utilizada também a mao-de-obra de criancas, mulheres e
analfabetos. A forma como estéa organizada a producédo da vida material na sociedade
brasileira contribui para o0 desinteresse em investimentos na escolarizacdo e
especialmente, na educacéo de alunos com deficiéncia mental, cooperando para que a
educacdo popular ndo tenha importancia para o poder politico e a alfabetizacéo
restrinja-se apenas a assinatura do nome.

No que se refere a educacdo especial, os médicos passam a ser 0s

responsaveis pela organizacdo das classes para os débeis mentais, por meio do servico



Higiene Escolar e Educacdo Sanitaria, além da selecdo das criangcas nas escolas e da
solucdo de todas as questbes da anormalidade. Sdo também convocados para
organizarem o plano de melhoria das condi¢cdes de educacdo desses individuos e a
classificacdo e catalogacdo da deficiéncia sdo feitas segundo o padrdo de maior ou
menor adequacao as normas sociais aceita pela sociedade (JANNUZZI, 1992).

Neste momento, oscila a compreensdo a respeito da deficiéncia mental, mas
predomina a idéia de que todo individuo que ndo se ajuste as normas da escola poderia
ser assim considerado e os cegos, surdos, defeituosos, degenerados e os retardados
intelectualmente fazem parte dessa clientela. Sdo subdivididos em trés categorias. Na
primeira, estdo incluidos os retardados de inteligéncia, entre os quais se enquadram
todas as criancas que, embora saibam se comunicar com seus semelhantes, oralmente
ou por escrito, mostram, contudo, um atraso de dois a trés anos no seu percurso de
estudo. A segunda categoria continha os instaveis ou contumazes, que se caracterizam
como criancgas indisciplinadas. E a terceira categoria € formada pelos individuos com
alguns tracos dos dois grupos anteriores. A educacdo proposta tem como objetivo
torna-los capazes de produzir seu proprio sustento e contribuir para prevencao contra
futuros atos de delitos, assegurando, assim, o bem-estar da sociedade (JANNUZZI,
1992).

Na verdade, aqui, estd implicita a questdo da diferenca e ndo apenas da
deficiéncia. A sociedade muitas vezes ndo sabe ou ndo quer lidar com a diferenca e,
com o pretexto de proteger o diferente, o isola e o0 enclausura. Dessa forma, as salas
especiais servem, antes de tudo, para a segregacao desses individuos. As crian¢as sao
colocadas em internatos, separadas ao maximo do meio escolar. Quando surgem
turmas anexas as escolas primarias, 0os propdésitos ndo sdo combater a segregacao,
mas por se tornarem mais baratas para os cofres publicos. “Essas classes passam a
funcionar nas mesmas escolas que as criangas normais, mas tém a entrada e o recreio
separados: € a turma dos loucos e a turma dos normais” (VIAL, apud JANNUZZI, 1992,
p. 29).

No tocante a segregacdo no Brasil, pode-se afirmar que esta ndo se restringiu

apenas a criangcas que apresentassem alguma limitacdo fisica ou cognitiva, incluiu,



também, as que residiam dois a trés quildmetros das escolas, os portadores de
doencas contagiosas e 0s miseraveis, isentando o Estado da viabilizacdo de recursos
para a educacado popular. Portanto, de acordo com Jannuzzi (1992), as reformas néo
visavam favorecer a educacgéo do deficiente mental. Foram elaboradas com os olhos na
educacao normal, tanto é que, na IV Conferéncia Nacional de Educacdo promovida
pela Associacéo Brasileira de Educacédo, solicita-se a criagcdo de uma terminologia que
padronize os diversos ramos de ensino. Em 1932, oficializou-se o termo “ensino
emendativo”, que destina-se a deficientes fisicos, débeis, cegos, surdos e anormais de
conduta, no qual se enquadram os menores delinqlentes, perversos e viciados. As
escolas sO deveriam aceitar matriculas de alunos que ndo prejudicassem o bom
andamento dos alunos normais, tornando, assim, mais produtivo 0 ensino nas classes
comuns, destinadas aos mais favorecidos.

Para Bueno (1993), a organizacdo das primeiras entidades de atendimento aos
deficientes no Brasil teve como principal funcdo a filantropia, o assistencialismo e a
privatizacdo dessa modalidade de ensino. Os deficientes mentais pertencentes a
camada mais pobre da sociedade eram atendidos pelas entidades filantrépicas,
contribuindo para que a deficiéncia permanecesse no ambito da caridade publica,
diminuindo cada vez mais o numero de alunos atendidos nessas instituicdes. Com o
discurso de melhor qualidade de ensino, o governo foi se eximindo de suas
responsabilidades no que se refere a educacgéo especial.

O atendimento as pessoas com necessidades especiais, por muito tempo foi
considerado, sobretudo pela sociedade e pelas politicas publicas, como uma questao
assistencial. No entanto, € necessario que esse atendimento seja bem planejado e
estruturado para que seus direitos sejam respeitados. Nesse sentido, fica clara a
urgéncia, de educadores e pesquisadores ligados a causa da educacdo, em juntar
esforcos para discutir essa tematica, contribuindo para a compreensédo de que o nivel
de desenvolvimento a ser alcancado pelo deficiente mental ndo deve ficar restrito ao
grau de comprometimento, visto que o principal aspecto do desenvolvimento mental da
espécie humana é a capacidade de assimilagdo ou apropriacdo das experiéncias

acumuladas pela humanidade. Desde o0 seu nascimento, a crian¢a esta rodeada de um



mundo objetivo criado pelo homem e de acordo com Leontiev (1991), pode-se dizer que
o desenvolvimento mental da crianca se inicia em um mundo humanizado.

Destarte, o professor ndo deve procurar compreender o desenvolvimento do
aluno deficiente partindo de uma visdo organicista ou inatista, mas, com um olhar
dialético, deixando de tomar a deficiéncia apenas como um limite, como debilidade, e
sim, como uma possibilidade de superacdo. Uma vez que esse sujeito ndo é deficiente
por si s0, pois a deficiéncia esta contextualizada e marcada pelas condicdes concretas
da vida social.

Na verdade, tanto o individuo considerado normal como os deficientes séo parte
integrante da sociedade capitalista, a qual ndo visa seu desenvolvimento pleno, mas
sim sua adaptacao ao atendimento as exigéncias da producao capitalista.

Muitas vezes, as pessoas com deficiéncia mental, da mesma forma que negros,
pobres e indios, sdo ignoradas e deixadas a sua prépria sorte, tendo que buscar a
sobrevivéncia na caridade, quando na verdade deveriam ter seus direitos atendidos.
Vivemos em uma sociedade moderna, na qual os avangos tecnolégicos possibilitam ao
homem as mais diversas comodidades e possibilidades. No entanto, na maioria das
cidades brasileiras, um deficiente fisico, por exemplo, ndo pode se locomover pelas
ruas de forma independente, porque as barreiras arquitetdnicas impedem sua
autonomia. Fica explicito, portanto, que séo as relacdes estabelecidas pela sociedade
entre a deficiéncia e as condicbes de vida que determinam a incapacitacdo, a
desvalorizacao e a exclusdo das pessoas com deficiéncia.

Nos dias atuais, ndo vivenciamos 0s maus tratos como na Idade Média, mas
ainda € negado a maioria dos deficientes o convivio pleno na sociedade, infringindo,
assim, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada pela Organizacéo
das Nacdes Unidas em 10 de dezembro de 1948, que, em seu artigo décimo primeiro,
diz: “[...] todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”. E, da
Declaracdo Universal sobre os direitos da pessoa com deficiéncia mental, no artigo
primeiro consta que “[...] o deficiente mental deve gozar, no maximo grau possivel, os
mesmos direitos dos demais seres humanos” (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1971).



Compreender o processo de desenvolvimento do deficiente mental é importante,
JA que, quanto mais clareza tivermos sobre essa tematica, maior a possibilidade de
romper com certas concep¢des ainda arraigadas em nossa sociedade. Segundo tais
concepcgOes, a deficiéncia mental é explicada apenas por fatores biologicos, fazendo
com que muitos desses individuos sejam abandonados a sua propria sorte como se ndo
houvesse mais nada a ser feito, negando aos mesmos a oportunidade de aprender e

avancar em seu desenvolvimento pleno. De acordo com Omote (1994, p. 68):

Deficiéncia ndo € algo que emerge com o nascimento de alguém ou com
a enfermidade que alguém contrai, mas, € produzida e mantida por um
grupo social na medida em que interpreta e trata como desvantagem
certas diferencas apresentadas por determinadas pessoas.

Assim sendo, o processo de desenvolvimento cognitivo, a ser discutido no
proximo capitulo, em especial o desenvolvimento da atencdo, percepcdo e memoria,
apontam que novas medidas podem e devem ser adotadas para romper com 0S
sentimentos de pessimismo, incertezas e fracasso que, na maioria das vezes,

acompanham a histéria de vida das pessoas com deficiéncia mental.



3 0 PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA PERCEPCAO, ATENCAO E
MEMORIA.

Para compreendermos o processo de desenvolvimento das fun¢des psiquicas da
criangca, € necessario realizar um estudo mais atento da trajetéria pela qual o ser
humano passa ao longo de sua historia, considerando que esta néo transcorre sempre
da mesma forma e sob as mesmas circunstancias. A crianca, como qualquer ser
humano, sofre influéncias de fatores especificos de acordo com o meio econémico,
social, cultural e politico em que se encontra inserida.

Dessa forma, pretendemos, neste capitulo, tomar para analise o processo de
hominizacdo do ser humano desde os primérdios, o que nos leva a entender que o
mesmo € desencadeado com o advento do trabalho. Leontiev (1978) alerta para isso ao
afirmar que o aparecimento e o desenvolvimento do trabalho'®, condicdo primeira e
fundamental da existéncia do homem, acarretaram nos macacos antropdides a
transformacdo, hominizacdo e o desenvolvimento do cérebro e dos oOrgaos dos
sentidos: “ Primeiro, o trabalho, escreve Engels, depois dele, e ao mesmo tempo que
ele, a linguagem. Esses sdo os dois estimulos essenciais sob a influéncia dos quais o
cérebro de um simio se transformou paulatinamente num cérebro humano [...]”
(LEONTIEV; LURIA. VYGOTSKY, 1991, p.70).

Durante centenas de milhares de anos, a mao do homem vai se constituindo pelo

trabalho, torna-se livre, adquirindo maior destreza, habilidades e precisdo. De acordo

12 0 autor expde o que entende por trabalho. “O trabalho é um processo que liga 0 homem & natureza, o processo de
acao do homem sobre a natureza. Marx escreve: ‘O trabaho € primeiramente um ato que se passa entre 0 homem ea
natureza. O homem desempenha ai para com a natureza o papel de umapoténcianatural. As forcas de que seu corpo
€ dotado, bragos e pernas, cabeca e maos, ele as pde em movimento a fim de assimilar as matérias dando-lhes uma
forma util a sua vida. Ao mesmo tempo que age por este movimento sobre a natureza exterior e a modifica, e
modifica a sua prépria natureza também e desenvolve as faculdades que nele estéo adormecidas’ (LEONTIEV, 1991,
p. 74).



com o autor acima citado (1991), a m&o nao é apenas um instrumento para o trabalho,
mas também o seu produto. Como a mao nédo é um orgao independente e isolado, todo
0 organismo acaba por se beneficiar desse desenvolvimento ao atender as
necessidades postas pelo meio no qual estavam inseridos.

No que se refere ao processo de desenvolvimento do homem, segundo Luria E

Yudovich (1985, p. 10), é importante ressaltar que:

No animal o desenvolvimento dos processos nervosos superiores, em
cada espécie, € o resultado da experiéncia individual, mas com a
transicdo ao humano, a forma basica do desenvolvimento mental passa
a ser a aquisicdo das experiéncias de outros, mediante a pratica
conjunta e a linguagem.

Rubinstein (1973) considera a linguagem como a consciéncia pratica dos
homens e so foi possivel surgir e desenvolver-se no processo de trabalho e ao mesmo
tempo que ele, portanto a linguagem é um produto social e ndo um produto natural. “A
linguagem é um componente inseparavel da cultura material; sua génesis e
desenvolvimento sé podem ser entendidos em relacdo com a evolugéo histérico-social
do homem e isto é a base das suas condi¢cbes de producdo” (MARX e ENGELS apud
RUBINSTEIN, 1973, p. 37).

A convivéncia coletiva e o trabalho produziram ndo sé o desenvolvimento das
habilidades motoras e das capacidades sensitivas, mas também a necessidade da
comunicagcdo oral com o intuito de transmitir informagdes, conhecimentos e distribuir
tarefas entre os membros do grupo. A consciéncia coletiva, o uso de instrumentos
fisicos para o trabalho e a linguagem engendrada nesse processo foram responsaveis
por mudancas anatdmicas e fisioldgicas, bem como em sua aparéncia fisica, enfim,
como afirma Leontiev (1978 p. 87): “A producédo da linguagem, como da consciéncia e
do pensamento, esta diretamente misturada, na origem, a atividade produtiva, a
comunicacdo material dos homens”.

A origem da consciéncia ocorre em um estagio em que o trabalho j& havia se

tornado um hébito, no qual os membros do grupo se comunicavam por meio dos



s

gestos. Em Palangana (1995, p. 18), consta que € na acdo produtiva que ocorre a

possibilidade da

[...] estruturacdo de um reflexo psiquico que, gradativamente, distingui-
se da consciéncia biologica, daquela orientada basicamente por
instintos. A consciéncia racional estd presente desde que esse ser
consegue visualizar o produto final de sua obra na matéria bruta. O que
0 move ndo € mais o0 objeto em si, mas a intencionalidade.

E preciso considerar, também, que “a consciéncia, dotada de uma crescente
capacidade de discernimento e abstrac&o, atuou na atividade pratica e na linguagem
[...]", possibilitando que as ac¢fes dos individuos pertencentes a um determinado grupo
deixassem de ser guiadas apenas pelas atividades praticas, mas também pela
subjetividade. Isso s6 foi possivel, a medida que esses individuos foram percebendo
gue, independentemente da atividade realizada, ao final, todos teriam direito ao
resultado da acdo, ou seja, & alimentacdo, abrigar-se contra o frio entre outros
(PALANGANA, 1995, p. 20).

E importante destacar que ha uma inter-relacdo entre o desenvolvimento da
consciéncia e as atividades praticas realizadas pelo individuo, “[...] o psiquico s existe
no fisico e por causa dele, sendo o inverso verdadeiro [...].”. Sendo assim, a medida
gue ocorre alteracdo nas fungdes psiquicas, o individuo percebe e atua diferentemente
no meio social, havendo transformacdes quantitativas e qualitativas. Em outras
palavras, transformando a natureza e conferindo-lhe uma significacdo, o homem a
recria no nivel simbdlico, tornando-a inteligivel e comunicavel (PALANGANA, 1995, p.
20).

Ainda de acordo com a autora, no inicio, as acdes de trabalho e a comunicacao
formam um processo Unico e s6 mais tarde elas se separam, de forma que a linguagem
verbal, aos poucos, vai se desprendendo das a¢cfes motoras. Isso porque, em um

primeiro momento,

Os sons que assumiam a funcdo de transmitir informacdes ndo eram
capazes de designar, com independéncia, 0os objetos, suas qualidades,
finalidades e relagbes. Os sons, que comecam por indicar coisas



materiais, ainda n&o tinham existéncia autbnoma. Eram, acredita-se,
entonacfes expressivas, acompanhadas de gestos, possiveis de ser
compreendidas apenas no contexto em que surgiam [...] S6 depois de
muitos milénios a linguagem dos sons vai separando-se da acao pratica
e adquirindo independéncia (PALANGANA, 1995, p. 19).

A esse respeito, podemos afirmar que “[...] as palavras formam-se a partir de
sons emitidos durante uma atividade laboral como suspiros involuntarios [...].”
Posteriormente, os participantes de um determinado grupo passaram a relacionar a
acao e os sons que acompanham a mesma, e essa relagcao pode ser considerada a raiz
genética da linguagem (RUBINSTEIN, 1973 p. 37).

Isso s6 foi possivel quando o homem comeca a perceber as ligacdes existentes
nas acOes realizadas pelo grupo, que ganham significado nas condi¢cdes de trabalho
coletivo. A consciéncia se desenvolve a medida que o homem comeca a perceber o
resultado de suas acfes, sendo capaz de fazer distincdo entre a atividade e os objetos,

diferentemente do animal. Segundo Pino (1993, p. 10),

[...] no homem, esta relagdo €, ao mesmo tempo, ativa e dialética. Ativa,
porque estd marcada pela atividade produtora (trabalho social) que a
transforma de acordo com projetos elaborados em funcdo de
determinados objetivos. Dialética, porque ao transformar a natureza o
homem se transforma ele mesmo, desenvolvendo suas fun¢cées mentais
e suas habilidades técnicas.

Dessa forma, foi possivel que o ceérebro, a consciéncia, os sentidos, a
capacidade de abstracdo se desenvolvessem, agindo sobre a atividade laboral e sobre
a linguagem, possibilitando um desenvolvimento cada vez maior. Além do trabalho, é
preciso levar em consideracdo a alimentacdo cada vez mais variada, inclusive a carne,
gue oferecia ao organismo novas substancias, criando condi¢cdes quimicas para a
transformacdo do cérebro (ENGELS, 1984). A capacidade de adaptacdo foi
extremamente importante para o processo de hominizacéo, levando milhdes de anos
para os primatas alcancarem o estagio de homo sapien.

No que se refere ao processo de desenvolvimento psiquico, ndo podemos

desconsiderar a base biolégica, ou seja, as funcdes elementares, mas é imprescindivel



gue se compreenda o importante papel do aprendizado para que ocorra 0
desenvolvimento das fungBes superiores. A esse respeito, Vigotski (1984, p. 140)
afirma:

Chamaremos as primeiras estruturas de elementares; elas constituem
todos psicologicos, condicionados principalmente por determinantes
biolégicos. As estruturas seguintes que emergem no processo de
desenvolvimento cultural sdo chamadas estruturas superiores. O estagio
inicial é seguido pela destruicdo da primeira estrutura, sua reconstrucao
e transicdo para estruturas do tipo superior. Distintas dos pocessos
reativos, diretos, essas estruturas sdo construidas na base do uso de
signos e instrumentos; essas novas fung¢des unificam os meios diretos e
indiretos de adaptacéo.

No decorrer da histéria, os homens criaram e continuam elaborando
instrumentos que facilitem as atividades praticas realizadas com o objetivo de atender
suas necessidades materiais, psiquicas e afetivas. Cabe, aqui, ressaltar que
instrumentos sdo o0s objetos fisicos produzidos culturalmente, que guardam
conhecimentos que podem ser transmitidos a novas geragdes. Vigotski (2000) mostra
gue, assim como os instrumentos auxiliam os homens em suas atividades praticas, 0s
signos, tais como os diferentes tipos de linguagem, auxiliam no processo de
internalizacdo dos conteudos necessérios ao desenvolvimento das func¢des psicologicas
superiores. Podemos citar alguns instrumentos como, por exemplo, 0 machado, os
eletrodomésticos, o computador e assim sucessivamente.

No que se refere especificamente aos signos, aos mesmos sao atribuidos
significados e, tal como os instrumentos, exercem uma funcdo mediadora no processo
de desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, no qual a linguagem
representa o principal signo. Entre os diferentes tipos de linguagem destacam-se a

linguagem verbal, que € a forma de comunicacgdo oral, escrita, e a ndo verbal.



Por caracterizar-se como fator de interacdo social, a linguagem possibilita a
comunicacdo entre os individuos, a troca e a apropriacdo de informacles e
conhecimentos produzidos por geragdes anteriores.

A linguagem é considerada como o principal signo para o desenvolvimento
cognitivo do homem. No tocante a esse assunto, existe uma diferenca basica entre
instrumentos e signos, uma vez que por meio do uso dos mesmos, ou seja, dos objetos
fisicos, 0 homem modifica diretamente a natureza e indiretamente a si préprio, tanto em
relacdo as suas caracteristicas fisicas como psicolégicas. Assim, por meio do uso dos
signos, ao modificar a si proprio, muda seu pensamento, sua percep¢ao, sua forma de
ver o mundo, modificando indiretamente a natureza. Isso ocorre porque, a medida que o
pensamento do homem vai se constituindo, ele vai deixando de agir por instintos,
alterando o seu comportamento e a sua relagdo com a natureza.

E importante ressaltar que, no processo de aquisicdo da linguagem, ocorre
também a apropriacéo e a generalizacao do significado da palavra. E segundo Vigotski

(apud OLIVEIRA, 1993, p. 48).

E no significado que se encontra a unidade das duas fun¢des basicas da
linguagem: o intercambio social e o pensamento generalizante. Sao os
significados que vao propiciar a mediac&do simbdlica entre o individuo e o
mundo real, constituindo-se no filtro’ através do qual o individuo é capaz
de compreender o mundo e agir sobre ele.

E necessério destacarmos que os significados ndo s&o estaticos, uma vez que
sdo elaborados ao longo da historia, de acordo com as relagdes existentes no grupo
social ao qual o individuo esta inserido. Desta forma, este muda ao longo de todo seu
desenvolvimento, tanto por suas experiéncias pessoais como pela interferéncia da
escola, ou seja, pela apropriacdo dos conteudos cientificos veiculados nos meios
académicos.

Isso é possivel porque, juntamente com a linguagem, a crianca internaliza
comportamentos sociais do meio no qual ela esta inserida, abandonando aos poucos as
acdes instintivas, passando ela propria a regular sua conduta. E imperativo, pois, 0

acesso ao maior numero de conhecimentos que instrumentalizem o aluno na



compreensdo da realidade, ja que seus procedimentos serdo regulados com base
nessa aprendizagem.

Nesse processo, a percepgdo tem um papel extremamente importante e, assim
como em nossos antepassados, na crianca, ndo se trata apenas de uma caracteristica
biolégica, mas uma funcdo que vai se desenvolvendo a partir da interacdo da crianca
com o meio social. O fator biolégico ndo pode ser tomado como algo de menor
importancia, porque € ele quem determina a base do desenvolvimento cognitivo sobre a
gual se estabelece o sistema de reacfes apreendidas na interacdo com o meio fisico e
social onde a sensacao exerce um papel essencial.

No que se refere ao desenvolvimento psiquico humano ao longo da historia, 0
mesmo foi entendido de diversas formas. O desenvolvimento da percepc¢ao, por
exemplo, era explicado e compreendido sobre a perspectiva da teoria associacionista,
pela defesa de que essa funcdo se manifesta seguindo 0 mesmo processo que a
memodria, no qual os elementos separados se unem, acoplam-se associando-se uns
aos outros, dando lugar a uma percepcao Unica e integral. Por essa razao, entendia-se
gue ela se organizava com a soma de objetos separados e dispares, até que a crianca
se tornasse capaz de perceber grupos de sensacdes relacionados entre si, culminando
com a percepcao de uma situacao global.

Segundo a teoria associacionista, o fator chave da vida psiquica ja esta dado
desde o0 nascimento e a crianca seria capaz de fazer associa¢des, unindo tudo que
percebesse de forma simultédnea, o que possibilitaria a formacdo de novos nexos e,
progressivamente, suas fungdes psiquicas iriam se tornando cada vez mais amplas
(VYGOTSKY, 1989).

A psicologia estrutural, também analisada pelo autor acima citado, defende a
idéia de que a percepcdo surge como um processo integral desde o inicio do
desenvolvimento. Para essa linha tedrica, a percepcdo consiste em uma categoria
eterna, invariavel, que se conserva desde o nascimento da crianca, estendendo-se até
gue a mesma chegue a idade adulta. Nessa concepcao, nao se leva em consideracao

gue se trata de uma atividade psiquica complexa e ativa, ligada as funcdes de



abstracdo e generalizacdo da linguagem, que se desenvolvem no decorrer da historia
do individuo, conforme defende a Teoria Historico Cultural.

As investigacdes realizadas por Vigotski e Luria (1996) nos permitem
compreender que no bebé recém-nascido a percepcdo é muito pouco desenvolvida.
Enquanto o adulto percebe o mundo principalmente pelos olhos, a crianca o explora
oralmente, uma vez que o ato de levar as mdos ou objetos a boca possibilita as
primeiras sensacdes, denominadas de reacfes psicologicas primarias e essa interacdo
ocorre pelas sensac¢des organicas restritas ao corpo. Essas diferencas fazem com que
a crianca compreenda o mundo diferentemente do adulto, ou seja, de modo mais
primitivo, portanto ela pensa diferente do adulto.

Os resultados da pesquisa mostram que o bebé comeca a coordenar o
movimento dos olhos com aproximadamente um més e meio de idade e sé por volta de
dois meses ocorre a acomodacao do globo ocular. Aos trés meses, ele é capaz de
reconhecer o rosto da mae e, somente aos quatro ou cinco meses, o0 mundo visivel se
torna accessivel a criangca (VYGOTSKY; LURIA, 1996).

Com isso, notamos que, aos poucos, a crian¢a vai deixando de ter suas acdes
guiadas apenas pelas sensac¢des organicas, tornando-se um ser cultural & medida que
passa a interagir com o meio social que a cerca. De inicio, a percepc¢ao da crianca é
primitiva e, para que ela possa alcancar o0 mesmo nivel de percep¢cdo do adulto, tera
gue percorrer um longo caminho.

De acordo com Sokolov (1969, p.144, traducdo nossa.), ‘[...] a*> percepcéo é o
reflexo do conjunto de qualidades e partes dos objetos e fendmenos da realidade que
atuam diretamente sobre os érgaos dos sentidos [...]", é, portanto, o resultado da acéo
direta dos artefatos culturais sobre tais 6rgdos; ou seja, reflexos das qualidades
isoladas dos mesmos como, por exemplo, cor, cheiro, calor ou frio, percebidas de forma
integrada, corresponde as representacfes do conjunto e das relagdes mutuas dessas

gualidades ou tracos dos objetos. De maneira que, conforme Sokolov (1969), quando

B Lapercepcion es d reflejo del conjunto de cuaidades y partes de los objetos y fendmenos de larealidad que
actlian directamente sobre los 6rganos de | os sentidos.



percebemos uma rosa roxa, ndo temos sensacdes visuais e olfativas isoladas, mas sim
uma imagem global da mesma, com sua cor e seu cheiro caracteristico.

O grau de percepcdo maior ou menor, apresentado por um individuo em relacéo
a um objeto ou uma situagao vivenciada, vai depender das suas experiéncias e de seus
conhecimentos. Destacamos, assim, a importancia da aprendizagem para o0
desenvolvimento da percepc¢ao, de forma que um mesmo fenébmeno pode ser notado de
maneira diferente pelas pessoas, dependendo das experiéncias passadas, cultura,
profissdo, entre outros.

A medida que a pessoa internaliza novos conhecimentos, sentidos e significados,
sua percepcdo frente aos objetos e situagcbes vivenciadas vai mudando, adquirindo
diferentes graus de complexidade no decorrer de sua vida. A atividade préatica do
homem é o fundamento da mesma, condicionada pela pratica social. Ndo se trata,
portanto, de uma funcdo psicologica inata e imutavel, nem se encontra em um grau
mais elevado que as sensacdes. Desse modo, a “[...] base fisiolégica da percepcao
séo os reflexos condicionados a estimulos complexos e a relagBes entre os estimulos,
resultantes da atuacdo sobre os receptores, de diferentes partes e qualidades dos
objetos” (SOKOLOV 1969, p.145, traducdo nossa).

Mesmo sendo a percepcdo um estimulo complexo composto de diferentes
partes, sua principal caracteristica é a integridade, isso porque, “[...] o objeto™ da
percepcdo, embora seja um estimulo complexo, com distintas propriedades e diferentes
partes, € percebido como um todo Unico” (SOKOLOQOV, 1969, p. 145, traducdo nossa).
Ou seja, ela possibilita ao individuo perceber um todo Unico e ndo apenas partes
isoladas do objeto. Isso € possivel porque seus diferentes componentes atuam
simultanea e consecutivamente sobre um mesmo objeto.

Os elementos que constituem a percepcao, ainda segundo o autor supra citado,

“[...] estdo®® tdo unidos entre si que a imagem complexa Unica do objeto aparece

¥ |a base fisiol6gica de la percepcion son los reflejos condicionados a estimulos complicados y arelaciones entre
los estimulos, resultantes de |a actuacion sobre los receptores, de distintas partes y cuaidades de los objetos.

> d objeto de la percepcion, aunque es un estimulo compleo que tiene distintas propriedades y consta de diferentes
partes, se percibe como un todo Unico.

18 Estan tan unidos entre si que laimagen compleja tinica del objeto aparece incluso cuando actdia directamente sobre
e hombre una cuaidad separada o unaparte aislada de este objeto.



inclusive quando atua diretamente sobre 0 homem uma qualidade separada ou uma
parte isolada do objeto [...]", ressaltando determinada qualidade para os olhos humanos
mesmo estando distante ou ausente (SOKOLOV 1969, p. 145, traducdo nossa). Ao
olhar, por exemplo, para uma superficie de marmore ou ao menciona-la, ela é
percebida como dura e fria, mesmo sem toca-la, apenas com sua imagem: tratam-se de
impressdes reflexas — condicionadas. Essa percepcao € possivel devido as conexdes
gue se firmaram anteriormente entre os estimulos visuais, tateis e térmicos pela acdo
direta do homem com o objeto.

Embora o estimulo complexo atue como um todo Unico, seus diversos
componentes assumem graus variados de importancia, sobressaindo-se 0s
componentes mais fortes de um determinado objeto, enquanto que os mais fracos sdo
inibidos. Esse fator contribui para que, muitas vezes, em um primeiro momento, ndo
percebamos determinados detalhes e caracteristicas de um objeto.

A percepcao ndo consiste apenas em possibilitar ao individuo a capacidade de
perceber as partes como um todo Unico, mas, também, em utilizar-se de uma mesma
parte para formar outras unidades distintas, como no exemplo a seguir: “[...] com'’ o
mesmo som se pode formar varias melodias combinando sua ordem, os intervalos e a
prolongacédo de cada som” (SOKOLOV, 1969 p.147, traducdo nossa).

O autor nos chama a atencédo para a importancia da palavra no desenvolvimento
da percepcdo, uma vez que a mesma designa as partes e as caracteristicas dos objetos
e fendmenos. A percepcao utiliza-se dos conhecimentos dos objetos, e a linguagem
ajuda a crianca a perceber as partes dos mesmos, suas semelhancas e diferencas.
Possibilita, assim, a aquisicdo de novos conhecimentos, que, por sua vez, interferem no
desenvolvimento dessa funcdo psiquica. Ao perceber os objetos e os fenbmenos da
realidade, a crianca os interpreta de acordo com 0s conhecimentos internalizados
anteriormente por meio das experiéncias praticas, o que levou Sokolov (1969) a

considerar a percepc¢do humana, uma fungéo racional.

¥ Com uos mismos sonidos se pueden formar distintas melodias cambiando su ordem, losintervaos y la
prolongacion de cada sonido.



A compreensédo do artefato cultural consiste no fato de que, ao percebé-lo, o
sujeito o relaciona a uma categoria verbal determinada, manifestando um juizo sobre
ele. A forma mais simples de compreendé-lo consiste no reconhecimento do mesmo. A
palavra tem um papel muito importante nesse processo, uma vez que € a denominacao
do objeto que ajuda a crianca a estabelecer relagcdes com sua imagem, contribuindo
para a percepc¢ao e reconhecimento desses artefatos.

Isto pode ser facilmente compreendido ao utilizarmos o seguinte exemplo: se
colocarmos diante de uma pessoa a figura de um objeto formado por varios pontos,
solicitando que a mesma seja identificada, € muito provavel que, a primeira vista, ndo
seja possivel reconhecé-la, mas basta que a figura seja nomeada para que,
imediatamente, os pontos se unam possibilitando seu reconhecimento (SOKOLOV,
1969).

Uma outra caracteristica da percepcéo € a seletividade que pode ser temporaria
ou permanente. A temporaria, segundo Sokolov (1969), é determinada pelas
necessidades desencadeadas por um acontecimento, podendo sofrer influéncia do
estado emocional. Havendo uma relacdo de indiferenca do individuo com um
determinado objeto, 0 mesmo sera percebido de forma superficial, mas, quando ha
interesse e envolvimento emocional com o objeto, a percep¢cdo ocorre com maior
precisdo de detalhes. Em outras palavras, a emocao € um elemento que pode contribuir
para melhorar a capacidade de percepcdo. Esse fato deve servir de alerta para os
educadores. E importante que o professor trabalhe os contetidos propostos auxiliando o
aluno a atribuir-lhes significado, o que podera leva-lo a envolver-se no processo de
aprendizagem.

A percepcao permanente se forma como resultado de uma atividade constante,
como, por exemplo, a desenvolvida profissionalmente, que se realiza durante muitos
anos. No tocante a essa questdo, o autor (SOKOLOV, 1969, p.154, traducdo nossa)
alerta: “...] uma'® pessoa que ndo tem conhecimentos técnicos, ao olhar uma maquina
percebe muito menos detalhes que um engenheiro”. Nessa perspectiva, um adulto

18 |_a persona que no tiene conocimientos técnicos, al mirar una maquina percibe muchos menos detalles que los que
percibe un ingeniero.



percebe um quadro de uma forma diferente da crianca, ou seja, compreende melhor
seu conteudo e seu sentido, gracas a seus conhecimentos e experiéncias, que sdo
mais amplos, o que confirma a grande importancia das experiéncias de aprendizagem
para o desenvolvimento da percepcéao,

Desenvolvem-se no ser humano diferentes tipos de percep¢do, como a tatil, a
visual, de tempo, de espaco, de distancia, direcdo, orientacdo no espaco dentre outras.
A percepcao espacial, nesse sentido, conta com a percepc¢ao visual, auditiva, tatil, entre
outras. Observamos a importancia das sensac¢des cinéticas ou motoras para a crianga
no inicio de seu desenvolvimento. Ao explorar e manipular um objeto, € comum tocé-lo,
tatea-lo ou, ainda, ao escutar um som, voltar a cabeca para percebé-lo melhor. Ao
mesmo tempo, a percepcao pode manifestar-se de acordo com a vontade e interesse
da crianca, sendo acionada voluntariamente ou ocorrendo de forma involuntaria, a
depender dos estimulos do meio em que se encontra ou de seus motivos.

A percepcéao espacial exige a formacéo de associacdes visuais e motoras. Ainda
de acordo com Sokolov (1969 p.156, traducdo nossa), isso pode ser comprovado ‘[...]
ao observamos um cego® de nascenca, logo ap6és uma cirurgia que lhe restituiu a
visdo, ndo vé a forma dos objetos, nem sua amplitude e a distancia em que se
encontra. Nos primeiros dias ap0s a cirurgia, percebe apenas um campo luminoso
difuso”. Com o tempo e com a formacdo de associa¢cbes viso-motoras, comecga,
paulatinamente, a diferenciar a forma dos objetos.

A percepcado humana caracteriza-se, também, pelo fato de que, qualquer que
seja o lugar para onde se dirijam nossos olhos, percebem um quadro mais ou menos
constante, ordenado e coerente. Um dos primeiros pontos necessarios a ser
esclarecido é a constancia da percepcdo em relacdo a um objeto, ou seja, por que,
guando afastamos um objeto de nossos olhos, nés o percebemos menor, mesmo tendo
conservado seu tamanho. O exemplo a seguir pode contribuir para essa compreensao:
guando um individuo tem diante de si dois objetos na mesma distancia e com 0 mesmo
comprimento, sua retina percebe os dois da mesma forma. Ao serem colocados diante

19 Estos ciegos de nascimiento, inmediatamente después de la operacion, no ven la formade los objetos, ni su
magnitud, ni ladistanciaa que se encuentran. Los primeros dias después de la operacion solamente ven un campo
luminoso difuso.



dele dois objetos, um deles cinco vezes maior que 0 outro, sua retina percebera a
diferenca entre os dois objetos. Mas, se movermos o objeto maior a uma distancia cinco
vezes superior, a imagem se reduzira cinco vezes e o individuo perceberd os objetos
como se 0s mesmos fossem de tamanhos iguais.

Por essa razao, os objetos tendem a diminuir a medida que os distanciamos de
nossos olhos, ainda que, na realidade, conservem seu tamanho. E se nossa percepcao
fosse absolutamente estavel, ndo seriamos capazes de perceber a distancia que
separa o0 objeto de no0s. Essa percepcdo menos ingénua € possibilitada pelas
experiéncias mediadas por outrem em seu dia-a-dia. De acordo com Vigotski e Luria
(1996 p. 159),

[...] a crianca comeca a ver o0 mundo exterior ndo s6 com seus olhos
como um aparelho de percepcdo e de orientagdo — a crianca vé com
toda a sua experiéncia anterior e, ao fazé-lo, altera em certa medida os
objetos percebidos. Surge um tipo especifico de percepcdo — o mundo
indiferenciado das percep¢des puramente fisiolégicas é substituido pelo
mundo das ‘imagens visuais’, percebidas pela crianca com um brilho
incomum.

No que se refere as cores, o olho humano distingue até dois ou trés milhdes de
matizes diferentes, no entanto, n0s conhecemos de vinte a vinte e cinco nomes de
cores. Isso é possivel porque a percepcdo humana é capaz de isolar os aspectos
essenciais e cataloga-los dentro de determinada categoria (VYGOTSKY; LURIA, 1996).
Nesse processo, a linguagem exerce um importante papel no desenvolvimento da
percepcédo, conforme apontam estudos realizados por Rivers (apud LURIA; LEONTIEV;
VYGOTSKY; 1991). Neles, evidenciou que, quando uma cultura possui somente um
nome para designar uma determinada cor, como, por exemplo, o verde e o amarelo,
tais cores sao, frequientemente, confundidas, evidenciando, assim, a influéncia cultural
no desenvolvimento dessa funcéo.

A interferéncia do meio, no desenvolvimento da percepcéo, fica evidente se
levarmos em conta que povos que vivem proximos ao Artico utilizam de muitos termos
para nuances de branco, ja que convivem com diferentes tipos de neve. Entretanto ndo

apresentam a mesma riqueza de vocabulario em relacdo as cores vermelho e verde,



uma vez que essas nao fazem parte de seu dia-a-dia (LEONTIEV; LURIA; VYGOTSKY,
1991). Dessa forma, percebemos que as cores com significancia pratica sdo nomeadas
com maior diversidade do que as de pouco uso pratico na vida cotidiana.

Cabe, aqui, ressaltar a influéncia do aprendizado no processo de
desenvolvimento das funcdes psiquicas, entre elas a percep¢do, como comprovam as
pesquisas realizadas por (LEONTIEV; LURIA; VYGOTSKY:; 1991). Por meio delas, ele
esclarece que uma pessoa, cujos processos cognitivos foram desenvolvidos com base
em uma educacao formal, ndo encontra dificuldade em separar figuras geométricas por
categorias, utilizando-se da percepcao abstrata. Em contrapartida, uma pessoa que
nao teve acesso a educacédo formal faz a classificagdo com base nas suas experiéncias
praticas. Dessa forma, ao pedir para que ela selecione as cores de um determinado
grupo de objetos, ela se refere ao vermelho da macd, a semelhanca com a cor do
péssego e, assim, sucessivamente. Enfim, a selecdo é realizada com base em uma
percepcdo pratica. O experimento demonstrou que as pessoas que utlizaram a
percepcédo categorial tiveram uma porcentagem maior de agrupamentos, demonstrando
alteracfes qualitativas no, processo de pensamento dos individuos com maior
escolaridade. Este fato ajuda a desmistificar a idéia de que a percepcdo é uma fungéo
puramente biologica, e que se desenvolve da mesma maneira em todos os individuos,
independentemente do tempo e lugar.

Durante suas experiéncias, Leontiev, Luria e Vygotsky (1991) descobriram duas
formas de pensamento: o gréfico - funcional, que se refere ao pensamento com base no
empirico e nas experiéncias individuais, e o categorial, que diz respeito ao pensamento
pautado em categorias abstratas, que se distancia da necessidade de fazer referéncias
com as situacdes vivenciadas em seu dia-a-dia, permitindo ao individuo lidar com os
objetos de forma descontextualizada. Podemos acrescentar que o pesquisador, por

meio de inferéncias e atuacBes sobre a zona de desenvolvimento proximal®,

2 7ona de desenvolvimento proximal é uma conceituago importante elaborada por Vigotski (2000). O autor
identifica dois niveis de desenvolvimento, o real, que esta relacionado as fungdes ou capacidades ja dominadas pdo
sujeito, trata-se daguel as atividades que de consegue redizar sozinho, e o nivel de desenvolvimento potencial, que se
refere as funcdes e atividades que o sujeito € capaz de realizar mediante gjuda de outra pessoa. Nesse sentido, a zona
de desenvolvimento proxima é definida por Vigotski (2000, p. 112) como: “ A disténcia entre o nive de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de



possibilitou a alguns participantes da pesquisa, a passagem da forma de pensamento
grafico - funcional para a categorial, marcando mais uma vez a importancia do
aprendizado e da mediacdo no processo de desenvolvimento ndo sé da percepcao,
como, também, das demais funcgdes psicologicas superiores, ja que elas ndo se
desenvolvem separadamente, mas em um processo de interferéncia muatua.

Ao longo do desenvolvimento, a percepcéo torna-se cada vez mais complexa e,
por meio da internalizacdo da linguagem, dos conceitos e significados culturalmente
desenvolvidos, ela deixa de ter uma relacédo direta com o meio fisico, passando a ser
mediada por conteudos culturais, permitindo ao individuo perceber elementos do mundo
real com base em conhecimentos e informacdes adquiridos previamente sobre uma
determinada situacdo. A esse respeito, Oliveira (1993, p. 73) afirma:

[...] guando olhamos para um par de Oculos, ndo vemos duas coisas
redondas, ligadas entre si por uma tira horizontal e com duas tiras mais
longas presas nha parte lateral, mas vemos imediatamente, um par de
Oculos. Isto €, nossa relacdo perceptual com o mundo ndo se da em
termos de atributos fisicos e isolados, mas em termos de objetos,
eventos e situacbes rotulados pela linguagem e categorizado pela
cultura[...].

Podemos dizer, portanto, que a interacdo da crian¢ga com o meio possibilita que
a percep¢do, que num primeiro momento era instintiva, passe a ocorrer provida de
sentido e significado num dado contexto, ou seja, a crianga percebe o todo e utiliza-se
da rotulacdo que é a funcdo primaria da fala na crianca pequena para escolher um
objeto isolado. Como ela ainda tem muita dificuldade em se expressar oralmente, ela
enriquece a palavra utilizada para designar o objeto selecionado com expressdes
gestuais, faciais, entre outras, uma vez que, de acordo com Vigotski (2000), linguagem

e percepcao estdo sempre ligadas, ja que a linguagem ndo se manifesta apenas na

desenvolvimento potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientagcdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes’. Ou Vygotsky (1984, p. 97) define, também, como, “agueas fungdes
gue ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estéo
presentemente em estado embrionaio. Essas fungbes poderiam ser chamadas de ‘brotos ou ‘flores do
desenvolvimento, ao invés de ‘ frutos do desenvolvimento.”



forma oral, mas também na forma de desenho, gestos, expressdes corporais, faciais e
escrita.

Nesse processo, a percep¢do se constitui no primeiro estagio da formacédo de
conceito. Exemplificando, diante da resolucdo de um problema, a percepcdo de uma
crianca pequena ndo lhe permite ainda distinguir as questbes com clareza, de forma
gue ela vé uma série de elementos (por ex, um amontoado de objetos) sem sentido e
sem nexo, por ndo possuir, conhecimentos internalizados suficientes para lidar com o
problema. Ela apresenta, portanto, um dominio sincrético do significado da palavra e
esse sincretismo leva a uma compreenséo instavel do signo. A medida que ela vai
internalizando novos conhecimentos, sua percepcdo vai assumindo novos niveis de
desenvolvimento, até que ela seja capaz de compreender o verdadeiro significado do
objeto.

A linguagem exerce um importante papel no desenvolvimento psiquico da
crianga, visto que a palavra permite-lhe abstrair e isolar os tracos essenciais do objeto,
ou seja, generaliza os sinais percebidos e os relaciona com determinada categoria. A
palavra relacionada a percepcdo ajuda a crianca na nomeacdo dos objetos,
acrescentando seu papel funcional e permitindo um maior desenvolvimento de sua
percepcéo direta.

Quando a crianca passa a se utilizar de fungdes psicologicas mais complexas
para realizar a escolha das partes que compdem o todo, ocorre um desenvolvimento
consideravel no que diz respeito a percepcdo. O processo natural de escolha, que até
entdo se assemelhava ao dos animais, transforma-se numa operacdo psicologica
superior. Com isso, ela reorganiza suas ac¢des apoiada em uma base totalmente nova,
alcancando maior seguranca, confianca e controle nas tomadas de decisdes (Vygostky,
2000).

Ao dominar a linguagem oral, a crian¢a usa a fala como instrumento mediador
para indicar os objetos ou as acdes percebidas, o que contribui para que venha a
adquirir formas mais complexas de percepcdo, alcancando uma reorganizacdo do
campo visual, espacial e temporal. Com isso, ela consegue estabelecer diferentes

relacbes. A crianca que apresenta alguma deficiéncia que comprometa a fala podera



ndo apresentar o mesmo nivel de desenvolvimento que uma criangca normal,
necessitando de maior estimulacdo para se desenvolver e alcancar a organizacdo e
regulacdo de seu comportamento ( LEONTIEV; LURIA; VYGOTSKY; 1991).

No que se refere a atencdo, pode-se dizer que ocorre um processo semelhante
ao descrito a respeito da percepcdo. Conforme a crianca vai se desenvolvendo, a
atencdo primitiva cede espa¢co a uma atencdo mais estavel, voluntaria e cultural, que é
condicdo necessaria a vida em sociedade. No entanto, essa atencdo s6 comeca a
funcionar como uma operacao cultural quando a crianga consegue centra-la em um dos
componentes de uma situacao, eliminando tudo que se encontra em segundo plano.

Segundo Oliveira (1993, p. 75), “[...] se ndo houvesse essa seletividade, a
guantidade de informacdes seria tdo grande e desordenada que seria impossivel uma
acdo organizada do organismo no mundo”. Nesse caso, 0s instrumentos externos
também s&o de grande auxilio, pois, & medida em que o individuo aprende a utilizar
ferramentas auxiliares, desenvolve uma série de técnicas internas que ajudardo a
desenvolver e direcionar sua atencao.

A mae ou o mediador ao interagir com a crianca em uma dada situacdo, o
processo de atencdo passa a funcionar como uma operacgao cultural. Para Vigotski e
Luria (1996), a atencao torna-se uma funcéo real somente quando a prépria crianca
domina os recursos de criar estimulos adicionais que centrem sua atencdo em cada um
dos componentes da situacdo, eliminando tudo mais que se encontra em segundo
plano. Aos poucos, vai ocorrendo a transformacao de processos externos em processo
interno.

A atencdo, portanto, € o reflexo seletivo de um determinado objeto e implica
prescindir, simultaneamente, de todos os demais. Seu fundamento fisiologico esta na
estimulacdo concentrada no cértex cerebral. Ha um foco de estimulacdo e inibicdo
simultdneos que se manifesta nas zonas corticais. Este ndo permanece por um tempo
prolongado em um mesmo lugar, ele passa, constantemente, de uma zona para outra.
“A zona que se encontra em estado de excitabilidade depois de um certo tempo passa a
um estado de inibicdo, ali onde havia inibicdo aparece um novo foco de excitabilidade
otima” (SOKOLOV, 1969, p.177).



O foco de excitabilidade assegura a qualidade da atencéo, que exerce um papel
indispenséavel para qualquer atividade humana. A selecdo de um objeto pode ocorrer
por meio da atencao involuntaria, que € um reflexo de orientacédo, motivado pela troca e
oscilagcbes do meio externo. Esse movimento tem por objetivo contribuir para que o
sujeito assimile melhor os novos estimulos e as condi¢cbes dadas. “Nem toda troca do
meio atrai a atencao involuntaria, uma vez que outros estimulos que atuam ao mesmo
tempo podem inibir o reflexo de orientagdo” (SOKOLOV, 1969, p.180).

Para que um novo estimulo se sobressaia, € necessario que o mesmo tenha
alguma particularidade que o destaque dos demais, como, por exemplo, uma luz forte,
uma cor brilhante, um som alto, entre outros. Com isso, percebemos que quanto mais
forte for o estimulo, maior sera a excitacdo, logo maior o reflexo que, por sua vez,
possibilita ao individuo uma atencédo melhor direcionada.

No entanto, um estimulo forte pode passar despercebido se atuar juntamente
com outros da mesma propor¢cdo. Desse modo, em meio aos ruidos de uma cidade
grande, um mesmo estimulo pode ndo produzir efeito semelhante em outro ambiente
mais calmo, podendo, da mesma forma, um estimulo fraco surtir efeito sobre um
cenario de profundo siléncio (SOKOLOQV, 1969).

Vale ressaltar que, de acordo com Vygotsky e Luria (1996), a atencao natural ou
instintiva se caracteriza por a¢cdes nao intencionais e qualquer estimulo forte e repentino
atrai imediatamente a atencdo da crianca. Essa atencdo, entdo, pode tornar-se
involuntaria novamente com o enfraquecimento do estimulo. O papel organizador da
atencdo desaparece e 0 comportamento organizado abre caminho outra vez para o
comportamento caotico e indiferenciado.

Nesse sentido, para organizar o comportamento do individuo frente ao meio, €
necessaria uma forma de atencdo mais estavel, voluntaria e cultural, condicéo
indispenséavel para a realizacdo de qualquer atividade, em especial as de carater
pedagogico.

E igualmente importante considerar que as trocas bruscas e repentinas dos
estimulos chamam muito a atencéo, assim como as mudancas ocorridas nos aspectos

exteriores e 0 movimento dos objetos, o que contribui para a desestabilizacdo da



atencdo voluntaria. Uma situacdo ou caracteristica nova, facilmente se torna objeto de
atencdo. Tudo que é generalizado, uniforme, que se repete com frequéncia, ndo atrai a
atencdo. Um fato ou dado novo pode ser foco de atencdo quando existe a
possibilidade de ser compreendido, o que evidencia a necessidade do mesmo ser
relacionado as experiéncias vividas anteriormente. Caso contrario, esse novo estimulo
prendera a atencdo somente por um curto espaco de tempo (SMIRNOV, 1969).

Ainda de acordo com os estudos realizados por Sokolov (1969 p.181), “[...] os
reflexos incondicionados de orientacdo desaparecem com rapidez [...]", portanto, para
gue a atencdo de uma pessoa seja mantida por um tempo prolongado, ‘[...] sédo
indispenséaveis reacdes condicionadas de orientacdo [...].” Em outras palavras, a
atencdo se torna prolongada ao se formarem conexdes temporais, isto €, quando os
novos objetos ou fatos estéo relacionados com algo conhecido da crianca.

Como ja afirmamos, nos primeiros meses, a atencao é involuntaria e depende do
carater dos estimulos externos. Os objetos brilhantes, as cores vivas, os sons fortes
chamam a atencdo da crianca. Depois de aproximadamente seis meses de idade, as
criancas mostram grande interesse pelos objetos que as rodeiam e, & medida que
passam a manipula-los, o circulo de sua atencao se amplia.

Nessa idade, a atencdo da crian¢ca € muito inconstante, voltando-se ndo sé para
0s objetos, como, também, para as palavras que ela comeca a aprender. Quando ja é
capaz de locomover-se sozinha, podendo manipular um numero maior de objetos,
ocorre um maior desenvolvimento de sua atencdo. Nessa fase, comecam a estruturar-
se os rudimentos da atencédo voluntéria, devido a influéncia dos adultos que passam a
exigir dela algumas atitudes relacionadas a cultura a qual esta inserida, como, por
exemplo, calgar-se, realizar alguns atos de higiene, utilizar-se de alguns utensilios,
como prato, talheres, copo, em sua alimentacdo (SOKOLOV, 1969).

A crianca em idade pré-escolar (de quatro a cinco anos), muitas vezes,
apresenta uma atencéo intensa e constante quando se dedica a algo que Ihe interessa.
Mas essa atencao se desvia com facilidade diante de um estimulo forte, ou seja, de um
objeto ou acdo que lhe atrai, nesse caso a atencdo intencional ndo permanece por

muito tempo.



Para o desenvolvimento dessa funcéo psicolégica em criancas em idade pré-
escolar, os jogos se constiiuem em uma atividade fundamental, uma vez que
contribuem para o desenvolvimento da “[...] intensidade e concentracdo da atencao,
como também para sua constancia [...]” (SOKOLOV, 1969 p.194).

Nos primeiros anos da idade escolar, predomina a atencdo involuntaria, que
depende em grande medida do interesse da crianca em realizar as tarefas propostas.
Nessa faixa etéria, € comum passarem despercebidos os elementos importantes de
uma atividade e sua atencdo se focalizar em um aspecto secundario se alguma
particularidade dela Ihe chama a atencdo. Esses educandos ndo conseguem dividir sua
atencdo quando se concentram na escrita, por exemplo, normalmente ndo se déo conta
de que estdo sentados incorretamente ou que seu caderno esta numa posicao
imprépria.

Dai a importancia de o professor preparar aulas dindmicas, ndo permanecendo
apenas em um unico tom de voz, procurando movimentar-se no ambiente, criando
situacdes e atividades que produzam novos estimulos, contribuindo para que o aluno
seja capaz de permanecer por mais tempo concentrado. Focalize sua atencao,
ajudando-o na apropriagdo do conteudo selecionado e, conseqientemente, no
desenvolvimento das func¢des psiquicas.

A organizacado da sala de aula também se constitui em uma condi¢do importante
para atrair e fixar a atencdo do aluno. Dito de outro modo, para manter a atencéo
voluntaria, € necessario um ambiente adequado no qual seja possivel eliminar ou
diminuir os estimulos externos, como barulhos, luzes, cores, entre outros, que podem
interferir na qualidade da atencdo. Um outro fator importante € o significado que as
atividades propostas representam ao sujeito, devendo o professor ter claro que, com
freqUiéncia, a atencdo voluntaria passa a ser involuntaria. A participacdo do educando
ajuda manté-lo atento. “O cansaco € o maior inimigo da atencdo [...]", pois qualquer
atividade “[...] constante e demasiadamente prolongada tem um efeito pernicioso sobre
a crianca” (SOKOLOV,1969, p.199).

Esse autor esclarece, ainda, que a atencdo voluntaria tem como base as

conexdes formadas sobre as experiéncias passadas e, ao repetir uma tarefa ja



realizada, as conexdes indispensaveis para a execu¢cdo da mesma se atualizam. Isso
significa que a atencdo se submete a atividade pratica. Isso acontece, por exemplo,
guando realizamos uma tarefa na qual ndo temos muito interesse, sendo preciso um
esforgo para manter a concentragdo. Mas, se surge algo que nos chama a aten¢ao na
atividade realizada, somos capazes de manter-nos atentos sem nenhum esforco.

O exemplo de uma crianca que comeca ler um livro pode auxiliar no
entendimento do que foi apontado. De inicio, ela pode n&o estar interessada,
precisando se esforcar para manter-se concentrada. Mas, a medida que passa a gostar
da leitura, € capaz de manter sua concentracdo com menor esforco (SOKOLOV, 1969).

Como ja constatamos, a aprendizagem € um fator importante para o
desenvolvimento da atencdo; dessa forma, faz-se necessario que a crianca tenha
oportunidades de conhecer o mundo que a cerca com toda sua variedade e riqueza,
tornando o processo de aprendizagem significativo. E o professor precisa preocupar-se
com o contetdo e como 0 mesmo seré trabalhado.

De acordo com Sokolov (1969, p. 197), essa funcdo, ou seja, a atencéo “[...] se
fixa melhor quando se exige do aluno um trabalho mental a seu alcance, porém, que o
obrigue, a um certo esfor¢co de sua parte”. A atencado voluntaria é, antes de tudo, uma
atencdo organizada, e como o estudo é uma atividade consciente e organizada e, com
um fim determinado, a escola torna-se o melhor meio para seu desenvolvimento e é
indispenséavel que o aluno perceba a importancia dessa funcdo cognitiva para sua
aprendizagem.

A compreensdo clara do que o professor esta solicitando e o porqué da
necessidade de aprender o conteddo abordado ampliam para o educando a
possibilidade de manutencéo de sua concentracdo. Nesse sentido, ao organizarmos um
trabalho voltado para o desenvolvimento da atencdo, € importante levar em conta a
relacdo mutua entre esses dois tipos de atencdo, a voluntaria e a involuntaria. Um
ensino pautado apenas na atencdo involuntaria ndo contribui para que o educando
supere suas dificuldades.

Frente ao desenvolvimento dessa funcdo psicoldgica, isto €, a atencdo, o

professor deve levar em conta as diferencas individuais dos alunos. Os que encontram



dificuldade em acompanhar o processo de ensino-aprendizagem necessitam ser mais
estimulados e receber mediacdo especifica; aos mais dindmicos, o professor deve
direcionar tarefas diversificadas e interessantes, que lhes possibilitem ampliar seu
conhecimento, a0 mesmo tempo em que Se ocupam prazerosamente enquanto
aguardam a finalizacdo das tarefas pelos companheiros.

A organizacédo individual do aluno também contribui para o desenvolvimento da
atencdo. E necessario que, desde o inicio de sua vida escolar, a crianca seja
acostumada a organizar-se com relacdo aos seus deveres e materiais escolares, assim
como frente as tarefas de casa, procurando criar e manter um ritmo de estudo. Nessa
perspectiva, podemos afirmar que a organizacao estabelecida pelo professor em sala
de aula podera interferir, positivamente ou ndo, no desenvolvimento dessa funcdo em
seus alunos.

Ao procurarmos compreender melhor o desenvolvimento da memoria,
verificamos que, como nas demais funcdes, nos primeiros meses, a crianca tem seu
comportamento regulado apenas biologicamente. A medida que passa a interagir com o
meio cultural, vdo surgindo processos mediados em seu comportamento, que Sao
reconstruidos com base nos conhecimentos internalizados por meio dos signos. Diante
disso, constatamos que a memoria ndo é uma fungcdo psicoldgica inata e biologica,
mas, como as demais funcbes elementares, passa por um processo de
desenvolvimento atingindo diferentes niveis.

Isto significa dizer que a memdria, assim como a percepc¢do, esta sujeita as
mesmas leis de desenvolvimento da atividade psiquica, ou seja, a memorizacdo nao
ocorre com a juncdo de partes isoladas, mas levando-se em conta o todo. Podemos
utilizar como exemplo a exposi¢céo do pesquisador Gottschald (apud VYGOTSKY, 1998,
p. 35), que, em seus estudos, ao procurar descobrir como ocorria o desenvolvimento

dessa funcéo, observou:

[...] diferentes combinac¢Bes de figuras durante tanto tempo que o sujeito
submetido ao teste, as assimilava sem erro. Mas, quando essa mesma
figura aparecia numa estrutura mais complexa, o sujeito que a via pela



primeira vez memorizava-a mais rapidamente do que aquele que tinha
visto quinhentas vezes parte da mesma figura.

Trata-se, pois, de uma questdo que nos leva a perceber que, quando uma
crianca € colocada diante de uma situacdo em que ela deve memorizar um contetdo
sem significado, encontrara sérios obstaculos porque as estruturas necessarias para
esse ato se formam com grande dificuldade. Todavia, quando é proposta uma atividade
contextualizada e com significado, a memorizacéo parece ocorrer com maior facilidade.

No tocante a esse assunto, vale ressaltar que, por meio de pesquisas realizadas,
por Leontiev; Luria; Vigotski (1991), constataram que existem duas operac¢des distintas
para a atividade da memoria. Uma ocorre quando um individuo memoriza algo
diretamente e outra quando a memorizacdo é acionada com a ajuda de estimulos
complementares. No segundo caso, ndo se exige tanto a memaria ou habilidades para
criar novas conexdes, mas, a medida que o individuo pde em pratica essa modalidade,
abre possibilidades para a formac&o de novas conexdes mentais.

De acordo com Vigotski (1998, p. 44), “nos primeiros anos de vida, a memoria
€ uma das fungdes psiquicas centrais, em torno das quais se organizam todas as outras
fungdes [...].”. Tanto é que, em uma criangca pequena, 0 pensamento esta inteiramente
ligado & memoria. Dessa forma, ao pedirmos para que descreva um objeto, ela se
prendera as lembrancas que reproduzem tal objeto. Para exemplificar, podemos citar
uma situacdo em que a professora solicitou a criangca descrevesse como era um
ambiente rural, e a crianca respondeu que seria igual a chacara da vovo.

Ao tomarmos o exemplo citado anteriormente, podemos afirmar que a crianca
ndo fez uso de conceitos para descrever o que lhe foi solicitado, antes sim de suas
lembrancas que representam a situagcdo em questao.

Por essa razéo, Vigotski (1998) nos leva a entender que, de inicio, a crianca
desenvolve o conceito visual e diante de uma determinada situag&o, surge um conceito
geral, inteiramente relacionado com a memoaria, ndo tendo ainda carater de abstracao,
ouU seja, hdo € o pensamento, mas sim a memoria que estd presente no inicio do

desenvolvimento psiquico da crianca.



No decorrer do desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas, a memoria, assim
como as demais func¢des, conforme o autor anteriormente citado, sofrem mudancas
guantitativas e qualitativas, de forma que, na adolescéncia, as rela¢gdes interfuncionais
das mesmas ja alcancaram tal nivel de organizacdo, que suas funcdes estdo
completamente diferentes das observadas em criancas muito pequenas. E, como
explica Vigotski (1998, p. 46), “[...] se para a crianca pequena pensar é recordar, para o
adolescente recordar é pensar [...]". Dessa maneira, nos primeiros anos de vida, a
memodria exerce um papel dominante e determina uma forma de pensamento. J&,
guando o individuo alcanca o nivel do pensamento abstrato, ela passa a atuar num
nivel de maior complexidade.

A medida que a crianca é inserida no meio cultural, modificam-se suas fun¢des
psicolégicas superiores e, no que se refere a memoria, a mesma deixa de ocorrer
apenas de forma direta, ou seja, pautada no concreto, e passa a buscar e estabelecer
relacdes logicas diante das situacfes vivenciadas.

Ao desenvolverem-se, as criancas mais velhas se utilizam dessa funcdo com
mais propriedade. Elas ndo fazem uso apenas da memoria natural. Apos se
apropriarem de sistemas e instrumentos ja existentes em nossa sociedade, elas
transformam seus processos naturais de memdria em formas culturais, mediadas por
signos e instrumentos (VYGOTSKY; LURIA, 1996).

Para os autores acima mencionados, a crian¢a pequena e, em determinados
casos, os deficientes mentais ndo sdo capazes de fazer uso funcional dos signos e
instrumentos como forma de ajuda na utilizacdo satisfatoria dessa funcdo. Esse fato
evidencia a necessidade do dominio dos instrumentos e signos e a descoberta do uso
funcional dos mesmos para fins de memorizacdo. Em outras palavras, aos poucos, 0s
individuos vao aprendendo a manipular os objetos externos e internalizando novos
conhecimentos, o que lhes podera fornecer meios para um controle cada vez mais
elaborado do processo interno da memoria.

Esse processo permite que sua memoria natural se modifique e seja substituida

por novos métodos artificiais, passando a utilizar-se de mecanismos mais complexos,



alcancando melhores resultados; enfim, ao organizar bem esse repertorio psicologico,
melhora a memoéria. (VYGOTSKY; LURIA 1996).

Frente a tais consideracdes, € possivel observar que a criangca pequena e as
criancas com deficiéncia mental ndo sdo capazes de dominar a utilizacéo funcional dos
signos auxiliares, permanecendo-lhes o uso cultural da memdria muitas vezes
inacessivel. Frente a essa limitacdo, acabam recorrendo a simples memorizacéo
imediata. A passagem da memoaria natural para a cultural € um exemplo muito claro de
gue o desenvolvimento das fun¢bes psiquicas superiores ndo é uma simples
maturacdo. E um processo desencadeado pelas experiéncias e aquisicdes culturais.

Vale ressaltar que o estabelecimento de associacdes, por exemplo, por parte do
aluno depende da experiéncia e envolve uma conexdo nervosa de reacbes que se
estabelece com base em vinculos originados na experiéncia do sujeito, de forma que
toda riqueza do comportamento pessoal depende do tipo de experiéncia que se
vivencia. Para que essa questdo possa ser melhor compreendida, gostariamos de citar
um exemplo vivenciado com uma aluna deficiente mental, participante de um projeto?*
destinado a pessoas com necessidades especiais. Essa aluna apresentava grande
dificuldade de memorizacdo. Mesmo se dissesse, varias vezes, trés ou quatro palavras
de forma aleatéria e lhe fosse pedida a repeticdo das mesmas, ndo era capaz de
lembréa-las. Um dia, convidada para um passeio, fizemos o trajeto que ela realizava para
ir de sua casa ao projeto. Durante nosso passeio, pedimos que ela nomeasse 0s
objetos que nds encontravamos pelo caminho, que foram anotados por mim. Ao
retornarmos a sede do mesmo, pedimos que ela repetisse quais os objetos que ela
havia escolhido. Para nossa surpresa, ela conseguiu recordar mais de vinte nomes. E

alguns dias apos o fato, ao ser novamente solicitada, ela continuava lembrando.

2 trata-se do projeto Atividades Alternativas para Pessoas com Necessidades Educativas Especiais, que funciona no
campus da UEM desde 1995, com atendimento as segundas e quartas-feiras em seis diferentes ateliés, dentre os quais
estédo os ateliés de Informética e de Coordenacdo Motora. Fomos, por dois anos, responsavel pelas atividades
redizadas no atelié de Informética e, por mais dois anos, no de Coordenacdo Motora. Esse projeto atende alunos
com idade que varia entre nove a quarenta anos.



Verificamos que, ao reproduzir o passado, sobretudo aquele que o individuo
vivenciou, a memoria permite a ampliacdo do reflexo da realidade, estendendo-se do

presente ao passado. Segundo Vigotski (1998, p. 12), sem o0 uso da memoria,

[...] o presente, tal como decorre agora, desapareceria
irrecuperavelmente no passado. Nao haveria nem conhecimentos nem
habitos baseados no passado. Nao haveria vida psiquica que, na
unidade da consciéncia pessoal, pudesse tirar conclusdes, mantendo-se
fechada sobre si mesma. N&o existiria 0 estudo continuo, que decorre ao
longo de toda a nossa vida, fazendo de n6s aquilo que somos.

~

Contudo, da mesma forma que € devido a memodria que guardamos fatos
ocorridos no passado, a capacidade de esquecer o supérfluo e o estabelecimento de
novas conexdes constitui-se uma necessidade de nosso comportamento. Vigotski
(1998) nos lembra que a memdria ndo é apenas um armazém ou um depodsito do
sistema nervoso para conservar todas as informacdes que assimilamos em nosso dia —
a - dia. O ato de memorizar € uma acdao criativa de elaboracdo das reacdes percebidas
e alimenta todas as esferas do nosso psiquico. De acordo com Sokolov (1969, p. 201),
a memoria constitui “[...] o reflexo do que existiu no passado. Este reflexo esta baseado
na formac&o de conexdes temporais suficientemente firmes (fixacdo na memoaria) e em
sua atualizacao”.

As imagens dos objetos e fendmenos da realidade, que se originam nos
processos da sensagdo e da percepcdo, 0S pensamentos, sentimentos e atos
relacionados com eles podem manifestar-se de novo em condi¢cbes determinadas
devido a funcdo mnemadnica, ou seja, mesmo quando 0s objetos e fenbmenos que os
haviam provocado ndo estdo mais agindo sobre os 6rgdos dos sentidos (SOKOLOV,
1969).

Para que seja possivel recordar algo que ocorreu no passado, é indispensavel
gue o fato tenha se fixado na memoria, formando conexdes temporais capazes de atuar
no futuro. No entanto, a fixacdo de algo na memoria pode se manifestar ndo s6 quando
o recordamos, mas, também, quando reconhecemos 0 que € percebido. Isso ocorre

porque as conex0es anteriores se atualizam em funcdo dos estimulos que as



provocaram e a recordacdo de algo se produz quando as conexdes se restabelecem
sem que o estimulo seja novamente acionado. Por isso, destaca Sokolov (1969, p. 201)
gue “[...] se recorda as imagens de uma pessoa conhecida que agora ndo existe, ou
uma melodia também conhecida quando nesse momento néo se ouve”.

A memoria é fundamental para a vida e para a atividade humana. Ela possibilita
acumular experiéncias, recordacbes, reconhecimentos, informacdes e utiliza-las
posteriormente, num futuro. Isso é possivel porque a experiéncia se conserva na
memodria; caso contrario, o homem néo reconheceria os objetos que o rodeiam, n&do
poderia representa-los e nem pensar sobre eles quando ndo estivessem presentes, de
forma que ndo poderia orientar-se no meio que o cerca (SOKOLOV, 1969). Sem a
memdaria ndo seria possivel ensinar as novas geracdes todo conhecimento produzido
até entdo. Como indica Sokolov (1969, p.202), “[...] os objetos e fendbmenos da
realidade se fixam e reaparecem na memoria, relacionados entre si, em grupos e
séries”. Dessa forma, a recordacdo de um objeto pode levar a lembranca de outro. Tal
fato € consequéncia das relacbes que existem na realidade entre os objetos e fatos,
especialmente no que se refere as relagcdes temporais e espaciais, como também a
semelhancas e diferencas.

Outra questado que merece destaque refere-se as associacdes estabelecidas por
contigiidade, semelhanca ou por contraste. As primeiras se manifestam quando a
percepcédo, representacdo de um objeto, traz consigo a recordacdo de outros objetos e
fendmenos pela proximidade no tempo e no espaco. As associacdes? por semelhanca
ocorrem quando os objetos e fatos ou ainda informacfes a respeito dos mesmos
realizam a recordacao de situacdes e elementos semelhantes.

Nas associa¢cOes por contraste, estimulos muito diferentes se associam, como,

por exemplo: barulho e siléncio, claro e escuro. De acordo com Sokolov (1969, p. 203),

[...] as associagdes por contraste, igual a todas as vivéncias por
contraste, se baseiam na inducdo reciproca dos processos nervosos,
quando estimulos fortes causam no comego, uma excitacao forte e em

2 Associacdo é a conexdo nervosa tempora criadapelaagio simultaneaou consecutiva de dois ou Varios estimulos
(SOKOLOV, 1969, p. 203).



seguida uma inibicdo de uma mesma zona do coOrtex cerebral. Como
consequéncia, um dos estimulos de contraste pode ser seguido de uma
reacao que antes motiva um estimulo contrario ao mesmo, e entre elas,
as imagens, pensamento, sentimentos, acdes e movimentos.

O processo de fixacdo e recordacédo de diferentes elementos pode ocorrer por
meio de diversos tipos de associacdo. Sokolov (1969) traz exemplos interessantes ao
afirmar que podemos nos lembrar de pessoas, de um fato, ou ainda, do apelido de um
velho conhecido ao nos depararmos com alguém parecido ou ao passarmos em frente
a sua casa.

A linguagem tem um papel importante no desenvolvimento da memoria porque
ela permite fixar os objetos de maneira generalizada. Segundo Sokolov (1969), permite
fixar na memdria e recordar as experiéncias sociais, pessoais e as de outras pessoas
gue sempre nos chegam em forma de palavra. A palavra é indispensavel para
transformar o processo de memoria, de impressdes, de recordacdes em uma atividade
seletiva com um fim determinado e submetida a uma tarefa concreta, incluindo
diferentes opera¢cfes mentais, como, por exemplo, selecéo, classificacdo, identificacéo,
entre outras.

A memoria, assim como as demais func¢des psiquicas, formam-se sob a
influéncia das condicdes de vida e de trabalho do individuo, dependendo, em grande
parte, dos interesses, necessidades, costumes e tendéncias que, antes de serem do
sujeito, sdo sociais.

Com relacédo as criancas, € preciso levar em conta que, somente ao chegar a
idade proxima de cinco a seis anos, a memodria voluntaria pode ser acionada
conscientemente, contribuindo para o desenvolvimento do processo de regulacdo de
sua conduta. A memodria racional, segundo Sokolov (1969, p. 229), “[...] se aperfeicoa e
se desenvolve junto com a linguagem e a medida que se enriquecem suas experiéncias
[...]". Se os conhecimentos, internalizados por meio das experiéncias vivenciadas,
possibilitam a formacdo de novas conexfes permitindo a passagem da memobria
involuntaria para racional ou voluntéaria, € fundamental que seja oferecido a crianga uma
aprendizagem pautada em atividades que permita a transformac&o interior e exterior do

mesmo.



As informacgdes contidas neste capitulo nos levam a refletir sobre as palavras de
Leontiev (1978, p. 267), pelas quais ele afirma: “[...] que cada individuo aprende a ser
um homem. O que a natureza lhe d4 quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento historico da sociedade humana”.

Se as caracteristicas de cada individuo vao se formando a partir das inUmeras e
constantes interacbes do mesmo com o meio, a educacdo deve possibilitar ao aluno
oportunidades que contribuam para o desenvolvimento de formas mais ricas de analisar
0s elementos que compdem a realidade que o cerca. Oferece-lhe formas mais
complexas de percepcdo, abstracdo, memorizacdo e generalizacdo, alterando sua
relacdo cognitiva com o mundo.

Neste capitulo, vimos que as formas elementares de percepcdo, memoria e
atencdo comecam a se desenvolver desde os primeiros meses de vida da crianca. E, a
medida que se desenvolvem, o comportamento infantil que, de inicio, era guiado mais
pelo biolégico, vai aos poucos sendo orientado pelos conhecimentos aprendidos no
meio social e os reflexos condicionados vao cedendo lugar a acbes mais complexas.
Verificamos que a linguagem € o principal instrumento no processo de desenvolvimento
dessas fungdes, uma vez que ela possibilita a apropriagcdo de contetdos que interferem
no desenvolvimento das fungdes psiquicas da crianca, em especial daquelas que se
constituem a base para as demais funcdes, ou seja, a percepgcdo, a memoéria e a
atencdo. E, conforme a crianca assimila esses conhecimentos e aprende a
denominacao dos artefatos culturais e suas diferentes partes, ocorrem a generalizagao
e diferenciacdo dos mesmos, funcbes essas tdo importantes para o desenvolvimento
cognitivo. O desenvolvimento maior ou menor das fungdes psiquicas esta intimamente
ligado as experiéncias vivenciadas pelo individuo, portanto a aprendizagem € um fator
extremamente importante, devendo o professor estar atento ndo apenas a quantidade
do conteudo oferecido ao aluno, mas também ao tipo de conhecimento e a forma de
transmiti-lo.



4 APRENDIZAGEM E MEDIACAO NO DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES
PSIQUICAS.

Diante do que foi exposto até aqui, fica evidenciado que a Teoria — Historico -
Cultural nos permite um novo olhar para a relagdo entre meio social e individuo e nos
mostra que o desenvolvimento psicolégico se desencadeia no curso da apropriagao de
formas culturais construidas pela humanidade. A compreensdo da constituicdo das
funcdes psiquicas do ser humano implica levar em consideracdo as dimensdes socialis,
culturais e individuais. As caracteristicas de cada individuo se formam valendo-se de
inUmeras e constantes interacdes por ele estabelecida com o meio fisico e social. Isso
significa que o psiquismo de cada individuo se forma nas e pelas interacdes sociais.
Nesse processo dindmico de trocas que o individuo estabelece desde o seu nascimento
e durante toda sua vida, internaliza as formas culturais e transforma o meio ao qual
pertence.

A internalizacédo de formas culturais de comportamento possibilita a reconstrucao
da atividade psicologica tendo como base as operacdes com signos, em especial a

linguagem, como demonstram Luria e Yudovich (1985, p. 11):

A aquisicdo de um sistema linguistico supde a reorganizacdo de todos
0S processos mentais da crianca. A palavra passa ser assim um fator
excepcional que da forma a atividade mental, aperfeicoando o reflexo da
realidade e criando novas formas de atencdo, de memorizacdo e de
imaginacao, de pensamento e agao.

Frente a tais colocacfes, podemos afirmar que as relagcbes do homem com os
objetos e com a natureza sdo mediadas por sistemas simbolicos, elaborados
socialmente, e cuja manutencdo ocorre & medida que acontece a apropriacdo da cultura
pelos membros de um determinado grupo, tendo a linguagem como o sistema simbalico
bésico.

De acordo com Vigotski (1984), no que diz respeito ao processo acima

mencionado, a linguagem € o principal instrumento de desenvolvimento das funcdes



cognitivas superiores. Cumpre trés funcdes essenciais desde o inicio da vida da
crianca: exerce o papel de regulacdo e auto-regulacdo de seu comportamento,
organizacao e expressao do pensamento. A crianca logo nos primeiros meses de vida,
comunica-se por meio de gestos e expressdes. A necessidade de comunicacédo, ja no
primeiro ano de vida, impulsiona o desenvolvimento da linguagem. Na primeira etapa do
processo de desenvolvimento do individuo, que vai do nascimento até
aproximadamente o terceiro més de vida, a crianca depende muito pouco dos signos,
seu comportamento é guiado mais por acdes instintivas. O fator biolégico predomina no
periodo em que o bebé tem seu comportamento guiado por necessidades e motivos
internos, como o desconforto, a fome, a dor, o frio, 0 sono, entre outros. Por volta do
segundo més, a crianca comeca a apresentar comportamentos apreendidos no convivio
com o grupo ao qual pertence, passando a ser orientada cada vez mais pelo social e
cada vez menos pelo bioldgico.

A crianca, pois, como participante de um grupo social, convive com 0s signos
desde a fase inicial de sua vida, passando, mais tarde, a fazer uso dos mesmos, em
especial da linguagem, o que lhe permite apropriar-se dos conhecimentos e continuar
ampliando-os ao decorrer de sua vida. O acesso e a internalizagcdo de conteudos
possibilitam o desenvolvimento das fungBes psicolégicas, como a memobria, a
percepcdo a atencdo, entre outras. Com isso, “[...] uma operacdo que inicialmente
representa uma atividade externa é reconstruida e comega ocorrer internamente”.
Portanto, todo conhecimento que, em um primeiro momento, é interpsiquico, ou seja,
gue se encontra no nivel social, é elaborado e passa a fazer parte constituinte do
sujeito (VYGOTSKY, 2000, P. 75).

Ainda de acordo com Vigotski (1984), todas as fungdes superiores originam-se
nas relacdes reais entre os participantes de um determinado grupo. Esse processo faz
com que, aos poucos, o individuo deixe de ter suas acdes orientadas pelas acdes
reflexas, passando a organiza-las com base nos conhecimentos internalizados.

Os instrumentos e 0s signos exercem uma fungdo em comum que é a mediacao,
embora orientem o comportamento de forma diferente. Os instrumentos auxiliam o

homem na realizacdo de suas atividades praticas e servem “[...] como um condutor da



influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado ‘externamente’; deve
necessariamente levar a mudancgas nos objetos” [...]. Ja 0s signos concorrem para suas
atividades psiquicas, ou seja, constituem “[...] um meio da atividade interna dirigida para
o controle do proéprio individuo; o signo é orientado ‘internamente’ [...]". Enfim, o signo
contribui, efetivamente, para o desenvolvimento psiquico do individuo, possibilitando
seu autocontrole (VYGOTSKY, 1984 p. 62).

Assim, embora na crianca muito pequena a inteligéncia pratica e 0 uso da
linguagem possam operar de forma independente, a unidade dialética desses sistemas
no homem constitui a verdadeira esséncia humana, uma vez que a medida que a fala e
0 uso de signos séo incorporados a acao da crianga, essa acao passa a ser organizada
de uma forma inteiramente nova. Com relacdo a isso, Vigotski (1984) afirma que, ao
nascer, o individuo é considerado homem do ponto de vista fisico, mas ndo o é do
ponto de vista psicologico. Isso ocorre, porque a condicdo humana € algo a ser
adquirida por meio da mediacédo e da interacdo social. De acordo com Pino (1993, p.
10):

[...] tudo que fara de um bebé um ser humano adulto tem de ser
adquirido, necessariamente, no convivio social dos homens; pois o que
ele tem ao nascer, uma estrutura genética e um complexo neuroldgico
préprios da espécie humana, é condicdo, mas nao suficiente, para
adquirir a “condicdo humana”. O perfii que tomard o complexo
neuroldgico da crianca, cuja organizacdo se prolonga por muitos anos
apos o nascimento, como ja fora observado em 1909 por Ramon y Cajal,
dependeréa das condi¢bes culturais do meio.

Podemos dizer que o0 acesso a cultura implica na possibilidade de adentrar ao
universo simbdlico e de apropriar-se dos sistemas de signos. Portanto a linguagem esta
presente no processo de desenvolvimento da crianca desde os primeiros meses de
vida. Ao nomear os objetos e definir suas associacdes e relacdes, “[...] o adulto cria
novas formas de reflexdo sobre a realidade na crianca, incomparavelmente mais
profundas e complexas do que as que ela poderia formar por meio da experiéncia
individual” (LURIA e YUDOVICH, 1985, p. 11).



Para uma crianca pequena, a linguagem ndo produz o mesmo efeito que para as
mais velhas, isso porque, desde muito cedo, ela comeca a assimilar os discursos que
lhe sdo dirigidos. A principio, a criangca compreende as informagdes e conhecimentos
gue os adultos buscam ensinar apenas de forma superficial. Ela s6 € capaz de entender
o discurso do adulto se 0 mesmo estiver acompanhado de uma acdo concreta e,
apenas por volta dos trés anos, a criangca comeca a perceber a construcdo de frases
relativamente complexas.

Gracas a linguagem, o ser humano é capaz de ultrapassar os “[...] limites da
experiéncia sensorial e formular conceitos abstratos que permitem penetrar mais
profundamente na esséncia das coisas” (LURIA, 1986 p. 12). Tais conceitos
possibilitam ao homem deduzir, criar hipoteses, pensar abstratamente, raciocinar, uma
vez que existem formas mais complexas de recepc¢do e elaboracdo das informacdes
imediatas que o meio |lhe oferece, contribuindo também na formacdo da consciéncia
subjetiva. Consonante a isso, a educagdo deve proporcionar ao aluno o discernimento
necessario para lidar com o que recebe diariamente da televisdo, do cinema, da
Internet, entre outros, possibilitando ao mesmo a oportunidade de deixar de ser um
receptor passivo, tornando-se um agente critico frente as informacgdes veiculadas pela
midia. Dessa forma, a escola podera contribuir para a preparacdo de individuos que
alcancem uma maior consciéncia a respeito das relagbes humanas presentes nessa
sociedade.

Diferentemente dos animais, o “[..] homem vive ndo s6 no mundo das
impressdes imediatas, mas também no mundo dos conceitos abstratos” (LURIA, 1986
p. 13). Enquanto o animal, por exemplo, ndo ultrapassa os limites da percepcéo
imediata, ligada ao mundo dos sentidos, o ser humano é capaz de relacionar sua
experiéncia momentdanea a conhecimentos adquiridos em situacdes anteriores,
alicercando, dessa maneira, o pensamento abstrato racional. Esta €, sem duavida, a
particularidade fundamental de sua consciéncia.

A forma como se organiza a acao laborativa entre os homens ocasiona a
necessidade de comunicacdo entre os mesmos. Inicialmente, a linguagem estava

relacionada aos gestos e sons inarticulados, cujo significado dependia das situacdes



praticas de vida (LURIA, 1986). Progressivamente, a vida social permitiu a constituicdo
de um sistema de codigos que diferenciasse as caracteristicas dos objetos, bem como
as acoes e relagdes entre os individuos, até que se formasse um conjunto de codigos
sintaticos e mais complexos, como as frases, que, posteriormente, exercerdo acao
decisiva na formacdo da consciéncia humana. O pensamento abstrato permite, desse
modo, que o homem supere os limites da experiéncia sensorial.

A linguagem humana implica em um complexo sistema de codigos, que designa
objetos, caracteristicas, acfes ou relagdes, os quais possuem a funcdo de codificar e
transmitir a informac&o e introduzi-la em determinados sistemas: “[...] No homem, a
linguagem designa coisas, acoes, propriedades, relacdes [...] ja a linguagem natural dos
animais [...] ‘expressa’ apenas um ‘estado’ ou ‘vivéncia’ do animal” (LURIA, 1986 p. 25).

Ainda de acordo com o autor, “[...] o elemento fundamental da linguagem é a
palavra. A palavra designa objetos reunindo-os em grupos de acordo com suas
caracteristicas, designa acdes, define conceitos [...]",ou seja, ela codifica nossa
experiéncia (LURIA, 1986 p. 27). Além de indicar os objetos, as palavras possibilitam a
identificacdo das caracteristicas e tracos essenciais dos mesmos, permitindo sua
analise e diferenciacao.

No processo de desenvolvimento da palavra, podem ocorrer alguns
contratempos como, por exemplo, as lesBes cerebrais que produzem profundas
alteracGes no desenvolvimento dos processos nervosos do individuo e, segundo Luria e
Yudovich (1985, p. 25),

[...] isto reflete obrigatoriamente, de maneira direta, na dindmica de
numerosas funcdes corticais superiores e se reflete também, portanto,
indiretamente, na atividade da linguagem. E dificil verificar quais das
variacbes nos processos mentais sao resultados de transtornos no
funcionamento geral do cérebro e quais sdo conseqiéncias especificas
de transtorno na fala.

Ha casos de atraso no desenvolvimento verbal que ocorrem devido a falta de
estimulacdo na crianca da necessidade de comunicacdo verbal, mas, a partir do
momento em que se criam situacdes para desencadea-la, observa-se um rapido

desenvolvimento da fala, ocorrendo também mudancas na estrutura dos processos



mentais. Segundo Luria e Yudovich (1985), essa questdo pbdde ser observada em
gémeos criados juntos, pelo fato de se compreenderem em suas atividades praticas,
ndo enfrentando, portanto, a necessidade objetiva da comunicacdo verbal com tanta
freqUiéncia, como as demais criancas.

Para que fique ainda mais claro que os processos mentais dependem do
desenvolvimento da linguagem, podemos citar o exemplo dos gémeos de cinco anos de
idade, que ndo possuiam uma linguagem gramatical desenvolvida, apresentando
complexas alteragcfes fonéticas devido a um atraso no desenvolvimento da fala e que
foram separados e submetidos a observacdo em grupos distintos na creche em que
freqientavam (LURIA e YUDOVICH 1985).

Aos quatro anos de idade, sua linguagem consistia em um pequeno numero de
sons, utilizados por eles nos momentos de brincadeiras e na comunicacdo com as
demais pessoas. Com cinco anos, a linguagem deles era um reduzido nimero de
palavras comuns que, normalmente, era utilizado para responder perguntas. Na
comunicacado entre eles, era comum a utilizacdo de “[...] sons e palavras separadas,
misturadas confusamente com acdes diretas e acompanhadas de uma gesticulacédo
muito vivaz [...]". S6 pronunciavam alguns vocébulos isolados, durante as brincadeiras o
gue normalmente cessava quando aparecia algum adulto (LURIA E YUDOVICH, 1985,
p. 30).

Esses fatores colaboravam para que os gémeos ndo compreendessem bem a
linguagem das pessoas. Eram capazes de entender apenas “[...] a linguagem usual,
cotidiana, que se referia diretamente a eles, mas a compreensdo da linguagem de
maior complexidade gramatical era imperfeita, se ndo fosse acompanhada por atos
explicativos [...]"” (LURIA E YUDOVICH, 1985, p.30).

Essas criancas eram os caculas de uma familia numerosa e ficavam a maior
parte do tempo em casa, ocupados consigo mesmo. Suas brincadeiras eram primarias
e monotonas, ocupando-se apenas da manipulacdo dos objetos. Brincadeiras mais
complexas, que exigissem um pouco de abstracdo, divisdo de papéis e significativas,

nao lhes atraiam a atencao.



Ao serem colocados em uma creche, brincavam juntos, relacionavam-se com
outras criancas, mas eles nunca tomavam iniciativa para uma conversa com adultos. As
palavras, para eles, ndo tinham um significado preciso e estavel e eram empregadas
para referir-se a todo um conjunto de objetos, acdes e qualidades ao mesmo tempo e
s6 tinham significado dentro de um determinado contexto. Essa forma de linguagem é
caracteristica de crianca de aproximadamente dois a trés anos de idade (LURIA,
YUDOVICH 1985).

As investigacdes realizadas pelos psicologos soviéticos demonstraram que a
palavra tem importante participacdo no “[...] processo de reflexdo ativa da realidade,
permitindo as mais complexas formas de abstracdo e generalizacdo dos estimulos reais
[...]” (LURIA, YUDOVICH, p. 42). E que:

[...] as formas mais complexas da atividade orientadora da crianca se
formam com a intervencdo da linguagem. A linguagem da crianca
comeca a participar regulando movimentos e atos, assegura depois a
transicao para formas complexas de jogo com sentido e acaba tornando-
se o fator mais importante no desenvolvimento da conduta consciente
(LURIA E LUDOVICH, 1985, p. 43).

A palavra generaliza determinados objetos enquanto pertencentes a uma
categoria maior. Quando dizemos “relégio”, podemos estar nos referindo a qualquer um.
Com isso, torna-se um instrumento importante de abstracdo e generalizacdo, operacao
esta considerada de extrema importancia para a consciéncia: “Isto significa que a
palavra ndo € somente um meio de substituicdo das coisas, é a célula do pensamento,
precisamente porque a funcdo mais importante do pensamento é a abstracdo e a
generalizacédo” (LURIA, 1986, p. 37).

Mas a palavra é também meio de comunicacdo. E veiculo de transmisséo de
informacdes a outrem, além de servir como instrumento do pensamento. Assume a
funcdo de analise do objeto e é por intermédio dela que se torna possivel transmitir as
informacdes e conhecimentos acumulados no decorrer da historia da humanidade. “Ao
transmitir a experiéncia social relacionada com o objeto, as palavras nos levam além
dos limites da experiéncia sensivel, permitem-nos penetrar na esfera do racional”
(LURIA, 1986, p. 40).



Ao longo do desenvolvimento ontogenético da crianca, a palavra vai se modificando,
tanto em termos estruturais como no processo psiquico. A essas modificacdes, Vigotski
(apud LURIA, 1986) denomina desenvolvimento semantico e sistémico da palavra. A
medida que a crianca vai se desenvolvendo, modifica-se, também, a relacdo de
generalizacdo, caracterizacdo e inclusdo de um objeto em grupo mais amplo. Esse
processo foi denominado de semantico, ja& o desenvolvimento sistémico do significado
da palavra compreende que, por tras do desenvolvimento dessa unidade, manifestam-
se processos psiquicos diversos, a depender das diferentes etapas de desenvolvimento
em gue se encontra a crianga.

Por esse fato, o desenvolvimento da palavra esta relacionado ao da consciéncia
(LURIA; LEONTIEV, VYGOTSKY, 1991). A medida que o desenvolvimento da palavra
afeta a relacdo da crianca com seu ambiente externo, este também ocasiona mudancas
gualitativas em suas fun¢des psiquicas e, portanto, em sua consciéncia.

Isso pode ser observado no exemplo dos gémeos apresentados anteriormente.
Verificou-se em ambos um desenvolvimento da linguagem inferior ao esperado pela sua
idade. Dessa forma, diante do importante papel regulador da linguagem, eles tinham um
comportamento deficiente em relagdo a conduta e a resolucdo das atividades
propostas, uma vez que sua linguagem permanecia ligada a a¢cdes diretas, a uma
situacdo concreta, ndo apresentando a possibilidade de transcender os limites de uma
acao imediata, inviabilizando o planejamento de a¢des futuras.

Como continuidade do trabalho que vinha sendo desenvolvido com os gémeos,
eles foram separados e. a um deles Yura o mais fraco, foi dado um treinamento verbal
especial, objetivando uma melhor diferenciacdo dos sons, para que a pronuncia
pudesse ser melhorada e dando possibilidade de aquisicdo de um sistema verbal mais
elaborado. Era parte do curso de reeducacao linguistica a estimulacdo a respostas de
guestdes a ele dirigidas, como nomear objetos rapidamente, repetir frases completas,
descrever imagens entre outras. “[...] ap0s dez meses de instru¢do, a comunicagao
verbal passou a ter outra forma”. Yura apresentou uma linguagem mais rica e mais
elaborada (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 51).



Com a separacdo, os gémeos tiveram que lidar com uma questdo que ficou
evidente, a ineficiéncia da comunicacdo ndo verbal para se relacionar e se fazer
entender pelos colegas pertencentes ao grupo da creche a qual eles freqiientavam.
Essa nova realidade criou neles a necessidade de “[...] falar, para expressar seus
desejos, participar dos brinquedos e evitar ser completamente excluido da nova forma
de convivio” (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 52).

Observou-se que, aos poucos, eles comecaram a interagir com o grupo.

E no terceiro més da experiéncia, a linguagem unida a uma situacao
pratica e a linguagem incompreensivel fora da situacdo passaram a
segundo plano, cedendo lugar a diversas formas verbais em que os
elementos da linguagem “auténoma” jA haviam deixado de representar
papel importante e em que as formas de comunicacdo verbal mais
préprias da idade passavam ao primeiro plano [...] (LURIA; YUDOVICH,
1985, p. 52).

A linguagem dos gémeos, que se limitava a acompanhar a acéo e a funcéo reguladora
da linguagem que quase néo existia no inicio da experiéncia, comeca, paulatinamente,
a exercer seu papel orientador, surgindo, assim, uma linguagem mais funcional, mais
complexa, possibilitando-lhes ultrapassar as situagcfes imediatas. E, ao longo da
experiéncia, observou-se um avanco significativo no desenvolvimento da linguagem no

gémeo A% em relacdo ao B. E interessante ressaltar que:

Com dez meses de experiéncia, aparecia em ambos os gémeos a
linguagem narrativa, mas 0 gémeo A, que tinha sido reeducado, comeca
agora a adquirir formas complexas de linguagem narrativa, nao
vinculadas a situacdo imediata. Enquanto que, ho gémeo de controle B,
a linguagem narrativa continuava ligada mais intimamente & situacao
imediata e, normalmente, ndo se separava dela (LURIA; YUDOVICH,
1985, p. 56).

A situacao criada pela separacdo dos gémeos possibilitou diminuir, rapidamente,

as expressdes incompreensiveis fora de situacBes imediatas, predominando uma

% Gameo A, trata-se do gémeo que recebeu reeducacio lingiiistica - Y ura, e 0 gémeo de controle ser4 mencionado
como B.



linguagem objetiva, passivel de compreensdo, mesmo que nao relacionada a uma
situacdo concreta, provocando alteracdo na estrutura e na funcdo da frase. Os mesmos
passaram a apresentar uma linguagem mais adequada a sua idade. Luria e Ludovich
(1985) ressaltam que essa mudanca aconteceu em um curto espaco de tempo.

As experiéncias realizadas por Luria e Yudovich (1985, p. 58) possibilitaram a
verificacdo de que a necessidade objetiva de comunicacdo verbal, produzida pela
separacdo dos gémeos, “[...] provocou o0 aparecimento da linguagem objetiva [...]" e a
reeducacdo oferecida ao gémeo A possibilitou o surgimento de “[...] frases formais e
elaboradas”. Constatacdo esta que aponta, mais uma vez, a importancia da mediacao
no processo de desenvolvimento psiquico do individuo.

A separacdo dos gémeos e a sua insercdo em um grupo de criangcas da mesma
faixa etaria possibilitaram um avanco significativo no desenvolvimento da linguagem,
levando também a compreenséo da linguagem exterior. Dessa forma, eles passaram a
participar “[...] mais ativamente da conversa exterior, escutavam com gosto a leitura em
voz alta e percebiam, como as demais criancas, o significado das tarefas impostas pela
professora [...]". 0 autor destaca, ainda, que “com trés ou quatro meses de experiéncia,
j& ndo distinguiamos os gémeos das demais criancas e era dificil encontrar neles um
exemplo de falta de compreenséo da linguagem exterior” (LURIA; YUDOVICH, 1985, p.
61).

A realizacdo desse estudo aponta para um aspecto extremamente importante na
educacao, que € o papel da mediacdo, da linguagem e da aprendizagem para o
desenvolvimento cognitivo. No inicio do experimento, acreditava-se que essas criangas
possuiam retardo mental, mas a intervencdo adequada mostrou que se tratavam de
criangas que apenas nao tiveram acesso as condi¢cdes necessarias para que ocorresse
o desenvolvimento de suas fun¢des psiquicas.

E importante ressaltar que a reeducacéo oferecida ao gémeo A possibilitou-lhe a
capacidade de percepcao da estrutura linguistica e de compreenséo do significado da
linguagem com maior facilidade que o gémeo B, reforcando a importancia da mediacéo
e de criar situagdes nas quais a crianca sinta a necessidade de comunicar-se e ser

compreendida pelos seus pares. Assim como 0s gémeos, muitas outras criancas



podem apresentar um atraso intelectual, devido ao atraso no desenvolvimento da
linguagem, uma vez que o desenvolvimento cognitivo estd intimamente ligado ao da
linguagem.

Dessa forma, é de se esperar que, se forem oferecidas a esses sujeitos, entre
eles criangcas com deficiéncia, oportunidades que promovam maior desenvolvimento da
linguagem, provavelmente, havera uma reorganizacdo de seus processos mentais e a
formacdo de novas conexdes, permitindo-lhes um distanciamento das situacOes
imediatas em direcdo a um pensamento mais elaborado.

O aparecimento da referéncia objetal®*

, ha crianca de trés anos e meio a quatro
anos, ndo indica que essa funcdo da palavra se desenvolve espontaneamente. Houve
uma complexa historia de desenvolvimento desde seus primeiros anos de vida para que
entdo, nessa idade, essa funcéo se desenvolvesse.

No processo de desenvolvimento da linguagem “[...] a crianca comeca a
compreendé-la antes de utilizar as palavras” (LURIA, 1986 p.48). Nas etapas iniciais do
desenvolvimento infantil, uma mesma palavra pode designar diferentes objetos ou
relacfes destes para o individuo que a pronuncia. Isso demonstra que a palavra ainda
ndo possui uma firme referéncia objetal. Seu significado estd muito relacionado as
situacdes praticas de vida.

A palavra pode ser mantida pela crianca como uma referéncia objetal exata,
estavel e consciente por volta de trés a trés anos e meio quando, entdo, a palavra
passa a adquirir novas estruturas semanticas; ao mesmo tempo que muda, concorre
para enriquecer o sistema de enlaces e generalizacfes nela contidos. Nesse sentido,
podemos afirmar que o significado das palavras se desenvolve (LURIA, 1986).

Da mesma forma como a palavra se modifica, hossa consciéncia também muda

em sua estrutura semantica e sistémica. Nas etapas iniciais, a consciéncia tem carater

% De acordo com Luria (1986, p. 43), a paavra possui em sua composicio pelo menos dois elementos importantes.
O primeiro deles, denominado referencia objetal, [...] € compreendido como a fungdo da paavra que consiste em
designar o0 objeto, o traco, a agdo ou arelacdo. O segundo componente fundamenta da palavra € seu significado,
compreendido por nés como fungdo de separacéo de determinados tragos no objeto, sua generalizacdo e aintroducdo
do objeto em um determinado sistema de categorias.



afetivo, passando a concreto e imediato, até que, finalmente, torna-se légico-verbal-

abstrato. Sobre esse processo de transformacéao, Luria (1986, p. 57) pondera:

[...] se no inicio da vida da crianca o significado da palavra possui um
carater afetivo, ao finalizar a idade pré-escolar e ho comec¢o da escolar,
no significado da palavra ja se encerram impressdes concretas sobre a
experiéncia direta real e pratica [...].

A crianca com menos de sete anos, ao ser questionada sobre objetos que a
cercam, pode responder reproduzindo alguns tracos do objeto questionado, sem
englobar seu significado amplo, enumerando tracos imediatos dos mesmos ou
responder incluindo na resposta o significado real do objeto, ligando-o a determinada
categoria. A primeira forma de resposta denomina-se real-imediato e a segunda, l6gico-
verbal (LURIA, 1986).

No aluno, nesse periodo apontado pelo autor como idade pré-escolar, predomina
o carater real-imediato, ja que nomeia tragos ou reproduz caracteristicas concretas do
objeto, fato ou situacdo. Entre aqueles que se encontram no inicio da vida escolar,
observamos os dois caracteres da linguagem, sendo o ldgico - verbal um resultado da
aprendizagem escolar quando entra em contato com 0s conceitos cientificos. Dessa
forma, pode-se dizer que os conceitos cotidianos possuem um carater real-imediato e
os cientificos, o logico-verbal.

Nos educandos mais velhos, predomina o segundo tipo de respostas, ou seja, 0
método logico-verbal, que evidencia o grau de desenvolvimento mental. “Na crianca
com deficiéncia mental, predomina o carater concreto dos significados verbais, ndo
refletindo o sistema de relac¢des logico-verbais” (LURIA, 1986 p. 60).

Uma outra caracteristica de criancas nessa etapa do desenvolvimento é a
predominancia da referéncia a objetos, uma vez que tém necessidade de relaciona-los
ao ambiente concreto imediato por ndo serem capazes de raciocinar abstratamente.

Experiéncia realizada por Luria (1986) pelo método de diferenciac&o?.

% Trata-se de uma constataco, realizada por Luria, que, para investigag@o, utilizou o0 método de diferenciacéo.
Esse método consiste em dizer duas paavras, que designam dois objetos, ao sujeito. Em seguida, questiona-se 0 que
os dois objetos tém em comum (LURIA, 1986).



A aquisicdo da linguagem possibilita a reorganizacdo de todos 0s processos
mentais da crianca. A palavra torna-se um fator de extrema importancia porque ela da
forma a vida mental, aperfeicoando o reflexo da realidade e criando novas formas de
atencdo, de percepcao, de memoaria de pensamento e acao. Isso é possivel porque ela
ndo tem apenas a funcdo de indicar objetos correspondentes ao meio externo, mas
também de abstrair e isolar os sinais percebidos, relacionando-os com determinadas

categorias. Nesse sentido, os autores anteriormente mencionados esclarecem:

Ao transmitir a experiéncia de geracdes, tal como foi incorporada a
linguagem, a palavra liga um complexo sistema de conexdes no cortex
cerebral da crianca e se converte numa poderosissima ferramenta que
introduz formas de andlise e sintese na percepc¢ao infantil que a crianca
seria incapaz de desenvolver por si mesma (LURIA; YUDOVICH, 1985,
p. 12).

Fica evidenciada, aqui, a grande influéncia que a palavra exerce sobre o
desenvolvimento cognitivo da crianga, enriguecendo e aprofundando, de forma
significativa, a sua percepc¢ao direta.

Ainda nos reportando a questdo da linguagem, € interessante ressaltar que,
guando o adulto utiliza-se da palavra para ensinar a crianca novas informacodes, valores
ou para ditar regras de condutas, ela converte-se em um regulador de seu
comportamento, possibilitando-lhe organizar suas atividades de forma qualitativamente
mais rica, como atestam Luria e Yudovich (1985 p. 12): “Ao subordinar-se as ordens
verbais do adulto, ela adquire um sistema de instru¢des verbais e comeca a utiliza-los
gradualmente, para regular a sua propria conduta”. Com isso, a fala, ao exercer uma
funcdo mediadora na conduta da crianca, converte-se num meio de analise e sintese da
realidade. A esse respeito, podemos observar que, diante de um problema complexo, a
crianca pequena fala para si mesma na tentativa de organizar suas a¢des, na busca de
solucéo para resolver o problema proposto.

Percebemos, também, que, a medida que a crianca cresce, amplia-se a
participacdo da fala no processo de elaboracdo de novas conexdes, uma vez que esta

j& se encontra bem estabelecida.



[...] a crianca de sete a oito anos comeca a resolver os problemas
complexos com a ajuda de sistemas de conexdes verbais internos,
construidos antes, no transcurso do intercambio verbal, e que, a partir de
entdo, converteram-se em seus proprios mecanismos individuais,
capacitando-a a incluir as conexdes verbais na organizacdo de suas
atividades (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 19).

Frente a essas informacgdes, € possivel compreender que o pensamento infantil
se constitui no processo de interagcdo da crianga com seus pares, sendo compativel
com seu desenvolvimento, que ainda néo teve confrontos suficientemente sérios com a
realidade. Apresenta-se, portanto, diferentemente do pensamento do adulto, j& que este
tem toda uma vivéncia cultural que ainda falta a crianca, além de utilizar-se de recursos
diferentes para sua organizacgao.

O pensamento do adulto visa regular e organizar uma atuacdo eficiente no
mundo exterior. Ja 0 pensamento da crianca pequena se caracteriza pela dissociacédo
do mundo e concentracdo sobre o proprio eu, enfatizando seus interesses e prazeres.
Por esse fato, a fala da crianca, muitas vezes, € um mondlogo, no qual conversa
consigo mesma.

O pensamento tem a funcéo de regular e organizar a atitude do adulto diante da
realidade, permitindo-lhe conviver de forma adequada com o0 meio que 0O cerca
(VYGOTSKY; LURIA, 1996). Para isso, ele precisa diferenciar a realidade da fantasia.
J4, no deficiente mental, o pensamento assume formas diferentes que fogem a
realidade, néo lhe possibilitando apresentar um comportamento adequado a realidade
vivenciada.

Na crianca pequena, essa regulacdo e organizacdo funcionam de forma muito
primitiva, predominando a dissociacdo com a realidade. Trata-se de uma fase em que a
crianca busca o que |Ihe da prazer e, quando ndo tem suas vontades realizadas, procura
compensar com a fantasia, por meio da qual todos seus desejos sdo realizados.
Enquanto que, para o adulto, o0 mundo de desejos nao realizados mantém-se apenas
em seus sonhos, para a crianga, constitui uma realidade viva, substituindo a atividade

real pelo brinquedo ou pela fantasia.



Diante de uma pergunta que exige um maior grau de complexidade e que a
crianca ndo sabe a resposta, dificilmente respondera “ndo sei’. Geralmente, dard uma
resposta absurda ao invés de confessar que ndo sabe. Isso acontece porque a crianga
ndo consegue conter reacfes imediatas. A capacidade de buscar uma resposta
apropriada s6 aparece mais tarde, como resultado de seu desenvolvimento. Isso ocorre,
também, por que falta a crianca a légica de relacdes de conexdes causais, de forma
gue essa logica € substituida por outros dispositivos I6gicos primitivos de pensamento
(VYGOTSKY, 1998).

A crianca pensa concretamente, ou seja, identifica o objeto a partir de um
aspecto que Ihe seja mais familiar, porém ndo consegue considerar outros aspectos e
caracteristicas do mesmo, encontrando dificuldade em percebé-lo como parte de outras
categorias. Isso significa que as formas de pensamento primitivo Sdo sempre concretas,
dificultando a percepcdo das relacbes existentes nas mais diversas situacdes
vivenciadas. Ressaltamos, assim, a importancia da interacdo social e da aquisicao de
conhecimentos para que a crianga desenvolva a capacidade de abstracdes. Para tornar
mais clara essa questdo, ou seja, essa fase do pensamento da crian¢a, podemos citar
Vygotsky e Luria (1996, p. 171).

Uma crianca de seis a sete anos de idade distingue com seguranca sua
mao direita da esquerda, mas o fato de que um mesmo objeto possa
estar simultaneamente a direita em relacdo a uma coisa e a esquerda
em relacdo a outra é completamente incompreensivel para ela [...]

Nessa perspectiva, os estudos realizados por Vygotsky e seus colaboradores
demonstram que é o pensamento abstrato que possibilita a crianca selecionar as
diversas caracteristicas e possibilidades de uma determinada situacdo. Essa forma de
pensar vai se desenvolvendo aos poucos, com base nos confrontos com a realidade,
vivenciados no dia-a-dia. Tais confrontos possibilitam que as conexdes, inicialmente
insuficientes para lidar com o mundo, tornem-se sdlidas e que o pensamento da
criancga, gradativamente, alcance o pensamento cultural do adulto.

Por meio desse processo, a crianga vai adquirindo novas habilidades, novas

formas de pensamento e de comportamento até ser capaz de fazer associacdes



complexas e generaliza¢des, transformado-se entdo, em um adulto capaz de atender as
regras, valores e condutas necessarios para conviver e se relacionar com as pessoas
pertencentes a seu grupo. Para que iSso ocorra, € necessario substituir atividades
instintivas e imediatas por atividades intelectuais e orientadas, que se traduzem em
intencdes complexas e agcéo organizada.

Estas questbes apontam para a importancia da participacdo da linguagem no
processo de elaboracdo de novas conexdes na crianga. Sobre essa tematica, Luria e
Yudovich (1985) fazem um alerta em relacdo ao desenvolvimento cognitivo de pessoas
com deficiéncia mental, uma vez que, segundo os autores, a elaboracdo de novas
conexdes cerebrais, por meio da fala, nessas pessoas, pode encontrar-se seriamente
comprometida, sobretudo por causa de doencas organicas cerebrais agudas
acometidas na primeira infancia, se ndo houver um atendimento diferenciado nesse

aspecto.

Isto significa que, muitas vezes, no sujeito com deficiéncia mental, as funcdes
cognitivas encontram-se comprometidas e a linguagem pouco desenvolvida, o que
dificulta a formacdo de novas conexdes, tornando menos viavel a participacdo da
linguagem nesse processo. Com isso, as novas conexdes “[...] se fazem, sem a
necessaria participacdo da funcdo abstrativa e generalizadora da palavra” (LURIA;
YUDOVICH 1985, p. 20), nesse caso, 0 processo de elabora¢cédo de novas conexdes se
torna lento e gradual, de forma que o deficiente mental depende muito de estimulacao e
da mediacdo com vista a aquisicdo e desenvolvimento das habilidades linguisticas,
dada sua importancia para a formacdo de novas conexdes e seu desenvolvimento
cognitivo.

Em estudos realizados a esse respeito, ou seja, sobre o papel da linguagem na
formacdo de novas conexfes nas criancas mentalmente atrasadas, Luria, Leontiev e
Vygotsky (1991) esclarecem que ocorre um processo diferente do analisado na crianca
normal. Observou que, apenas em casos muitos simples, esses sujeitos captam o que
fazer e formulam regras necessarias e, diante da resolugcdo de um problema em que
sdo impostas algumas regras, a criangca mais gravemente afetada ndo consegue

identifica-las. Em determinados casos, ao utilizar-se da linguagem na tentativa de



solucionar o problema proposto, a pessoa com deficiéncia mental ndo o faz com o
objetivo de tentar entender as regras, mas sim de buscar respostas prontas, de forma
gue ndo necessite pensar, raciocinar.

Um outro aspecto analisado por Luria, Leontiev e Vygotsky (1991) é o fato de
gue esse tipo de crianca é capaz de descrever, com muita facilidade e verbalmente, as
caracteristicas que percebeu visualmente, contudo, tem grande dificuldade para
distinguir, com a ajuda da linguagem, caracteristicas menos perceptiveis. De forma que,
diante de uma determinada situacdo, ela encontra muita dificuldade em fazer uma
analise complexa e de formular uma regra de acdo. A pessoa com deficiéncia mental sé
€ capaz de formar novas conexdes depois de varias explicagcdes. Por isso, a mediacao
€ um instrumento valioso e indispensavel para o processo de desenvolvimento de suas
funcdes intelectivas.

Desse modo, assim como em criangcas muito pequenas, no deficiente mental, é
dificil fazer coincidir as palavras com as ac¢des, a percepcao das instrucdes verbais ndo
o leva a realizar a agcédo necesséria. De acordo com Luria, Leontiev e Vygotsky (1991),
todas essas condicdes, como, por exemplo, a dificuldade em sintetizar as instrucdes e
as acdes verbais, a difusdo dos processos nervosos, a instavel acdo especifica das
palavras, constituem um forte obstaculo para o estabelecimento do papel regulador das
instrucdes verbais do adulto. Dessa forma, o papel regulador da palavra ndo exerce a
influéncia necesséaria. Uma maneira bastante eficiente de reforcar a acdo controladora
das instrucdes verbais é fazer a crianca falar.

Como ja foi dito anteriormente, o processo de apropriacdo e internalizacao das
praticas sociais, bem como a formacg&o de conceitos sdo desencadeados por meio da
linguagem (VYGOTSKY, 1998).

O desenvolvimento tanto fisico como psiquico do homem € explicado ndo s6 por
um fim, como, por exemplo, atender as suas necessidades, mas também levando-se
em conta o emprego que o mesmo faz das ferramentas e signos. E, no que se refere a
formacéo de conceitos, a palavra, atuando como signo, em principio, assume o papel
de meio e, posteriormente, de simbolo. Isso ocorre porque, quando a crianga assimila e

reproduz a linguagem, sua funcdo generalizadora, possibilita-lhe apropriar-se da



experiéncia humana, construida no decorrer de milhares de anos de histéria. Esse
conhecimento internalizado se converte em um importante fator para seu
desenvolvimento cognitivo. As aquisicbes de novas formas de discursos e
conhecimentos contidas nos mesmos possibilitam, ainda, a capacidade de formar
conceitos, de fazer dedugbes légicas, enfim, permitem que o individuo seja capaz de
perceber além dos limites da experiéncia pessoal direta. A palavra € um meio a medida
gue possibilita 0 acesso a novos conhecimentos. Assim que ocorre a internalizacao dos
mesmos, o individuo reorganiza suas ac¢fes mentais com base nesses novos
conhecimentos (LURIA; LEONTIEV; VYGOTSKY 1991).

Dessa forma, quando a crianca atinge a adolescéncia, ja tem internalizada uma
guantidade de conhecimentos capazes de permitir o amadurecimento das funcdes
psicoldgicas superiores. Trata-se, portanto, de uma fase em que o ser humano € capaz
de formar “[...] conceitos auténticos” (VYGOTSKY, 2001, p. 168). N&o € algo que
ocorre de um momento para o outro, mas sim um processo lento, a propor¢cédo que a
criancga vai se apropriando de novos conhecimentos.

Na busca de resposta para a questao da formacéo de conceitos e do emprego
da palavra nesse processo, Vygotsky e seus colaboradores (2001) afirmam que “[...] 0
emprego funcional da palavra ou de outro signo como meio de orientacdo ativa da
compreensdo, do desmembramento e da discriminacdo de tracos, de sua abstracéo e
sintese € parte fundamental e indispensavel de todo o processo” (VYGOTSKY, 2001, p.
168). Dessa forma, o emprego funcional dos signos € um instrumento utilizado como
meio para a formacdo de conceitos. A elaboracdo de conceitos € impossivel sem a
palavra, da mesma forma que “[...] o pensamento em conceito ndo existe fora do
pensamento verbal’ (VYGOTSKY, 2001, p. 170).

Assim, a aquisicdo de conceitos € um dos elementos que possibilita ao
adolescente uma forma superior de atividade intelectual. Vigotski (2001) é contrario a
idéia de que essa nova forma de pensar do adolescente é apenas uma atividade
intelectual inferior complexificada. N&o se trata apenas do aumento de associacdes
devido a um maior nimero de conexdes. Consiste em um novo tipo de atividade, uma

vez que o adolescente ja possui um namero de conhecimentos internalizados, capazes



de leva-lo a agir com maior eficiéncia e autonomia diante de uma situacéo de resolucao
de problemas, possibilitando a auto-regulacdo. E uma fase em que ele é capaz de lidar
com conceitos complexos, fazendo uso de um novo modo de pensar, qualitativamente
mais rico.

Podemos afirmar que nédo € a quantidade de vinculos, de associacdes que faz a
diferenca entre o intelecto de um adolescente do de uma crian¢ca, mas sim as novas
formacfes qualitativas de pensar e de agir, que se expressam em “[...] um novo
emprego significativo da palavra [...] e tem como traco distinto a passagem de
processos intelectuais imediatos a opera¢des mediadas por leis” (VYGOTSKY, 2001, p.
172; 173). Consiste em uma questdo na qual a resolucao de problemas e o significado
sdo extremamente importantes para o desencadeamento do processo de formacédo de
conceitos, mas ndo garantem a efetivacdo do mesmo. E o emprego funcional do signo
gue vai assegurar a aquisicdo de novos conceitos e, conseqientemente, de uma nova
maneira de pensar.

Durante o processo de desenvolvimento e formac¢éo de conceito, a comunicagao
entre a crianca e o adulto é possivel, porque o significado da palavra para ambos se
cruza, especialmente no que se refere a objetos concretos que estdo presentes no dia-
a-dia da crianca. Entretanto a compreenséo da crianca e do adulto ocorre por caminhos
diferentes, ja que o adulto tem uma quantidade maior de conhecimentos internalizados,
possibilitando-lhe 0 uso de uma forma superior de pensamento.

Dessa forma, fica evidente que a linguagem € fundamental e indispenséavel para
o desenvolvimento do individuo e, ao tomar como referéncia sujeitos com deficiéncia
mental, é preciso considerar que seu desenvolvimento e aprendizagem séo lentos e se
diferenciam das pessoas consideradas normais, ja que, particularmente, possuem
limitacbes que exigem um processo de mediacdo especifico. Portanto, o uso desse
instrumento (linguagem) torna-se ainda mais necesséario para que, por meio da
aquisicao de conteudos, possam ampliar sua zona de desenvolvimento proximal.

Com relacéo a crianca com deficiéncia mental, Luria (1986 p. 64) afirma que a
mesma.



[...] € incapaz de cumprir a tarefa de abstrair o0 traco e introduzir os objetos
em uma determinada categoria e sempre substituird esta resposta pelo
assinalamento da diferenca entre os objetos ou por sua introducdo em
uma situacao concreta qualquer.

No que se refere a formacdo de conceitos, observa-se que a crianga com
deficiéncia mental guia-se por tracos sensoriais ou real-concretos, introduzindo objetos
em situacOes reais concretas de acordo com a relacdo e a funcionalidade que eles
possuem, enquanto que uma criangca com desenvolvimento normal podera realizar a
mesma forma de agrupamento, trabalhando também com a possibilidade de agrupa-los
de forma diferente, passando a uma forma de pensamento mais avancada. Luria (1986

p. 68) afirma, ainda, que estudos, realizados por Vigotski, apontam que:

[...] na crianga com retardo mental ndo ha zona de desenvolvimento
potencial ou esta € muito pequena. Esta zona Ihe daria a possibilidade,
com a ajuda do exemplo ou da educacédo, de passar do pensamento
real-concreto ao abstrato.

s

Frente a essas constatacbes, é importante que a familia e a escola
compreendam a importancia de sua atuacdo junto a crianca para auxilia-la em seu
desenvolvimento.

Muitas vezes, a crianca com deficiéncia ndo alcanca a abstracdo ou o
desenvolvimento de outras fun¢des psiquicas nao tanto por, suas condi¢des fisicas ou
psiquicas, mas por ndo receber a mediacdo e, portanto, ndo alcancar a aprendizagem
necessaria para desenvolvé-las.

A crianca com deficiéncia mental tem muita dificuldade para escolher a palavra
gue justifique os agrupamentos de objetos ou figuras realizados, e nem sempre tem
consciéncia das acdes executadas e do motivo de seus agrupamentos. Encontra,
também, problemas em reagrupar os grupos utilizando-se de outros critérios inclusivos.

Por esse fato, ‘[...] o0 método de classificacéo livre?®® é um dos métodos diagndsticos

% Método de classificago: utilizado por Vigotski. Uma de suas variantes, por exemplo, é aprovado quarto excluido,
gue consiste em dar a0 sujeito quatro objetos ou desenhos. Sua tarefa serd incluir trés deles em uma categoria e
excluir o quarto, com base em suas caracteristicas, 0 que indicard a presenca do pensamento categorid (LURIA,
1986).



mais importantes para a determinacdo do retardo mental ou para a estimacéo
intelectual do sujeito” (LURIA, 1986 p. 69).

Esse método tem por objetivo possibilitar aos sujeitos, que se encontram dentro
dos parametros da normalidade e para o deficiente mental, a superacdo da situacao
concreta imediata, uma vez que a abstracdo é fundamental para avancarem rumo ao
pensamento categorial. Nesse sentido, uma intermediacdo sistematizada e planejada
estabelecida por outra pessoa concorre para que ultrapassem as dificuldades rumo a
categorizacao de objetos e frente a situacdes de carater conflitivo.

A mediacdo é imprescindivel nas atividades escolares, em especial as voltadas
ao atendimento de alunos com deficiéncia mental, porque estes tém muita dificuldade
em abstrair os tracos sensoriais dos objetos. E também de fundamental importancia
criar situacfes que contribuam para o desenvolvimento da linguagem nesses sujeitos,
uma vez que o sistema verbal tem papel relevante, como ja apontamos, para que a
funcdes de auto-regulacdo, organizacdo do pensamento, generalizacdo e abstracéo
possam desenvolver-se.

De acordo com investigacoes realizadas por Luria (1986, p.66), pessoas que
vivem em condi¢cBes sécio-econdmicas muito baixas e em situacdes de analfabetismo
utilizam “[...] predominantemente a classificacdo de objetos por inclusdo em situacdes
real-concretas”. Somente em formas mais complexas de producdo e pela alfabetizacéo,
€ que os sujeitos passam a dominar a “forma ‘categoria’ de generalizacdo dos objetos”
(LURIA, 1986, p. 66). Portanto, conforme o autor, os fatores s6cio-econémicos e sociais
interferem no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

Ainda com base nos resultados de experiéncias realizadas, Luria, Leontiev e
Vigotski (1991) esclarecem que o comportamento de criancas pequenas difere
substancialmente do comportamento da crianca em idade escolar, visto que esta ja é
capaz de analisar experiéncias, formular regras para depois agir. A crianca de trés e
guatro anos usa a linguagem como meio de generalizacdo para ampliar as informacdes
e formular regras de comportamento, de forma que seus movimentos deixam de ser
mecanicos e comecam a tornar-se conscientes, reorganizados com base nos novos

conhecimentos internalizados em consequéncia da mediacdo estabelecida pela palavra.



Frente as colocacdes feitas até aqui, podemos afirmar que, ao internalizar a
linguagem e os significados nela contidos, aos poucos, vao se estruturando, na crianga,
outras conexdes que possibilitam uma nova reorganizacédo da percepcao e da memoria,
permitindo-lhe ndo apenas compreender o que esta imediatamente dado, como,
elaborar formas mais complexas de reflexdo a respeito dos objetos do mundo exterior.

O deficiente mental encontra mais dificuldades para utilizar as informacdes
obtidas no processo de comunicacdo verbal, diminuindo suas chances de perceber as
instrucdes de modo generalizado e de transforma-las numa regra de acéo. Esta forma
de ser € apontada por Luria (1991) como umas das principais caracteristicas do
deficiente mental. Embora essa conduta seja identificada em criancas com deficiéncia
mental leve, € possivel, pouco a pouco com o auxilio das perguntas efetuadas ao adulto
e pelas respostas obtidas, que elas comecem a tirar as conclusdes necessarias para
um pensamento mais autébnomo.

Vale ressaltar que as conexfes temporais sdo importantes no processo de
desenvolvimento de uma crianca. Elas contribuem para a construcdo de regras que
auxiliam no comportamento autbnomo, de forma que a mesma possa ser capaz de
submeter suas acgdes as regras exigidas nas diversas situacdes vivenciadas por ela.

Na crianca normal, essas conexfes se formam rapidamente, no deficiente
mental, porém, sdo formadas mecéanica e lentamente, permanecendo inalteradas por
muito tempo. A dificuldade e a lentiddo na formacdo de conexfes complexas também
se constituem em uma caracteristica do mesmo. No desenvolvimento desse sujeito, a
linguagem nao exerce um papel regulador de forma tao eficaz como na crianga normal,
uma vez que, segundo Luria (1991), é dificil fazer coincidir as palavras com as acoes.
Isso ocorre porque o processo de excitagcdo e de inibicdo em que se baseiam os
movimentos ainda ndo se encontra desenvolvido o suficiente para permitir a percepgao

das instrucdes verbais, criando obstaculos na realizacdo de determinada tarefa.

Ainda no tocante a esse assunto, a linguagem da crianca sO pode
regular 0s seus processos motores se 0S pProcessos nervosos
subjacentes a linguagem forem mais moveis e mais concentrados do
gue 0 processo nervoso em que se baseiam as reagdes motoras. Mas as



conexdes da linguagem da crianga mentalmente atrasada sdo ainda
menos moveis do que as suas reacdes motoras, e convertem-se com
facilidade em formas esterectipadas. E esta € uma das razbes
essenciais porque nao podem regular as suas acles (LURIA;
LEONTIEV; VYGOTSKY, 1991 p. 93).

Dessa forma, a crianca deficiente mental interioriza a linguagem, mas os
processos nervosos, em que se baseiam, apresentam desvios patolégicos dificultando o
aparecimento de sistemas complexos e moveis de conexdes, indispensaveis para o
desenvolvimento da linguagem que, por sua vez, exercem um papel de fundamental
importancia na regulacdo do comportamento.

De acordo com os fundamentos da Defectologia®’, a crianca que apresenta
algum problema em seu desenvolvimento fisico ou cognitivo se desenvolve em um
ritmo mais lento, o que ndo significa que ela seja incapaz. E necessario
compreendermos que o desenvolvimento de uma crianca deficiente mental ndo deve ter
uma abordagem apenas quantitativa, como se fosse uma soma de funcdes e
propriedades desenvolvidas de forma insuficiente. O que diferencia uma crianca
deficiente de uma normal € a especificidade da estrutura orgéanica e psicoldgica.

Isto significa que, ante a limitacdo no desenvolvimento de uma crianga com
deficiéncia mental, € fundamental a acdo mediadora, que possibilita um melhor
desenvolvimento das fungdes cognitivas. De acordo com a filosofia defendida pela
Defectologia, qualquer defeito origina estimulos que conduzem a compensacdo. Por
iSso, a estimulacdo e a intervencdo para auxiliar a aprendizagem sdo extremamente
importantes na busca do equilibrio, tomando a deficiéncia ndo como algo pronto e
acabado, mas como possibilidade de superacdo ou de melhora no quadro apresentado
pelo individuo.

% Fundamentos de Defectologia, este livro foi publicado em 1983, como parte integrante das obras completas de
L.S. Vygotsky. Foi preparada para publicacdo por seus discipulos e continuadores. Zaparozhet, Vlasova, Vigotskaia,
Davidov, Leontiev, Luria, Petroski, Smirnov, Jdiemiendik, Elkonin e Jaroshevskii. Esta obratem uma solida base
conceitua marxista da natureza da sociedade e do homem. Trata-se da obra maisimportante a respeito do
desenvolvimento cognitivo de pessoas com necessidades especiais. Os trabalhos publicados nesta obra constituem a
base tedrica essencial do desenvolvimento cognitivo do individuo deficiente mental.



Essa postura se justifica porque, quando uma determinada funcdo cognitiva
apresenta um atraso em seu desenvolvimento e conseqientemente em suas funcgoes,

constata-se que:

[...] o ®sistema nervoso central assume a funcdo do 6rgdo deficiente
impar, precisando e aperfeicoando o funcionamento do dito 6érgao. O
aparato psiquico forma sobre este 6rgdo uma superestrutura procedente
das funcbes superiores que facilitam e elevam a efetividade do seu
funcionamento (VYGOTSKY, 1989, p. 28, traduc&o nossa).

Vigotski (1989, p. 32) atribui um importante papel a esse processo, ao qual
denomina de compensacao, porque possibilita ao sujeito, alcancar, por via indireta, um
objetivo que ndo foi atingido por via direta. Esse é um fator que nos leva a pensar que a
educacao organizada para pessoas com deficiéncia deve levar em conta que ‘[...]
simultaneamente com o defeito estdo dadas também as tendéncias psicologicas de
uma direcdo oposta [...]”, ou seja, a possibilidade da compensacdo. Fato este que
oferece ao aluno oportunidades de avancar em seu desenvolvimento cognitivo.

Os processos de compensacdo ndo surgem de forma deliberada, mas a partir de
dois fatores fundamentais. De acordo com Vigotski (1989), a crianca nao percebe
diretamente seu defeito, e sim as dificuldades que resultam dele e as consequéncias
decorrentes do mesmo, que é a exclusdo social. Em Adler (apud VYGOSTKY, 1989),
esta posta a idéia de que ir para uma escola destinada a alunos com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especiais pode significar se colocar em uma posicao
inferior, de exclusdo. Por isso, para esse autor, a escola precisa lutar contra esse
processo nao permitindo que se desenvolva na criangca sentimentos de inferioridade
conduzindo-a a formas de compensacédo de sua deficiéncia.

Nessa perspectiva, a exclusdo contribui para o desencadeamento de conflitos
psicolégicos, confirmando a idéia, discutida anteriormente, que sédo as consequéncias,

ou seja, as acles sociais frente a deficiéncia que levam um individuo a desenvolver o

%1..] e sistema nervioso central assume la compensacion del érgano deficiente impar, precisando y perfeccionando
e funcionamiento de dicho 6rgano. El aparato psiquico forma sobre este érgano una superestructura procedente de
las funciones que facilitan y elevan efectividad de su funcionamento.



sentimento de baixa auto-estima, de buscar a superacéo das dificuldades, ou ndo. O
processo de desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, de acordo com Vigotski
(1989), esta condicionado socialmente a dois fatores: & exclusdo ou & compensacao. E
fundamental que o individuo que apresenta uma determinada deficiéncia ndo seja
compreendido como incapaz. O grau de sua anormalidade ou normalidade vai
depender do resultado da compensac¢dao social, ou seja, da forma com que 0 mesmo se
insere na sociedade.

Durante o processo de desenvolvimento de uma crianga com deficiéncia mental
ndo podemos considerar apenas suas limitacées, porque seu organismo se reorganiza
como um todo, buscando meios para compensar, para superar 0S obstaculos
existentes. Portanto, o ensino destinado a esses individuos ndo deve ficar preso
apenas a deficiéncia, e sim buscar caminhos que possam ajuda-los a avancar em seu
desenvolvimento, visando reintegra-los da melhor forma possivel na sociedade.

No que se refere a compensacdo, muitos educadores acreditavam que a base
Unica e exclusiva desse processo seria as reac¢des subjetivas, ou seja, a interiorizacao
pela crianca da propria deficiéncia, concientizando-se dos resultados negativos da
mesma. Apoiadas nessa premissa, muitas escolas negaram as criangcas com deficiéncia
a oportunidade de encontrar formas para compensa-la, devido a dificuldade que
possuem em assumir uma postura critica de si mesmos, a ponto de perceberem sua
deficiéncia e visualizarem meios para a superagcdo. Por muito tempo, acreditou-se que
vivenciar situacdes de inferioridade ndo so6 contribuia como se constituia na base para a
formacé&o dos processos de compensacdo no deficiente mental.

Vigotski (1989) se contrapde a essa idéia. Para ele, as dificuldades com as quais
o deficiente mental se depara servem como estimulo para ativar o processo de
compensacado, de forma que o mesmo procure vencé-las com a ajuda de situacdes
vivenciadas no meio social. Uma vez que o0 avanco nessas questdes ndo depende
apenas das caracteristicas biolégicas, mas, sobretudo, das oportunidades oferecidas a
esses sujeitos, a realidade social a qual eles pertencem tem um papel fundamental

Nesse processo.



Muitas vezes, as operacdes psicologicas realizadas por pessoas normais ou nao
se assemelham nos aspectos externos, podendo chegar aos mesmos resultados, mas
nem sempre os caminhos percorridos internamente sdo 0s mesmos, em todos o0s
individuos. Vigotski (1989) relata estudos realizados por Binet que, por meio de
experimentos, comparou pessoas que apresentam memoria excepcional a outras cuja
memoéria denominou de mediocre. Todos conseguiram memorizar a mesma quantidade
de palavras, mas os que apresentavam um menor nivel de desenvolvimento da
memoria utilizaram-se de mecanismos que faciltaram a memorizacdo. Eles
substituiram a palavra a ser memorizada por letras, figuras e imagens.

Ao utilizar essa investigacdo para esclarecer que cada individuo adquire uma
série de métodos e procedimentos para memorizar, o autor, acima referido, afirma que
h& processos e operacgdes psicolégicas que contribuem para a ampliacdo dessa funcao,
e gue essa regra pode se aplicar ao desenvolvimento psicolégico como um todo. No
gue se refere & memoria, é sabido que, no inicio do processo de desenvolvimento
psiquico, exerce um papel decisivo junto as demais funcdes psicoldgicas.

Outro dado importante refere-se a constatacdo de que nenhuma das funcdes
psicolégicas se desenvolve mediante um método Unico. Segundo Vigotski (1989), o
intelecto constitui-se de uma diversidade de funcdes que compde unidade completa.
Mas essa unidade néo significa homogeneidade e, portanto, ndo é possivel afirmar que,
no deficiente mental, todas as fun¢gdes cognitivas encontram-se afetadas de igual
maneira, ao contrario, existem funcdes que se encontram menos comprometidas e, se
mediadas, podem auxiliar na compensacao de outras. A esse respeito, é importante
esclarecer, que nem sempre 0 processo de compensacdo permite a obtencdo dos
resultados desejados, de forma que a crianga pode fracassar na tentativa de superar 0s
obstaculos ocasionados por sua deficiéncia. E, nesse processo, o meio pode contribuir
para o fracasso e até mesmo agravar seu estado.

Como ja discutimos, no processo de desenvolvimento, as diversas funcbes
psicoldégicas, como memaria, percepgao, o raciocinio légico, ndo funcionam de forma
separada, ha uma inter-relacdo entre elas. Essa troca, na qual uma contribui para o

desenvolvimento da outra, € denominada por Vigotski (1989) de relacdo interfuncional.



No deficiente mental, as relacdes interfuncionais se formam diferentemente do
individuo normal. Esta area do desenvolvimento psicolégico, ou seja, a variacdo dos
vinculos, as relagcbes interfuncionais e a variagdo da organizacdo interna do sistema
psicoldgico, é a esfera principal de atuacdo dos processos superiores de compensacao
da personalidade que se forma. Os vinculos motores e as rela¢gdes interfuncionais
caracterizam nado tanto as préprias funcbes, mas, em especial, a maneira com que
estas fungdes sdo unidas.

Vigotski (1989) alerta que, em algumas criancas deficientes mentais, pode
ocorrer uma grande divergéncia entre o desenvolvimento insuficiente das funcdes
psiquicas elementares e das fungdes cognitivas superiores. Essa contradicdo
manifesta-se de duas formas: individuos que apresentam um baixo nivel de
desenvolvimento das funcfBes elementares, mas evidenciam um desenvolvimento
excepcional das fungdes psiquicas superiores, Oou 0S que apresentam um
desenvolvimento desproporcionalmente baixo das fungdes psiquicas em comparacao
as organicas. Esse segundo caso é encontrado com maior freqiiéncia.

No que se refere a essa questdo, o autor afirma que o desenvolvimento
insuficiente das funcBes superiores esta relacionado com a caréncia cultural do
deficiente mental que, geralmente, € excluido do convivio social, ndo tendo
oportunidade de vivenciar experiéncias que poderiam contribuir para o avango no
desenvolvimento fisico e psicoldégico, uma vez que o processo de desenvolvimento
humano é marcado por sua praxis.

Sabemos que desde seu nascimento a crianga entra em contato com 0s meios e
os instrumentos fisicos disponiveis, o que Ihe possibilita 0 processo de apropriacdo e a
internalizacdo das praticas sociais por meio da linguagem, bem como a formacéao de
conceitos. Nessa perspectiva, € imprescindivel levarmos em conta as diferentes
praticas culturais e o contexto histérico do sujeito, que ndo se trata de um processo
natural, mas sim historico, para compreendermos como ocorre seu desenvolvimento
cognitivo.

As reflexdes realizadas até 0 momento remetem-nos a necessidade de entender

a formacdo de conceito ndo como uma tarefa intrinseca apenas da escola. Esse



processo tem inicio nas experiéncias de vida que a crianca estabelece com seu meio
social. No entanto, a consciéncia reflexiva ocorre a partir dos contatos dela com os
conceitos cientificos trabalhados em tal instituicdo de modo sistematico.

De acordo com Vigotski (2001), o desenvolvimento de conceitos é constituido de
trés estagios, que, por sua vez, dividem-se em varias fases. Abordaremos apenas as
informacdes que consideramos necessarias para entender esse processo, em criancas
com deficiéncia mental.

O primeiro estagio na formacao de conceitos se divide em trés fases. A primeira
diz respeito & formacdo da imagem sincrética, ou “[..] amontoado de objetos,
correspondente ao significado da palavra, coincide perfeitamente com o periodo de
provas e erros [...]". A crianca escolhe um objeto por acaso e todo o primeiro estagio se
caracteriza pela construcédo de imagens sincréticas Vigotski (2001, p. 176).

Na segunda fase, ainda predomina a percepcéao sincrética. Mas € importante que
a crianca nao fique apenas com as impressdes objetivas do amontoado de objetos que
sua percepcao Ihe possibilita. Para que ocorra um maior desenvolvimento da percep¢ao
e, consequentemente, de todas as funcdes psicoldgicas superiores, € necessario que
ela consiga perceber a subjetividade dos objetos, que pode ocorrer, com maior
eficiéncia, com a mediacdo de outra pessoa. Essa segunda fase se caracteriza pela
construcdo de complexos, trata-se de um estagio superior do pensamento infantil, um
pensamento mais coerente e objetivo, entretanto, ndo com tanta clareza quanto o
pensamento do adolescente. E uma fase em que os objetos isolados se agrupam,
organizam-se como que em grupos de familia, ou seja, em grupos de objetos que
apresentam semelhancas fisicas. Dessa forma, pode-se dizer que a formacdo de
complexo é a generalizacdo ou a unificacdo de elementos heterogéneos concretos
(VYGOTSKY, 2001). Os objetos isolados se associam na mente da crianca nao devido
as relacdes objetivas que existem entre 0s mesmos, mas das semelhancas que entre
eles se estabelece nas impressdes da criangca, como, por exemplo, cor, tamanho,
forma.

A terceira fase se caracteriza pelo fato de a crianca ser capaz de atribuir um

significado ao amontoado de objetos que, até entdo, ela percebia de forma difusa. Ao



tentar dar significado a palavra, ela o faz por meio de uma operacéo que se divide em
duas fases. Num primeiro momento a crianca percebe que pode separar o amontoado
de objetos utilizando-se de determinados critérios, todavia ela ainda ndo tem claro quais
sdo. Ela apresenta um avan¢co, mas, ainda, predomina a percepc¢do sensorial e o
pensamento sincrético.

O segundo estagio consiste no sistema denominado por Vigotski de
“pensamento complexo” (2001, p. 178) é formado por cinco fases, que servem de apoio
para a generalizacdo. Nesse estagio, a organizacdo do pensamento infantil obedece a
leis inteiramente diversas das leis do conceito, pois estdo refletidos os “[...] vinculos
objetivos, mas refletidos por outro modo, diferente daguele que ocorre nos conceitos.
[...] Nos conceitos 0s objetos estdo generalizados por um traco, no complexo, pelos
fundamentos fatuais mais diversos [...]” (VYGOTSKY, 2001, p. 181). Dessa forma, a
relacdo estabelecida entre os objetos pela crianca, ainda, baseia-se em vinculos
ocasionais, conceitos e factuais.

A primeira fase de complexo é associativa, uma vez que a crianga se baseia em
qgualquer traco observado no objeto. Esse traco se constitui em um nucleo a partir do
gual a crianca vai associando outros vinculos, como cor, forma, tamanho, etc. Por isso,
pode-se dizer que se encontra no plano do concreto-factual. Nessa fase, as palavras
deixam de ser denominacao de objetos isolados, de nomes préprios e tornam-se nomes
de familia (VYGOTSKY 2001). No complexo associativo, 0s vinculos entre o0s
elementos particulares sdo estabelecidos por meio de um elemento comum a todos,
gue forma o centro do complexo.

A segunda fase do desenvolvimento do pensamento por complexo consiste em
combinar objetos e impressfes concretas das coisas em grupos especiais que, de
acordo com (VYGOTSKY, 2001), semelham-se a colecdes. Nessa fase, o todo é
formado levando em conta alguma caracteristica do objeto, como, por exemplo, a
crianca esta montando um conjunto de triangulos, mas, se outra caracteristica chamar
sua atencdo, como a cor azul, ela passa a selecionar pela cor azul, e assim
sucessivamente. Portanto, a fase do pensamento por complexo se caracteriza pela

heterogeneidade. Trata-se de um momento em que a crianga ndo escolhe os objetos



por acaso, leva em conta suas caracteristicas, como cor, tamanho, formato, entre
outros. Além disso, ela faz associagcdo por contraste e ndo por semelhangca como na
primeira fase, e utiliza-se néo s6 das caracteristicas fisicas do objeto, mas também de
traco funcional.

No processo de formacdo de complexo, ocorre o tempo todo a passagem de um
fase para a outra, portanto, como explica Vigotski (2001), essa mudanca constante faz
com que o significado da palavra se desloque pelos elos da cadeia complexa. Cada elo
estd unido, por um lado, ao anterior e, por outro, ao seguinte. Com isso, ainda
permanece 0 vinculo por associacdo entre elementos concretos particulares. Mas,
agora, esse vinculo ndo deve ligar cada elo isolado com a amostra. Essa fase difere da
anterior porque o pensamento por complexo é de natureza concreta e figurada.

Fundamentado em suas pesquisas, Vigotski (2001) considera o complexo em
cadeia como a modalidade mais pura do pensamento por complexo, uma vez que é
desprovido de qualquer centro, diferentemente do complexo associativo em que existe
um centro a ser preenchido pela amostra. Aqui, o vinculo acontece na medida em que é
possivel estabelecer aproximagcdes factuais entre os elementos particulares. Dessa
forma, o final da cadeia pode néo ter relagdo com o inicio da mesma.

Nesse processo de desenvolvimento de conceitos, destacamos a quinta e Ultima
fase do pensamento por complexo, que é denominada de pseudoconceito e
considerado extremamente importante porque, segundo Vigotski (2001), serve como
ligacdo transitoria para um estagio novo e superior: O pensamento por conceitos. E
denominada pseudoconceito porque a crianca consegue fazer generalizacbes que,
fenotipicamente, ou seja, aparentemente sdo semelhantes ao conceito empregado pelo
adulto. Todavia, em sua atividade intelectual, € muito diferente do conceito
propriamente dito pela esséncia e pela natureza psicologica.

O pseudoconceito ocorre quando uma crianga, diante de varios objetos, ao invés
de agrupa-los com base em um conceito abstrato, apodia-se no pensamento por
complexo, ou seja, a partir de seus vinculos diretos factuais e concretos, numa
associacdo simples, chega ao resultado por meio de um complexo limitado de

associacdes. Pseudoconceito, pois pode ser entendido quando se verbaliza algo que,



pela aparéncia, praticamente coincide com os significados das palavras para os adultos,
mas, no seu interior, difere profundamente dele (VYGOTSKY, 2001).

Seguindo essa linha de raciocinio, o pseudoconceito € a forma de pensamento
por complexo predominante na crianca em idade pré-escolar. Isso porque 0os complexos
infantis, que correspondem ao significado da palavra, ndo se desenvolvem de forma
livre, espontanea, por linhas tracadas pela propria crianca. Antes, sim, obedecem a um
determinado sentido, previamente esbocado para o desenvolvimento do complexo
pelos significados das palavras j& estabelecidos pelos adultos. Dessa maneira, a
crianca ndo escolhe os significados das palavras, estes lhe sdo dados no processo de
comunicacao verbal com o adulto. A crianga néo é€ livre para construir seus complexos,
ela ja os encontra construidos no processo de compreensao do discurso do outro. Mas,
nessa fase de pensamento denominada pseudoconceito, a crian¢ga ndao assimila de
imediato o modo de pensar do adulto, e sim algo semelhante e por intermédio de
operacdes intelectuais inteiramente diversas, elaboradas por um método de
pensamento também muito diferente.

Dessa forma, a criangca ndo cria a sua linguagem, mas assimila pronta das
pessoas que a rodeiam. N&o cria por si mesma complexos correspondentes ao
significado da palavra, ela os encontra prontos. Por isso, 0s mesmos coincidem com 0s
conceitos dos adultos e surge o pseudoconceito ou conceito por complexo. E, mesmo
mantendo uma grande semelhanca, a maneira de pensar da crianca e do adulto sédo
muito diferentes, porque as operacdes intelectuais que a crianca utiliza para chegar ao
pseudoconceito e as do adulto para chegar ao conceito tomam caminhos diferentes, ja
gue o adulto tem um maior nimero de contetdos internalizados. O conhecimento que é
transmitido a crianca é de fundamental importancia, uma vez que o mesmo sera a base
para o desenvolvimento dos complexos e, posteriormente, dos conceitos, de objetos e
de questdes que estdo presentes em seu dia-a-dia. De forma que a qualidade dos
mesmos dependerd, em grande parte, da qualidade das informac¢des as quais a crianca
tem acesso.

Com base na discussdo acima realizada, pode-se afirmar que, se a crianca

estivesse livre para formar os complexos, se ela ndo estivesse presa a um significado



estabelecido pela palavra, ndo seria possivel a comunicacdo entre a crianca e o adulto,
porque ambos chegariam a resultados e a conceitos diferentes sobre o0 mesmo objeto e
0s mesmos fendbmenos. Segundo Vigotski (2001), essa comunicagao s6 € possivel por
gue os complexos infantis, efetivamente, coincidem com os conceitos dos adultos.

O pseudoconceito é considerado uma fase especifica no desenvolvimento do
pensamento infantil por complexo, conclui todo o segundo estagio e inaugura o terceiro
estagio no desenvolvimento do pensamento infantil. De acordo com as palavras de
Vigotski (2001, p. 199), “[...] € uma ponte lancada entre o pensamento concreto
metafdrico e o pensamento abstrato da crianc¢a”.

Assim, € fundamental que os professores compreendam que os conteudos
trabalhados podem contribuir para que o aluno desenvolva uma consciéncia critica,
possibilitando ao mesmo alcancar o conceito cientifico e acdes reflexivas sobre as
guestdes que envolvem seu dia-a-dia. Sendo assim, a educagcdo assume um papel
importante, & medida que promove um continuo processo de conhecimento e,
consequentemente, de desenvolvimento das fun¢des psiquicas.

A esse respeito, Vigotski (2000) considera a relacdo ensino - aprendizagem um
fendbmeno complexo, uma vez que diversos fatores de ordem social, politica,
econdmica, entre outros interferem nesse processo. Isto porque a escola ndo € uma
instituicdo independente, tem, portanto, de lidar com as contradicdes existentes na
sociedade, que acabam refletindo no cotidiano escolar.

Como podemos perceber nas discussdes realizadas até aqui, a relacéo entre o
aprendizado e o desenvolvimento das fungcfes psiquicas é uma questdo que ja vinha
sendo discutida por Vigotski e seus colaboradores, constatada por meio de seus
escritos, e nos dias de hoje, ainda é amplamente discutida. Eles se op6em a algumas
posicdes tedricas que véem o aprendizado apenas cOmo um processo externo, nao
exercendo nenhuma influéncia sobre o processo de desenvolvimento da crianca.

Para Vigotski (2000), o aprendizado € fator fundamental para o desenvolvimento
das funcdes psiquicas, é proporcionado pela mediacdo estabelecida por outro ser
humano. Ele define desenvolvimento como formacdo do campo psiquico, ou seja, a

formacéao de diferentes capacidades mentais, afetivas e emocionais, e s6 pode ocorrer



na e por meio da interacdo social. E aprendizado ele define como um processo de
apropriacao e transformacéo do conhecimento historicamente construido e socialmente
disponivel. Ocorre na medida em que, sob a orientacdo de outrem, a crianca internaliza
e reelabora o conteudo e as formas de pensamento, implicitos na linguagem e nos
instrumentos de sua cultura.

Com isso, ele esta dizendo que a aprendizagem ocorre quando a crianca
aprende e se apropria de algo, pressupondo entendimento, compreensédo do conteudo
internalizado. Nesse processo, a mediacdo é extremamente importante, porque ela
possibilita que a crianca aprenda além do que esta imediatamente dado, e ndo apenas
0 concreto visivel e perceptivel.

Vigotski (2000) define aprendizagem como sendo de conteudo, e
desenvolvimento como formas, ou seja, como 0 processo de constituicdo das funcdes
psiquicas. Para ele, forma e conteudo sao indivisiveis, ndo se separam. Isto significa
gue, quando assimilamos um conteudo, apropriamo-nos de uma forma de pensar. Com
isso, podemos dizer que esses dois fatores sofrem influéncias matuas, de forma que a
aprendizagem eleva o nivel de desenvolvimento e assim sucessivamente. No inicio da
vida da crianca, a aprendizagem desencadeia o processo de desenvolvimento, mas,
depois, observa-se uma influéncia matua entre os dois polos.

A esse respeito, a Teoria Historico-Cultural defende a idéia de que o nivel de
desenvolvimento real é formado por funcfes mentais jA estabelecidas e o nivel de
desenvolvimento proximal, é: “[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real [...]
e o nivel de desenvolvimento potencial [...]". Constitui-se por aquelas funcdes que ainda
ndo amadureceram e que, por meio da aprendizagem e da mediacdo, podem se
desenvolver, ocorrendo um desenvolvimento maior ou menor de individuo para
individuo, dependendo da qualidade do conhecimento e das oportunidades que o

mesmo tem acesso.

Conseqientemente, é sobre o nivel de desenvolvimento proximal que deve
incidir a pratica educativa, oportunizando ao aluno a aquisicdo de novos

conhecimentos, o que contribuira para a formac&o de novas conexdes cerebrais. Isso €



possivel porque a aprendizagem, ou seja, a internaliza¢cdo de novos conhecimentos “[...]
desperta varios processos internos de desenvolvimento que sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperacdo com seus companheiros” (VYGOTSKY, 1984, p. 101).

Frente a esses dados, € possivel retomarmos a educacdo que, muitas vezes,
tem sido dispensada as pessoas com deficiéncia mental. Como esses individuos tém
maior dificuldade em alcancar o pensamento abstrato, muitos educadores insistem em
nortear sua pratica pedagdgica em um ensino que priorize o uso de meétodos concretos,
na observacdo e reproducdo. Essa pratica, que incide apenas no nivel de
desenvolvimento real, ndo contribui para que o deficiente mental avance em seu
desenvolvimento e, em muitos casos, acaba estagnando-o ainda mais a sua deficiéncia.
De acordo com Vigotski (1984, p. 100),

Precisamente porque as criancas retardadas, quando deixadas a si
mesmas, nunca atingirdo formas bem elaboradas de pensamento
abstrato, € que a escola deveria fazer todo esfor¢co para empurra-las
nessa dire¢cdo, para desenvolver nelas o0 que estd intrinsecamente
faltando no seu proprio desenvolvimento.

Ainda segundo o autor, o concreto deve ser utilizado apenas como “[...] um ponto
de apoio necessario e inevitavel para o desenvolvimento do pensamento abstrato —
como um meio, e ndo como um fim em si mesmo”. Para ele, o bom aprendizado é
aguele que se adianta ao desenvolvimento (VYGOTSKY, 1984, p. 100).

Para isso, a mediacdo é de fundamental importancia, porque a crianca sé
conseguird desempenhar a acdo com a ajuda do outro. Como foi dito anteriormente,
Vigotski (2000) esclarece que a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o
potencial compde o que o autor denomina zona de desenvolvimento proximal. Por essa
razdo, o professor precisa estar atento, uma vez que o ensino que age sobre o nivel
real ndo € um ensino que contribui para promover novos niveis de desenvolvimento.
Isto ocorre somente quando o ensino atua sobre o nivel de desenvolvimento potencial

da crianga ou na zona proximal.



Essa idéia justifica o fato de Vigotski atribuir um papel tdo importante ao
professor em sala de aula, uma vez que a qualidade das fun¢des psiquicas superiores,
como, memaria, percep¢do, atencdo, vai depender das funcdes estabelecidas pelo
outro na relacdo social. Nesse sentido, o conteudo e a forma como o professor ir4
trabalha-lo contribuirdo ou ndo para um desenvolvimento efetivo do aluno, tornando-o
capaz de compreender desde simples acfes cotidianas até aquelas que estdo postas
na organizacao social.

Dai a importancia de que o professor tenha consciéncia do seu papel em sala de
aula, comprometendo-se com a educacdo efetiva do aluno, buscando sempre novos
conhecimentos, ndo tomando o conteddo como algo estatico, e sim inserindo 0 mesmo
no curso da historia, procurando compreender e valorizar a realidade do aluno,
auxiliando-o a relaciona-lo com o seu dia-a-dia, e fazer uso do conhecimento adquirido
na busca de solucdes para os problemas e conflitos vivenciados.

No tocante a esse assunto, Oliveira (1993) nos faz um alerta, no sentido de que,
ao propor a intervencdo no desenvolvimento por meio da mediacdo, Vigotski ndo esta
sugerindo uma pedagogia diretiva e autoritéaria e que o educando seja um receptor
passivo. Defende que seja proporcionada ao mesmo a oportunidade de reelaboracao e
internalizacdo dos significados transmitidos pelos grupos culturais ao qual pertence de
forma que o mesmo seja capaz de perceber 0s interesses existentes nestas relacdes.

Esta € uma questdo significativa, uma vez que as experiéncias pessoais
vivenciadas pelos individuos devem ser tomadas como um instrumento pedagdgico.
Assim, pressupde-se que o professor comprometa-se com a organizacdo do processo
educativo de forma que o aluno possa atuar ativamente e ndo permaneca Como
espectador e receptor de conhecimentos. O ensino eficiente € aquele que busca
despertar novas formas de interpretacdo e utilizacdo dos conteudos apreendidos em

favor de melhores condi¢cdes de vida.



CONCLUSAO

Diante do que foi exposto nos capitulos anteriores, € fundamental pensarmos em
uma educacao inclusiva. Mas isso implica em termos como meta o atendimento as
diferencas, buscando oferecer um ambiente rico e variado que contribua para o
desenvolvimento integral do aluno, seja ele normal ou deficiente mental.

Quando falamos em inclusdo, € necessario romper com a idéia de tolerancia e
respeito a diferenca. Na verdade, € primordial compreendermos o que produz as
diferencas e que nado existe uma escola homogénea, porque nem todos os alunos
correspondem ao modelo idealizado pela sociedade. Em suma, uma escola que
realmente busque colocar em pratica a inclusdo deve ter um paradigma capaz de
romper com 0 ensino normativo, elitista, visando uma educacgéo pautada na diferenca e

ndo apenas na igualdade. De acordo com Mantoan (2003, p. 56):

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes
inovacdes sdo, muitas vezes, a concretizacdo do 6bvio, do simples, do
gue é possivel fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa ser
compreendido por todos e aceito sem muitas resisténcias, senao
aquelas que dao brilho e vigor ao debate das novidades.

Em se tratando de uma educacdo voltada ao atendimento de pessoas com
necessidades especiais, faz-se necessaria a formacdo de um professor capaz de
entender essa modalidade de ensino inserida na educacéo de forma mais ampla. Por
esse fato, deve compreender, inclusive, como a deficiéncia mental foi sendo entendida
e constituida ao longo da historia, considerando-se as concepcdes e elaboracdes
tedricas de diferentes autores que se dedicaram a estudar essa questdo Loocke,
Esquirol, Itard, Montessori, Vigotski, dentre outros.

Além disso, o trabalho educativo a ser organizado depende, significativamente,
das concepcbes de homem e de mundo que o professor possui, sobre as quais
alicerca-se o processo de ensino — aprendizagem. De acordo com a Teoria Historico -
Cultural, a linguagem atua como principal instrumento mediador, pelo qual os

conhecimentos historicamente constituidos chegam ao individuo, modificando-o a ponto



de propiciar o desenvolvimento qualitativo das fungdes psiquicas superiores, entre elas
a atencdo, memoria e percepcao.

No que se refere a percepcdo, uma pessoa alcanga um maior ou menor grau de
desenvolvimento a depender das experiéncias vivenciadas e do conhecimento
internalizado. Portanto, a percepcdo de um objeto pode se apresentar de forma
diferenciada de um individuo para outro, ficando evidenciada a interferéncia da
aprendizagem no desenvolvimento da percepcéo.

Para Vigotski e Luria (1996), como ja mencionado nos capitulos anteriores, a
atencdo pode se caracterizar como involuntaria ou voluntaria. A involuntaria, também
denominada natural ou primitiva, distingue-se por a¢cées ndo intencionais, enquanto que
a atencdo voluntaria ou cultural apresenta-se como mais estavel. Este nivel de
percepcdo, ou seja, a voluntaria, possibilita a crianca uma capacidade maior de
concentracdo, auxiliando-a a ater-se aos aspectos mais importantes de um artefato
cultural ou de uma situacédo, eliminando tudo que se encontra em segundo plano. Essa
seletividade contribui para que o individuo organize suas acfes frente ao meio. Na
educacao da crianca com deficiéncia, € primordial que o professor esteja atento a tal
fato, no sentido de auxilia-la a eleger os aspectos relevantes para a solucdo de
problemas a serem enfrentados na sala de aula ou em situa¢des cotidianas, tomando-
se por base os conteudos trabalhados.

E importante, ainda, considerar que, ao planejar atividades pedagdgicas, 0
professor deve levar em conta as relagdes existentes entre a atencdo involuntaria e a
voluntaria, uma vez que a crianca em idade pré-escolar (de quatro a cinco anos)
consegue manter uma atencdo intensa e constante quando se dedica a algo que lhe
interessa. Essa atencdo, no entanto, desvia-se com facilidade diante de um estimulo
forte, ou seja, de um objeto ou acdo que lhe atrai, de forma que a atencéo intencional
ndo permanece por muito tempo. Dai a importancia de o professor ter clara a
necessidade de preparar aulas dindmicas e criar situacfes e atividades que
desencadeiem o interesse do aluno, ampliem seu tempo de concentracdo e, dessa
forma, auxiliem-no na apropriagdo dos conteudos necessarios para o desenvolvimento

de suas funcdes psiquicas.



Nos estudos sobre a memoria, Vigotski (2000) aponta que a memorizacdo pode
ocorrer de forma mecéanica ou por meio de associacdes estabelecidas entre o que foi
aprendido e o material a ser memorizado. Com o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, a crianga comeca a ter maior controle de suas acdes e a memoaria
passa a ser uma funcdo do pensamento, ou seja, por meio de signos auxiliares, entre
eles a linguagem, € capaz de recordar ou memorizar informacdes de seu interesse. O
autor aponta a importancia do interesse, da significacdo e da contextualizacdo para
melhor memorizar. Esses fatores devem ser considerados pelo professor ao por em
pratica as atividades propostas e ao selecionar os conteudos a serem ministrados, de
forma que os mesmos ganhem sentido para o educando e, conseqientemente, sejam
memorizados com maior facilidade.

O desenvolvimento psiquico deve ser compreendido como um processo que
depende tanto de fatores biolégicos como culturais. E influenciado e orientado pelos
estimulos culturais, tornando cada individuo Unico, imprevisivel, capaz de superar suas
condi¢cOes atuais predominantes, mesmo que graves, alterando, inclusive, o curso de
sua historia.

Nesse sentido, todas as pessoas, mesmo as que apresentam alguma deficiéncia
fisica, sensorial ou mental, ndo devem ser vistas como incapazes de se desenvolver. E
necessario compreendermos que muitos individuos necessitam de formas de
aprendizagem diferenciadas, nas quais os fatores bioldgico e cultural, numa relacéo
dialética, séo influenciados pelas experiéncias vivenciadas e pela mediacdo de outrem.
No que se refere as criangas com deficiéncia mental, € preciso criar oportunidades para
gue possam alcancar um maior nivel de desenvolvimento em todas as areas: afetiva,
social e intelectual.

Muitas vezes, o tratamento dispensado ao deficiente mental e a forma como a
educacao € organizada pouco contribuem para seu desenvolvimento, em especial 0
psiquico. Como Vigotski (1989) esclarece, a educacédo de criangcas com deficiéncia ndo
difere da de outras criangas. Os primeiros podem apropriar-se dos conhecimentos e

desenvolver habilidades de maneira semelhante aos demais. Por esse fato, torna-se



imprescindivel investigar e utilizar métodos, procedimentos e técnicas especificas para
gue esse desenvolvimento ocorra.

Um empecilho ao processo educativo € que muitas pessoas ainda atribuem aos
fatores internos a origem da constituicdo e da singularidade humana. Assim sendo, os
hébitos e as capacidades cognitivas ja estariam definidos desde o nascimento, nédo se
levando em conta a interacdo com o meio.

Trata-se de um percurso no qual o fator bioldgico ndo € descartado, uma vez que
€ de grande relevancia para o desenvolvimento fisico e cognitivo do sujeito. Mas, a
nocao corrente de maturacdo, como algo passivo e biolégico, ndo consegue responder
a complexidade da formacao do psiquismo humano. Para Vigotski (2000), o bioldgico se
constitui na base inicial do processo de hominizagdo, que se efetiva por meio da
mediacdo e da interacdo recebidas no meio social. A medida que a crianca convive
com o0 meio social, todo o conhecimento transmitido a ela por intermédio das pessoas,
dos instrumentos vai transformando seu comportamento, a principio biologico e
instintivo, em racional, guiado pelo social.

Diante disso, ndo podemos concordar que a educac¢do organizada e oferecida a
pessoas com deficiéncia mental esteja pautada em teorias que priorizem apenas 0s
aspectos biologicos do desenvolvimento humano, uma vez que estas pessoas, tanto
guanto as demais, tém necessidades e direito a uma educacdo na qual os conteudos
sejam trabalhados de forma contextualizada e com significado. De acordo com Vigotski
(1989), a educacédo especial deve ter como objetivo possibilitar a total e plena
integracédo social de criangas com deficiéncia.

Essa tarefa implica em que o professor, o principal mediador, obtenha um novo
olhar acerca da deficiéncia mental, a ponto de entender seu educando como um sujeito
gue detém potencialidades limitadas e um ritmo de desenvolvimento diferenciado dos
demais. Entretanto, essa limitacdo n&o pode ser utilizada para rotulad-los como sujeitos
incapazes; ao ser conhecida e analisada pelo professor, poderd ser superada ou
minimizada, valendo-se da organizacdo e da sistematizacdo de atividades educativas
gue privilegiem a aprendizagem de conteldos, que contribuam para o desenvolvimento

de sua percepcao, memoaria, atencéo e organizacdo do pensamento.



Isso pressupde que o professor compreenda e conhegca 0 processo de
desenvolvimento dos alunos, bem como as caracteristicas especificas de cada turma, e
gue possa escolher as atividades que melhor auxiliem a aprendizagem de seus
educando, procurando atender suas necessidades individuais. Ao mesmo tempo, é
importante que o professor aponte pistas, a fim de que os alunos sintam-se estimulados
a realizacdo das tarefas propostas, a medida que alcancem pequenos Sucessos e
sempre de forma sistematica.

Ao organizarmos um ensino voltado ao atendimento de alunos com deficiéncia
mental, o primeiro passo € romper com preconceitos e juizos préevios frente a esses
sujeitos, uma vez que ainda é forte a crenca de que muitas criancas ndo aprendem
porque sdo pobres, negras, imaturas, preguicosas ou por que os pais sao analfabetos,
alcodlatras ou as méaes trabalham fora e ndo tém tempo de ensinar seus filhos.

N&o podemos ignorar que a participacdo da linguagem na formacédo de novas
conexdes em individuos deficientes mentais seja limitada. Esses individuos apresentam
dificuldades em distinguir, com a ajuda da linguagem, caracteristicas subjetivas de um
determinado objeto ou situacdo, alcancando um melhor desempenho em situacdes
concretas. Porém isso nao significa que essas pessoas nao sejam capazes de lidar com
situacbes subjetivas e complexas. Luria, Leontiev e Vigotski (1991) afirmam que,
durante as experiéncias realizadas, depois de varias tentativas, as criancas com
deficiéncia mental comecaram, paulatinamente, a formar conexdes temporais.

A crianca ndo nasce com Orgdos preparados para cumprir funcdes que
representam o0 produto do desenvolvimento histérico do homem. Os 6rgaos
desenvolvem-se no decorrer de sua vida, enquanto se apropria das experiéncias
histéricas. Os mesmos ndo se desenvolvem da mesma maneira em todas as criancas,
dependendo das condi¢cdes do meio, eles podem se formar inadequadamente ou até
mesmo ndo se formar. Ao relatar algumas experiéncias realizadas com criancas
mentalmente atrasadas, o autor nos leva a compreender que, em determinadas
situacdes, o individuo s6 sera capaz de avancar em seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento se houver uma adequada reorganizacdo das atividades e



metodologias utilizadas e, nos casos de criangas com uma deficiéncia mental mais leve,
essa intervencao pode possibilitar sua recuperacdo (LEONTIEV, 1991).

Dessa forma, no processo educacional, o professor assume um papel de
extrema relevancia, uma vez que dele depende a possibilidade ou ndo de auxiliar seus
alunos a perceberem o que esta além do imediatamente dado. Por essa razdo, é
importante haver uma constante busca no sentido de melhorar a qualidade da
mediacao a eles dispensada.

Nesse sentido, a educacdo exerce um importante papel no desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia mental, sendo necessario romper com praticas pedagodgicas
gue se atém ao concreto, uma vez que atividades norteadas, de modo exclusivo, por
representacdo concreta dificultam a organizacdo do pensamento abstrato, exatamente
uma das areas na qual o deficiente mental manifesta maior dificuldade. Dessa forma,
cabe a escola proporcionar ao aluno todos 0s meios necessarios para vencer esses
obstaculos e néo visar, apenas, sua adaptacdo ao meio. Valorizar a organizacao de
atividades por meio das quais a crian¢a se sinta estimulada e desafiada a corrigir sua
conduta, a pensar antes de agir, a compreender as palavras e auxiliada na apropriacao
de conteudos que contribuam na superacdo da postura ainda bastante voltada para si
propria.

A educacédo deve ter como objetivo uma pratica pedagodgica capaz de possibilitar
ao educando a compreensdo da préatica social. Para isso, € preciso priorizar uma
educacao que lute para entender de modo critico as relagdes sociais de dominacéao,
ndo permitindo que a mesma se reduza a funcédo de reproducdo das relagdes sociais
dominantes sobre as quais se estrutura a sociedade capitalista.

Para nos, esta claro que a aprendizagem e a mediacdo exercem um papel
extremamente importante no processo de desenvolvimento psiquico do aluno e que
todos tém direito & oportunidade de aprender e se desenvolver. Portanto, os obstaculos
gue surgem durante o0 processo de ensino-aprendizagem ndo devem ser
compreendidos e explicados como caracteristicas inatas e bioldgicas do educando.
Quando isso acontece, predomina a idéia de que a escola e o professor ndo tém culpa

pelas dificuldades apresentadas pelos alunos, correndo-se o risco de as mesmas serem



interpretadas como uma fatalidade. Dessa forma, o fracasso escolar é atribuido a
guestbes referentes apenas a crianca e a sua familia. Nesse caso, parte-se do
pressuposto de que a aprendizagem ocorre por mecanismos inatos, ndo considerando
a importancia da interacdo social e da mediacdo para que a mesma possa avancar em
seu processo de aprendizagem e, consequentemente, em seu desenvolvimento.

Ao se discutir a questdo da inclusdo desses alunos, € importante
compreendemos que, quando buscamos uma escola inclusiva e de qualidade, é
fundamental que a mesma tenha uma filosofia definida, que acredite e busque uma boa
educacao para todos os alunos e ndo apenas aos que apresentam algum tipo de
deficiéncia, de forma que todos se sintam parte integrante da instituicdo; acreditar que
todas as criancas podem aprender, tendo como compromisso oferecer a todos os
alunos oportunidades de aprendizagem de acordo com suas necessidades. Para isso, é
importante que as pessoas envolvidas nesse processo, como alunos, pais, professores,
integrantes da comunidade, entre outros, participem da elaboracdo das estratégias a
serem seguidas durante os trabalhos que seréo realizados no decorrer do ano letivo.

Segundo Schaffner; Stainback (1999, p. 72):

[...] se queremos que a sociedade seja um lugar onde um grupo cada
vez mais diversificado de pessoas se relaciona, onde todas as pessoas
sejam valorizadas como colaboradores para o bem comum, onde todos
compartilham os direitos basicos [...]. [...] entdo as escolas devem refletir
esses valores, proporcionando ambientes em que tais valores sejam
moldados por adultos e por alunos, e em que as proprias estruturas,
praticas de ensino e os curriculos reflitam e exemplifiguem esses
mesmos valores.

Para que essa busca pela educacdo inclusiva dé resultados, € preciso
oportunidades que contribuam para o desenvolvimento do aluno como um todo,
preocupando-nos ndo apenas com 0S aspectos intelectuais, mas, também, com
guestdes emocionais e o relacionamento dos alunos com seus pares. Nao podemos

desconsiderar que “[...] € na escola que as criancas e 0sS jovens passam uma



guantidade substancial do seu tempo e é la que muitas de suas conexdes sociais sdo
feitas” (SCHAFFNER e STAINBACK 1999, p. 73).

A insercdo do individuo no grupo social ao qual faz parte € muito importante para
o desenvolvimento das fung¢des psiquicas, uma vez que essa convivéncia possibilita a
aquisicdo de novos conhecimentos, valores, atitudes, entre outros. Portanto, a escola
deve proporcionar aos alunos momentos de convivio social, buscando reforcar a
amizade e ndo a competicdo, atividades que visem ajuda-los a conviver e trabalhar com
as pessoas, observando-se a diversidade, objetivando romper com atitudes de
preconceitos.

Quando uma escola se vé diante da possibilidade de receber um aluno especial,
é fundamental que seja constituida uma comissdo com profissionais da escola, formada
por psicologo, pais, alunos e acima de tudo, que a pessoa a ser incluida nesse
processo seja ouvida, que possa dizer quais sdo suas necessidades e expectativas. E a
partir desse didlogo que a escola deverd analisar quais aspectos serdo necessarios
mudar, fazer algumas adaptacdes no ambiente fisico, trabalhar a questdo da aceitacdo
com os demais alunos, entre outros aspectos. A ajuda ao aluno especial deve ser
oferecida apenas quando necesséria, buscando trabalhar a autonomia do mesmo para
gue esse apoio ndo seja caracterizado como superprotecao.

Dessa forma, nenhum aluno deve ser excluido, oportunizando a todos a
possibilidade de aprender e se desenvolver fisica e cognitivamente. O ensino,
independentemente de ser organizado para alunos normais ou para 0s que apresentam
problemas de aprendizagem, deve partir da realidade e do conhecimento prévio dos
educandos, considerando, especialmente, que todos sdo capazes de aprender, mesmo
gue em ritimo diferente. As dificuldades e limitacBes ndo devem ser ignoradas, mas nao
podem servir para rotular os alunos como incapazes.

Todo trabalho organizado e desenvolvido visando a inclusdo deve ter como um
dos objetivos romper com a énfase na “[...] existéncia de dois sistemas educacionais
paralelos, um rotulado de ‘educacdo especial’ e outro rotulado de ‘educacao regular’,
reforcando o mito de que os alunos com deficiéncia aprendem de maneira tao diferente

gue requerem meétodos de ensino distintos daqueles usados para os estudantes



regulares” (SCHAFFNER; STAINBACK, 1999, p. 85). E fundamental reforcar a idéia de
gue a escola que busca desenvolver um trabalho sério e de qualidade é boa para todos
os alunos. Ainda de acordo com Schaffner e Stainback (1999, p. 85), “[...] o fator mais
importante é ter a coragem para fazer o que é certo, apesar dos desafios e das
barreiras que surgem. O resultado é um sistema educacional mais forte e mais eficiente
para todos os alunos”.

E importante que o professor busque compreender a origem da especificidade
humana ndo por meio de mitos, do senso comum, de explicagdes dogméticas e
acriticas, mas com base em uma teoria que 0 capacite a compreender 0 processo de
desenvolvimento psiquico do aluno. A fundamentacdo adequada possibilita a ele
interagir significativamente no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento das func¢des psiquicas de seus alunos.

Para que o professor compreenda essas questdes com maior clareza, bem como
a importancia do seu papel nesse contexto, faz-se necessario que a formacdo de
docentes possibilite aos mesmos um conhecimento mais aprofundado sobre a teoria
gue embasa sua pratica; que ultrapasse os limites da adaptacdo; que tome o individuo
como um todo e 0 ensino como uma possibilidade de transformac&o de sua pratica.

Muitos professores resistem ou ignoram a importancia de assumir uma pratica
gue busque romper com um ensino pautado na fragmentacdo dos conteudos e na
simples reproducdo do conhecimento, sem compreender a necessidade de levar seus
educandos ao entendimento das relacfes existentes em nossa sociedade. Portanto, €
preciso que 0s cursos voltados para a formacdo de professores viabilizem sua
instrumentalizacdo, possibilitando que reflitam sobre sua pratica pedagogica.

Atendendo a esse objetivo, € preciso privilegiar uma pedagogia que busque
trabalhar com as diferencas, utilizando as disciplinas como ferramentas para levar o
aluno a uma melhor compreensdo do mundo e das questdes que estdo postas em seu
dia-a-dia. Dessa maneira, o contetdo ndo sera visto como algo acabado em si mesmo,
e sim como uma producdo histérica em épocas e espacos de tempo definidos por

relacdes sociais .



O processo educativo pode constituir-se em uma busca constante de novos
conhecimentos, no qual a autonomia, a conquista da aprendizagem e uma consequente
emancipacdo dos educandos sejam metas a serem conquistadas. Por meio de
atividades que possibilitem a analise dos valores veiculados nessa sociedade, o
professor proporé tarefas que levem a uma diversidade de interpretacdes, significacdes
e reflexdes, permitindo-lhes compartilhar novos conhecimentos em sala de aula. O
professor deve aproveitar esses momentos para trabalhar o dialogo a respeito da
diversidade de opinides dos alunos, confrontando-as e analisando-as.

Com essa pesquisa, esperamos contribuir para que o leitor perceba as
possibilidades existentes no trabalho educacional para o desenvolvimento das
capacidades psiquicas de pessoas com deficiéncia mental, no qual o professor tem a

oportunidade de promové-las por meio da efetivacédo de aprendizagens e da mediacéo.
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