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RESUMO

No trabalho e por meio dele, com o auxilio de instrumentos fisicos e da linguagem, o
ser humano transforma a natureza e a si mesmo, seja em relagéo as caracteristicas
fisicas, seja psiquicas. Faz-se homem, individualiza-se. Nesse processo de
formagao, o fator social representa papel preponderante. O objetivo da presente
pesquisa € compreender o desenvolvimento do psiquismo humano, com énfase no
processo de formacdo das capacidades intelectivas da crianga, especialmente a
atencao, a percepcdo, a memoria, o pensamento, as emogdes e os sentimentos,
bem como analisar as implicagcbes da mediacdo efetivada pelo professor no
desempenho de criangas com dificuldades escolares, nas séries iniciais do ensino
fundamental. E nas teorias Histérico-Cultural e da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural que tais estudos se fundamentam. A primeira oferece subsidios tedricos
para a compreensao do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, com
énfase no fato de que se trata de um processo partilhado; portanto, a atencéo ha
que se voltar para a mediagédo. A segunda utiliza critérios de mediagéo e recursos
pedagogicos do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI). A pesquisa se vale
de estudos tedricos e de trabalho de campo — intervengdo pedagdgica — com um
grupo de criangas das séries iniciais do ensino fundamental de uma escola publica
que freqientavam uma Sala de Recursos na mesma escola. A analise dos dados
revela que a mediagao realizada proporcionou aos alunos avancgos significativos
quanto as fungdes cognitivas, como o controle do comportamento impulsivo,
tornando-o exploratoério, sistematico e planejado; estabelecimento de relagdes;
conservagao e constancia; transporte visual, conduta somatodria; necessidade de
precisdo e melhora no relacionamento com professores e colegas. Por fim,
observou-se o desenvolvimento do sentimento de competéncia, da capacidade de

autocontrole e a apropriagao significativa do conteudo explorado nas atividades.

Palavras-chave: Dificuldades escolares. Fungdes psicoldgicas. Mediagdo docente.

Aprendizagem.



ABSTRACT

Humans transform nature and themselves in their physical and psychic
characteristics, by means of labor and within the context of activities, with the help of
physical instruments and language. The human being makes and individualizes
himself/herself. In the training process the most important role belongs to the social
factor. The aim of current research is the understanding of the development of
human psychism with special emphasis on the training process of the child’s
intellectual abilities, especially its awareness, perception, memory, thought, emotions
and feelings. The implications of the teacher’'s mediation in the performance of
children with special needs in the first grades of the primary school will be analyzed
too. Studies and analyses are based on the Historical and Cultural Theories and on
Structural Cognitive Modificability Theories. The former is a theoretical asset for the
understanding of the development of the higher psychic functions, with special
emphasis on its shared process. Attention should be thus directed towards
mediation. The latter uses mediation criteria and pedagogical resources of the
Instrumental Enrichment Program (IEP). Research also utilizes theoretical studies
and fieldwork, such as pedagogical intervention, with a group of children of the first
grades of a public primary school who attended the Resources Room of the same
school. Data analysis reveals that mediation produced significant progress in the
students with regard to cognitive functions, such as the control of impulsive behavior,
which became exploratory, systematic and planned; establishment of relationships;
conservation and steadfastness; visual transport; body behavior; the need for
exactness and an improvement in the relationship with teachers and school mates.
The development of the competence feeling, the capacity for self-control and the
significant appropriation of the explored contents in the activities have also been

reported.

Key words: Difficulties in school. Psychological functions. Teachers’ mediation.

Learning.
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INTRODUGAO

Este trabalho tem como objeto de analise as mediagdes estabelecidas na escola, em
especial entre professor e aluno, e sua relacdo no desempenho de criangas com
dificuldades escolares. A pesquisa esta respaldada em duas concepcgdes tedricas
que, embora apresentem especificidades préprias, ndo se contrapdéem: a Teoria
Histérico-Cultural e a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, cujos principais
representantes sdo, respectivamente, Lev S. Vygotsky e Reuven Feuerstein. A
primeira contribui para o entendimento dos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento; a segunda, para a organizagdo de recursos, atividades
pedagdgicas e situagcbes mediacionais que possibilitam a superacdo das
dificuldades apresentadas pelos alunos. Os sujeitos da pesquisa sdo alunos das
séries iniciais do ensino fundamental, de uma escola publica de Maringa-PR, que

também freqlientavam uma Sala de Recursos.'

O interesse pelo tema surgiu da necessidade de se buscarem elementos teoricos
que pudessem superar a tendéncia de se analisarem as dificuldades escolares tao-
somente com base no proprio aluno, sem considerar o processo de ensino, ou seja,
sem levar em conta que a aprendizagem € um processo partilhado, mediado.
Geralmente, alunos com dificuldades escolares apresentam: baixa tolerancia a
frustragdo, impulsividade, déficit de atengdo e memorizagéo, agitagao, passividade,
dependéncia, inseguranga, desisténcia ou recusa em relagdo as atividades

propostas, lentiddo, ansiedade, entre outras dificuldades.?

Por que se justifica tal estudo? Porque, ndo raro, quando a escola se depara com
criancas que apresentam tais dificuldades, tem-se constatado que entre as
condi¢des biologicas, sociais, econdmicas, emocionais, culturais e institucionais, a
justificativa recai, na maioria das vezes, sobre a condi¢gdo biolégica como a grande

responsavel pelos altos indices de reprovagdo e evasdo escolares. Dados

' O objetivo das Salas de Recursos é promover, no contraturno, situagdes de aprendizagem, para
criangas que apresentam dificuldades escolares no ensino regular. Os professores que nelas atuam
devem estar, obrigatoriamente, habilitados para trabalhar na Educagéo Especial.

2 Como psicdloga escolar, atuando em instituigdes publicas e privadas de educagao infantil e ensino
fundamental, foi possivel observar que criangas com dificuldades escolares — que nao apreendem os
conteudos de forma satisfatéria —, mesmo provenientes de diferentes contextos socioculturais,
quando se deparam com situagbes de aprendizagem apresentam, freqiientemente, em sala de aula,
algumas das condutas apontadas.
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sistematizados nos resultados da pesquisa realizada por Collares e Moysés (1996)

demonstram o que ora se afirma.

Em situagbes de conflitos sociais, de movimentos reivindicatorios significativos, a
resposta da sociedade, geralmente, tem caminhado em dire¢cdo a biologizagdo das
questdes sociais que causaram tal tensdo. Nesse processo, as reflexdes tém se
pautado em uma ciéncia de cunho positivista, cujos objetivos sdo condizentes com
os de uma classe social especifica. A corrente filosofica positivista, da sustentagao a
sociedade burguesa, na qual, aparentemente, ha a supressédo de conflitos e tudo é
rapidamente assimilado e transformado em senso comum (COLLARES; MOYSES,
1996, p. 27).

Como decorréncia dessa visao, a escola, instituicdo social integrante de um sistema
sociopolitico, € geralmente entendida como vitima de uma clientela inadequada.
Para as referidas autoras, a medida que se biologizam as dificuldades escolares,
isentam-se os sistemas educacional e social, culpabilizando-se a vitima e, desse
modo, o eixo politico-pedagogico da discussao € desviado para causas e solugdes

medicalizadas, desconectadas do contexto socioeducacional.

Ao mesmo tempo, sabe-se que a implantacdo dos ciclos basicos de alfabetizagao
teve como uma de suas metas reduzir a evasdo e a repeténcia escolares. No
entanto, esses encaminhamentos nao eliminaram os problemas apresentados por
aquelas criangas que continuaram a fazer parte das estatisticas referentes ao
fracasso escolar. Patto (1993) evidencia que a reprovagdo e a evasao estédo

presentes na escola em proporcdes ainda alarmantes.

Collares e Moysés mostram que, de fato, ha criangas com necessidades especiais,

mas o preocupante € que, muitas vezes

[...] o universo de criangas normais que sao transformadas em
doentes, por uma visdo de mundo medicalizada, da sociedade em
geral e da instituicao escola, em particular, é tdo grande que tem nos
impedido de identificar e atender adequadamente as criangas que
realmente precisam de uma atencao especializada, seja em termos
educacionais, seja em termos de saude (COLLARES e MOYSES,
1996, p. 7).
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Essa forma de agir constitui grande entrave ao éxito escolar, impedindo a
identificacdo de dificuldades e o atendimento adequado as criangas que realmente
precisam de uma atencdo especial. Criangas normais, ao serem estigmatizadas,
rotuladas como doentes, podem vir a perder a propria normalidade. Nas entrevistas
que Collares e Moysés (1996) realizaram com professores e diretores das escolas
por elas investigadas, observaram que esses profissionais raramente se referiam ao
processo de ensino, deixando a impressao de que, na escola, a crianga aprende ou
nao, por si mesma. Reportavam-se ao ato de aprender como um processo
individual, um momento magico do aluno, um “estalo” em beneficio do qual o

professor nada pode fazer a n&o ser esperar que isso ocorra.

Na verdade, nem sempre os professores se empenham para organizar estratégias
pedagogicas por meios das quais as dificuldades encontradas pelos alunos possam
ser superadas. Ha uma pratica recorrente de encaminhar alunos que apresentam
dificuldades escolares a equipe pedagogica, que, na maioria das vezes, encaminha-
os para atendimentos especializados fora do ambito escolar. Desse modo, nas
discussdes sobre as dificuldades escolares faz-se premente ultrapassar os limites da
patologizacdo. Uma das possibilidades € investigar as implicacbes da mediagao

docente no desempenho de criangcas com dificuldades escolares.

Patto (1993), em sua pesquisa sobre fracasso escolar, refere-se ao cotidiano escolar
como o espaco onde possivelmente se concretiza o insucesso do aluno. Sugere que
o dominio desse limite podera ocorrer em escolas comprometidas politicamente com
a crianga e com o ensino. Pactuando-se com esse entendimento, surgem questdes
para as quais a presente pesquisa busca respostas. Sao elas:

— Quais as implicagbes da mediagdo sobre o desempenho e as dificuldades

escolares de criangas das séries iniciais do ensino fundamental?
— Que situagdes mediacionais podem ser organizadas pelo professor para auxiliar

criangas com dificuldades escolares?
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A hipétese deste trabalho é a de que, sendo o desenvolvimento das capacidades
cognitivas® um processo mediado, e sendo a aprendizagem fator preponderante em
tal processo, a mediagao docente estabelecida nesse percurso pode contribuir para

minimizar as dificuldades escolares apresentadas pelos alunos.

Na busca de responder ao problema proposto e a hipotese levantada, sdo os

seguintes os objetivos que nortearam tal investigagao:

— compreender o desenvolvimento do psiquismo humano, com vistas ao
entendimento do processo de formagdo das capacidades cognitivas superiores
na crianga;

— analisar o papel da mediagao docente na formagao do psiquismo humano, sob a
perspectiva das Teorias Histérico-Cultural e da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural;

— aplicar critérios de mediacao sistematizados pela Teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural, analisando os recursos pedagdgicos que podem ser

apropriados pelo professor.

O trabalho proposto busca discutir as dificuldades escolares no plano pedagogico e
intenta apontar elementos que possam colaborar nos processos de ensino e
aprendizagem. Um estudo dessa natureza € importante quando se pretende uma
escola publica de qualidade, ja que pode desvelar as entranhas de um problema

para o qual a escola, via de regra, tem encontrado caminhos pouco proficuos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram realizados estudos teoricos e
intervencdo pedagodgica. Neste texto, os resultados sdo apresentados em trés
capitulos. O primeiro, intitulado Desenvolvimento e formagéo do psiquismo humano,
ocupa-se da compreensao do desenvolvimento psiquico no que se refere aos
fatores bioldgico e social, em especial da relevancia do social nesse processo
formativo. Parte-se da idéia segundo a qual o desenvolvimento mantém estreito
vinculo com as condi¢cdes socioculturais de um dado momento histérico. Na vida
pratica, € possivel pensar e repensar o homem em seus aspectos pessoal e social,

objetivos e subjetivos, fruto da organizagcao social a que pertence. No intuito de

> Trata-se de capacidades eminentemente humanas (atengdo, memodria, percepgdo, pensamento),
cujo desenvolvimento esta intimamente ligado ao aspecto histérico-cultural.
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melhor compreender esse pressuposto, foram consultadas obras de classicos da

Teoria Historico-Cultural, dentre eles L. S. Vygotsky, A. Leontiev e A. A. Smirnov.

Discute-se, ainda, sobre o desenvolvimento do psiquismo infantil, procurando
explicitar, nesse processo, algumas capacidades cognitivas, dentre as quais, a
percepcao, a atencdo, a memodria, o pensamento, as emocdes e os sentimentos.
Parte-se do principio de que tais fungdes psicoldgicas superiores nao se constituem
de forma natural e espontanea. Porém, sem deixar de considerar os fatores
individuais, o desenvolvimento das capacidades cognitivas depende, principalmente,
das condigbes socioculturais que se organizam e se alteram no decorrer da histéria.
Conhecimentos adquiridos e acumulados ao longo do tempo se modificam de um
contexto para outro, de uma forma de organizagdo social para outra, e sao
transmitidos as geragbes sucessivas. Dessa forma, o psiquismo humano s6 pode
ser entendido como consequéncia de um processo de interiorizacdo de

determinadas praticas sociais.

O segundo capitulo busca, nas teorias Historico-Cultural e da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural, subsidios para a compreensao do processo de mediagao, foco
principal deste trabalho. Reflete sobre a linguagem na formagao do psiquismo infantil
e sua importancia no processo de mediagcdo pedagdgica. A linguagem adentra e
organiza todas as areas do psiquismo. Tanto ela forma como o individuo expressa
por meio dela seus sentimentos e habilidades. E, ainda, por meio dela que as
funcdes psicologicas superiores sao elaboradas e personalizadas, principalmente
por intermédio dos signos e significados culturais, que permitem a comunicagao
entre os homens. Ela é constitutiva da atividade mental, sendo, concomitantemente,
um processo individual e social. Na Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural,
de Reuven Feuerstein (1980), sdo apresentados os aspectos da aprendizagem
mediada e as fungbes cognitivas que concorrem para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas. No trabalho de Feuerstein, segundo Beyer (1996),
estdo presentes duas areas primordiais, nas quais teoria e pratica atuam de forma
entrelagada: uma, tedrico-conceitual; outra, pedagogico-instrumental. Essa teoria vai
além do campo tedrico. Organiza recursos, atividades, situagbes mediacionais e
diversos instrumentos psicopedagodgicos que possibilitam a superagdo das

dificuldades de natureza cognitivo-intelectual apresentadas pelos alunos. As Teorias
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da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e a Histérico-Cultural, embora tenham, cada
uma, especificidades proéprias, aproximam-se em aspectos fundamentais, dentre os
quais a da insergao da crianga na cultura, a mediagao, a linguagem como produto
socio-historico responsavel pela organizagdo do pensamento humano e a

apropriacado de conceitos cientificos.

Para compreender o processo de modificacdo das estruturas cognitivas, por meio da
mediagao, foi realizada uma intervencédo pedagdgica com alunos das séries iniciais
do ensino fundamental de uma escola publica de Maringa que freqientavam Sala de
Recursos no contraturno. Nessa intervencdo, baseada nas Experiéncias de
Aprendizagem Mediada (EAM),* foram utilizados instrumentos sistematizados por
Feuerstein e seus colaboradores. O propdsito, nesta pesquisa, de buscar em
autores da Teoria Histérico-Cultural o conhecimento referente as funcgdes
psicoldgicas superiores deve-se ao fato de ela apresentar uma explicagao
consistente para a origem e o desenvolvimento de tais fungbes e, por conseguinte,
de dar condi¢des de, com o auxilio dos instrumentos que fazem parte do Programa
de Enriquecimento Instrumental (PEIl), promover experiéncias mediadas que

colaborem para minimizar as fungdes cognitivas deficientes.

Nesse sentido, no terceiro capitulo analisam-se os resultados da aplicacdo dos
instrumentos com esse grupo de criangas, verificando-se as implicagbes da
mediacdo docente com alunos que apresentam dificuldades escolares. As
categorias de analise foram selecionadas de acordo com as teorias Historico-
Cultural e da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, a saber: auto-regulagao,

percepcao, sentimento e compartilhamento.

* A aprendizagem por meio de experiéncias mediadas contribui para o desenvolvimento das fungdes
cognitivas superiores, uma vez que auxilia a crianga a apropriar-se de determinados conceitos para
desenvolver a percepgédo, a memoria e a relacdo de situagcbes de sala de aula com experiéncias do
cotidiano.
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1 FORMAGAO DO PSIQUISMO HUMANO

A crianga, no momento do seu nascimento,
nao passa de um candidato a humanidade,
mas n&o a pode alcancar no isolamento: deve
aprender a ser um homem na relagdo com os
outros homens (H. Piéron).

Neste capitulo, procura-se compreender como ocorrem a formacdo e o
desenvolvimento do psiquismo humano, com base na teoria Historico-Cultural,
desenvolvida por vérios psicélogos soviéticos, especialmente L. S. Vygotsky.® Essa
abordagem tedrica, fundamentada em principios marxianos, mostra que o que
diferencia o homem de outras espécies animais, ou seja, o que € particularmente
humano, emerge de sua vida em sociedade. O trabalho é responsavel pela
formacgao e transformagdo do homem, ou seja, produz cultura. Pelo trabalho, e por
meio de instrumentos fisicos, o homem transforma a natureza e a si proprio, tanto no

que diz respeito aos aspectos fisicos como aos psiquicos.

Vygotsky (1989) teceu muitas criticas as teorias para as quais as fungdes
intelectuais do adulto resultam de um processo maturacional, mostrando que a
cultura deve ser entendida como fator que participa da natureza de cada individuo.
Para esse autor, as principais divergéncias cientificas com que se confrontavam
seus contemporaneos poderiam ser resolvidas se analisadas e explicadas pelo
materialismo histérico e dialético. Sob a perspectiva desse método, todos os
processos devem ser estudados em movimento e em mudangas qualitativas e
quantitativas, incluindo-se ai o comportamento e a consciéncia. Dessa forma, é
possivel explicar a transformagdo das fungdes psicologicas elementares em

processos complexos, superiores, isto €, eminentemente humanos.

Portanto, as idéias de Marx tém papel fundamental no pensamento de Vygotsky.
“[...] De acordo com Marx, mudangas histéricas na sociedade e na vida material
produzem mudangas na ‘natureza humana’ (consciéncia e comportamento)”
(SCRIBNER, 1989, p. 8). Embora esse método tenha sido utilizado por outros
classicos, Vygotsky foi pioneiro em correlaciona-lo com questdes psicoldgicas.

> O nome do autor L. S. Vygotsky, em suas obras, e nas de outros autores, esta grafado de diferentes
formas. Neste trabalho, padronizou-se a escrita para: Vygotsky, a ndo ser em casos de citacdes e nas
referéncias, em que serdo adotadas as grafias das obras consultadas.
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Utilizou as concepgdes de Engels referentes ao trabalho humano e ao uso de
instrumentos por meio dos quais o homem transforma a natureza e, ao fazé-lo,

transforma a si mesmo.

Vygotsky ampliou o conceito de media¢do na interacdo dos homens entre si e com o
ambiente, passando do uso de instrumentos ao uso de signos: “[...] Os sistemas de
signos (a linguagem, a escrita, o sistema de numeros), assim como o sistema de
instrumentos, séo criados pelas sociedades ao longo do curso da histéria humana e
mudam a forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural” (SCRIBNER, 1989,
p. 8). Vygotsky estava convicto de que a internalizacdo dos sistemas de signos,

produtos da cultura, gera mudangas.

No inicio do século XX, a sociedade soviética dava muito valor a ciéncia,
depositando nela a esperanca de encontrar a solugcdo para problemas sociais e
econdmicos de seu povo. Em 1930, Kornilov deixa o Instituto de Psicologia, quando,
entdo, Vygotsky e seus colaboradores passam a dirigi-lo por um curto periodo. No
entanto, Vygotsky nunca foi oficialmente reconhecido como lider do Instituto.
Lecionou e escreveu intensamente sobre problemas educacionais. Sua morte nao
significou a faléncia de suas idéias, uma vez que posteriormente seus
colaboradores, dentre eles Alexis Leontiev e Alexandr Romanovich Luria, deram
continuidade aos estudos que havia iniciado. A pesquisa psicoldgica soviética
recebeu grande influéncia das idéias vygotskyanas, que continuam sendo referéncia
para diferentes estudos no ambito da educacéo até os dias atuais, apesar de nao

terem ficado isentas de questionamentos (SCRIBNER, 1989).

1.1 O APARECIMENTO DA CONSCIENCIA HUMANA

A hominizagdo, mais precisamente a origem da consciéncia no homem, funda-se no
aparecimento do trabalho como uma atividade social, interligada ao mesmo tempo
aos instrumentos e a sociedade. E por meio da cultura, das interacdes estabelecidas
coletivamente que o desenvolvimento do psiquismo ocorre, transformando-se de
maneira qualitativa no decorrer do movimento historico e social. Segundo os
pressupostos marxianos, o homem ¢é determinado pelas condigdes socioculturais e

econdmicas de sua época.
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Para a compreensdao do desenvolvimento do psiquismo humano, os estudos
realizados por Leontiev (s/d) sao indispensaveis. O autor, nao limitou seu
conhecimento a pesquisas em laboratério. Suas investigagbes contribuiram para

explicar a natureza sécio-histérica do psiquismo:

O aparecimento e o desenvolvimento do trabalho, condicdo primeira
e fundamental da existtncia do homem, acarretaram a
transformacao e a hominizacado do cérebro, dos érgaos de atividade
externa e dos 6rgédos dos sentidos. ‘Primeiro o trabalho, escreve
Engels, depois dele, e ao mesmo tempo que ele, a linguagem: Tais
sdo os dois estimulos essenciais sob a influéncia dos quais o cérebro
de um macaco se transformou pouco a pouco num cérebro humano,
gue mau grado toda a semelhancga o supera de longe em tamanho e
em perfeicao’ (LEONTIEV, s/d, p. 76).

Também Engels (1984) traz elementos que ajudam a explicitar o carater histérico e
social do psiquismo. Segundo ele, no final do periodo terciario, num lugar nao
identificado da zona tropical, vivia uma raga de macacos antropomorfos cujo
desenvolvimento se destacava em relagdo aos demais grupos. Utilizando-se de
estudos realizados por Darwin sobre a origem das espécies, Engels faz descri¢coes
minuciosas a respeito das caracteristicas fisicas desses antepassados: “eram
animais inteiramente cobertos de pélo, com barba, orelhas pontiagudas e que viviam
nas arvores, sempre em manadas” (ENGELS, 1984, p. 9). O modo pelo qual
retiravam da natureza o seu sustento obrigou-os a realizarem com as maos agdes
cada vez mais diferenciadas daquelas que realizavam com o0s pés, ou seja,
deixaram de utiliza-las para se segurarem nos galhos, passando a caminhar no chéo
com uma postura cada vez mais ereta. Deu-se, desse modo, o passo definitivo na
passagem do macaco antropomorfo ao homem. Depreende-se desse fato que a

mao, além de ser o 6rgao principal do trabalho humano, € também produto dele.

A cada avango sobre a natureza, cujo inicio esta no desenvolvimento das maos,
decorrente do trabalho, o homem foi ampliando seus horizontes e descobrindo, nas
coisas, aspectos até entdo desconhecidos. A medida que as atividades em comum
com outros homens, para o auxilio mutuo e individual, diversificavam-se, o
desenvolvimento do trabalho favorecia amplamente o fortalecimento do convivio em

sociedade. Segundo Engels (1984), num determinado momento da histéria humana



114

os homens tiveram necessidade de dizer algo uns aos outros, o que contribuiu para
o aprimoramento do érgéo vocal. Gradativamente a laringe foi se alterando, por meio
de modulagdes cada vez mais perfeitas, e as articulagdes da boca também
evoluiram, aumentando a quantidade de sons emitidos. Os 6rgdos dos sentidos
foram paulatinamente se aperfeicoando, sob a influéncia do trabalho, relacionando-
se diretamente com o desenvolvimento do cérebro. O desenvolvimento do cérebro e
dos sentidos, bem como a ampliagdo cada vez maior da consciéncia tiveram
grandes implicagbes na organizagédo das capacidades de discernimento e abstragao
que integram o trabalho. A palavra colabora para avangos da consciéncia do homem

e do processo produtivo. Dessa forma:

As modificagdes anatbmicas e fisioldgicas devidas ao trabalho
acarretam necessariamente uma transformagao global do organismo,
dada a interdependéncia natural dos érgaos. Assim, 0 aparecimento e 0
desenvolvimento do trabalho, modificaram a aparéncia fisica do homem
bem como a sua organizagao anatdmica e fisiologica (LEONTIEV, s/d,
p. 79).

Os instrumentos, primeiramente utilizados como armas de defesa, depois como
instrumentos de caca e pesca pelos povos antigos e selvagens primitivos estdo na
base da modificagdo da alimentacdo. Se antes composta, basicamente, por
vegetais, com o uso de instrumentos passa a ser diversificada. Com a ingestao de
proteinas provindas da carne, o desenvolvimento do cérebro é beneficiado.
“‘Ampliando seu regime alimentar e se transformando em fabricante de utensilios, o
homem se converteu no mais adaptavel de todos os primatas” (OAKLEY, 1984, p.
37). Os instrumentos sdo acessorios para o corpo, e isso auxilia o trabalho das méaos
e dos dentes. Os primatas ndo sentiam necessidade deles, mas isso se inverte
quando passam a viver em campo aberto e precisam se defender da ameacga de

outros animais.

Além de passar a ingerir alimentos variados, o homem também conseguiu
sobreviver em climas diferentes. A ingestdo de carne possibilitou-lhe dedicar mais
tempo a atividades que ndo a alimentacdo, uma vez que uma quantidade bem
menor garantia-lhe grande quantidade de energia. A mudanca de clima e de regido
trouxe novas necessidades e exigéncias ao ser humano, levando-o a construir

diferentes habitacdes e a se recolher nelas, bem como proteger seu corpo de acordo
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com diferentes temperaturas. O desenvolvimento das méos, dos 6&rgéos
responsaveis pela linguagem e do cérebro beneficiou tanto o homem como o grupo,
contribuindo para o desenvolvimento e a execugao de operagdes cada vez mais
elaboradas. Essas sdo condi¢cdes essenciais ao aparecimento do trabalho, no qual e

pelo qual o homem se desenvolve.

O trabalho pressupde a relagdo do homem com a natureza e com outros homens.
Para Marx e Engels (1989), o inicio da diferenciagdo entre os homens e os demais
animais ocorre quando aqueles comegam a produzir seus meios de vida, produzindo
assim, indiretamente, sua vida material: “[...] O que eles sao coincide, portanto, com
a sua produgao, com o que produzem e também com o como produzem. Aquilo que
os individuos sdo depende, portanto, das condigcdes materiais da sua producéo”
(MARX; ENGELS, 1989, p. 27-28).

Leontiev e Vygotsky, fundamentando-se nos principios marxianos, mostram que o
psiquismo humano, na sua complexidade, teve origem no plano social, em
atividades laborativas. Quando os primitivos deixaram de viver na mata e, ao mesmo
tempo, alteraram sua alimentacido, passaram a realizar atividades para as quais

novas capacidades, tanto fisicas como intelectivas, Ihe foram exigidas.

Nesse sentido, reitera-se que o desenvolvimento do psiquismo humano guarda
relagcdo direta com a organizagdo social, com a forma de ser da sociedade,
destacando-se que do aparecimento do trabalho decorre o processo de
hominizagdo. O trabalho, desde o inicio, € uma atividade social sustentada pela
cooperagao entre individuos, ou seja, pela divisdo, ainda que embrionaria, das
tarefas realizadas. Nos primérdios da sociedade surge, inevitavelmente, a partilha
entre os individuos que participam da produgdo, mesmo que essa divisdo nao seja
planejada e estavel. Observa-se, entdo, a forma primitiva da divisdo do trabalho.

Sobre essa divisado Leontiev explica:

A certos individuos, por exemplo, incumbe a conservagao do fogo e a
preparacao das refeigdes, a outros a procura de alimento. Entre as
pessoas encarregadas de caga coletiva, umas tém por funcéo bater a
cacga, outras espreita-la e apanha-la. Isto acarreta uma modificacido
profunda e radical da prépria estrutura da atividade dos individuos
que participam do processo de trabalho (LEONTIEV, s/d, p. 81-82).
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Marx e Engels (1989) consideram a estrutura social e o Estado frutos do processo
de vida de determinados individuos: como eles realmente sdo, como agem e
produzem, enfim, como trabalham. Dessa forma, pode-se afirmar que a producao
das idéias, bem como as representacbes da consciéncia, esta primeiramente
interigada a vida pratica. O pensar, o representar e a producado espiritual, da
linguagem, da politica, das leis e da moral resultam diretamente da atividade
material. Embora seja amplamente conhecida, ndo € demais recorrer a célebre
passagem: “[...] os homens, ao desenvolverem sua produ¢cdo material e o seu
intercambio material, transformam também, com esta sua realidade, seu pensar e os
produtos do seu pensar. Nao € a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia” (MARX; ENGEL, 1989, p. 37).

Apropriando-se da realidade, o homem reflete as significagdes dos conhecimentos e
das representagdes elaboradas socialmente. Tudo o que € socialmente produzido,
porém propriedade individual, pode vir a ser, ao longo da histéria, socializado por
meio da linguagem e dos instrumentos fisicos. Uma lingua desenvolvida e
“tecnicizada” possibilita ao homem ir além do dominio das significacbes linguisticas
e se apropriar de idéias e opinides expressas por meio dela. A consciéncia individual
s6 ocorre nas condicdes em que existe a consciéncia social. “[...] A consciéncia é o
reflexo da realidade, refratada através do prisma das significacbes e dos conceitos
linguisticos, elaborados socialmente” (LEONTIEV, s/d, p. 94). Ela é a forma histérica
real do psiquismo humano; suas especificidades sdo produzidas em conformidade
com as condigdes sociais, e suas transformagdes ocorrem de acordo com as

mudancas dessas condicdes.

Portanto, mudangas nas condi¢des de vida, ou seja, no processo de trabalho
provocam mudangas também na forma de pensar e no préprio homem. Tais
mudancas sao desencadeadas pelas proprias necessidades. Essa idéia € defendida
também por Smirnov, um dos representantes da teoria Histérico-Cultural. Assim diz
ele: “[...] O trabalho é o primeiro e principal fator gragas ao qual o homem se formou
e apareceu sua consciéncia” (SMIRNOV et al., 1969, p. 79, tradugcdo nossa). No

trabalho, os esfor¢cos s&o coordenados tendo em vista um determinado objetivo. As
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funcdes sao divididas, e as experiéncias sdo acumuladas e transmitidas de uns para

os outros, de geracgao para geragao.

1.2 O BIOLOGICO E O SOCIAL NA FORMACAO DO PSIQUISMO HUMANO: A
RELEVANCIA DO SOCIAL

O homem é um ser social. Tudo o que existe de realmente humano é adquirido no
decorrer de sua vida, fruto das relacbes estabelecidas com os outros homens.
Dessa forma, o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ndo acontece
naturalmente e, tampouco, de forma espontanea; depende, sim, de fatores
individuais, mas principalmente e sobretudo das condi¢des socioculturais. Na

explicacao de Luria:

A consciéncia nunca foi um ‘estado interior’ primario da matéria viva; os
processos psicolégicos surgem nao no ‘interior’ da célula viva, mas em
suas relagdes com o meio circundante, na fronteira entre o organismo e
o mundo exterior, e ela assume as formas de um reflexo ativo do mundo
exterior que caracteriza toda atividade vital do organismo. A medida que
a forma de vida se torna mais complexa, com uma mudanga no modo
de existéncia e com o desenvolvimento de uma estrutura mais
complexa dos organismos, estas formas de interagdo com o meio ou de
reflexo ativo mudam; todavia, os tracos basicos desse reflexo, bem
como suas formas basicas tais como foram estabelecidas no processo
da histdria social devem ser procurados nao no interior do sistema
nervoso, mas nas relagdes concernentes a realidade, estabelecidas em
estagios sucessivos de desenvolvimento histérico (LURIA, 1988, p.
194).

As idéias de Luria somam-se as conclusdes de Leontiev decorrentes de
investigagcbes realizadas em laboratorio. Sem desconsiderar que as caracteristicas
biologicamente herdadas sdo uma das condigbes para a formagédo das fungdes e
faculdades psiquicas, Leontiev conclui que tais caracteristicas ndo determinam as
condicbes psiquicas do individuo. Outro fator dessa formacao esta afeito aos
objetivos e fendbmenos produzidos pelas geragcbes precedentes, com 0s quais 0s
sujeitos se relacionam. Em sintese, dos escritos de Leontiev apreende-se que na
constituicdo das faculdades e fungbes eminentemente humanas dois elementos se
entrelagam: um, biologico; outro, social. Todavia, nesse processo, a relevancia é do

social. Leontiev assim se manifesta:
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O processo de apropriagdo do mundo dos fendbmenos e dos objetos
criados pelos homens no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade € o processo durante o qual teve lugar a formacao, no
individuo de faculdades e de fung¢des especificamente humanas. [...]
O processo de apropriacdo efetua-se no decurso do
desenvolvimento de relagbes reais do sujeito com o mundo.
Relagdes que ndo dependem nem do sujeito nem da sua
consciéncia, mas sao determinadas pelas condigdes historicas
concretas, sociais, nas quais ele vive, e pela maneira como a sua
vida se forma nestas condicbes (LEONTIEV, s/d, p. 275, grifo do
autor).

Leontiev (s/d), tomando como referéncia escritos de Engels, diz que o homem tem
origem animal, porém distingue-se qualitativamente de seus antepassados. A vida
em sociedade faz com que, na producdo de sua vida, ele se relacione ativa e
dinamicamente com outros homens. Nessa dindmica relacional, ndo estd mais

submetido a leis bioldgicas, mas sim a leis histérico-sociais.

Dados atuais da paleantropologia® mostram o caminho percorrido de animal a
homem. Leontiev (s/d) analisa esse caminho por meio de estagios. O primeiro deles
refere-se a preparagcado biolégica do homem, com inicio no periodo terciario, e
estendendo-se até o inicio do quaternario. Seus representantes, denominados de
australopitecos, levavam uma vida elementar; possivelmente, possuiam meios

primarios de comunicagao e eram guiados por leis biolégicas.

O segundo estagio diz respeito ao aparecimento do pitecantropo, a época do
homem de Neanderthal. Leontiev (s/d) caracterizou esse estagio como o da
passagem ao homem, marcado pelo inicio da fabricagdo de instrumentos e pelas
relagbes iniciais de trabalho em sociedade. Nesse estagio, o organismo humano
ainda continuava sendo influenciado diretamente por leis biolégicas. Todavia, as
modificagdes anatdbmicas e psiquicas transmitidas de geragdo a geragao,
decorrentes de posicdo ereta, alimentacdo, atividade de trabalho e de outros
aspectos, foram participando do desenvolvimento humano. Devido aos avancos e as
modificagdes no ambito do trabalho e, principalmente, devido a comunicagéo,
mediada pela linguagem, foram observadas modificagbes significativas na
constituicdo da anatomia humana: mudancas visiveis foram constatadas em relacéo

ao cérebro e aos 6rgaos responsaveis pela linguagem. Observa-se, portanto, que o

¢ Paleantropologia € um sub-ramo ou parte da antropologia fisica que estuda os fosseis de
hominideos (HOUAISS, 2001, p. 2108).
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desenvolvimento biolégico atrela-se ao desenvolvimento das condigdes materiais. O

trecho seguinte esclarece esse ponto:

Assim se desenvolvia 0 homem, tornando sujeito do processo social
do trabalho, sob a agao de duas espécies de leis: em primeiro lugar,
as leis biolégicas, em virtude das quais os 6rgédos se adaptaram as
condi¢bes e as necessidades da produgéo; em segundo lugar as leis
sécio-histéricas que regiam o desenvolvimento da propria produgao e
os fendmenos que ela engendra (LEONTIEV, s/d, p. 281).

Segundo o autor, a formagdo do homem passa, ainda, por um terceiro estagio, no
qual o biolégico e o social sofrem uma nova mudanca em relacdo a sua natureza. E
o estagio referente ao aparecimento do Homo sapiens. O homem deixa de depender
das mudancas bioldgicas e passa a ser regido pelas leis sécio-historicas, o que ndo
significa estar isento de quaisquer interferéncias das leis bioldgicas. Nas suas

palavras:

Nao queremos com isso dizer que a passagem ao homem pés fim a
agao das leis da variacéo e da hereditariedade ou que a natureza do
homem, uma vez constituida, néo tinha sofrido qualquer mudanga. O
homem nao esta evidentemente subtraido ao campo de agao das
leis biolégicas. O que é verdade é que as modificagbes bioldgicas
hereditarias ndo determinam o desenvolvimento soécio-histérico do
homem e da humanidade; este é doravante movido por outras forgas
que nao as leis da variagdo e da hereditariedade bioldgicas
(LEONTIEV, s/d, p. 282).

A transformacéo do homem so6 foi possivel porque, no decorrer da histéria humana,
os proprios homens e suas condicboes de vida passaram por modificacoes e
aquisi¢cdes que foram sendo transmitidas por geragdes sucessivas. Ao se adaptarem
a natureza modificam-na, criam e modificam objetos para suprir suas necessidades
e elaboram meios para a producdo desses objetos, de instrumentos e maquinas

complexas. Como explica o proprio Leontiev, os homens:

[...] Constréem habitacbes, produzem as suas roupas e os bens
materiais. Os progressos realizados na producao de bens materiais
sdo acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o
seu conhecimento do mundo circundante deles mesmos enriquece-
se, desenvolvem-se a ciéncia e a arte (LEONTIEV, s/d, p. 283).
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Apropriando-se das riquezas do mundo e participando no trabalho, no processo de
producdo e em outras formas de atividade social, desenvolvem-se as aptiddes

fundamentalmente humanas.

Ao nascer, o individuo requer mais do que a natureza lhe dispde para poder viver:
precisa se apropriar do que foi produzido socialmente. Nesse processo, cada

individuo aprende a ser homem. Marx, analisando a natureza social do homem, diz:

[...] ‘Todas as suas [...] relagdes humanas com o mundo, a visao, a
audicao, o olfato, o gosto, o tato, o pensamento, a contemplagéo, o
sentimento, a vontade, a atividade, o amor, em resumo, todos os
6rgaos da sua individualidade que, na sua forma, sdo imediatamente
o6rgaos sociais, sdo no seu comportamento objetivo ou na sua
relagdo com o objeto a apropriacdo deste, a apropriagao da realidade
humana' (MARX apud LEONTIEV, s/d, p. 286, grifos do autor).

Mais de cem anos decorreram, no entanto essas idéias permanecem atuais; sao
expressao da verdadeira natureza das aptiddes humanas ou, como o préprio Marx
afirma (MARX apud LEONTIEV, s/d, p. 286), “das for¢as essenciais do homem”.

Ja vimos que a experiéncia socio-histérica da Humanidade se
acumula sob a forma de fendbmeno do mundo exterior objetivo. Este
mundo, o da industria, das ciéncias e da arte € a expressao da
histéoria verdadeira da natureza humana; é o saldo da sua
transformacao histérica. Mas em que consiste o processo de
apropriacao deste mundo, que é ao mesmo tempo o processo de
formacao das faculdades especificas do homem? (LEONTIEV, s/d, p.
286).

Para que os individuos se apropriem dos objetos e fenbmenos sociais € mister uma
atividade que traga em si condi¢cbes para que se reproduzam os tragos fundamentais
da atividade implicita no objeto. Em outras palavras: um instrumento € um objeto
social, no qual estdo incorporadas e fixadas as operacdes laborativas realizadas
historicamente. Essas operagdes, cristalizadas nos objetos fisicos, os distinguem

daqueles utilizados por um animal.

Para o homem, adquirir um instrumento significa apropriar-se de operagdes motoras
nele presentes. “[...] E a0 mesmo tempo um processo de formagao ativa de aptiddes

novas, de fungbes superiores, ‘psicomotoras’, que ‘hominizam’ a sua esfera motriz”
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(LEONTIEV, s/d, p. 287-288). Esses mesmos principios aplicam-se a cultura
intelectual. A aquisi¢ao da linguagem refere-se a uma forma de [...] apropriagao das
operacdes de palavras que sao fixadas historicamente nas suas significacoes [...]”
(LEONTIEV, s/d, p. 288). As apropriagdes implicam para o homem a criagdo de
novas aptidoes e fungdes psiquicas, o que difere fundamentalmente do processo de

aprendizagem nos animais.

As aquisigbes do desenvolvimento histérico das aptidées humanas
nao sao simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos
da cultura material e espiritual que os encarnam, mas séo ai apenas
postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptiddes, ‘os 6rgéos da sua individualidade’, a crianga, o ser humano,
deve entrar em relacdo com os fendbmenos do mundo circundante
através de outros homens, isto €, num processo de comunicagéo
com eles. Assim, a crianga aprende a atividade adequada. Pela sua
funcdo este processo é, portanto, um processo de educagdo
(LEONTIEV, s/d, p. 290, grifos do autor).

Conclui-se, portanto, que no movimento da histéria, pela educagédo, acontece a

transmissao da cultura as geracgdes futuras.

Até aqui, as reflexdes levadas a termo, neste trabalho, mostram que o homem, ao vir
ao mundo, esta isento de defesas, mas, ao contrario dos demais animais, tem
condicdes de desenvolver caracteristicas essencialmente humanas. Mostram ainda
que no decorrer do desenvolvimento da humanidade suas forgcas e aptiddes sao
produtos de transformagdes socio-histéricas. No decorrer dos tempos, os homens
alcancaram inumeras conquistas; multiplicaram-se possibilidades fisicas e
intelectuais, produziram-se conhecimentos sobre diferentes aspectos do universo.
Entretanto, o acesso a essas aquisigdes nao € privilégio de todos. Existem
diferencas radicais referentes a riqueza da atividade material e mental no
desenvolvimento das formas e aptiddes intelectuais. As distingdes existentes entre
os homens n&o sao frutos de diferengas biolégicas naturais, mas sim produto da
desigualdade econbmica, da sociedade de classes. Sobre essa questdo, os

argumentos de Leontiev sdo elucidativos:

A divisdo social do trabalho tem igualmente como consequéncia que
a atividade material e intelectual, o prazer e o trabalho, a produgéao e
0 consumo se separem e pertenca a homens diferentes. Assim,
enquanto globalmente a atividade do homem se enriquece e se
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diversifica, a de cada individuo fomado a parte estreita-se e
empobrece. Esta limitacdo, este empobrecimento podem tornar-se
extremos, sabemo-lo bem, quando um operario, gasta todas as suas
forgas para realizar uma operagdo que tem de repetir milhares de
vezes (LEONTIEV, s/d, p. 294, grifos do autor).

Além das riquezas materiais, a classe dominante acaba concentrando, também, a
producao intelectual. Nao se pode esquecer que aos povos de todas as nacdes ha
que se garantir o desenvolvimento, fisico e psiquico. Para que isso ocorra, é
necessario que os homens se libertem da necessidade material e superem a divisao

entre trabalho intelectual e trabalho fisico.

A histéria dos homens mostra que a diferentes modos de produzir a vida material
correspondem valores, conceitos, formas de pensar; enfim, modos préprios de ser e,
por conseguinte, uma determinada educagéo. Os valores mais amplos consolidam-
se nos objetivos postos para a educacédo e para o ensino, tendo em vista uma
formagao que busque satisfazer necessidades historicamente estabelecidas. Sabe-
se, ainda, que os individuos se apropriam desses valores e conhecimentos disponiveis
na cultura por meio de relacdes estabelecidas no decorrer de suas vidas. E na relacéo
com os outros que cada um se individualiza. Dessa forma, € importante que o professor
compreenda o processo de desenvolvimento do psiquismo infantil para que possa fazer

uma mediagéo que contribua para esse desenvolvimento.

1.3 NO DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO INFANTIL, AS FUNCOES
PSICOLOGICAS SUPERIORES

Para se entender o desenvolvimento do psiquismo infantil, € fundamental que se
compreenda a influéncia dos simbolos e instrumentos no desenvolvimento da
crianga, tal como discute Vygotsky (1989). Os escritos desse psicologo russo
destacam os aspectos fundamentalmente humanos do comportamento, explicitando
o desenvolvimento desses aspectos na espécie humana e em cada individuo. Nesse
processo 0s elementos bioldgicos e maturacionais tém papel secundario, pois o
desenvolvimento do psiquismo ocorre mediante transformacdes complexas, que
abrangem aspectos quantitativos e qualitativos, passando de fungdes elementares
para funcbes complexas superiores. Portanto, no processo de desenvolvimento

podem-se distinguir duas linhas, que se diferem qualitativamente: os processos
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elementares, de origem bioldgica; e as fungdes psicoldgicas superiores, de origem

sociocultural:

A histéria do comportamento da crianca nasce do entrelagcamento
dessas duas linhas. A histéria do desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores seria impossivel sem um estudo de sua pré-
histéria, de suas raizes biolégicas, e de seu arranjo organico. As
raizes do desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais,
de comportamento, surge durante a infancia: o uso de instrumentos e
a fala humana. Isso, por si s, coloca a infancia no centro da pré-
histéria do desenvolvimento cultural (VYGOTSKY, 1989, p. 52, grifos
do autor).

As condi¢des para operagdes complexas com signos existem desde os estagios
primarios do desenvolvimento de cada individuo. Vygotsky (1989) observa que
intermediando o nivel primario de comportamento elementar e os niveis superiores,
denominados formas mediadas de comportamento, existem sistemas psicolégicos
transitérios. Na histéria do comportamento do homem, esses sistemas transitorios
ficam entre o biologicamente dado e o culturalmente adquirido. O autor refere-se a

esse processo como a histéria natural do signo.

Vygotsky (1989) opde-se aos experimentos de Kohler e Buhler, realizados com
macacos antropodides e criangas menores. Esses pesquisadores concluiram que o
inicio da inteligéncia pratica na crianga e no chimpanzé ocorre independentemente
da fala. Para Buhler, as relagdes entre inteligéncia pratica e a fala, em criangas com
alguns meses de vida, permanecem inalteradas por toda a vida. Contrariando essas
idéias, o autor ja mencionado mostra que fala e raciocinio pratico estdo integrados
desde o inicio do desenvolvimento da crianga. Tal integragdo se manifesta no uso de

instrumentos, nos movimentos sistematicos e na percepg¢ao. Assim ele se posiciona:

Embora a inteligéncia pratica e o uso de signos possam operar
independentemente em criangas pequenas, a unidade dialética
desses sistemas no adulto humano constitui a verdadeira esséncia
no comportamento humano complexo. Nossa andlise atribui a
atividade simbdlica uma funcio organizadora especifica que invade o
processo do uso de instrumento e produz formas fundamentalmente
novas de comportamento (VYGOTSKY, 1989, p. 26-27, grifo do
autor).
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Com base nessas afirmacgdes, compreende-se que o momento mais importante do
desenvolvimento intelectual, responsavel pela origem das formas puramente
humanas de inteligéncia pratica e abstrata, ocorre quando a fala e a atividade

pratica, duas linhas completamente autbnomas, se interligam.

A crianga, pela interagdo com o adulto e outras criangas, apropria-se dos signos e
significados, integrando-os as suas acgdes e atitudes que, até entdo, tinham carater
essencialmente pratico. Assim sendo, a fala ocupa lugar privilegiado no
desenvolvimento dos processos psiquicos. Com a ajuda da fala, inicialmente, a
crianca controla o ambiente e, posteriormente, passa a controlar o proprio
comportamento. Pari passu ao processo de desenvolvimento, a fala passa a fazer
parte de todas as a¢des da crianga, que cotidianamente se depara com situagdes a
serem resolvidas. Vygotsky (1989) explica que inicialmente a crianga realiza a agao
e depois é que fala. A medida que a linguagem vai sendo internalizada, sua acéo
vem acompanhada da fala; posteriormente a isso a fala passa a anteceder a acao,

Ou seja, organiza a agao; €, portanto, pensamento.

Para Vygotsky (1989), a fala egocéntrica representa a passagem da fala externa
para a interna, constituindo a base para a fala interior. A medida que ocorre o
desenvolvimento do pensamento a fala egocéntrica diminui, mas ndo deixa de existir
por completo, estando relacionada a fala social e a aspectos emocionais. Mais tarde,
as criangas comegam a usar a linguagem para si proprias, como instrumento com
funcdo planejadora para solucdo de problemas, e ndo mais para solicitar a
colaboragdo dos adultos. Dessa forma, além de ser utilizada interpessoalmente, a
linguagem passa a ser utilizada intrapessoalmente. Desde o inicio da vida, as
atividades que a crianga realiza passam a ter um significado especifico no seu
contexto. O caminho que percorre até o objeto, e desse até si mesma, pressupde
acdes mediadas. A cultura instrumentaliza o homem para agir no mundo, e os
instrumentos adquiridos nessa dinamica permitem o intercambio entre eles,

desencadeando modificagbes em ambos.

Segundo Elkonin (1969), as atividades psiquicas sao constituidas na infancia e
continuam se transformando no decorrer da vida. Esse desenvolvimento recebe

influéncias das condigbes de vida, interligadas ou inter-relacionadas a educacgao, ao
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meio ambiente e a mediacao dos adultos. A forma e o nivel de desenvolvimento que
0S processos psiquicos alcangam dependem das condigdes de vida da crianca e de
sua educacdo. E interessante lembrar que nem todos os atos dos adultos, em
especial dos educadores, contribuem para o desenvolvimento das capacidades
cognitivas da crianga. Igualmente, nem todo conhecimento por ela recebido é
relevante para a formacgao da sua personalidade e de sua conduta. Nesse sentido, a
mediagcao de adultos e colegas mais experientes podera possibilitar-lhe a aquisi¢ao
de novos conhecimentos, que interfiram no desenvolvimento das fungdes
psicolégicas, como a memoria, a percepgao, o pensamento: “O principio segundo o
qual o desenvolvimento psiquico esta determinado pelas condigcdes de vida,
educacao e ensino conserva toda sua importancia” (ELKONIN, 1969, p. 499, traducao
nossa). Ao manusear os objetos, sob a mediagdo de outras pessoas, as criangas
desenvolvem habilidades e novas capacidades, uma vez que eles guardam em si a

propria historia e a da cultura socialmente constituida.

Na primeira infancia, a crianga estabelece uma intima relacdo com sua familia; com
o auxilio dessa instituicdo, acrescida da linguagem que estd em vias de
desenvolvimento, estabelece relacbes efetivas com a realidade circundante. O
ingresso na escola significa para a crianga uma mudanca radical, no que se refere
as interagdes com os adultos e com outras criangas (LEONTIEV, s/d). No espaco
escolar, pelas atividades e jogos, que vao além da manipulagdo dos objetos e da
comunicagao, amplia suas relagdes e vai se apropriando de valores, principios,
condutas legitimadas pelo mundo no qual esta inserida. As pessoas que rodeiam as
criangas se dividem em dois circulos: o primeiro, composto pelos mais intimos (mae,
pai ou outra pessoa que cumpra esse papel). Essas relagbes interligam a
aproximacao e o relacionamento com as demais pessoas, que pertencem ao circulo

mais amplo.

Se examinarmos convenientemente todas estas particularidades da
crianca de idade pré-escolar, descobrimos faciimente o seu fundamento
geral; é a posicao real da crianga a partir da qual ela descobre 0 mundo
das relagdes humanas, posicédo condicionada pelo lugar objetivo que
ela ocupa nestas relagdes (LEONTIEV, s/d, p. 306-307).

Quando o processo de desenvolvimento da crianga é normal, a passagem da

infancia pré-escolar ao estagio posterior da vida psiquica estd relacionada ao
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ingresso na escola. Essa nova experiéncia modifica as relagbes mais intimas da
crianga, que deixam de ser determinantes e passam a ser determinadas pelas
relagdes mais amplas. A crianga, o adolescente e o jovem ocupam um lugar entre as
pessoas que os rodeiam, marcado pelo nivel de desenvolvimento decorrente de
experiéncias das quais participam. “Além dessas diferengas quantitativas profundas,
interessam-se, pensam e sentem de diferentes maneiras, atuam de maneira distinta
e estdo em diferentes relagbes com a realidade” (ELKONIN, 1969, p. 502, tradugao

nossa).

Em sintese, as mudancgas observadas desde o inicio da vida psiquica da crianca
estdo interligadas. Mesmo em faixas etarias semelhantes, observam-se tracos de
personalidade diferenciadas. De acordo com as condi¢cdes histérico-culturais, as
interacoes estabelecidas e a educagdo que recebem é muito importante que o
educador conhecga as etapas do desenvolvimento infantil, tendo clareza de que nao
se pode saltar de um periodo para outro, mas fazer a medi¢gdo adequada, com

acdes e atividades coerentes a cada faixa etaria.

Segundo Vygotsky (1989), o processo de desenvolvimento infantil e os processos de
aprendizagem nao coincidem; o primeiro progride de maneira mais lenta do que o
segundo. No entanto, € a aprendizagem que desencadeia o desenvolvimento, que
por sua vez possibilita novas aprendizagens. Para entender esse processo é
fundamental recorrer ao que Vygotsky denominou de zona de desenvolvimento
proximal, a qual equivale a distancia entre o nivel de desenvolvimento real da
crianga e o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja, consiste no possivel
desenvolvimento, determinado pelas tarefas que a crianga consegue resolver com a
mediagdo de adultos e colegas mais experientes, que contribuirdo para a

apropriacédo de novos conteudos e consequentemente maior desenvolvimento.

[...] A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que
ainda nao amadureceram, mas que estdo em processo de
maturagdo, fungbes que amadurecerdo, mas que estédo
presentemente em estado embrionario. Essas fung¢des poderiam ser
chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento, ao invés de
‘frutos’ do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto
a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente (VYGOTSKY, 1989, p. 97).
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Esse entendimento € fundamental para que a escola planeje e propicie agdes com
as quais a crianga venha a se desenvolver. Depreende-se, dai, que o tipo de
mediagcdo docente realizada com o aluno é fator fundamental no processo de
aprendizagem e, por conseguinte, no de desenvolvimento. Todavia, vale salientar
que nem todas as atitudes dos adultos e educadores contribuem para a apropriagao
do conhecimento, pela crianca. O desenvolvimento das capacidades intelectuais
depende do modo pelo qual o conhecimento é transmitido, sobretudo da espécie de
conhecimento. O desenvolvimento psiquico, segundo Elkonin (1969), ndo ocorre por
acaso, mas €& decorrente do que atua sobre o individuo e, principalmente, das

experiéncias adquiridas socialmente.

Ndo € demais reafirmar que é fundamental o educador conhecer como se
constituem as fungdes psicoldgicas superiores, na crianga. Ao tratar da organizagao
dessas fungdes, Vygotsky enfatiza a relevancia das interagcbes no processo de

internalizac¢ao, ou seja, de reconstrugéo, no plano subjetivo, da operacéo externa:

[...] Todas as fungdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas
vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual;
primeiro entre pessoas (interpsicolégica), e, depois no interior da
crianga (intrapsicolégica). Isso se aplica igualmente para a atengao
voluntaria, para a memodria logica e para a formagao de conceitos.
Todas as fungbes superiores originam-se das relagdes reais entre
individuos humanos (VYGOTSKY, 1989, p. 64, grifos do autor).

Vygotsky e Luria (1996) afirmam que a crianga, diferentemente dos adultos, néo tem
todas as fungbes psicoldgicas desenvolvidas. A crianga se difere do adulto tanto na
forma de pensar como na estrutura fisica, cujo desenvolvimento acontece de acordo
com a faixa etaria. Para um recém-nascido, a audigao, a visao e demais 6rgaos de
percepcao sao quase nao-funcionais; no adulto, sdo responsaveis pela ligacdo com

0 ambiente.

Neste estudo, algumas das fungdes psicoldgicas superiores, ou seja, a percepgao,
a atencdo, a memoéria, o pensamento, as emogoes e os sentimentos sao

destacadas e analisadas porque constituem as primeiras fungbes psicoldgicas.
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Ainda, sao elas que possibiitam o desencadeamento do processo de

desenvolvimento na crianga.

O bebé possui movimentos coordenados dos olhos apdés um més e meio de idade.
Embora seja a condigdo necessaria para ver, ainda ndo possui o poder visual. O
mundo visivel torna-se acessivel para ele s6 apds quatro ou cinco meses de vida. O
desenvolvimento da criangca, em relagcdo as suas novas capacidades perceptivas,
colabora para mudangas em sua vida. “[...] O primeiro principio ‘orgénico’ de
existéncia comega a ser substituido por um segundo principio — o principio da
realidade externa e, o que é mais importante, social” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p.
156).

Para Vygotsky (1989), o uso de instrumentos (objetos fisicos) e a fala estédo
interligados nas fungdes psicoldgicas, principalmente no que se refere a percepgéo,
as operacgdes sensoério-motoras e a atengao. Cada uma delas faz parte de uma
funcdo dinamica do comportamento. A fala conduz a mudangas qualitativas na sua

estrutura e na relagdo com outras fungdes.

Sokolov (1969) considera a percepg¢ao reflexo do conjunto de caracteristicas e
partes de objetos e fendbmenos da realidade que agem sobre os orgaos dos
sentidos. Para que esta fungao psicologica se complete e se aperfeicoe, em maior
ou menor grau, os conhecimentos adquiridos em experiéncia anterior exercem papel

decisivo:

[...] A percepcéo de algo, como objeto ou fenbmeno determinado da
realidade, seria impossivel sem o apoio na experiéncia passada. [...]
Como todos os processos do conhecimento, a percepg¢do, sendo
reflexo ou representagdo do mundo real, depende das caracteristicas
do sujeito que percebe, de seus conhecimentos, de suas
necessidades, de seus interesses, etc. Assim como a sensacdo, a
percepgdo é uma imagem subjetiva do mundo real. [...] As
percepcdes humanas estdo condicionadas pela pratica social
(SOKOLOV, 1969, p. 144-145, tradugdo nossa, grifos do autor).

A forma como o homem percebe a realidade esta relacionada com seu modo de
viver e ao de seu tempo, bem como a sua experiéncia tedrico-pratica. A percepgao

resulta de uma completa atividade analitico-sintética do cérebro. Um dos aspectos
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marcantes dessa fungdo complexa do pensamento é a sua integridade; a percepgao
de partes isoladas de um determinado objeto depende da percepcado de seu

conjunto.

[...] A base fisiolégica da percepgao sdo os reflexos condicionados a
estimulos complicados e a relagbes entre os estimulos, resultantes
da atuacao sobre os receptores, de distintas partes e qualidades dos
objetos. Como consequéncia disso, no homem aparece uma imagem
complexa dos objetos. As conexdes nervosas temporais que se
formaram anteriormente e sédo base fisiolégica da experiéncia, tém
influéncia sobre o conteudo e o carater das percepgbes (SOKOLOV,
1969, p. 145, tradugéo nossa, grifos do autor).

Vygotsky (1989), com base nos experimentos que realizou, chegou a conclusdes
basicas e marcantes a respeito das formas superiores de percepgao. A crianga inicia
sua percepcgao do mundo por intermédio dos olhos e da fala. A percepgao natural da
crianga recebe colaboragao substancial da fala, que se torna parte essencial do
desenvolvimento cognitivo. A fala, juntamente com os mecanismos intelectuais, no
decorrer do desenvolvimento infantii adquire uma nova fungdo: a percepcao
verbalizada. O desenvolvimento da crianga, nesse estagio e nos estagios
subsequentes, por meio da fala, adquire funcdo de sintese e é o instrumento que
possibilita atingir formas novas e complexas da percepgéo cognitiva, diferentes das
existentes nos animais. As pesquisas de Vygotsky revelaram que, desde os estagios
precoces do desenvolvimento, a percepgao e a linguagem estdo interligadas.
Mesmo sem a emissao de sons, na solugéo de problemas nao verbais a linguagem
tem influéncia significativa, o que permite dizer que linguagem e pensamento s&o

interdependentes.

A percepgcao de objetos reais € um aspecto essencial da percepcao humana. O
mundo € percebido pela crianga com sentido e significado. A percepgdo humana
constitui-se por percepgdes categorizadas e nao isoladas, fazendo parte de um

sistema dindmico de comportamento.

[...] Ao aprender a reconhecer os objetos e as suas partes, as
criangas aprendem a generalizar e diferenciar os objetos segundo
suas propriedades mais importantes. A percepgado das criangas
depende do alto grau de sua experiéncia anterior. Quanto maior é a
freqiéncia com que uma crianga tem contato com diferentes objetos
mais sabe sobre eles, melhor os reconhece e posteriormente reflete
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com mais precisdo sobre as relagdes e unides existentes entre eles
(SOKOLOV, 1969, p. 173-174, tradugao nossa).

As transformagdes nos processos perceptivos e em outras atividades intelectuais
também devem ser enfatizados. Em seus estudos, Sokolov percebeu a mudanga de
relagao entre a percepgao e a agao motora em criancas menores. O movimento esta
presente na infancia de forma intensa, ndo se separa da percepgao, e esses

processos quase coincidem.

Os jogos tém uma importancia muito grande para o desenvolvimento
da percepcao e da capacidade de observar na idade pré-escolar e
no inicio da idade escolar. Durante os jogos, as criangas percebem
diferentes caracteristicas dos objetos, como: sua cor, sua forma, seu
tamanho, seu peso e como tudo isto se relaciona [...] (SOKOLQV,
1969, p. 174, tradugéo nossa, grifos do autor).

A crianga, no inicio de seu desenvolvimento, soluciona os problemas de forma
impulsiva; posteriormente, passa a resolvé-los com conexdes estabelecidas

internamente, por intermédio do estimulo e do signo auxiliar correspondente:

[...] O sistema de signos reestrutura a totalidade do processo
psicolégico, tornando a crianga capaz de dominar seu movimento.
Ela reconstréi o processo de escolha em bases totalmente novas. O
movimento desloca-se, assim, da percep¢ao direta, submetendo-se
ao controle das fung¢des simbdlicas incluidas na resposta de escolha.
Esse desenvolvimento representa uma ruptura fundamental com a
histéria natural do comportamento e inicia a transicdo do
comportamento primitivo dos animais para as atividades intelectuais
superiores dos seres humanos (VYGOTSKY, 1989, p. 39-40, grifos
do autor).

A fala dos adultos colabora para que as criancas destaquem uma outra parte dos
objetos, causando mudancgas no desenvolvimento infantil. Quando um adulto leva a
crianga a realizar uma observacgao orientada ela adquire ganhos significativos, pois
aprende a distinguir e nomear os objetos e, a medida que considera seus aspectos
substanciais, chega a generalizagdo. O ambiente escolar é bastante adequado para
que a percepgao do aluno se alargue. A qualidade das interagdes entre professor e
aluno, isto &, o processo de mediagao realizado pelo professor colabora para que a
percepcdo se desenvolva e se aprimore, em especial para que os conceitos
cientificos sejam adquiridos. A forma e a qualidade da mediagao realizada na

escola, pelo professor, por meio de atividades diferenciadas, contribuem para a
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ampliagdo da visdo de mundo do aluno, da sua capacidade de observacéo e,

consequentemente, aperfeigoam sua percepgao:

O desenvolvimento das percepgdes dos alunos exige uma grande
atencao e informacgéo da parte dos professores e educadores. [...] A
tarefa dos professores esta em preparar cuidadosamente os
estudantes para que percebam os objetos que estudam, fornecer a
eles os dados indispensaveis sobre esses objetos, o que os ajudara
a perceber e diferenciar suas caracteristicas mais importantes. As
demonstragbes com base nos materiais escolares (desenhos,
esquemas, diagramas, etc.), as praticas de laboratério e as
excursbes conseguem seu fim unicamente quando o estudante
possui uma consciéncia clara sobre a sua tarefa, e sobre o objetivo
que busca nessas observacbes. Sem isso, ele pode ver os objetos,
porém nao perceber o principal (SOKOLOV, 1969, p. 175, tradugao
nossa, grifos do autor).

Assim, o professor deve primar por um ensino que leve o aluno a perceber os
fatores dos fatos, a perceber os conteudos no seu movimento, no contexto que os
produziu e os significa; enfim, que leve a reflexdo, a qual deve evidenciar as
contradicdes, mostrando caminhos para transp0-las. Ao trabalhar com conteudos
contextualizados o professor concorre para o desenvolvimento da percepcao, bem
como das demais faculdades psiquicas, proporcionando aos alunos condicbes de
analisar os fendmenos naquilo que os constitui, percebendo que podem ser

diferentes do que sao.

A atengdo, como as demais funcgbes psicoldgicas, também ¢é formada, ou seja, é
desenvolvida e, por isso, depende das interagdes, da mediacdo, do ensino. E uma
funcdo que prepara o homem para a percepgao e para a atividade. Segundo Luria
(1991, p. 1), o homem recebe inumeros estimulos, dentre os quais seleciona os mais
significativos e descarta os demais: “A selecdo da informagdo necessaria, o
asseguramento dos programas seletivos de agdo e a manutencdo de um controle
permanente sobre elas sao convencionalmente chamados de atencdo”. O aspecto
seletivo da atividade consciente, pela qual a atengao € responsavel, manifesta-se na
percepcao, nas atividades motoras e no pensamento. Sem essa seletividade, o niumero
de informagdes ndo escolhidas seria tdo desorganizado e excessivo que nenhuma
atividade teria possibilidade de ser realizada. Nos diversos tipos de atividade consciente
deve acontecer a selegao dos processos basicos e decisivos que compdem o objeto da

atencao. Ha, também, um “fundo” constituido pelos seguimentos em que o que ingressa
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estda detido na consciéncia; em qualquer instante, ao surgir uma atividade
correspondente, os devidos processos podem vir a ser o centro da atencdo do

individuo, tornando-se preponderantes.

Para Smirnov (1969), sobre o homem atuam inumeros objetos e fendmenos, de
qualidades diferenciadas. Ao entrar em contato com tais objetos e fendmenos,
somente uma parte deles se reflete no homem; os demais passam desapercebidos
ou sao percebidos de forma vaga, isso porque as percepgdes sdo seletivas, ou seja,
escolhidas entre tudo o que atua sobre o homem, em um dado momento. Isso
também é valido para as demais funcdes psiquicas. A atencao dispensada para um
objeto, em certo momento, significa té-lo selecionado perante os demais. “O
fundamento fisioldgico da atencéo esta na excitagdo concentrada em determinadas
zonas do cortex cerebral, no foco de excitabilidade 6ptima e no foco de inibigcao
simultdnea, mais ou menos manifesta, das demais zonas corticais” (SMIRNOV,

1969, p. 177, traducéo nossa).

A atencdo desempenha papel fundamental nas fungées perceptivas. E, ainda, fator
preponderante para qualquer atividade humana, principalmente no ambito escolar. A
falta ou insuficiéncia de atencao, na escola, contribui para que o conteudo estudado
nao seja adequadamente compreendido. Dai a necessidade de a atencdo da crianga
estar voltada para o conteudo que se quer ensinar e ndo somente nas atividades
realizadas. Assim, € importante observar que estar em siléncio ndo garante que a

atencao esteja no objeto de estudo.

Smirnov (1969) classifica a atencdo em duas categorias: involuntaria e voluntaria.
Em relacdo a atencao voluntaria, o autor a diferencia pela atividade consciente que
realiza. O aluno destaca conscientemente os objetos e fenbmenos que sao
necessarios para efetuar determinada atividade. Dessa forma, a ateng&o voluntaria
esta sedimentada em experiéncias anteriores, entre diferentes atividades. A unido
entre a organizacgao verbal da tarefa ou agéo e os atos para realiza-la corresponde a
determinada direcdo da atengdo. Quanto mais importante é a tarefa para o aluno,
mais clara e significativa sera e, assim, ele tera maior desejo e atengéo para realiza-
la até o seu término. Em resumo, no inicio do desenvolvimento infantil, a atencao é

involuntaria e depende dos estimulos externos. Apds 0s seis meses, a crianca
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demonstra interesse maior pelos objetos que estdo ao seu redor, manipulando-os e

se fixando, muitas vezes, em um deles. Nessa idade, a atengdo é muito instavel.

Quando a crianga comega a andar e desenvolver sua fala, aparecem sinais
rudimentares da atencgao voluntaria, e a interacdo com o adulto é decisiva para seu
desenvolvimento. Com o respaldo das palavras, comeca a ter dominio sobre sua
atencao e passa a desenvolver estruturas novas em uma situagéo percebida. A fala
auxilia a crianga a reorganizar 0 campo visuo-espacial e a criar um campo temporal
perceptivo e real semelhante ao visual (VYGOTSKY, 1989). Em outras palavras, por
meio de sua capacidade de verbalizagdo pode controlar sua atengdo e,

consequentemente, reorganizar seu campo perceptivo:

[...], o campo de atencdo da crianga engloba ndo uma, mas a
totalidade das séries de campos perceptivos potenciais que formam
estruturas dindmicas e sucessivas ao longo do tempo. A transigao da
estrutura simultanea do campo visual para a estrutura sucessiva do
campo dinamico da atencédo € conseguida através da reconstrugao
de atividades isoladas que constituem parte das operagbes
requeridas. Quando isso ocorre, podemos dizer que o campo da
atencgdo deslocou-se do campo perceptivo e desdobrou-se ao longo
do tempo, como um componente de séries dindmicas de atividades
psicoldgicas (VYGOTSKY, 1989, p. 40-41).

Segundo Gonobolin (1969), as criangas entre quatro e cinco anos demonstram, em
algumas situacdes, uma atengao enorme no que estdo fazendo ou ouvindo, mas se
distraem com facilidade perante outros objetos que lhes interessam. Nessa idade,
nao conseguem manter a atengao intencionada por um longo periodo. Os jogos séo
muito importantes para o desenvolvimento da atencdo, contribuindo para o
desenvolvimento da intensidade e concentracdo da atengcdo e também de sua
constancia. Observacbes demonstram que uma crianga de seis anos prolonga seus
jogos durante uma hora, ou mais; 0s mesmos jogos conseguem uma atengao de 20

a 25 minutos em criangas de trés anos.

Ao final da educagao infantil, a crianga demonstra maior experiéncia para dirigir sua
atengcdo, aspecto importante para o ingresso no ensino fundamental. Ainda
predomina, nessa faixa etaria, a atencao involuntaria. No processo de escolarizagao,
o desenvolvimento da atengdo voluntaria se faz de maneira mais rapida, e sob a

intervencdo do professor, a forma de mediagdo realizada com os alunos no
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ambiente escolar estimula-os em relacido as atividades a serem desenvolvidas.
Gonobolin (1969) alerta sobre a necessidade de se educar a atengao. Para ele, a
educacao da atencgao involuntaria € fator primordial no processo de aprendizagem
das criangas. Dessa forma, devem ser levadas a ver, escutar, perceber e observar o
que esta ao seu redor, sem esforgco especial. Os adultos tém a possibilidade de
interagir, dando-lhes pistas sobre detalhes de objetos e fenbmenos e, assim,

concorrer para o desenvolvimento da atengao.

E necessario que a atuagdo do professor desperte nos alunos o pensamento
reflexivo’, para que pensem sobre as questées que vao surgindo. O dinamismo do
mediador, através de explicacbes vivas e concretas, leva a compreensdo do
significado do que se estuda e a uma maior atengdo. Quando o trabalho mental

exigido esta ao alcance do aluno, sua atencéo certamente sera melhor.

Para o desenvolvimento da atengao voluntaria, € indispensavel fomentar no aluno
uma atitude consciente em relagdo a importancia do estudo e o cumprimento das
tarefas. A atencdo voluntaria refere-se a uma atencéo organizada, como o estudo
que € uma atividade consciente, planejada e com fim determinado. O ambiente
escolar € o melhor local para o ensino da atencado voluntaria, e o professor deve
realizar mediacdo que colabore para que a atencéo voluntaria se faga presente no

processo de aprendizagem.

O educador, ao propor atividades aos alunos, deve fazé-lo considerando suas
possibilidades, ou seja ndo deve propor atividades que fiquem muito aquém ou que

vao além das suas condigdes. Segundo Gonobolin:

Ao educar a atengdo nos alunos, € indispensavel levar em
consideragao as relagbes mutuas existentes entre os dois tipos de
atencdo, a voluntaria e a involuntaria. Se o ensino se baseia
unicamente na atengao involuntaria, a educagao pode ter uma falsa
direcdo: ndo se desenvolvera, nas criangas, a capacidade de superar
as dificuldades. Se o ensino se baseia unicamente na atengao

" Para Libaneo (2002), a realidade existe independentemente da reflexdo do individuo, mas pode ser
percebida por meio dela. Esta realidade ganha significado com o agir humano. Deve-se considerar,
em primeiro lugar, o mundo dos fatos, dos acontecimentos, dos processos, das estruturas, pois € uma
realidade em movimento. Em segundo lugar, essa realidade é percebida pela reflexdo, cabendo-lhe,
apreender o movimento dessa realidade, que € uma construgao tedrico-pratica. A reflexao dialética
busca apreender as leis sociais, histéricas, dos fendmenos reais, nas suas contradi¢cdes, de forma
que os objetos possam ser pensados nas suas relagdes, inseridos em um contexto, na sua totalidade.
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voluntaria, as aulas perdem o atrativo e cria-se uma atitude negativa
em relacdo aos estudos. Por isso, o professor deve ministrar aulas
interessantes a0 mesmo tempo em que propicie aos alunos a
capacidade de superar as dificuldades, e assim, educar os dois tipos
de atengdo. A boa organizacao da aula é condicdo importante para
atrair e fixar a atengdo dos alunos (GONOBOLIN, 1969, p. 198,
traducao nossa, grifos do autor).

Na sala de aula o professor deve favorecer o ambiente, de modo que os alunos se
sintam a vontade para perguntar e contestar o que esta sendo estudado. Atividades
dificeis, mondétonas e demasiadamente prolongadas podem causar cansago e
interferir negativamente no nivel de atengdo. A educagao da atencdo também esta
relacionada ao grau de organizagdo do trabalho individual do escolar. E fundamental
que os alunos, por meio da mediagcdo do professor, aprendam a desenvolver um

trabalho organizado desde o inicio de sua escolarizagao.

A dificuldade de atencao da crianga, muitas vezes, pode estar relacionada ao estado
de saude. Para a educacido da atencido faz-se necessario o fortalecimento do
organismo de forma geral. Smirnov (1969) aponta que o cansaco fisico e mental, o
sono insuficiente, a alimentacéo irregular e o clima tenso em sala de aula interferem
de modo negativo na atengado. O professor deve manter contato com a familia, para
melhor orienta-la. A pratica de esportes também educa a atencdo. Os exercicios
fisicos ajudam no fortalecimento do sistema nervoso, e simultaneamente promovem
o desenvolvimento da capacidade de atencdo e concentragdo das criangas. O
professor atento as condi¢cdes dos alunos acima descritas, certamente fara com que
eles tenham maior atencao. Ao Ihes oferecer pistas o0 mediador leva-os a focalizar os
aspectos essenciais, contribuindo desse modo para o desenvolvimento e

aprimoramento da atencao.

A meméria também faz parte das fungbes psiquicas, desenvolvendo-se juntamente
com a percepgao. Na fase inicial da infancia a memodria € uma das fungdes
psicoldgicas centrais, e em torno dela sdo construidas todas as outras. O ato de
pensar da criangca pequena €, em muitos aspectos, determinado pela memoaria; “[...]
para criangas muito pequenas, pensar significa lembrar” (VYGOTSKY, 1989, p. 56).
Segundo o autor, diversas pesquisas apontam que, na infancia, a memoria € muito
forte; no entanto, com o processo de desenvolvimento ela pode se debilitar. O tecido

neurocerebral provavelmente ndo se desenvolve tdo substancialmente ao longo de
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toda a vida do individuo. Quando o sistema nervoso passa por tensoes,
esgotamento, pode chegar a regredir e até a se enfraquecer. Luria (1991, p. 39)
compreende a memoria como: “[...] o registro, a conservagao e a reprodugao dos
vestigios da experiéncia anterior”. Esse registro da condigdes ao individuo de reunir
informagbes e atuar com os vestigios da experiéncia passada apdés o
desaparecimento dos fendmenos responsaveis por provoca-los. Para o autor, os
fenbmenos podem pertencer tanto ao campo das emocgdes, das percepgoes, do
reforco dos processos motores quanto da experiéncia intelectual. O reforco dos
conhecimentos e das habilidades, e as condicbes de aproveita-los, diz respeito a

area da memoboria.

Vygotsky e Luria (1996) explicam que , nos primeiros anos de vida, a crianga entra em
contato com o mundo dos objetos, o que inicialmente Ihe é algo totalmente estranho e
novo. No processo de desenvolvimento, a crianga passa a ter contato com este mundo
de forma mais intensa e a ter controle sobre os objetos, comecgando a utiliza-los como
ferramentas. Esse é considerado o primeiro estagio do desenvolvimento cultural, no
qual sao desenvolvidas formas e recursos diferenciados de comportamento, com o
intuito de apoiar os movimentos naturais e os mais simplificados. O segundo estagio
cultural do desenvolvimento se caracteriza pelos aspectos mediados no comportamento
da crianga, utilizando-se os signos como estimulos e contribuindo-se, assim, para a
reconstru¢ao das fungdes psicologicas basicas. A crianga com idade de seis anos se
lembra naturalmente das coisas; ja em idade escolar, utilizara inumeras técnicas; e

quando sua idade avanga sabe como utilizar a memoéria de diferentes formas.

Quando necessitava controlar a quantidade de animais de seu rebanho, o homem
primitivo fazia a correspondéncia biunivoca utilizando graos e entalhes. Essa foi uma
das formas iniciais de o homem associar os signos a resolugdo de situacoes
cotidianas. A crianga, em seu percurso de desenvolvimento, assemelha-se ao
homem primitivo, com a diferenga de que esse homem construia os proprios
sistemas de memorizagdo, enquanto a criangca se apropria de sistemas ja prontos
para a auxiliar. “[...] A crianga manipula os objetos externos para conseguir o
controle do processo interno de memoria; isto € caracteristico da primeira técnica
cultural que surge para facilitar as fungdes naturais” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p.

188). Nos experimentos realizados por esses autores, evidenciou-se a mudanga no
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sistema de rememoracao imediata, feito por anotacbes, através de marcas, o que
possibilitou o desenvolvimento de uma memodria mais eficiente. “As novas técnicas
culturais adquiridas na escola acabam sendo tdo fortes que suprimem os velhos
métodos primitivos” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 189).

Para Vygotsky (1999), os sujeitos possuem mecanismos a servico da memoria. Ao
se lembrar de algum fato a pessoa, muitas vezes, faz bom uso de sua memoria,
criando estruturas auxiliares. Criangas menores, no entanto, sdo incapazes de
utilizar os signos auxiliares no processo de memorizagao, recorrendo, entdo, a
memorizagao imediata; nessa idade, € inacessivel o uso cultural da memodria.
Criancas de seis a sete anos conseguem utilizar figuras para se lembrar de palavras,
desde que figura e palavra estejam relacionadas. Embora a memoria infantil ndo
seja comparavel com a memoria de adolescentes e, principalmente, de adultos,
existe muita diferenca no aprendizado de conteudos diversificados. Criancas mais
velhas e adultos superam criangas menores na memorizagdo de conhecimentos

mais sistematizados.

Varios trabalhos dos autores da teoria Histérico-Cultural consideram duas
tendéncias no desenvolvimento da memodria infantil. Essa questao se transformou no
ponto central de varias pesquisas referentes a memoéria, nas quais se incluem os
estudos de Vygotsky, Leontiev e Zancov. Constataram que a memorizagdo, em
termos psicoldgicos, refere-se a duas concepcgdes distintas. Foi mostrado a criangas
de idades diferentes um material idéntico, solicitando-lhes que o memorizassem de
duas formas: na primeira, diretamente; na segunda forma, foram oferecidos aos
alunos varios meios com o auxilio dos quais deveriam assimilar o material que lhes
fora apresentado:

A anadlise revela que a criangca que memoriza com a ajuda do
material auxiliar organiza a operagdo num plano distinto da que o
memoriza de forma imediata, porque da crianga que utiliza signos e
operacgdes auxiliares ndo se exige tanto a memdria ou a habilidade
para criar novas conexdes, para criar uma nova estrutura, mas que
possua uma imaginagao rica, as vezes uma forma de pensamento
desenvolvido, ou seja, certas qualidades psiquicas que na
memorizagdo imediata ndo desempenham um papel importante
(VIGOTSKI, 1999, p. 42).
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O experimento demonstrou que, ao escolher uma classe qualquer de alunos e
cobrar-lhes conteudos referentes a funcdo de intensidade da memdria imediata,
relacionada a memorizagao mediada, ambas nao coincidiam. Confirma-se, assim, a
hipétese de que, na historia da humanidade, a memodria acompanhou o curso da
memorizacdo mediada. Por meio de procedimentos novos, foi possivel a
subordinacdo da memoaria a seus fins, monitorando o caminho da memorizagédo, com
o intuito de transforma-la em reflexos particulares especificos da consciéncia
(VIGOTSKI, 1999).

As pesquisas também revelaram que o homem, ao estudar a memorizagao mediada,
OU Seja, cCOMO se processa a memorizagao, por meio de determinados signos ou
procedimentos, desenvolve uma mudanga de lugar da memoria no sistema das
funcgdes psiquicas: “[...] produz-se, por conseguinte, uma espécie de substituicdo de
certas fungdes psiquicas por outras” (VIGOTSKI, 1999, p. 43). Com o
desenvolvimento da crianga, pode-se observar variagdo nao so referente a estrutura
funcional da memodria mas também aos aspectos das fungdes, com a ajuda das
quais a memorizacao ocorre. Observa-se uma mudanca na relacao interfuncional

que liga a memodria a outras fungdes. Sobre essa mudancga o autor reflete:

[...] a experiéncia da crianga e sua influéncia imediata, documentada
na memodéria, determina diretamente toda a estrutura do pensamento
infantii nas primeiras etapas do desenvolvimento. Isso é
compreensivel do ponto de vista da evolugcdo psiquica: ndo é o
pensamento e particularmente o pensamento abstrato o que esta
presente no comecgo do desenvolvimento, mas sim a meméria, que
constitui seu momento determinante. N&o obstante, durante o
desenvolvimento da crianca, produz-se uma mudanga, decisiva,
perto da adolescéncia. As pesquisas sobre a memoadria durante esta
idade mostram que, no final do desenvolvimento infantil, as relagdes
interfuncionais da memdaria variam radicalmente em sentido oposto:
se para a criangca pequena pensar € recordar, para o adolescente,
recordar € pensar. Sua memoéria esta tdo moldada a légica, que
memorizar se reduz a estabelecer e encontrar relagbes logicas, e
recordar consiste em buscar um ponto que deve ser encontrado
(VIGOTSKI, 1999, p. 46).

A questédo da logicizagao, descrita por Vygotsky (1999), indica como as relagdes
existentes entre as fungdes cognitivas se modificam no curso do desenvolvimento.
Nessa idade de transicdo, idéias, conceitos e estruturas mentais ndo sdo mais

organizados em tipos de classes, mas se organizam como conceitos abstratos. O
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desenvolvimento da memoaria da crianca deve ser estudado ndo somente em relagao
as modificagdes produzidas na propria memoria, mas também no lugar ocupado por
esta em uma série de outras fungdes. Nos primeiros anos da infancia a memodria
constitui fung&o principal, responsavel por um tipo especifico de pensamento; a

passagem ao pensamento abstrato permite nova forma de memorizagéo.

Luria (1991) refere-se a Vygotsky e seus colaboradores (Leontiev e Zankov) como
0s grandes responsaveis por estudos minuciosos a respeito do desenvolvimento da
memorizagdo mediata e sobre a passagem de formas de memoria imediatas e

naturais para formas mediatas e verbais.

As mudancas basicas dos processos de memdria no decorrer do desenvolvimento
da crianga n&o consistem somente em uma estrutura modificada e particular da
memoria, mas, simultaneamente, referem-se a uma mudanca nas relagdes entre os
processos psicolégicos fundamentais. No inicio do desenvolvimento da crianga, a
memoria possuia aspecto direto e era, até certo ponto, continuagdo da percepc¢ao;
no processo de desenvolvimento, a memadria mediata deixa de ter ligacdo imediata
com a percepgdo e passa a ter ligacao atual e decisiva com o processo de
pensamento. O adulto ou o aluno de nivel superior realiza operagdes complexas de
codificagcéo logica sobre o material capaz de memorizagao; realiza imenso trabalho
intelectual, e o processo de memoria aproxima-se do processo de pensamento
discursivo, sem deixar de ter o carater de atividade mnemédnica. A mudanca basica
entre processos psicoldgicos afastados e a formagao de outros sistemas funcionais

constituem o aspecto fundamental do desenvolvimento psiquico da crianga.

Nos povos iletrados, a memodria natural também sofreu avancos. Os homens
avancaram, ultrapassando os limites das funcbes psicolégicas impostas pela
natureza e evoluindo para uma nova organizagdo, na qual o comportamento é
elaborado culturalmente. Vygotsky (1989) acredita que as operagdes com signos
sao produtos especificos do desenvolvimento social. As operacdes simples também
sdo responsaveis por modificagdes na estrutura psicoldgica do processo de
memoria, que ultrapassa as dimensdes bioldgicas do sistema nervoso. Os estimulos

autogerados ou artificiais s&o, por sua vez, denominados de signos.
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[...] Essa incorporagdo, caracteristica dos seres humanos, tem o
significado de uma forma inteiramente nova de comportamento. A
diferenca essencial entre esse tipo de comportamento e as fungdes
elementares sera encontrada nas relagbes entre os estimulos e as
respostas em cada um deles. As fungbes elementares tém como
caracteristica fundamental o fato de serem total e diretamente
determinadas pela estimulacdo ambiental. No caso das fungdes
superiores, a caracteristica essencial € a estimulagdo autogerada,
isto &, a criacdo e o uso de estimulos artificiais que se tornam a
causa imediata do comportamento (VYGOTSKY, 1989, p. 44).

A forma elementar do comportamento implica uma reagao direta, na qual o organismo
se defronta com um estimulo externo, que pode ser representado pela formula S - R.
Mas a estrutura de operagdes com signos solicita um elo entre o estimulo e a resposta.
Isso pressupde o engajamento do individuo no processo, preenchendo uma fungao
especial: uma relagao ativa e dindmica entre o estimulo e a resposta. A atuacdo do

signo recai sobre o individuo e ndo sobre o ambiente.

A atuacdo mediada constitui caracteristica essencial dos processos mentais
superiores. As operagdes com signos sao o resultado de um processo longo e

complexo que esta sujeito a leis basicas da evolugao psicologica.

[...] Isso significa que a atividade de utilizagdo de signos nas criangas
néo é inventada e tampouco ensinada pelos adultos; ao invés disso,
ela surge de algo que originalmente ndo € uma operagdo com
signos, tornando-se uma operagao desse tipo somente apdés uma
série de transformacgdes qualitativas. Cada uma dessas
transformacoes cria as condicbes para o proximo estagio e €, em si
mesma, condicionada pelo estagio precedente; dessa forma, as
transformacdes estéo ligadas como estagios de um mesmo processo
e sao, quanto a sua natureza, histéricas (VYGOTSKY, 1989, p. 51-
52, grifos do autor).

As funcgdes psicoldgicas superiores estao sujeitas a leis evolutivas que ocorrem ao
longo do desenvolvimento psicolégico da crianga, resultado de um processo
dialético. Operagdes complexas com signos se fazem presentes nos estagios mais
remotos do desenvolvimento individual, no comportamento elementar e nos niveis
superiores, relacionados a formas mediadas de comportamento. Ou seja, o sistema
de transicdo da histéria do comportamento esta entre o biologicamente dado e o

culturalmente adquirido, parte da historia natural do signo. O aspecto principal da
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memoria humana, segundo o autor, esta no fato de os individuos serem capazes de

se lembrarem de forma ativa com o auxilio dos signos. O autor completa:

[...] Tem sido dito que a verdadeira esséncia da civilizacdo consiste
na constru¢ao propositada de monumentos de forma a nao esquecer
fatos historicos. Em ambos os casos, do né e do monumento, temos
manifestagbes do aspecto mais fundamental e caracteristico que
distingue a memoria humana da meméria dos animais (VYGOTSKY,
1989, p. 58).

Acerca dos estudos aqui realizados, é possivel compreender que o desenvolvimento
da memdria ndo é simples maturacao. Trata-se, isto sim, de uma fungao cognitiva de
cunho sociocultural. Ao estudar a memoria no homem cultural moderno, ndo se pode
deixar de considerar os métodos e recursos empregados, bem como 0s signos
externos responsaveis pela criacdo das condigdes de ambiente social e de
desenvolvimento cultural. Nao se podem ignorar, também, o0s mecanismos
psicolégicos internos, fruto da cultura. “Quando estudamos a memoria do homem
cultural, estritamente falando, ndo estudamos uma ‘fungdo mneménica’ isolada —
estudamos todas as estratégias e técnicas que visam a fixar a experiéncia na
memoria € que se desenvolveram no correr da maturagao cultural” (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 195).

Portanto, a cultura atua nos individuos. Ao desenvolver métodos diferenciados de
memorizagao, transforma a memodria natural em cultural. A escola, por sua vez,
exerce efeito semelhante: colabora com experiéncias, insere e diversifica varios
métodos auxiliares complexos e elaborados, que contribuem para a expansao do
potencial humano. O professor exerce papel determinante no desenvolvimento e na
educagao da memodria dos alunos. Todavia, a depender da mediacdo que realiza,
pode colaborar para ampliar ou estreitar as potencialidades do ser humano. Dai a
grande responsabilidade no ato de mediar, a importancia de, como educador, ter
conhecimento de como ocorre o processo de formagao e desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, dentre elas a memoéria. Acredita-se que,
compreendendo o psiquismo infantil, o docente mediador tera maior possibilidade de

obter éxito no trabalho que desenvolve.
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Com referéncia as fungdes psicoldgicas superiores, € necessario também se ater ao
desenvolvimento do pensamento. O conhecimento da realidade objetiva pelo
homem, como demonstra Rubinstein (1973), inicia por meio das sensacbes e
percepcdes, mas ndo se encerra nelas. Transpde-se da sensacao e da percepg¢ao
ao pensamento. Com os dados obtidos por meio das sensacdes e percepcgdes, 0
pensamento ultrapassa limites do sensoério-intuitivo, ampliando o campo do
conhecimento. O alongamento do pensamento é possivel em virtude de seu aspecto
mediato dar condigbes de descobrir rapidamente, ou seja, por intermédio de
conclusdes, o que nao é apresentado instantaneamente na percepcéo. O
pensamento, simultaneamente, amplia e aprofunda o conhecimento. [...]
Pensamento é conhecimento mediato e generalizado da realidade objectiva (com
base na descoberta de conexdes, relagdes e intervengdes)” (RUBINSTEIN, 1973, p.
129, grifos do autor). O estudo do desenvolvimento do pensamento infantil &, sem
duvida, de enorme interesse tedrico e pratico. E uma das formas essenciais para se

conhecer a natureza do pensamento e as leis de seu profundo desenvolvimento.

A atividade intelectual constitui-se, primeiramente, no plano da agdo. Fundamenta-se na
percepgao, expressando-se em atos objetivos orientados mais ou menos para um certo
fim. A percepcao infantil vai adquirindo um sentido cada vez maior, conservando-se,
desse modo, os fundamentos do pensamento. Embora exista um vinculo entre as
caracteristicas do pensamento infantil e as do pensamento adulto, o pensamento da
crianga possui caracteristicas proprias, que o diferem quantitativa e qualitativamente de
um pensamento mais complexo. Essas particularidades se devem ao fato de o
pensamento infantil estar sujeito a I6gica da percepgéo, na qual esta subentendido. O
avango para um nivel de pensamento mais elevado deve-se, por um lado, ao ensino,
por dispor de uma variedade de conhecimento sobre os objetos, que trazem consigo,
de forma sistematizada e generalizada, a experiéncia da humanidade; por outro lado, a
forma como essa experiéncia se distanciam da percepgdo. A atividade intelectual &
formada sobre a base empirica dos conhecimentos, caracterizando a etapa

subsequente do desenvolvimento do pensamento:

O desenvolvimento do pensamento inicia-se no plano da ac¢ao nos
limites da percep¢ao ou sobre a sua base. Primeiramente, a crianca
manipula os objectos, sem ter em conta as suas peculiaridades
especificas. A crianca efectua apenas estas reagdes de fungdes num
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material qualquer. Os resultados desta manipulacdo sio, em
principio, apenas casuais; sdo, por assim dizer, resultados
secundarios da sua actividade, que para a crianga ndo tém nenhum
significado auténomo ou independente. A partir do momento em que
os resultados da sua actividade vao alcangcando uma certa
independéncia ou autonomia na sua consciéncia e 0 seus actos ou
condutas comecam a ser determinados pelo objecto sobre o qual
estdo orientados, a actividade da crianca comeca a ter sentido. As
accdes objectivas convenientes, que estdo orientadas para um
objecto e determinadas para uma adequada tarefa especifica, sdo os
primeiros actos intelectuais da crianga (RUBINSTEIN, 1973, p. 194-
195).

A manifestagcdo da linguagem acontece bem cedo no processo do desenvolvimento
intelectual da crianga. As primeiras palavras de que ela tem dominio referem-se,
também, as generalizagdes elementares que ela comega a utilizar. O contato com a
realidade objetiva, no decorrer do desenvolvimento da crianga, é responsavel pelo
seu crescimento intelectual, principalmente com um trabalho pedagogico adequado.
O processo de crescimento intelectual ndo esta vinculado somente a experiéncia
pratica e pessoal, mas € mediada, desde o inicio, pela pratica social, transmitida a
crianga por intermédio de educadores. Os conhecimentos adquiridos pela crianga,
por meio da consciéncia social, concorrem para a formagdo da consciéncia

individual.

Smirnov (1969) afirma que o pensamento surge inteiramente ligado a atividade
pratica. Os primeiros atos racionais da crianga sdo manifestados, nos contatos
iniciais, com os objetos que estdo ao seu redor e que |Ihe despertam atencgéo.
Mesmo ndo sendo consciente, em principio, o0 pensamento pressupde a
generalizagao das relagdes e conexdes correspondentes aos objetos e fendbmenos

reais, que servem de suporte para a resolucao de problemas praticos.

Vygotsky (1991) fala sobre o pensamento infantil como caracterizado inicialmente
como inteligéncia pratica, isto €, agdo motora, como comportamentos reflexolégicos.
O pensamento, nesse periodo, € pré-linguistico, e a fala € denominada pré-
intelectual. O pensamento pré-linguistico € identificado por Vygotsky como o
momento em que a crianga brinca com os objetos, maneja-os, mas ainda nao
internalizou seus significados linguisticos; sua interagcdo com o meio fisico ainda nao

leva em conta os significados culturais, cuja internalizagdo ainda ndo ocorreu. A fala
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pré-intelectual é por ele denominada como a fase em que a comunicagao da crianga

¢ instintiva, manifesta no choro, no riso e na linguagem gutural.

A crianga, ainda bebé, entra em contato com o ambiente social por meio da
linguagem, seja quando as pessoas se referem a ela, seja quando falam com ela.
Os adultos, ao “conversarem” com as criancas, oferecem-lhes brinquedos,
pronunciam seus nomes, ensinam-lhes as cores, falam-lhes a respeito de
determinados objetos, cantam cancgdes, transmitem-lhes afetos, diferentes emogdes
e sentimentos. Dessa forma, contribuem para o desenvolvimento de um pensamento
mais elaborado, capaz de compreender e lidar com a realidade que as cerca. Nessa
interacdo, diferentes fungdes psiquicas sao beneficiadas. Desenvolvem-se a
percepcado, a atencdo, a memoria, as emogodes, € 0os sentimentos, além de se

elaborarem novas formas de pensamento.

Vygotsky (1989) atesta que, por meio da fala, a criangca comeca a controlar o
ambiente antes mesmo de ter controle sobre o proprio comportamento.
Menchinskaia e Smirnov (1969) também comungam da idéia sobre a importancia da
fala para o desenvolvimento do pensamento infantil. As palavras que as criancas
utilizam para expressar as caracteristicas gerais dos objetos e fendbmenos sao
fundamentais para a generalizagdo de suas experiéncias e para a assimilagdo dos
conhecimentos generalizados de outros individuos. A linguagem desempenha
influéncia direta no desenvolvimento de todos os processos psiquicos da crianca e,
principalmente, sobre o funcionamento cognitivo. A fala representa, no interior do
individuo, o mundo externo; e estimula o pensamento, langando os alicerces para o

desenvolvimento da consciéncia.

A fala assume o comando; torna-se a ferramenta cultural mais
utilizada; enriquece e estimula o pensamento e, por meio dela, a
mente da crianga é reestruturada, reconstruida. [...] Se, segundo a
classica analogia de MARX, o arquiteto, diferentemente da abelha
constréi sua estrutura primeiro pensando-a e produzindo projeto e
célculos para ela, entdo em grande medida devemos essa enorme
superioridade do intelecto sobre o instinto ao mecanismo da fala
interior. No ser humano, os mecanismos da fala estdo longe de
desempenhar somente um papel de reacdes expressivas. Esses
(mecanismos) diferem de todas as demais reagbes por
desempenharem um papel funcional especifico: sua agao
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transforma-se na organizacdo do futuro comportamento da
personalidade (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 213).

Esse momento importante é registrado quando a fala, a servigo do intelecto, inicia o
processo de verbalizacdo do pensamento. A crianga, com sua curiosidade subita e
incessante pelas palavras, provoca o aumento e enriquecimento de seu vocabulario.
A fase dos porqués aparece nesse momento, fase em que a crianca
incansavelmente comecga a perguntar sobre tudo o que a rodeia. Descobre que cada
objeto tem um nome, e essa descoberta, como ja foi dito, representa uma das
maiores de sua vida, responsavel pelo desenvolvimento da consciéncia humana. O
adulto experiente, nesse processo, representa figura essencial no papel de
mediador, estimulando o desenvolvimento e aprimoramento cada vez maior das
funcdes psicologicas superiores. Dai a importancia da ampliacdo da experiéncia
infantil e o conhecimento cada vez maior, por parte da crianca, da realidade que a
rodeia. Como todas as fungdes psiquicas, o pensamento desenvolve-se na atividade
pratica, com o exercicio das operagdes racionais. O aprofundamento dos

conhecimentos da crianga € condicao sine qua non para o desenvolvimento.

O processo de desenvolvimento da crianga ndo pode ser reduzido unicamente ao
crescimento e a maturacdo de aspectos biolégicos. Em diferentes idades, o
comportamento da crianga apresenta diferengas qualitativas. No processo de
desenvolvimento do comportamento, passa de um estagio natural para um mais
complexo, ampliando as capacidades naturais; ao aprender a utilizar instrumentos,

passa do estagio natural ao cultural.

Menchinskaia e Smirnov (1969) falam da importdncia da escola no processo de
desenvolvimento do pensamento. No periodo pré-escolar, o desenvolvimento do
pensamento esta ligado diretamente a ampliagao da experiéncia infantil, devido ao
contato com novos fendbmenos da natureza e da vida social, com novas explicacdes
e representacdes, relacionadas a sua experiéncia sensorial direta, proporcionada
muitas vezes pela presenca do adulto. Embora a crianga, nessa faixa etaria,
aproprie-se de muitas informacdes, s6 mais tarde conseguira opera-las. Nessa idade

ela demonstra interesse por uma grande quantidade de objetos e fendmenos.
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Realiza muitas indagacdes sobre as causas e a origem dos fendmenos: por qué, de

qué, para qué.

Nos primeiros anos do ensino fundamental observa-se no educando, gradualmente,
a assimilagcado de concepgdes abstratas, embora ainda com grandes dificuldades. Ao
longo da escolarizagdo, as exigéncias passam a ser cada vez mais complexas,
desencadeando, maior desenvolvimento e, consequentemente, caminhando para

um pensamento mais flexivel, autbnomo e reflexivo.

Ao conhecer a realidade e ao transforma-la por meio do trabalho, o sujeito reage de
diferentes formas diante de objetos, fendmenos, acontecimentos, diante de outras
pessoas e dos préprios atos, de acordo com os que lhe sido particulares. Para
Blagonadezhina (1969), os fendmenos reais provocam diferentes emocdes e
sentimentos no individuo, como a alegria, a tristeza, a admiragao, a indignacgao, a
célera, o medo e outras formas de vivéncias emocionais que sdo modos distintos de
se sentir o que age sobre o sujeito. Para a autora, as emogodes e os sentimentos,
tal como as demais capacidades cognitivas, ndo séo reflexo direto dos objetos e
fendmenos reais, mas sim o reflexo das relagbes existentes entre eles, ou seja,

entre o objeto e a percepgao que o sujeito desenvolve acerca desse objeto.

Os fenbmenos do mundo real sdo complexos, e as necessidades humanas,
diversificadas. As vivéncias emocionais do ser humano interferem de modo direto na
regulacdo de suas atividades e condutas; nas atividades diarias, as emocdes
participam da busca dos objetivos propostos; ao mesmo tempo, as grandes

conquistas sempre estao perpassadas por fortes sentimentos.

Embora as emocgbes e o0s sentimentos estejam imbricados nas atividades
cognitivas, esse aspecto ndo tem recebido dos educadores a atengdo merecida. Na
escola, ndo raro, as capacidades intelectuais sdo analisadas como se estivessem
isentas de conteudos emocionais. Todavia, tomando-se como fundamento
premissas da teoria Historico-Cultural, sabe-se que nao existe atividade cognitiva
desprovida de sentimentos ou reagdes emocionais. Nesse sentido, é fundamental

que o mediador entenda como ocorrem, como se processam e se formam essas
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funcdes psicolégicas superiores no sujeito, para que obtenha maior éxito nas

intervencdes que realiza.

A influéncia das emog¢des no desenvolvimento das capacidades intelectuais
depende da situacdo concreta em que aparecem e da conduta do individuo. As
emocoes também sao caracterizadas pela tensdo presente na atividade que esta
sendo realizada, e que esta ligada aos momentos fundamentais e criticos da prépria
atividade. Quanto maior a importancia da atividade para a pessoa, maior o grau de
emocao provocado. A intensidade das emogdes também se relaciona as exigéncias

que o individuo tem consigo mesmo.

Blagonadezhina (1969) explica que as vivéncias emocionais pertencem a dois
grupos essenciais, quais sejam: as emogdes, no sentido proprio da palavra, e os
sentimentos. As emocdes sao caracterizadas pelas vivéncias afetivas mais simples,
que estao relacionadas a satisfagao e a insatisfacdo das necessidades organicas,
tais como as sexuais, de alimento, de saciar a sede, de defender-se dos perigos
diarios e tantas outras. Também pertencem ao grupo das emocgdes as reacgdes
afetivas relacionadas as sensagoes, as quais exercem grande influéncia na vida do

individuo, uma vez que sao provocadas pelos objetos e fendmenos da realidade.

Os sentimentos sao diferentes das emocdes, pois estdo relacionados as
necessidades que vao sendo criadas no processo de desenvolvimento da
sociedade; dependem das condi¢des de vida, especialmente das necessidades dos
homens de se relacionarem entre si. S&o inseparaveis das necessidades culturais.
Enquanto as emogdes sdo motivadas pelas qualidades isoladas dos objetos, os

sentimentos dependem sempre dos objetos e fendbmenos, na sua totalidade.

As emocgdes mais simples, isto é, as necessidades organicas, fazem-se presentes
também nos animais. Todavia, as emog¢des humanas, mesmo as mais elementares,
sdo diferentes das sentidas pelos animais, pois se trata de emocbdes de um ser
social; sdo reagdes que ocorrem em consonancia com valores, normas de conduta,
principios, leis, enfim com exigéncias e necessidades sociais. Os sentimentos, por

sua vez, sao especificamente humanos; possuem carater histérico e social, pois
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surgem, se desenvolvem e se modificam no curso histérico da humanidade
(BLAGONADEZHINA, 1969).

Para compreender as diferengas entre as emocdes e os sentimentos, € essencial
analisar a constancia de ambos. As emog¢des sao caracterizadas pelo seu carater
circunstancial. Surgem e desaparecem de acordo com o estado em que se encontra
a pessoa, enquanto os sentimentos podem ter carater circunstancial, constante e
prolongado, mas podem, também, ser independentes de uma determinada situagao.
Nesses casos, aparecem como atitudes emocionais constantes, relacionadas aos
objetos e fenbmenos da realidade. Em diferentes momentos, um mesmo objeto pode
provocar no individuo diferentes sentimentos, segundo as circunstancias e situacoes
em que se encontre. Uma situagédo especifica pode causar em um sujeito muita
alegria, devido a chegada de uma pessoa que lhe traz uma noticia agradavel,
mesmo que nao haja qualquer vinculo afetivo entre eles. Diferentemente, a reagao
de uma crianga pode causar em sua mae um sentimento negativo, relacionado a
uma atitude especifica, mesmo estando mée e filho ligados por um vinculo afetivo

muito forte, pelo sentimento de amor materno.

No que se refere a diferenciacdo entre as emogdes e os sentimentos, Vygotsky
(1999) ressalta os trabalhos de Claparede, porque esse autor os considera como
sendo dois processos que, diariamente, revelam semelhancas e afinidades, porém
sao diferentes em sua esséncia. Claparéde explica tal diferenga com o exemplo da
lebre que, diante do perigo, corre assustada. Ela se salva, ndo porque teme o
perigo; o que teme, na verdade, “frustra sua fuga e a leva a morte”. Assim, deixa

claro:

[...] junto com emocgbes bioldgicas, uteis, existem processos que
denomina sentimentos. Sao catastrofes no comportamento, e surgem
quando é impossivel a reacao biolégica adequada a situagao.
Quando o animal se assusta e foge, essa € uma emogado, mas,
quando seu susto € tdo grande que ndo consegue correr, ocorre um
processo de outro género (VIGOTSKI, 1999, p. 102).

Com o homem ocorre a mesma coisa. O autor exemplifica: uma pessoa, sabendo do
perigo de uma situagdo, pode se prevenir e fugir; outra, que ndo o conhecia, é pega

desprevenida. Se a analise da primeira for limitada ao aspecto externo, pode-se
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concluir que € uma saida para a situagéo, enquanto a segunda nao é capaz de fazé-
lo. Entretanto, “em ambos os casos, ocorrerdo processos distintos quanto a sua
natureza psicoldgica” (VIGOTSKI, 1999, p. 102).

Os instintos estdo na base das emocgdes, que sao consideradas ramificacbes bem
préximas deles. Elas, afirma Vygotsky (2001), atuam diretamente no comportamento
humano, tornando-o mais complexo e diversificado. Uma pessoa que se porta
emocionalmente de acordo com os padrdes de educagdo de uma época esta muito
acima, nesse aspecto, do que uma pessoa a quem falta essa capacidade. Palavras
idénticas, porém, pronunciadas com sentimento, dependendo da entonagao de voz,
produzem um efeito maior sobre as pessoas a quem l|hes sao dirigidas, se
comparadas as palavras pronunciadas de forma amena. A emocado deve ser
entendida como reagédo ativa, que se manifesta nos momentos mais dificeis e
delicados do comportamento, tanto como os de desequilibrio, como também
resultado do comportamento que estipula a cada momento e de forma instantanea
as formas de comportamento subsequente. A emogao possui o papel de organizador

interno do comportamento.

Assim como os demais processos psiquicos, as emogdes e 0s sentimentos sao
fungcdes cerebrais que ocupam lugar importante nos processos nervosos
subcorticais. A respeito Blagonadezhina (1969) informa que, nas emogdes, o papel
do subcortex € maior que nos sentimentos, que estdo mais subordinados a atividade

cortical.

As emogdes e os sentimentos sdo determinados n&do somente pelo que motiva o
homem num determinado momento, mas também por amplos sistemas de conexdes
temporais, que vao sendo criados devido sua experiéncia passada e estao
intimamente ligados com o segundo sistema de sinais. A palavra e a linguagem s&o
meios que influem amplamente sobre as emogbes do individuo e regulam sua
conduta afetiva. A linguagem sempre interfere na regulagcédo das préprias emocgoes e
dos sentimentos. Existem diferentes tipos de vivéncias afetivas, e podem-se

destacar entre elas o estado de animo, o afeto e as paixdes. Complementa o autor:
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[...] Os estados de animo sao os estados emocionais mais ou menos
prolongados que dao um colorido determinado a todas as demais
experiéncias vivenciadas pelo individuo. Quando o individuo tem um
estado de animo alegre, tende a perceber tudo com um colorido
especial. Nestes casos as coisas que sao simplesmente diferentes
podem motivar momentos de alegria. Nos estados de animo de
angustia, o individuo a todo instante espera por algo desagradavel ou
por momentos de perigo (BLAGONADEZHINA, 1969, p. 365,
tradugéo nossa).

O estado de animo é motivado por fatos que possuem um ou outro significado para
o individuo. Os afetos s&o vivéncias emocionais relativamente curtas, que se
desenvolvem de forma repentina. Sdo exemplos a ira, 0 panico e a desesperanca.
Eles sempre estdo implicados em situagdes relevantes da vida do individuo, e é
importante e possivel se ter dominio sobre eles. Para tanto, a pessoa deve ter
consciéncia de seu estado afetivo e das consequéncias de seus atos. A regulagao
dos afetos, em grande proporgcdo, vai depender das qualidades morais da

personalidade, da conduta, da educagao e da experiéncia de vida de cada um.

So é possivel a formagédo de sentimentos morais em condigdes que exijam conduta
moral. A experiéncia moral na vida da crianga esta, portanto, ligada a acéao
educativa; na escola, ao modo como o professor organiza atividades que favoregam
tais vivéncias, antes da formagéo de seus ideais. Vale destacar que a incongruéncia
entre as normas morais estudadas e a conduta real do individuo deve ser evitada. A
experiéncia emocional n&o se restringe aos sentimentos motivados por
acontecimentos cotidianos e pela experiéncia de vida, mas também pela
imaginagdo. As obras de arte e a literatura sdo, também elas, fonte de
enriquecimento da experiéncia emocional, pois permitem as pessoas experenciarem

e viverem, com seus autores, os sentimentos nelas expressos.

As vivéncias emocionais dos sujeitos sdo constituidas por uma espécie de hierarquia
de sentimentos, alguns dos quais sao predominantes e exercem maior influéncia na
sua conduta; outros tém um carater mais subordinado, e ha ainda aqueles cujo
significado persiste por um periodo mais curto. As emogdes representam um grande
papel na constituicdo psicoldgica das pessoas; contudo, a vida emocional da crianga

tem um longo percurso até alcangar a diversidade propria das emogdes do adulto.
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O desenvolvimento das emogdes e dos sentimentos, no recém-nascido, limitam-se a
satisfacdo ou ndo de suas necessidades organicas. Podem ser observadas, no
bebé, sensacbdes de prazer e de desconforto. Nessa etapa da vida, as reacdes
emocionais sao reflexos incondicionados. As necessidades da crianga aumentam
progressivamente, deixando de ser basicamente organicas. Surgem, nela, a
necessidade de relacionar-se com as pessoas que estdo a sua volta e o interesse
por objetos do seu meio, enriquecendo assim sua experiéncia emocional. Com
aproximadamente um ano de vida, a crianga comec¢a a manifestar a outras pessoas
sinais de seu estado emocional: chora ao ver lagrimas nos olhos dos outros, sorri
quando observa outras pessoas sorrindo. Formas simples e diretas de imitacao
emocional possibilitam a crianga controlar, ou seja, educar sentimentos sociais mais

elevados.

E na idade pré-escolar que se formam os sentimentos morais mais simples. A
crianga demonstra satisfacdo e alegria quando os adultos apdiam suas atitudes, e
tristeza quando essas sdo desaprovadas e criticadas. Nessa faixa etaria também se
formam outros sentimentos superiores, como os intelectuais e os estéticos. Os
intelectuais sao satisfeitos quando a crianca comeca a conhecer as coisas que estao
ao seu redor; os estéticos, elementares, sdo manifestados quando a crianga ouve

musica, quando acompanha por meio de movimentos o ritmo de uma cangao:

As emocgdes e sentimentos das criancas em idade pré-escolar sao
mais variados quando frequentam o jardim de infancia e tém um
amplo circulo de relagdes sociais. Os jogos e as atividades infantis
em grupos sao acompanhados por um conjunto de exigéncias sociais
novas, 0s quais criam na crianga experiéncia de relagdes mutuas
com seus contemporaneos, nas atividades em grupos. Isso permite
que os sentimentos sociais se formem sobre experiéncias de
relagbes reais; para sua educagio € muito importante que a vida e a
atividade das criancas em grupo de pré-escolares sejam bem
organizadas (BLAGONADEZHINA, 1969, p. 375, tradugao nossa).

Os sentimentos superiores desenvolvem-se amplamente na idade de escolarizagao,
em especial nos primeiros anos de vida. Nessa idade, a crianga adquire experiéncia
moral quando realiza trabalhos pouco complicados, obrigagdes sociais, € quando
intervém em atividades coletivas. Os jogos e as representagbes adquirem, nessa
faixa etaria, significado especial. Através dos jogos a crianga aprende a orientar a

sua conduta, representar um papel e se por no lugar de outra pessoa. Eles sao
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bastante importantes para a formacdo dos sentimentos morais, bem como dos
sentimentos estéticos, que se desenvolvem com grande éxito quando as criangas
realizam tais atividades. Nessa idade, desenvolvem-se os sentimentos intelectuais
interigados aos interesses cognitivos, que sdo dirigidos ao conhecimento mais

amplo sobre os fenbmenos.

Para os alunos da educagao infantil e ensino fundamental, o estudo é uma atividade
essencial. A medida que o estudo ganha importancia, estimula o desenvolvimento
de sentimentos relacionados a superacao das dificuldades, ao éxito ou fracasso na
realizacao das atividades, com o valor que a sociedade atribui a essas acdes. Tais
sentimentos adquirem significado especial para a crianga, uma vez que a posigao
que ocupam no ambiente escolar depende, em primeiro lugar, do éxito conquistado
nas atividades escolares e da valorizagao de seu trabalho. A valorizagao social, fruto
de suas atividades, permite ao educando formar a consciéncia do valor de suas
habilidades.

Blagonadezhina (1969) entende que a idade escolar é a grande responsavel pelo
desenvolvimento, na crianca, da capacidade de dominar os préprios sentimentos,
embora reconheca que isso seja muito dificil no inicio da escolarizagdo. As novas
exigéncias escolares colaboram para que a crianga mude seu comportamento e sua
conduta, de acordo com exigéncias sociais, auxiliando-a a controlar adequadamente
suas manifestagcdes emocionais. O estudo desempenha um papel preponderante na
vida infantil, e a participacao da crianga na coletividade escolar estimula a formagao
de seus sentimentos morais e sociais, ressaltando-se que os sentimentos morais

geralmente se originam antes de a crianga conhecer as normas morais.

No inicio da escolarizacdo, o pensamento abstrato da crianga é ainda pouco
desenvolvido; os sentimentos intelectuais estdo mais ligados a objetos concretos
que a idéias abstratas. A adolescéncia representa uma idade transitoria ligada a
reconstrucdo da personalidade da crianga e de suas vivéncias emocionais. Os
sentimentos cumprem fungdo primordial em qualquer etapa do desenvolvimento
cognitivo, seja na infancia, na adolescéncia ou na idade adulta, atuando
sobremaneira no desenvolvimento da conduta individual. A mudanga dos

sentimentos, um dos aspectos principais no desenvolvimento, € determinada pelas
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atitudes, que, por sua vez, dependem da vivéncia e do trabalho do sujeito. E a
condicao fundamental para educar os sentimentos e organizar a vida e as atividades
da crianga, de forma que ela tenha possibilidade de viver sentimentos de alto valor
educativo, que proporcionem experiéncias emocionais grandiosas, sobretudo no que
se refere aos sentimentos morais e a conduta a eles relacionada. Dai a importancia
de, no processo de escolarizacdo, os alunos contarem com bons mediadores nas
atividades que desenvolvem e vivenciam. Antes de serem um processo interno,
especifico do individuo, as fungdes psicoldgicas superiores, dentre elas as emogdes
e o0s sentimentos, sdo processos sociais. O desenvolvimento das emocdes nao
ocorre naturalmente; resulta dos processos de apropriacdo e de reelaboracdo de
conhecimentos e vivéncias que ocasionam mudancas nas atitudes e na conduta,
diante da realidade exterior.

113

Em relagdo a educagao dos sentimentos, Vygotsky (2001, 140) diz: “Educar sempre
significa mudar’. Se ndo houvesse nada para mudar nao haveria nada para educar’.
Segundo o autor, a educagdo dos sentimentos, a grosso modo, segue 0 mesmo
mecanismo de outras reagdes do organismo. Estabelecendo-se estimulos variados,
€ possivel conseguir novos vinculos entre a reagao emocional e algum elemento do

meio.

A educacgao dos sentimentos consiste, fundamentalmente, na sua reeducagao, e ndo
em uma reagado emocional inata. As emog¢des sao um meio que o pedagogo pode
tomar como auxilio para educar o aluno, com vistas a uma ou outra reagao.
Nenhuma forma de comportamento é tdo intensa como a que esta vinculada a uma
emocgao. Para conseguir algum comportamento desejado, o educador deve se

preocupar com reagdes que deixem um vestigio emocional no aluno.

[...] Nenhuma pregacédo moral educa tanto quanto uma dor viva, um
sentimento vivo, e neste sentido o aparelho das emocgbes € uma
espécie de instrumento especialmente adaptado e delicado atraveés
do qual é mais facil influenciar o comportamento (VIGOTSKI, 2001,
p. 143).

As reagbes emocionais agem substancialmente sobre todas as formas de
comportamento humano e nos varios momentos do processo educativo. Seja com o

intuito de promover uma aprendizagem duradoura nos alunos ou um pensamento
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mais elaborado, o educador deve se preocupar em organizar as atividades de forma
que a crianga consiga ser estimulada emocionalmente. Sempre que se trabalha
alguma atividade com os alunos, deve-se procurar atingir seus sentimentos. Se tiver
essa preocupacao, certamente o professor obtera maior sucesso nos processos de

ensino e de aprendizagem.

A emocdo ndo é um agente menor do que o pensamento. O trabalho
do pedagogo deve consistir ndo s6 em fazer com que os alunos
pensem e assimilem geografia mas também a sintam. [...], s@o
precisamente as reacdes emocionais que devem constituir a base do
processo educativo. Antes de comunicar esse ou aquele sentido, o
mestre deve suscitar a respectiva emoc¢ao do aluno e preocupar-se
com que essa emocgao esteja ligada a um novo conhecimento. Todo
o resto é saber morto, que extermina qualquer relagdo viva com o
mundo. [..] O momento da emocdo e do interesse deve
necessariamente servir de ponto de partida a qualquer trabalho
educativo (VIGOTSKI, 2001, p. 144-145).

No que concerne a educagao das emocoes, € tarefa primordial da escola auxiliar a
crianga a aprender a domina-las. Significa apenas subordinacédo do sentimento e
sua vinculagdo com outras formas de comportamento, orientado para um objetivo
especifico. A brincadeira, além de ser considerada o melhor mecanismo educativo
do instinto, é também “[...] a melhor forma de organizagdo do comportamento
emocional. A brincadeira da crianca é sempre emocional, desperta nela sentimentos
fortes e nitidos, mas a ensina a seguir cegamente as emogdes, a combina-las com
as regras do jogo e o seu objetivo final” (VIGOTSKI, 2001, p. 147). Para o autor, a
brincadeira infantil faz parte das primeiras formas de comportamento consciente que
aparecem na base do instinto e do emocional. A brincadeira é considerada a melhor

forma de uma educacao integral.

Galuch, Goulart e Palangana (2004) atentam para que, na escola, as brincadeiras se
distanciem do tipo de brincadeiras que esta sendo proporcionado a crianga na
sociedade atual, da qual o interesse maior € o consumo. Entendem que a escola
deve priorizar brincadeiras cujas regras, ao serem entendidas pela crianga,
conduzam-na a reflexdes sobre suas agdes e provoquem reagdes nos demais
participantes; brincadeiras que oferegam, ainda, condi¢gdes para que a crianca se
identifigue com os outros e desenvolva o sentimento de solidariedade. Cabe, aqui,

fazer a seguinte reflexdo: ndo é porque as brincadeiras e os jogos sdo importantes
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para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores que todo jogo cumpre
esse papel. Muitos deles reproduzem e exacerbam sentimentos que nao incluem

valores humanos.

[...] Nas brincadeiras com video game, o desafio é derrotar o outro, o
que, nao raro, implica elimina-lo. Brincadeiras dessa natureza
reproduzem e potencializam a cultura da competicido exacerbada,
conduzindo a crianga ao estranhamento em relacéo a seus pares. Os
brinquedos séo, via de regra, miniaturas de objetos do mundo adulto
e, como tais, também eles sdo concebidos e produzidos em série,
com os mesmos fins com que se produz qualquer outra mercadoria,
fins de consumo. Com esses objetos, as brincadeiras ndo requerem
0 exercicio da imaginacao que emancipa dos ditames do consumo.
Ao invés disso, embotam a imaginacdo e a espontaneidade,
conferindo-lhes um carater exclusivamente adaptativo. Sob o
impacto da cultura dominante, as brincadeiras de faz-de-conta tém
se perdido na idéia de que o ‘brincar de casinha’, por exemplo, s6 é
possivel se a crianga tiver determinados brinquedos (GALUCH;
GOULART; PALANGANA, 2004, [s.n]).

A educacao escolar nao é exclusiva na formacdo da crianca. Dessa formagao
também participam os pais, os conteudos propagados pelos meios de comunicagao
de massa e outras instituicdes, como clubes, associa¢des e igrejas. Todavia, de
modo geral as criangas passam grande parte de suas vidas na escola, o que torna
necessario o planejamento de atividades pedagdgicas que concorram para o
desenvolvimento de sentimentos que n&do tenham os mesmos valores e intuitos

dos disseminados pela cultura mercantil.®

Em sintese, o homem é um ser social; dessa forma, a consciéncia humana

resulta das relagbes sociais estabelecidas entre os individuos em um

¥ Palangana (1998), em A individualidade no circulo da cultura mercantilizada, explica que as
transformacgodes culturais decorrentes da transnacionalizagdo do capital, efetivada na segunda metade
do século XX, ou seja, o grande desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa ocorrido
nesse periodo, ajuda a espalhar por todo o mundo habitos, valores, padroes de conduta e de
comportamento, o modo de ser, pensar e sentir essenciais a sobrevivéncia da sociedade do
consumo. Seja no trabalho, lazer, arte, musica, comunicagao, vestuario, alimentacéo, dentre outros, a
cultura mercantil se faz presente. O capital tem um poder inexoravel; por meio do comércio, dos
meios de comunicagao de massa e do mundo da arte, sutilmente o individuo € atingido. Num primeiro
momento parece ser um beneficio, mas, aos poucos, a identidade particular se perde na
universalidade. Palangana ressalta que a opressao a individualidade ndo é exclusividade da
sociedade industrial, mas é nesse contexto que ela se torna mais universal. Marcurse (1997), no
artigo Algumas implicacbes sociais da tecnologia moderna, fala do modo como a tecnologia é
produzida e utilizada na sociedade industrial: um modo que perpetua as relagdes de dominagao,
padronizando e uniformizando pensamentos e comportamentos dominantes. O autor demonstra que
a racionalidade tecnolégica nédo leva a liberdade, a superagdo da labuta, e impossibilita o
desenvolvimento do individuo em todo seu potencial.
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determinado contexto social. O desenvolvimento do psiquismo infantil e, nesse
processo, a formacao das capacidades cognitivas, ocorre nas relagdes que 0s
individuos estabelecem com os sujeitos e com a cultura, mediados pela
linguagem e por objetos fisicos. Dadas as necessidades e exigéncias de uma
época, os homens incorporam certos valores e um determinado modo de ser e
agir. Isso implica mudangas significativas em aspectos das capacidades

cognitivas que se alteram a cada nova geracéo.

Entendendo-se como ocorre a formacdao e o desenvolvimento do psiquismo
infantil, e qual a natureza das capacidades psiquicas, fica evidente que os
educadores tém uma grande responsabilidade nesse processo. Como foi tratado
neste capitulo, as capacidades cognitivas, dentre elas a percepgao, a atencéo, a
memodria, o pensamento, as emogdes e 0s sentimentos ndo sdo desenvolvidas na
criangca desde o nascimento. Também nao sao capacidades que se desenvolvem
independentemente do contexto social. Nesse sentido, € fundamental que o
professor tenha profundo conhecimento sobre o desenvolvimento das
capacidades intelectuais da crianca e sobre o fato de que a mediagao docente é

decisiva na formagao dessas capacidades.

Por isso, € preciso que o professor conhega profundamente o que se propde a
ensinar, para que o trabalho pedagdgico oferegca a crianga espagos e estimulos
diversificados para um amplo desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores,
cuja base é histérico-cultural. E justamente sobre a relevancia da mediagdo nesse

processo de desenvolvimento que se centram as discussdes do capitulo seguinte.
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2 A CONTRIBUIGAO DAS TEORIAS HISTORICO-CULTURAL E DA
MODIFICABILIDADE COGNITIVA ESTRUTURAL PARA A COMPREENSAO DO
PROCESSO DE MEDIAGAO

O mediador enriquece a interagdo crianga-
ambiente com ingredientes que néo
pertencem a situacdo imediata e sim a um
mundo de significados e interagdes, atitudes,
valores e objetivos culturalmente transmitidos
(Reuven Feuerstein).

Neste capitulo buscam-se subsidios tedrico-metodoldégicos para orientar a
intervengao desenvolvida com as criangas que fazem parte da pesquisa, bem como
fundamentar a analise dos dados oriundos dessa intervencdo. Analisam-se as
implicagdes da mediacdo na formacdo do psiquismo humano, refletindo sobre a
relevancia da linguagem na mediacdo pedagogica e na formagcdo e no
desenvolvimento do psiquismo infantil, a luz da teoria Histérico-Cultural. Discutem-
se, também, a contribuicdo da teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e os
aspectos da aprendizagem mediada, nessa abordagem tedrica. Foram
contemplados aspectos dessa teoria e do programa educacional sistematizados por

Feuerstein e colaboradores.

Mas, o que € mediagcao? Como pode ser entendida? Para Goulart, Guhur e Mori
(2001), a reflexdo sobre esse conceito e sua relagdo com a pratica escolar ¢ algo a
ser estabelecido pelos professores. Embora um termo bastante divulgado, ndo é
uma atividade facil de ser realizada, principalmente no trabalho junto a alunos com
necessidades especiais, como € o caso das criancas inseridas na Sala de Recursos.
Esse termo tem sido utilizado em diferentes situagdes, sem os devidos parametros,

0 que compromete seu verdadeiro significado.

No sentido amplo, o termo mediacdo tem sido empregado como sindnimo de
interacdo. Pode acontecer em uma acgao entre animais, entre dois elementos da
natureza, entre particulas ou dois corpos. Pode acontecer por acaso, em fung¢ao das

circunstancias ou de elementos envolvidos no processo.
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No sentido restrito, pode ser entendido como uma acgado intencional, em que o
individuo se constitui como elo entre dois polos. As autoras referidas explicam: “Esta
concepgao de mediagdo, como uma agao cuidadosamente planejada para alcangar
determinados objetivos, nos motivou a buscar mais elementos para entendé-la, pois
acreditamos ser sob esta oOptica que se encontra seu significado mais complexo,
mais proximo da acdo humana do ato de hominizagéo” (GOULART; GUHUR; MORI,
2001, p. 94).

As autoras buscam explicacbes em Leontiev, que, reportando-se a Piéron, afirma
que ao nascer a crianca € um candidato a humanidade. Aprendera a ser homem na
convivéncia com outros homens e jamais no isolamento. Como ja foi discutido
anteriormente, para Vygotsky existem dois elementos presentes no processo de
mediacao: os instrumentos e os signos, que possibilitam maior complexidade na
relacdo entre o organismo e o meio, e contribuem para a formagao das funcgdes

psicologicas superiores.

Goulart, Guhur e Mori (2001) também buscam em Feuerstein explicagbes para o
conceito de mediagdo. Para esse autor, € por intermédio da mediagdo que o
individuo se desenvolve. Na teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural por ele
elaborada, comprova que ndo € qualquer interacdo que colabora para o
desenvolvimento do individuo, mas especificamente a mediacdo humana. Propde a
estimulagao planejada do ser humano com o auxilio do que intitula Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM). Esse pesquisador defende a possibilidade de
mudangas nas estruturas mentais do individuo. Afirma, ainda, que nao pretende
mudar, no individuo, comportamentos especificos, mas sim enriquecer suas

conexoes neuronais.

2.1 ALINGUAGEM

Entende-se por linguagem o sistema de signos e cdédigos, dotado de sentido e
significado, que permite a comunicagao entre os homens. A linguagem, gestada no
trabalho, em funcédo de necessidades, a¢gdes e movimentos corporais manifestos no
processo de fabrico e utilizagbes de objetos, organiza-se e estrutura-se

concomitantemente ao processo de produgao. Ao mesmo tempo em que modificam
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esse processo, o produto e as relagdes entre os homens dai decorrentes alteram a
atividade pratica e, por consequéncia, a si proprios (MORI; PALANGANA, 2000).
Segundo Fontana e Cruz (1997), a abordagem Histérico-Cultural considera a
linguagem produto histérico e significante da atividade mental dos homens, a servigo
da comunicacdo, do conhecimento e da resolucdo de problemas. Ela é constitutiva

da atividade mental, sendo, simultaneamente, um processo pessoal e social.

A estruturagao psicologica da linguagem e sua fungéo no processo de comunicagéo
e na formacao do psiquismo humano estao dentre os aspectos essenciais discutidos
neste trabalho, cuja questao central é a reflexdo sobre as implicagbes da mediagao
docente no desempenho de criangas com dificuldades escolares. A mediacao se faz
com conteudos que, constituem a propria linguagem internalizada. Assim, a

linguagem merece atencao especial.

No homem encontram-se formas mais complexas de recepg¢ao e elaboracdo da
informacédo do que as da percepc¢ao imediata. Ele dispde ndo s6 de conhecimento
sensorial mas também de conhecimento racional e social. Diferentemente dos
animais, possui uma forma de dominio e reflexdo sobre a realidade cuja

particularidade é a experiéncia abstrata racional:

Como resultado da histdria social, a linguagem transformou-se em
instrumento decisivo do conhecimento humano, gracas ao qual o
homem pode superar os limites da experiéncia sensorial,
individualizar as caracteristicas dos fendmenos, formular
determinadas generalizagbes ou categorias. Pode-se dizer que, sem
o trabalho e a linguagem, no homem nao se teria formado o
pensamento abstrato ‘categorial’ (LURIA, 2001, p. 22).

Consequentemente, as origens do pensamento abstrato e do comportamento
categorial, responsaveis pelo salto do sensorial ao racional, devem ser buscadas
nas formas sociais da existéncia histérica do homem e ndo no interior da
consciéncia e do cérebro. O entrelacamento entre consciéncia e linguagem
congrega, até os dias atuais, aspectos complexos e desafiadores, principalmente no
que diz respeito aos profissionais ligados a educagdao. O educador pode, de
imediato, indagar-se sobre a qualidade de consciéncia com que a linguagem

utilizada em sala de aula pode contribuir.
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Ja foi dito no capitulo anterior que a formacao das funcbes mentais, na perspectiva
da teoria Historico-Cultural, € consequéncia da atividade pratica dos homens, das
interacbes que estabelecem uns com os outros, e com a realidade material
vinculada ao trabalho e desencadeada por ele. Nessa perspectiva, trabalho e
linguagem atuam como instrumentos mediadores, basicos e essenciais, na

elaboracao da consciéncia humana:

0] aparecimento  da consciéncia humana encontra-se
indissoluvelmente unido a atividade laborativa. Retomando Thao
(1974), nao é no trabalho esporadico de adaptagdo dos antropdides
que se deve buscar a origem da consciéncia e sim no estagio em
que o trabalho de adaptacao ja se p6s como habito, ainda que sem a
forma da producdo caracteristica da sociedade humana. A
consciéncia é engendrada num processo profundamente imbricado a
comunicagao gestual e ambas — consciéncia e linguagem — a
atividade instrumental. Na dindmica do trabalho, os homens
interferem no ambiente natural, adaptando-o as suas necessidades.
A pratica produtiva confere ao objetivo uma nova identidade, de
carater social. E, simultaneamente, cria o préprio homem. Os
utensilios de pedra manufaturadas ha mais de dois milhdes de anos,
bem corroboram o que ora se afirma. Foi usando, fabricando e
atribuindo aos objetivos novas qualidades e, por conseguinte,
utilidades diferentes, que os homens transformaram (e continuam a
transformar) a materialidade e, nessa mesma medida, construiram (e
continuam a construir) o imaterial — o subjetivo (PALANGANA, 1995,
p. 18).

Nas relagbes que os homens estabelecem no processo de trabalho, eles se
comunicam entre si e, gradativamente, vao construindo cédigos linguisticos. Ao
agirem sobre a natureza, seus movimentos atuam nos outros integrantes do grupo
que participam do processo produtivo. Dessa forma, a atuagcdo dos homens tem
dupla funcéo, ou seja, a produtiva e a de comunicacdo. Com o tempo, ocorre a
separacdo das duas funcdes, permanecendo a da comunicacdo sobre os outros

integrantes da coletividade.

O desenvolvimento da linguagem ocorre concomitantemente, ou seja, a partir da
producdo material. Ao se desmembrarem da atividade pratica, as significagdes,
retiradas dos objetos na dindmica social, vao sendo internalizadas. “[...] Aquilo que
era movimento no trabalho torna-se substancia da consciéncia. [...]. O elo existente

entre a linguagem e o trabalho € a condigdo maior para o estabelecimento da
subjetividade” (PALANGANA, 1995, p. 19-20).
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Ao longo dos tempos, na busca pela sobrevivéncia, os homens vao aprendendo a
ter dominio sobre a natureza e, gradativamente, vao internalizando as
transformagdes por eles realizadas. O pensamento tedrico aos poucos vai se
formando e, com ele, uma psique humanizada, que, por sua vez, reverte-se em
acbes praticas. A linguagem representacional, resultado da pratica conjunta e
composta de significados culturais, € responsavel pela contencéo da impulsividade
irracional do ser humano, transformando-a em regulagao voluntaria, consciente: “[...]
Uma regulagdo que afeta a realidade material, as relagdes dos homens entre si e,
portanto, o jeito de viver, de ser e de pensar desses homens” (PALANGANA, 1995,
p. 21).

Objetos fisicos e linguagem dao expressao a subjetividade humana, constituindo-se
em elementos pelos quais as novas geragdes se apropriam dos conhecimentos
produzidos pelas geragdes precedentes. A linguagem € o mais importante sistema
de sinais para o processo de individuacdo da consciéncia humana. Como
instrumento simbdlico, tem a propriedade de trazer para o imediato, para o presente,

pessoas e/ou situagdes ausentes.

Luria (2001) refere-se a linguagem como um complexo sistema de cédigos, que se
formou no decorrer da historia social. A palavra € o elemento fundamental da
linguagem: denomina as coisas, individualiza suas caracteristicas. Para o autor, a
palavra codifica a experiéncia. Pouco conhecimento se tem sobre a pré-histéria da
linguagem, sobre sua origem histérico-social, porém muito se sabe a respeito da
origem da palavra na ontogénese, referindo-se ao desenvolvimento da crianga

pequena:

[...] A ontogénese (desenvolvimento da crianga) nunca repete a
filogénese (desenvolvimento da espécie) como em um tempo se
considerava. O desenvolvimento da linguagem na ontogénese da
crianga nao transcorre dentro do processo do trabalho, para o qual
ela nado se encontra preparada; transcorre no processo de
assimilagao da experiéncia geral da humanidade e da comunicagao
com os adultos (LURIA, 2001, p. 29).

A linguagem da crianga e a origem das suas primeiras palavras estdo relacionadas a

sua acgao, a sua atividade pratica e ao seu processo de comunicagdo com 0s
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adultos. Posteriormente, a palavra inicia sua separacdo da agao e passa a ter
autonomia. ApOs a aparicdo das primeiras palavras difusas, elementares,
simpraxicas (por volta de 1,6-1,8 ano), a crianca inicia o processo de aquisicao da
morfologia elementar da palavra. Verifica-se, a seguir, a necessidade da aquisigao
de novas palavras que representem adequadamente nao s os objetos mas também
suas qualidades, ou seja, acbes e relagdes. Por esse motivo, pode-se explicar o
enriquecimento do vocabulario da crianga, a partir dessa faixa etaria, quando, de 12

a 15 palavras, expande-se, repentinamente, para 60, 80, 150, 200 palavras:

[...] Este salto no vocabulario da crianca, que foi detidamente
estudado por muitos autores, [...], explica-se pela passagem da fala
simpraxica a sinsemantica. Deste modo, a observacdo da
ontogénese facilita-nos fatos complementares que permitem
considerar que a palavra nasce de um contexto simpraxico,
separando-se progressivamente da pratica, e converte-se em um
signo autbnomo, que designa um objeto, uma agdo ou uma
qualidade (e mais adiante uma relacdo). E neste momento que
ocorre o verdadeiro nascimento da palavra diferenciada como
elemento do complexo sistema de cddigos da lingua (LURIA, 2001,

p. 31).

Em um sistema complexo, de codigos, o vocabulario é produto de extenso
desenvolvimento, que em seu curso desmembrou-se da atividade pratica,
transformando-se em codigos autbnomos, que tém condi¢des para denominar

qualquer objeto e manifestar qualquer elo ou relagao:

A estrutura da palavra é complexa. A palavra possui uma referéncia
objetal, ou seja, designa um objeto evocando todo um ‘campo
semantico’, possui uma funcao de ‘significado’ determinado, separa
os tracos, generaliza-os e analisa o objeto, o introduz em uma
determinada categoria e transmite a experiéncia da humanidade
(LURIA, 2001, p. 42).

A crianca, ao nascer, esta inserida em uma determinada sociedade, trazendo
consigo aspectos anatbmicos e fisioldgicos, provenientes da histéria de seus
antepassados. O ser humano deve apropriar-se da cultura dos homens para realizar

a propria cultura.

No decorrer do desenvolvimento da crianga vao sendo realizadas trocas entre

crianga e objeto e, principalmente, entre criangas e pessoas. Nesse processo, 0s
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signos e significados culturais vao sendo internalizados. A passagem do plano
interpsiquico para o intrapsiquico € realizado por meio da regulagao intensa de
pessoas que se fazem presentes na vida da crianca. A consciéncia, gradativamente,
vai sendo dirigida por necessidades que antes de serem individuais sdo sociais,
produto do trabalho mediato e imediato. Palangana (1995), concordando com
Vygotsky, diz que o encontro da linguagem social adquirida do meio e no meio, e a
consciéncia reflexoldgica sdo considerados marcos na constituicdo do pensamento,

Ou seja, essa uniao constitui o ponto crucial do processo de individualizagéo:

A linguagem encerra em si o saber; os valores, as normas de
conduta, as experiéncias organizadas pelos antepassados, por isso
participa diretamente no processo de formagao do psiquismo desde
0 nascimento. Ao nomear os objetos, explicitar suas funcoes,
estabelecer relagbes e associagdes, o adulto cria, na crianca, formas
de reflexdo sobre a realidade. Esta-se destacando a
intercomunicagao como fator fundamental ndo apenas na apreensao
do conteudo, mas, igualmente, na constituicdo do afetivo, do
emocional, da cognigao. Sim, pois a palavra, mais especificamente, o
significado contém determinadas possibilidades de conduta, em
especial de operagdes mentais cristalizadas (PALANGANA, 1995, p.
23).

A crianga entra em contato com os significados das palavras, socialmente
elaboradas, por meio da intervengdo de pessoas. Juntamente com os significados,
introjeta e desenvolve caracteristicas especificas de percepg¢ao, memdria, atencao,
raciocinio, abstracdo e demais capacidades que fazem parte do seu mundo
moderno. A mediagado dos signos e significados é responsavel por recriar a atividade

psiquica. Aspectos do coletivo sao apropriados no ambito individual.

Luria (2001) reporta-se as idéias de Vygotsky, contidas na obra Pensamento e
Linguagem publicada originalmente em 1934, para fazer a distingdo entre significado
e sentido. Para o autor, o significado refere-se a um conjunto seguro de
generalizagdes, que pode ser encontrado nas palavras, de forma idéntica, em todos
os individuos. Embora o significado possa ter dimensdo diferente, grau de
generalizagdo diverso, amplitude diversificada, sempre o nucleo permanente é
conservado. O sentido, por sua vez, é entendido como o significado individual da
palavra, desconectado do sistema direto de elos, composto por enlaces relacionados

com o momento atual e a situagdo dada. Exemplificando-se significado e sentido:
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[...] A palavra ‘carvdo’ possui um significado objetivo determinado. E
um objeto preto, a maioria das vezes de origem vegetal, resultado da
calcinagdo de arvores, com uma determinada composi¢cdo quimica
em cuja base esta o elemento C (Carbono). No entanto, sentido da
palavra ‘carvao’ designa algo completamente diferente de pessoa
para pessoa € em circunstancias diversas. Para a dona de casa, a
palavra ‘carvao’ designa algo com o qual acende o samovar e do
qual precisa para acender a estufa. Para o cientista, o carvdo é um
objeto de estudo, ele separa a parte do significado desta palavra que
Ihe interessa — a estrutura do carvéo, suas propriedades. Para o
pintor, é instrumento com o qual pode fazer um esboco provisério do
quadro. E, para a menina que sujou seu vestido branco com carvao,
esta palavra tem um sentido desagradavel, € algo por causa do qual
sofre (LURIA, 2001, p. 45, grifos do autor).

Dessa forma, fica explicito que a palavra tem um significado que foi se formando no
decorrer da histéria e em consequéncia de diferentes contextos. Sua esséncia é a
mesma para todos os individuos e reflete os objetos com diferente profundidade e
amplitude. Mas, como foi visto, com o significado cada palavra tem um sentido,
entendido como a separagao, presente no significado, dos aspectos relacionados a
uma situagao especifica e com as vivéncias afetivas do sujeito. Ambos, o significado
da palavra e seu sentido, sdo encontrados no individuo adulto, o qual possui
condicbes de compreender que a palavra corda, por exemplo, possui sentido
diferente para cada pessoa, a depender da finalidade com a qual ira utiliza-la. Na
palavra, e em seu significado, esta sempre presente um sentido individual; em sua

estrutura tem-se a reelaboragao do significado.

A linguagem adentra e organiza todas as areas do psiquismo humano, exercendo
fungcdo primordial na formagdo e na mudanga dos processos psico-intelectivos.
Segundo Palangana (1995), a linguagem tanto forma como expressa os diversos
sentimentos e as habilidades existentes. Por intermédio da linguagem & que as
funcdes psicologicas superiores sao elaboradas e personalizadas, principalmente

por meio dos signos e significados culturais.

A palavra, além de instrumento do conhecimento, desempenha também o papel de
regulagdo dos processos psiquicos superiores. A funcao reguladora da linguagem
origina-se na crianga, quando ela ja apresenta condicdes de se submeter a
linguagem do adulto. A linguagem geralmente traz consigo gestos indicadores. Na

fase inicial, provoca mudangas na organizagdo da atividade psiquica do infante.
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Considera-se, verdadeiramente, o nascimento da func&o reguladora da linguagem
tempos depois, quando a mae inicia a jungao de uma palavra a um objeto e quando

a reacao da crianga apresenta um carater particular. Exemplificando:

[...] a mae diz a crianca: ‘onde esta a xicara?’ e esta dirige seu olhar
em direcdo ao objeto; ou quando a mae diz: ‘me da o peixinho’ e a
crianga trata de alcanga-lo. Nestes casos, € evidente que estas
influéncias verbais do adulto j4 ndo provocam simplesmente uma
reacao geral de orientagdo, mas sim provocam reacgdes especificas
(LURIA, 2001, p. 97).

Para Vygotsky, a suposicdo de haver um carater autistico relacionado as primeiras
etapas do desenvolvimento da crianca ndo € verdadeira, desde sua base, pois a
considera, desde o nascimento, um ser social. Inicialmente, a crianga esta ligada a
sua mae fisica e biologicamente, mas principalmente esta unida a ela socialmente.
Essa relagao social com a méae se expressa quando ela se comunica com o filho,

dirigindo-se a ele pela palavra e ensinando a ele o cumprimento de suas indicagdes.

[...] a evolucéo da linguagem da crianga n&o consiste, em absoluto,
em que a linguagem autistica ou egocéntrica se transforme em
social. A evolugao consiste em que, no comego, a crianga dirige esta
linguagem social ao adulto e se dirige a ele pedindo ajuda, logo
comega a analisar por si propria a situagdo com a ajuda da
linguagem, buscando encontrar as possiveis saidas e, finalmente,
por meio da linguagem, comecga a planejar o que nao pode fazer
através da acao imediata. Desta forma, conforme a opinidao de L. S.
Vigotski, origina-se a fungéo intelectual, reguladora da conduta, a
partir da linguagem da prépria crianga. Por isso, a dindmica da assim
denominada linguagem egocéntrica, que no inicio possui um carater
desdobrado e logo vai se reduzindo até, através do sussurro, passar
a linguagem interior, deve ser considerada como a da formagéo de
novos tipos de atividade psiquica, ligados a aparicdo de novas
fungdes da linguagem. A linguagem interior da crianca conserva as
fungdes analiticas, planificadoras, reguladoras, que no inicio eram
inerentes a linguagem do adulto (LURIA, 2001, p. 110-111).

Luria (2001) relata que, para Vygotsky, a linguagem interior aparece, na agao
voluntaria complexa, como sistema de auto-regulacdo, realizada pela propria
linguagem da crianga, inicialmente exteriorizada e logo interiorizada. Em sintese, é a
dialética responsavel pelo desenvolvimento e pela formagao do psiquismo humano.
As caracteristicas da consciéncia estdo presentes, primeiramente, na linguagem,
fato constatado pela necessidade de orientagao freqlente requerida pela crianga.

Inicialmente, as agdes infantis sdo planejadas e acompanhadas por pessoas
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presentes em seu convivio diario. Dessa forma, a regulagcdo de seu comportamento
ocorre do meio externo para o interno, respaldada pela comunicacdo. Nesse
processo de interacdo com as pessoas, gradativamente a crianga vai formando e
estruturando seu pensamento, sua consciéncia. Para a teoria Histérico-Cultural, as

funcdes psiquicas so6 existem e se desenvolvem concomitantemente:

Nao ha, pois, uma elaboragcdo autbnoma de capacidades
isoladamente. H4, isto sim, a concretizagdo de novas relagdes entre
fungdes, resultando em mudangas nas essencialidades e, por isso,
no perfil de todas e, ao mesmo tempo, de cada uma. O mais
importante, porém, é destacar que a interfuncionalidade da
consciéncia, essas relagbes capazes de promover as formas de
pensamento, antes de se identificarem como caracteristicas de
natureza psiquica e estarem na consciéncia, sdo de natureza
semidtica, emergem e articulam-se nas mediacdes laborativas, na
linguagem (PALANGANA, 1995, p. 25).

Embora a interferéncia da linguagem seja extremamente significativa na formagéo e
no funcionamento de todos os processos psiquicos, € em relacdo ao pensamento
que suas implicagdbes sao decisivas. Linguagem e pensamento caminham
simultaneamente, sendo que a primeira é responsavel em dar forma e objetivar a

existéncia do segundo.

Embora as fungbes psiquicas sejam elaboradas por intermédio da linguagem, elas
também podem favorecer outras aquisicoes linglisticas, como a de conteudo e,
inserida nesse, as formas de pensamento. As aquisi¢cées individuais sao, direta e
extremamente, intensificadas pela qualidade do conteudo a que se tem acesso e,
consequentemente, devido as articulagées permitidas por ele. Assim, fica evidente a

funcao da linguagem na dialeticidade presente entre o social e o individual.

A linguagem passa do real ao plano simbdlico e vice-versa. As contradi¢gdes
existentes em nossa sociedade estdo arraigadas, impregnadas nela, tornando-se
dificil percebé-las. Para que a realidade possa ser percebida e compreendida, é
indispensavel a mediacdo de um conteudo, de uma linguagem que tenha tal
objetivo. Nossa sociedade é composta por classes sociais antagdnicas, e um grupo
muito pequeno de pessoas tem acesso a um conteudo capaz de formar
consciéncias situadas no mundo. Junto desse grande dilema estdo também o

espaco e o desempenho requerido dos educadores nessas condicdes. E esperado
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do professor o compromisso com a transmissdo do conhecimento, de um conteudo
capaz de apreender a sociedade, suprir suas limitacdes e necessidades. Ensinar
contetido implica também ensinar a pensar e a refletir. E indispensavel indagar para

qual tipo de pensamento o ensino tem colaborado.

Em principio, levantam-se duas possibilidades: um ensino orientado a formacéo da
consciéncia individual, com a finalidade de adaptagao, ou um ensino preocupado em
perseguir a consciéncia, com o intuito de entendé-la como parte de uma realidade

que necessita de transformacao:

Ao encontro da primeira pseudonecessidade coloca-se a pratica
educativa, fortemente enraizada na contemporaneidade que se
caracteriza por discutir as especificidades de conteudo — referentes
as varias areas do conhecimento — como se estas tivessem sentido e
significado em si mesmas, se autojustificassem. E a repeticéo
naturalizada, que perdeu de vista a situagdo sdcio-histérica na qual
tais conteludos foram engendrados; € o ensino de matérias que se
desincumbe (por negligéncia ou por desconhecimento) de discutir o
saber cientifico como representacao e resposta aos desafios que, na
crise, aparecem como individuais, mas que, na verdade, sao sempre
coletivos. Esse procedimento pedagdgico, incapaz de explicitar os
vinculos entre o que se transmite na escola € 0 que se passa fora
dela, tem pouca ou nenhuma chance de contribuir para o
estabelecimento da consciéncia fundamental a este momento. [...]
Hoje, a problematica maior, da qual fica cada vez mais dificil fugir,
diz respeito ao que ensinar. Na crise ndo se tem pronto um novo
conteudo, posto que este sé se define com a objetivacdo de novas
relagdes sociais. Mas, € possivel e imprescindivel repensar os
velhos, coloca-los a servigco da compreensdo do real (PALANGANA,
1995, p. 26-27).

O individuo, por meio da linguagem, obtém inumeros conhecimentos, que os
homens produziram ao longo de sua histéria, e a formagao de uma consciéncia, que
pode ser alienada ou ndo, de acordo com a leitura de mundo e de si mesmo que tem
condicao de realizar. Dessa forma, é funcéo da escola assumir o que Ihe é de direito
e obrigagao: oferecer aos alunos, por meio da linguagem, a mediagao de conteudo

indispensavel a formacao da consciéncia que a atualidade requer.

Para Oliveira (1994), o ensino é de responsabilidade da escola, para a promogéo do
desenvolvimento. Na teoria Histérico-Cultural, a transformagédo do ser humano, no

decorrer do processo de desenvolvimento, a relevancia da intervencao educativa e a
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importancia da escola como instituicdo na sociedade letrada encontram lugar de

destaque.

Questdes referentes ao processo de desenvolvimento psicologico, nessa teoria,
estdo relacionadas a idéia de transformacgéo. Vygotsky concebe o desenvolvimento
de maneira prospectiva, e busca entender a necessidade do que é recente, no
decorrer da vida do homem, como algo fundamental no processo de
desenvolvimento. O percurso, exclusivamente humano, ocorre por intermédio da
internalizacdo dos processos interpsicologicos, que sdo as formas de aprendizado
que alavancam o desenvolvimento. Esses aspectos ndo surgem voluntariamente ou
por meio de algum tipo de for¢a enddgena, mas vao do meio externo para o interno,
e para isso inter-relacées e atuagdes de outros sujeitos sdo imprescindiveis no

processo de hominizagéo.

Emerge assim a importancia fundamental da intervencéo educativa
nessa abordagem: sendo o desenvolvimento balizado por metas
culturalmente definidas, a fonte privilegiada na definicao dos
caminhos do desenvolvimento sdo os outros, particularmente os
membros mais maduros da cultura. Dada a plasticidade do sistema
psicolégico humano, sdo os outros que vao mostrar a crianga como
‘ser pessoa’ numa determinada cultura: é assim que vivemos, esses
sdo os objetos que fabricamos e utilizamos, essa é a lingua que
falamos, essas sdo as idéias em que acreditamos. Na auséncia
desses parametros externos fornecidos por outros seres humanos, o
homem nao se constréi homem (OLIVEIRA, 1994, p. 59).

Para a autora, a intervencédo educativa pode ocorrer ndo de maneira objetiva, no
ambiente cultural, mas por meio de objetos fisicos e também por intermédio de
outros meios simbdlicos disponiveis, como a existéncia ou ndo da lingua escrita. A
intervengao pode acontecer também propositadamente, na escola; o aprendizado
existe como objetivo implicito, voltado a um desenvolvimento especifico. A
intervencao deliberada é entendida como um processo pedagogico privilegiado. A
mediacdo do professor tem funcdo essencial no percurso dos individuos que

freqUentam a escola.

A valorizacdo da escola ndo é caracteristica universal, pois €& especifica de
determinada cultura. A escola é entendida como fundamental na sociedade letrada,

e sua relevancia refere-se a interferéncia do modo letrado, escolarizado, cientifico,
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para que acontegam mudangas significativas nos individuos, voltadas a determinada
direcdo, selecionadas como objetivo nessa sociedade, na definicdo das
caracteristicas de seus membros. E nesse contexto que se faz fundamental a
mediacdo do professor no processo de desenvolvimento dos alunos, com o intuito
de proporcionar-lhes subsidios culturalmente relevantes para aquisicdo do sistema
de leitura e escrita, de conceitos e teorias das diversas disciplinas cientificas e da

forma de construir conhecimento que é prépria da ciéncia.

Se realmente a identidade do ser humano, seus sentimentos, afetos, pensamento,
perfil e caracteristicas essenciais dessas capacidades decorrem da comunicacao e
permeiam as relagdes sociais, € importante ficar atento para perceber qual conteudo
deve ser privilegiado, num contexto social em que as condi¢des de sobrevivéncia

séo deficitarias, e o humano nem sempre causa preocupagao.

2.2 EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM MEDIADA (EAM)

O interesse pela Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, nesta pesquisa,
surgiu tendo em vista a questdo central deste trabalho, que se refere a reflexao
sobre as implicagbes da mediagdo estabelecida na escola, segundo teoria
desenvolvida por Reuven Feuerstein e colaboradores, a qual atribui papel
fundamental ao professor na mediagao cultural, por intermédio da organizagdo de
recursos, atividades pedagdgicas e situagdes mediacionais que possibilitam se

conseguir éxito em relacao as dificuldades escolares apresentadas pelos alunos.

De acordo com Da Ros (1997), Feuerstein,® desde o final dos anos 40 do século XX
até aposentar-se, em 1983, dirigiu o Servigo Psicolégico do Departamento de Youth
Aliya’s, instituicdo dedicada a acolher e integrar criangas judias em Israel, do periodo

pos-guerra, ameagadas pelo regime nazista alem&do e austriaco. Com base no

® Segundo Beyer (1996, p. 76-77), Reuven Feurstein nasceu na Roménia, em 1921, e reside,
atualmente, em Jerusalém, Israel. Estudou Psicologia e Pedagogia em Bucareste; estudou também
em Genebra, Suigca, onde trabalhou com André Rey e Piaget. Completou seus estudos em 1952,
diplomando-se em Psicologia Geral e Clinica, em Genebra. Concluiu seu Doutorado em 1970, na
Universidade de Sorbonne, Paris, em Psicologia do Desenvolvimento. E diretor do Instituto de
Pesquisas Hadassah-Wizo-Canada, em Jerusalém, atividade que exerce desde 1964. Tem atuado
como professor em diversas Universidades de Israel e Estados Unidos. O reconhecimento do
trabalho de Feurstein vem ocorrendo em diferentes paises, como EUA, Espanha, Franga, Bélgica,
entre outros, e em Israel, onde o autor vive.
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trabalho realizado por esse instituto, comegou a ganhar forma a proposta
educacional que tem como fundamento as experiéncias de aprendizagem mediada e
a avaliagao do potencial de aprendizagem. Para Beyer, o trabalho de Feurstein pode

ser dividido em duas areas fundamentais:

[...] uma delas tedrico-conceitual e a outra pedagdgico-instrumental,
apresentando-se teoria e pratica integradamente no seu trabalho.
Pode-se melhor entender porque ele extrapola o mero campo tedrico
e elabora varios instrumentos psicopedagdgicos, tendo-se em mente
que ele é, primordialmente, um psicélogo e pesquisador ocupado na
recuperagao de individuos que apresentam dificuldades acentuadas
de natureza cognitivo-intelectual (BEYER, 1996, p. 66).

Feuerstein e os demais pesquisadores responsaveis em integrar judeus na
sociedade israelita, vindos do Norte africano, ocuparam-se com a realizagado de uma
avaliacao intelectual dos filhos dos emigrantes. Foi constatado que a maioria das
criangas e adolescentes apresentava defasagem cognitivo-intelectual. No entanto,
os instrumentos utilizados ndo contribuiram em nada para minorar esses déficits. A
partir dai surgiu a preocupagao de Feuerstein em elaborar instrumentos, que, de
fato, viessem a proporcionar o respaldo psicopedagodgico necessario. Assim, deu
inicio a sistematizacdo de dois programas, que constituem sua proposta. Séo eles:
“[...] o Programa de Enriquecimento Instrumental (“Feuerstein Instrumental
Enrichment Programm” — FIE)" e a abordagem da Avaliacdo do Potencial de
Aprendizagem (“Learning Potential Assessment Device” — LPAD)” (BEYER, 1996, p.
66).

Goulart (2000), em sua pesquisa, reitera as afirmagdes anteriores, acrescentando
que, por intermédio da busca de solugdo para o trabalho com criancas e
adolescentes, Feuerstein esforcou-se em descobrir 0 que elas ainda podiam
aprender, ou seja, direcionou-se para conhecer suas possibilidades, sua capacidade
de aprendizagem, e ndo se deteve apenas ao que elas ainda ndo tinham conseguido
desenvolver, as fungdes cognitivas deficientes. Frente aos resultados obtidos,
iniciaram-se estudos para a organizagao de instrumentos que possibilitassem uma

avaliacdo dinamica do potencial de aprendizagem da crianga.

1 O FIE ou PEI sera descrito e explicado no decorrer deste capitulo.
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O aspecto fundamental da relacado estabelecida entre professor e aluno, que permeia
toda a proposta de Feuerstein, manifesta-se também na forma de aplicagdo dos
instrumentos, denominada por esse autor de mediagdo'’, que consiste na estimulagéo e
na relagéo estabelecida com o aluno, pela aprendizagem mediada. Por Experiéncias de
Aprendizagem Mediada (EAM) Feuerstein (apud GOULART, 2000) refere-se ao
percurso no qual os estimulos existentes no ambiente sao transformados
intencionalmente por um agente mediador, que, com o auxilio da cultura e do
investimento emocional, seleciona e organiza o mundo de estimulos para a crianga. O
mediador requer estimulos considerados mais adequados e apropriados, para depois

modelar, filtrar, programar e desconsiderar os que nao acha convenientes.

A mediacéo, para Feuerstein, torna-se mais efetiva na medida em que se confia nas
possibilidades da crianga. Dar-lhe crédito e ajuda-la em seu desenvolvimento e
aprimoramento funcionara como “alimento e fonte de energia” contribuindo para
motiva-la na realizacdo de seus trabalhos. Feuerstein acredita que a confianga
depositada na crianga, em suas possibilidades, e um trabalho compromissado foram
fundamentais para a obtencdo do éxito alcangado. Como pesquisador, mostra a
importancia de se confiar na possibilidade de mudancga e na transformacéo do ser
humano. Salienta que aceitar passivamente a crianca e o0 modo como ela se
apresenta pode nao ser benéfico, considerando fundamental mové-la ao encontro da

superacao de suas dificuldades.

O lema: ‘Nado me aceite como sou’ passou a ser um imperativo:
respeitar sim, os limites do sujeito, mas ter sempre em mente que ele
pode melhorar, modificar-se e ha necessidade de um empenho, tanto
do individuo como do mediador, para alcancar esse objetivo
(GOULART, 2000, p. 34).

Da Ros (1997), ao reportar-se a Feuerstein, ressalta que ele teve como grande
interlocutor, ao iniciar sua carreira profissional, Jean Piaget, mas discordancias em

seus didlogos tedricos assinalaram o percurso desses dois autores.

1 Goulart (2000, p. 33), fundamentando-se em Feuerstein, diz que mediagdo é um termo com diversos
significados, a depender do referencial tedrico que é utilizado. Para Feuerstein, mediacéo refere-se a
um processo de interagdo entre o organismo humano em desenvolvimento e o individuo com
experiéncias e intengédo de auxiliar o outro a adquirir novos conhecimentos, ou condutas que seleciona,
para enfocar, retroalimentar as experiéncias do ambiente para a aprendizagem. E o resultado de
combinagdes da exposicao direta ao mundo e a experiéncia mediada, por meio da qual se transmitem
as culturas.
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Feuerstein distanciou-se de Piaget, num determinado ponto de sua
carreira, por considerar que o sujeito s6 podera se beneficiar da
interagdo direta com o mundo dos objetos / dos estimulos, podendo
apreender deles seu significado social/cultural, se este sujeito tenha tido
0 que chama de experiéncias de aprendizagens mediadas, exercicio
voltado a consciéncia destes significados (DA ROS, 1997, p. 20).

No final dos anos 40, Feuerstein iniciou seu trabalho com a hipétese da aprendizagem
mediada por meio de interagbes e media¢gdes humanas, ou seja, S—-H-O-H-R (S:
estimulos; H: mediador; O: organismo; R: a¢gdes do organismo). Isso ja apontava para
uma concepgao cujo processo de aprendizagem e desenvolvimento acontece do

coletivo para o individual.

A teoria de EAM — definida como a qualidade de interagdo entre o
organismo e o meio — produz-se pela interposi¢do de um ser humano
iniciado e intencionado, que medeia 0 mundo e o organismo, criando no
individuo a propensao ou tendéncia a mudanga pela interacdo direta
com os estimulos. A EAM é a unica que produz a flexibilidade, a
autoplasticidade na existéncia humana €, em ultima instancia, oferece-
lhe a opcdo de modificabilidade, tal como temos descrito
(FEUERSTEIN, 1997 apud GOMES, 2002, p. 80).

Um aspecto importante, assinalado por Feuerstein, € que ndo € qualquer interagao
que traz beneficios. Leva em consideragdo a interagdo que proporciona a
experiéncia mediadora, que produz as condigdes de apropriacdo dos signos
culturais. Assim, o individuo prepara-se para que possa compreender o contexto e
suas relacdes. Esse referencial tedrico enfatiza o desenvolvimento do homem por
meio de aprendizagem mediada e, simultaneamente, mediadora de um

desenvolvimento diferenciado, que se organiza por meio de signos e da cultura.

Feuerstein, de acordo com Da Ros (1997), esclarece que no inicio, quando comegou
a elaboracao dos aspectos essenciais que fundamentam sua avaliacido dinamica e

sua proposta pedagogica posterior, ainda ndo conhecia Vygotsky.

[...] eu ndo sabia que Vygotsky existia. Eu era jovem, n&o existia
literatura. Somente em 1957 conheci algo da obra deste autor, quando
Luria e Leontiev vieram a Bruxelas para o Congresso Internacional de
Psicologia Cientifica. Antes, ndo tinha visto nada. Nesta ocasiao, discuti
com Luria e com outros russos. Conheci Vygotski também pelo livro de
Luria ‘linguagem e inteligéncia’; soube de uma citagdo, onde Vygotsky
falava da Zona Proximal de desenvolvimento (Comunicacédo Informal,
1996 apud DA ROS, 1997, p. 21).
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A inspiragdo para a construgédo das bases do modelo tedrico de Feuerstein veio das
condi¢des historico-sociais de Israel, no periodo compreendido entre o final dos
anos 40 e inicio dos anos 50 do século XX, em que teve inicio seu trabalho. Esse
fator foi, sem duvida, o que alavancou sua producao intelectual. As experiéncias
vivenciadas, no decorrer de sua vida, foram consideradas o alicerce que lhe
possibilitou dar diregdo ao seu fazer pedagégico como educador. Seu trabalho teve
inicio em Israel e comegou a ganhar forma por meio de um programa educacional
sistematico, tendo como respaldo uma histéria que o antecede, rica de vivéncias, e
que colaborou para a origem do conceito de mediagdo. Feuerstein, conforme Da
Ros (1997), dava muito valor a produgdes coletivas de conhecimento, nao
depositando confianga em feitos individuais. A histéria familiar e particular de
Feuerstein foi marcada pelo exercicio de significativas mediages.'? Outras vivéncias
e questdes diferenciadas o mobilizaram, constituindo-se como estrutura na

formulagao de hipoteses sobre a modificabilidade.

[...] Frente as criangas, perguntava-se: porque uma aprende rapido
os dados da cultura? por que outras resistem? como explicar a
diferenca na modificagdo? por que os etiopes, ao imigrarem a Israel,
por exemplo, mostraram adaptagédo e aprendizagem rapida, mesmo
tendo vivido, até o momento de chegar a Jerusalém, apoiados em
formas bem primitivas de vida e sem linguagem escrita? Por que
determinadas criangas ricas, que viajam pelo mundo todo, n&o
sabem nada? E um retardo mental (no sentido da definicdo
tradicional) ou € um privado cultural (no sentido de que sua propria
cultura nao medeia atividades voltadas ao exercicio dos processos
cognitivos superiores)? (DA ROS, 1977, p. 23-24).

Esses questionamentos colaboraram para a formulagédo da teoria da Aprendizagem
Mediada. Sao provenientes da pratica profissional de Feuerstein entre os anos 40 e
50 do século passado, quando se iniciaram as discussodes referentes as privagoes

culturais, atribuidas as deficiéncias e aos fracassos; e as questdes relacionadas as

12 Feuerstein comegou a ler muito cedo, aos trés anos de idade. Era solicitado, freqiientemente, a ajudar
seus amigos na escola. Aos 7 anos, teve a incumbéncia de ensinar um rapaz de 15 anos, visto no vilarejo
Ccomo uma pessoa simples, que estava ansioso para aprender a ler para que seu pai tivesse uma morte
tranquila. Essa experiéncia foi a pioneira, e por meio dela Feuerstein percebeu que modificar era possivel.
Aos 9 anos, também ensinou um homem com 60 anos a ler a Biblia. No préprio lar experenciou modelos
de mediagao junto a criangas 6rfas, que eram cuidadas por sua mae. Feuerstein e seus irmaos, por meio
de interagcdes familiares, de media¢des significativas, constituiram importantes referéncias, que
fomentaram o desejo de engajar-se em interagbes que lhe permitiram compartilhar, com outros individuos,
vivéncias significativas.
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classes sociais e as minorias étnicas. Feuerstein manifesta-se em relagcdo a essa

teoria apresentando a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural.

Do inicio de seu trabalho até firmar-se cientificamente, a teoria de Feuerstein e o
método dai decorrente passaram por varias modificacdes, processo de mudanca
que continua até os dias atuais. Essa teoria esta em freqlente discussao, e vem
ganhando espaco por meio de estudos e experiéncias realizadas em diversos
paises do mundo. O Brasil esta iniciando seu percurso sobre o conhecimento da

teoria e a aplicabilidade do trabalho de Reuven Feuerstein.

Goulart (2000), fundamentando-se em Feuerstein, acredita que a modificabilidade é
prépria do ser humano e se manifesta, de forma intensa ou amena, em virtude das
experiéncias vivenciadas, do meio onde é criado, e de suas condi¢des fisicas e
biolégicas. A Modificabilidade Cognitiva Estrutural diz respeito a mudanga nas
estruturas mentais, especificamente nas que podem se apresentar de forma rigida,
evidenciando a necessidade de serem modificadas. Feuerstein fala da importancia
de se considerar o que uma pessoa apresenta em um determinado momento,
manifestacdes que indiquem deficiéncias ou dificuldades, mas que podem ser
superadas. O enfoque nao deve estar voltado para o individuo, mas para sua agao,
situada no tempo e no espago. “[...] Assim, ndo devem ser generalizadas para o
conjunto da personalidade desse individuo, mas ser consideradas apenas como
funcdes deficientes que poderao ser trabalhadas e melhoradas” (FEUERSTEIN et
al., 1993 apud GOULART, 2000, p. 35).

Essa teoria, ao falar de transformacdo e movimento, distancia-se de outros
referenciais teoricos, que consideram a inteligéncia algo estatico, imutavel e
quantificavel, inseparavel das condi¢des maturacionais e/ou hereditarias. Feuerstein,
em uma de suas obras, afirma que nao se deve permitir que 0s cromossomos
tenham a ultima palavra.™ O termo estrutural esta interligado a modificabilidade
cognitiva, as estruturas mentais do individuo, que tém possibilidade de modificar-se,

alterando, portanto, o percurso e a diretriz de seu desenvolvimento.

B Feuerstein (apud GOULART, 2000, p. 35) afirma isso em sua obra “Don’t accept me as | am”
(1994), referindo-se a obra de Bert. C (1983).
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Da Ros (1997), ao referir-se a obra de Feuerstein, aponta que a ligagdo do homem
com o mundo € sempre uma relagdo mediada por signos culturais. Por intermédio de
experiéncias de aprendizagem mediada e de interagdes culturais especificas, € que

se torna possivel o desenvolvimento humano.

A relacdo sujeito/cultura demanda um processo constante de
modificabilidade. Este processo ‘é algo produzido’ (SOREL, 1996, p.
10); ndo se trata de uma qualidade inata ou natural do sujeito: é algo
construido socialmente. Assim, ndo é porque o homem é modificavel
que se pensam em propostas pedagdgicas mediadoras das
aprendizagens e desenvolvimento. E porque a relagdo sujeito e
sociedade exige um modificar-se constante, que se pensa em
modificabilidade. Feuerstein fala em Modificabilidade Cognitiva (DA
ROS, 1997, p. 26, grifo do autor).

A expressdo, modificabilidade cognitiva, juntamente com o termo estrutural proposto
por Feuerstein, consideram o0s aspectos interacionais como centrais no
desenvolvimento. Em sua teoria, a expressao estrutural refere-se a uma relagao
dindmica de um individuo em movimento, incorporado a realidade sociocultural. Para
Feuerstein (apud DA ROS, 1997), é na interagdo homem-mundo ou homem-
sociedade que a dialética da aprendizagem se realiza. A palavra Estrutural,
acrescida ao termo Modificabilidade Cognitiva, forma com ela um todo relacional,
juntamente com o homem e sua cultura. Essa interagdo n&o acontece a priori; ela
requer um enlace entre os individuos, que trazem em si, corporificados, sinais de
uma cultura e de um periodo historico. A énfase nesse processo nao esta voltada
nem para o ambiente nem unicamente para o sujeito. E necessario estar atento as
interagbes que estabelecem com o mundo e a sua forma de experienciar o processo

de aprendizagem.

Reuven Feuerstein situa a Modificabilidade Cognitiva Estrutural em um
quadro cultural de necessidades do ser humano, que se produzem
dentro e fora do homem por relagbes historicas (relagdo presente,
passado e futuro). S&o elas, por um lado, que asseguram identidade
diante de uma realidade em movimento e, por outro, a adaptacéo a
realidade em movimento. [...] emprega o termo ‘identidade’ referindo-
se ao ser humano e a sua ontogénese social e culturalmente
caracterizada. Isto quer dizer que, para além da bagagem genética, o
que caracteriza o ser humano, € 0 seu viver como membro
pertencente a um determinado grupo social, que produz uma cultura e
que € produzido por ela. Neste sentido, assegurar sua identidade
significa considerar as referéncias culturais do passado, naquelas do
presente, de modo a permitir ao homem situar-se e projetar-se no
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devir, dentro de uma perspectiva de relagcao dindmica e histérica com
a sociedade (DA ROS, 1997, p. 27-28).

A autora ressalta que a educagao, no contexto descrito, solicita uma pedagogia que leve
em consideragdo o processo de desenvolvimento denominado “autoplasticidade do ser
humano”, ou seja, da modificabilidade que permite ao ser humano “[...] estar aberto a
aprender o novo que se mostra, entre outros aspectos, nos avangos tecnoldgicos e nas
diferentes formas de comunicacdo que organizam o viver dos homens na
contemporaneidade” (DA ROS, 1997, p. 28). A autora complementa que a
modificabilidade pode ser entendida pela possibilidade de a pessoa ter um percurso
diferente do que ja experenciou. A producdo de novas transformagdes nas relagdes
produz concomitantemente, no homem, formas de plasticidade importantes para a
formagdo de novos e diferentes processos psicolégicos, sejam eles cognitivos ou

afetivos.

Feuerstein atenta que a transmissao cultural € um produto social, que possibilita aos
homens organizarem seu viver. Nos dias atuais, a vida do homem é cada vez mais
marcada pelo carater imediato, pelas vivéncias momentaneas, desvinculadas de
presente, passado e futuro. Considera o imediatismo como fruto do desenvolvimento
do factual. As consequéncias advindas dessa realidade sao, para Feuerstein,

motivos constantes de preocupacdes:

[...] dai pode resultar um estado de estagnacdo, de néo
modificabilidade para o enfrentamento das mudangas no campo
cientifico, linguistico e da ética, o que confere a cultura de nossos
dias caracteristicas incomuns. Este movimento atinge a identidade
cultural. O ser humano constroi-se pelos e com os demais e a
consciéncia do outro e de si proprio surge da possibilidade de se
refletir, identificando-se com os demais, através da cultura (DA ROS,
1997, p. 29-30).

Esse processo de identificagdo permite ao individuo perceber-se como integrante de
um grupo cultural, possibilita-lhe concatenar-se com a propria cultura, de onde
surgem os signos considerados ferramentas de aprendizagem. O processo de
mediagao, proposto por Feuerstein, é definido como tendo inicio na compreenséo da
relagado dinamica entre 0 homem, a cultura e o movimento apresentado entre ambos.
Isso requer reorganizacao e re-significacdo dessa relagao, sé se tornando possivel,

para o autor, pelas aprendizagens mediadas:
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O processo de mediagdo nédo é uma via de Unica mao. Como ele se
da no processo interativo, & importante considerar que, por questdes
externas aos sujeitos, ou por questdes internas a eles, nem sempre
ocorre reciprocidade ao que é proposto pela mediagao, fato que
impossibilita a interacdo. A propria caréncia de aprendizagens
mediadas, as questdes sociais e as relagdes familiares, enquanto
‘fatores externos’, podem produzir a sindrome da nao
modificabilidade. Podem ocorrer, também determinantes ancorados
em condigbes proprias e internas do sujeito. O autismo é um
exemplo significativo de pouca reciprocidade, que se encontra
reduzida, provavelmente, pela dificuldade de acesso a significagéo
afetiva ou cultural daquilo que propde o processo de mediagao.
Fatores constitucionais, como algumas sindromes genéticas, podem
ser exemplos de reciprocidade reduzida. Tais condigdes
demandariam uma sistematica e intensa interagdo plena de
mediagdo, para que fosse deflagrada a modificabilidade (DA ROS,
1997, p. 32-33).

Feuerstein entende o desenvolvimento humano como processo cultural que tem
como referencial uma modalidade de interacdo denominada de experiéncias de
aprendizagem mediada. Com referéncia a fungdo da mediagdo na Teoria da
Aprendizagem Mediada, o autor ainda leva em consideragdo dois aspectos
especificos: um refere-se a um fator explicativo, e outro, aplicativo. O primeiro diz
respeito a relacdo do homem com o mundo, mediada pela cultura, enquanto o
segundo fator diz respeito ao papel da mediagdo por meio de um aspecto pratico ou
aplicativo, cujo processo de desenvolvimento ocorre por uma interagao qualificada.
Ressalta ainda que nem todas interagbes possuem valor mediatizante. A experiéncia
mediatizada € a que torna o individuo preparado, com modalidades de
aprendizagem que possibilitam um avang¢o na modificabilidade, na sensibilidade e na

disponibilidade em utilizar experiéncias amplificadas e menos esporadicas.

Feuerstein salienta a importancia das interacbes mediadas com o intuito de formar
ambientes modificadores ricos em interagcbes que proporcionem ao individuo
avancos em seu desenvolvimento. Exemplifica como experiéncia negativa as
classes especiais que, durante muitos anos, sao frequentadas pelos mesmos
alunos. Indaga se essa dinamica dara condigdes a eles de promoverem mudangas,
de leva-los a novos aprendizados, quando na maioria das vezes ja exercitaram
infinitas vezes o que sabem. Em ambientes rotineiros em que tudo é conhecido,

previsivel e em que o aluno ndo é confrontado com novos conhecimentos, com
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novas relacbes que lhe permitam compartilhar processos cognitivos mais bem

elaborados, as modificagdes tornam-se menos provaveis.

Beyer (1996) ressalta que, ao serem analisados alguns aspectos significativos do
pensamento de Vygotsky, é possivel se verificarem determinados tracos paralelos
conceituais entre Feuerstein e esse autor. A teoria de Vygotsky, ao ser entendida
como uma teoria da internalizagdo, mostra o Programa de Enriquecimento
Instrumental (PEI) de Feuerstein como um método cognitivo que tem como objetivo
promover 0s processos de internalizacdo. Feuerstein também acredita que o
desenvolvimento cognitivo depende bastante da qualidade da aprendizagem
mediada, experenciada pela crianga. Os dois autores consideram a funcado do
mediador fundamental no desenvolvimento dos processos cognitivos infantis. “[...]
Porém, enquanto o primeiro enfatiza o papel desempenhado pelo ser humano junto
aos processos de aprendizagem infantil, a teoria de Vygotsky abrange, tanto a agao
do mediador humano, como também a importancia dos conteudos semantico-
culturais da linguagem” (BEYER, 1996, p. 76).

O conceito referente a zona do desenvolvimento proximal (ZDP), descrito por
Vygotsky, representa, para o trabalho de Feuerstein, aspecto importante. Esse
conceito contribui para uma série de pesquisas e de propostas de apoio pedagdgico

aos trabalhos de Guthke e de Feuerstein. Vejamos:

A tese de Vygotsky, de que o presente estado do desenvolvimento
mental somente pode ser avaliado com justeza caso ndo se limite
apenas ao estado atual, mas antes se inclua as possibilidades da
pessoa conforme sua ‘zona do desenvolvimento proximal’,
impulsionou Guthke na Alemanha Oriental a formulagdo de um
método que procura o progresso das habilidades intelectuais apds
uma ‘fase pedagogica’, ou seja, no diagndstico € incluida uma fase
de apoio (SCHRODER, 1990 apud BEYER, 1996, p. 79).

Feuerstein e Guthke, concordando com o pensamento de Vygotsky, salientam a
necessidade de organizagao e criagao de instrumentos de diagndstico que avaliem
tanto o estado cognitivo atual da pessoa como suas capacidades presentes e futuras
de modificagdo e de desenvolvimento. Dos dois programas construidos e propostos
por Feuerstein, € a Avaliagdo Dinamica do Potencial de Aprendizagem (Learning

Potencial Assessment Device — LPAD) que reune condi¢des e finalidade de carater
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diagnéstico-dindmico, ou seja, tem como objetivo avaliar as possibilidades de

mudancgas dos potenciais cognitivos infantis.

Para Feuerstein e colaboradores, o individuo possui tragos estaveis em relagdo ao
seu potencial cognitivo que sdo responsaveis pela sua capacidade intelectual, ou
seja, mesmo, tendo como intuito principal avaliar a crianga, dever-se-ia proporcionar
situagdes nas quais seja possivel auxilia-la a desenvolver novos esquemas

cognitivos:

[...] Assim, a situacdo avaliativa deve conter focos de aprendizagem:
conforme a formulacdo de Feuerstein, ‘avaliacdo com um
componente de aprendizagem’; segundo Guthke, ‘uma fase
pedagogica’; de acordo com Klauer, ‘o fomento da inteligéncia’; ou,
conforme Vygotsky, um trabalho de averiguacdo da ‘zona do
desenvolvimento proximal. A avaliacdo da capacidade de
aprendizagem da crianca fornece dados de analise da sua
‘plasticidade’ cognitiva, ou, conforme o modelo tedrico de Vygotsky,
qual zona do desenvolvimento proximal a crianga pode alcangar por
meio do processo de aprendizagem (BEYER, 1996, p. 80).

A finalidade da avaliacdo esta em averiguar o nivel de desenvolvimento cognitivo ja
adquirido pela crianga e preocupar-se com o0 seu desenvolvimento real, assim como
as possibilidades presentes de desenvolvimento virtual: “[...] A subtragdo do
desenvolvimento virtual do desenvolvimento real permite a aproximagao mais exata
do que a crianca € capaz de realizar no plano intelectual, isto €, qual é a sua zona
do desenvolvimento proximal ou potencial” (BEYER, 1996, p. 81). A intervengcao
pedagogica tem o intuito de chegar a ZDP da crianga e, simultaneamente, averiguar
0os aspectos em que a crianga possui dificuldades e quais sao os procedimentos

mais indicados para sua superagao.

Também Goulart (2000), ao referir-se a Modificabilidade Cognitiva proposta por
Feuerstein, fala que essa teoria se aproxima da teoria Histérico-Cultural, que tem em
Vygotsky seu principal representante, quando essa mostra a importancia de se obter
a compensacao das deficiéncias™ e, concomitantemente, da necessidade de inserir

a crianga na cultura, para que ela tenha possibilidade de desenvolver-se. Segundo

4 Para Vygotsky (apud GOULART, 2000, p. 37), o mais importante é que juntamente com o defeito
organico sado fornecidos as forgas, as tendéncias e os desejos necessarios para vencé-las ou
equilibra-las.
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Feuerstein, o processo de modificabilidade das estruturas mentais do individuo

requer, em si mesmo, trés critérios:

1. Ao se trocar as relagbes entre uma parte das estruturas, todas as
relagdes entre as partes, dentro da estrutura, mudam.

2. A esséncia de cada uma das partes se mantém apesar da
mudanca das relagdes entre as partes.

3. A Modificabilidade Cognitiva Estrutural exige uma intervengéo
exterior, ou seja, para modificar as estruturas é preciso intervir de
fora do organismo. A partir dai havera o que ele chama de
retroalimentacao, isto €, a modificabilidade continua por si mesma
(GOULART, 2000, p. 37).

Sobre o que foi dito até entdo, verificou-se a énfase, dada por Feuerstein, aos
aspectos psicossociais do desenvolvimento cognitivo. Com auxilio de estudos, Beyer
tragou, como foi indicado anteriormente, linhas de proximidades entre Feuerstein e
Vygotsky. A seguir, os dois niveis de desenvolvimento cognitivo descritos por

VygotsKky:

a) O que se localiza no plano natural ou biolégico, onde 0s processos
psicolégicos ocorrem em fungdo da maturagdo do organismo.
Vygotsky chama tais processos de processos psicologicos naturais.
b) Aquele que ocorre em consequéncia de um longo processo de
mediag&o socio-cultural, ou seja, a crianga passa, de forma gradual, a
operar mentalmente os assim denominados processos psicoldgicos
superiores (ou culturais), em decorréncia das interagbes socio-
psicolégicas. Conforme observado anteriormente, € pelo processo
psicolégico da internalizagao (as estruturas intrapsiquicas constroem-se
através das relacdes interpsiquicas) que a crianga desenvolve as
estruturas linguisticas e cognitivas (BEYER, 1996, p. 92).

Feuerstein, por meio de seus estudos, de seu conceito da mediacdo de
aprendizagem, busca novas explicagdes referentes ao desenvolvimento cognitivo,
para as diferengas que existem entre os seres humanos. Considera tais diferengas

(ou deficiéncias) relativas a duas classes de fatores, ou seja:

1. determinantes distais (alteragdo genética, disturbios neuroldgicos,
privagdo sensorial, maturagdo, fatores emocionais, socio-
econdmicos, educativos e diferenca cultural).

2. deteminantes proximais, onde a experiéncia de aprendizagem
mediada consiste em uma ‘poderosa ferramenta’ para criar a
flexibilidade e a modificabilidade em qualquer condi¢ao, idade, fase
de desenvolvimento ou nivel de gravidade da condi¢ao do individuo
(FEUERSTEIN, 1994 apud GOULART, 2000, p. 39).
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Para melhor compreensdo dos fatores proximais e distais envolvidos no
desenvolvimento cognitivo, observe-se o quadro a seguir, organizado por Feuerstein
(1980, p. 18) e adaptado por Beyer (1996, p. 95).

Etiologias distais e proximais do desenvolvimento cognitivo

cognitivoDesenvolvimehto cognitivo
Adequado Inadequado
Modificabilidade Sindrome de privagédo cultural

Quadro 1 — Quadro das etiologias distais e proximais, adaptado por Beyer.

Para Beyer (1996), a diferenca entre os fatores distais e proximais deve ser bem
compreendida. Quanto aos fatores distais, Feuerstein aponta aspectos como
condigbes organicas, interferéncias do meio, hereditariedade, questdo emocional,
dentre outros. Os fatores distais nem sempre indicam defasagens cognitivas, mas,
quanto a privacdo da aprendizagem mediada, o percurso resulta quase sempre no
atraso do desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, um sujeito que tenha uma
experiéncia negativa em relagdo aos fatores distais, mas que, simultaneamente,
beneficie-se da mediagdo cognitiva, tera maiores chances de alcangar um
desenvolvimento cognitivo normal. Os fatores proximais constituem-se como fatores
responsaveis pelo grau de modificabilidade e pelas diferengas existentes no

desenvolvimento cognitivo das pessoas.

Feuerstein afirma ser a caréncia de experiéncias mediadas, compreendida por ele
como foi explicitado, de etiologia proximal, no quadro das etiologias, e ndo os fatores

denominados de etiologia distal os responsaveis por ocasionar um desenvolvimento
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cognitivo qualificado por reduzida modificabilidade. A identidade do individuo com o
grupo social que lhe serve de parametro sofre danos quando existe pouca ou falta
da mediacdo voltada aos aspectos culturais fundamentais. Impede também a
apropriagdo do conhecimento e o desenvolvimento dos processos cognitivos
superiores. Fica clara a proposta de Feuerstein sobre um modelo mediador de

aprendizagem.

Os ambientes devem ser abastados em interacbes que elevam o individuo para
outro nivel de desenvolvimento. Isso significa mediar a relagdo do individuo com o
mundo, de maneira a alavancar seus processos de pensamento para niveis
superiores, € uma interacao baseada em otimismo e ndo desacreditada devido a

deficiéncia ou a dificuldades escolares apresentadas pelos alunos:

Ser otimista é se sentir responsavel. Vocé diz a um individuo que ele
pode se modificar, que ele pode chegar a um nivel mais alto de
funcionamento, que ele pode chegar a uma independéncia que lhe
permitira contribuir, de maneira significativa com a sociedade. Quando
vocé mostra que ele pode ser um individuo consciente, responsavel por
ele mesmo e por aquilo que acontece ao redor de si, quando vocé
postula esta modificabilidade, entdo vocé esta engajado... Quando nés
acreditamos que isto € possivel, é direito deles e dever nosso, tornar
isto possivel (FEUERSTEIN, 1983 apud DA ROS, 1997 p. 34).

Feuerstein (apud GOMES, 2002) afirma que a mediagdo de intencionalidade, de
significado e de transcendéncia sao trés caracteristicas essenciais e universais para
que uma interacdo possa ser considerada como Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM). A auséncia de um desses critérios, torna inacessivel a qualidade de

mediacdo em uma relacao interativa.

As interagdes mediadoras sao caracterizadas, de acordo com Feuerstein, por
intermédio de critérios ou categorias de mediagédo, as quais ndo se dado de forma
estanque, devendo ser trabalhadas integradamente no processo de mediagdo. Na
intervengao realizada pela pesquisadora, procurou-se utilizar os critérios de
mediacao na interagdo com os alunos, dai a importancia da caracterizagdo desses
critérios nesse momento do trabalho. A seguir, sdo apresentadas as caracteristicas
fundamentais da mediacdo, segundo Feuerstein: intencionalidade e reciprocidade;

transcendéncia; significado; mediagdo do sentimento de competéncia; autocontrole
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ou auto-regulacdo; participagdo ativa e compartihamento de experiéncias;
individuacdo e diferenciagdo psicoldgica; planejamento e obtencdo de objetivos;
procura do novo e da complexidade; conhecimento da modificabilidade e da

mudanca.

Para o autor, a interagao torna-se mais rica primeiramente pela atencao irrestrita a
comunicagao. O mediador deixa clara e consciente a intencdo de trabalhar com o
desenvolvimento das capacidades do aluno. Acredita-se que a relagcdo educacional,
nesses moldes, garanta ao educando uma participagédo atuante em seu processo de
mudanca. Em contrapartida a esta intencionalidade, desencadeia-se, como
resposta, o sentimento de reciprocidade por parte do aluno. Intencionalidade e
reciprocidade representam aspectos essenciais para que seja possivel a
aprendizagem. Mediador e crianga trabalham em conjunto, sendo que a interagao
entre ambos acontece de forma ativa, embora a iniciativa na situacdo de
aprendizagem parta sempre do mediador. E importante que o professor tenha a
intencdo de ensinar, clareza do qué e a quem quer alcancgar. A intencionalidade e a

reciprocidade sdo compostas de trés elementos, que interagem entre si:

[...] o mediador (que deve focalizar o estimulo através de diferentes
linguagens), o mediado (que deve ter sua atencio, nivel de interesse
e disponibilidade voltados para o objetivo de aprendizagem) e o
estimulo (que pode variar na amplitude, repeticdo e modalidade). A
funcdo do mediador ndo é apenas a de levar a crianga a perceber e
registrar os estimulos, mas determinar certas mudangas na maneira
de processar e utilizar a informagao (GOULART, 2000, p. 66).

Enfim, o mediador focaliza e amplia o objeto ou um estimulo especifico,

conseguindo a atengao do individuo.

As caracteristicas mediacionais, presentes em uma situagcdo de aprendizagem,
recebem das pessoas que fazem parte no processo um significado que transcende
os conteudos e objetivos organizados anteriormente. Esse aspecto, denominado por
Feuerstein de transcendéncia da mediacédo, € o suporte fornecido a crianga para
que alcance a flexibilidade do pensamento. O mediador precisa se preocupar em
atender as necessidades mais amplas e ndo apenas as momentaneas, integrando

atividades diversificadas. Agindo dessa forma, o mediador aumenta o sistema de
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necessidades do mediado, fomentando a compreensao, o pensamento reflexivo e a
formacgao de entrelagcamento entre os diferentes objetos e fatos. A transcendéncia
amplia na crianga a compreensao do mundo; a interligagcao entre as coisas; aguca a
curiosidade que a leva a indagar e descobrir relagbes entre os objetos; e uma
vontade de saber mais sobre 0 mundo no qual esta inserida, buscando explicacdes
sobre ele (MENTIS, 2002).

Mediar pautando-se na categoria de significado implica envolver-se com a tarefa, além
do nivel motivacional, do interesse, da relevancia e do esclarecimento dos objetivos
diretos e indiretos que estido contidos no estudo. Trata-se da possibilidade de acesso as
fungbes cognitivas superiores, aberto aos signos culturais, visto estar, voltado a esse
objetivo e se faz necessario levar em consideracao os fatores sociais e culturais que se
revelam pela mediacéo (DA ROS, 1997).

A mediacao do sentimento de competéncia relaciona-se a motivacdo, muito
importante no processo de aprendizagem. A crianga nem sempre acredita em seu
potencial e, muitas vezes, é subestimada, fatos esses responsaveis por deixar de
aprender ou de demonstrar sua potencialidade. E necessario levar em consideragéo
a importancia da atuacao do professor na ordenagao de tarefas condizentes com a

capacidade do individuo:

[...] No ambito da sala de aula, isto significa o cuidado do professor
em preparar, selecionar atividades, assim como produzir materiais
adequados ao interesse, a idade e a capacidade do educando. Da
mesma forma, observar a divisdo de conteudos em pequenas
unidades didaticas, além da adic&do de pistas relevantes e processos
de ensino adequados (GOULART, 2000, p. 70).

A mediacao do sentimento de competéncia € estabelecida a medida que o professor

garante a crianga pequenos e constantes sucessos.

O autocontrole, ou a auto-regulagao, faz parte de mais uma das categorias de
mediagdo, vinculada aos outros critérios descritos até entdo. E importante a formac&o
de um individuo mais independente, seja no plano interpsiquico, seja no plano
individual. Em todas as capas do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), o

lema “Um momento... Deixe-me pensar!”, € uma forma de alertar como esse programa,
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desde o inicio das atividades, pode intervir, colaborando para melhora da ansiedade
ocasionada pelo sentimento de fracasso, como também para o controle da
impulsividade. O desenvolvimento de outros aspectos cognitivos colaboram para o
alcance de autonomia que a auto-regulagdo da a pessoa, para constituir-se como

sujeito voltado ao proprio processo de modificagao (DA ROS, 1977).

A participacao ativa e o compartilhamento de experiéncias de aprendizagem diz
respeito fundamentalmente a interagcdo professor-aluno, aluno-aluno. A mediacao
proposta por Feuerstein colabora na socializacdo da crianca, estimula os processos
de interacdo, cooperagao, envolvendo aspectos tanto no nivel intelectual como no
emocional, possibilitando a oportunidade de experiéncias compartilhadas. Nessa
categoria de mediagao esta presente a interagdo psicologica entre o mediador e a
crianga. Por intermédio de Experiéncias de Aprendizagem Mediada (EAM) é
possivel se langar mao de atividades que geralmente sdao bem aceitas pelos alunos,
como encoraja-los a desenvolver habitos de ouvir seus colegas, relatar noticias,
descrever pessoas aos demais companheiros de sala, identificar, e adivinhar

determinadas ac¢des por meio de jogos mimicos (GOULART, 2000).

A individuacao e a diferenciacao psicolégica, enfatizados por Feuerstein como
relevantes de serem trabalhados pelo professor, sdo outros critérios a serem levados
em consideracdo no processo de mediacdo. O mediador objetiva promover a
socializacdo da crianca, bem como sua individualidade. Isso é possivel por meio da
diferenciacao entre a propria crianga e outras pessoas, e também do mediador. Alguns
cuidados a serem tomados, sdo necessarios, tais como: valorizar respostas
independentes, estimular a autonomia, criar ambientes desafiadores que colaborem
com a tomada de decisdes, oportunizar trocas culturais, estimulando seus aspectos
positivos, incentivar a tolerancia perante o posicionamento e/ou diferengas entre

pessoas.

A mediagcdo do ato de planejamento e obtengdao de objetivos, para ser
interiorizada e cultivada, requer processos superiores do pensamento, que nao se
limitam as respostas momenténeas. A Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM) é uma das opgdes que podem conduzir os sujeitos a trabalharem sua

atencdo com o intuito de conseguir seus objetivos futuros, a curto e a longo prazo. O
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mediador tem como funcéo estimular os alunos a tragcarem metas individuais que
contribuam para o beneficio do grupo, e ter empenho suficiente para que consigam
éxito. Para isso, € prioritario o incentivo a perseveranga, a paciéncia e ao empenho
na busca de seus objetivos (GOULART, 2000).

Para a procura do novo e da complexidade, é interessante que o professor auxilie o
aluno a encontrar aspectos diferenciados em suas atividades, em relagdo as anteriores.
No novo pode estar implicito um grau de complexidade maior, que requeira habilidades
intelectuais maiores e que leve a procura de relagdes diferenciadas entre os novos
conteudos estudados. Pode provocar a necessidade de um planejamento das proprias

atividades e experiéncias e a de proporcionar discussao grupal e com os demais colegas.

O empreendimento no conhecimento da modificabilidade e da mudanga, podem
proporcionar ao aluno a percepgao de que é possivel produzir e processar informacoes.
Ele passa a conhecer melhor suas potencialidades e dificuldades, tornando-se
consciente do que é possivel e do que deve sofrer alteracdes. Feuerstein acredita na
capacidade dos seres humanos se modificarem. Dessa forma, a responsabilidade pela
organizagao dos processos cognitivos, gradativamente, passa a ser do préprio sujeito,
trabalhada por meio de mecanismos de interiorizagao, regulagéo e autocontrole. Assim
sendo, o educando consegue o controle de sua impulsividade, adquire condigbes de
trabalhar com a organizagéo e sistematizagéo, e consegue estabelecer relagbes com o
objeto do conhecimento (GOULART, 2000). O homem deve ser compreendido
dialeticamente, levando-se em consideragdo sua plasticidade funcional, presente em
sua capacidade mental e interacional com outras pessoas, com o intuito constante de

desenvolvimento das fungbes cognitivas:

[...] O empreendimento da modificabilidade (da transformagéo) de si
e das relagdes de aprendizagem é condigdo sem a qual o aluno nao
pode crescer e se transformar. As mediagdes voltadas a categoria
identidade com o grupo de convivio e a identificacdo de si como
membro do grupo atua como base de referéncia cultural e afetiva. O
processo de modificabilidade é tanto individual como grupal (DA
ROS, 1997, p. 38, grifos do autor).

Para a referida autora, os critérios mencionados constituem, em conjunto com as
experiéncias de aprendizagem mediada, a estrutura pela qual é possivel se

conduzirem o afeto e o intelecto ao encontro da modificabilidade. Feuerstein atribui
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importancia elevada a ambientes organizados, modificadores e interativos onde os

relacionamentos interpessoais procuram promover a transformacao.
2.2.1 Uma pedagogia que busca modificabilidade

Nessa pedagogia enfatiza-se a crenga no aluno e em seu processo de mudanca. De
acordo com ela o conhecimento promove o desenvolvimento por intermédio de uma
interacdo mediada pelo professor. Concebe o ser humano como capaz de se
transformar, e dessa forma restitui as criancas com dificuldades escolares, com

histéria ou ndo de deficiéncia, o direito as aprendizagens.

A compreensao por parte dos professores das funcdes intelectivas, denominadas
por Vygotsky de fungdes psicoldgicas superiores, e por Feuerstein et al. de fungdes
cognitivas, € de fundamental importancia para o estabelecimento de mediagbes que

promovam a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Como ja foi mencionado neste trabalho, Feuerstein, em conjunto com outros
pesquisadores, foi solicitado para auxiliar, em Israel, na integragdo sociocultural de
imigrantes judeus originarios do norte da Africa. Pela dificuldade de concentraco,
constatou-se, ao serem avaliados tais imigrantes, um indice de rendimento cognitivo
intelectual muito inferior, sendo considerados, muitas vezes, deficientes e

desequilibrados emocionalmente.

O pesquisador dedicou-se a elaboragdo de instrumentos que se constituiram em
suporte concreto para o auxilio psicopedagodgico. Centrou-se em descobrir o que as
criangas podiam aprender (potencial da capacidade de aprendizagem) e ndo no que
faltava a ser desenvolvido (funcdes cognitivas deficientes). Organizou também
instrumentos para uma Avaliagdo Dinamica do potencial de Aprendizagem (LPAD) e
instrumentos como suporte psicopedagogico, o PEl: Programa de Enriquecimento
Instrumental. “O elemento fundamental que permeia a aplicagdo desses instrumentos €
o que Feuerstein (1980) denominou mediagado e que se concretiza nas experiéncias
de aprendizagem mediada” (GOULART, 2000, p. 33, grifos do autor). Os programas
LPAD e PEI sao as formas de efetivacdo para as EAM, ou melhor, intervencéo e

avaliacdo se atrelam com o intuito de possibilitar uma pratica pedagogica integrada.
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As fung¢des cognitivas sdo consideradas como requisitos minimos da inteligéncia e a
base do ato mental; compdéem o alicerce, tanto para a Avaliagdo Dindmica do
Potencial de Aprendizagem (LPAD) como para o programa de intervencao Programa
de Enriquecimento Instrumental (PEIl). Para Feuerstein, as fungdes cognitivas
referem-se a estrutura interna do individuo, servindo de base ao pensamento

interiorizado, operativo e representativo.

Feuerstein langa mdo do que denomina, em sua teoria, de Mapa Cognitivo™ para
realizar o levantamento das fungdes cognitivas que ndo atuam de maneira adequada
(fungdes cognitivas deficientes), e com o intuito de identificar as limitagcdes presentes
no campo atitudinal e motivacional, uma vez que refletem, em sua maioria, muito
mais falta de habitos de trabalho e aprendizagem do que incapacidades ou déficits
estruturais e de elaboragdo. “[...] fungdes cognitivas s&o estruturas psicolégicas e
mentais interiorizadas que possuem elementos estaticos (biolégicos) e dindmicos
(necessidades, capacidades) que nos permitem melhorar uma conduta” (GOULART,
2000, p. 43).

Beyer (1996), ao falar sobre as fun¢des cognitivas deficientes, aponta a necessidade
de serem analisados aspectos especificos do pensamento, com defasagem
expressiva referente ao desenvolvimento intelectual. Feuerstein ocupou-se, em seu
trabalho, do estudo e da compreensao dos aspectos que dificultam e impedem o
desenvolvimento cognitivo em criangas com dificuldades escolares, incluindo casos

especificos de deficiéncia mental e condutas tipicas.

5 Beyer (1996) fundamentando-se em Feuerstein, explica que o Programa de Enriquecimento
Instrumental (PEI), por meio de sua forma didética, é construido com base em um modelo analitico dos
processos mentais, denominado mapa cognitivo. O perfil cognitivo da crianga com dificuldades escolares
pode ser analisado por meio do mapa cognitivo, servindo também de ajuda na aplicagcdo de instrumentos
que compdem o programa. Esse instrumento didatico tem o objetivo de analisar qualquer ato mental,
auxiliando o mediador a ter um melhor entendimento sobre os diversos aspectos que compdem uma
tarefa, prevendo as possiveis fontes de dificuldade. Nao se trata de um mapa no sentido topografico, mas
no sentido mais abrangente, de uma abordagem que pode ser utilizada como um instrumento analitico,
com o intuito de localizar pontos especificos de dificuldade, e como um guia com possibilidades de
proporcionar mudangas. A analise proposta pelo mapa cognitivo € composta dos seguintes parametros do
ato mental: conteludo, modalidade, operagdo mental, fases do ato mental, nivel de complexidade, de
abstracao e nivel de eficiéncia. Nessa pesquisa ndo foram sistematizados mapas cognitivos individuais.
No entanto, a compreensdo desse conceito contribui para avaliagdo e organizacdo de atividades
direcionadas as fungbes cognitivas deficientes constatadas nas criangas. A esse respeito consultar
Feuerstein (1980); Beyer (1996); Da Ros (1997); Goulart (2000) e Gomes (2002).
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Feuerstein (1980), ao referir-se a esse tema, explicita que o termo deficiente n&o
significa, de forma alguma, a nogao de rigidez das estruturas ou a gravidade da
dificuldade. O termo é muito mais utilizado para demonstrar que algo ndo caminha
bem nos processos cognitivos da crianga. Seu intuito € colaborar no diagnostico e
na intervencédo das dificuldades escolares. Feuerstein (lbid.) refere-se as funcdes
cognitivas deficientes ao acreditar que a relagao estabelecida com o individuo e seu
meio sociocultural pode ser qualitativamente questionavel, do ponto de vista
cognitivo, devido a falta de mediacbes que promovam a aprendizagem e que
contribuam para o desenvolvimento das fung¢des cognitivas que fundamentam ou
dao sustentagcdo ao que denomina de operacdes, compreendidas como processos

mentais complexos:

Para Feuerstein, determinadas caréncias relacionadas as
experiéncias de aprendizagem mediada provocam aquilo que ele
denomina de ‘déficit funcional’, responsavel pelos quadros das
chamadas ‘deficiéncias’. As fungbes cognitivas deficientes sao a
expressao de tal déficit — o qual, por sua vez, esta ligado a qualidade
da relagédo que a pessoa estabelece com a realidade cultural (DA
ROS, 1997 p. 38, grifos do autor).

Serdo apresentadas, a seguir, as fungdes cognitivas que podem, em algum
momento, mostrarem-se deficientes na crianca. A relacdo a ser apresentada nao
deve ser considerada definitiva e completa. Cada crianca com dificuldades
escolares, portadora ou ndo de determinada deficiéncia, pode apresentar, em menor
ou maior grau, algumas das fungdes deficientes. Cabe ao professor analisar as
fungdes cognitivas da crianca e tomar as providéncias necessarias para apoia-las.
Feuerstein, segundo Da Ros (1997), organizou a relagdo de fungbes cognitivas
deficientes apds inUmeras observagdes realizadas com criangas e jovens, por meio
do processo de Avaliacdo Dindmica do Potencial de Aprendizagem (LPAD). A
relagdo constitui apenas uma referéncia para auxiliar o mediador e ndo se esgota
em si, colaborando na identificagdo de aspectos deficientes e na organizagédo de

atividades pedagdgicas especificas, com o objetivo de corrigi-las ou atenua-las.

E importante deixar claro que o individuo n&o apresenta dificuldades em relacdo a
todas as fungdes descritas. Mas essa relagéo, sugerida pelo autor, constitui-se como

ferramenta conceitual que auxilia o mediador na pratica pedagdgica, seja com
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criangas, adolescentes, seja com adultos. “[...] Para se compreender as exigéncias
cognitivas, envolvidas na tarefa proposta, a ferramenta de apoio € o mapa cognitivo.
Para pautar e avaliar a qualidade da interagdo, existem os chamados critérios ou
categorias de mediagao” (DA ROS, 1997, p. 42).

Feuerstein organizou as fungdes cognitivas baseando-se no ato mental composto de
trés momentos, ou seja, a fase de recepcao, a fase da elaboragdao e a fase da
comunicagdo. Essa apresentagao foi organizada apenas para fins didaticos, uma

vez que o processo mental ocorre de forma integrada e dinamica:

Elas jogam no nivel do ‘input’, o papel de recolher os dados
necessarios para resolver um problema, caracterizando-se como
uma percepgao vaga, uma falta ou dificuldade quanto ao conceito
de tempo, de orientacdo espacial etc [...] as fun¢bdes cognitivas
entram em jogo também no nivel de elaboragao. Esta fase permite
transformar e operar sobre os dados recolhidos ao nivel do ‘input’.
A incapacidade de perceber a existéncia de um problema e de o
definir, a dificuldade de distinguir entre os dados pertinentes e
aqueles que nao o sao, existem nos individuos em niveis bem
diferentes [...]. O terceiro aspecto das deficiéncias situa-se ao
nivel da comunicacao ou ‘output’ [...], onde o individuo devera dar
uma forma ao seu pensamento, transmitindo-o via uma linguagem
que possa ser compreendida por aquele(s) a quem é enderegada
(FEUERSTEIN, 1992 apud DA ROS, 1997, p. 39).

As fungbes cognitivas deficientes, considerando-se trés fases do ato mental’®, sdo

explicitadas a seguir:

Fase de recepcao (INPUT): dificuldade da crianga em considerar inicialmente um
problema proposto: percepgao confusa e superficial da realidade; comportamento
impulsivo, ndo planejado, n&do sistematico; falta ou deficiéncia de ferramentas
verbais receptivas, que prejudicam a discriminagdo; vocabulario deficiente de
conceitos; falta de, ou deficiéncia na orientagdo espacial; caréncia ou deficiéncia nos
conceitos temporais; falta de, ou deficiéncia na conservagao de constancias como
tamanho, forma, quantidade, orientagdo dos objetos; falta de, ou deficiéncia da
necessidade de precisdo na coleta de dados; dificuldade em considerar duas ou

mais fontes de informacao simultaneamente.

' Sobre as fases do ato mental, as informagdes foram pesquisadas em: Beyer (1996); Da Ros (1997);
Feuerstein (1980); e Goulart (2000).
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Fase de elaboracdo: as fungdes que interferem na fase de elaboracédo referem-se
aos fatores que dificultam a criangca de utilizar eficazmente as informacdes
coletadas, como dificuldade para perceber e definir um problema; dificuldade em
selecionar/diferenciar dados relevantes e irrelevantes ao definir um problema; falta
de comportamento comparativo espontaneo; limitagcdo do campo mental; percepcao
episédica da realidade; auséncia da necessidade de ir em busca do raciocinio
l6gico; falta de, ou deficiéncia na interiorizagdo; dificuldade para raciocinar
hipoteticamente; dificuldade no estabelecimento de estratégias para verificar suas
hipéteses; dificuldade em planejar sua conduta; dificuldade em elaborar condutas
cognitivas; deficiéncias na elaboragdo de certas categorias cognitivas (funcdes
mentais), pois os conceitos verbais ndo sao parte do repertério do individuo em nivel

receptivo e expressivo.

Fase da saida (OUTPUT): nessa fase, as fungdes cognitivas podem ser
responsaveis pela pouca comunicagao do individuo. O sujeito percebe a situagao-
problema, porém sua analise é inadequada; tem dificuldade em expressar-se de
maneira clara e precisa. Isso pode acontecer se o individuo apresenta algumas das
seguintes fungdes deficientes: percepgao e/ou comunicagao egocéntrica; dificuldade
na projecao de relagdes virtuais; bloqueio na comunicacédo das respostas; respostas
por ensaio e erro; caréncia de instrumentos verbais adequados; falta de, ou
deficiéncia de precisdo e exatidao para comunicar as respostas; deficiéncia no
transporte visual, perda ou distor¢gao; conduta impulsiva. A impulsividade, como as
demais fungdes cognitivas deficientes, pode interferir de forma negativa nas trés

fases do ato mental (entrada, elaboracéo e saida).

A intervencdo pedagdgica, por meio do Programa de Enriquecimento Instrumental
(PEI), é uma forma de mediagao no processo de aprendizagem do aluno, embora,
muitas vezes, seja considerada um pouco tardia. Para Feuerstein (1980), o PEIl € um
método de intervencdo multidimensional que compreende uma fundamentacao
tedrica, um repertorio rico de instrumentos praticos (composto de um conjunto de
ferramentas analitico-didaticas), focalizando cada um dos trés componentes de uma
interagdo mediada: o aprendiz, o estimulo e 0 mediador, com o intuito de aumentar a

eficacia do processo de aprendizagem.
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Devido a sua base teodrica, a diversidade do material e a natureza instrumental, o
PEI é aplicado em inumeras e diferentes populacdes, desde individuos privados
culturalmente até aqueles com dificuldades escolares, em alunos com desempenho
escolar satisfatério e pacientes com danos cerebrais psiquiatricos. E empregado,
também, na educacao de adultos, no aperfeicoamento de professores, profissionais
ligados a empresas e pais de criangas que necessitam da intervencdo. Os materiais
que compdem o PEI podem ser utilizados tanto em programas de educacgao especial

quanto na educagao regular.

O programa é composto de 14 instrumentos, que possuem como caracteristicas
estrutura construtiva e natureza instrumental, livres de conteudo especifico. As
tarefas contém aspectos mais ou menos abstratos e ndo se requer do mediado um
nivel intelectual muito elaborado ou conhecimento anterior do conteudo para
conseguir realizar as atividades. Os instrumentos colaboram para que os mediados
desenvolvam habitos e estratégias de trabalho que possam ser aplicados na
resolucdo de situagdes-problema e na organizagdo de regras e principios que
possam ser transpostos para inumeros contextos escolares e extracurriculares. Com
a aplicacdo do PEI, a pessoa pode tornar-se mais observadora, organizada e
precisa. Os instrumentos que compdéem o Programa de Enriquecimento Instrumental
(PEI) sdo os seguintes: Organizagao de Pontos; Percepc¢do Analitica; llustragdes;
Orientacédo Espacial | e IlI; Comparagdes; Relagdes Familiares; Progressao
Numérica; Silogismo; Classificacbes; Relagdes Temporais; Instru¢des; Relacdes

Transitivas; Desenho de Padroes.

Para Feuerstein (apud DA ROS, 1997), o PEI requer um mediador que proponha
uma acgao pedagogica dirigida a um mundo de significagdes e relagdes,
considerando a experiéncia que o aluno possuia anteriormente, o saber
historicamente produzido e sua inclusdo em expectativas. No trabalho pedagdgico
que utiliza o PEI, é necessario que se empreguem ferramentas conceituais que
trabalnem com conceitos, tendo como finalidade o inter-relacionamento com as

diversas fontes de informagdes e conhecimentos.

A linguagem, no contexto de trabalho utilizando-se o PEI, ganha lugar de destaque.

Nao se refere apenas ao emprego de um rico vocabulario, mas ao emprego da
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palavra com grande valor simbdlico. A linguagem € entendida como condigéo
importante e como expressao presente no processo de elaboracdo mental: “[...] A
auséncia de recursos linguisticos ‘pode até permitir a crianga operar, mas a
existéncia de um Iéxico apropriado colocara esta operacdo numa pauta mais
universal de resolugao de problemas similares’” (FEUERSTEIN, 1980 apud DA ROS,
1997, p. 46-47).

Como foi dito, os fatores tradicionalmente considerados como determinantes das
deficiéncias, combinados com componentes culturais, para Feuerstein, contribuem
para o que ele denomina de privagao cultural. As aprendizagens mediadas dao
impulso ao desenvolvimento da crianga ou do adulto que foram vitimas dessas

privagdes, proporcionando condi¢gdes para modificabilidade.

O objetivo geral do PEI é promover a modificabilidade cognitiva estrutural nos
individuos com nivel de funcionamento deficitario, em exposi¢cao direta aos
estimulos e experiéncia de vida. A consecugcdo dos objetivos especificos do
Programa de Enriquecimento Instrumental’” € buscada por meio dos 14 instrumentos
que o compdem. Sao eles: corrigir as fungdes cognitivas deficientes; auxiliar os
alunos na aquisicdo de vocabulario, conceitos, operacdes, estratégias, relagdes
relevantes para as tarefas do PEIl e outros problemas em geral; criar motivagao
intrinseca por intermédio da formagdo de habitos; criar insight e pensamento
reflexivo; favorecer o desenvolvimento, pela crianca, de uma motivacao intrinseca a
partir das tarefas; mudar a autopercepcéao do individuo, de ser passivo e reprodutor

para ser ativo e gerador de novas informagdes.

Feuerstein sugere que o programa seja oferecido paralelamente as atividades
curriculares regulares, numa frequéncia de trés a cinco horas semanais, com
duracdo de mais ou menos uma hora/dia. Para que seja possivel uma mudanga
estrutural no sujeito, € necessario que participe no programa por um periodo de dois
a trés anos. Para que a intervengdo tenha condigdes de obter éxito, ou seja, de

promover o desenvolvimento do individuo, € preciso que haja constancia,

17 Os objetivos especificos do PEI foram pesquisados nas seguintes fontes: Beyer (1996); Da Ros
(1997); Feuerstein (1980); Goulart (2000); e Gomes (2002).
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planejamento de atividades e preparagdo do mediador, que deve ter claro o objetivo
a ser alcangado (GOULART, 2000).

Para a aplicagdo do PEI, sugere-se que os instrumentos sejam utilizados
obedecendo a uma sequéncia, embora n&o necessite, obrigatoriamente, ser
rigidamente seguida. A ordem dos instrumentos podera alterar-se, segundo as

necessidades do trabalho.

O material a ser utilizado na aplicagcdo dos instrumentos é basicamente o escolar:
lapis, borracha e papel. O essencial nesse programa de intervencgao € a preparagao
do mediador e a sua interagdo com a crianga ou com o adolescente que ira realizar
o PEI. A aplicagéo dos instrumentos pode ser tanto individual como em grupo, tanto
em sala de aula como em clinicas. Pode, ainda, ser utilizado como um programa
complementar ao curriculo escolar. O ritmo de trabalho é estabelecido de acordo
com cada educando ou grupo, considerando suas necessidades e especificidades
psicoldgicas. As atividades e os problemas sao discutidos de forma cooperativa, em

conjunto, objetivando a estimulagéo do pensamento, do processo reflexivo.

Para Goulart (2000) o professor, ao utilizar o programa, levando em consideragao

algumas estratégias de mediagao, deve considerar os seguintes aspectos:

Apresentacao das tarefas; explicacdo dos termos e conceitos;
exploragéo dos processos e estratégias; incentivo ao raciocinio reflexivo
e interiorizado; ensino de elementos especificos relacionados ao
conteudo do PEl e que podem ser denominados de mediagbes
especificas, uma vez que se dirigem a determinadas fungbes em
especial; corregdo das fungbes cognitivas deficientes; estimulagdo da
motivacdo através do desafio da tarefa; incentivo das interagbes entre
os elementos do grupo e das “pontes” (relagbes) com outras areas de
conteudo e da vida de uma forma geral, visando a generalizagéo e
abstragéo dos conceitos (FEUERSTEIN et al., 1980 apud GOULART,
2000, p. 77-78, grifo do autor).

Cada um dos instrumentos que compdem o PEI € uma unidade estruturada com énfase
em algumas das fungdes cognitivas, ndo tendo como intuito o ensino de conteudos. E
essencial a clareza, por parte do professor, na sele¢cdo e organizagédo do material para
atender a interesses, necessidades e deficiéncias de cada crianca, em particular. Os

instrumentos devem também ser utilizados objetivando-se a aquisicao de requisitos
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basicos ao processo de pensamento. O individuo € levado a reflexdo sobre os

conhecimentos adquiridos, correlacionando-os as situagdes do cotidiano.

Goulart (2000), fundamentando-se em Feuerstein, atribui ao professor a
responsabilidade de proporcionar aos alunos a aquisicdo de conteudos que lhes
possibilitem a inter-relacdo entre os conhecimentos cientificos adquiridos e sua

pratica social.

O PEI tem como objetivo geral o aumento da autoplasticidade do individuo. Esse
aspecto, no entanto, ndo ocorre da mesma forma em todas as pessoas que
participam do programa. E necessario, entdo, investir ou criar estratégias especificas
de mediagdo que possam interferir em necessidades especificas, como lesdes ou
alteracbes cerebrais, que constituem fatores que dificultam o desenvolvimento. A
gravidade do comprometimento, seja fisico, organico ou psicolégico nao deve
impossibilitar o inicio do trabalho. E indispensavel que o mediador tenha seguranca
afetiva e racional sobre as concepgdes de aprendizagem, desenvolvimento e relagao
homem/sociedade implicitos na teoria de Feuerstein, aspectos indispensaveis ao
caminho da modificabilidade (FEUERSTEIN apud DA ROS, 1997). O PEI tem ainda
como objetivos secundarios, mas muito importantes: “[...] o trabalho com as fung¢des
cognitivas ‘deficientes’; a necessidade de determinar as caracteristicas das tarefas a
serem resolvidas (as fungbes e operagdes que envolve); e, de extrapolar ou

transferir o que aprendeu, para outras situagdes” (DA ROS, 1997, p. 50).

E fundamental a consciéncia cognitiva utilizada pelo sujeito, ou seja, o Insight ou as
condicbes de desvelar os processos proprios de pensamento. O processo de
repeticdo, nesse contexto, ganha importancia fundamental, assim como a mudancga
de atividades metacognitivas associadas ao intuito de permitir ao sujeito
compreensao do processo de pensamento ligado a produ¢cdo de um objeto de

conhecimento.

Nessa perspectiva, pretende-se, no proximo capitulo, discutir e analisar os
resultados da aplicag&o de alguns dos instrumentos do Programa de Enriquecimento
Instrumental (PEIl), de Reuven Feuerstein, em uma intervengéo realizada com um

grupo de alunos das séries iniciais do ensino fundamental de uma escola publica,
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que também freqlientavam a Sala de Recursos no contraturno.’® Com essa
intervengao pretendeu-se verificar as implicacées da mediacdo no desempenho de

criangas com dificuldades escolares das séries iniciais do ensino fundamental.

Dos 14 instrumentos que compdéem o programa (PEI) foram utilizados cinco. Foram
escolhidos considerando-se as dificuldades apresentadas pelas criancas e por
serem instrumentos adequados para serem utilizados com criangas no processo

inicial de alfabetizagdo. Nem todos os instrumentos foram utilizados integralmente.

Feuerstein explicita detalhadamente as fungbdes cognitivas implicadas nos
instrumentos utilizados na pesquisa. O objetivo é o de conhecé-las, compreendé-las
e colaborar, na mediagdo com as criangas, com o intuito de amenizar as fungdes
cognitivas deficientes e cooperar de forma qualitativa, na analise do material
produzido por elas. Os instrumentos empregados foram: Organizacdo de Pontos,

Percepcéao Analitica, llustragdes, Orientacdo Espacial, Comparacoes.

Sobre o instrumento Organizagao de Pontos, Gomes (2002) explica que é
geralmente o primeiro instrumento do PEl a ser trabalhado. E composto de 16
paginas, constituidas de atividades em forma figurativa. Cada folha contém um
modelo no canto esquerdo superior, formado por um conjunto de quadros com
pontos dispostos em seu interior. Cabe ao mediado a ligagado dos pontos dentro de
cada quadro com o intuito de formar figuras iguais ao modelo, seja na forma, seja
em tamanho. As atividades sdo organizadas em um grau médio de abstracao e aos
poucos aumentam seu nivel de dificuldade. Dentre as fungbes mentais, a solugao
das tarefas requer: percepcéao clara e precisa; instrumentos verbais com o intuito de
diferenciar forma e tamanho; orientacido espacial; conservagao e constancia da
forma e do tamanho, mesmo com alteragdes na orientagdo espacial; consideracao
de duas ou mais fontes de informagcdo simultaneamente; comportamento
exploratério sistematico e planejado; percepg¢do global correlacionada a realidade;
desenvolvimento e estratégias; transporte visual; conduta somativa e
estabelecimento de relagdes virtuais. “Por ser um instrumento que pode trabalhar

com quase todas (ou todas) as fungdes cognitivas, mostra-se eficaz para mediar as

'8 Periodo que corresponde aquele oposto ao das aulas regulares, devido as dificuldades escolares que
apresentam.
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pessoas que tém privagées em todas as fases do ato mental: seja na entrada, na
elaboragao ou na saida” (GOMES, 2002, p. 207).

Em relacdo a Percepgao Analitica, o instrumento por meio do conteudo basico de
formas geométricas tem como fungao ativar o processo mental para a analise do
todo, isso implica a capacidade de dividir o todo em partes e de integrar essas
partes no todo. Implica tarefas que requerem a identificacdo e a analise — sintese,
como operagdes mentais fundamentais na solugdo das tarefas. Ressaltam-se as
seguintes fungdes cognitivas: percepgao clara e precisa; conservagao e constancia
do objeto; orientagdo espacial; utilizacdo de instrumentos verbais essenciais a
percepcado analitica dos dados; conduta exploratoria sistematica, comparativa e
somatoria; percepgao global e vinculada a realidade; ampliagdo do campo mental;
formulacdo de hipdteses; diferenciagcdo dos dados significantes e insignificantes;
transporte visual; busca de evidéncias logicas; projecdo das relagbes virtuais. “A
Percepcdo Analitica é o instrumento que enfoca toda a base processual de
percepcdo e analise regulada pelos principios das operagdes légicas” (GOMES,
2002, p. 209).

O instrumento de llustragdes € constituido de 20 paginas, compostas de desenhos
que retratam situacdes-problema. Tem como intuito levar a percepcgao e a definicdo
de problemas e ao pensamento hipotético-inferencial: “llustracdes: percepcédo de
detalhes, reconhecimento e analise de situagcbes-problema; estabelecimento de
relagdes” (GOULART, 2000, p. 76).

Orientagao Espacial | € um instrumento composto de 11 péaginas; nele as tarefas
estdo direcionadas a aprendizagem de relagdes espaciais e a sua utilizagdo em um
espaco topologico, euclidiano e projetivo. Permite o desenvolvimento da
representacdo mental e oferece condi¢gbes para a realizagdo de tarefas que exigem
a elaboracdo de uma posicdo descentralizada diante da realidade. Auxilia o
desenvolvimento no individuo da capacidade de elaborar representagcdes mentais
cada vez mais formais. O instrumento tem como maior objetivo auxiliar o sujeito a
organizar representacdes mentais mais plasticas, flexiveis, por meio da aquisigao de

um ponto de vista cada vez mais descentrado.
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O propésito central do instrumento de Comparagdes é desenvolver e potencializar o

pensamento comparativo espontaneo, voltado a operagao mental:

Feuerstein considera que a conduta comparativa, essencialmente
desenvolvida nesse instrumento, € o bloco de constru¢do mais
elementar do pensamento relacional e, por isso mesmo, € uma
condicdo primaria para qualquer processo cognitivo que transcenda
o mero reconhecimento e identificagdo (GOMES, 2002, p. 213).

S&0 muitos os processos cognitivos envolvidos na comparagao, requeridos na
solucao de tarefas; dentre eles: percepgao clara, precisa e estavel, aquisicao de
vocabulario-conceito ou de instrumentos verbais que possibilitem a definicdo das
qualidades suscetiveis de comparacgao, e discriminagcdo dos dados em relevantes e

irrelevantes.

Para Luria (apud GOMES, 2002), encontrar diferengas geralmente € mais facil do
que encontrar semelhangas. Para descobrir as semelhangas € preciso mais que
observar elementos: € necessario compreender que esses elementos estdo
implicitos em uma mesma classe conceitual. Luria atenta para o desenvolvimento do
ato de comparar, mostrando que a descoberta das diferengas acontece primeiro do
que a habilidade de achar semelhancas. No instrumento de comparagdes, €
importante frisar que toda a explicagdo de Luria adquire maior importancia quando
se reporta @ mediacdo do processo de comparar. E observada maior facilidade,
geralmente em pessoas com maior dificuldade cognitiva, no estabelecimento de
diferengas perceptiveis do que de semelhangas, por intermédio da construgcao de
classes. Deixar de ater-se no plano concreto e conseguir trabalhar com
semelhancgas conceituais ndo € uma tarefa facil, principalmente para individuos que
apresentam dificuldades cognitivas significativas. O instrumento de comparacdes

possibilita 0 desenvolvimento nessa area.

O programa educacional proposto por Reuven Feuerstein, diferentemente de
muitos trabalhos direcionados para essa area, tem como intuito promover
mudancas estruturais, contribuindo para transformacgdes significativas voltadas ao
desenvolvimento do individuo de forma integrada, no interior de um dado grupo.

Da Ros (1997) postula que é por meio de interagbes sociais, significados e
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sentidos que o pensar e o sentir dos individuos sao constituidos, o que

Feuerstein denomina de mediacéao.

[..] De fato, é através desse processo que valores, crencas,
costumes, habitos, preconceitos sdo veiculados: fazem parte do
contexto, sendo, ao mesmo tempo, determinantes e determinados
por ele. Diferente de uma aproximagao passiva, ou seja, aquela que
confirma e consolida a deficiéncia, o autor advoga, para o contexto
educacional, uma aproximagao ativa rumo ao ‘Nao me aceite como
eu sou’ (DA ROS, 1997, p. 6).

As mediagdes, nas interagdes com pessoas mais experientes, sdo responsaveis por
alavancar o desenvolvimento cognitivo. Esses aspectos s&o valorizados tanto por
Feuerstein, como por Vygotsky, os quais destacam a importancia da aprendizagem
mediada, que ocorre em situagdes de interagdes. Feuerstein insiste na relevancia da
interacdo, cabendo ao professor promover o enlace dos processos de ensino e
aprendizagem, dos quais comungam significados afetivos e intelectivo-sociais que
revertem em experiéncia de aprendizagem responsavel pela promog¢ao do
desenvolvimento. A mediacdo intencional e sistematizada é peca-chave nesse

processo.

Do entendimento das Teorias da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e Historico-
Cultural depreende-se o papel decisivo que ambas atribuem a cultura, a mediacao e

a linguagem, no processo de formagéo do psiquismo humano.
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3 MEDIACAO PEDAGOGICA EM UMA SALA DE RECURSOS

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra
pessoa (L. S. Vygotsky).

Este capitulo descreve e analisa a interven¢ao pedagogica proposta nesta pesquisa,
realizada na Sala de Recursos de uma escola publica estadual localizada no centro de
Maringa-PR. O intuito foi verificar as implicacées da mediacao docente em situacoes de
ensino junto a criancas que apresentam dificuldades escolares.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa participante, voltada para uma
analise compreensiva dos processos de mediagdo, e a tomada de consciéncia,
pelos alunos, de sua aprendizagem, ao longo da aplicagdo de alguns instrumentos

do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI).

Conforme Trivifios (1987), diferentes autores compartiiham a idéia de que a
pesquisa qualitativa possui suas raizes em praticas desenvolvidas por antropdlogos
e, posteriormente, por socidlogos que se ocuparam com estudos referentes a vida
em comunidade. Sé mais tarde esse tipo de pesquisa comegou a ser utilizado em

investigacdes na area educacional.

A tradigdo antropoldgica leva a pesquisa qualitativa a ser conhecida como
investigacao etnografica, além de receber outras denominagdes, como: estudo de
campo, estudo qualitativo, observagao participante, entrevista qualitativa, pesquisa
participante, entre outras (Ibidem, 1987). A pesquisa qualitativa € composta por trés
bases teoricas: a estrutural-funcionalista, a fenomenoldgica e a materialista dialética,
embora seja inviavel uma definicdo que satisfaga aos requisitos dessas diregdes
fundamentais. O enfoque qualitativo depende do referencial teérico no qual se
fundamenta a pesquisa. Neste trabalho buscou-se sustentacdo no materialismo
dialético, uma vez que esse é o método que subsidia a Teoria Historico-Cultural e
nao se contrapde a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural. No materialismo
dialético, matéria, consciéncia e pratica social sdo categorias essenciais, sendo a
pratica condigdo primeira para se refletir sobre um objeto, compreendendo-o no
movimento que o constitui e o transforma.

3.1 O PERCURSO REALIZADO



201

A Sala de Recursos em que foram realizadas as observacdes e aplicados os
instrumentos do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI) atendia, em 2003, a
sete alunos de 3* e 4* séries, do ensino fundamental, duas vezes por semana, durante
duas horas em cada um dos encontros. No ano de 2004, cinco alunos estavam sendo
atendidos nessa mesma sala e horario. Em muitos dos encontros, as aplicacbes dos

instrumentos do PEI eram seguidas de atividades ludicas.

Dois dos sete alunos' que freqlientavam a sala em 2003 e faziam parte da pesquisa
mudaram de turma, em raz&do da organizacgao familiar. Nao foram ingressados outros
alunos na Sala de Recursos, nesse horario, porque o Nucleo Regional de Educagéao
recomenda cinco criangas como a quantidade adequada para um acompanhamento
mais individualizado. Os dados obtidos por meio das produgdes desses dois alunos
nao foram incluidos na analise desta pesquisa, uma vez que eles participaram
apenas nos dois primeiros meses, tempo insuficiente para serem avaliadas as
implicagdes da intervencédo pedagogica na aprendizagem e no desenvolvimento das

criangas.

Para se realizar a intervencao foram necessarias a participacdo em cursos sobre o
Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI) e a supervisdo da orientadora. Para
observacdo, acompanhamento e intervenc&o junto as criangas, no inicio de 2003,
optou-se por uma escola na qual os alunos frequentassem tanto o ensino regular
como o contraturno na mesma escola. Desse modo, seria mais facil o contato com
os professores dessas criangas e a realizacdo das observagdes em sala de aula.
Por serem alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, frequentavam com
mais assiduidade a Sala de Recursos®, e possivelmente no ano de 2004
continuariam na mesma escola. No primeiro encontro com as criangas foram-lhes
dadas explicagdes sobre a intervencdo a ser realizada e a importancia da
participacao de todos. A frequéncia, o empenho, a persisténcia e a colaboragdo com
os colegas do grupo foram atitudes solicitadas, e explicitadas como indispensaveis

para o éxito do trabalho. Entre observagdes em sala de aula do ensino regular e

' Para manter o anonimato, os alunos foram identificados como aluno: A, B, C, D, E, F e G. Os
alunos F e G ndo constam na analise da pesquisa por motivos ja esclarecidos.

» Muitas escolas ndo possuem Sala de Recursos. Isto faz com que muitas criangas que necessitam
deste trabalho busquem tal recurso, em outra escola.
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intervencdo na Sala de Recursos foram realizados 50 encontros com as criangas e

os professores.

Quadro 2 — Relagdo dos participantes da pesquisa®

Séri Séri . e
Aluno erl.e ene Sexo | Idade | Ano letivo Dificuldades apresentadas
anterior | atual

-Leitura, escrita — produgdo de

Al 3 | 4| M| 13 |20032004 |
-impulsividade;
-agitacao.
B 38 42 M 12 | 2003/2004 -Leitura, escrita — produgéo de
texto.
-Portugués, matematica, histéria,
C 32 43 M 14 | 2003/2004 | geografia, iniciagado a ciéncia (aluno

egresso da Classe Especial).

-Leitura, escrita — producdo de

D 28 32 M 10 | 2003/2004 |texto;
-matematica;
-Leitura, escrita — producdo de
texto;

a a ’

E 2 3 M 9 200372004 -matematica; dificuldade de
atencgao.
-Leitura, escrita — producado de

F | 22 | 3 | ™M | 9 |200302004|®0
-dependéncia;

-inseguranca; baixa tolerancia a frustragéo.

- Leitura, escrita — producdo de texto

G 28 32 M 14 | 2003/2004

(aluno egresso da Classe Especial).

Dos 14 instrumentos que compdem o Programa de Enriquecimento Instrumental
(PEI) foram utilizados cinco: Orientagao Espacial |, Organizagdo de Pontos,
llustracbes, Comparagdes e Percepcao Analitica. O primeiro e o segundo
instrumentos foram utilizados integralmente, considerando-se a faixa etaria das
criangas e as orientagdes do guia de orientacdo didatica. O terceiro, o quarto e o
quinto foram explorados parcialmente, em razido do tempo disponivel. As
observacdes tiveram inicio em agosto de 2003, seguidas da intervengédo, com inicio
em setembro desse mesmo ano, até o final do més de outubro de 2004. Nos meses

de novembro e dezembro de 2004 novamente foram realizadas observagdes na sala

2l Todos os alunos participantes da pesquisa em 2003, foram promovidos para a série seguinte em
2004.
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de ensino regular. O objetivo foi averiguar o desempenho dos alunos em situagéo de
aprendizagem no ensino regular, na companhia dos demais colegas, e completar os
dados necessarios para a analise do desempenho dos alunos no inicio da pesquisa,
durante e apds a intervengdo pedagogica. Os contatos e as visitas a Sala de

Recursos continuaram até o més de dezembro de 2004.

A intervengao, a principio, era realizada duas vezes por semana, com duragao de uma
hora. Para melhor aproveitamento, os encontros passaram a acontecer uma vez por
semana, com duragdo de duas horas. Nesse dia as atividades ficavam sob a

responsabilidade da pesquisadora, com a participacao da professora.

O ritmo de trabalho atendeu as necessidades do grupo de alunos, e as atividades
foram realizadas de forma cooperativa. A mediacdo foi efetivada levando-se em
consideracao aspectos como: a forma de apresentacido das tarefas, as explicacdes
dos termos e dos conceitos utilizados e o incentivo ao processo de raciocinio
interiorizado e reflexivo. As tarefas foram estimuladas por meio de desafios
apresentados aos alunos, cujo propésito era o de modificar as fungdes cognitivas

deficientes manifestadas por eles.

As atividades seguiram uma ordem sequencial e progressiva de complexidade,
possibilitando que o sentimento de competéncia fosse instigado nos alunos. A
pesquisadora, a professora da Sala de Recursos, a orientadora educacional da
escola e a professora do ensino regular dos alunos participantes da intervencgao
mantiveram-se em constante contato, para que se pudesse desenvolver um trabalho
integrado. As familias tomaram ciéncia e acompanharam a intervencgao realizada
pela pesquisadora na Sala de Recursos, autorizando, por meio de consentimento
informado, de acordo com as normas do comité de ética da UEM, o trabalho a ser
realizado com as criangas. Foram organizadas reunides com os pais e atendimentos
individuais. Quando necessario os pais dirigiam-se a escola, entrando em contato
com os professores.

Dois quadros foram organizados com os resultados da analise. No primeiro
registrou-se a manifestagao inicial das fungdes intelectuais das criangas que fizeram
parte do trabalho. No segundo, as mudancgas observadas nas fun¢des cognitivas, no

decorrer do processo.



3.1.1 Analise do desempenho das criangas

Quadro 4 — Categorias de analise
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SITUAGAO INICIAL DOS ALUNOS

Identifi-
cagao
das

criangas

Sentimento e

Auto-regulagao Percepgao compartilhamen-
to
Compor- | Estabe-
tamento | lecimen- Relacio-
Relacio-
Controle | explora- tode Compre- | Percep- | Conser- Neces- namento
. ~ - B ~ Conduta . namento .
da torio, relagdes | ensdodo | ¢docla- | vagdoe | Transpor- sidade satisfato-
. . . ) . ) somativ satisfato- |
impulsi- | sistema- | com si- que foi rae constan- | te visual de . rio com
. . B . . . a . _ | rocomo
vidade ticoe tuagdes | solicitado | precisa cia preciséo os
) ) professor
planeja- | do coti- colegas
do diano

as vezes

frequentemente




Quadro 5 — Quadro comparativo das categorias de analise
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SITUACAO INICIAL E SITUAGAO FINAL DOS ALUNOS

Sentimento e
Auto-regulagao Percepcao .
Identifi- compartilhamento
Comportamen- ] )
cagao ) ) Compreenséo | Percepgao ) Relacionamento | Relacionamento
Controle da | to exploratério, | Estabelecimen- ] Conservacgao | Transporte | Conduta | Necessidade . ] ) .
das . o ) » B do que foi clarae . ] ] o satisfatorio com | satisfatdrio com
. impulsividade | sistematicoe | to de relagdes o ) e constancia visual somativa | de precisdo
criangas . solicitado precisa o professor os colegas
planejado
Al D/l Al D/l Al D/l Al DI [ ML [ DI | A DI | Al [ DI |AI|DI| A D/l Al D/l Al D/l
A
B
C
D - I
E
Legenda:
N= nao
AV = as vezes

F=

. frequentemente

A/l = Antes da intervencao

D/l = Depois da intervencéo




E importante ressaltar que diferentes elementos estdo envolvidos nos resultados
alcancados, dentre eles o envolvimento da familia, a assiduidade da crianca, a
intercorréncia de problemas de saude e estrutura escolar. Para a analise dos dados
obtidos foram privilegiadas algumas categorias, com o proposito de identificar as
mudancgas ocorridas no processo de desenvolvimento das funcdes intelectuais dos
alunos. As anadlises seguiram pelas seguintes categorias: auto-regulagao,
percepgao, sentimento e compartilhamento. Ao privilegiar tais categorias nao
houve a preocupacao de focalizar minuciosamente as mudangas em cada uma das
funcdes intelectivas, mas sim estabelecer uma reflexdo que levasse em conta as
mudancgas ocorridas no desempenho global do aluno, observar em que medida a
mediacdo do professor, incidindo diretamente sobre tais fungdes, por meio de

instrumentos especificos (PEI), contribui para um maior envolvimento.

Na categoria intitulada auto-regulacao, envolvendo necessariamente pensamento e
linguagem, concorrem para o desempenho dos alunos as seguintes fun¢oes cognitivas:
controle da impulsividade; comportamento exploratorio, sistematico e planejado;
estabelecimento de relacdes com situacoes do cotidiano e compreensiao do que é
solicitado. Nessas funcdes, os alunos da pesquisa apresentaram, no inicio da intervencio,
grandes dificuldades, o que, para a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural,
significa a presenca de func¢oes cognitivas deficientes, ou seja, fun¢des ainda nao
desenvolvidas.

by

Em relacdo a percepgdo?, categoria para a qual a linguagem é elemento
indispensavel, foram observadas e analisadas as seguintes fungdes: percepgao
clara e precisa; conservagao e constancia; transporte visual; conduta somativa e

necessidade de precisao.

No que concerne a categoria sentimento e compartilhamento, foram consideradas
na pesquisa as fungdes cognitivas referentes a forma de relacionamento
estabelecido com o professor e com o0s colegas, preferencialmente na Sala de
Recursos.

A intervencio teve inicio com a aplicacio dos seguintes instrumentos: Organizacio de
Pontos, Orientacao Espacial I e Ilustracées. Ao término dos dois primeiros instrumentos
o trabalho prosseguiu com a aplica¢do parcial dos instrumentos de Comparacées,
Percepc¢ao Analitica, e Ilustracoes. No inicio da aplicacdo de cada um dos instrumentos
procurou-se explora-los ao maximo, criando pistas para possiveis relacées com o
cotidiano dos alunos. A apresentacio de cada um dos instrumentos (primeiro o de

22 A percepgao é destacada por Vygotsky como uma das fungdes psicoldgicas superiores.
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Organizac¢ao de Pontos) comecou pela pagina de rosto, chamando-se a aten¢io para o
emblema, o lema e o simbolo do PEIL cujos objetivos especificos sdo: estimular a
expressio oral e o interesse pelo PEI e ampliar os conceitos e o vocabulario das criancas.
Todos os instrumentos do PEI possuem, na sua pagina de rosto, alguns elementos
comuns, ou seja, 0 emblema no canto superior direito, a figura de uma pessoa; no canto
inferior esquerdo, o logotipo com o nome do instituto do Professor Reuven Feuerstein e
os dizeres: Hadassah-Wizo-Canada-Research Institute, Jerusalém, Enriquecimento
Instrumental. Nessa pagina ha também o nome do instrumento, um desenho
correlacionado com o respectivo nome e o lema do PEI: “Um momento... Deixe-me
pensar!” Ao explorar a pagina de rosto foram estabelecidas correlagoes com situagdes
do cotidiano, introduzindo-se os conceitos de organizacio e de simbolo, representados
pelas estrelas presentes na referida pagina. Foram feitas as seguintes observacoes:

Mediadora: No céu podemos ver uma infinidade de estrelas, muitas delas
organizadas e ordenadas pelo homem em diferentes constelagdes. Uma
dessas constelagbes é a “Ursa Maior” (conjunto de estrelas que, se
desenharmos uma linha imaginaria ligando-as entre si, teremos uma figura

cuja forma lembra a de um urso).

Nesse momento o aluno D, observando a pagina de rosto do instrumento de

organizacao de pontos, diz:

Aluno D: Professora, quando olhei esse desenho achei parecido com um

carrinho de bebé.

Percebe-se que as criancas estabelecem relagcdes desde que as possibilidades lhes
sejam criadas. No exemplo dado pelo aluno D, suas relagbes sdo baseadas na sua
experiéncia cotidiana. A mediadora, por sua vez, ampliou com explicacbes esses
conhecimentos, lembrando as criancas que nao € s6 no espaco e por meio de linhas
imaginarias que se organizam coisas. Separam-se produtos no supermercado;
roupas em um armario; palavras no dicionario; noticias no jornal; tempo em horas,
dias, semanas e anos; idéias em poemas, contos, jogos e conferéncias, dentre

outros.

As criangas foram instigadas a refletirem sobre os outros elementos da pagina de
rosto, como, por exemplo, a falarem o0 que pensavam que a pessoa do desenho
estaria fazendo. As criangas participavam com entusiasmo das atividades, sendo-

Ihes esclarecido que toda atividade envolve varias fungdes cognitivas. Procurou-se,
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com essas explicacdes, estabelecer relagdes com situagdes vivenciadas pelas
criancas, que, incentivadas a participagao, contribuiram com exemplos a respeito de
lemas, emblemas e logotipos. O aluno A falou sobre as sinalizagbes de transito que
indicam estacionamento proibido e pediu permissao para, no proximo encontro,

trazer um jogo sobre placas de sinalizagao.

O lema do PEI: “Um momento... Deixe-me pensar”, presente nas paginas de capa
de todos os instrumentos, trouxe subsidios para se trabalhar com as criancas a
importancia da reflexdo no momento de se tomar uma decisdo, nas escolhas e na
execucao de atividades. A categoria de auto-regulagao foi essencial para verificar
se foram alcangados pelas criancas objetivos como: controle da impulsividade,
instituicdo de condutas basicas e iniciais para o comportamento exploratorio,
sistematico e planejado; estabelecimento de relagdes que permitissem as criangas

condicoes de ir além do senso comum.

Ao término da intervencdo constatou-se que nem todas as criangas haviam
modificado significativamente suas fungdes cognitivas deficientes; todavia, o passo
inicial tinha sido dado para que a fungéo cognitiva, se desenvolvida, fizesse parte do
processo de pensamento das criangas. Apos alguns meses de intervengao, as
criangas passaram a apresentar algumas manifestagdes referentes a auto-regulagao

quando estavam em atividade. A atitude do aluno E € um exemplo:

Aluno E: Calma, pré. “Um momento... Deixe-me pensar!”
Segundo a professora da Sala de Recursos, o lema do PEI passou a fazer parte,
também, do seu trabalho diario com os alunos, uma vez que observou beneficios

para o pensamento reflexivo.

As dificuldades encontradas foram trabalhadas com todo o grupo, conscientizando-
se os alunos dos beneficios que essa intervencdo com os instrumentos que
compdem o PEI poderia trazer para o desenvolvimento e o aprimoramento das
fungdes cognitivas. A maioria dos alunos tinha dificuldades para controlar a
impulsividade e para compreender o que lhe era solicitado; ndo apresentava
comportamento exploratério sistematico e planejado; manifestava falta de percepgao

clara e precisa; tinha dificuldade na compreensido dos conceitos de conservagao e
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constancia das caracteristicas das formas, do tamanho das figuras e orientagdo
espacial; manifestava transporte visual deficitario; raramente apresentava conduta
somatodria e necessidade de precisao; com frequéncia realizava as atividades por

meio do ensaio e erro.

O autocontrole ou a auto-regulaciio leva a crianca a refletir sobre sua maneira de pensar
(metacognicio) e sobre sua conduta, dando condicées para maior autonomia e
automonitoramento. Colabora, ainda, para que a crian¢a analise a tarefa e tenha o
comportamento adequado. Revela a importincia de controlar a ansiedade, decorrente
do sentimento de insucesso, bem como a impulsividade. Sobre essa questio Mentis diz:

A mediagdo da auto-regulagdo e do controle do comportamento pode ser comparada
a instalagdo de um semaforo auto-regulador na crianga. A luz vermelha impede que
ela saia correndo impulsivamente para realizar uma tarefa, luz amarela a alerta para
que passe a usar o pensamento reflexivo na tarefa e a luz verde a encorajar a ir em
frente para realizar a atividade de maneira sistematica ¢ adequada (MENTIS, 2002,
p. 50).

Tomando-se como categoria de analise a auto-regulacio, com base na Teoria Historico-
Cultural, percebe-se a relaciao entre o fazer e o pensar. Segundo Vygotsky, nas relacoes
sociais, ou seja, por meio da atividade interpessoal, os homens produzem, apropriam-se
e transformam atividades praticas e simbélicas, do meio em que vivem, em acio pessoal,
ou seja, em atividade intrapessoal. Para esse autor, internalizacao significa
reconstrucio, no plano individual, de uma operacio externa. Fontana (1996) explica:

Na internalizagdo o processo inter-pessoal inicial transforma-se em intra-
pessoal. Essa re-construgdo tem como base a mediagdo semidtica
(particularmente a linguagem), e envolve as ac¢des do sujeito, as estratégias
e conhecimentos por ele j& dominados, as acdes, as estratégias e
conhecimentos do(s) outro(s) ¢ as condigdes sociais reais de produgdo da(s)
interagdo(0es). Ao serem internalizados, os modos de acdo, papéis e fungdes
sociais (na interacdo) passam para o controle do sujeito, possibilitando-lhe
dirigir o proprio comportamento. A possibilidade de auto-regulagdo ¢ um
dos aspectos essenciais do desenvolvimento, uma vez que redimensiona e
re-organiza a atividade mental. As fungdes psicologicas elementares
(conceito utilizado por Vygotsky para se referir as fungdes psicologicas que
vém do capital genético da espécie, da maturagdo biologica) vao sendo
transformadas em fun¢des mediadas, conscientes, deliberadas (FONTANA,
1996, p. 11-12).

Portanto, as idéias defendidas por autores da teoria Histérico-Cultural ddo suporte para a afirmagdo de que o
desenvolvimento de toda funcdo psicoldgica ocorre, primeiro, na relagdo com outros homens e, apos, no proprio
individuo. As formas de pensar e agir resultam da apropriagdo da cultura, que traz implicita a forma de agdo e de
pensamento. Na intervengdo desenvolvida nesta pesquisa, esses postulados se confirmavam a medida que as

criangas iam demonstrando uma atitude reflexiva diante das tarefas realizadas.
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Nas formas superiores de acdo consciente encontra-se a elaboragdo de conceitos e a maneira de o homem
organizar cognitivamente suas experiéncias. Essa elaboragdo ¢ fruto de andlise e sintese, ou melhor, de
generalizacdo de informagdes sensoriais, mediadas e presentes na palavra. Pela mediag@o dos individuos, gestos,
acdes e palavras a crianga vai incorporando, dinamicamente, as formas de ser e agir dos homens de uma época.
Para a Teoria Historico-Cultural esse processo de individuacdo, quer dizer de apropriagdo, pelo individuo, de
conhecimentos, valores, atitudes dentre outros, produzidos socialmente, ¢ fundamental para a auto-regulagdo. “A
palavra, com suas fungdes designativa, analitica e generalizadora é mediadora de todo o processo de elaboragdo
da crianga objetivando-o, integrando e direcionando as opera¢des mentais envolvidas” (FONTANA, 1996, p.
15).

A mediagdo do outro ativa na crianga varios processos complexos de pensamento que podem estar relacionados
as experiéncias e habilidades ja apropriadas por ela. Caso ndo elabore ou ndo se aproprie, sob a forma de
conceitos da palavra do adulto, é por meio dela que a crianga passara a elaborar os conceitos mentalmente,

assumindo ou recusando as palavras que os designam.

Como ja foi explicitado no segundo capitulo, a linguagem desempenha papel central
no processo de individuagdo da consciéncia humana. E considerada o sistema de
sinais mais importante. Possui condigdes, como elemento simbdlico, de trazer para o

momento presente, pessoas ou situacdes distantes.

Como bem explicou Palangana (1995), a linguagem se embrenha no psiquismo
humano e organiza todas as suas areas, exercendo fungado essencial nas mudancgas
e na sua formacdo. E responsavel tanto por formar como por manifestar os
sentimentos e as habilidades. A linguagem possibilita a formagao e a elaboragao das
fungdes psicoldgicas superiores, com o auxilio dos signos e significados que fazem
parte da cultura. A linguagem, portanto, da forma e possibilita a existéncia do

pensamento.

Por intermédio da linguagem a pessoa se apropria de conhecimentos produzidos
historicamente. A escola deve, com o auxilio da linguagem, mediar um conteudo que
promova o desenvolvimento do pensamento critico. Dessa forma, estara

possibilitando a crianga a formacao da consciéncia necessaria em nossos dias.

Vygotsky (1989) aponta diferencas entre aprendizado e desenvolvimento, considerando-os processos que
caminham concomitantes, embora o primeiro impulsione o segundo. Dessa forma, reitera Vygotsky, o
conhecimento do mundo ocorre por meio do outro. Se é no contato com o outro que o sujeito se individualiza, a
educacdo ¢ um fator decisivo no desenvolvimento da crianga, reestruturando suas fungdes cognitivas. Segundo a

analise vygotskyana, o aprendizado — uma atividade interpessoal — antecipa ¢ estimula o desenvolvimento,



211

gerando o que o autor chamou de zona de desenvolvimento proximal. Olhar a atividade compartilhada da crianca
no presente significa enxergar o seu futuro, pois: “[...] aquilo que ¢ zona de desenvolvimento proximal hoje, sera
o nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela

sera capaz de fazer sozinha amanha” (VYGOTSKY, 1989, p. 98).

No decorrer das intervengdes realizadas nesta pesquisa, esse principio foi evidenciado. A conduta do aluno A, de
reler seu texto e corrigi-lo, ¢ um bom exemplo. Enquanto no inicio da intervengdo a pesquisadora corrigia os
textos com ele, gradativamente passou a fazer a tentativa de corrigi-los sozinho. Comparando-se a aprendizagem
e o desenvolvimento final e inicial dos alunos, percebem-se muitos avangos. Assim, confirmam-se os postulados

de Vygotsky a respeito dos niveis potencial e real de desenvolvimento e da zona de desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal requer o compartilhamento de sujeitos mais experientes no processo de
aprendizagem da crianga. A mediacdo do outro é necessaria para que ela, ao se apropriar do conhecimento, passe
a realizar de maneira auténoma atividades e operagdes culturais. Segundo Vygotsky, ““[...] o bom aprendizado’ é

somente aquele que se adianta ao desenvolvimento” (VYGOTSKY 1989, p. 101).

Os enunciados de Vygotsky sobre a forma de conceber e analisar o desenvolvimento humano destacam a
importancia da escolarizagdo nesse processo. A crianca, ao ingressar na escola, carrega consigo inimeros
conhecimentos e inimeras formas de pensar que devem ser levados em consideragdo e que serdo importantes na

apropriagao dos conhecimentos cientificos.

No ambiente escolar, as relagdes concernentes ao conhecimento sdo planejadas e intencionais. A crianca tem
consciéncia de que esta na escola para se apropriar do conhecimento elaborado, de formas cientificas de pensar e

explicar o mundo.

Como mediador, cabe ao professor orientar a atengdo da crianga, apontando aspectos relevantes. Ele “[...] analisa
as situacdes para e com a crianga e leva-a a comparar, classificar, estabelecer relagdes logicas; demonstra como
usar determinados procedimentos da matematica e da escrita; ensina a utilizar o mapa, os equipamentos de

laboratorio, etc” (FONTANA, 1997, p. 66).

Com a utilizagao dos instrumentos do PEI nas intervencdes realizadas nesta pesquisa (Organiza¢do de Pontos,
Orientagdo Espacial I, Ilustragdes, Comparagdes e Percepcdo Analitica) pode-se constatar que, realizando as
atividades juntamente com a crianca, demonstrando-lhe e oferecendo-lhe instru¢des e orientagcdes para
transcender, bem como havendo colaboragdo do colega, é possivel atuar na sua zona de desenvolvimento
proximal, possibilitando-lhe processos de claboracdo e de desenvolvimento que, provavelmente, ndo

aconteceriam espontaneamente.

A escola, possibilitando o contato sistematico e intenso dos individuos com
os sistemas organizados de conhecimento e fornecendo a eles instrumentos
para elabora-los, mediatiza seu processo de desenvolvimento (FONTANA,
1997, p. 66).
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A interven¢do teve inicio com o instrumento Organiza¢ao de Pontos, baseando-se em uma tarefa criada por
André-Rey, com o qual se requer a identificagdo e o desenho de formas dadas em um campo de pontos
desorganizados, diante da projecdo de relacdes. Na tarefa, pode-se observar a combinagdo de fatores de
atividades perceptivas, cognitivas e operacionais. Para a resolu¢@o da atividade ¢ necessario que a crianga ative
fungdes cognitivas. Nessa atividade, o aluno deve apresentar precisdo em relagdo a percepcao do modelo dado e
interiorizagdo da figura, para que consiga fazer seu transporte visual. As fun¢des cognitivas essenciais exigidas
na Organizacdo de Pontos, ja explicitadas no capitulo dois, sdo: percepgdo clara, organiza¢do do espago,
conservagdo e constincia, precisdo e exatiddo, transporte visual, conduta somativa, restrigdo da impulsividade e
eliminag@o do ensaio e erro. Embora no inicio da apresentacdo desse instrumento os alunos tenham encontrado
muitas dificuldades, elas foram sendo minimizadas a medida que os alunos foram nomeando as figuras e sua
caracterizagdo e, desse modo, interiorizando-as. Diante das dificuldades houve a preocupagdo de que a
intervencdo, ao invés de trazer beneficios, desencadeasse sentimentos de desvalorizacdo e de diminui¢do da
auto-estima. Nesse sentido, foram selecionadas e utilizadas mediagdes especificas para auxiliar os alunos a
focalizar sua atencdo. Embora com dificuldades, eles demonstraram reciprocidade e envolvimento nas atividades

e confianca nas orientacdes recebidas. Sobre esse processo as palavras de Mentis sdo esclarecedoras:

Para que possamos aprender, precisamos ser capazes de criar significado a
partir de uma grande quantidade de estimulos que impactam continuamente
nossos sentidos. Precisamos isolar estimulos em particular e interagir com
eles. Isso ¢ alcangado pelo relacionamento do mediador com o mediado. O
mediador isola e interpreta os estimulos (intencionalidade) e os apresenta de
uma maneira que resulta numa resposta (reciprocidade) do mediado
(MENTIS, 2002, p. 26).

Para alcangar esse proposito discutiu-se com o grupo a importancia de cada atividade, explicitando o motivo para
a sua realizagdo com exemplos variados e sempre solicitando a contribui¢do dos alunos por meio de fatos
relacionados as suas vivéncias. A mediagdo contribui para auxiliar a se apropriarem dos conceitos ¢ a
desenvolverem a autoconfianga necessaria para a obtengdo do éxito. O aluno C apresentou grandes dificuldades
na Organizacdo de Pontos. Quando ndo conseguia encontrar as figuras mais complexas, demonstrava
impaciéncia e irritabilidade, sendo, entdo, encorajado por meio de pistas para que realizasse a atividade e

transpusesse os obstaculos.

Para Mentis (2002), no processo de individualizag@o as atividades desenvolvidas com outros mais experientes
encorajam a autonomia e a independéncia. A ajuda e a intervencao junto as criangas eram realizadas por meio de
pistas para que obtivessem pequenos sucessos, de forma a ndo desenvolverem sentimentos de fracasso e
desanimo. Os alunos eram sempre incentivados a colaborar com os colegas, durante a realizagdo das atividades,
quando se prontificavam a ajudar, eram orientados a fornecer pistas mas nunca a dar respostas prontas. Agindo
de acordo com essas orientagdes estariam auxiliando o colega a pensar reflexivamente. Aos poucos, foram sendo
constatados, como demonstra o quadro, modificagdes nas fun¢des cognitivas de alguns dos alunos, os quais

passaram a realizar as atividades com maior desenvoltura, principalmente os que freqiientaram a Sala de
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Recursos com assiduidade, como os alunos A, D e E. O aluno C, que demonstrava bastante dificuldade de

compreensdo nas atividades que lhe eram solicitadas, faltava muito.

Com a introdugdo e a exploragao do instrumento de Orientagdao Espacial I, os
alunos A, B, D e E foram orientados a recorrer ao dicionario para compreenderem o
significado das palavras “orientagao” e “espacial’. A associagdo dos conceitos frente
e atras aos conceitos norte e sul, respectivamente, contribuiu para que os alunos os
aplicassem em diversas situagdes. O aluno A, sempre participativo e falante, deu
varios exemplos sobre o significado dessas palavras. Diferentes experiéncias foram
proporcionadas para auxiliar a apropriagao desses conceitos. O aluno E demonstrou
dificuldade em relagao a atividades que envolviam os conceitos direita e esquerda,
até mesmo naquelas com o préprio corpo, inclusive na escrita espelhada. Para
Feuerstein (1980) existem, no minimo, quatro motivos que podem levar o aluno a
encontrar dificuldades na representagdo e na comunicagdo das orientagdes:
caréncia em estabelecer relagdes, limitacdo da conduta representativa, caréncia de

conceitos e termos descritivos, e egocentrismo.

Em relacdo ao instrumento llustragdées, pode-se afirmar que as diferentes
situacdes, demonstradas pictoriamente no instrumento, representam problemas que
o aluno deve delimitar e resolver por meio da reflexdo. Para o reconhecimento de
um problema é necessario se perceber detalhes, utilizar simultaneamente diversas
fontes de informacdo, comportamento comparativo e, principalmente, tomar
consciéncia das transformacgdes. A orientacdo do mediador € imprescindivel para
que o aluno compreenda as representagcdes simbodlicas que fazem parte das
ilustracdes. Dentre os objetivos desse instrumento, estdo a analise na definicdo do
problema, a percep¢do das mudangas que ocorrem em cada quadro, o transporte
dos fatos ocorridos nas historias para situacdes cotidianas e a expressao oral. Das
vinte paginas que compdem esse instrumento, foram trabalhadas oito histérias, apds
a exploracado das quais buscou-se atingir os referidos objetivos. Posteriormente, os

alunos foram incentivados a relatar suas historias por meio de pequenos textos.

Os alunos, inicialmente, tiveram muitas dificuldades na produc¢io do texto escrito.
Solicitavam freqiientemente a ajuda da pesquisadora e, muitas vezes, eram
orientados para que recorressem ao dicionario. A mediadora percebeu que escrever
algumas palavras no quadro sobre a ilustracdo com a qual estava trabalhando
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possibilitava que os alunos as usassem nas suas historias, e, assim, alcancavam maior
desenvoltura na construcio dos textos. Pode exemplificar tal situacio com a
exploracio da pagina do instrumento Ilustracdes sobre o cachorro e o gato. Com a
ajuda das criancas foram anotadas, no quadro negro, as seguintes palavras:

Vocabulario:

Historia com solugdes engenhosas

- Agilidade - Sem saida
- Persisténcia - Gato

- Catapulta - Cachorro

- Balanco - Contente

- Tabua® - Cegamente
- Tronco

Por meio de perguntas e exemplos foram explorados diferentes termos, o que fez
com que os alunos incorporassem alguns em seus textos. As histérias produzidas

pelos alunos A e E, em 18/08/2004, exemplificam essa situagao:

Aluno A:

O Cachorro e o Gato

O cachorro correu atras do gato para pegar. Subiu na tabua e o cachorro escorregou da tabua
e 0 gato arrepiou ¢ pulou no muro.
A tabua caiu encima do cachorro e latia e mechia as patas, para desvirar a tabua denovo.

O cachorro machucou o fucinho e o gato deu rizada porque ele machucou o nariz.

Aluno E:
O Super Gato Félix

1** O cachorro sequiu o Félix e ele miava miau € miau ai ele subiu na tabua.

2 E o gato pulou no balango ai o cachorro pulou para pegar o gato para matar o gato.
3 E o cachorro e pulou no bango e o gato foi catapultato no muro.
4 O cachorro machucou o fucinho e o Félix ficou dando rizada ra, ra, ra e ra.

» Essa palavra foi bastante trabalhada pela mediadora devido a dificuldade demonstrada pelos
alunos em sua articulagéo. Ao invés de dizerem tabua, falavam talba.

2 O aluno E utilizava numeragdo em sua produgéo de textos como estratégia para organizar seu
pensamento.
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Pode-se afirmar que os textos produzidos pelos alunos, apos a estratégia utilizada pela mediadora, passaram a ter
maior coeréncia. Também os alunos passaram a demonstrar maior compreensdo daquilo que lhes era solicitado,
bem como menor resisténcia em relagdo a produgdo de textos, comparando-se as situagdes anteriores.
Demonstraram maior seguranga na escrita, pois tinham a disposi¢ao muitas palavras que poderiam ser utilizadas.
Nao cometeram erros ortograficos em relagdo as palavras dispostas no quadro, mas sim na escrita de outras

palavras, como: “rizada” e “fucinho”.

A atengado, como as demais fungdes psicoldgicas superiores, € formada durante o
desenvolvimento do individuo. E essencial ao homem e da sustentacdo ao
desenvolvimento da percepg¢do. Com o exemplo descrito acima, sobre a grafia das
palavras, confirmam-se as idéias de Luria (1991) segundo as quais ao receber
diversos estimulos o sujeito seleciona os que considera mais significativos no
momento. No caso da intervencdo, com as palavras dispostas no quadro, as
criancas selecionavam aquelas necessarias para a producdo de seus textos. Sua
atencao foi focada nos elementos essenciais do conteudo, ou seja, na grafia de cada
palavra e ndo na lista de palavras em si, cuja mera copia limitaria a atividade ao
aspecto mecanico. Sem a atencao seletiva, as informacdes seriam tdo numerosas
que impossibilitariam o individuo de realizar a atividade. Dai a importancia de o
professor proporcionar aos alunos atividades que contribuam para o
desenvolvimento da atengdo. No ambito escolar, um nivel de atencdo satisfatorio
concorre para o éxito em relagdo a apropriagdo dos conceitos, favorecendo a
memoria compreensiva. Em outros textos realizados pelas criangas ou em dialogos
com os colegas os alunos empregaram palavras exploradas nas intervencgdes
anteriores, o que indica a ampliagdo do vocabulario e a capacidade de generalizar

para outras situagoes.

Aluno D: Professora, eu ndo falto nas aulas. Sou persistente.
A professora da sala de recursos reiterou a fala do aluno, dizendo que os alunos D, A e E sdo bastante
persistentes, pois ndo faltam as aulas. Em rela¢do aos alunos C e B, salientou que precisavam melhorar nesse
aspecto.

Aluno E: Prd, foi muito legal quando o gato foi catapultado no muro.

Ao término da construgdo dos textos, a mediadora solicitava aos alunos que relessem e verificassem se haviam

cometido algum erro na escrita. Em agosto de 2004, os alunos comecaram a externar sinais de auto-regulacao na
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producdo de textos. O aluno A, que no inicio da intervencdo tinha conduta bastante impulsiva, demonstrou
mudangas. Ao término da produgdo de um texto, pediu para a pesquisadora aguardar um pouco, para que

pudesse reler e tentar melhorar sua producdo. Sua atitude recebeu o incentivo do colega E:

Aluno E: Isso, A, 1€ novamente, igual a Pr6 ensinou, para vocé ver se nao escreveu nada errado.

Tem que parar, pensar e fazer.

Em uma atividade realizada no final de julho de 2004, em um dia em que apenas o aluno E compareceu, foram
observados sinais de auto-regulagdo na sua conduta. A professora da Sala de Recursos leu a historia da “Onca
Despintada”. Em seguida, o aluno contou a historia para a professora e para a pesquisadora. Sua fala foi gravada.

Ao ouvir a gravagdo da leitura que havia feito considerou que néo era fluente e disse:

Aluno E: Vamos. Vamos E, mais rapido. Nao é des-pin-ta-da. E despintada.
A crianga percebeu que o seu ritmo da leitura era muito pausado e lento, por isso cobrou de si mesmo. Pediu
para reler a historia e, entdo, conseguiu realizar uma leitura mais fluente. Em seguida foi produzido um texto
sobre a historia e, por solicitacdo do proprio aluno, foi realizada sua dramatizagao.

Aluno E: Pro, vocé 1€ e eu dramatizo.
Durante todo o tempo a mediadora instigava o aluno com perguntas que o faziam pensar.

Mediadora: Imagine uma onga despintada. Ela poderia estar com o qué?

Aluno E: Despintite

Mediadora: Ela tomou alguma atitude para tentar resolver seu problema?

Aluno E: Sim, ela pediu ajuda para a dona coruja.

Producao de texto do aluno E em 30/07/2004:

A onga despintada

Ela acordou ficou com sede e levou um susto porque ela estava sem pintas® e foi pedir ajuda
com a coruja porque a xava que tava gravemete donente comeu folha pintada de preto pulou, rotou

e suspirou e tormiu e quando acordou a viu as suas pinta que os bijos tinha dado as suas pintas.

No momento em que estava escrevendo seu texto, o aluno E perguntou:

Pulou... rodou. Prd, tem virgula?

Mediadora: Trata-se de duas acdes, e por isso devem estar separadas por virgulas.

» Segundo a historia, a onga foi beber 4gua e se assustou ao ver seu reflexo na dgua. Percebendo que estava sem
pintas, perguntou: — Cadé minhas pintas?
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Aluno E: “Deixe-me pensar”... entdo tem virgula. Pulou, rodou.

No final desse encontro, os alunos pediram para jogar varetas, o que foi feito juntamente com a pesquisadora e a
professora da Sala de Recursos. Esse jogo serviu de suporte para o trabalho com operagdes numéricas. Os jogos
eram freqiientemente utilizados no final de cada encontro, por solicitacdo dos alunos e, muitas vezes, por
indicag@o da professora da Sala de Recursos e da pesquisadora. As professoras participavam dos jogos com as
criangas, fazendo a mediagdo em relacdo aos contetidos. Os jogos ativam e desenvolvem a atengdo, a percepcao,
a memoria, o pensamento, a capacidade de observagdo da crianga. Por meio deles, as criangas percebem
diferentes caracteristicas dos objetos: cor, forma, tamanho, peso, quantidade, operagcdes numéricas ¢ as relagdes
entre eles. Sdo importantes, também, para a orientagdo da conduta da crianga, o controle da impulsividade na

representagdo de papéis e a formagdo de sentimentos morais e estéticos.

O quarto instrumento utilizado — Comparagées — contribui para o desenvolvimento
cognitivo, pois transforma o ato de comparar em uma atividade constante, de modo
que, espontaneamente, o aluno perceba e descreva semelhancgas e diferencas entre
objetos, acontecimentos e idéias. E condigdo para o estabelecimento de relagdes
rumo a abstragdo, decisivo a organizagao e integracdo de unidades discretas de
informagdes, em conjunto com elementos coordenados e significativos de

pensamento.

Ao iniciar o trabalho com esse instrumento, a mediadora desenhou no quadro o simbolo

da capa, comparando seus elementos. Fez uma lista das semelhancas e diferencas entre

eles, usando conceitos previstos para a exploracao. Em seguida, solicitou aos alunos que
observassem e descrevessem o simbolo.

Aluno D: Professora, parece um olho. Vou completar o desenho e deixar

ainda mais parecido com o olho de um pirata.

Aluno E: Em meu desenho, fiz um rosto. Coloquei cabelo, orelha, boca e

nariz.

O aluno D gostava muito de desenhar ¢ demonstrava habilidade para isso. Na maioria das paginas de rosto dos
instrumentos, bem como em atividades internas, sempre utilizava as figuras dadas e as transcendia,
transformando-as em outras figuras ou completando os desenhos ja existentes. Exemplos: na organizagdo de
pontos, sombreou as estrelas da pagina seis; na pagina sete, transformou o losango em um baldo; na pagina oito,

atribuiu caracteristicas ao primeiro desenho, tornando-o semelhante a um labirinto.

Nas atividades propostas no instrumento de Comparagées os alunos encontraram

bastante dificuldade. Mesmo com muitos exemplos no quadro solicitavam ajuda,
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demonstrando sinais de resisténcia para pensar e buscando, muitas vezes,
respostas prontas. Apesar das dificuldades, o aluno C demonstrou interesse,
motivagao e compreensao na resolugcdo das atividades, aspectos ndo constatados
nos demais alunos, os quais, em geral, apresentavam dificuldades na escrita. No
final dos encontros, apds o trabalho com os instrumentos, foram utilizados jogos com
eles, contando com a participacdo da mediadora e da professora da Sala de
Recursos. Em um dos encontros, quando foram disponibilizados as criangas o
TANGRAN e modelos de diferentes desenhos, o aluno E montou uma pipa; o aluno
D, um mosaico. A mediadora aproveitou o material para correlaciona-lo as figuras
geométricas com as quais ja haviam trabalhado na Organizagdo de Pontos. De
forma geral, as criangas tinham grande dificuldade para compreender e estabelecer

conceitos em relagao as atividades solicitadas no instrumento em pauta.

No instrumento Percepcao Analitica os objetivos s&o: analisar o todo por
identificacao, classificacdo e soma de suas partes; combinar analise e sintese ao
especificar determinados elementos que podem ser integrados em um todo;
desenvolver estratégias para reconhecer, registrando e incluindo componentes

relevantes de um todo.

Durante as atividades com instrumento direcionado ao desenvolvimento da
Percepcado Analitica foi possivel se observar nos alunos dificuldades na percepg¢ao
mais precisa. Estabeleceu-se, entdo, o objetivo de desenvolver estratégias
cognitivas, com o intuito de leva-los a se relacionarem com o mundo de forma
flexivel e objetiva. Por intermédio das tarefas do instrumento desenvolvem uma
Percepcao Analitica mais aprimorada, o que contribui para a diferenciacéo, de forma
clara, dos limites em si mesmos e dos que estdo a sua volta. Reestruturar o campo
perceptual foi uma necessidade observada nesse grupo de alunos, para ir além da
informacéo. Trata-se de um instrumento ndo-verbal baseado na percepg¢ao de
formas geométricas. As tarefas ai contidas oferecem condi¢des a aprendizagem de
varias estratégias que estimulam a Percepc¢ao Analitica, e outros aspectos também

encontrados nos demais instrumentos trabalhados.
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Em relagdo a categoria de analise Percepg¢ao, no instrumento de Percepgao
Analitica e demais instrumentos utilizados, foi observado que faltavam aos alunos o
desenvolvimento e o aprimoramento da percepg¢ao. O aluno D demonstrou estar um
pouco mais desenvolto nesta fungdo psicologica. Neste trabalho houve boa
participagdo do grupo, apesar das dificuldades. O aluno E frequentemente tinha de
ser chamado a atencdo quando realizava as atividades, pois dispersava-se com

facilidade, o que também ocorria no ensino regular.

Os alunos sentiam dificuldades para compreender os enunciados das tarefas. Para
supera-las, a mediadora sempre procedia a leitura, explicando-lhes o que a atividade
requeria ou ajudava-os no entendimento, apos fazerem tentativa de leitura. Foi-lhes
explicado que as figuras geométricas dispostas nesse instrumento sempre mantém a

forma, mas aparecem em posicoes diferentes. Muitas vezes foram enganados pela
propria percepcao. Os alunos foram orientados para que se habituassem a utilizar a

régua como instrumento de medida, pois a diferenca de tamanho entre as figuras,
muitas vezes, era muito pequena. O Aluno D realizou as atividades com bastante
desenvoltura. O aluno A adquiriu o habito de conferir, por intermédio de um
instrumento de medida — a régua —, o tamanho das figuras, cujas diferencas chegavam a
ser de centimetros ou milimetros.

Apoés terem realizado os exercicios das paginas seis a dez, cujo objetivo é analisar
um todo usando como referéncia a forma, o tamanho ou a cor, os alunos foram
levados a tomar consciéncia de que o todo esta em fungao de suas partes, mas é
mais do que a soma das partes. Na exploragao das atividades procurou-se dar
esclarecimentos aos alunos a respeito da classificagdo/categorizagdo dos
elementos. A organizagdo de partes que possuem tragos em comum, € a melhor
maneira para se organizar as partes de um todo, chama-se classificagao
(categorizacdo). O todo depende das partes e da relacdo entre elas. Esse é
exatamente o principio da unidade; portanto, é importante entender a divisédo do todo
em partes (andlise) e a integracdo das partes para formar o todo novamente
(sintese). Para exercitar o conteudo trabalhado, relacionado a classificagdo na vida

diaria, foi solicitado as criancas que fizessem uma lista de compras. Vejamos:

Lista de compras do aluno A% em 15/09/04:

Aluno A:

* Todas as atividades e textos produzidos pelos alunos durante a intervencgao foram transcritos neste
trabalho mantendo-se a grafia e a disposicdo que constam nos originais.
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Macarrao, arroz, vinage, asuca, leite, uva, caqui, magéo, paleu ingeco,
feijao, coca-cola, Oleo, sabonete, morengo, leite conesado, carne,

bisqueca, 2 quilo, pipoca, suco, de maracuja, banana, sal 1Kg, fuba 1 Kg

Os alunos D e E pediram para fazer juntos a atividade, porém cada um fez sua lista

em uma folha separada. Organizaram uma lista de compras para festa.

Aluno D:
20 saco de bala

10 banana

20 melansias

20 caixa de bonbom

30 caixa de sorvete

20 caixa de morango

5 de chocolate e 5 de morango € bolo
40 bara de socolade

50 pacote de feigao

1000 garafa de servega e vinho

1000 bichiga 40 lata de lite de condesado
1000 inpregados

1000 mansam

Enquanto o aluno lia em voz alta a lista, ria muito dos exageros que havia cometido.

Aluno E:

20) saco de bala

10) banana

20) melhansia

20) caixa de bombom
30) caixa de sorvete
20) caixo de marango

5) de xocolade e 5 de morango € bola
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40) bara de xocolate

50) caxote de fegao

1000) carafa de serveja e vinho

1000) bixigas 40) lata de leite
4 colesado

1000 impregacolas

1000 mansam

Embora os alunos tivessem apresentado muitos erros na escrita, demonstraram bom
entendimento em relagdo a atividade proposta. O aluno A, no primeiro momento,
nao quis ler sua lista de compras para seus colegas, mas mediante a leitura dos

outros encorajou-se e fez a leitura em voz alta.

Com o intuito de fazé-los perceber a importancia da analise e sintese diante de
atividades diarias, e ap0s ter solicitado que os alunos fizessem a lista de compras, a
mediadora explicou-lhes que no supermercado os produtos alimenticios sao
classificados, categorizados, organizados e dispostos em géndolas de acordo com
suas especificidades. Pediu-lhes que pensassem em um supermercado e dissessem
como os produtos sao distribuidos e organizados, o quanto isso facilita o consumidor
a encontrar os produtos que esta procurando e como essa forma de organizagao
possibilita ao supermercado um volume maior de vendas. Uma lista de compras é
um recurso para alguém se lembrar dos produtos que devem ser adquiridos, ao
mesmo tempo em que seleciona determinados elementos de um todo. A mediadora
utilizou como exemplo a lista de compras do aluno A, cujos géneros alimenticios sao
de primeira necessidade. O aluno tem bastante conhecimento dos alimentos
utilizados em sua residéncia e desenvoltura ao discrimina-los em sua lista. Ele

proprio disse que ajuda sua mae nas compras.

Em relacao a lista de compras dos alunos D e E, a intervencao foi no sentido de
estabelecer critérios para organizar uma lista de compras de acordo com o estilo e 0
numero de convidados da festa para a qual a compra seria feita, sem cometerem

exageros. A mediadora e os alunos estabeleceram critérios, tais como: numero de
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convidados, motivo, estilo, horario da festa, qualidade e quantidade dos alimentos e

faixa etaria dos convidados.

Na realizacdo da lista de compras ficou clara a contribuicdo da escrita e da
categorizagdo, no processo de memorizagdo. A memoéria também constitui fungéo
psicoldgica superior, cujo desenvolvimento ocorre concomitantemente a percepgao.
Possui lugar diferenciado na infancia, em relagdo a outras fungdes. A crianga se
apropria de sistemas de sinais presentes na cultura como recurso no processo de
memorizacado. A atuacdo da memoria mediada € um aspecto preponderante nos
processos intelectuais superiores, por meio de operagdes com signos. O homem
desenvolve métodos diferentes para a preservacao de dados, fatos e experiéncias,
transformando a memoria natural em cultural. A escola atua proporcionando
resultado parecido. Contribui com uma gama de experiéncias, diversifica métodos
auxiliares complexos e elaborados e colabora para ampliar as possibilidades de
cada individuo. O professor pode contribuir de maneira positiva para o
desenvolvimento, a educacédo e a ampliagdo da memoria dos alunos, dependendo

da forma como trabalha.

No ultimo dia de intervengcédo com as criangas, 20 de outubro de 2004, foi utilizada a
pagina vinte do instrumento llustragodes, intitulada “Mexendo num vespeiro”, cujos
objetivos sdo: discutir a importéncia de se identificar acertadamente o problema
antes de ir ao encontro de solugdes; pontuar mais uma vez a necessidade do
controle da impulsividade e, principalmente, encorajar o pensamento divergente nos
alunos. Nesse dia compareceram os alunos D e E. Ficou claro que esses alunos
progrediram em relagdo a suas fungbes cognitivas deficientes, destacadas no
quadro de analise desde o inicio da intervencdao. Apds a mediadora ter trabalhado
com a histéria descrevendo a sequéncia dos eventos, foi pedido aos alunos que

sintetizassem a historia.

Aluno D: O homem estava dormindo, foi incomodado por uma abelha e
ficou irritado. Foi bater na abelha.

Mediadora: Por que ele ficou irritado?
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Aluno E: O homem estava descansando, quieto, a abelha veio importunar
e ele queria matar, para deixar de ser importunado. Tentou matar e

acertou no cacho, no formigueiro.

Ao perceber que os alunos nao conheciam algumas palavras, como cacho,
formigueiro®, vespeiro®®, a mediadora os convidou a procurarem o significado no
dicionario. Apods, os alunos foram auxiliados na compreensdo dos conceitos.

Entenderam que as palavras nao tinham o mesmo significado.

Aluno E: O homem foi bater em uma abelha e arrumou 39 problemas, as
outras abelhas vieram atras dele. Contando também a primeira abelha sao
40% abelhas. O homem pegou o mata-moscas e ba! no cacho. Acho que
foi sem querer. Ao bater na abelha...bateu no cacho. Ai ele correu sem

saber para onde, desesperado.
Mediadora: Pode ser chamado mata-moscas ou mata-insetos.
Aluno E: Nao, Pro6, mata-moscas.

Mediadora: Mas, mosca é um inseto®’. Ja aconteceu com vocés, criar um

problema a partir de outro?

Aluno D: Professora, 0 menino chegou e tirou 0 meu boné. Fiquei irritado

e briguei com ele.

Mediadora: Antes de qualquer atitude ¢é importante pensar nas
consequéncias. Que outras atitudes o homem poderia ter tomado?

Aluno D : Ir para casa, e quando a abelha sair de |a ele voltava.

Aluno E: Poderia ter descansado em casa.

Mediadora: Que sentimento indicava o rosto do homem?

Aluno D: Surpresa, em primeiro lugar, ao ver a abelha. Depois, ficou com
raiva e quis vinganca.

Aluno E: O homem ficou admirado.

27 Os alunos estavam atribuindo as palavras cacho e formigueiro o mesmo significado.

8 Em relagdo a palavra vespeiro, o conceito foi apresentado pela mediadora.

¥ Embora o aluno E tenha demonstrado avangos significativos em relagdo a conduta somatoéria, o
numero exato em relagéo as abelhas é de 47 e ndo 40, como afirmou.
3% Foi explorado o conceito de insetos com os alunos, possibilitando a generalizagao.
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Mediadora: Entdo ele ficou com raiva, irritado e bateu com muita forga.
Sera que nao exagerou?

Aluno E: P3a, nao foi com tanta forga assim. Caso contrario, o cacho caia
no chéo.

Mediadora: Quando estamos irritados, bravos, ndo pensamos direito,
agimos sem pensar. Como diz o ditado: ficamos cegos. Cegos de qué?
Aluno E: De raiva, Pré.

Aluno D: Todos nés erra.

Mediadora: O que aprendemos nessa histéria?

Aluno D: Nao podemos mexer com 0s outros.

Aluno E: Com abelhas, marimbondos, bichos. Deixe-me pensar?
Pensando, podemos agir melhor.

Mediadora: Muitas vezes, também temos que suportar uma situagao
desagradavel em nossas vidas, para nao termos consequéncias maiores.
Ex: ao tomarmos uma vacina.

Aluno D: Para nos proteger de doengas.

Aluno E: Catapora.

Apods o trabalho com essa pagina do instrumento llustragdes, foi pedido para que

cada aluno fizesse sua historia.

Aluno D:

O forgadéo e as 39 abelhas

O forgado estava na cadeira bem forgadao tomando chope descansando.
Derepente ele escutou um barulho estranho tipo assim dizzzz ele ficou
furiozo e pegou o mata inseto e comegou a bater para todo lado e acertou
o cacho. Veio uma porgao de abelha e uma falou: vamos atacar! Todas as
abelhas comegou a gritar e regasa o cara pode dexar atacar o carinha

falou aaa. Nao aquredito nao devia mecher, que medo mama mia!

Aluno E:
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O Narigudo
1 Uma abelha estava passando ali perto de um homem
descamssando querto e a abelha estava atormentanto ele.
2 O homem pegou o mata mosca.
Ele pate mocajo de abelhas com 39 abelhas ele é puro.
Ele sai falanto a, a, a, a, a, a, a, a, a, a e a si, si, si, si, si, si, si, si, si, si, si,

Si, si, si, si, si e si...

O aluno E fez, no final da histéria, o desenho que representa a parte dois da figura,
em que o homem esta correndo para matar a abelha. Os alunos demonstraram
desenvoltura no processo perceptual e na conduta somatoria. Ao ser-lhes entregue
a atividade, o aluno E foi contar o numero de abelhas. Segundo relato da professora
da Sala de Recursos, a intervengao trouxe mudangas claramente percebidas no
aluno E, no que se refere a percepgao. Ele tem demonstrado agilidade em jogos e,

principalmente, na matematica.

Para Vygostky (1996), a percepgao é a primeira das fungdes psicologicas
superiores, cujo desenvolvimento se inicia antes mesmo de a crianga ser capaz de
dirigir a atengdo de memorizar e pensar. E fundamental e dificil de ser observada de
forma direta, no processo de desenvolvimento. O entendimento que se tem a
respeito da percepcgao e de demais fungdes psicoldgicas superiores como a atengao,
a memodria e o pensamento € o de que tais fungdes, em diferentes fases da vida do
individuo, passam por mudancgas qualitativas, ou seja, a percepgado, a atengao, o

raciocinio e a memoria de um bebé e de um adulto se parecem muito pouco.

Muitos psicologos modernos consideram quatro etapas no desenvolvimento da
percepcao infantil: as do objeto, da agao, da qualidade, e da relagdo. Uma crianca
de trés anos percebe o mundo como um conjunto de objetos isolados. Com o passar
do tempo, porém, percebe-o como um conjunto de pessoas e objetos em agao, em

movimento, ou seja, passa a perceber a realidade como um todo coerente.
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A linguagem modifica a percepgao, pois orienta a atengdo para um aspecto
determinado. Nesse sentido, a conduta adotada pela mediadora, ao realizar a
intervencao por meio do PEI, foi a de orientar a atengao dos alunos. No instrumento
Percepcédo Analitica, quando os orientou a utilizar a régua para se certificarem do
tamanho das figuras, conduziu sua atencédo para um ponto especifico. A atividade
lista de compras cumpre, dentre outros, também esse papel. Ao ler os enunciados
das atividades para ajudar as criangas a compreendé-los, orientou sua atencéo e
contribuiu para o desenvolvimento e aprimoramento da percepgdo. A linguagem
acionou a analise, a atencdo e a percepcado, e contribuiu para a aquisicdo da
capacidade de sintese. Portanto, a qualidade das interacbes professor/aluno, ou
seja, a maneira de o professor mediar € decisiva para o desenvolvimento e

aprimoramento da percepg¢ao na crianga.

Vygotsky (1996), citando Buhler, ressalta a estreita relagdo entre linguagem e
pensamento, mostrando que o processo da linguagem se transforma em
pensamento. Para Bihler “[...] a linguagem pensa pelo homem” (BUHLER apud
VYGOSTKI, 1996, p. 123, traducdo nossa). E devido ao pensamento que os objetos,
separados da percepgéao, relacionam-se entre si, regulam-se, e adquirem sentido,
tanto no passado como para o futuro. Esses aspectos foram verificados na categoria
auto-regulagdo e nas demais categorias explicitadas nesta pesquisa. A linguagem
faz o sujeito compreender o percebido, permitindo-lhe analisar a realidade,

transpondo da funcéo elementar para a fungao superior.

A percepgao do adulto, se desenvolvida, readquire a realidade por intermédio de um
apanhado de categorias logicas, reguladoras. Consiste em uma percepgdo com
sentido e significados. Assim sendo, € possivel entender que as fungbes da
percepcao nao se formam abruptamente e que a percepcao infantil experimenta, no
processo do desenvolvimento, uma dificil elaboragdo, da qual participa a linguagem.
O conhecimento, portanto, no sentido de uma percepg¢ao ordenada, categorial, ndo &
possivel sem a linguagem.

As varias fungdes psicoldgicas superiores descritas — percepg¢ao, atengdo, memoria,
pensamento, emocdes e sentimentos — ndo se desenvolvem paralelamente, nem

mesmo se desenvolvem unidas em um Uunico tronco. No desenvolvimento do
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homem, todas essas fungbes formam um complexo sistema hierarquico. Vygotsky
(1996) enfatiza que na idade de transicdo (adolescéncia) o pensamento se
diferencia das demais funcgdes psicoldgicas e adquire um significado especial, cujo
papel principal é responder pela integragdao das fungdes complexas do pensamento
e pela formagao de conceitos. As outras fungdes se conectam a essa nova
formacéao, constituindo um processo complexo, que vai se intelectualizando, vai se

organizando por meio da estrutura do pensamento, em forma de conceito.

Na teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, Feuerstein aposta no potencial de
modificabilidade do ser humano. Os instrumentos elaborados por ele e seus
colaboradores possibilitam intervir nas fungdes cognitivas, que, nesta pesquisa,
foram correlacionadas as fung¢des psicolégicas superiores descritas por Vygotsky,
explicitadas no quadro comparativo das categorias de analise. Com os instrumentos
selecionados e aplicados por meio de uma mediagao planejada e sistematicamente
reavaliada foi possivel se constatarem modificagdes nas fungcbes cognitivas da
maioria dos alunos que participaram da pesquisa. Nesse processo, percebeu-se que
modificar & possivel, e que a intencionalidade e a reciprocidade, o significado, a
transcendéncia, a competéncia, a auto-regulagao e o controle do comportamento, o
compartilhamento, a individuacdo, o planejamento de objetivos, o desafio e a
automodificacdo — critérios de mediagcao — sdo imprescindiveis para a obtencao de

éxito na mediagéo.

Como ja comentado no primeiro capitulo, ndo é possivel ignorar a importancia de
emocgoes e sentimentos para a vida cognitiva do homem, embora essa fungao
psicologica superior nao tenha recebido dos educadores o mesmo tratamento que
as demais. As fungdes cognitivas, no ambiente escolar, nem sempre sado entendidas
como constituidas por conteudos emocionais. Devido a isso, cogni¢ao e sentimentos
sdo compreendidos e trabalhados como se fossem processos psicoldgicos
compartimentados. Essa postura foi observada pela pesquisadora nas situagcdes de
sala de aula do ensino regular. Ao atribuir a responsabilidade das dificuldades
escolares dos alunos a falta de empenho e de comprometimento da familia e da
crianca, o professor ndo tem consciéncia de que o fato de nao acreditar nas
possibilidades do aluno potencializa, ainda mais, suas dificuldades. Com esse

comportamento o professor acaba isentando-se de responsabilidades e do
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compromisso com o aluno. Como explica Mentis (2002), a mediagado da competéncia
colabora para que o mediado desenvolva a auto-confianca necessaria ao
comprometimento em relagdo a uma atividade a ser realizada com sucesso. O mais
importante ndo é o éxito em si, mas a percepgao do mediado de que pode consegui-

lo.

Gomes (2002), reportando-se a fala de Sasson, salienta que n&o podem ser
esquecidos os aspectos motivacionais afetivos, pois esses desempenham papel
primordial em qualquer situagado, seja ela bem-sucedida ou ndo. Se a experiéncia
mediada é o fator principal para a aprendizagem, ndao ha como separar o plano
afetivo do cognitivo e vice-versa. Eles existem no individuo de forma dialética,
embora funcionem de maneira distinta e precisem de interveng¢des préprias. O
Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), apesar de primar pelo plano
cognitivo, consegue conduzir varios aspectos do plano afetivo. Para a Teoria da

Modificabilidade de Feuerstein e colaboradores,

[...] o desenvolvimento da inteligéncia somente acontece por meio
de relagdes intensas e proximas com um outro, chamado de
mediador. Essas relagdes, somente pelo fato de serem intencionais
e reciprocas, estando fundadas na transmissao de crencas e de
significados, ja impdem a ativacado do plano afetivo pela presencga do
outro (GOMES, 2002, p. 279).
O critério de mediacgao intitulado Compartilhamento, selecionado como categoria de
analise juntamente com os sentimentos, refere-se a ligacéo existente entre mediador e
mediado, e com as pessoas em geral, pela necessidade reciproca de cooperagao entre
os niveis afetivo e cognitivo. “O ato de compartilhar desenvolve a empatia por meio da
interacao social’” (Mentis, 2002, p. 55). Essa forma de mediagcdo acontece quando
mediador e mediado, ou um grupo de alunos agem e respondem conjuntamente em
uma atividade. O mediador compartilha idéias e sentimentos, incentivando o mediado a
ter atitudes semelhantes, nas quais o desenvolvimento da empatia é importante. O ato
de compartilhar € necessario no processo de cooperagao e se faz presente quer no
nivel intelectual, quer no emocional. Requer a disponibilidade para respeitar a forma de

pensar do outro.
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No inicio da intervencdo foi observada em alguns alunos, como consta no quadro de
andlise, dificuldade no controle da impulsividade, seja em relacdo aos colegas,
manifestando-se por palavras ofensivas ou por comportamentos grosseiros seja, ainda
pela participacdo em sala de aula, quando tinham dificuldade para aguardar sua vez de
falar e pela forma de se relacionar com os colegas no desenvolvimento das atividades.
Com a intervengcdo, essas atitudes foram alteradas. Sentimentos de respeito e
cooperagao, bem como o controle da impulsividade foram se manifestando com mais
frequéncia, tanto na disposicdo para ajudar o companheiro como na ponderagdo no
momento de opinar e no respeito a vez do outro. Ajudar os colegas na compreensao das
atividades exigia a reorganizagao dos conceitos aprendidos e, paralelamente, contribuia
para a interiorizagao desses conceitos, melhorando o sentimento de competéncia e auto-

valorizagao dos alunos, porque se sentiam capazes de realizar as atividades.

A regulacdo da conduta teve ganhos significativos devido a mediagéao estabelecida. A
apresentacao de situagcbes desafiadoras, nas quais a mediadora utilizou diversas
formas de interagéo e signos presentes na linguagem e nos instrumentos ja descritos,
possibilitou aos alunos avancos em relagdo a zona de desenvolvimento proximal —
ZDP®'. A atividade intelectual verbal compreende estagios por meio dos quais as
fungdes emocionais e comunicativas presentes na fala aumentam em virtude de sua
funcdo planejadora. Como consequéncia, a crianga passa a ser capaz de realizar

operagdes complexas em um universo temporal. Em sintese, pode-se dizer que

[...] a capacidade especificamente humana para a linguagem habilita
as criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solugéo de
tarefas dificeis, a superar a agao impulsiva, a planejar uma solugao
para um problema antes de sua execugdo e a controlar seu proprio
comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas,
primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras
pessoas. As funcdes cognitivas e comunicativas da linguagem
tornam-se, entao, a base de uma forma nova e superior de atividade
nas criangas, distinguindo-as dos animais (VYGOSTKY, 1989, p.
31).

3t ZDP, definida por Vygotsky e ja explicada neste trabalho, “[...] é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo independente de problemas e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugcdo de problemas sob a orientagao
de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1989, p. 97, grifos
do autor).
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Para Beyer (2001), a convivéncia com outros, ou seja, o compartilhamento ocasiona
mudanca psicolégica entre o mediador e a crianga. Refere-se, aqui, aos processos
interpsiquicos ressaltados na Teoria Histérico-Cultural. Segundo Vygotsky, tal como
as fungbes psicologicas superiores, a linguagem ocorre primeiro no plano
interpsiquico, isto €, no social e posteriormente no plano individual, fazendo parte de

um processo de internalizacao do pensamento.

A crianga, no processo de apreensdo da linguagem, passa por mudangas no
pensamento e nas fungdes intelectivo-afetivas nele envolvidas. A linguagem medeia
a formacdo das fungbdes psicoldgicas superiores, dentre elas a atengdo, a
percepgao, a memoria e o raciocinio. “As palavras — unidades linguisticas basicas —
pontua Luria (1990), carregam, além dos significados, os modos de operar da
consciéncia. A linguagem forma, organiza e expressa as fung¢des psicologicas, logo,
também os sentimentos” (GALUCH; GOULART; PALANGANA, 2004, [s.n.]).

Segundo as autoras acima citadas, Vygotsky (1996; 2001) e Rubinstein (1973)
acreditam na relacdo entre os sentimentos e o conhecimento do homem, como uma
relacdo que transforma e é transformada. Reiteram que os sentimentos, na crianga,
colaboram para o aperfeigopamento do conhecimento, conduzindo-o a niveis mais
complexos, uma vez que ela compreende melhor o que esta sentindo. No adulto, o
conhecimento, e a compreensdo do significado social do fato e do objeto
proporcionam a direcdo dos seus sentimentos. “Os sentimentos marcadamente
intelectualizados, tais como o espanto, a duvida, a indignagao, a curiosidade, dentre
outros, sao provas evidentes da mutua penetracao entre as fungdes intelectivas e do
sentimento” (GALUCH; GOULART; PALANGANA, 2004, [s.n]).

Para as autoras, os sentimentos estdo impregnados de aspectos cognitivos, afetivos
e emocionais, e vice-versa. Os sentimentos perpassam todos esses processos. As
fungdes psicologicas formam um todo indivisivel: ndo se trata da soma de partes,
mas de uma unidade composta por aspectos tanto intelectuais como afetivos. Como
aponta Rubinstein (1973), o homem se constitui e se manifesta integralmente e nao

compartimentado.
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Segundo Blagonadezhina (1969), os primeiros anos de vida e o periodo de
escolarizacdo sao responsaveis pela ampliagdo dos sentimentos superiores. A
experiéncia moral é adquirida em trabalhos realizados pela crianga, devido a sua
participacdo em atividades grupais. Na dramatizagcdo de histérias e jogos ela tem
oportunidade de se colocar no lugar do outro, portanto é-lhe proporcionada a
orientacdo de sua conduta. Outro aspecto positivo dessas atividades é que
geralmente sao realizadas com muita motivacdo e entusiasmo, fato observado nos
alunos da Sala de Recursos. A valorizagao social de suas conquistas lhes permite
formar a idéia de que tanto seu trabalho como eles préoprios tém valor. Na idade
escolar, reitera o autor, o aluno é capacitado a dominar seus sentimentos, embora
nao seja um processo facil, no inicio da escolarizagao. O aluno A, € um exemplo de
avango em relagdo ao controle da impulsividade, desempenho escolar e
relacionamento com colegas e professores. Acredita-se que as mudangas em sua
conduta foram beneficiadas pela mediacdo estabelecida pela pesquisadora, por
meio dos instrumentos do PEI. No ano anterior, a queixa referente sobre o aluno era
devida ao comportamento impulsivo e a falta de empenho em relagao as atividades
escolares, e no final do ano letivo de 2004 a fala da professora do ensino regular era
bem diferente: “Esse aluno ndo me da trabalho. Parece um aluno normal”. Embora a
frase da professora expresse o estigma devido as dificuldades escolares
anteriormente apresentadas, e por estar ele ha alguns anos inserido na Sala de
Recursos, o comentario da professora demonstra que o desempenho e a conduta

dessa crianca, em 2004, foram satisfatorios.

Para Vygotsky (2001), € importante que o professor deseje e aceite as emogdes, e
considere as sensacdes inferiores e egoistas como primarias. E interessante abolir a
divisdo dos sentimentos em inferiores e superiores, cabendo ao educador orienta-los
em todos os sentidos. A forma como € trabalhado o sentimento em relagdo a tudo
que rodeia a crianga pode ajuda-la ou prejudica-la. A fala do adulto pode tranquilizar
a crianca ou ampliar seus medos ainda mais. As emog¢des sao recursos valiosos
para a educacgao das reagdes do aluno. Na conquista do comportamento desejado,
cabe ao professor se preocupar com reagdes que deixem marcas positivas. Durante
a intervencédo, muitas vezes as criangas diziam que ndo conseguiram realizar as
atividades. Muitas vezes encorajando-as, outras tantas ajudando-as ou dando-lhes

pistas para transcenderem, a mediadora conseguia que fossem adiante. No
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instrumento Organizagdo de Pontos, a perseveranca e a persisténcia dos alunos,
com o incentivo e a intervencdo da mediadora, apresentaram avangos significativos.
Em llustragbes os alunos, muitas vezes, tinham resisténcia em produzir seus textos,
mas, apos serem motivados, realizavam as atividades. Para Vygotsky, o professor
devera procurar atingir o sentimento do aluno diariamente, em seu trabalho.
Certamente essa preocupacéao fara com que o professor obtenha maior sucesso nos
processos de ensino e aprendizagem. O autor complementa: antes mesmo de
comunicar esse ou aquele sentido, o professor deve provocar a emog¢ao no aluno,
preocupando-se se essa emogao esta ligada ao novo conhecimento que pretende

transmitir.

Ndo foram constatadas mudangas significativas no aluno C*. Suas faltas
constantes, tanto na Sala de Recursos como no ensino regular interferiram no
desempenho. Com relagéo ao aluno B, embora no ensino regular tenha continuado
a manifestar comportamento bastante impulsivo com os colegas e com o professor e
a ser relapso nos afazeres escolares, na Sala de Recursos foram constatadas
mudangas, pela professora, ao final do ano letivo. Nos meses de novembro e
dezembro, as atividades realizadas por ele confirmaram tal mudancga. Acredita-se
que o receio de nado ser promovido para a 52 série e a participagcdo dos pais

contribuiram para maior compromisso e assiduidade.

Outro aspecto importante observado no ensino regular foi em relagdo a dinédmica da
professora dos alunos D e E. Embora demonstrasse intencionalidade em sua forma
de mediar, ndo era receptiva na maneira de interagir com os alunos ou com a

pesquisadora, mantendo um tom de voz alto, autoritario.

A professora tinha excelente organizacio no trabalho escolar, preocupando-se
constantemente em focalizar a atencio dos alunos. Corrigia as atividades no quadro
negro e apds passava de carteira em carteira. Os alunos com dificuldades escolares mais
acentuadas sentavam-se nas primeiras carteiras, proximas a professora. Chamava a
atencao dos alunos quando estavam dispersos, atitude que ajudou muito o aluno E.

A professora do ensino regular dos alunos A, B e C, embora mais receptiva com a
pesquisadora, com tom de voz menos agudo, ndo apresentava boa organizaciao em sala

320 aluno demonstrou, em alguns instrumentos utilizados, dificuldades acentuadas, como em
Organizagdo de Pontos. Apresentou irritabilidade e baixa tolerdncia a frustracdo diante das
dificuldades. A familia esteve bastante ausente em seu acompanhamento, durante o ano letivo.
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de aula. Reclamava do comportamento dos alunos de forma geral, dizendo que a
maioria era do sexo masculino, e eram quase todos bastante agitados. Os alunos B e C
sentavam-se nas ultimas carteiras e a professora dificilmente ia até eles para orienta-los.
Chamava-lhes a aten¢do de onde estava, reclamando do comportamento e da falta de
compromisso com os afazeres escolares. S0 elogiou o aluno A, dizendo que nio dava
trabalho.

Apos a pesquisadora dar por encerrada a interven¢io na Sala de Recursos, conversou
com as criancas para escolher uma maneira de realizar o ultimo encontro, com o
objetivo de registrar na memoria dos participantes um momento agradavel e
descontraido. Dentre varias sugestoes ganhou, por votacao, a do aluno D, que escolheu
jogos, pizza e refrigerante. Enfatizou que nao queria salgados. Os alunos se
prontificaram a levar refrigerante e a ajudar a pagar a pizza, evidenciando uma atitude
de cooperacao e compartilhamento. A pesquisadora se responsabilizou pela pizza e pelos
refrigerantes, e os alunos ficaram responsaveis por selecionar e organizar os jogos, que
estavam disponiveis na Sala de Recursos. A professora da sala ajudou os alunos a
organizar a sala de forma acolhedora. Participaram ativamente dos jogos, tiraram fotos,
levaram mascaras e comeram pizza em um ambiente bastante descontraido. Nesse dia,
s0 nao compareceu o aluno C. A professora da Sala de Recursos escreveu o seguinte, no
quadro: “Obrigada, professora Dorcely”. O aluno A fez questdo de prestar-lhe uma
homenagem, apoiando o joelho no chio e lendo a poesia de Vinicius de Moraes,
“Borboletas”. Apos, ficou de costas para os demais colegas e declamou a poesia, virado
para o quadro negro, sem o auxilio do livro. Fato interessante, uma vez que no inicio da
intervencio esse aluno havia se recusado, algumas vezes, a ler seu texto para os colegas.
Somente apos a leitura dos demais alunos é que se encorajava a fazer isso. Nesse dia, foi
o primeiro a se prontificar a prestar uma homenagem, a pedido da professora da sala.

Aluno A:

Borboletas
Vinicius de Moraes

Brancas
Azuis
Amarelas
E pretas
Brincam
Na luz
As belas
Borboletas

Borboletas brancas
Sao alegres e francas.

Borboletas azuis
Gostam muito de luz.

As amarelinhas
Sao tao bonitinhas!
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E as pretas, entio...
Oh, que escuridao!

Todos os alunos que participaram da pesquisa foram promovidos para a série seguinte.
O aluno A foi aprovado por nota, nio passou pelo conselho de classe. Embora a
professora do ensino regular tenha afirmado que os alunos B e C nao haviam conseguido
dominar todos os contetidos referentes a quarta série, iria promové-los para a série
seguinte devido a idade. Todos os alunos pertencentes 2 amostra devem continuar
freqiientando a Sala de Recursos no préoximo ano letivo.

Apos analise dos dados, pode-se constatar que a intervengao realizada contribuiu
para maior desenvolvimento das fungdes cognitivas, manifestas por: controle da
impulsividade; comportamento exploratério, sistematico e planejado;
estabelecimento de relagbes; compreensdo do que era solicitado; percepcédo e
constancia; transporte visual; conduta somatédria; necessidade de precisdo; e

melhora no relacionamento com o professor e os colegas.

Acredita-se que as mudangas constatadas nas fungbes cognitivas dos alunos
devem-se n&o somente a intervencao realizada com o Programa de Enriquecimento
Instrumental (PEI) nesse periodo, mas também as demais situagdes de atividades
em que os alunos estavam inseridos, seja no ensino regular, na Sala de Recursos®,

seja pelo compromisso assumido pela familia em relagao aos afazeres escolares.

3 A professora da Sala de recursos planejava diariamente as atividades a serem utilizadas com os
alunos, diversificava-as com auxilio de jogos, dramatizagbes, musicas, video e didlogo com as
criangas.
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CONCLUSAO

Apos os estudos realizados foi possivel constatar que o desenvolvimento e a
formagao do psiquismo s6 podem ser entendidos como produto da atividade pratica,
das relacdes que os homens estabelecem entre si. E no ambiente social e
historicamente organizado que o homem se constitui como tal, individualiza-se. Ao
interagir com outros homens e por meio de seu trabalho, forma-se e transforma a si

mesmo e ao meio em que vive.

O que nele existe de essencialmente humano é consequente das relacbes mantidas
entre os homens; portanto ele € um ser social. Dessa forma, o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores ndo ocorre naturalmente, mas principalmente em
virtude das condicdes socioculturais. Com base nos escritos de Leontiev
compreende-se que na formacdo das faculdades e fungdes fundamentalmente
humanas dois fatores se interligam: o biolégico e o social. No entanto, a relevancia

nesse processo é do social.

A histdria dos homens deixa claro que existem diferentes formas na producado de
sua vida material; nela estao implicitos valores, conceitos, formas de pensar e a
maneira de ser. Os valores mais abrangentes estdo solidificados nos objetivos
presentes na educacdo e no ensino, almejando uma formagdo que va ao encontro
das necessidades historicamente firmadas. A apropriacdo de valores e
conhecimentos culturais provém das relagdées que os individuos mantém no decorrer

de suas vidas.

Vygotsky considera a interagao social responsavel pelas mudangas que ocorrem nas
fungdes psicoldgicas superiores dos individuos. No processo de desenvolvimento o
individuo internaliza formas culturais de comportamento, isto €, funcdes
interpessoais, que posteriormente se transformam em intrapsicologicas. Esse
processo €& deveras importante para o desenvolvimento do funcionamento

psicolégico humano.

Dos estudos realizados por Vygotsky (1999) sobre a formagéao individual depreende-

se que é nas interagdes com adultos ou criangcas mais experientes que a criangca se
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apropria de significados, conceitos, valores, normas e regras de conduta, e padrées
de comportamento; enfim, do conhecimento produzido pelos homens ao longo da
histéria. Nesse processo, a linguagem ocupa papel de destaque. Com seu auxilio,
no inicio a crianca controla o ambiente e, ulteriormente, controla o préprio
comportamento. Quando a fala € internalizada, passa a fazer parte de todas as
acdes da crianga, que diariamente se defronta com situacdes a serem solucionadas.
Nao se trata apenas da linguagem falada, mas também dos gestos, das expressdes
faciais e de tantos outros signos socialmente constituidos, por meio dos quais o
sujeito se apropria daquilo que foi construido pelas geragdes precedentes. E por
meio da palavra que se operam o pensamento e os sentimentos; ela é, pois, 0

“microcosmos” da consciéncia.

Se é por meio da linguagem que os individuos se apropriam de valores, e
conhecimentos, ou seja, se ela é constitutiva do pensamento, se é linguagem
interiorizada, faz-se necessario pensar na mediagao do professor nos processos de
ensino e aprendizagem. A mediagao pedagdgica, por meio da figura do professor, é
fundamental na formacédo dos conceitos cientificos e no desenvolvimento das
capacidades intelectuais. A acido do professor precisa ser direcionada, entao, para a
organizagao de conteudos que permitam ao aluno o exercicio de seus processos
mentais, de forma que l|he proporcionem novos niveis de desenvolvimento. No
ambito escolar a aprendizagem, por meio de atividades mediadas, esta nos jogos,
nas brincadeiras de regras, no pular amarelinha desenhada no patio, no alfabeto
afixado na sala e nas letras escritas no quadro negro, nos momentos de recreacgao,
nos trabalhos de artes, no conteudo de matematica, na literatura infantil, na

interagdo entre os colegas, entre outros.

Para Vygotsky (1989), o processo de desenvolvimento da crianga ndo se adianta ao
processo de aprendizagem, porém caminha mais lentamente que o segundo. E
importante lembrar que é a aprendizagem que desencadeia o desenvolvimento, o
qual, por sua vez, proporciona novas aprendizagens. Dessa sequienciagao surge o
que Vygotsky denominou de zona de desenvolvimento proximal, que consiste na
distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento

potencial da crianca. E aqui que o ensino deve incidir no possivel desenvolvimento.
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A compreensdo desses processos € importante para que a escola possa planejar e
propiciar acdes que colaborem para o desenvolvimento do aluno. A forma como é
realizada a mediagdo docente constitui fator fundamental para promover
aprendizagem, e, dessa forma, o desenvolvimento. A mediagao aqui referida nao se
trata de uma simples interagdo, mas sim da organizagdo de um ensino em que, 0S
conteudos devem ser trabalhados possibilitando a reflexdo dialética, que busca
apreender as leis sociais e histéricas dos fendmenos reais, nas suas contradigdes,
de maneira que os objetivos possam ser pensados nas suas relagdes, presentes em

um contexto, na sua totalidade.

O conhecimento, por parte do educador, de como se constituem as fungdes
psicolégicas superiores é essencial para que, na sua atuagdo, propicie situagdes
que contribuam para o desenvolvimento do aluno, uma vez que tais fungdes nao sao
naturais e tampouco espontaneas. Ao contrario, dependem das condicdes

socioculturais; sado criadas e desenvolvidas pelo homem em sua forma de viver.

O professor nem sempre possui 0 conhecimento sobre o processo de
desenvolvimento das fungdes cognitivas e de como elas se manifestam na crianga.
Informagdes nesse sentido colaboram para que o professor, no exercicio de sua
funcao, estabeleca elementos didaticos e, dessa forma, tenha maiores condi¢cbes de

possibilitar diferentes aprendizagens.

No estudo realizado foram privilegiadas algumas das fungdes psicolégicas
superiores, por estarem mais diretamente relacionadas ao desenvolvimento infantil.
Sao elas: percepcgao, atengcdo, memoaria, pensamento, emogdes e sentimentos. Vale
ressaltar que os processos de formacdo e desenvolvimento de cada uma delas
estdo interligados; nao ocorrem de forma compartimentada, isolada. A linguagem,
sendo o instrumento psicoldgico mais importante, intermedeia cada uma; adentra e
organiza todas as areas do psiquismo do homem. E pela linguagem que as funcdes
psicolégicas superiores sao elaboradas e personalizadas, especialmente por
intermédio dos signos e dos significados transmitidos. A linguagem, portanto, exerce
funcdo decisiva em relacdo ao pensamento, caminhando paralelamente com ele,

dando-Ihe forma e objetivando sua maneira de ser.
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Na educacgao escolar, ao serem trabalhados os conteudos, devem-se levar em
consideragao a unidade presente entre as fungdes cognitivas e os sentimentos, e a
interferéncia dos sentimentos no processo educacional. Ao serem ensinados
conteudos, os sentimentos também s&o ensinados, por isso constituem fator
importante. O sentimento cujo valor formativo estd claramente pronunciado no
vinculo entre professor e aluno colabora para a aprendizagem, assegurando que a
atencao, a percepgao, a memorizagao, ou seja, as fungdes do pensamento sejam

beneficiadas e revigoradas:

Se a educagdo contribui para o fortalecimento de vinculos emocionais, ¢
preciso evitar relagdes e, por conseguinte, vinculos que propiciam ou
alimentam sentimentos infundados de medo e anglstia ou sentimentos
egoistas, de competicao, fundados na cultura do consumo. Ao invés de a
escola promover atividades que levam a competigdo — repetindo ou
reforcando sentimentos cultuados fora dela — ha que investir na reflexdo
sobre os fins da competi¢io na contemporaneidade. A educagio escolar
compete promover a mediacdo formativa, objetivando o desenvolvimento
de sentimentos que facam sentido mediante um projeto social
comprometido com a humanizagdo (GALUCH; GOULART;
PALANGANA, 2004, [s.n]).

As autoras, referindo-se a Adorno, afirmam que a escola ndo se pode retrair em relacdo a sociedade. E necessario
educar o sujeito para estar nela inserido. No entanto, ¢ necessario, simultaneamente, que a escola se distancie um

pouco em relacdo a realidade, para poder compreender seu movimento: o que ela é e o que pode vir a ser.

Para Adorno (1995), deve haver preocupacio com para onde a educacio deve conduzir.
A educaciio em nossos dias nio pode mais estar voltada para modelos ideais, mas deve
contribuir para uma formacao que leve o sujeito a ter consciéncia da realidade em que

se encontra.

Na sociedade atual a formagao é heterbnoma. Essa forma de educacgao contradiz a

idéia de um homem auténomo e emancipado. Para Adorno, a maior dificuldade que

se pde a emancipacao esta na contradicao social. A sociedade esta organizada de
tal modo que os sujeitos ndo tém condi¢gdes de viver de acordo com as proprias
determinacgdes. Por intermédio de canais e instancias mediadoras a consciéncia do
individuo € controlada e manipulada pelo ambiente externo de forma “naturalizada”.
A educacgao precisa, entdo, contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia

verdadeira.



239

O processo de conscientizacio, na escola, pode ser desenvolvido simultaneamente ao
processo de promocao da espontaneidade da crianca. Desde a educac¢ao infantil, deve ser
entendido como forma de preparacio para a superacio permanente da alienacao.

A faculdade de pensar diz respeito ndo somente ao desenvolvimento I6gico-formal,
mas refere-se a capacidade de fazer experiéncias: “[...] Eu diria que pensar € o
mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que
procuramos expor, a educagao para a experiéncia € idéntica a educagao para a
emancipagao” (ADORNO, 1995, p. 151).

Por meio da mediacdo do conhecimento é possivel a mudanca da consciéncia
ingénua para uma consciéncia critico-reflexiva. Educar € dar possibilidades para
formar o cidadao critico na sociedade, com capacidade de discernimento e em

condigdes de vislumbrar mudangas.

Compreende-se, portanto, com a contribuicdo da Teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural, a importancia do professor quanto a mediagdo, por meio de
recursos organizados, atividades pedagdgicas e situagdes de interagdo que

proporcionem a superacao das dificuldades escolares apresentadas pelos alunos.

Para Feuerstein, a consisténcia da mediagao ocorre na medida em que se deposita
confiangca nas condi¢cdes do aluno, em sua possibilidade de mudancga; considera a
modificabilidade como caracteristica do ser humano, porém a sua manifestacado com
maior ou menor intensidade, depende das experiéncias vivenciadas pelo individuo,

de seu ambiente sociocultural e de suas condic¢des fisicas e bioldgicas.

Feuerstein enfatiza os critérios ou as categorias de mediagcdo como elementos
imprescindiveis nos processos de ensino e aprendizagem. Pode-se afirmar que tais
critérios contribuiram de forma inequivoca para o desenvolvimento dos participantes
da presente pesquisa. Observou-se que as fung¢des cognitivas que se apresentavam
de forma deficiente foram modificadas, tornando-se mais flexiveis. Pode-se afirmar
ainda que, com a intervencao realizada em uma Sala de Recursos no contraturno,
com respaldo na Teoria Historico-Cultural e na Teoria da Modificabilidade Cognitiva

Estrutural, por meio do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), foi possivel
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verificar mudangas mais significativas em alguns alunos do que em outros. Os

alunos A, D e E beneficiaram-se mais das mediagdes que os demais.

Os alunos B e C, principalmente o aluno C, compareceram pouco nos trabalhos na
Sala de Recursos e no ensino regular, e demonstraram dificuldades ao realizar
grande parte das atividades. Ainda necessitam da manutengado de um programa de
intervengcdo para maior desenvolvimento. A auséncia da professora do ensino
regular desses alunos, por problemas de saude, e a falta de um ensino mais
sistematizado pode ter interferido nos resultados; segundo a professora da Sala de
Recursos, significou prejuizo no desempenho escolar das criangas em funcao da

descontinuidade das atividades.

A auto-regulagdo trouxe beneficios significativos para o desenvolvimento das
funcgdes cognitivas dos alunos, e isso foi possivel devido a mediagao realizada, com

o auxilio da linguagem.

A medida que a intervencdo pedagdgica prosseguiu, por meio do Programa de
Enriquecimento Instrumental (PEI), as atividades intermediadas contribuiram para
modificar alguns comportamentos dos alunos, principalmente quanto a: controle da
impulsividade, diminuigdo do ensaio e erro, desenvolvimento de um comportamento
exploratdrio sistematico e planejado. Com o lema do PEI “Um momento... Deixe-me
pensar!” e a ajuda dos instrumentos aplicados, passaram a utilizar os modelos como
apoio e pistas para transcender a situacdo do momento e realizar as atividades

propostas.

Gradativamente foi sendo ampliado nos alunos o sentimento de confianca em si
mesmos, com a contribuicdo da mediadora, que, ao acreditar que a modificabilidade
€ possivel, ndo aceitou as criangas como estavam se manifestando, entendendo que
o professor pode contribuir para avangos em relacdo a zona de desenvolvimento
proximal de seus alunos. Por meio do trabalho sistematizado, continuo, foi possivel
melhorar a motivagdo dos alunos, de seus sentimentos de auto-estima, autocontrole

e autocritica.
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Ao final da intervencéo, dentre outros aspectos positivos observados na maioria das
criancas destacaram-se: ampliagcdo do vocabulario; maior desenvoltura para o
transporte visual, necessidade de precisdo; ampliagdo de um repertorio de
estratégias de aprendizagem; aumento da motivagdo intrinseca; ampliagdo da
vontade na produgdo de textos e conduta de auto-regulagdo, com a tentativa da
correcao do proéprio texto; elevacado do nivel de pensamento reflexivo, de abstracao
e concentragdo; maior autonomia na realizacdo das atividades; saber ouvir e
respeitar a vez do outro; aprender a aceitar ajuda e compreender que colaborar com
0 amigo na resolugdo das atividades nao é fazer por ele; pesquisar no dicionario;
procurar entender o enunciado das atividades e tentar resolvé-las. Sentimento e
compartilhamento sdo essenciais em todo processo de formagao e humanizagao no

qual o infante esta inserido.

Enfim, o ser humano tem grande poder de autoplasticidade, de mudangas. Para
iSsO, € necessario insistir, acreditar, mediar a capacidade do homem de mudar, de
acreditar em si proprio, a caminho do desenvolvimento e melhora de todas as suas

fungdes cognitivas.

Por meio dessa pesquisa, embora com um pequeno contingente de participantes,
pode-se apontar a importancia do conhecimento a respeito das fungdes intelectivas
e da mediacéo a ser estabelecida nos processos de ensino e aprendizagem, e assim
trazer pistas para a atuacdo do professor junto as criangas com dificuldades
escolares. Desse modo confirma-se a hipotese deste trabalho de que, sendo o
desenvolvimento das capacidades cognitivas um processo mediado, e a
aprendizagem fator relevante nesse processo, a mediagdo docente firmada nesse
percurso contribui fundamentalmente para amenizar as dificuldades escolares

apresentadas pelos alunos.



242

REFERENCIAS

ADORNO, T. W. Educacgao... para qué? In: . Educagao e emancipacao. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1995. p. 139-154.

. Educacgao e emancipacao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995. p. 169-185.

BEYER, H. O. O fazer psicopedagdgico: a abordagem de Reuven Feuerstein a
partir de Piaget e Vygotsky. Porto Alegre: Mediagéo, 1996.

BLAGONADEZHINA, L. V. Las emociones y los sentimientos. In: SMIRNOV, A. A. et
al. (Orgs.). Psicologia. México: Grijalbo, 1969. p. 355-382.

COLLARES, C. A. L.; MOYSES, M. A. A. Preconceito no cotidiano escolar: ensino
e medicalizagdo. Sao Paulo: Cortez, 1996.

DA ROS, S. Z. Cultura e mediagdao em Reuven Feuerstein: relato de um trabalho
pedagogico com adultos que apresentam historia de deficiéncia. 1997. Tese
(Doutorado). Pontificia Universidade Catélica, Sado Paulo, 1997.

ELKONIN, D. B. Caracteristica general del desarrollo psiquico del los ninds. In:
SMIRNOQV, A. A. et al. (Orgs.). Psicologia. México: Grijalbo, 1969. p. 493-560.

ENGELS, F. O papel do trabalho na transformagdo do macaco em homem. 2.
ed. Sdo Paulo: Global, 1984.

FEUERSTEIN, R. et al. Instrumental Enrichment. University Park Press, 1980.

FONTANA, R. A. C.; CRUZ, M. N. Psicologia e trabalho pedagégico. Sao Paulo:
Atual, 1997.

. Mediacao pedagodgica na sala de aula. Campinas: Autores Associados,
1996.

GALUCH, M. T. B.; GOULART, A. M. P. L.; PALANGANA, I. C. P. Desenvolvimento
dos sentimentos e cultura mercantil: o papel da educacéo escolar. In: ANPED SUL —
CURITIBA, 5., 2004, Curitiba. Anais... Curitiba: [s.n], 2004. 1 CD-ROM.

GOMES, C. M. A. Feuerstein e a constru¢ao mediada do conhecimento. Porto
Alegre: Artmed, 2002.



243

GONOBOLIN, F. N. La percepcion. In: SMIRNOV, A. A. et al. (Orgs.). Psicologia.
México: Grijalbo, 1969. p. 177-200.

GOULART, A. M. P. L.; GUHUR, M. L. P.; MORI, N. N. R. Mediacdo em Feuerstein:
alguns elementos para a compreensao das diferengas individuais. In: Teoria e
pratica da educacdo — Educacao Especial. Revista do Departamento de Teoria e
Pratica da Educacgao, Maringa, 2. ed., v. 2, n. 4, jun. 2001.

GOULART, A. M. P. L. O professor na mediagao cultural: as contribuicdes de
Reuven Feuerstein junto a alunos com necessidades especiais. 2000. Tese
(Doutorado)-Faculdade de Educacéao, Universidade de Sao Paulo, 2000.

HOUAISS, A.; VILLAR, M. S. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de
janeiro: Objetiva, 2001.

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Sao Paulo: Moraes, s/d.

LIBANEO, J. C. Reflexividade e formacgdo de professores: outra oscilacdo do
pensamento pedagodgico brasileiro? In: PIMENTA, S. G.; GLEDIN, E. (Orgs.).
Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

LURIA, A. R. Curso de psicologia geral. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1991. v. 3.

. O cérebro humano e a atividade consciente. In: VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A.
R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo:
Icone, 1988.

. Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de Luria. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

MARCUSE, H. Algumas implicagdes sociais da tecnologia moderna. Praga —
Revista de Estudos Marxistas, Sao Paulo: Boitempo, n. 1, 1997.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema (I — Feuerbach). 7. ed. Tradugao de
José Carlos Bruni e Marco Aurélio Nogueira. Sdo Paulo: Hucitec, 1989.

MENCHINSHAIA, N. A. El pensamiento. In: SMIRNOV, A. A. et al. (Orgs.).
Psicologia. México: Grijalbo, 1969. p. 232-275.



244

MENTIS, M. (Coord.). Aprendizagem mediada dentro e fora da sala de aula.
Programa de Pesquisa Cognitiva, Divisdo de Educacdo Especializada da
Universidade de Witwatersand, Africa do Sul. Traduc&o de José Francisco Azevedo.
3. ed. Sao Paulo: Instituto Pieron de Psicologia Aplicada/SENAC, 2002.

MORI, N. N. R.; PALANGANA, |. C. Linguagem, capacidades cognitivo-afetivas e
deficiéncia mental. In: MORI, N. N. R. et al. (Orgs.). Educagao especial: olhares e
praticas. Londrina: UEL, 2000.

OAKLEY, K. B. O homem como ser que fabrica utensilios. 2. ed. Sdo Paulo:
Global, 1984.

OLIVEIRA, M. K. Linguagem e cogni¢ao: questdes sobre a natureza da construgao
do conhecimento. In: AQUINO, I. G. Erro e fracasso. Sdo Paulo: USP, 1994.

PALANGANA, |. C. A fungao da linguagem na formacgao da consciéncia: reflexdes.
In: Cadernos Cedes — Implicagdes pedagédgicas de modelo histérico-cultural.
Campinas: Papirus, n. 35, 1995. p. 15-28

A individualidade no circulo da cultura mercantilizada. In: .
Individualidade: afirmagbes e negagdo na sociedade capitalista. Sdo Paulo:
Plexus/Educ, 1998. cap. 4, p. 145-183.

. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vygotsky: a relevancia do
social. 3. ed. Sao Paulo: Summus, 2001.

PATTO, M. H. S. A producao do fracasso escolar: histérias de subdivisdo e
rebeldia. 3. reimpressio. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1993.

RUBINSTEIN, S. L. Principios de psicologia geral. 2. ed. Lisboa: Estampa, 1973. v. 4.

SCRIBNER, M. C. S. Introducdo. In: VYGOTSKY, L. S. A formagao social da
mente. S&0 Paulo: Martins Fontes, 1989.

SMIRNQV, A. A. et al. (Orgs.). Psicologia. México: Grijalbo, 1969.

SOKOLOV, A. N. La memoria. In: SMIRNOQV, A. A. et al. (Orgs.) Psicologia. México:
Grijalbo, 1969. p. 144-176.

TRIVINOS, A. N. S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacéo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VIGOTSKI, L. S.; LURIA, A., R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 1998.



245

VIGOTSKI, L. S. O desenvolvimento psicolégico na infancia. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1999.

. Pensamento e linguagem. 3. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

VYGOTSKI, L. S. Obras escolhidas. Madrid: Visor, 1996.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.

VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R. Estudos sobre a histéria do comportamento: o
macaco, o primitivo e a crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

VYGOTSKY, L. S. Psicologia pedagégica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.



246

ANEXOS



247

ANEXO 1

Histérias produzidas pelos alunos A e E, em 18/08/2004:

Aluno A:
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ANEXO 2

Producao de texto do aluno E, em 30/07/2004:

Aluno E:
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ANEXO 3

Lista de compras dos alunos A, D e E em 15/09/04:

Aluno A:
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Aluno D:
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ANEXO 4

Producao de texto dos alunos D e E, em 20/10/04:

Aluno D:
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Aluno E:
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