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‘O progresso educacional, base e condicdo de qualquer
outra espécie de progresso (econdmico, politico ou social),
depende de uma participagao ativa consciente e altruista de
todos os cidaddos na melhor utilizacdo dos recursos
educacionais  disponiveis. Essa participagdo numa
sociedade de massas e de organizacdo democratica afeta
tanto os que “conhecem” os problemas educacionais, quanto
0s que “nada sabem” a seu respeito. Por isso, visamos
deliberadamente a incluir os problemas educacionais
brasileiros dentro do horizonte intelectual do cidadao
comum, com o fito de torna-lo um colaborador constante,

construtivo e vigilante do nosso progresso educacional”.

Florestan Fernandes
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RESUMO

O trabalho se define como um estudo da obra de Florestan Fernandes e o debate a
respeito da Reforma Universitaria - Lei 5.540/68, que mobilizou grande parte da
sociedade brasileira, especialmente entre os anos de 1964 a 1969. A obra do
referido socidlogo sobre a educagao foi considerada como uma materialidade que
permitiu apanhar, no contexto em que estava inserida, as lutas entre as diversas
propostas que norteavam as possibilidades de mudangas nas universidades
brasileiras. Como metodologia do trabalho realizou-se a descri¢gdo, analise e busca
de interpretacdes dos textos os quais versavam sobre a questdo do ensino superior
no pais no periodo destacado. Entre as questdes, que emergiam do debate com as
fontes, destacaram-se os grupos que confrontavam-se, representando as alas
conservadoras ou as alas progressistas e consequentemente, o modelo de
instituicdo superior que pretendiam ver implantados no Brasil. O destaque atribuido
a educacgao nao foi uma preocupagao gratuita de Florestan Fernandes, mas, sim,
deve-se pontuar que as questdes educacionais constituiram-se prioridade na obra
do autor. Através da sua explicagdo sociolégica, estava inteirado dos dilemas
educacionais e das necessidades de um modelo de universidade multifuncional que
atendesse as exigéncias culturais e cientificas da nagao brasileira, bem como,
consolidasse a abertura dessas instituicbes para o povo brasileiro. Diante disso,
para explorar melhor o tema, dividiu-se o trabalho em trés capitulos. O primeiro,
analisa a formagao do intelectual Florestan Fernandes como um homem de sua
época e as suas ligagdes com a ideologia do socialismo; o segundo, discute os
fatores que desencadearam o golpe militar de 31 de margo de 1964 e as suas
ramificacbes dentro da sociedade brasileira; e o terceiro, discute os diversos atores
sociais que estavam inseridos na reforma universitaria, e a partir dai, analisar as
propostas de Florestan Fernandes para uma universidade multifuncional que
estivesse em sintonia com as necessidades da nagao brasileira e visando colocar o

povo dentro das prioridades das instituicdes superiores.

Palavras-chaves: Florestan Fernandes; Reforma Universitaria de 1968;

Universidade Brasileira; Universidade Multifuncional.
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ABSTRACT

The work define itself as a study of the work of Florestan Fernandes and the discuss
about the Universitary Reform — Law 5.540/68, That moved great part of the brazilian
society especially among 1964 to 1964. The work of this sociologist about the
education was consider as a materiality that permitted to get in the conext in which it
was inside, the fights among several proposals that guided the possibilities of
changes in the brazilian universities. Like methodoly of the work achieved by the
discription, analyse and search of interpretation of the texts which dealt with the
question of the superior educate in the country during the leading period. Between
the question, that appeared of the discuss with the sources, distinguished the groups
that confronted themselves, representing the conservative words or progressist
words and consequently the model of superior intitution that inended to see
stablished in Brazil. The excel credited to the education wasn’'t a free worry of
Florestan Fernandes, but it must punctuate that the educational questions constituted
priority in the work of the author. Through the its sociologic, explanation, it was
acquainted about the educational dilemma and the necessities of a model of
multifunctional university that attended the cultural and scientific demands of brazilian
nation, as well as, cemetted the opening of these institution to brazilian people. To
explore better the theme, divided the work in three chapters. The first, analyse the
formation of the intellectual Florestan Fernandes like a man of his period and his
links of the socialism; the second discuss the factors that give the beginning of the
military coup in march, 31st, 1964 and its branches in the brazilian society, and the
third discuss several social actors which were inserted in the universitary reform, and
from this, to analyse the proposals of Florestan Fernandes to a multifunctional
university that was in tune with the necessity of brazilian nation and goaling to put

people in of the priorities of the superior institutions.

Key words: Florestan Fernandes; Universitary Reform of 1968; Brazilian Universities;

Multifunctional University.
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INTRODUGAO

O objetivo da pesquisa é analisar a visdo de Florestan Fernandes a respeito da
Reforma Universitaria — Lei 5.540/68, destacando suas criticas, sugestbes e lutas

em favor de um ensino de qualidade voltado para as classes populares.

A partir de 31 de margo de 1964, os militares deram um golpe de Estado,
dominaram o poder politico e implantaram um regime considerando subversivo
qualquer manifestacdo democratica. Assim, os intelectuais que ousavam questionar
as medidas ditatoriais do Regime Militar eram perseguidos e até cassados. Dentro
deste contexto, verifica-se como foi o posicionamento de Florestan Fernandes em
favor da universidade publica no contexto da elaboracdo da reforma universitaria

durante o periodo de 1964 — 1969.

A educacgao esta constantemente sofrendo reformas ou adaptacées com projetos e
leis complementares, e isto ocorre em funcdo da reorganizacao das forcas
produtivas, no sentido de aperfeicoar ou repensar as multiplas relagdes sociais,

politicas e econdmicas que envolvem os individuos dentro da sociedade capitalista.

As propostas de Florestan Fernandes, considerado o maior socidlogo brasileiro até
entdo, despertaram o entusiasmo nas alas progressistas da década de 1950, com a
Campanha em Defesa da Escola Publica, fato que continuou a se repetir nas
décadas seguintes. Considerando a influéncia que o pensamento deste autor teve
nas Ciéncias Sociais e, especialmente, na educagdo, torna-se importante
compreender como ele estudou e analisou a Reforma Universitaria de 1968, durante

os primeiros anos da ditadura militar e a sua participagdo na busca de uma
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educacgao a qual atendesse as expectativas educacionais do povo brasileiro e que

fosse especialmente voltada aos interesses das classes menos favorecidas.

Como a educagao é prioridade nos discursos oficiais de qualquer governo e esta
constantemente sendo repensada, principalmente pelas pessoas que estdo
inseridas em seu fazer, espera-se dar uma contribuicdo para o seu entendimento,
através da compreensao que Florestan Fernandes formulou sobre as reformas que
deveriam ser implementadas no sistema educacional brasileiro, visando a sua maior
eficiéncia e a contribuicdo que poderia ser oferecida para a constru¢édo de um novo

Brasil desenvolvido e democratico.

As idéias de Florestan Fernandes foram especialmente significativas para a sua
época devido a sua extensdo e abrangéncia. A sua visdo critica sobre a sociedade
brasileira € profundamente revolucionaria, despertou e continua despertando o
interesse de uma grande quantidade de pesquisadores que procura estudar a
profundidade de sua obra e a contribuicdo que a mesma oferece para interpretar e
direcionar as ag¢des do sistema educativo, politico, econbmico e social, no qual

estamos vivendo.

O trabalho esta fundamentado no materialismo histérico de Karl Marx, o qual
parte da materialidade para explicar as multiplas relagdes que envolvem o
funcionamento da sociedade capitalista e as suas relacbes de poder e

exploracgao.

A atuacdo do homem sobre o meio social ndo é neutra, como afirmava Marx “nao é
a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (1987,

p. 37), ou seja, em ultima insténcia, a forma como os homens organizam as relacdes
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de producdo ira determinar a sua maneira de pensar e atuar sobre a sua realidade e

a organizagao da sua sociedade.

Ao atuar sobre o seu meio, 0 homem torna-se um agente da Historia e passa a
produzir o desenvolvimento das forgas produtivas. Quando isso acontece, essas
forgas produtivas passam a determinar a sua Histéria e as relagdes sociais nas

quais estao inseridos esses individuos.

Ao compreender a sociedade, relacionar-se-a a educacao, a realidade vivida pelos
seres humanos as quais estdo atreladas constantemente. Para mudar a sua
realidade, o homem usa, entre outras coisas, a educacao, pela qual trabalha e
explora a consciéncia dos individuos. Esta educacao oferecida ao povo é fruto da
luta de diversos segmentos da prépria sociedade, a qual pode oferecer, devido a sua
acao, um modelo revolucionario ou conservador, dependendo das classes sociais

que atuarem hegemonicamente sobre ela.

Para entrar no cerne da discussao da época e verificar as razbes da luta de
Florestan Fernandes e dos outros atores sociais envolvidos no processo da reforma
universitaria, foram utilizadas fontes primarias, ou seja, produzidas na época, e

documentos apresentados oficialmente pelos 6rgdos competentes.

Dentro deste contexto, sera inserido o estudo da luta de Florestan Fernandes em pré
da educacéao publica universitaria e da construcdo de um novo pais que atendesse

as necessidades dos segmentos mais humildes da populagéo brasileira.

A datacdo nesse trabalho nao representa um limite para o debate do tema, serve
como parametro para destacar uma época que foi decisiva para definir os destinos

da educacado de nivel superior no Brasil. As balizes cronoldgicas de 1964 e 1969
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identificam, no primeiro caso, a implantacdo do Regime Militar que interrompeu o
processo democratico no pais e serviu para fermentar segmentos da sociedade civil
na luta contra o autoritarismo. No segundo caso, representa a radicalizagdo do
Governo Militar e da intolerancia filoséfica com a cassagcdo de uma grande
quantidade de intelectuais, especialmente Florestan Fernandes que foi, devido as

circunstancias, obrigado a deixar o Brasil.

Diante deste contexto, duas questbes sdo fundamentais para o desenvolvimento
deste trabalho: a primeira é compreender o pensamento sociolégico e politico de
Florestan Fernandes e a segunda € analisar o seu posicionamento como militante e
socialista convicto mediante o processo de elaboragao da Reforma Universitaria, Lei

5.540/68.

Para melhor compreensdo da problematica levantada sobre o tema optou-se por
dividir a dissertacdo em trés capitulos. O primeiro é dedicado a formacao pessoal e
intelectual de Florestan Fernandes, possibilitando um entendimento sobre o papel do
autor para o desenvolvimento das Ciéncias Sociais no Brasil e o seu relacionamento
com o0s principios socialistas que serviram para influenciar grandes intelectuais
brasileiros e, especialmente, o referido socidlogo. O segundo capitulo, desenvolve
uma analise sobre o processo histérico que culminou com o golpe militar em 1964 e
0 posicionamento tedrico e politico de Florestan Fernandes a respeito dos cinco
primeiros anos de ditadura militar o qual suprimiu as liberdades politicas, juridicas e
intelectuais do povo brasileiro em nome da ordem e do combate ao comunismo que
ameagava o Brasil, segundo os grupos conservadores. O terceiro capitulo, analisa a
atuacado de diversos segmentos societarios que se envolveram no movimento pela

Reforma Universitaria, como a UNE, a JUC, a AP, a Faculdade de Filosofia
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Ciéncias e Letras e os grupos conservadores que apresentaram a proposta oficial do
Governo. A atuagédo desses segmentos serve para entender o contexto mais amplo,
a partir do qual se desenvolveu a reflexdo de Florestan Fernandes sobre a Reforma
Universitaria e as suas propostas de mudancgas, tanto para a sociedade civil como,

especialmente, para as universidades brasileiras.

Para compreender, de uma forma mais abrangente, o universo de propostas que
envolvia a idéia de universidade multifuncional defendida por Florestan Fernandes
recorreu-se a uma analise sistematica sobre os modelos de universidades que
estavam sendo organizados, no caso, da universidade conglomerada e da
Universidade de Brasilia, frutos da proposta modernizante de Darcy Ribeiro, ou
das propostas que ficaram no mundo das idéias, como a de Alvaro Vieira Pinto, e

a da UNE, bem como da proposta oficial criada pelo Governo militar.

Ao compreender esses grupos, estava-se elaborando o pano de fundo que permite
discutir, através de uma forma dialética, a dindmica de funcionamento da sociedade,
a partir da qual Florestan Fernandes atuou, criticou e lutou para transformar

democraticamente o processo de desenvolvimento social do pais.

Ao discutir este tema, espera-se que a tdo rica politizacdo de Florestan a qual
contagiou inumeras pessoas devido a sua lucidez e radicalidade, possa ser
compreendida dentro do seu processo e do seu desenvolvimento na sociedade em

que estava inserida.

Um bom numero de intelectuais debrugou-se sobre a vasta obra de Florestan
Fernandes procurando saciar-se nesta fonte de respeitavel conhecimento tedrico e

metodoldgico. Bem como; procurou retirar dela subsidios para ampliar e desenvolver
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uma melhor analise sobre a sociedade brasileira, da sua génese até o final do

século XX.

O conhecimento e a riqueza socioldogica da obra Florestan Fernandes nao
encerraram-se no dia 10 de agosto de 1995, quando seus olhos se fecharam e sua
voz deixou de ser proferida. O maior legado que um homem pode deixar as futuras
geracdes € a utilidade de suas idéias para ajudar a construir uma nova sociedade. A
voz da consciéncia critica de Florestan continua ecoando e viva nas mentes
daqueles que lutam pela utopia de construir uma sociedade na qual, “os de baixo”

possam viver com dignidade e justi¢a social.

Florestan vive na memoria contemporanea, pela riqueza de suas idéias, todos os
momentos em que se abrir uma obra sua, ou nas vezes que nos sentimos
indignados com a fome, o atraso cultural e os abusos cometidos pelo poderosos,

preocupados tdo somente com aumento da acumulagao de riquezas.

Assim, este trabalho, preocupado com a questido da universidade, discute um
Florestan, humano, critico, e acima de tudo, um cientista social preocupado em
ajudar a resolver os problemas sociais de sua época e ainda oferecer contribuigbes
e compreensdes que continuam podendo ser utilizadas pelas geragbes

contemporaneas.
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1 FLORESTAN FERNANDES: UM HOMEM DO SEU TEMPO

Vou falar de Florestan,
Socidlogo importante
Dentro e fora do Brasil

Foi um professor brilhante;
Conhecer a sua histéria
Foi muito interessante.

José Pessoa de Araujo

Quero Ihe contar como eu vivi
E tudo o que aconteceu comigo.

Belchior.

Ao analisar a vida e a obra de Florestan Fernandes, levando-se em
consideragdao o ponto de vista das determinagdes de uma sociedade de classes,
extremamente excludente, uma preocupacéo norteia o capitulo, que € ndo cair em
uma perspectiva de classifica-lo como um “heréi” ou um “self made man”, mas sim,

destacar como o homem e o socidlogo Florestan Fernandes foi se construindo.

Ao se construir o sociélogo, determinados conceitos foram amadurecendo e
perspectivas tedricas foram sendo superadas ou incorporadas a sua produgao

socioldgica.

A vida e a obra de Florestan Fernandes sofreram um processo de interagao organica
com o contexto histérico e cultural que ele vivenciou. Como oriundo de uma
determinada classe social, lutou para transforma-la e supera-la. Ao estudar na
Universidade de Sao Paulo, recebeu uma formacgao especifica que moldou direta e
indiretamente a sua producéo intelectual, como também ofereceu-lhe a oportunidade
de adquirir as necessarias ferramentas para que continuasse fiel a sua classe de

origem.
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Assim, para discutir o homem e o socidlogo Florestan Fernandes, torna-se
necessario resgatar o caminho por ele percorrido e entender como o mesmo foi se
fazendo intelectualmente com suas possibilidades, perspectivas, vitérias e parciais
vitérias dentro da sociedade brasileira, que passou por momentos autoritarios ou

momentos de relativa democracia.

1.1 Florestan Fernandes e a Sociologia no Brasil

Florestan foi homem digno,

sua espada foi o livro.

Estudou o negro e o indio

E explicou seu signo:

A injustica é quem manda
Nessa gente, em tempo infindo.

José Pessoa de Araujo

Referindo-se a obra do socidlogo Florestan Fernandes, em 1986, o historiador
Carlos Guilherme Mota destacou que: “O historiador Eric Hobsbawm, alias, ha
menos de dez anos atras dizia num seminario que o Florestan € um dos
cinco mais importantes cientistas sociais do mundo atual” (MOTA, 1987, p. 184

- 185).

Essa afirmacdo de Hobsbawn foi reafirmada por Mota, em 1998, escrevendo com

detalhes como foi que esse fato histérico ocorreu:

Em 1977, numa cantina italiana proxima a Tavistock Square, em
Londres, conversando com o professor Eric J. Hobsbawn sobre o0s
percalgos da abertura politica no Brasil, ousei comentar certas
dificuldades para se compreender nossa ambigua Histéria presente.
O grande historiador sorriu discretamente, fazendo notar que um
dos cinco maiores cientistas sociais e intérpretes de nossa época,
embora estivesse no Canada, era brasileiro: Florestan Fernandes.
Fiquei a pensar quais seriam os outros trés [...] (MOTA, 1998, p. 11).
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O reconhecimento intelectual de Florestan Fernandes nao se faz notar somente nas
Ciéncias Sociais do Brasil. Sua produgdo socioldgica é respeitada em toda a
América Latina, Estados Unidos e Europa, sendo que sua obra ja foi traduzida para

0 inglés, alemao e francés.

Para analisar o papel de Florestan Fernandes nas Ciéncias Sociais que, com grande
mérito, foi reconhecido até por Eric Hobsbawn, um dos maiores historiadores
mundiais, torna-se necessario, portanto, para melhor conhecer o sociélogo percorrer
o trajeto de sua formacado pessoal e académica, pois, somente tendo um respeitavel
conhecimento sobre essas duas dimensdes da vida do referido autor, teremos as
condicbes necessarias para analisar as proporcdoes de suas idéias e a vasta

producao intelectual deste grande cientistas social brasileiro.

1.1.1 — O duro percurso de uma histdria de vida singular
Mas aquele mogo pobre
Foi mostrando seu valor
Defendia os mais humildes
Do empresario opressor
Sabia o caminho duro
Do nosso trabalhador

José Pessoa de Araujo

Florestan Fernandes' gostava de destacar o papel da interagdo social, em que foi
submetido durante os primeiros anos de sua existéncia, as marcas que esta
experiéncia deixou em sua personalidade e como elas influenciaram na sua postura

de cidadao e socidlogo, “Eu nunca teria sido o sociélogo em que me converti sem o

! Florestan Fernandes nasceu em 22 de julho de 1920, na cidade de Sdo Paulo e faleceu em 10 de agosto de 1995
na mesma cidade.
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meu passado e sem a socializagao pré e extra-escolar que recebi, através das duras

ligbes da vida” (FERNANDES, 1977, p.142).

Antes da sua formacgao intelectual, Florestan foi dotado de um conhecimento
empirico a respeito da sociedade brasileira da década de 1920. Assim, um menino
privado das condigdes minimas de sobrevivéncia foi inserido no mundo dos adultos,
pelas ruas do centro de Sdo Paulo, buscando auxiliar a sua mae? na dificil tarefa de
garantir a sobrevivéncia da familia. Foi através da dificil disputa pela vida que a

consciéncia comegou a ser gestada na crianga Florestan Fernandes:

A produgéo de idéias, de representagbes, da consciéncia, esta, de
inicio, diretamente entrelagcada com a atividade material e com o
intercambio material dos homens, como a linguagem da vida real. O
representar, o pensar, o intercambio espiritual dos homens,
aparecem aqui como emanag¢do direta de seu comportamento
material. (MARX, 1987, p. 36)

A riqueza do intercambio pessoal e as representagdes que este mundo material
produziram em Florestan Fernandes estavam limitadas a percep¢ao de uma crianca
que possuia poucos anos de vida. Isto, no entanto, ndo quer dizer que, a grosso
modo, ele nao estivesse captando a dindmica da sociedade e as riquezas de suas

multiplas relagbes sociais, econémicas e culturais:

Portanto, ainda que isso parega pouco ortodoxo e antiintelectualista,
afirmo que iniciei a minha aprendizagem ‘sociolégica’ aos seis anos,
quando precisei ganhar a vida como se fosse um adulto e penetrei,
pelas vias da experiéncia concreta, no conhecimento do que ¢é a
convivéncia humana e a sociedade, em uma cidade na qual ndo
prevalecia a “ordem das bicadas”, mas a ‘relagdo da presa’, pela
qual o homem se alimentava do homem, do mesmo modo que o
tubardo come a sardinha ou o gavido devora os animais de pequeno
porte (FERNANDES, 1977, p. 142).

? Florestan Fernandes era filho de Maria Fernandes, uma mulher que ganhava a vida como lavadeira e doméstica.
O pai era falecido.
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A percepcao sobre as relagdes entre os grupos dominantes versus 0s grupos
dominados foram assimilados, na mais tenra idade por Florestan Fernandes. As
imagens de abusos, exploragdes, humilhagdes constituiram-se em recordagdes
vivas que sempre perpassaram 0s inumeros depoimentos ao longo da vida do

eminente socidlogo.

Em um depoimento a revista Teoria e Debate, Florestan relatou o seguinte fato:

Com seis anos, eu s6 podia fazer pequenas tarefas, como, por
exemplo, limpar as costas de frequeses em barbearias para ganhar
gorjetas. Uma vez uma senhora me pediu para transportar uma caixa
de mangas da Estacdo da Luz até a rua Treze de Maio. Imagine se
ha humanidade ou sentido cristdo nesse tipo de trabalho! Ganhei
quatrocentos réis para fazer isso. Eu fazia todo tipo de coisa até
descobrir que ser engraxate era uma coisa boa para mim
(FERNANDES, 1998, p.35).

Ao ser introduzido no universo dos adultos, a crianga Florestan, além de amadurecer
precocemente, devido as multiplas situagdes experimentadas, aprendia a olhar os
fatos de uma determinada perspectiva, identificando-se, naturalmente, com a classe
social, na qual acreditava e realmente estava inserida. Assim, chega-se ao
pressuposto de que “O que os individuos sdo, portanto, depende das condicdes

materiais da sua producédo” (MARX, 1987, p. 28).

Dentro do mundo do trabalho, na capital paulista da década de 1920, a crianca
Florestan foi obrigada a desenvolver diversos mecanismos que permitiram a sua
insercdo, aceitacdo e permanéncia em diferentes ambientes pelos quais ela
transitava: “A crianca estava perdida nesse mundo hostil e tinha de voltar-se para
dentro de si mesma para procurar nas ‘técnicas do corpo’ e nos ‘ardis dos fracos’ os

meios de autodefesa para a sobrevivéncia” (FERNANDES, 1977, p. 142).
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As experiéncias do mundo do trabalho acabaram provocando sulcos profundos na
personalidade do futuro socidlogo que, como crianga, dava 0os seus primeiros passos
rumo ao entendimento da sociedade brasileira na Republica Velha®. Este
conhecimento n&o era tedrico e nem filosdéfico, mas sim, baseado em uma vivéncia
profunda e enriquecedora a respeito da vida dos excluidos, que sempre se

constituiram na grande maioria da populagao nos paises subdesenvolvidos.

Assim, desde cedo Florestan percebeu que:

Né&o so para conviver, como acontece entre os seres humanos, mas
também para coexistir de maneira mais ou menos interdependente,
como sucede entre os demais seres vivos que se englobam
socialmente, impbe-se que 0s organismos aprendam a tolerar-se, a
servir-se uns dos outros e uns aos outros, a entreajudar-se, a opor-
se, etc (FERNANDES, 1970, p. 76).

A base de sustentagao para a crianga Florestan Fernandes poderia ser encontrada
na sua familia, no entanto, este nucleo familiar possuia uma organizagao sem
grandes recursos materiais. A sua célula familiar era formada por ele, sua mae e
uma irma, que faleceu aos cinco anos de idade. “Eu ndo estava sozinho. Havia a
minha mae. Porém a soma de duas fraquezas nao compde uma forga”

(FERNANDES, 1977, p. 142).

Florestan Fernandes (1998, p. 35) “repartia com a mae a obrigagcédo de sustentar o
lar’. Esta unidade familiar sofria todos os efeitos da crise econémica que oprimia e
dominava os setores sociais com menor poder aquisitivo, inclusive com problemas

gravissimos de moradia:

’ Entende-se por Republica Velha o periodo entre a proclamagio da Republica em 15 de novembro de 1889,
através de um golpe militar, até a posse de Getulio Vargas em 3 de novembro de 1930, substituindo a Junta
Militar composta pelos Generais Augusto Tasso Fragoso e Jodo de Deus Mena Barreto ¢ pelo contra-almirante
José Isaias de Noronha que governavam o pais desde 24 de outubro de 1930.
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Costumo dizer que noés viviamos ao léu, pois podiamos estar na Bela
Vista, no Bosque da Sautide, na Penha ou no Bras. N6s moravamos
em pequenos corticos ou em porées e quando o aluguel subia
éramos obrigados a abandonar o lugar em que estavamos. Nos
éramos tocados pela vida, de uma maneira dura (FERNANDES,
1998, p. 35).

Essas experiéncias, além de oferecerem uma vivéncia diversificada, serviam para
enriquecer a visao que Florestan possuia sobre o seu tecido social e identificavam o
papel que ele desempenhava dentro daquela sociedade. Isto tudo obrigou a
criangca desde cedo a perceber que, “na medida em que o organismo
depende do meio interior e de outros organismos, cada ser vivo precisa projetar-se
para fora de si mesmo, para alimentar-se, sobreviver e reproduzir-se”

(FERNANDES, 1970, p. 77).

A crianga Florestan adaptava-se as diferentes circunstancias ou entao fugia delas,
dependendo do caso, como a necessidade de sobrevivéncia exigia. Mas apesar de
tudo, ele ndo perdeu a dimensao do ser crianca, que mesmo ficando horas

envolvidas na luta pela vida, achava sempre oportunidades para se manifestar:

Se tinha pouco tempo para aproveitar a infancia, nem por isso
deixava de sofrer o impacto humano da vida nas trocinhas e de ter
réstias de luz que vinham pela amizade que se forma através do
companheirismo (nos grupos de folguedos, de amigos de vizinhanga,
dos colegas que se dedicavam ao mesmo mister, como meninas de
rua, engraxates, entregadores de carnes, biscateiros, aprendizes de
alfaiate e por ai a fora) (FERNANDES, 1977, p. 143).

A solidariedade que envolvia as brincadeiras de criancas, criando lagos de
fraternidade, estava presente em muitas relagdes pessoais que eram travadas entre
os adultos ou pelos adultos com as criancas. Deste tipo de contato social Florestan

retirou grandes testemunhos de vida que soube cultivar ao longo de sua existéncia.
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Isto pode ser constatado através de depoimentos de inimeros amigos ou ex-alunos*

do referido mestre.

Os elementos positivos das experiéncias de vida na infancia foram absorvidos,

potencializados e serviram para moldar o carater do grande homem:

O carater humano chegou-me por essas frestas, pelas quais
descobri que o ‘grande homem’ ndo é o que se impbe aos outros de
cima para baixo ou através da histéria; € o homem que estende a
mé&o aos semelhantes e engole a propria amargura para compartilhar
a sua condi¢do humana com os outros, dando-se a si proprio, como
fariam os meus Tupinamba. Os que nao tem nada a dividir repartem
com 0s outros as suas pessoas - 0 ponto de partida e de chegada da
filosofia de ‘folk’ dentro do qual organizei a minha primeira forma de
sabedoria sobre o homem, a vida e o mundo (FERNANDES, 1977, p.
143-144).

Portanto, foi através da interacdo social que o individuo Florestan adquiriu
determinados conceitos que ndo somente o ajudou a se construir, mas também
contribuiu para elevar os que direta ou indiretamente partilharam de seu processo de

construcgao.

Enquanto Florestan Fernandes (1977, p. 145), vivia o lado miseravel da sociedade
‘e tendo de admitir que a limpeza exigente de minha mae nao excluia a presenca
das baratas, a roupa remendada e larga — ganha de familias generosas ou herdada
dos mais velhos”. Entrava em contato com o outro lado da sociedade, aquele
formado pelas pessoas que possuia um maior poder aquisitivo: “O menino que eu
era vivia essa amalgamacgao convertendo-se em um ser humano de tipo especial,

fascinado pelo luxo de uns ou pela pompa dos que desciam de carros com

4 Entre as obras que contém anélises de amigos e ex-alunos de Florestan, destaco: O saber militante (organiza¢io
de Maria Angela D’Incao); Dossié Florestan Fernandes (Revista USP, n°® 29); Dossié Florestan Fernandes
(Revista Idéias, n° 1/2 - 1997); Florestan ou o sentido das coisas (organiza¢do de Paulo Henrique Martinez).
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motoristas de libré, abrindo as portas, diante do Teatro Municipal ou do Cine

Paramount” (FERNANDES, 1977, p. 145).

Este universo mais sofisticado e elaborado em termos econémicos, que Florestan
conhecia nas ruas, ao olhar de longe, tornou-se mais préximo dele através do
contato de sua mae com uma senhora de posses que o chamava de Vicente por
considerar o nome de Florestan como sendo mais apropriado para pessoas ricas:
“Na casa de minha madrinha Herminia Bresser de Lima, onde vivi durante uma parte
da infancia, ou ocasionalmente ia passar alguns dias; e na casa de outros patroes
de minha mae, entrei em contacto com o que era ser gente e viver como gente”

(FERNANDES, 1977, p. 143).

Com a interferéncia de sua madrinha, Florestan pode usufruir dos beneficios que o
dinheiro podia oferecer e assim comecou a frequentar uma escola primaria particular
no Bras durante alguns meses. No entanto, outros problemas, especialmente
financeiro, comecaram a aparecer, dificultando a sua permanéncia na escola. Assim,
‘com o nivel de renda que tinhamos e a mobilidade especial que ele envolvia, a
escola primaria era um luxo, apesar da existéncia de grupos escolares gratuitos em

varios bairros” (FERNANDES, 1977, p. 145).

Além da dificuldade de frequentar a escola primaria, Florestan se considerava
um “aluno rebelde” que preferia “fugir para o Morro dos Ingleses e construir |a
um mundo mais humano que os dos nossos lares e da nossa vizinhanga,
um mundo no qual prevalecia a nossa vontade e os nossos desejos” (FERNANDES,

1977, p. 146).

Porém, apesar das dificuldades econémicas e sociais, o socidlogo conseguiu

aproveitar os rudimentos basicos que a escola tinha para oferecer a ele naquele
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momento: “La fui munido com o minimo de requisitos da ‘vida na cidade’, pois
aprendi a ler, escrever e contar; e a escola ndo foi tdo sofrivel, ja que adquiri os

rudimentos para me tornar um autodidata exemplar” (FERNANDES, 1977, p. 146).

No entanto, a miséria e a luta pela sobrevivéncia obrigaram o filho da lavadeira e
doméstica, Maria Fernandes, a abandonar os bancos escolares no terceiro ano

primario e dedicar-se integralmente ao trabalho e a garantia da sobrevivéncia.

Porém, o autodidatismo levou o jovem Florestan Fernandes (1977, p. 146) a adquirir
“‘uma cultura letrada, que ia do Tico-Tico a literatura de cordel, aos livros de piadas,
e a uma variadissima literatura ‘erudita’,” na qual prevaleciam os livros didaticos e de

historia vendidos nos sebos e os romances.

Além do autodidatismo, as discussdes politicas norteavam os diversos ambientes
em que o engraxate Florestan Fernandes circulava. Em 1930, “lembro-me que era
crianga, tinha apenas dez anos, mas andei pelas ruas gritando: Nés queremos!

Getulio! N6és queremos! Getulio” (FERNANDES, 1978, p. 51).

Na adolescéncia, o sociélogo passou por diversos empregos até chegar ao cargo de
balconista do Bar Bidu. Entretanto, essa era uma categoria que ndo possuia um bom
olhar dentro da sociedade paulistana da década de 1930. Isto levou o jovem a sentir
0 preconceito na propria pele: “naquela época, as pessoas mais estigmatizadas
socialmente eram as prostitutas, os negros e as pessoas que trabalhavam em bares

e restaurantes. Ninguém dava outro emprego para n6s” (FERNANDES, 1978, p. 37).

A convivéncia e o acompanhamento das grandes lutas sociais e politicas que os
marginalizados eram obrigados a travar para garantirem a sua existéncia tornaram-

se exemplos constantes no dia-a-dia do jovem Florestan Fernandes. Mas o que
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fazer para transpor as barreiras que a sociedade colocava para um arrimo de familia

desde os 14 anos?

Seguindo as orientagbes de um fregués do Bar Bidu, Manuel Lopes Teixeira, da
Novaterapica, Florestan negociou com os seus patrbes e retornou aos estudos, que
haviam sido interrompidos por volta dos dez anos de idade. “Ai eu ia ao tiro-de-
guerra 546, que funcionava na rua do Carmo; e fiz o curso de datilografia na praga

da Sé (FERNANDES, 1998, p. 37).

No entanto, o primeiro obstaculo a vencer para reiniciar os seus estudos, Florestan
teve que enfrentar dentro de sua propria casa. “Quando decidi fazer o curso
de madureza, por exemplo, enfrentei a resisténcia rustica, de minha mae, que
achava que eu iria ‘ficar com vergonha dela’ se estudasse” (FERNANDES,

1977, p. 147).

Segundo Florestan Fernandes (1978, p. 30), ele era oriundo de “uma familia de
imigrantes portugueses que se deslocaram do Minho para o Brasil, pessoas
rusticas”, que cultivavam a virtude da honestidade e do trabalho como elementos
indispensaveis a formacao do carater do homem. Portanto, na visdo de sua mae,
Florestan ja possuia o essencial, que era os rudimentos da leitura, da escrita e da

aritmética, para poder viver como um ser humano com descéncia.

No entanto, para avancar intelectualmente, Florestan precisou radicalizar para
chegar ao ponto que pretendia. “Precisei dizer-lhe: “a partir desse momento, ou fico
em casa e vou estudar, ou saio de casa para estudar e a senhora perde o filho”.
Nessa ocasido eu ja tinha dezessete anos, tinha feito parte do ensino primario, tinha

lido muitos livros” (FERNANDES, 1978, p. 30).
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Se o obstaculo em retornar a escola foi vencido em casa pelo grande desejo de
estudar, ou pela propria idade que possuia, no sentido de poder virar-se sozinho, o
mesmo grau de compreensao e recepgao nao recebeu Florestan em seu ambiente

de trabalho:

Muito pior era a incompreensdo € a chacota dos colegas, que
ridicularizavam minha propensdo pelas leituras e meu apego aos
livros dizendo que eu ia acabar “com o miolo mole”, de tanto ler;
praticamente me incitavam a ndo deixar de ser como eles e a cultivar
a ignoréancia como uma virtude ou a serviddo como um estado
natural do homem (FERNANDES, 1977, p. 147).

O meio, no qual Florestan sobrevivia, acabava fechando-se sobre si mesmo. Era um
circulo pobre, tanto econbmica, como ideologicamente ou entdo pela sua
capacidade de lutar para mudar a realidade. Esse modelo de circulo levou Florestan
a dizer que: “nunca recebi um apoio ou um conselho construtivo de qualquer colega,

da minha idade ou mais velho” (FERNANDES, 1977, p. 147).

A representacdo sobre este universo, que colocava uma série de dificuldades para
Florestan comecar a caminhar, era representado por ele através de um sentimento

simplista, que envolvia dois tipos de pessoas:

Para mim havia dois tipos de seres humanos e de mundos. Uns
viviam dentro do poco e ndo conseguiam sair dele. Quando
tentavam, ou os que andavam na superficie pisavam em suas maos,
e eles caiam, ou os que estavam la dentro puxavam-nos para baixo
(FERNANDES, 1977, p. 150).

Através de uma observacao rapida dessa representacao idealizada por Florestan
Fernandes, poderia-se afirmar que faltava solidariedade entre os elementos que

encontravam-se nas situagdes mais precarias da sociedade. Entretanto, anos mais
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tarde, na década de 1950, quando estudava o negro na cidade de Sao Paulo, ele
descobriu que ndo era uma falta de solidariedade que estimulava os excluidos a
colocarem barreiras aos individuos que pretendiam romper com este meio social.

Segundo Florestan, o sentimento que movia os excluidos tinha outra conotagéao:

Era uma forma extrema de amor, de apego humano aos entes
queridos. Os que saiam, se separavam, eram perdidos. Aos poucos,
fornavam-se outras pessoas, mudavam-se do bairro e, por fim,
deixavam de visitar os amigos e 0s parentes, mesmo, ‘rompiam
relagcées’ com eles (FERNANDES, 1977, p. 150).

Para romper este meio, o individuo, que se dispusesse a sair, teria que
ultrapassar os obstaculos de dentro do grupo social e também superar as
dificuldades externas criadas pelos novos grupos, nos quais ele pretendia estar

inserido.

Florestan ao matricular-se no Ginasio Riachuelo teve que superar a oposi¢cao de
grupos de pessoas que estavam acomodados com a realidade posta e preferiam a
sua permanéncia social. Foi necessario que o jovem Florestan, sujeito de sua agao
individual, ndo se deixasse levar pelo conceito coletivo que predominava em seu
ambiente de trabalho. Ele sabia que “o lumpen-proletario era, pois, a principal vitima
de sua condicdo servical e de sua vassalagem a ordem estabelecida”

(FERNANDES, 1977, p. 148).

O convivio dentro do Ginasio Riachuelo desvendou um novo universo para
Florestan. A maioria dos estudantes era jovem que compartiihava das mesmas
dificuldades sociais e econdmicas. Entretanto, o que estimulava esses estudantes a
lutarem era a perspectiva de conseguir construir uma outra realidade social para as

suas vidas:
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Contudo, todos trabalhavam e viam no curso de madureza uma
instrumentalidade que eu desconhecia. Todos iamos la para
aprender; os outros, porém, sabiam que abriam caminhos para
etapas mais complexas, como chegar aos ensino superior ou a
novos empregos (FERNANDES, 1977, p. 148).

Para construir uma outra realidade, no futuro préximo, o jovem Florestan, de
pouco mais de dezessete anos, teve que investir nos seus sonhos apesar das
precarias condicbes que possuia para estudar. Isto significou redobrar os seus

esforgos:

Como trabalhavamos durante o dia, obtivemos do diretor, professor
Benedito de Oliveira, o maior e talvez o unico educador que tive a
oportunidade de conhecer ao longo de minha vida, a chave do
prédio. La ficavamos, depois das aulas, até bem tarde, as vezes
depois da meia-noite ou até uma ou duas horas (FERNANDES,
1977, p. 145).

Na medida em que havia uma identificacdo dos objetivos entre os estudantes, o
grupo ganhou coesdo e o ambiente escolar adquiriu uma outra dimenséo na vida
dos individuos que se inter-relacionavam naquele espaco fisico: “O Riachuelo
converteu-se em um segundo lar ou, melhor, em um ‘lar coletivo’. Tomamos conta
do prédio nos sabados pela tarde e durante todo o dia nos domingos. Até banho e
nossas festas, domingo a tarde, eram feitos no Riachuelo” (FERNANDES, 1977, p.

149).

O Ginasio Riachuelo ultrapassava a dimensao do lazer e da convivéncia em espirito
comunitario. Ele serviu para inserir Florestan Fernandes no espaco das discussdes
sobre o conhecimento intelectual, levando-o a afirmar que “a minha imaginacéo se
abriu para além do imediato, do cotidiano e para os ‘grandes problemas’ da

literatura, da filosofia e da época” (FERNANDES, 1977, p. 149).
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O curriculo do curso de madureza foi enriquecido com outras leituras que os
educandos estavam dispostos a assimilar. “Além dos livros do curso, nés liamos
também volumes de filosofia, matéria que nao fazia parte do curriculo, e discutiamos
os romancistas da década de 1930 e os autores modernistas” (FERNANDES, 1998,

p. 36).

A necessidade e a falta de tempo para os estudos foram superadas com uma
disciplina rigorosa sobre os momentos livres ou criando-se novas oportunidades
para que o conhecimento fosse adquirido. Florestan colocava que esta dedicacao
para os estudos ocorria: “Quando podia: em casa, no bonde... As vezes, eu acabava
de vender artigos dentarios nas imediagbes da rua Bardo de Itapetininga e
aproveitava para ir a praga da Republica, onde ficava uma biblioteca ambulante da

prefeitura” (FERNANDES, 1998, p. 36).

Somente tomar ciéncia da existéncia do conhecimento ndo era suficiente. Na busca
de torna-lo pratico e conhecé-lo em sua esséncia, os estudantes organizavam
discussdes que deixavam a mostra as limitacdes de seus proprios discursos. Para
Florestan “os debates eram, provavelmente, pretensiosos e ingénuos. Eu préprio
ouvia mais do que falava. Ainda assim, fui formando plumagem e, aos poucos, alcei

vbo, curto e incerto, no entanto por conta prépria” (FERNANDES, 1977, p. 149).

Na medida em que o emissor percebia as limitacbes de seus discursos ou a
fragilidade de suas argumentacbes, retornava-se aos estudos e procurava
aprofunda-los. Desta maneira, o grupo se desenvolvia e todos acabavam sendo
contemplados com os frutos dessas discussbes e criando um forte desejo de
superagao. A respeito dessa dinamica praticada pelo grupo de estudo no Ginasio

Riachuelo, do qual Florestan fazia parte, ele concluiu que:
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Para nos, aquilo era puro mel e uma revolugdo. Langavamo-nos ao
debate das idéias com um senso de independéncia e de ousadia que
nos punha ao abrigo das nossas deficiéncias e, por isso, nos deixava
seguir adiante com 0s recursos intelectuais de que dispunhamos
(FERNANDES, 1977, p. 149).

Assim, as limitagdes do curso de madureza eram superadas pelas improvisacdes de
debates e grupos de estudos organizados pelos préprios estudantes, que estavam
interessados em melhor aproveitar e aprofundar os conteudos que eram trabalhados

pelos professores em suas aulas regulares.

Devido as dificuldades impostas em uma prelecao de histéria natural, nos exames
de madureza®, Florestan percebeu a dimensdo e a profundidade dos trés anos de
estudo que recebera para recuperar os mais de sete anos de defasagem escolar
que possuia, “no Riachuelo ndo s6 aprendera as matérias dos cursos de madureza
e alargara o meu horizonte cultural. Converti-me, gradualmente, em um intelectual.
Comecei a pensar seriamente em fazer um curso superior e decidira que seria

professor’ (FERNANDES, 1977, p. 153).

Se na area educacional, Florestan estava indo muito bem, com excelentes
experiéncias de crescimento pessoal, a mesma coisa ndo ocorria no campo

profissional:

Na Novoterapica passara a conhecer a mesquinharia do “trabalhador
de gravata”, inteiramente nova para mim. Um universo de tricas e
futricas — que depois ficou uma constante, pois esse € o eixo da vida
pequeno — burguesa — pelo qual a frustragcao se dissolve ao nivel das
tensbes pessoais e dos entrechoques individuais (FERNANDES,
1977, p. 151).

> A partir de 1938 os estudantes dos cursos de madureza eram obrigados a prestar exames oficiais em ginasios do
Estado. Devido as dificuldades de conseguir liberagdo de seus empregos para realizar os referidos exames, os
alunos do Ginasio Riachuelo optaram por uma cidade do interior, Sdo Jodo da Boa Vista, que ndo seriam
realizados em dias uteis de trabalho.
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No entanto, identificando os verdadeiros amigos e sabendo se posicionar neste
ambiente, o estudioso conseguiu crescer dentro da empresa, ocupando diversos
cargos. Isto possibilitou que o mesmo entrasse em contato, através do circulo de
amizades, com familias que apresentavam uma dindmica de organizacdo diferente

das que convivia nos corti¢os:

Mas que punham a sua estrutura institucional e o seu funcionamento
a servigo dos seus membros: de sua educagdo, de sua felicidade, de
Sua seguranga, de seus prazeres ou de seu éxito pessoal. Um novo
nivel de vida, com outros valores e outros centros de interesses, nos
quais as fronteiras da humanidade se tornavam abstratos mas eram
calidas, efetivas e protetoras (FERNANDES, 1977, p. 151).

A familia que Florestan nao tivera, pela morte prematura do pai e da irma, era
compensada pela convivéncia com outras pessoas, seja pela madrinha, a qual o
chamava de Vicente, ou pelos amigos com os quais desfrutava das suas
convivéncias familiares, nos raros momentos que nao estava trabalhando ou

estudando.

Assim, o ser humano Florestan Fernandes estava sendo construido em seus

primeiros vinte anos de existéncia.

Se se optasse por seguir uma concepc¢ao freudiana poderia-se afirmar que a
personalidade de Florestan Fernandes foi o resultado de sua experiéncia na
infancia, conforme os seus instintos e necessidades individuais sendo satisfeitos ou

reprimidos pelo meio social no qual ele esteve inserido.

No entanto, verifica-se que o seu carater foi sendo moldado através de experiéncias,
algumas positivas outras negativas, pelas quais o jovem Florestan foi colocado a

prova. Essas experiéncias foram marcantes, sendo destacadas em diversas
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entrevistas em décadas posteriores concedidas pelo ilustre socidlogo, que sempre

fez questdo de ressaltar as verdadeiras raizes de sua origem.

Diversos elementos sdo elencados por Florestan como responsaveis pela sua
formacéao politica e pessoal: a experiéncia da rua, na luta pela sobrevivéncia dele e
de sua mae; a escola primaria, que ensinou a ler e escrever; a socializacio recebida
com a madrinha, com certos amigos que estimulavam a seguir os estudos; a
convivéncia de escola-comunidade no Ginasio Riachuelo; o tipo de relacionamento
social da Novaterapica. Todos esses elementos contribuiram para construir um
homem que, na convivéncia com outros seres humanos, descobriu que, “a medida
do homem ndo é dada pela ocupacéao, pela riqueza e pelo saber, mas pelo “seu
carater”’, uma palavra que significava, para eles, pura e simplesmente, “sofrer as

humilhagdes da vida sem degradar-se” (FERNANDES, 1977, p. 147).

Esta aprendizagem Florestan carregou por toda a sua vida. Sabe-se que em certos
momentos da histéria brasileira era muito facil e comodo curvar-se ao poder
estabelecido e compactuar-se com o grupo reinante, como fizeram inumeros
intelectuais do nosso pais, durante o regime militar. Tal atitude nao foi praticada por
Florestan, que preferiu seguir o caminho mais complicado, porém mantendo sua

integridade, sofrendo humilhagdes sem, no entanto, curvar-se diante dos poderosos.

A firmeza de seu carater colocou uma questao que ele trouxe dos primeiros anos de
sua existéncia e que o acompanhou por mais de cinqlienta anos. Essa questido
esteve presente em toda a sua obra e se transformou no fio condutor de sua luta
dentro da sociedade brasileira. Segundo Florestan Fernandes (1998, p. 48): “De
qualquer maneira, acho que a coisa mais dificil que fiz foi permanecer fiel a minha

classe de origem”. Essa fidelidade a luta pelos “de baixo” constituiu-se em uma das
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grandes marcas, que até hoje despertam admiragcdo e respeito em todos os
individuos que se dispdem a estudar a obra de Florestan Fernandes com seriedade

e profundeza.

1.1.2 — A formagédo intelectual de Florestan Fernandes no contexto de
desenvolvimento da sociologia brasileira

Enfim, em quarenta e trés,
Formou-se em sociologia
N&o era muito querido
Pela nossa burguesia

Por causa de suas idéias
A elite o repelia.

José Pessoa de Araujo

Ao tomar a decisdo de fazer um curso superior na Universidade de Sao Paulo,
Florestan daria o primeiro passo para iniciar a sua formagdo académica. Esta
principia-se com o académico trazendo uma grande bagagem de conhecimento,
adquirido com a vivéncia na periferia de Sdo Paulo e com a multiplicidade de
relacionamentos sociais, a que foi submetido em fun¢do de ser obrigado a vender a

sua forga de trabalho e garantir a sua sobrevivéncia e de sua méae.

Nos diversos empregos de sua mae, através dos quais entrava em contato com
variados niveis e numeros de familias, e dos fregueses dos seus locais de trabalho,
Florestan percebeu como a sociedade estava organizada empiricamente: “Em suma,
do “tradicional” ao “moderno”, do “nacional” ao estrangeiro, dei-me conta quao
grande e complexo era o mundo, e que nada me forgava a encerrar-me no
confinamento dos pordes, dos corticos e dos quartos de aluguel em que morava com

a minha mae” (FERNANDES, 1977, p. 143).
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Além de conhecer a complexidade da cidade de Sao Paulo, através de um olhar das
‘massas”, o estudioso possuia um enorme desejo de romper com as limitagcbes
impostas pela sua condi¢do social, ndo no sentido de se libertar delas e poder viver
em outra dimensdo, mas sim, adquirir ferramentas que pudessem ser usadas para,
quem sabe num futuro préximo, ao longo da década de 1940, ou posteriormente,

modificar a realidade que estava posta.

Estes elementos, ou seja, o olhar das “massas” e o desejo de romper com o
confinamento social no qual estava submetido constituiram-se nos fatores que

serviram para potencializar a luta de Florestan dentro da Universidade de S&o Paulo.

A primeira dificuldade recaiu sobre a escolha do curso. Por volta do inicio da década
de quarenta, nao existiam cursos noturnos na USP, o campo de escolha ficava, pois,
restrito a Faculdade de Direito e a alguns cursos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias

e Letras (FERNANDES, 1977, p. 154).

Florestan tinha que conciliar a sua condi¢gdo social, ou seja, um individuo com
limitado poder aquisitivo, com o desejo de fazer um curso superior e a necessidade

de vender a forga de trabalho, garantindo assim a sua existéncia.

Com referéncia a escolha do curso, Florestan dizia “eu queria fazer engenharia
quimica. Nao pude porque nado tinha recursos para me manter na escola o dia
inteiro. Por isso, tive de escolher entre os cursos de meio periodo. Destes, o que me

atraiu mais foi o de ciéncias sociais” (FERNANDES, 1998, p. 36).

A escolha pelo curso de Ciéncias Sociais ndao foi impulsionada somente pelas
condicbes que possuia, visto que ele poderia ter escolhido outros cursos da

Faculdade de Filosofia, mas esta opgéo se fez por um desejo muito maior do que ser
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professor do ensino secundario. O comprometimento com a classe social da qual ele

era oriunda, falava mais alto:

O meu vago socialismo levou-me a pensar que poderia conciliar as
duas coisas, a necessidade de ter uma profissdo e o anseio
reformista de “modificar a sociedade”, cuja natureza eu conhecia
bem, mas me impulsionava na escolha das alternativas. Decidi-me
pela secgdo de ciéncias sociais da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras (FERNANDES, 1977, p. 154).

A primeira dificuldade dentro da U.S.P. seria o exame de sele¢do® para o curso de
Ciéncias Sociais: “Os candidatos as ciéncias sociais, por exemplo, faziam um exame
escrito e um exame oral de sociologia (na arguigao oral, diante dos dois Bastides e
de outro professor do qual ndo me lembro, coube-me discutir um trecho de De la

Division du Travail Social)” (FERNANDES, 1977, p. 155).

Como a maioria dos alunos recebia uma preparacdo rudimentar no ensino
secundario, os que conseguiam éxito, tradicionalmente eram frutos de um forte
autodidatismo. “O estudante que chegava a U.S.P. era um estudante com
deficiéncias muito graves. E essas deficiéncias eu senti logo no comecgo”

(FERNANDES, 1978, p. 4).

Porém, havia um motivo que dava for¢ga ao jovem Florestan, que o ajudou nas

barreiras dos exames de selec¢ao e a transpor os primeiros obstaculos:

O lumpen-proletariado chega a Universidade de S&o Paulo. Todavia,
néao era o lumpen-proletariado que chegava la; era eu, o filho de uma
ex-lavadeira, que nao diria para a cidade de Sdo Paulo “agora nés”,
como um célebre personagem de Balzac. Eu levava comigo
intengbes puras, o ardor de aprender e, quem sabe, de tornar-me um
professor de escola secundaria (FERNANDES, 1977, p. 154).

® Nos exames de habilitagdo para Ciéncias Sociais havia trinta vagas e vinte e nove candidatos. Na selegdo, seis
foram aprovados (Florestan foi o quinto). Era um grupo de seis alunos, que mais tarde recebeu uma aluna
transferida do Rio de Janeiro. (FERNANDES, 1977, p. 155)
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orgulho do filho da lavadeira em estar frequentando o curso da U.S.P. e sonhar com
uma nova perspectiva de vida defrontou-se com o tipo de aulas que eram
ministradas pelos professores estrangeiros’ que trabalhavam no ensino de Ciéncias

Sociais.

Os mestres estrangeiros, que davam suas aulas na propria lingua,
nédo tomavam tais deficiéncias em consideracdo e procediam como
se nos dispuséssemos de uma base intelectual equivalente a que se
poderia obter através do ensino francés, alemdo ou italiano
(FERNANDES, 1977, p. 155).

Para superar o distanciamento entre o nivel das aulas ministradas pelos professores
estrangeiros e o estagio em que estavam os alunos brasileiros, especialmente
Florestan Fernandes, que ndo havia feito o ensino secundario regular, foi necessario
uma operagao emergencial para recuperar o tempo perdido ou liquidar a defasagem

de conhecimento.

Florestan destacou-se como um dos alunos mais brilhantes, gragcas aos
seus esforgos, que foram apontados por Anténio Céndido da seguinte

maneira:

A respeito, é preciso mencionar o seu raro poder de concentragéo,
um dos instrumentos mais importantes da vida intelectual, que lhe
permitia ler sem parar, em qualquer situagdo, no estribo das bondes,
na sala de espera dos médicos, nos sagubes de cinema, sem falar
das bibliotecas publicas. Dotado de resisténcia fisica e mental
extraordinarias, podia ler sem parar nem se distrair, horas e horas,
parecendo abolir o cansago por meio do desejo de saber (CANDIDO,
2001, p. 47).

"De 1934 a 1942, trabalharam na Universidade de Sdo Paulo 45 professores estrangeiros, mais alguns assistentes
de laboratorios. Nesse ultimo ano havia 22 professores estrangeiros na universidade, seis dos quais desde a sua
criagdo. (CUNHA, 1986. P, 271) Entre os professores citados por Florestan Fernandes como seus mestres
destacaram-se: Jean Maugué, Paul Arbousse Bastide, Roger Bastide, Claude Lévi-Strauss, Paul Hugon, Emilio
Willens, entre outros.
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A adogdo de um intenso regime de estudo justificava-se pela consciéncia do que
aquele periodo representava na formagéao intelectual do socidlogo e as contribuicoes

que essas aulas poderiam oferecer no futuro:

Eu estava na época da semeadura: qualquer que fosse a grandeza
relativa dos meus mestres, eu tinha o que aprender com eles e o que
eles ensinavam ou transcendia aos meus limites ou me ajudava a
construir o meu ponto de partida. Cabia-me aproveitar a
oportunidade (FERNANDES, 1977, p. 158).

A aquisicdo do conhecimento era feita através de um esfor¢o que extrapolava os
limites das salas-de-aulas, pois era necessario “fazer um esforgo duplo: de um lado,
o de entender o francés do meu professor; de outro, o de multiplicar as leituras para
poder, independentemente da lingua, entender o que ele estava ensinando”

(FERNANDES, 1978, p. 4-5).

Além das dificuldades inerentes a lingua e aos conteudos ministrados, havia
os problemas de aceitacdo entre os colegas de um novo elemento no grupo,
visto que os demais estudantes “vinham do pré e que tinham, portanto, lagos
intensos de camaradagem e de solidariedade intelectual” (FERNANDES, 1977, p.

159).

Como o grupo de estudantes de Ciéncias Sociais daquele ano era composto por
elementos provenientes de familias tradicionais de classe média ou alta, Florestan
sentia-se como um estranho, ou até um intruso. A respeito deste contexto, ele
afirmou que, “se nao se revelaram hostis, também nao abriram as comportas do seu
‘circulo’ . Eu ficava de fora e sentia que nao me cabia alterar as regras tacitas do
jogo, o que tornaria o meu forte cheiro de ralé insuportavel” (FERNANDES, 1977, p.

159).
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Porém, as dificuldades do cotidiano e as necessidades do grupo se posicionar
frente ao trabalho de alguns assistentes serviram para Florestan ganhar a confianga
e o respeito dos demais elementos do grupo. No entanto, somente no final do
segundo ano é que as relagbes passaram a ser mais amistosas, de igual para igual,

pois:

Os que eram mais frios ou mais duros na resisténcia contra mim, por
sua vez, haviam me posto a prova. Como eles capitanearam a
“conspiragao”, foram eles os que perceberam mais depressa e
melhor que eu estava ansioso por criar um clima de entendimento e
confraternizagdo entre nés (FERNANDES, 1977, p. 159).

A medida em que o curso se desenvolvia, Florestan conquistava nao
somente o respeito e a admiracdo dos colegas, como também dos seus
professores. Isto se devia a excelente qualidade dos trabalhos apresentados.
Ja no primeiro ano, ele destacou-se com o trabalho monografico ‘A
evolugdo do Comércio Exterior no  Brasil: da Independéncia a 19407,
pedido pelo professor Paul Hugon, e um outro, pedido pelo professor
Roger Bastide, sobre “O Foclore em S&o Paulo”. O primeiro trabalho
levou o professor Hugon a incentiva-lo a pensar em um doutorado, no futuro,
pois o ponto de partida para a tese e o orientador ele ja havia

conquistado.

No entanto, a pesquisa sobre “O Folclore em S&o Paulo” despertou o prazer e
um maior interesse pelo assunto, o que levou Florestan a afirmar que “Para um
recém-egresso dos quadros mentais da cultura de folk, aquela pesquisa era
fascinante. Eu lancei-me a ela com o alvorogo de um ‘primeiro amor”

(FERNANDES, 1977, p. 161).
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Outro trabalho académico® de Florestan Fernandes que ganhou destaque, ainda em
1942, foi “Contribuicdo para o Estudo de um Lider Carismatico”, sobre Joao de
Camargo, ex-escravo e lider com grande carisma, na cidade de Sorocaba, e que

criou um culto sincrético na regido.

Na medida em que conquistava um maior espago entre o0s colegas,
devido o0 seu crescimento académico, Florestan também ganhava a
admiragdo de seus professores, especialmente de Roger Bastide e Fernando

de Azevedo.

Os seus trabalhos comecaram a ultrapassar os limites das salas de aulas e
passaram a ser conhecidos por um maior numero de pessoas: No mesmo
ano, 1942, saiu o primeiro artigo na revista Sociologia. “Quanto a colaboragao
para o Estado (e quase simultaneamente para a Folha da Manh4), sé iniciaria no
ano seguinte, depois de vencer o temor de enfrentar o ‘grande publico™

(FERNANDES, 1977, p. 162).

Cada obstaculo vencido significava uma vitéria, pois o rapaz de origem
humilde conquistava o reconhecimento de seus talentos por individuos que
pertenciam a elite intelectual brasileira. Um fato que comprovava o respeito que
muita gente tinha pelo trabalho de Florestan Fernandes foi relatado por Antdnio
Candido, e teria ocorrido em fins de janeiro de 1945, durante o | Congresso

Brasileiro de Escritores, em Sio Paulo:

¥ Entre outros trabalhos deve-se destacar: “uma analise quantitativa da competigdo entre profissionais liberais em
Sdo Paulo com base em identificagdes extraidas das listas telefonicas; uma sondagem, através de questionarios,
da populagdo rural de Poa, (...) uma exploragdo dos dados quinhentistas sobre os contactos dos Tupi com os
brancos, em Sao Paulo, (...) um balango critico das contribui¢des que Gabriel Soares ¢ Hans Staden poderiam dar
para o estudo da vida social dos Tupinamba e seus contactos com os brancos, (...) uma pesquisa sobre a
aculturagdo de sirios e libaneses em Sao Paulo. (FERNANDES, 1977, p. 173)
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Na sesséo de encerramento, no Teatro Municipal, estavamos ele e
eu conversando no corredor externo da platéia e Mario de Andrade
numa roda proxima. Florestan me pediu que o apresentasse, o que
fiz com prazer. Maério manifestou alegria em conhecé-lo
pessoalmente e exprimiu aprego pelos seus trabalhos publicados em
jornal (CANDIDO, 2001, p. 43).

O maior reconhecimento e compensacido pelos esforcos despendidos durante o
curso de Ciéncias Sociais® ocorreram com os trés convites que Florestan recebeu no

final do curso:

Em 1944 fui convidado pelo Dr. Fernando de Azevedo para ser
assistente da cadeira de Sociologia Il; na mesma ocasido, fui
convidado pelo professor Hugon para ser assistente da cadeira de
Economia; recebi outro convite do professor Eduardo Alcantara de
Oliveira para ser segundo assistente em sua cadeira de Estatistica
(FERNANDES, 1978, p. 17).

Ao aceitar o convite de Fernando de Azevedo para ser assistente da cadeira de
Sociologia Il, Florestan passou a analisar criticamente o tipo de formacao que havia

recebido e as limitagdes que trazia consigo:

Terminado meu curso na Faculdade de Filosofia, a minha crise — ndo
a de crescimento psicolégico — era uma crise moral. Porque eu me
perguntava: o que é a Sociologia?; o que sdo as Ciéncias Sociais?;
posso ser um socidlogo?; sei o suficiente para ser um sociélogo?;
(FERNANDES, 1978, p. 4).

Florestan Fernandes (1978, p. 4) percebeu que haveria somente uma maneira de
superar a crise no final do curso. “Assim, tive de armar um programa de trabalho que
envolvia no minimo dezoito horas, e as vezes mais, de leitura intensa, todo dia”.

Esses estudos representavam um aprofundamento em cima dos trabalhos que os

° Florestan Fernandes afirmou que “comegou o curso de Ciéncias Sociais em 1941 e terminou em 1943. Fiz a
licenciatura em 1944. E comecei a trabalhar na faculdade em 1945. (FERNANDES, 1998, p. 36)
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seus professores haviam desenvolvidos em suas aulas, pois ele sabia que os
mesmos tinham conseguido trabalhar muito pouco a formacdo de um investigador

que pudesse realizar grandes pesquisas sociais:

O treinamento do investigador foi negligenciado; nés nao tinhamos
condicbes para fazer isso. Os professores franceses, como o0s
alemées e os italianos, que colaboraram com eles, tinham de
enfrentar condigbes muito precarios de trabalho intelectual. Com
isso, entdo é provavel que eles realizavam apenas uma parte do que
poderiam ter feito, se porventura eles pudessem ir mais longe
(FERNANDES, 1978, p. 8).

Se o curso nao havia oferecido as ferramentas necessarias para formar o
pesquisador, cabia a Florestan buscar essas ferramentas, ndo somente através do
autodidatismo como também em um outro curso. Assim, a partir de 1945, Florestan
continuava trabalhando como demonstrador de produtos farmacéuticos, trabalhava
meio periodo como professor assistente e ainda matriculou-se no mestrado na

Escola Livre de Sociologia e Politica.

Para Florestan Fernandes (1977, p. 170), a Escola Livre de Sociologia e Politica foi
importante na sua formacéao por trés razdes, “primeiro, foi nela que conheci e convivi
com um professor como Herbert Baldus, um homem generoso e de inteligéncia
invulgar, sempre pronto para estimular os jovens de talento ou para apoiar as
inovagdes promissoras”. O professor Baldus desempenhou um importante papel na
formacgao de Florestan Fernandes, pois, segundo o socidlogo, ele “funcionou como
meu orientador e era um especialista sobre os tapirapés, endossou plenamente os

resultados de minha investigacao” (FERNANDES, 1978, p. 86).

A segunda razdo pela qual Florestan valorizava a Escola Livre de Sociologia e

Politica era “o seminario do Dr. Donald Pierson dava-me azo para estudar melhor a
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célebre "escola de Chicago'”, da qual ele se considerava um representante”

(FERNANDES, 1977, p. 170).

Outra razdo que atraiu Florestan Fernandes para o mestrado na Escola Livre de

Sociologia e Politica foi o fato de que:

Ao corpo docente da Escola Livre pertenciam professores brasileiros
recém-chegados dos Estados Unidos. Inscrevi-me nos cursos de
Mario Wagner Vieira da Cunha e Octévio da Costa Eduardo, pois
estava curioso em verificar até onde haviam chegado, realizando a
pos-graduacdo e o doutoramento em algumas das melhores
universidades norte americanas (FERNANDES, 1977, p. 170-171).

No mestrado, Florestan resolveu estudar uma civilizacdo desaparecida, os
Tupinambas. Porém, havia uma dificuldade monumental. Como estudar uma
civilizagdo que havia desaparecido ha séculos do territorio brasileiro? Para superar
esta dificuldade, Florestan passou a recuperar e interpretar os textos dos viajantes,
os relatos dos padres jesuitas e as crénicas dos primeiros tempos de colonizagao

especialmente os séculos XVI e XVII.

" No campos da sociologia, por “Escola de Chicago” costuma-se designar um conjunto de trabalhos de pesquisa
sociologica realizados, entre 1915 e 1940, por professores e estudantes, que se caracterizaram pela pesquisa
empirica sobre os problemas que enfrentava a cidade de Chicago. Grande parte dos seus trabalhos estavam
voltados para os problemas politicos e sociais que atingiam as grandes cidades americanas e ultrapassavam os
limites de uma sociologia da cidade: o da imigracdo e da assimilagdo de milhdes de imigrantes a sociedade
americana. Uma das contribui¢des mais importantes dos socidlogos da Escola de Chicago foi o desenvolvimento
de métodos originais de investigacdo: utilizacdo cientifica de documentos pessoais, trabalho de campo
sistematico, exploracdo de diversas fontes documentais. Desde o inicio da década de 1910, o departamento de
sociologia e antropologia de Chicago tornou-se o principal centro de estudos e de investigagao sociologica dos
Estados Unidos, e durante mais de duas décadas foi o mais prestigiado do pais. Entre os principais pesquisadores
da Escola de Chicago, destacaram-se Albion Small, Robert Park, Ernest Burgess, William Thomas, Nels
Anderson, John Dewey (filosofia) entre outros. Temas como: trabalhadores sazonais, bairros violentos,
comportamentos dos trabalhadores em ocasido de greves, suicidio, tensdes raciais, imigra¢do asiatica, gangues
de Chicago, delinqiiéncia juvenil, foram alguns dos objetos de estudos dos seus pesquisadores. O grande impulso
para a sua criag@o foi dado em 1890, por John D. Rockefeller, dono da Standard Oil Campanhy, que ofereceu 35
milhdes de dolares nos primeiros vinte anos de sua existéncia. Depois de consolidada, a Universidade de
Chicago ainda recebeu a ultima doagdo de dez milhdes de dolares em 1910, sem Rockefeller exigir em troca
qualquer poder de gestdo. (COULON, 1995)
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Refletindo sobre o processo de elaboragdo da sua obra A Organizagdo Social dos

Tupinamba, Florestan revelou que:

Fui obrigado a mobilizar todos os conhecimentos que pudera
acumular sobre técnicas empiricas e logicas de pesquisa. E tive de
alargar o meu conhecimento das sociedades primitivas, para poder
entender, descrever e explicar as estruturas e os dinamismos da
sociedade tribal Tupi. Eu me via questionando, ao mesmo tempo: 0s
cronistas e as suas contribuicbes empiricas para o estudo
sistematico dos Tupinamba; a minha capacidade (e limitagbes) como
investigador; as técnicas de formacédo de inferéncia e de construgdo
de teoria que podia utilizar; as teorias sociologicas e antropologicas
sobre a estrutura social e a organizagdo social; os quadros sociais
da “conquista”, da escraviddo das populagbes indigenas, da
expropriagdo da terra pelos portugueses e da dizimagdo dos nativos
(FERNANDES, 1977, p. 174-175).

Além de provar a viabilidade de poder-se estudar uma civilizacdo desaparecida,
Florestan, ao construir o seu saber, abriu possibilidades para que outras pessoas
também pudessem trilhar pelo caminho sociolégico, baseado na reconstrugao

historica do passado.

A respeito do empenho com que Florestan mergulhou na pesquisa sobre A

Organizagao Social dos Tupinamba, Anténio Candido afirmou que:

Nesse primeiro momento, ele ndo apenas realizou esta obra, mas
também acertou as contas com a informag¢ao sociolégica, por meio
de leitura abundantissima, feitas e debatidas com uma paixdo e uma
intensidade que s6 quem estava como eu ao seu lado todos os dias
pode avaliar (CANDIDO, 2001, p. 29).

A paixdo em dar voz a um povo que fora destruido pelo sistema colonial portugués,
a servico do capitalismo que aflorava na Europa, constituiu-se em uma das primeiras
marcas da obra de Florestan, que demonstrou-se preocupado com os setores

marginalizados da historia brasileira.
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Assim, A Organizagéo Social dos Tupinamba foi defendida como tese de mestrado
em 1947, na Escola Livre de Sociologia e Politica, e publicada em 1949. Como
recompensa pela excelente qualidade do trabalho, todo ele desenvolvido dentro do

meétodo funcionalista, Florestan recebeu o prémio Fabio Prado em 1948.

Enquanto a maioria de seus colegas na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
passava diretamente para o doutorado, dentro da prépria U.S.P., Florestan preferiu
fazer o mestrado, pois na Escola Livre de Sociologia e Politica havia um trabalho
fundamentado nos cientistas sociais norte-americanos e que muito contribuiu com a

sua diversificada formacéo teorica de socidlogo.

Ja o doutorado de Florestan Fernandes foi orientado por Fernando de Azevedo, na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da U.S.P., e foi defendido em 1951, com a
tese: A Funcdo Social da Guerra na Sociedade Tupinamba. A respeito do
desenvolvimento tedrico desse trabalho, o autor se posicionou da seguinte maneira:
“Por isso, penso que, como contribuigdo tedrica, esse foi o trabalho mais rigoroso
que eu realizei, embora hoje ele pare¢a um trabalho menos importante porque hoje
se condena de maneira preconceituosa e dogmatica toda espécie de analise

funcional” (FERNANDES, 1978, p. 87).

Apesar das criticas em épocas posteriores, Florestan tinha consciéncia de que “as
duas contribui¢des surgem em um momento que as torna, queiramos ou ndo, um
marco nas investigacdes das sociedades primitivas no Brasil” (FERNANDES, 1978,

p. 88).

As duas obras de Florestan Fernandes sobre os Tupinamba representaram um
marco para o inicio da institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Brasil, em uma

época em que era predominante a influéncia dos tedricos franceses.
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No entanto, deve-se destacar que as pesquisas dentro das universidades, durante a
década de 1940, estavam em seus primordios. Os recursos financeiros eram
praticamente inexistentes. E, inclusive, o tema de pesquisa do doutorado de
Florestan era outro, mas devido as condicbes de trabalho oferecidas pela

universidade, ele teve de modifica-lo:

Por exemplo, ia fazer meu doutorado com um trabalho sobre os
sirios e libaneses; depois desisti. Por que? Porque eu ndo podia
fazer a pesquisa nas condigbes de trabalho acessiveis a partir da
universidade, pois ndo dispunha dos recursos necessarios (naquela
época ndo tinhamos nem tempo integral) (FERNANDES, 1978, p.
78).

A solugéao para Florestan desenvolver a pesquisa no doutorado foi recorrer as fontes
que ele havia preparado para o mestrado e organizar um estudo com outro tipo de
perspectiva. A Funcdo da Guerra na Sociedade Tupinamba nao foi um
prolongamento da Organizagdo Social dos Tupinamba. A tese de doutorado tornou-
se um classico do método funcionalista. Trabalhando com a guerra e suas
ramificacbes, como um fendmeno social, que representava a razdo de existir da
sociedade Tupinamba, enquanto que a tese de mestrado estava preocupada com a

unidade cultural e a sua identidade dentro da organizagéo social dos Tupinamba.

Quando Florestan Fernandes defendeu sua tese de doutorado em 1951, as Ciéncias
Sociais estava em franco desenvolvimento no Brasil e os limites entre sociologia e
antropologia ndo ficavam muito bem definidos para muitos intelectuais brasileiros.
Mas, como o trabalho foi desenvolvido de forma magistral, segundo Herbert Baldus
e Alfred Métraux, que inclusive traduziu e publicou uma parte da obra em francés,
nao ficou com limites nebulosos entre as duas ciéncias, pois, “apesar do objeto de

estudo ser nitidamente antropoldgico, o fato de ter sido analisado por um sociélogo,
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completamente identificado com a sua disciplina, exprime a hegemonia dessa

modalidade de reflexdo entre as outras Ciéncias Sociais” (ARRUDA, 1995, p. 148).

Com o doutorado apareceram criticas que alegavam ser Florestan Fernandes um
pesquisador de gabinete, pois o0 seu trabalho ndo era empirico, como o de Darcy
Ribeiro' que, para estudar os indigenas brasileiros, foi até onde estava o seu objeto
de estudo, conhecendo no seu cotidiano, a maneira de viver, pensar e agir dos

descendentes dos primeiros brasileiros.

No entanto, é preciso observar que a proposta de trabalho de Florestan Fernandes é
sociologica e n&o antropolégica, como a de Darcy Ribeiro. Além disso, a
preocupacgao de Florestan extrapolava o estudo de uma tribo indigena, mas inseria a
mesma dentro de um processo maior que era a colonizagdo portuguesa. E,
finalmente, a questdo temporal: o socidlogo da USP estava estudando uma
civiizacdo que havia habitado o territorio brasileiro nos séculos XVI e XVII e,

portanto, as suas fontes eram os viajantes e os cronistas deste periodo.

Porém, o desejo de buscar o crescimento intelectual levou Florestan a dar
continuidade as suas pesquisas e, em 1953, tornou-se Livre Docente na Cadeira de
Sociologia |, da Faculdade de Filosofia da USP, com a tese Ensaio sobre o Método

de Interpretagé&o Funcionalista na Sociologia.

O trabalho de Livre Docéncia representou a maturidade e a independéncia
intelectual de Florestan Fernandes frente as correntes de pensamento socioldgico

que haviam norteado a sua formagdo, tanto na USP (professores

' Darcy Ribeiro graduou-se na Escola de Sociologia e Politica de S3o Paulo em 1946 e especializou-se em
etnologia. No ano seguinte ingressou no Servigo de Prote¢io ao Indio (SPI), travando contato com o Marechal
Rondon, entdio presidente do Conselho Nacional d Prote¢io ao indio. Em 1950, Darcy Ribeiro publicou o seu
primeiro livro sobre a religido e mitologia Kadiwéu (Kadiwéu: ensaios etnologicos sobre o saber, o azar e a
beleza) seguido de estudos sobre arte Kadiwéu (1950).
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franceses) como na Escola Livre de Sociologia e Politica (professores norte-

americanos).

A respeito da dimensdo da obra Ensaio sobre o Método de Interpretacdo

Funcionalista na Sociologia, Arruda concluiu o seguinte:

Nessa obra, Florestan Fernandes submete ao seu crivo analitico ndo
apenas a contribuicdo cléssica de Emile Durkhein, como também
absorve as reflexbes dos funcionalistas: Malinowski, Radcriffe-
Brown, Parsons, Merton, Maclver, Firth, apenas para enumerar
alguns (ARRUDA, 1995, p. 148-149).

Segundo Arruda (1995, p. 149), o texto é tedrico e foi “construido a partir de
preocupacgdes de natureza pratica, objetivando refletir sobre os problemas postos
pela investigacdo”. A questdo crucial para Florestan era que os métodos de
interpretacdo fossem  adotados em consondncia com a pratica que seria
empregada na coleta dos dados e nas técnicas aplicadas nas observagdes dos

mesmos.

Portanto, a preocupagao de Florestan foi conciliar a teoria e a pesquisa, dando um
destaque sobre os limites e as possibilidades do método funcionalista. Essas
discussodes foram recheadas com o cabedal de leitura sobre a sociologia européia e

norte-americana.

Assim, ao longo de doze anos (1941 — inicio do curso de Ciéncias Sociais e 1953 —
defesa da Livre Docéncia), Florestan estava preparando-se teoricamente para
desenvolver a sociologia critica no Brasil. Analisando a sua obra Octavio lanni

destacou que:
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Toda a sua producgéo intelectual esta impregnada de um estilo de
reflexdo que questiona a realidade social e o pensamento. As suas
contribuicbes sobre as relagbes raciais entre negros e brancos, por
exemplo, estdo  atravessadas pelo empenho de interrogar a
dindmica da realidade social, desvendar as tendéncias desta, ao
mesmo tempo discutir as interpretagbes prevalecente (IANNI, 1986,

p. 15).

Através da sociologia critica, Florestan passou a estudar os problemas do
Brasil e da América Latina. Nao era uma analise superficial, descritiva, maniqueista
ou tendenciosa. Mas tratava-se de uma analise profunda, que sempre
revelava o novo, e através dessas discussdes conduzia as reflexdes a um outro

patamar.

Octavio lanni, que foi um dos maiores discipulos de Florestan Fernandes, enfatizou

que a sua sociologia critica:

Vai além do que esta dado como estabelecido, explicado. Ao
submeter o real e o pensado a reflexdo critica, descortina as
diversidades, desigualdades e antagonismos, apanhando as
diferentes perspectivas dos grupos e classes compreendidos pela
situagcdo. Nesse percurso, resgata o movimento do real e do
pensado a partir dos grupos e classes que compbem a maioria do
povo. S&o indios, negros e imigrantes, escravos e livres,
trabalhadores da cidade e do campo que reaparecem no movimento
da histéria (IANNI, 1986, p. 16).

A preocupacao de Florestan era mostrar que, no movimento da sociedade, existe
uma base de individuos que sao os construtores da histéria. Esses individuos foram
relegados anonimato pela historia tradicional e que, no entanto, para compreender a
dindmica dessa sociedade é preciso, ndo somente dar voz aos diversos atores
sociais que, direta ou indiretamente, contribuiram para a sua edificacdo, como
perceber que “Da mesma maneira que a sociedade produz ela propria o homem

como homem, ela é produzida por ele”. (Marx)
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Segundo Octavio lanni, a sociologia critica de Florestan Fernandes recebeu
contribuigdes de cinco tipos de fontes diferentes. Elas sdo encontradas de modo
diferenciado em suas obras, em alguns momentos com maior intensidade, em outros

com menor predominancia.

A primeira fonte diz respeito a influéncia da sociologia classica e moderna, através
da qual Florestan Fernandes manteve um dialogo critico e aberto com os seus

representantes:

Ai estdo representantes notaveis das escolas francesa, alema,
inglesa, e norte-americana, como, por exemplo: Comte, Durkheim,
Le Play, Simiand, Mauss, Gurvitch e Bastide; Weber, Sombart,
Pareto, Simmel, Ténnies, Wiese, Freyer e Mannheim; Spencer,
Hobhouse, Malinowski, Radcliffe-Brown e Ginsberg;, Cooley,
Giddings, Park, Burgess, Parsons, Merton e Wright Mills. Esses sao
alguns dos classicos e modernos que se encontram no horizonte
intelectual de Florestan Fernandes, pelas sugestbes, desafios,
temas, teorias e controvérsias que apresentam e provocam. Dentre
fodos, sobressai Mannheim (IANNI, 1986, p. 19).

Essa formacgéo tedrica Florestan Fernandes recebeu do curso de Sociologia, através
dos professores europeus que trabalhavam na USP nas décadas de 1940 e 1950, e
também dos professores norte-americanos que trabalhavam na Escola Livre de

Sociologia e Politica, na qual ele fez o seu mestrado.

A segunda fonte que o socidlogo utilizou para construir a sua sociologia
critica, segundo Octavio lanni, foi o pensamento marxista: “E continuo e
crescente o dialogo com as obras de Marx, Engels, Lenin, Trotsky e Gramsci, entre
outros. Esse diadlogo revela-se desde a traducdo de Contribuicdo a Critica da
Economia Politica, de Marx, e a “Introducdo” escrita para esse livro publicado em

1946” (IANNI, 1986, p. 19).
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O pensamento marxista permitiu que Florestan desenvolvesse uma forma dialética
de analisar a sociedade brasileira e os seus problemas. Esse pensar dialético
acabou criando desafios para os grupos que trabalhavam junto aos movimentos
populares pois, segundo lanni (1986, p. 19): “aprofunda-se e alarga-se a perspectiva
critica”. O que contribuiu para que fosse repensada constantemente a atuacao dos

seus membros.

A terceira fonte do pensamento do estudioso esteve ligada a corrente critica do

pensamento brasileiro que:

Levam em conta as lutas dos mais diversos setores populares que
entram no passado e no presente da sociedade brasileira. Ajudam a
recuperar algumas dimensdées basicas das condigbes de existéncia,
de vida e trabalho, do indio, caboclo, escravo, colono, seringueiro,
pedo, camarada, sitiante, operario e outros, pretéritos (IANNI, 1986,
p. 20).

Essa corrente critica do pensamento brasileiro manifestou-se em diversos
momentos da obra de Florestan Fernandes quando ele desenvolveu “um dialogo,
explicito ou implicito, com Euclides da Cunha, Lima Barreto, Manuel Bonfim,
Astrojildo Pereira, Graciliano Ramos, Caio Prado Junior e outros cientistas sociais e

escritores, inclusive do século XIX” (IANNI, 1986, p. 20).

A quarta fonte, na qual o autor em questdo se nutriu para desenvolver o seu
pensamento, nao foi escritores ou tedricos das diferentes concepgdes de Sociologia,
mas sim, a sociedade brasileira que passava a sofrer inumeras mutagdes ao longo

da década de 1940 e nos anos posteriores. A esse respeito lanni diz que:

As transformagcées em curso na sociedade, em termos de
urbanizagdo, industrializagdo, migragbes internas, emergéncia de
movimentos sociais e partidos politicos, governos e regimes, sem
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esquecer as influéncias externas, criam e recriam desafios praticos e
tedricos para muitos (IANNi, 1986, p. 20).

Essa sociedade, que estava se organizando, transformava-se no grande enigma em
que o socidlogo se debrugava para “pensar e repensar o jogo das forgas sociais, 0s
movimentos da sociedade, a marcha da revolugao e contra-revolugao” (IANNI, 1986,

p. 20).

A sociedade brasileira desse periodo permitia que através dos “movimentos e
acontecimentos sociais e politicos, bem como econdmicos, culturais e outros levam
o intelectual a repensar o seu relacionamento com a sociedade, a desmistificar muito

do que conta a histéria” (IANNI, 1986, p. 20-21).

Em sintese, a sociedade brasileira a partir do governo de Getulio Vargas (1930-
1945) transformou-se em um fildo riquissimo para que os socidlogos pudessem
desenvolver diferentes tipos de estudos, aplicando variados métodos socioldgicos
para explicar o funcionamento politico, econémico e social do Brasil. Quer dizer,
o Brasil, que se tinha, era um grande campo de pesquisas para Florestan

Fernandes.

E a quinta fonte para o desenvolvimento do pensamento de Florestan
Fernandes diz respeito aos setores populares da sociedade brasileira, os “de
baixo”, como ele gostava de enfatizar, que foram objetos de estudos em

diversas pesquisas.

A respeito da quinta fonte que deu corpo a obra de Florestan Fernandes,
isto €&, os menos privilegiados economicamente da sociedade brasileira, lanni

revelou que:
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E fundamental a presenca dos grupos e classes sociais que
compreendem a maioria do povo, descortinando um panorama
social e histérico mais largo do que aquele que aparece no
pensamento produzido segundo as perspectivas dos grupos e
classes dominantes. E o negro, escravo e livre, isto é, trabalhador
bracal, na lavoura e industria, que descortina um  horizonte
inesperado, amplo. Ao lado do indio, imigrante, colono, camarada,
pedo e outros (IANNI, 1986, p. 21).

Florestan sempre fez questdo de frisar que considerava como 0s seus maiores
trabalhos aqueles que envolveram um contato mais préximo com o povo, tais como:
o folclore paulista, as relagdes raciais na cidade de Sao Paulo, a participagdo na
Campanha em defesa da Escola Publica, além da reconstrugdo histérica sobre os
Tupinamba. Esses trabalhos permitiram que ele realmente pudesse exercer o seu

oficio de socidlogo.

lanni declarou que a sociologia critica, na qual Florestan Fernandes
desenvolveu o seu oficio, ainda possuia outras fontes de inspiragdes, tais como: “A
militancia politica, a reflexao sobre a responsabilidade ética e politica do socidlogo, o
convivio com o pensamento latino-americano, destacando-se figuras como as de
José Marti, José Carlos Mariategui, Ernesto Che Guevara e assim por diante”

(IANNI, 1986, p. 21-22).

Para Octavio lanni, a sociologia critica de Florestan Fernandes foi concebida, tendo
como referencial tedrico a producdo norte-americana, européia e o0s criticos
brasileiros, aliados com o grande laboratorio que era a nossa sociedade. Ja Antonio
Candido observa que a sociologia de Florestan foi evoluindo, ao longo dos
anos, dentro da USP, a partir dos objetos de estudos que eram eleitos pelo

socidlogo.
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Anténio Candido afirmou:

Pode-se dizer que na fase inicial dos anos 40 o seu foco de interesse
foi sobretudo o indio, no caso os extintos tupinamba, cuja
organizacdo social descreveu e interpretou, contra a afirmacgao
generalizada de que os documentos disponiveis ndo permitiam
conhecé-la de modo sistematico (CANDIDO, 2001, p. 30).

Para Candido (2001, p. 38), nesta primeira fase, Florestan escreveu um livro
inovador e revolucionario que foi A Organizagdo Social dos Tupinamba e “A estes
dedicou outra obra fundamental sobre a fungdo social da guerra”, além de obter
subsidios para compreender as possibilidades de aplicacdo do funcionalismo nos

estudos das fontes sobre os Tupinamba.

A segunda etapa do amadurecimento da obra de Florestan ocorreu, segundo

Candido, quando:

A tarefa decisiva dos anos 50 se ordenou em torno do negro, pois
naquela altura ele aceitou participar com Roger Bastide na dire¢do
de uma pesquisa da Organizagdo das Nagbes Unidas para a
Educacgéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) sobre as relagbes raciais
entre brancos e negros em Sao Paulo (CANDIDO, 2001, p. 30).

Deve-se destacar que o tema nao foi escolhido por Florestan, foi uma pesquisa
encomendada pela UNESCO. No entanto, ao elaborar o projeto de pesquisa o
socidlogo teve a idéia de desenvolver um estudo a respeito das relagdes raciais em

Sao Paulo. Refletindo sobre esse trabalho, ele declarou que:

A pesquisa, no entanto, foi algo de fascinante porque apesar de tudo
0 que se sabe sobre a vida das populagbes pobres no Brasil e da
identificacdo que o intelectual pode ter com a vida dessas
populagbes, eu me senti tdo compensado com o fato de estar
fazendo aquela pesquisa, que aquilo tudo deu novo sentido a
sociologia para mim (e deu sentido ao meu trabalho e ao que eu
pretendia fazer com a pesquisa sociolégica) (FERNANDES, 1978,
p. 94).
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Com este trabalho Florestan, transferiu o olhar sobre o passado para um olhar sobre
o presente, pois 0 negro era “um cidadao vivendo ao nosso lado, espoliado, privado,
vitima do preconceito, participando da mesma dinamica social que n6s” (CANDIDO,

2001, p. 31).

Neste periodo, segundo Antonio Candido, “o tedrico que estava privilegiando cada
vez mais a visdo marxista se associava ao pesquisador que privilegiava cada vez

mais o estudo dos problemas contemporaneos” (CANDIDO, 2001, p. 39).

Esta postura teorico-metodolégica associando o marxismo com os problemas

brasileiros deu origem ao Florestan da terceira fase, que de acordo com Antdnio

Candido:
Embora desligado de qualquer partido politico, ele se revelou entao
um grande militante, em pleno processo de juntar-se as aguas do
marxismo com oS da sociologia académica, esbogando o que vai ser
nos anos 60: uma grande figura de militante solitario, de homem que
pode ter atuacdo equivalente aos que se enquadram num partido.
Um homem que sem pertencer a qualquer organizagdo definida pode

agir sobre a sociedade, devido a forga intelectual e moral adquirida
em dois decénios de aprendizagem (CANDIDO, 2001, p. 31).

Candido afirmou que a maturidade foi atingida por Florestan Fernandes a partir dos

anos de 1960, quando percorreu o pais na luta em defesa da Escola Publica, e

quando assumiu o posicionamento contrario ao governo dos militares.

No entanto, a maturidade civil ganhou uma consisténcia maior com a maturidade
académica, que aconteceu na década de 1950, quando Florestan Fernandes passou

a trabalhar na cadeira de sociologia 1."?

12 Entre 01/03/1945 a 27/11/1952. Florestan Fernandes foi segundo Assistente da Cadeira de Sociologia 1l da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP. Entre 27/11/1952 a 31/12/1954 foi Primeiro-
Assistente da Cadeira de Sociologia I, passando em seguida para Professor Contratado, até 23/02/1965, quando
passou a ser professor catedratico por concurso de titulos e provas, ficando no cargo até ser afastado em
24/04/1969 pelo governo militar.
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A transferéncia para a Cadeira de Sociologia | aconteceu pela intervencdo do
professor Roger Bastide que estava preparando Florestan Fernandes para ser o seu

SUCessSsor.

A frente da Cadeira de Sociologia |, Florestan criou um verdadeiro viveiro de
pesquisa com estagios provisorios, nos quais, inicialmente, os candidatos ndo eram
remunerados, porém empenhavam-se em desenvolver as pesquisas no grupo que

passou a se chamar CESIT (Centro de Sociologia Industrial e do Trabalho)® que:

Em fins de 1954 e no inicio de 1955, ja dispunha de um pequeno
grupo, que podia trabalhar articuladamente comigo, e, em conjunto,
nés mesmos forjamos o espag¢o para continuarmos crescendo. Na

época em que fui afastado, em 1969, esse grupo era relativamente
numeroso” (FERNANDES, 1977, p. 183).

Nos quinze anos aproximados do funcionamento do CESIT entre os seus membros
‘ocorreram algumas tensdes inevitaveis, mas nada que fosse além dos
entrechoques pessoais, tdo comuns nas classes médias brasileiras e entre os

intelectuais” (FERNANDES, 1977, p. 185).

Os membros do CESIT eram movidos pelo objetivo “de produzir, de fazer uma
carreira de alto nivel e de conquistar uma posi¢cao de relevo para a sociologia, dentro

da universidade e fora dela” (FERNANDES, 1977, p. 185).

3 Trabalharam no CESIT, os seguintes colegas: Fernando Henrique Cardoso, Renato Jardim Moreira, Octavio
Ianni, Marialice Mencarini Foracchi, Maria Silvia de Carvalho Franco, Luiz Pereira, Leoncio Martins Rodrigues
Netto, Celso de Rui Beisiegel, José de Souza Martins, Jose César Gnaccarini, Gabriel Cohn, José Carlos Pereira,
Gabriel Bolaffi, Sedi Hirano, Lourdes Sola, Claudio José Torres Vouga, Jos¢ Rodrigues Barbosa, Luis Weyz,
José Francisco Fernandes Quirino, Vera Lucia Brizola, Maria Celia Pinheiro Machado, Dirceu Nogueira
Magalhaes, André Pompeu Vilalobos ¢ Maria Helena Oliva Augusto. Alguns economistas, como os professores
Sebastido Advincula da Cunha, Nuno Fidelino de Figueiredo e Aécio Candido Galvao, prestaram servigos por
algum tempo ao CESIT. (FERNANDES, 1977, p. 183-184)
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Um fato interessante sobre o funcionamento do CESIT diz respeito aos subsidios
para o seu desenvolvimento. Florestan afirmou, “ndo contavamos com fontes
doadoras de recursos e, por iniciativa minha, ndo aceitavamos qualquer vinculacéo

com fundacgdes estrangeiras” (FERNANDES, 1977, p. 185).

A postura dos membros do CESIT em relagao ao trabalho académico passou a ser

conhecida dentro da USP, pois segundo Florestan:

Acima de tudo, combatiamos a acomodacdo e a mediocrizagcao
intelectuais, males que ja estavam rondando a Faculdade de
Filosofia, na medida em que os padrées de ensino e de pesquisa,
estabelecido pelos professores estrangeiros, eram incorporados ao
nosso patamar humano e a nossa realidade cultural (FERNANDES,
1977, p. 185).

Ao procurar manter e até superar os niveis das pesquisas académicas, Florestan
demonstrava como deveria ser o oficio do socidlogo, pois afirmava que esse

intelectual:

Deve participar ativamente desse processo, procurando contribuir
pessoalmente para que o progresso material e o progresso moral,
realizados no marco dessa civilizagdo, apresentem a mesma
intensidade e tenham o mesmo destino de aumentar a grandeza da
condigdo humana (FERNANDES, 1963, p. 46).

Ao participar da sociedade que estava posta, o socidlogo deveria discernir
O qQque convém e O qQque nao convém para a sociedade, objetivando
uma melhor organizagdo dos elementos que compdéem os diversos grupos

sociais.

Ao pretender superar a sociedade que esta posta o sociologo precisa, de acordo

com Florestan Fernandes:
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Possuir suficiente audacia e integridade intelectuais para repelir as
pressées sociais que resultem ou do influxo de fatores irracionais,
ligados a heranga cultural pré-cientifica, ou do complexo jogo de
interesses sociais que limitam o aproveitamento dos dados e das
descobertas da ciéncias as conveniéncias de manipulagao do poder
pelas camadas sociais dominantes, sejam elas quais forem

(FERNANDES, 1963, p. 55).

O socidlogo, segundo Florestan Fernandes, ndao deveria ceder aos interesses de
determinados grupos em detrimento dos direitos da maioria. O profissional precisava
estar ciente do jogo de interesses sociais que envolvia 0 nosso pais e saber se
posicionar para que o0s interesses ocultos dos grupos dominantes fossem

vislumbrados pela maioria da populacao brasileira.

Portanto, o socidlogo possuia obrigacbes que ultrapassavam as dos demais

cidadaos brasileiros. Isto ocorria pela seguinte raz&o:

Porque é capaz de “enxergar melhor certas coisas”, cabe-lhe
incentivar o interesse, o aprego e a lealdade por comportamentos
sociais que respondem produtivamente as exigéncias da situagdo. O
sociblogo aparece, assim, como uma espécie de elemento de
vanguarda na consciéncia dos problemas sociais, ndo podendo
elidir-se dos pesados encargos decorrentes, mesmo sob o prego do
sacrificio de alguns projetos de estudo pessoalmente importantes
(FERNANDES, 1963, p. 84).

Florestan declarava que era necessario trabalhar com a sociologia acima de
qualquer tipo de engajamento pessoal. Ele costumava dizer que “s6 quer algo
socialmente quem vé algo sociologicamente”. Ai estaria a esséncia do socidlogo,
olhar a sociedade com o crivo cientifico para trabalhar com as possibilidades de

mudangas sociais, politicas, econémicas e culturais.

Portanto, Florestan concebia o socidlogo como um agente transformador da

realidade brasileira e para que tal feito se concretizasse, seria necessario uma
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intervencao cirurgica do individuo dotado das ferramentas da Sociologia sobre o

meio que ele sobrevivia.

Para Florestan, a Sociologia ndo era apenas uma disciplina ou um curso que iria
formar um profissional de nivel superior. A perspectiva da sociologia era muito
maior. Ele a entendia como aquela ciéncia que iria dotar individuos de condicdes
técnicas e cientificas para colaborar com a transformacédo da realidade brasileira,

tirando o Brasil do subdesenvolvimento.

O amor de Florestan pela sociologia e o seu trabalho dentro da USP, estabelecendo
as bases da sociologia cientifica no Brasil e até contribuindo para o seu avango em
nivel internacional, levaram diversos intelectuais a afirmarem que em S&o Paulo
existia uma escola de matriz sociolégica, no caso a Escola Paulista, desenvolvida

por Florestan Fernandes.

Para Florestan, foi a falta de imaginagao de alguns que fez surgir o termo, Escola
Paulista de Sociologia. Ele afirmava: “ndo tenho importancia intelectual para tanto. E
ainda menos, para “explicar” uma escola que ndo existe e nunca existiu”

(FERNANDES, 1977, p. 140).

Apesar de Florestan ndo ter manifestado intengdo de formar a Escola Paulista de
Sociologia, Arruda levantou argumentagdes que demostraram ter o grupo de
Florestan caracteristicas especificas de uma escola sociolégica. Primeiro, ela
afirmou que o grupo de Florestan possuia uma identidade intelectual e comegou a
enfrentar outros produtores de Sociologia; segundo, esse grupo tratava de se
afirmar no meio académico, tendo como referéncia a cadeira de Sociologia | e a
figura de Florestan Fernandes; em terceiro lugar, esse grupo passou a desenvolver

divergéncias com o0s precursores ensaistas, ligados ao grupo dos intelectuais



69

nordestinos e ao grupo carioca do ISEB (Instituto Superior de Estudos
Brasileiros). Portanto, através dessas particularidades, Arruda concluiu que
‘de fato, nos permitem reconhecer um paradigma do pensamento sociolégico
brasileiro, cuja figura central ¢é Florestan Fernandes” (ARRUDA, 1998, p.

179).

Ja lanni superou a discussdao sobre a existéncia ou ndo de uma “Escola
Paulista”, e preferiu aceitar a idéia de duas grandes matrizes sociologicas
no Brasil. Uma é a “Escola do Recife”, ligada a matriz do Nordeste que
tiveram importantes intelectuais como Nina Rodrigues, Ulisses Pernambucano,
Jorge Amado, Graciliano Ramos, José Lins do Rego e Gilberto Freyre, entre

outros.

A segunda matriz socioldgica, na opinido de lanni, € a do Centro-sul, especialmente
Sao Paulo, que nasceu com o desenvolvimento da economia cafeeira, da
urbanizacao e da industrializacdo. Essa matriz tornou-se a mais importante e com
figuras de destaque no cenario intelectual brasileiro como Caio Prado Junior,

Florestan Fernandes, Costa Pinto, entre outros.

No entanto, refletindo sobre a primeira matriz de sociologia, lanni revelou que
‘O Nordeste nédo deixa de existir, continua sendo uma matriz importante, mas
pretérito. E S&o Paulo se transforma num centro importante, presente” (IANNI,

1998, p. 199).

Porém, existia uma razao para que o Sul fosse tao fértil e produtivo. Refletindo sobre
o grupo do Centro-sul, lanni justificou as razdes pelas quais esse grupo ganhou

tanta notoriedade em nivel nacional:
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No meu entender, esse é o segredo de Caio Prado Junior e
Florestan Fernandes. Eles sdo desafiados, eles sao beneficiarios de
um horizonte que foi instituido por outro patamar soécio-histérico que
é extremamente provocador, e que ajuda a deslindar horizontes,
tanto em termos de reflexdo sobre a Historia, como em termos de
equacionamento de problemas da realidade brasileira (IANNI, 1998,
p. 199.)

Para lanni, o que aconteceu em S&o Paulo e no grupo que se desenvolveu ao lado
de Florestan Fernandes ndo era especificamente uma escola de sociologia, como
havia acontecido com a Escola de Chicago, mas tratava-se sim de uma nova matriz
sociologica capaz de entender os problemas brasileiros a partir de uma perspectiva

diferente daquela predominante no Brasil até a primeira metade do século XX.

Se aconteceu ou ndo a existéncia da Escola Paulista de Sociologia a discusséo e o
tempo histérico se encarregardo de confirmar. Porém, o papel de Florestan
Fernandes e da sua sociologia critica sobrevivem e continuam influenciando
pesquisadores e intelectuais a refletirem sobre os problemas brasileiros e as

mazelas sociais existentes em nosso pais.

O Brasil, grande laboratério, no qual o investigador social deveria se voltar para
desenvolver as suas pesquisas, continua sendo o alvo de inumeras investigacbes no
campo das Ciéncias Humanas. Assim como Florestan Fernandes sonhava com as
possibilidades de transformar a realidade brasileira, inumeros estudiosos sonham
com a utopia florestaniana de construir um pais mais humano, no qual as
necessidades e a participagdo da maioria da populagdo sejam uma realidade

concreta.

Conclui-se que nao somente a teoria e as idéias de Florestan continuam norteando

inumeros brasileiros em suas pesquisas, mas também o seu jeito de olhar para o
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Brasil continua sendo reproduzido nas novas geragdes que ecoam aos quatro
cantos do pais, alimentando novas falas e novas vozes na luta contra a injustica e a

desigualdade social.

As obras de Florestan ndo sido datadas. A dialética que ele construiu,
através do seu pensamento, continua alimentando novos pensadores e
derrubando  viseiras, no sentido de ampliar discussdes tedrico-

metodoldgicas.

A sociologia produzida pelo estudioso, apesar das persegui¢cbes, continua
viva, pois fala do homem brasileiro, dos seus limites e suas lutas.
Questées que ndo foram superadas e que continuam na pauta dos grandes
homens, de espirito nobre, que sdo solidarios com “os de baixo”, e
oferecem 0 seu suor e até seu sangue para transformar a realidade

brasileira.

Florestan foi singular, pois ajudou a organizar a sociologia no Brasil e a retirou
dos gabinetes introduzindo no lugar aonde o povo estava. Ele conseguiu, melhor do
que ninguém, fazer a ponte entre a teoria e a praxis, unindo os dois polos

sociologicos.

Portanto, Florestan foi um marco na sociologia brasileira, a sua
maneira de encarar as questbes sociais refleiam uma audacia que
somente o0s grandes intelectuais possuem para discutir os problemas de
um poVoO. As sementes deixadas por ele, na sociologia brasileira
continuam produzindo  muitos frutos e germinardo por muito tempo

ainda.
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1.2 — Florestan Fernandes e o pensamento marxista

Os sonhos mais lindos sonhei

De quimeras mil um castelo ergui
E no teu olhar, tonto de emogéo
Com sofrequiddo mil venturas
previ

Armando Louzada.

E de bom tamanho
Nem largo nem fundo
E a parte que te cabe
Desde latifundio

Jodo Cabral de Melo Neto.

Os posicionamentos criticos e questionadores de Florestan Fernandes sempre
incomodaram os detentores do poder. A forma do socidlogo desconstruir os
discursos oficiais e colocar as claras a realidade social do pais deixavam em

desespero os seus opositores.

Entre os fatos, que demonstravam os perigos dos questionamentos de
Florestan para os conservadores, estd um relatado por ele no discurso de
comemoracao dos sessenta anos de fundagdo da Universidade de Sao Paulo

em 1994:

E verdade que, em 64, como me comentou o Professor
Euripedes Simbes de Paula, duas matronas, da melhor estirpe
dos 400 anos, apresentaram-se a ele para me substituir,
dizendo: “Sr. Diretor, o Professor Florestan Fernandes é uma figura
nefasta. No6s viemos aqui nos prontificar para dar o ensino de
Sociologia gratuitamente para a Universidade de S&o Paulo”. Isto
revela uma coisa fantastica: houve um descongelamento e 0s
dinossauros atravessaram pelas grandes cidades do pais
(FERNANDES, 1996, p. 11).
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A preocupacdo das alas direitistas com o trabalho de Florestan Fernandes estava
centrada no perigo que o0 pensamento socialista poderia representar para a

burguesia e para os grupos ligados ao conservadorismo na Igreja Catdlica.

Com o golpe de 31 de margo de 1964, grupos de esquerda passaram a sofrer
inquéritos policiais-militares, que acusavam intelectuais progressistas de estarem

ligados aos grupos socialistas, especialmente os russos.

Em 1964, apenas estava iniciando-se as persegui¢cbes contra os opositores que
contestavam o sistema de governo o qual estava sendo organizado no Brasil sob a

tutela dos generais militares.

O posicionamento marxista do sociélogo ja era conhecido até aquele momento e
entre 1964 a 1969, tanto ele, como os militares, acabaram radicalizando as suas

posturas politicas.

No entanto, sabemos que o pensamento marxista do autor foi construido
historicamente, ou seja, em um primeiro momento ele, adquiriu o conhecimento
superficial, através dos contatos com os fregueses que estavam presentes nos
locais de trabalho em que o jovem aprendiz de socidlogo, nos anos de 1930,
ganhava a sua sobrevivéncia. “E encontrei, nos meus locais de trabalho, pessoas
que tinham vinculo com os anarquistas, com os socialistas, com os comunistas. Eu

recebi alguma influéncia deles” (FERNANDES, 1998, p. 36).

As grandes discussdes envolvendo os grupos aliancistas e os integralistas eram
desenvolvidos com frequéncia entre os anos de 1934-1937. Este foi um periodo
democratico que antecedeu o golpe do Estado Novo em 10 de novembro de 1937,

quando Getulio Vargas ordenou o fechamento da Camara de Deputados e do
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Senado. No mesmo dia, outorgou uma nova Constituigdo, que tinha sido

secretamente elaborada por Francisco Campos.

Até o golpe do Estado Novo, os socialistas estavam em pauta nas principais
discussdes populares do pais, especialmente dentro do movimento operario. Foi
neste periodo que Florestan deu os primeiros passos para adquirir um grande
cabedal de conhecimento do socialismo através das suas primeiras leituras sobre os
classicos marxistas:

E com Mario Piana, cunhado de Scala, tive a primeira oportunidade
de discutir a sério o socialismo e a sociedade brasileira. Recém-
chegado da ltalia, ele via com olhos muito criticos certos “costumes
brasileiros™ inclusive a condi¢ao inferior da mulher, o fato de até
homens feitos passarem a mao pela bunda de menino ou a apatia
dos operarios — e me forgcava a saltar de uma leitura confusa de
certos livros elementares de propaganda socialista para o significado
do movimento socialista como forga social e politica (FERNANDES,
1977, p. 151).

As primeiras leituras dos classicos e a visao do capitalismo trazidos pelos imigrantes
europeus tornaram-se as fontes vivas para Florestan discutir a Histéria da
sociedade brasileira. Desta maneira, ele poderia confrontar a cultura que recebera
nos espagos urbanos da cidade de Sao Paulo com a formacdo cultural que era

trazida da Europa.

O mesmo fato acontecia com as leituras das obras socialistas, pois era permitido a
Florestan confrontar as experiéncias desses movimentos aqui no Brasil com a
vivéncia de alguns movimentos europeus transmitidos pelos imigrantes que

habitavam a capital paulistana.

Através dos embates com os imigrantes, a visdo de Florestan sobre o socialismo foi
sendo ampliada, pois ele podia confrontar a pratica que se tinha no Brasil com as

orientagdes tedricas de suas leituras e repensar o processo com 0s exemplos
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de correntes sindicalistas e anarquistas as quais eram importadas com os

imigrantes.

Durante o periodo em que estava como académico do curso de Ciéncias Sociais,
Florestan obteve um aprofundamento em sua fundamentacdo tedrica sobre o
socialismo. Isto aconteceu ndao devido as suas aulas com os professores
estrangeiros da USP, mas sim, porque ele passou “a frequentar conferéncias sobre
Marx, Engels e Rosa de Luxemburgo, promovidas pelo Partido Comunista, que
apesar de ilegal organizava atividades de divulgacao tedrica” (FERNANDES, 1998,

p. 37).

A medida em que o curso de Ciéncias Sociais oferecia uma sélida formagdo
funcionalista para o cientista social, este, encontrava fora do espaco
académico as idéias que iriam alimentar o desejo de ver transformada a sociedade

brasileira.

Paralelamente ao trabalho na universidade, eu estava envolvido
também nas lutas clandestinas confra o Estado Novo, e no
movimento trotskista, de extrema esquerda. Por ai, eu tinha um
contato mais profundo com o marxismo do que seria possivel dentro
da USP (FERNANDES, 1978, p. 14).

Os professores estrangeiros estavam ligados aos interesses das elites
dominantes de Sdo Paulo e ndo possuiam uma formacido tedrica
preocupada em romper com o poder constituido. A respeito da caréncia de
uma leitura de classicos da esquerda, Florestan afirmou que “nenhum
professor que nos ensinou sociologia ou economia incluiu Marx ou
Engels, ou qualquer figura importante da histéria do  socialismo”

(FERNANDES, 1978, p. 14).
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Entre os diversos personagens que lutaram contra a ditadura do Estado Novo e que
fizeram parte dos grupos socialistas, um deles teve uma singular importancia na vida

de Florestan Fernandes:

E comecei a freqlientar as redagbes de O Estado de S&o Paulo, e
principalmente da Folha da Manh&, onde conheci o Herminio
Sacchetta, que era lider do movimento trotskista, ligado a IV
Internacional. Assim, em 1943 me tornei militante do Partido
Socialista Revolucionario na Célula a que pertenciam o Sachetta,
Rocha Barros, Plinio Gomes de Mello, Vitor de Azevedo e José
Stacchini FERNANDES, 1998, p. 38).

Através da amizade com Herminio Sacchetta’, o socidlogo foi levado para as fileiras
do Partido Socialista Revolucionario’, que junto com outros grupos desenvolvia uma
oposigao sistematica ao governo do Estado Novo. Entre esses grupos estavam os
estudantes, através dos quais, o futuro sociélogo desenvolvia uma participagdo que

obedecia a certos limites:

Os estudantes nunca deram trégua a ditadura. Embora eu evitasse,
escrupulosamente, qualquer vinculagdo com as organizagbes
estudantis ‘legais’, sentia o dever de participar da resisténcia
estudantil e das manifestacdes possiveis, abertas ou clandestinas da
oposicdo ao regime (FERNANDES, 1977, p. 171).

Apesar de ser solidario ao movimento estudantil, nos anos finais do Estado Novo,
Florestan sabia que somente a bandeira da redemocratizagdo nao seria suficiente
para resolver os problemas cruciais do nosso pais. As mudancas deveriam ser

profundas e atingir a estrutura da sociedade capitalista existente no Brasil:

'* Segundo Eliane Veras Soares. Herminio Sachetta foi expulso do PCB (Partido Comunista do Brasil) em
novembro de 1937 por recusar a apoiar a candidatura de José Américo de Almeida a presidéncia da Republica,
sendo acusado de “Fracionismo trotskista”.

5 O Partido Socialista Revolucionario era ligado a IV Internacional, reunia pouco mais de uma centena de
adeptos, em sua maioria intelectuais ¢ seu objetivo era atingir o operariado. Permaneceu na clandestinidade até
1952.
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Parecia-me que seria necessario ir mais longe e desencadear um
processo verdadeiramente revolucionario pelo qual o povo
assumisse o controle do poder. Combinava, sem o saber, elementos
de um populismo radical com um pouco que eu conhecia do
socialismo utépico e do socialismo marxista (FERNANDES, 1977,
p. 171-172).

A militdncia de Florestan, neste momento, associava o conhecimento tedrico
conseguido nos livros e a atuacédo junto aos que estavam dispostos a lutar para
conseguir revolucionar a sociedade. Porém, a teoria sem a obra pratica nao
conduzia a transformagao do meio social. Assim, dentro dos limites de um pequeno
grupo trotskista de Sao Paulo era possivel desenvolver atividades que colaboravam

para estimular uma ebuligdo contra o governo constituido por Getulio Vargas:

Contudo, empenhava-me com certa eficacia na propaganda e
na difusdo do socialismo. Por isso, vi-me engajado ndo s6 em
tarefas como redigir, mimiografar e distribuir panfletos ou um
pequeno “jornal”, este de luta contra a ditadura, quanto em um
projeto tedrico de escopo mais amplo de publicagdo dos classicos do
socialismo (FERNANDES, 1977, p. 172).

Apesar de todo o trabalho de panfletagem dos trotskistas sobre as teorias
socialistas, tornava-se necessario oferecer aos militantes brasileiros um outro tipo de
literatura que fosse capaz de propiciar uma base sdélida aos movimentos de
esquerda, visto que os mesmos nao possuiam uma formacao sistematizada e

doutrinaria em escolas do partido.

Para oferecer um suporte tedrico aos militantes de esquerda interessados em
aprofundar as leituras sobre os classicos marxistas, surgiu na cidade de Sao Paulo a
Editora Flama que “estava ligada ao movimento trotskista e os autores que ela
publicou eram todos socialistas: Marx, Engels, Luxemburgo, etc” (FERNANDES,

1978, p. 14).
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Florestan foi convidado pela Editora Flama para traduzir a Critica da Economia
Politica, de Marx. Ele contava, na época, com aproximadamente vinte e cinco anos.
Havia terminado o curso de Ciéncias Sociais e dava os primeiros passos como
professor assistente na USP. O processo de traducdo da obra foi enriquecedor e

descrito da seguinte maneira:

O livro saiu em 1946. Eu estudava alemdo, mas n&do sabia o
suficiente para traduzir. Entdo, usei uma edicdo em inglés,
emprestada pelo advogado Alberto da Rocha Barros. Havia uma
outra edicdo espanhola, boa, e uma edigdo francesa. A pior era a
francesa, a melhor era a espanhola. A minha tradu¢cdo é montada
sobre os trés textos. Eu cometi alguns erros porque, como eu
estudava Ciéncias Sociais, usei a terminologia sociolégica para
alguns conceitos marxistas (FERNANDES, 1998, p. 38).

A traducdo da Critica da Economia Politica, de Marx permitiu, num primeiro
momento, o aprofundamento de Florestan na obra do referido autor. Num segundo
momento, possibilitou aos recém-formados a utilizar os conceitos adquiridos com
seus estudos na Faculdade de Filosofia e na Escola Livre de Sociologia e Politica
com a traducdo de uma obra de cunho marxista, importante teoricamente para os

grupos de esquerda naquele momento.

Essa tradugcdo ocorreu em um pequeno periodo de ampla democracia no
pais, entre a deposicdo de Getulio Vargas em 29 de outubro de 1945, até a
cassacao dos mandatos dos 15 parlamentares eleitos pela legenda do PCB

(Partido Comunista do Brasil)'®, ocorrido em 10 de janeiro de 1948, quando foi

'® Os comunistas, liderados por Luis Carlos Prestes, langam em 15 de julho de 1945, em Sdo Paulo, a campanha
“Constituinte com Gettlio”. Nas elei¢des de 2 de dezembro de 1945, o PCB langou Yedo Fiuza a presidéncia
(569.818 votos correspondendo a 9,83%). Conseguiu eleger Luiz Carlos Prestes a senador pelo Distrito Federal,
além de 14 deputados federais: Gregorio Bezerra, Agostinho Oliveira, Alcedo Coutinho (PE); Carlos Marighella
(BA); Jodo Amazonas, Mauricio Grabois, Batista Neto (DF); Claudino Silva, Alcides Sabenga (RJ); José
Crispim, Osvaldo Pacheco, Jorge Amado, Caires de Brito (SP); Trifino Correia que substituiu o deputado Abilio
Fernandes (RS).
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oficialmente comunicado ao pais a ilegalidade do partido pela mesa da

Camara de Deputados.

Enquanto o PCB conseguiu eleger 14 deputados e um senador nas eleigbes de
1945, os trotskistas estavam divididos em dois grupos representados pelos jornais
Orientagdo Socialista e Vanguarda Socialista. O primeiro grupo era liderado por
Herminio Sacchetta, e defendia a Unido Soviética como um “Estado Operario
Degenerado”, porém proletario. O segundo grupo liderado por Mario Pedrosa,
contou com a participagdo de Claudio e Livio Abramo, Pagu, Livio Xavier,
entre outros que repudiavam o Estado totalitario e defendiam o socialismo

democratico.

Dentro do contexto de disputas entre os trotskistas, Florestan tomou uma decisio de
afastar-se da militdncia socialista. Esta decisdo foi acompanhada de um dilema de

consciéncia:

Ficar no movimento socialista clandestino, que ndo tinha nenhuma
significagdo politica e destruir certas potencialidades intelectuais; ou
aproveitar essas potencialidades, sair do movimento e esperar que,
numa ocasido ou noutra, a minha identificagdo com o socialismo
viesse a tona (FERNANDES, 1978, p. 78).

A expectativa de Florestan era poder colaborar com o movimento trotskista através
de uma outra perspectiva, que nao fosse a de um simples militante que era
encarregado de confeccionar panfletos e fazer a sua distribuicdo nas portas das

fabricas ou pelas ruas de Sao Paulo.

A visao de Florestan a respeito da sociologia ultrapassava os limites de uma ciéncia

capaz de explicar as multiplas relagdes da sociedade humana. O que ele queria, era
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aproximar a sociologia do socialismo e que ambos fossem capazes de contribuir

para a transformacdo da nacao brasileira.

Refletindo sobre a sua atuacdo dentro do movimento trotskista, Florestan assim

definiu o grupo e a sua atuagao:

Poder-se-ia dizer que o0s trotskistas ndo passavam de um
‘grupusculo’ — a palavra que se usa hoje na Franga — e por isso ndo
possuiam condigbes para desdobrar as atividades dos intelectuais,
ocupando-os, simultaneamente, em papéis politicos gerais,
atribuidos a todos os militantes, e em papéis especialmente
intelectuais, atribuidos aos ‘publicistas do partido’ (FERNANDES,
1977, p. 208).

O dilema de Florestan ndo era somente entre construir uma carreira académica ou
exercer a sua militdncia politica. A questdo era que “ndo havia como ser sociologo

através e dentro do movimento” (FERNANDES, 1977, p. 208).

Se ndo havia espago para os trabalhos dos socidlogos dentro dos partidos de
esquerda, isto ndo ocorria por falta de disponibilidade ou interesse dos mesmos. O
que ocorria, era que 0S grupos nao conseguiam aproveitar adequadamente o
potencial dos jovens intelectuais que estavam sendo preparados no curso de

Sociologia da USP.

Analisando o seu exemplo de militAncia politica e o de amigos préximos, durante as

décadas de 1940 e 1950, Florestan definiu:

Os varios partidos radicais do “centro” e da “esquerda” nédo
souberam como orientar-se e comportar-se em relagdo a esses
sociblogos, para aproveita-los de forma imaginadora e construtiva.
Reagiram diante deles mais em termos de utilidade de seu prestigio,
que mediante uma diferenciacdo e reorganizagdo dos proprios
quadros, para incorpora-los a ag¢do politica permanente
(FERNANDES, 1977, p. 208).
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Diante deste quadro, sobrava pouca alternativa para o desenvolvimento de
um trabalho politico e sociolégico sério. Florestan permaneceu no grupo
até o inicio da década de 1950. No entanto, percebendo a falta de
apoio e as limitagdbes de seu trabalho, enquanto militante, resolveu acatar o
conselho de alguns amigos, especialmente o militante trostskista Herminio

Sacchetta.

Ai os proprios companheiros acharam que n&o seria conveniente
que eu desperdicasse o tempo em um movimento de pequeno
alcance, quando podia me dedicar a trabalhos de maior envergadura
na universidade. O Sacchetta, que era um homem esclarecido me
aconselhou: ‘E melhor vocé se afastar da organizagéo e se dedicar &
universidade, que vai ser mais importante para nés’ (FERNANDES,
1998, p. 38).

Assim, seguindo o conselhos de amigos e a sua propria consciéncia, o estudioso
intensificou a sua formacao académica. Se a sua militancia partidaria foi deixada em
segundo plano, 0 mesmo n&o aconteceu com o socialismo, que passou a ganhar um
espacgo maior na sua vida académica. Isto aconteceu em fungdo de uma consciéncia
a qual perpassou toda a vida do autor, ou seja, a relacdo do sociélogo com o

socialismo:

O socialismo penetra nas areas de trabalho intelectual do sociélogo
como processo vivo (ndo mais como um ‘objeto morto’), que pbe a
sociologia em interagdo com a transformacgdo real da sociedade e
infunde a investigacdo sociolégica uma dimensdo prospectiva e
politica (FERNANDES, 1977, p. 255).

A Sociologia adquire a dimensédo de uma ciéncia viva, capaz de levar o sociélogo,
conhecedor de sua sociedade, a engajar-se na luta pela transformacdo da mesma,

através do socialismo. Essa era a premissa de Florestan Fernandes, ou seja, levar o
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socialismo a servir de luz para realizar uma mudanca social profunda na sociedade

brasileira:

S6 do socialismo o socidlogo pode retirar uma auténtica vocagao
socioldgica critica, suscetivel de romper com o monopolitismo
cultural do pensamento conservador e com uma visdo do mundo
intrinsecamente contra-revolucionaria, que exclui a ciéncia do
momento de vontade politica que tende a unir o inconformismo
intelectual as propensées revolucionarias das classes despossuidas

(FERNANDES, 1977, p. 256).

Portanto, a vocagcdo do socidlogo estava atrelada ao rompimento com o
pensamento conservador e a participagdo das classes menos privilegiadas na
luta para romper a organizagdo social imposta pelas classes com maior
poder aquisitivo, isto é, a ordem patrimonial predominante desde o Brasil-

colbnia.

A questdo que se colocava era: como exercer o papel de um
socialista sem, no entanto, estar engajado nas fileiras desse movimento?
Até que ponto isto seria  possivel para um socidlogo da envergadura de
Florestan Fernandes e da representacdo que ele exercia no meio intelectual

brasileiro?

Essas questbes foram muito bem esclarecidas por Antdnio Candido referindo-se a

militdncia de Florestan Fernandes da seguinte perspectiva:

Desde mocgo ele se engajou no socialismo, mas depois que deixou
de militar no pequeno grupo trostskista a que me referi, foi sobretudo
um militante solitario sui generis, sem ligagdo partidaria, embora,
como eu disse certa vez, valendo por si s6 um partido, como se viu
na luta pela escola publica, no desdobramento de seus estudos
sobre o preconceito racial, no combate pela reforma educacional em
todos 0s niveis, na analise radical da estrutura e do comportamento
das classes (CANDIDO, 2001, p. 61).
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As afirmagdées da Anténio Céandido sobre a militdncia solitaria de Florestan
Fernandes, sem no entanto perder a sua forga, coincidiam com as
interpretacbes que o socidlogo retirava sobre essa tematica politica explorando as

obras marxistas.

No Manifesto Comunista, Marx e Engels ndo falam em partido
comunista. Eles falam que a fun¢gdo dos comunistas é servir a todos
os partidos operarios. E que o comunista devia levar a eles a visdo
de conjunto, a totalidade das grandes transformagbes que ocorrem e
0 que elas vao gerar. Seriam elementos fermentadores no processo
politico e de produgéo intelectual (FERNANDES, 1998, p. 41).

Assim, como foi visto, a Iuta de Florestan ndo se limitava as fileiras de
um partido politico. A sua percepgcao era muito maior. Para lutar contra
o poder estabelecido e pela transformacdo das estruturas sociais, seria
necessario envolver todos o0s segmentos da sociedade. A preocupagao
estava exatamente na organizacdo dos oprimidos dentro da sociedade

brasileira, pois:

Eis o que nos diz o proprio Marx: ‘uma classe oprimida é a
condicdo vital de toda sociedade fundada no antagonismo das
classes. A libertagdo da classe oprimida implica pois,
necessariamente, a criagdo de uma sociedade nova’;, e adiante:
‘de todos os instrumentos de produgdo, a maior for¢a produtiva
€ a propria classe revolucionaria’. Portanto, € infrinseco a uma
sociedade estratificada a existéncia de um movimento de
negacdo da ordem a partir das classes oprimidas
(FERNANDES, 1978, p. 130).

Desta forma, o caminho para se fazer a transformacdo da sociedade seria uma
revolucdo de baixo para cima, ou seja, das classes oprimidas, organizando um
movimento de negagdo da ordem e pensando na construgdo de uma nova

sociedade:
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Nesse contexto, a dominagdo seria um requisito para aprofundar a
revolugcdo, na medida em que a dominagdo da maioria contra a
minoria permitiria criar as condicées que Sdo0 essenciais para a
construgdo de um sistema de produgédo socialista e de um estilo de
vida socialista (FERNANDES, 1978, p. 133).

Essa revolugdo, segundo Florestan, transformaria os trabalhadores em agentes do
processo, no ato de transformar o socialismo em um fato concreto, desintegrando
assim, a sociedade capitalista vigente. A orientacdo fundamental para direcionar as
acdes do proletariado ja foram dadas na obra classica do marxismo chamada O

Manifesto Comunista na qual, para Florestan Fernandes:

Marx e Engels enunciaram o essencial: sob o capitalismo e dentro do
capitalismo a revolugdo de sentido histérico se da contra a sociedade
burguesa e o seu Estado democratico-burgués. Uma revolugdo que,
em sua primeira etapa, substituira a dominacdo da minoria pela
dominag¢do da maioria; e, em seguida, numa mais avangada etapa
eliminara a sociedade civil e o Estado, tornando-se instrumental para
0 aparecimento do comunismo e de um novo padrdo de civilizagdo
(FERNANDES, 1984c, p. 14-15).

Num primeiro momento, a fungdo do proletariado seria a conquista do poder. “E,
mais tarde, a partir dai, € que poderao construir uma versdo de democracia e, em
seguida, dedicar-se a constituicio de uma sociedade igualitaria e socialista”

(FERNANDES, 1984c, p. 15).

A revolucdo direcionada pelo proletariado ndo seria somente uma reacgao
anticapitalista e antiburguesa, mas constituir-se-ia na superagao desses elementos
e na negacdo da existéncia das mesmas, via implantacdo do socialismo

avancgado.

Assim, o proletariado perceberia que seria possivel construir, por seus proprios

meios, uma ordem diferente daquela organizada pela sociedade burguesa.
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Refletindo sobre os agentes criadores da nova ordem social que seria criada com a

queda da ordem burguesa, Florestan declarou que:

Quem faz a revolugdo é a grande massa proletaria e quem lhe da
sentido é a grande massa proletaria. Néo se trata de uma categoria
social como ‘Povo’ — mas da parte proletaria do povo e daqueles
que, ndo sendo proletarios, identificam-se politicamente com o
proletariado na destruicdo das formas burguesas de propriedade e
de apropriacao social (FERNANDES, 1984c, p. 25).

O que deveria diferenciar o proletariado e o povo seria exatamente a consciéncia
que os primeiros teriam em relagao a construgao da nova sociedade. O conceito de
povo é amplo e evidentemente envolveria segmentos que ndao comungaria das
mesmas idéias do proletariado, especialmente aqueles que se identificariam com os

interesses burgueses.

No entanto, o proletariado, para conduzir da melhor maneira possivel a sua luta,
deveria possuir certas especificidades que potencializariam as suas energias na luta

contra a velha ordem.

A firmeza da ag¢éo revolucionaria de classe dependera, assim, de
formas de solidariedade de classes, de consciéncia revolucionaria de
classe e de comportamento revolucionario de classe: se o
proletariado ndo estiver preparado para enfrentar suas tarefas
revolucionarias concretas, ndo podera levar a revolucao até o fim e
até o fundo, no contexto social imediato e a largo prazo
(FERNANDES, 1984c, p. 27).

A falta de preparacdo do proletariado poderia conduzir a um tipo de revolugao
limitada aos ideais da revolugdo democratica-burguesa. No caso, os ideais de

liberdade, igualdade e fraternidade, que muito pouco ofereceu de avangos para as

classes trabalhadoras, no sentido de romper com o poder burgués.
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No entanto, para que o proletariado realizasse a revolugédo, seria necessario um
conjunto de condigdes favoraveis chamado de situagdes revolucionarias, que seriam
essenciais para que as transformacdes fossem profundas e concretizadas na

estrutura da sociedade.

Para cientista em estudo, o primeiro elemento que iria criar essa situacao

revolucionaria seria a:

Impossibilidade para as classes dominantes de manter sua
dominagdo sob uma forma inalterada; crise do “vértice”, crise da
politica da classe dominante, o que cria uma fissura pela qual 0s
descontentes e a indignagdo das classes oprimidas se abrem um
caminho (FERNANDES, 1984c, p. 32).

O proletariado, além de querer romper com um determinado estagio da organizagao
social, constituir-se-ia em uma forga que impulsionaria de baixo para cima, forcando
a estrutura vigente. Por outro lado, seria necessario que os detentores do poder nao
estivessem em condi¢cdes de se garantir no cume da piramide, provocando assim, a

destruicido da sua ordem.

O segundo elemento para a criagao de uma situagao revolucionaria seria, segundo
Florestan Fernandes (1984c, p. 32) a “agravacéo, mais do que é comum, da miséria
e do desespero das classes oprimidas”. Este elemento seria um importante agente
para retirar as classes oprimidas de um estado de inércia e conduzi-las a uma luta

revolucionaria contra a ordem burguesa estabelecida.

No entanto, a miséria sem a consciéncia revolucionaria poderia levar as classes
oprimidas ao clientelismo e a criar um estado de dependéncia em relagdo as

“‘migalhas” que a sociedade burguesa ofereceria com a denominagao de projetos
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sociais. A miséria seria uma forga revolucionaria se ela estivesse atrelada a um
profundo desejo de lutar para transformar a sociedade, dotando-a de caracteristicas

socializantes e igualitarias.

O terceiro elemento responsavel pela situagao revolucionaria seria, a:

Intensificacdo acentuada, pelas razées indicadas acima, da atividade
das massas, que se deixam pilhar tranqiilamente nos periodos
‘pacificos” mas que, no periodo tempestuoso, sdo empurradas, seja
pela crise do conjunto, seja pelo préprio ‘vértice’, para uma agéo
histérica independente (FERNANDES, 1984c, p. 32).

Para que a revolugdo fosse viabilizada, ndo seria suficiente somente a
conscientizacdo das massas oprimidas, tornando-se necessario que 0S
opressores ndo detivessem condicbes para permanecerem nos estagios
conquistados e que as massas estivessem dispostas a luta para criar uma

nova ordem.

Florestan sintetizou a conjuntura favoravel para o desencadeamento
da revolugdo e, consequentemente, a sua vitéria, como sendo a

seguinte:

A revolucdo é impossivel sem uma crise nacional (afetando
explorados e exploradores). Assim, pois, para que uma revolugéo
tenha lugar, é preciso: primeiramente, conseguir que a maioria dos
operarios (ou, pelo menos, que a maioria dos operarios conscientes,
ponderados, politicamente ativos) tenha compreendido perfeitamente
a necessidade da revolugdo e esteja disposta a morrer por ela: é
preciso também que as classes dirigentes atravessem uma crise
governamental que envolva na vida politica até as massas mais
retardatarias (o indice de toda revolugdo verdadeira é uma rapida
elevacdo ao décuplo, ou mesmo ao céntuplo, do numero de homens
aptos para a luta politica entre a massa laboriosa e oprimida, até a
apatica) a qual enfraquega o governo e torne possivel aos
revolucionarios a sua pronta substituicio (FERNANDES, 1984c, p.
33-34).
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A crise profunda na sociedade capitalista envolvendo os dois polos antagdnicos,
burguesia e proletariado, seria capaz de potencializar, via miséria, a forga incontivel,
que levaria a destruicdo e ao mesmo tempo, a reconstrucdo de uma nova ordem
organizada pela maioria da populagdo a qual demonstraria através de sua
acdo o grau de insatisfacdo e a capacidade de mobilizacdo que o proletariado

possui.

Porém, se a revolucdo ndo fosse dindamica e envolvesse um maior numero de
contigentes humanos, correria-se o risco de enfraquecer diante da contra-revolugao
arquitetada pela burguesia, a qual seria capaz de manipular a consciéncia dos
setores solidarios a sua bandeira ou acomodados diante das mobilizagdes das

massas trabalhadoras.

A contra-revolugdo organizada pela burguesia, seria capaz de impedir a
consolidacdo de uma revolugao proletaria. A forca para realizar tal feito ndo estaria
somente nas classes médias conservadoras e nas elites econdmicas locais, mas
também nas aliancas que as mesmas seriam capazes de realizar com o capitalismo
internacional, visando a manutengdo da ordem burguesa e um sistema favoravel a
obtencéo de lucros, por parte das empresas multinacionais que atuam nos paises

da economia periférica.

Para Florestan, a alianga da burguesia nacional com o capitalismo internacional
criaria uma outra realidade histérica, capaz de oferecer a ambos sustentacéo e até
multiplicagdo, “mas, de fato, enquanto esse excedente do poder nacional e
internacional estiver nas maos da burguesia nacional e da burguesia internacional o
que vai acontecer € que esses regimes vao ter condigbes de autoperpetuar-se”

(FERNANDES, 1980, p. 30).
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Para Florestan, a burguesia nacional e o capitalismo internacional, através da
contra-revolugdo nao desapareceriam, mas sim, estariam reciclando-se,
constantemente, através de diversos mecanismos para garantir a sua sobrevivéncia

e a dominagéo do povo.

Um desses mecanismos paliativos desenvolvidos pelas elites dominantes, que
visavam permanecer no poder, seria a defesa da democracia, pois através do
Estado e do Parlamento criar-se-ia uma Constituicdo, que poderia salvaguardar a
ordem burguesa, pois segundo Florestan Fernandes “a legitimidade € um processo
legal e quem determina a legalidade desse processo séo as forgas que controlam o

Estado” (FERNANDES, 1980, p. 31).

A burguesia controlando o Estado legalmente constituido utilizaria as suas
estruturas para combater a revolucédo proletaria e impedir que a luta das classes
trabalhadoras conscientes fosse capaz de conduzir a sociedade nacional a

criacdo do socialismo.

Portanto, teriamos a manifestacdo da Iuta de classes em seu estagio
mais conflitante, em que a burguesia utilizaria todo o seu potencial
para controlar o poder e se reproduzir enquanto classe dominante. A mesma,

se utilizaria de todos o0s meios coercitivos  possiveis, que  foram

denominados por Florestan Fernandes como sendo a “violéncia burguesa’

na qual:

O Estado democratico existente tem de destruir o movimento
operario ou, pelo menos, impedir que ele lute por seus objetivos
historicos centrais, porque a democracia burguesa néo é bastante
forte para conter os antagonismos gerados pela producéo capitalista
e pelo desenvolvimento do capitalismo (FERNANDES, 1984c, p.
50).
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Diante das contradicbes da sociedade capitalista, a burguesia adota um tipo de
democracia que Florestan chamou de “democracia armada”. Esse tipo de
democracia burguesa pretendia paralisar a luta das classes subalternas e

oprimidas que visava conquistar o poder e alterar a sociedade desigual.

Segundo o socidlogo, era preciso investir nas classes oprimidas para que elas
conseguissem diferenciar o teor das movimentagdes burguesas na sociedade

organizada. A esse respeito Florestan afirmava que:

E necessério educar politicamente os proletarios para distinguir a
sua revolugdo da revolugdo burguesa e para querer algo
coletivamente: a transformagdo socialista da sociedade. O
socialismo néo transforma o mundo: sdo os proletarios identificados
com o socialismo revolucionario que o fazem! (FERNANDES,
1984c, p. 65).

Para educar o proletariado, seria primordial a atuacdo de um partido que
conseguisse aglutinar os desejos e interesses das camadas oprimidas, evitando que

as mesmas se deteriorassem nos embates diarios com o cerco capitalista.

Para Florestan, o partido teria uma fungao crucial, pois, segundo ele:

O patrtido revolucionario tera de desempenhar essa fun¢ao criadora,
ligando entre si a estratégia global do movimento proletario com as
mudltiplas taticas aparentemente exclusivas ou dispersas vinculadas
ao emprego, a situacdo de trabalho, aos comités de fabrica ou de
greve, a proliferagdo dos conselhos operarios e populares, as
reunibes dos sindicatos e nas comunidades locais, a agitacdo em
meios ndo proletarios, e assim por diante (FERNANDES, 1984c, p.
103-104).

A fungao do partido seria agarrar todas as oportunidades que aparecessem, criando

uma situagao revolucionaria capaz de envolver o proletariado num constante estado
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de alerta, tirando proveito de todas as circunstancias capazes de leva-los a
significativos avangos dentro da sociedade burguesa estabelecida. Em suma,
Florestan afirmava que o partido proletario deveria estar “empenhado em programar
as suas atividades como um meio de luta do proletariado”. (FERNANDES, 1984, p.

106)

A preparacgao do partido proletario deveria ser ampla e intensa, seria como uma
“guerra civil oculta” na qual deveria utilizar-se todos os recursos e conhecimentos,
inclusive a luta a mao armada, para estar pronto e ter possibilidades de fazer a

revolugao proletaria.

No entanto, a respeito da importancia do papel do partido proletario, segundo o

sociologo:

Sem os partidos nunca havera educagdo socialista das massa e
portanto, nunca havera movimento socialista. Isto porque o
movimento socialista ndo se da em abstrato: ele se da
concretamente, historicamente, de modo que ndo podemos ter o
movimento socialista sem os partidos politicos. Mas isso ndo quer
dizer que a prioridade caiba linearmente aos partidos socialistas
(FERNANDES, 1980, p. 50-51).

Ndo seria somente um partido ou os partidos proletarios que seriam
responsaveis pelas transformagdes da sociedade brasileira, pois dentro
desta sociedade existem varias formas de contestacdo e atrito ao poder
estabelecido. Entre elas, destaca-se o0 movimento estudantil, a ala
esquerda da Igreja Catdlica, o movimento operario, entre outros, que

se opunham ao regime miltar e mais recentemente o0 movimento
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Camponés, no Brasil, através do MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais

Sem Terra).

Florestan analisava a histéria através de uma visdo pluralista, onde
diversos segmentos eram responsaveis pela construgdo de uma dada
realidade ou pela sua organizagdo e reordenagdo dentro de uma determinada

sociedade.

Defendia ainda que o homem era o responsavel pela constru¢ao da histéria como

um processo dinamico, pois:

Como ponto de partida da histéria futura, de uma histéria que ndo vai
ser feita somente pela burguesia — nem pela grande burguesia
nacional nem pela grande burguesia estrangeira. Essa histéria vai
ser feita na América Latina, através das pressées que vem de baixo
para cima (FERNANDES, 1980, p. 40).

A burguesia seria incapaz de impedir que as classes trabalhadoras se
conscientizassem e exercessem uma pressao radical de baixo para cima, apesar do

radicalismo burgués ser exercido de cima para baixo.

Porém, os que estariam em baixo, participando do movimento socialista, lutando
para que a estrutura da sociedade fosse modificada, deveriam possuir a consciéncia

de classe e identificar quem era o inimigo comum:

O inimigo comum tem de ser o inimigo de classe, ndo o inimigo
‘ideologico” os que estéo no e dentro do mesmo movimento. N&do se
devem hostilizar os que estdo nas mesmas fileiras. Devemos
aprender a conviver uns com os outros, por mais dificil que isso seja
como aprendizado, por mais dificil que isto seja em termos de
conciliagdo de visées de mundo (FERNANDES, 1980, p. 54).
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Haveria a necessidade, segundo Florestan Fernandes, de organizar a luta certa,
com a unido de todos que estivessem dentro do movimento socialista. Caso
contrario, as forcas do capitalismo utilizariam a divisdo dos socialistas para
enfraquecer a luta dos oprimidos, impedindo a revolugao politica do proletariado e

garantindo a manutengéo do poder nas maos dos burgueses.

O objetivo de Florestan Fernandes era a concretizagdo de uma revolugéo no interior
da sociedade brasileira. Esse objetivo esteve presente em seu preparo como

militante e em seus posicionamentos como um intelectual de esquerda.

No entanto, Florestan possuia a consciéncia das limitagdes dos grupos de esquerda
e das contribuicbes que eles ofereceram ao seu trabalho, afirmava: “Se eu tivesse
cedido a certas pressdes de grupos influentes do movimento esquerdista eu teria
assumido posi¢cdes muito menos consequente. De qualquer maneira, eu teria certas
possibilidades de responder as expectativas que se criaram” (FERNANDES, 1978,

p. 152).

Os posicionamentos radicais do sociologo estavam atrelados ao conceito de Lenin
de que sem teoria revoluciondria n&o existiria revolugédo. Era necessario preparar 0s
militantes para que os mesmos fossem capazes de realizar a luta contra as classes

dominantes.

A defesa do socialismo e as criticas cortantes contra o regime militar levaram
Florestan a enfrentar a prisdo, a punicado através da Al — 5 e o isolamento, até ser

convidado a trabalhar na PUC de Sao Paulo no final do 1977.

A partir de 1978 o movimento operario ganhou destaque no cenario nacional através

das greves no ABCD paulista. Os sindicatos que organizaram essas mobilizagdes
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perceberam que precisavam de um bracgo partidario. Dentro deste contexto nasceu o
Partido dos Trabalhadores (PT), visando organizar a luta dos operarios dentro do

cenario politico brasileiro.

Florestan descreveu o que o PT representava para ele no inicio de sua existéncia e

o posicionamento do socidlogo em relagdo a esse partido da seguinte maneira:

Desde o inicio, senti uma grande simpatia pelo PT. Mas, a0 mesmo
tempo, tinha medo de entrar para o partido, porque o arco que ia
desde movimentos de comunidades de base sem conotagéo politica,
de carater humanitario, passando por um nucleo social-democratico
que tinha servido e serve para fortalecer a reforma do capitalismo,
até socialistas democraticos e comunistas e socialistas
revolucionarios, esse imenso arco me assustava (FERNANDES,
1998, p. 44-45).

Apesar da miscelania de linhas ideoldgicas que originaram o Partido dos
Trabalhadores, Florestan acreditava no objetivo maior, que perpassava todos os
grupos, ou seja, o desejo comum de romper com a desigualdade social e
conduzir o pais a um outro tipo de sociedade em que a classe oprimida

tivesse vez e voz.

Assim, Florestan justificou a criacdo do Partido dos Trabalhadores:

O que deu origem ao PT? A inexisténcia de um partido dos de baixo
que pudesse atuar, simultaneamente: na criagdo de uma democracia
que conferisse peso e voz aos trabalhadores e aos oprimidos na
atual sociedade de classes, realizando tarefas politicas
monopolizadas pelos de cima: abrir a ordem existente para reformas
sociais de interesse especifico para os trabalhadores e os oprimidos;
formar as premissas histéricas de uma revolugcdo socialista
(FERNANDES, 1991, p. 10-11).
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A militdncia socialista desenvolvida por Florestan Fernandes, desde a década de
1940, encontrou eco dentro do Partido dos Trabalhadores. Por outro lado, as lutas
do partido e o seu direcionamento teriam muito a receber do patriménio intelectual
que Florestan detinha. Assim, o referido partido passou a usufruir da colaboragao do

socidlogo, tanto dentro como fora dele, a partir de 1986.

Para Florestan, o PT, na Segunda metade da década de 1980, representava a
expressao das bandeiras que ele havia levantado durante décadas, em nome dos
oprimidos e na defesa de uma revolugdo socialista. Por essas razdées, o novo
militante do PT tinha definido em seu discurso qual era o Partido dos Trabalhadores
em que ele estava participando e em que patamar ele pretendia chegar com o seu

trabalho:

Como ingressei no partido com uma identidade politica definida,
como marxista, me sinto a vontade para dizer que, embora ndo
pertenca até agora a nenhuma tendéncia, defendo que O PT deva
ser um partido no qual o socialismo marxista tenha uma certa
consisténcia. Ndo se pode conceber um partido dos trabalhadores
que seja meramente reformista, que pretenda realizar tarefas
semelhantes as da social-democracia européia. Acho que o PT pode
desempenhar um papel importante na consolidagdo da esquerda
(FERNANDES, 1998, p. 46).

Segundo Florestan, o Partido dos Trabalhadores ndo poderia perder o seu carater
proletario e revolucionario. Ai estava a esséncia do partido e a razdo pela qual ele

acreditava que valia a pena lutar e defender a sua bandeira.

Na defesa do Partido dos Trabalhadores, Florestan identificava trés atributos que
seriam essenciais no desenvolvimento de uma sociedade nova. Esses atributos

seriam:

E um partido de trabalhadores e, por conseqiiéncia, seu elemento
estrutural e dindmico basico procede dos que vendem a forga de



96

trabalho como mercadoria;, ¢ um partido de massas e, por
conseqliéncia, ndo prende os trabalhadores num gueto, mas o0s
compreende em sua interagdo com toda a sociedade, em
particular com todos aqueles que s&o seus aliados orgénicos,
conjunturais ou permanentes, na constru¢do de uma sociedade
nova; é um partido democratico, que defende a concepcgéo socialista
de democracia e, por conseqliéncia, luta contra todas as formas de
manifestagdo da desigualdade social, como as iniqliidades
econbmicas e as discriminagcbes de classe, raciais, de sexo, de
idade ou de religidao, e se empenha em fundar a sociedade nova
sobre a liberdade com igualdade e o pleno respeito a vida e a
pessoa (FERNANDES, 1991, p. 51).

Esses atributos do Partido dos Trabalhadores constituiram-se na sua razao de existir
o motivo pela qual Florestan aceitou o convite de Lula e José Dirceu para ser
candidato ao cargo de Deputado Federal Constituinte, em 1986. Na época, ele
estava enfrentando sérios problemas de saude, mas acabou exercendo dois

mandatos consecutivos de Deputado Federal .

Na Camara de Deputados, Florestan foi fiel a sua classe de origem, procurando
defender projetos que visavam atender as necessidades dos segmentos menos
privilegiados da sociedade. Além disso, a sua atuagao politica “transcendeu os
limites partidarios e destacou-se por sua postura ética, vinculada aos principios

ideoldgicos, e por sua atuacao publicista” (SOARES, 1997, p. 120).

Em relagdo ao Partido dos Trabalhadores, Florestan adotou uma posi¢ao
independente na Camara de Deputados. Esse procedimento era justificado
porque ‘o partido acabou avangando mais na direcdo de modelos burgueses
do que de modelos propriamente proletarios e socialistas” (FERNANDES,

1998, p. 47).

Segundo Florestan Fernandes, no inicio da década de 1990 havia dentro do

PT wuma preocupacdo preponderante em vencer as eleicdes. Em outras

7 Florestan Fernandes participou de duas eleigdes para o cargo de Deputado Federal. Em 1986 foi eleito para a
Assembléia Nacional Constituinte com 50.024 votos. Ja na Segunda eleicdo, em 1990, ele foi eleito como
Deputado Federal pelo Estado de Sdo Paulo com 27.676 votos.
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palavras, o individualismo, que era tipico da sociedade capitalista, era predominante,
enquanto o companheirismo que deveria ser a regra entre as pessoas que
participavam do movimento socialista ficava relegado a segundo plano. Ele defendia
a idéia de que era importante a vitéria do PT e ndo a eleicdo de determinado

candidato.

Para Florestan o mais importante dentro do Partido era a capacidade de organizar a
luta do proletariado e conseguir realizar a revolugao socialista. No entanto, a sua
forma dialética de analisar os fatos, procurando constantemente o seu
aperfeicoamento, e especialmente comprometido com a verdade, acabou
criando, ao longo de sua vida, atritos gigantescos com os elementos que
detinham o poder, seja dentro do Partido dos Trabalhadores ou na sociedade
civil. A respeito desse posicionamento critico de Florestan Fernandes, Caio
Navarro de Toledo explicou: “Foi um intelectual comprometido, engajado,
militante e, sobretudo, um intelectual critico. Jamais abdicou das armadas da
critica, da razdo analitca e dos recursos metodologicos da dialética”

(TOLEDO, 1998, p. 60).

O potencial do socidlogo foi colocado a servigo da luta em pré do Socialismo, pois
esse era o elemento chave de sua luta em defesa da criagdo de uma sociedade

nova no Brasil. Segundo Toledo:

A defesa do socialismo, pois, ndo se fazia apenas do ponto de vista
ético-humanistico mas também a partir de uma rigorosa analise do
capitalismo e do Estado dependente e de suas irreconciliaveis
contradicbes. A defesa apaixonada do socialismo na escrita do
socidlogo, do publicista e do tribuno esteve, assim, sempre apoiada
em pesquisa empirica e solida argumentagdo tedrica, nunca se
confundindo com a propaganda ou com a demagogia tipica de certos
populismos tedricos, ainda vigente em alguns setores da esquerda
(TOLEDO, 1998, p. 60-61).
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Portanto, Florestan lutou e defendeu um socialismo do qual ele tinha conhecimento
através de uma solida fundamentacido tedrica, baseada nos textos classicos de
Marx, Engels, Lenin, Rosa de Luxemburgo, Trotsky, entre outros. O seu socialismo
nao era dogmatico, era reflexivo e submetido a um apuramento constante através do

método dialético.

Segundo Antbénio Candido, o socialismo foi como um “rio subterrdaneo que sempre
correu” na obra de Florestan Fernandes. Esteve presente em mais de meio século
da sua producgdo intelectual. Em alguns momentos ele nao estava visivel, mas
dentro de suas idéias, sem ninguém ver, ele continuava circulando. A partir da
década de 1960, o seu socialismo rompeu as comportas e nunca mais foi retido.
Apesar das armas e das ameacas dos militares, que tentaram estancar o socialismo
de Florestan, ele vazava e continuava umedecendo e fertilizando a mente de

milhares de brasileiros.

Concluiu-se essa discussdo, a respeito do socialismo na vida de Florestan
Fernandes, citando um fato relatado por Caio Navarro de Toledo o qual revela o que
dava vida, alimentava e mantinha lucido o eminente sociélogo: “Relata o noticiario
do Jornal que, poucos dias antes de sua morte, ao entrar na sala de cirurgia, com
voz débil mas serena, Florestan reafirmou: “O que me mantém vivo é a chama do

socialismo que esta dentro de mim” (TOLEDO, 1998, p. 60).

Além de enfatizar que ele viveu e permaneceu fiel ao socialismo até os ultimos
sopros de vida. A utopia um dia seria concretizada, segundo o olhar de Florestan

Fernandes.
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1.3 Florestan Fernandes e a Interpretagao do Brasil

Falo assim sem saudade
Falo assim por saber

Se muito vale o ja feito
Mas vale o que sera

E o que foi feito

E preciso conhecer

Para melhor prosseguir

Milton Nascimento / Fernando Brandt

Ao observar a obra de Florestan Fernandes ao longo de mais de meio século de
producao intelectual, verifica-se que emerge dela, com maior intensidade, a imagem
que o0 mesmo possuia do Brasil. Imagem que nao se limitava a uma década, a um
século ou sobre um tema especifico, mas a totalidade histérica, social, politica,

econdmica e cultural do nosso pais.

Portanto, o espaco de reflexdo social da obra de Florestan Fernandes foi o Brasil.
Primeiro ele o conheceu de maneira empirica, dentro de um recorte especifico, na
cidade de Sao Paulo, oriundo de uma classe social humilde, assim como milhdes de
outros exemplos de brasileiros pobres, teve que ganhar a sobrevivéncia na mais

tenra idade.

Essa visdo empirica de Florestan Fernandes sobre o Brasil e sua sociedade alargou-
se a medida em que ele desenvolvia a sua formacdo académica, adquirindo as
ferramentas para uma explicagao tedrica e consolidou-se ao longo de sua vida, em
que desenvolveu as inumeras pesquisas como socidlogo e militante politico,

inicialmente solitario e depois partidario.

Se analisar-se as pesquisas de Florestan Fernandes apds a sua formagao no curso

de Ciéncias Sociais, em 1944, encontrar-se-a uma preocupac¢ao com o Brasil, dos
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seus primordios até os dias atuais, inclusive, muitas questdes que ele levantou em
sua ultima entrevista encontram consisténcia quase uma década depois do seu

falecimento.

Florestan estudou o Brasil e a sua gente, especialmente os “de baixo”: indios,
negros, operarios, estudantes, entre outros, além da preocupagdo com o

subdesenvolvimento na América Latina, incluindo o Brasil.

Nas pesquisas de mestrado e doutorado deteve-se no “tupi da Costa” ou os
Tupinamba, que segundo Florestan Fernandes, em entrevista publicada na
Folha de S&o Paulo, em 20 de agosto de 1995, “E aquele de um passado
que se esgotou, mas que explica a nossa histéria em termos do ponto de
partida. E o ponto zero da evolugdo social do Brasil” (FERNANDES, 1995 -

mais: 4).

Ao estudar os Tupinamba como o ponto zero do Brasil, Florestan entrou em contato
com um povo que foi cruelmente banido do territorio brasileiro pela ocupacao
portuguesa avida de lucros que seriam obtidos com a exploragéo do pau-brasil e da

cana-de-acucar.

A respeito do contato entre europeu e nativos, Florestan afirmou que: “Os
portugueses nao encontraram aqui uma terra de ninguém, completamente
despovoada. Havia gente — havia os indios, que constituiram o primeiro grande fator
do nosso desenvolvimento demografico e econémico, inicial” (FERNANDES, 1960,

p. 121).

A postura tedrica do autor ndo era fazer apologia ao discurso oficial dos

portugueses, enquanto agente histérico da colonizagdo, mas encontrar o que
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estava oculto nas entrelinhas da dominagcdo européia sobre os nativos

americanos.

Ao dar voz aos Tupinamba, via cronistas dos séculos XVI e XVII, Florestan n&o
somente resgatou o lado de uma parte da sociedade, os que foram vencidos, mas
questionou uma visdo que sempre relegou aos indigenas um papel insignificante na

Historia do Brasil. Como se verifica:

E incompreensivel a insisténcia com que os indios sdo eliminados de
nossa histéria. Parecem, os indios, uma espécie de matéria plastica
que os portugueses utilizavam a bel-prazer para emprenhar, quando
mulheres, para escravizar, quando homens. Contudo, essa é uma
das mistificagées mais ridiculas da nossa histéria (FERNANDES,
1960, p. 121).

Os estudos de Florestan sobre os Tupinamba visavam recuperar a complexidade
das sociedades nativas e os diferentes posicionamentos adotados frente a chegada
dos portugueses. Entre as questdes que nortearam as suas pesquisas destacaram-
se: as razbes pelas quais os indios sogobraram diante dos brancos; a
organizacado ftribal que impedia a unificagdo dos indios; a tecnologia dos
nativos; as dificuldades dos portugueses em se organizar em um meio fisico
desconhecido; a inflexibilidade do sistema tribal em garantir unidade aos indigenas;
a fragmentacéo das forgas locais e a adesédo parcial dos nativos aos colonizadores

portugueses.

ApoOs os estudos sobre os Tupinamba, Florestan desenvolveu uma série de

pesquisas preocupadas com a questdo do negro™ e do racismo no Brasil. A

8 O projeto de pesquisa resultou na publicagdo de dois livros: negros e Brancos em Sio Paulo (1959) em
colaboragdo com Roger Bastide ¢ A Ingragdo do negro na Sociedade de Classe (1964), que foi a tese de
professor catedratico da Cadeira de Sociologia I da USP.
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primeira, voltada para essa tematica foi desenvolvida em conjunto com o professor

Roger Bastide e financiada pelo UNESCO.

O estudo sobre os negros ultrapassou os limites de uma pesquisa académica e
proporcionou resultados pessoais que deram um novo alento ao trabalho sociolégico

de Florestan Fernandes.

Com a pesquisa sobre os negros, Florestan transformou a Sociologia em uma
ciéncia participativa, pois o negro era “um cidadao vivendo ao nosso lado, expoliado,
privado, vitima do preconceito, participando da mesma dinamica social que noés”

(CANDIDO, 2001, p. 31).

Para desenvolver o trabalho, o socidlogo entrou em conflito com as idéias de
Roger Bastide, pois o mesmo nao tinha uma posicdo firme ao fato se havia
ou nao preconceito e democracia racial no Brasil. Inclusive o professor
francés utilizava hipdteses psicologicas que tendiam a pensar que certos
comportamentos dos negros eram para se proteger de suas proprias
deficiéncias. Essas posicdes de Bastide chocavam-se com a vivéncia que
Florestan trazia, devido a sua moradia em inumeros corticos da periferia de Sao
Paulo e as condi¢cdes de vida que os mesmos possuiam e que ele conhecia muito

bem.

Para desenvolver a pesquisa sobre os negros, Florestan desenvolveu um método

que unia a fonte com o socidélogo através de uma relagao dialética:

As reunibées promovidas entre lideres e militantes negros, junto com
0S seus colaboradores e outros interessados. Com isso estava
dando simultaneamente aos negros certa forma de consciéncia
politica e de organizacdo. E ainda mais: a partir da compreenséo dos
problemas deles, estava amadurecendo a maneira do intelectual
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intervir na sociedade que gerava tais problemas (CANDIDO, 2001, p.
31).

Florestan percebeu que a sociologia poderia sair da academia e chegar até os
negros marginalizados, permitindo a eles uma maior conscientizacdo de sua
situacao social, através da troca de experiéncia e luta para alterar a sociedade que

estava consolidada.

Ao final da pesquisa, as conclusbes de Florestan e Bastide convergiram para a
negacao da idéia de democracia racial no Brasil, pois a mesma escamoteava o
preconceito negando-o e permitia a sociedade nao intervir, garantindo a hegemonia

dos privilégios aos brancos.

As pesquisas desenvolvidas, no final da década de 1940 e inicio da década de 1950,
foram fundamentais para Florestan Fernandes, pois: “Através do indio, ficara
conhecendo o Brasil dos séculos XVI e XVII; através do negro teria de estudar
relativamente a fundo o Brasil dos séculos XVII, XVIII, XIX e XX’ (FERNANDES,

1978, p. 95).

Assim, o conhecimento sociologico, a respeito das estruturas sociais dos periodos

“colonial”, “imperial” e “republicano”, havia sido construido na fundamentacéao tedrica

do socidlogo Florestan Fernandes.

Em 1964, com a obra A integragdo do Negro na Sociedade de Classes, Florestan
ampliou a discusséo sobre a questdo racial que havia iniciado com Roger Bastide
na década de 1950, e Fernandes (1977, p. 199) afirmou que: “através do negro e do
mulato procurei descrever como o povo emerge da histéria”. O que ele queria era

identificar quais foram os verdadeiros protagonistas do nosso pais e como vivia uma
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grande parte da populagdo. Ao discutir a questdo do negro, desenvolveu uma
desmontagem do “mito da democracia racial’ no Brasil. Esta postura causou um
choque com uma viséo tradicional defendida por Gilberto Freire a partir da década

de 1930:

Embora reconhecesse que os brasileiros ndo foram inteiramente
isentos de preconceito racial, Freire argumentava que a distancia
social, no Brasil, fora o resultado de diferencas de classe, bem mais
do que de preconceitos de cor ou raga. Como 0s negros brasileiros
desfrutavam  mobilidade racial e oportunidades de expressao
cultural, ndo desenvolveram uma consciéncia de serem negros da
mesma forma que seus congéneres norte-americanos (COSTA,
1999, p. 365).

Segundo Emilia Viotti da Costa, a opinidao difundida por Gilberto Freire representava
a maneira de pensar da elite branca e também de uma grande parte dos negros,
baseada no principio de que a miscigenacdo foi o caminho encontrado pelos

brasileiros para acabar com os problemas raciais.

No entanto, o grupo formado por Florestan Fernandes e seus orientandos, que
foram classificados de “revisionistas” por Emilia Viotti da Costa, chegou a

conclusdes bem diferentes em suas pesquisas:

Estes cientistas acumularam uma nova quantidade de evidéncias de
que 0s brancos no Brasil foram preconceituosos e de que 0s negros,
apesar de néo terem sido legalmente discriminados, foram “natural”
e informalmente segredos. A maioria da populagdo negra
permaneceu numa posicdo subalterna sem nenhuma chance de
ascender na escala social. As possibilidades de mobilidade social
foram severamente limitadas aos negros e sempre que eles
competiram com os brancos foram discriminados (COSTA, 1999, p.
366).

Se para os revisionistas, as suas argumentagdes eram plausiveis, para o grupo de

Freire e seus seguidores, a democracia racial era um fato concreto. Para resolver
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essas questdes, poderiam ser utilizados trés principios basicos que possibilitavam

compreender esse conflito ideoldgico.

Para Emilia Viotti da Costa (1999, p. 370), a conciliagdo das duas teorias
poderiam ser explicadas com o seguinte olhar: “{Um expressava a realidade
social do Brasil tradicional; o outro representava as modernas tendéncias da
sociedade brasileira”. Ou seja, Gilberto Freire representaria um tipo de
sociedade que foi predominante no nordeste, enquanto as pesquisas do grupo de
Florestan Fernandes refletiam um tipo de sociedade caracteristica do Centro-Sul

do Brasil.

A outra alternativa seria, segundo Emilia Viotti da Costa (1999, p. 370) a
argumentacdo de que “as ideologias sao realmente apenas imagens invertidas do
mundo real e artificios que os grupos dominantes produzem para disfargar as formas
de opressdo ou para manter a hegemonia politica”. Em outras palavras, o mito
da democracia racial foi um paliativo usado pelas classes superiores para
escamotear as realidades sociais e Gilberto Freire reproduzia a ideologia dessa elite

tradicional.

E, finalmente, o terceiro principio para Emilia Viotti da Costa (1999, p. 370) seria:
“atribuir a circunstancias externas a criacao e a destruicdo do mito, localizando as
origens da ideologia racial brasileira em eventos ocorridos na Europa ou nos
Estados Unidos”. ou seja, seria uma tentativa de acomodar as idéias racistas
existentes nos paises europeus, ao Brasil. Isto ocorreu em nosso pais através de um
processo chamado de “branqueamento” das racas, que seria desenvolvido através

da miscigenagao entre os negros e os indios com o branco europeu.
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As polémicas envolvendo os dois grupos continuam sendo reproduzidos pelos
simpatizantes dessas duas linhas teoricas. No entanto, deve-se destacar que a
producao dos dois principais representantes, Gilberto Freire e Florestan Fernandes,

foi muito mais rica e fecunda, envolvendo o Brasil como tema.

Florestan, além de se preocupar com os “excluidos” afirmava que o Brasil como pais

subdesenvolvido deveria investir em:

Uma politica nacional de incentivo & pesquisa cientifica e tenham
animo para lutar por ela, em todos os terrenos em que iSSO se
impuser, da educag¢do das novas geragbes a renovagdo das nossas
instituicbes cientificas e a utilizagdo eficiente das descobertas da
ciéncia (FERNANDES, 1963, p. 13).

Essas preocupacdes do autor iniciaram-se durante a politica do nacional-
desenvolvimentismo, caracteristica do governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira.
Esse governo estimulou o ISEB'™ (Instituto Superior de Estudos Brasileiros) que
reunia intelectuais de diversas filiagdes ideoldgicas e areas do saber, visando

desenvolver a um pensamento que apoiasse o progresso do pais.

Os isebianos formam inspirados nas idéias e solugcbes propostas pela CEPAL
(Comissao Econbémica para a América Latina) para retirar o Brasil do
subdesenvolvimento. Os membros do ISEB desenvolveram uma visdo dualista do
Brasil, baseada na luta entre o setor arcaico (identificado com o campo) e o setor
moderno (urbano industrial), a solu¢do para retirar o pais do atraso e da miséria

seria investir em tecnologia, mesmo que ela fosse originaria do capital estrangeiro.

" ISEB — A idéia de criagdo da ISEB, nasceu de um 6rgdo criado nos primeiros anos do Governo de Gettilio
Vargas (1951-1954) chamado de IBESP (Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e Politica), oficialmente o
ISEB foi criado em 14 de julho de 1955, através do Decreto n® 57.608, assinado pelo presidente Café Filho e
extinto em 13 de abril de 1964 por Ranieri Mazzili que respondia pela presidéncia apds o golpe militar de 31 de
margo de 1964. Entre os intelectuais que participaram do ISEB podemos destacar Hélio Jaguaribe, Candido
Mendes, Nelson Werneck Sodré, Roland Corbisier, Alvaro Vieira Pinto, entre outros. A sua finalidade era
assessorar o governo na ideologia do nacional-desenvolvimentismo.
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Em outras palavras, os intelectuais ligados ao ISEB defendiam que o
desenvolvimento do Brasil deveria se dar por uma adaptacéo ao capitalismo, apesar

dos seus efeitos ou contradi¢des.

Florestan, no entanto, estava preocupado com o tema da revolugao nacional. Para
que ela ocorresse era preciso revolucionar a ordem capitalista. Pensando assim, ele
passou a estudar o subdesenvolvimento do Brasil e chegou a conclusdo de que,
dentro do sistema capitalista existem areas periféricas que se desenvolvem como
dependentes das areas centrais, quer dizer, os paises subdesenvolvidos possuiam o
seu progresso limitado por estarem nas zonas de influéncias dos paises
desenvolvidos e que os interesses dos mesmos eram predominantes em relacéo

aos paises periféricos.

Para Florestan, a situacao de dependéncia econémica dos paises subdesenvolvidos
acabava desembocando em uma dependéncia cultural, cientifica e

tecnoldgica:

Ninguém pode ignorar que é no setor do pensamento cientifico e
tecnolégico, que o progresso das nagbes desenvolvidas se mostra
mais rapido. Se quisermos atenuar ou superar a distancia que nos
separa dessas nagbes o caminho € um SO — conquistar pleno
dominio das técnicas sociais modernas, entre os quais se incluem o
pensamento cientifico e a tecnologia fundada na ciéncia

(FERNANDES, 1963, p. 61).

A tecnologia que faria o pais entrar em vias de desenvolvimento seriam as
descobertas cientificas, baseadas em trabalhos de pesquisadores nacionais, cujos
beneficios econbémicos permaneceriam dentro dos limites do proprio pais.
Esse progresso tecnolégico, para ser Vviabilizado, precisaria receber

investimentos, tanto no ensino como na pesquisa e dever-se-ia evitar também



108

os desperdicios dos poucos recursos que eram destinados as areas

cientificas.

Além de estar preocupado com as necessidades do desenvolvimento das ciéncias
no Brasil, Florestan dedicava uma especial atengdo ao progresso da Sociologia.
Assim, decidido a utilizar o conhecimento do qual se apropriou, ao longo de
aproximadamente trinta anos de pesquisa, o socidlogo resolveu escrever a sua obra
maxima A Revolugdo Burguesa no Brasil. Ensaio de Interpretagdo Sociologica, na
qual tragou um soberbo painel da evolugdo do capitalismo e da sociedade de

classes em nosso pais.

A Revolugdo Burguesa no Brasil comegou a ser escrito por Florestan Fernandes
(1981, p. 3) em 1966. Este livro “deveria ser uma resposta intelectual a situagao
politica que se criara com o regime instaurado em 31 de margo de 1964”. A
finalizagdo da obra foi retomada a partir do segundo semestre de 1973, no final do

“milagre” brasileiro.

A obra, apesar de abordar a histéria politica do Brasil, caracterizou o Periodo
Imperial e a Primeira Republica sem fazer referéncias aos nomes dos grandes
personagens historicos. Ai encontramos uma concepgao de histdria de nosso pais
que ndo priorizava os grandes herdis, mas colocava em destaque os individuos
anbénimos que deram a sua contribuicdo para que as riquezas econémicas fossem

ampliadas dentro do nosso territorio.

Para o autor, a revolugdo burguesa no Brasil ocorreu de maneira
diferente, em relacdo ao modelo classico das revolugdes burguesas
(Revolugao Gloriosa, Revolugdo  Francesa, Revolugdo Americana). A

revolugdo ocorrida em nosso territorio ndo abriu espago para a
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democracia liberal, mas deu prioridade a um sistema que valorizava o poder
oligarquico em detrimento da participagdo dos setores populares nas decisdes

do pais.

O olhar, que Florestan desenvolveu sobre o Brasil colonial, foi a uma economia
periférica desde os primeiros tempos, em que ndo havia um burgués propriamente
dito, como existia na Europa dos séculos XVI e XVII. Mas sim, havia um senhor de
engenho que, através da organizagdo de um sistema econdmico de tipo colonial,
desenvolveu, segundo Florestan Fernandes (1981, p. 16): “uma produgao
estruturalmente heteronémica, destinada a gerar riqueza para a apropriagéo
colonial”. Esse tipo de expropriagdo era controlado pela Coroa e pelos grupos

econdmicos que possuiam o controle do mercado internacional.

Para Florestan, o senhor de engenho desenvolveu uma apropriagdo colonial,
explorando as terras e o trabalho dos escravos. Entretanto ele afirmava que: “No
conjunto, nada justificaria assimilar o senhor de engenho ao “burgués” e & um
contra-senso pretender que a histéria da burguesia emerge com a colonizagao”

(FERNANDES, 1981, p. 17).

O senhor de engenho retirava os lucros, porém este ndo se multiplicava e nem
gerava novas relagdes de produg¢do, mas o dinheiro apropriado era transferido para
os individuos que praticavam as relagdes mercantis na metropole, em troca de

produtos que seriam consumidos na colonizacéo.

Para Florestan, a figura do burgués, no periodo colonial, era representada por dois
elementos: o agente artesanal e o negociante. No entanto, essas duas figuras
tinham dificuldades para se colocarem dentro do mercado interno: “Pela proépria

dindmica da economia colonial, as duas floragbes do “burgués” permaneceriam
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sufocadas, enquanto o escravismo, a grande lavoura exportadora e o estatuto

colonial estiveram conjugados” (FERNANDES, 1981, p. 18).

As condigbes para o desenvolvimento da burguesia no Brasil ocorreram com a
independéncia e o crescimento do comércio. Ambos possibilitaram o crescimento
das cidades e a criagdo de uma forca de trabalho voltada para atender as

necessidades burocraticas do Estado.

O escravismo, que dificultava o crescimento da burguesia através de um mercado
interno, fraco, foi abolido, segundo Florestan Fernandes (1981, p. 19), por uma
revolugcdo social dos “brancos” para os “brancos”, pois “‘combatia-se, assim, ndo a
escraviddo em si mesma, porém o que ela representava como anomalia”. O fim da
escraviddao ndo era sindbnimo de redengdo social do negro, mas simplesmente a
substituicdo de uma relacdo de trabalho que ndo mais interessava aos fazendeiros
que controlavam o processo produtivo. Enquanto a miséria, o desemprego, a

discriminagao social continuaram sendo contrastes na vida dos ex-escravos.

A ruptura com o sistema colonial ocorreu com a atuagcdo de dois protagonistas
histéricos que desempenharam um respeitado papel social, politico e econdmico na

formagao e no desenvolvimento do capitalismo moderno:

No caso brasileiro, se omitirmos as referidas categorias sociais e
formas diretamente aos agentes humanos que as ocupavam,
impregnando-as com o0s interesses, as aspiragbes e os valores
sociais que davam sentido ou conteudo histéricos as agbes e
relagcbes econbémicas, depararemos, fatalmente, com o “fazendeiro
de café” e com o “imigrante” (FERNANDES, 1981, p. 103).

O fazendeiro de café foi um dos responsaveis pela revolugédo burguesa no Brasil

porque adotou um tipo de comportamento que priorizava a acumulacdo econdmica,
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através de uma plantacdo moderna, voltada para o mercado e praticada com a
utilizacao da forga de trabalho livre. Essas caracteristicas dos fazendeiros do café no
oeste paulista eram opostas ao antigo sistema comandado pelos senhores de

engenho.

Enquanto os fazendeiros do café foram responsaveis pela primeira fase da
revolucdo burguesa, na primeira metade do século XIX, os imigrantes
foram os responsaveis pelas grandes transformagdes ocorridas no final do

século XIX.

A respeito do papel dos imigrantes como agentes da revolugdo burguesa no Brasil,

Florestan enfatizou:

O imigrante nunca se propbs como destino a conquista do status
senhorial. O que ele procurava, de modo direto, imediato e
sistematico, era a riqueza em si e por si mesma. S6 tardiamente e
por derivagéo ele iria interessar-se pelas conseqliéncias da riqueza
como fonte, simbolo e meio de poder (FERNANDES, 1981, p. 103).

O imigrante desenvolveu um papel revolucionario a medida em que passou a
estimular o desenvolvimento de um mercado interno, seja pela producdo de
pequenos excedentes para a comercializagdo ou como consumidor de produtos
manufaturados. Em seguida, tornou-se responsavel pela implantagdo de industrias,

dando um grande impulso a economia brasileira.

No entanto, Florestan falou de um imigrante que assumiu o espirito acumulador de
capital, ou seja, que ja possuia capitais na Europa e realizou a sua transposi¢ao

para o Brasil, em fungdo de crises econbmicas e sociais em seus paises de origem.



112

Outro tipo de imigrante seria o pequeno artesdo ou comerciante que apresentou um

processo acumulativo satisfatério e obteve uma prosperidade econémica.

Os imigrantes revolucionarios ndo estavam associados aos trabalhadores pobres,
que participavam do movimento operario defendendo a revolugdo socialista ou
anarquista. O imigrante revolucionario era aquele que estava inserido como membro
ativo dentro do processo de acumulagao capitalista no Brasil, ou seja, os imigrantes

burgueses.

Apesar do Brasil ter passado pela revolugdo burguesa, a economia brasileira
continuou atrelada ao capitalismo estrangeiro, ou seja, os lagos de dependéncia
continuaram extremamente firmes entre a burguesia nacional e o capitalismo
internacional. Exemplos dessas relacées foram fartos durante a politica do
nacional-desenvolvimentismo, a Ditadura Militar e a Nova Republica. Florestan
sempre levantou a sua voz para denunciar essas relagdes econdmicas que
eram e continuam sendo prejudiciais a economia e principalmente ao povo

brasileiro.

A revolugédo que aconteceu no Brasil foi uma revolugdo dentro da ordem e ndo uma

revolugao para a transformagéo da ordem social.

Florestan Fernandes, como grande militante e crente nas possibilidades da
revolugcdo socialista, acreditava que o futuro brasileiro poderia ser construido por
uma escolha das “massas” e ndo por elites arbitrarias que colocariam a nacao a

servigo de seus interesses econémicos e politicos.

Porém, para que as “massas” fossem capazes de realizar a revolucdo contra a

ordem, era necessario que as mesmas possuissem um grau de consciéncia que



113

permitisse discernir entre questbes que atendessem o0s seus reais interesses e

aquelas que estavam voltadas para as elites econémicas.

Florestan foi um dos grandes intérpretes do Brasil. Conheceu a sua histéria e
escreveu sobre ela em todas as suas etapas. Apesar de abordar, com
profundidade, as especificidades de cada momento histdrico, nunca perdeu de
vista a nogdo da totalidade e o que ela representava para a organizagao do
Brasil. Ele partia do principio de que os homens fazem a histéria assim como a
histéria faz os homens. Tinha-se nas m&os um imenso pais, com uma grande
populacdo, era preciso trabalhar essas potencialidades, utilizando a educacéo, as
universidades, os intelectuais e as massas. Assim, teriamos condi¢des de realizar a
grande revolugdo nacional. Portanto, conclui-se que o grande fio condutor que
norteou toda a obra de Florestan Fernandes, como intérprete do Brasil, foi

concretizar a possibilidade do vir a ser na histéria do nosso pais.
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2 FLORESTAN FERNANDES E O GOLPE DE 1964

E chegou um tempo ingrato
Veio a “Revolugao”

O militar tomou conta

Do rumo desta nacéo

E muita gente foi presa

Por estar na “contramao”.

José Pessoa de Araujo

Durante os anos em que os militares permaneceram no poder (1964-1985),
encarregaram-se de desenvolver um discurso oficial, classificando-se como
“‘governos revolucionarios”. Eles passaram a ocupar o poder através de um ato
considerado historico, na visdo dos representantes das Forcas Armadas, foi a
‘Revolugao de 31 de margo de 1964”". ApoOs esta data, tanto na imprensa
oficial, como nos espagos escolares conservadores, espalhados por quase todo o
pais, encaregarm-se de exaltar os feitos dos militares que, através da “revolucao”,
tinham desenvolvido um processo de “redencao”, livrando o pais da “baderna”
e do “terrivel perigo comunista” que assustavam especialmente as beatas
catolicas. Desse modo, segmentos da populagdo brasileira, com menor
capacidade de reflexdo e analise critica, reproduziam o discurso oficial e até
aplaudiam os militares como se eles fossem os grandes benfeitores da nagao

brasileira.

O discurso oficial transformou o golpe, o qual teria uma conotagao negativa frente ao
imaginario popular, em revolugao, porque representava uma agao mais substancial.
O teor de mudancas drasticas e profundas nas estruturas, subvertendo a ordem da

sociedade, contido no conceito tipico de revolugado, foi redimensionado pelos
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militares para uma outra conotagcado que representava simplesmente a transferéncia

do poder oficial das maos de um civil para um general.

Assim, ao estudar a forma como os militares conquistaram o poder, a representagao
que foi elaborada para justificar a agdo das trés Forgas Armadas (Marinha, Exército
e Aerondutica) e os passos dados por eles para eliminar o Estado democratico, que
existia até entédo, configura-se, os elementos que constituiram o contexto historico a

partir do qual se deu a Reforma Universitaria de 1968.

Apds, estabelecido o contexto histérico, verifica-se a interpretacdo dada por
Florestan Fernandes ao golpe, a sua atuagdo enquanto intelectual militante neste
contexto e o confronto do posicionamento do socidlogo com outros intérpretes, bem

como, com o discurso oficial.

Através de analise da obra de Florestan Fernandes, reflete-se sobre o papel das
esquerdas no Golpe Militar de 31 de margo de 1964 e o potencial teérico marxista
oferecido pelo socidlogo para a andlise e compreensdao de uma conjuntura
histérica especifica. Com isso, tém-se os objetivos que nortearam a reflexdo deste

capitulo.

2.1 O golpe: na visao de alguns de seus intérpretes

Professores, estudantes
Jornalistas desta terra
Todos era censurados
Viveram tempo de guerra
Na cadeia: Genoino,

Chico Buarque, José Serra.

José Pessoa de Araujo
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Para compreender a atuacdo dos militares tornou-se necessario refletir sobre o
contexto historico no qual eles atingiram o poder, a que se destinavam e em nome
de quais interesses eles exerceram as suas atividades, a partir do golpe de
31 de marco de 1964. A respeito do contexto que culminou com o poder nas maos
dos militares, Florestan assim o interpretou: “A ditadura surgiu de
necessidades convergentes das varias classes burguesas, em suas
ramificagcbes nacionais e estrangeiras, e tornou-se possivel gracas a um rapido
movimento  histérico  de centralizacido politica da dominacdo de classe”

(FERNANDES, 1982, p. 95).

Havia uma conjuntura social, politica e econémica favoravel envolvendo interesses
classistas que estavam em jogo. A criagdo da ditadura militar visava atender aos
interesses desses grupos, especialmente a burguesia nacional e internacional, que
ja haviam lutado contra os governantes em certos momentos da década de 1950.
Destaca-se ainda que o periodo da historia do Brasil antecedente ao golpe de 31 de
marco de 1964 foi chamado, em termos politicos, de populismo, o qual comegou em
1930 com a revolugéo que derrubou a Republica Velha e encerrou-se com o golpe

de Estado de 1964, conforme afirma Weffort.

A respeito da participagdo popular e do contexto politico deste periodo, Weffort

declara:

Por forgca da classica antecipacdo das elites, as massas populares
permaneceram neste periodo (e permanecem ainda nos dias atuais)
0 parceiro-fantasma no jogo politico. Foram a grande forca que
nunca chegou a participar diretamente dos grandes embates,
sempre resolvidos entre os quadros politicos dos grupos dominantes,
alguns dos quais reivindicando para si a interpretagdo legitima dos
interesses populares (WEFFORT, 1980, p. 15).
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A interpretacdo de Weffort®® sobre o populismo no Brasil assemelha-se, guardadas
as devidas particularidades, ao principio difundido pelos déspotas esclarecidos do
século XVIlII que defendiam um governo voltado para o povo, mas sem a
participacdo do povo. O rei adotava medidas populares e assistencialista, desse
modo, automaticamente, ndo sofria pressdées do povo nem era retirado do poder

pela acdo das massas.

Para Florestan, o populismo ndao foi um movimento popular auténtico, visto
que as suas liderancas ndao eram oriundas das classes populares. Os
governantes poderiam até se auto-denominarem defensores do povo, mas na
pratica estavam atrelados a grupos que representavam os interesses das
elites. Observando os lideres populistas e seus comportamentos politicos

concluia:

No Brasil jamais tivemos uma eclosdo de um movimento popular
auténtico com liderangcas nascidas das classes populares. No
maximo, lideres conservadores como Getulio, Jodo Goulart, Janio
Quadros, Juscelino e Ademar de Barros, alguns até pessoas muito
ricas, que langavam mao de demagogia, capaz de atrair o apoio
popular. Resultava uma espécie de tentativa de barganha politica,
com algumas concessbes em ftroca do apoio de massa
(FERNANDES, 7980, p. 235).

O carater demagdgico das campanhas eleitorais demonstravam o modelo de
candidato que conseguia agradar os eleitores: o pai dos pobres, cinquenta anos em
cinco, a vassoura que limpara a sujeira do pais, entre outros, foram exemplos de

demagogia populista.

2 Segundo Weffort o populismo possui algumas caracteristicas que sdo pontos-chave: a) estilo de lideranga
individualista e personalista; b) a diluicdo do conceito de classe social e de luta de classes, substituido pelo
conceito de povo ¢ de massa populares, evitando, assim, as conseqiiéncias politicas de aceitar a luta de classe; ¢)
um discurso demagodgico, dirigido a pequena burguesia; d) o populismo ndo cria partidos estruturados, mas,
simplesmente “movimentos” (WEFFORT, apud SILVA, 1990, p. 357).
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No entanto, algumas personalidades politicas conheceram o questionamento de seu
modelo populista por parte do povo. Getulio Vargas, por exemplo, era chamado de
‘o pai dos pobres” e “a mée dos ricos”, ou seja, uma grande parte da populagao
tinha conhecimento de seu comportamento dualista: agradava os trabalhadores
concedendo uma série de direitos trabalhistas, mas compensava a burguesia
industrial garantindo vantagens econémicas em seu processo de acumulagao

capitalista.

Segundo Florestan Fernandes, as ag¢des dos politicos populistas ficavam limitadas
ao campo da demagogia. Aqueles que ousaram ultrapassar esses limites sofreram a
acao dos grupos conservadores: “Os que se aventuraram mais acabaram ou se
suicidando, ou renunciando, ou fugindo do Pais, ou traindo o pacto demagdgico”

(FERNANDES, 1980, p. 235).

Nesse contexto, a massa que sofria a acdo dos politicos demagdgicos, era
estimulada a agir, evidentemente sofrendo um processo de manipulagao intenso por
parte das liderancas populistas. Os discursos ndo eram neutros e ocultavam os
interesses de uma determinada classe social. Assim, “a demagogia aqui sempre foi
instrumental para a dominagédo burguesa e para o comportamento conservador; de
outro lado, as massas nunca conseguiram condi¢gdes de formar suas proprias

liderancas e meios de agdo” (FERNANDES, 1980, p. 235).

Por outro lado, a demagogia serviu para criar um clima de euforia entre a populagéo
brasileira, especialmente na segunda metade da década de 1950, com o inicio da
construcao de Brasilia, a conquista da primeira copa mundial de futebol em 1958
na Suécia, as instalacdes das primeiras industrias automobilisticas no Brasil, entre

outras.
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Nesse quadro geral, a década de 50 aparece como uma década
fecunda, de renovacédo e de esperangas. O governo de Juscelino
soube irradiar uma certa euforia. Ha quem diga que foi um periodo
de estabilidade politica, coisa que decididamente nédo foi. Mas, tenha
sido ou nao um periodo de estabilidade politica, o fato é que constitui
um periodo de profunda fermentagdo (FERNANDES, 1978, p. 47).

A mesma euforia, que se manifestava na sociedade civil, era sentida nos meios
educacionais paulistas. Para Florestan, essa fermentacéo?' era fruto da melhoria na
qualidade de ensino, resultado do grande numero de professores formados pela
Faculdade de Filosofia e que passaram a trabalhar junto a populagdo estudantil:
“Eles se instalam no ensino médio e uma das consequéncias, em um Estado como
Sao Paulo, por exemplo, € que a qualidade intelectual do estudante muda. E a
relacdo do estudante com a sociedade, com os problemas da sociedade, também

muda” (FERNANDES, 1978, p. 52).

O acesso as novas idéias e aos novos conhecimentos serviu para retirar os alunos
da inércia e do comodismo, provocando um outro tipo de comportamento e
“ajudando a criar a fermentagdo que colheu o estudante ja na escola secundaria”

(FERNANDES, 1978, p. 53).

2! Para Maria Arminda do Nascimento Arruda a maturidade da producdo cultural provocou , na cidade de Sdo
Paulo, uma autonomia em relagdo ao resto do Brasil. Ela comenta este periodo de ebuli¢do cultural da seguinte
forma : “Entre 1944 e 1954, a cidade de Sao Paulo foi cendrio de importantes empreendimentos: 1944 —
fundacdo do Grupo Universitario de Teatro por iniciativa de Décio de Almeida Prado; 1945 — I Congresso
Brasileiro de Escritores; 1946 — Criagdo do MASP (Museu de Arte de Sdo Paulo); 1948 — Fundagdo da Escola de
Arte Dramatica, por Alfredo Mesquita, do TBC (Teatro Brasileiro de Comédia) por Franco Zampari, do MAM
(Museu de Arte Moderna); 1949 — O MAM abriga o Clube de Cinema, logo transformado em Filmoteca, cerne
da futura Cinemateca Brasileira; no mesmo ano surge a Cia. Cinematografica Vera Cruz, dirigida por Alberto
Cavalcante; 1950 — primeira transmissdo de um programa de televisdo, pela Tupy, emissora ligada aos Didrios
Associados de Assis Chateaubriand; ainda nesse ano, aparecem os primeiros trabalhos do grupo dos concretistas;
1951 — I Bienal Internacional de Artes Plasticas e tem inicio a constru¢do do conjunto do Ibirapuera, projeto de
um grupo de arquitetos liderados por Oscar Niemeyer; 1953 — estréia do primeiro espetaculo do teatro Arena,
organizado por alunos da primeira turma da EAD; 1954 — festejos do IV Centenario da Cidade de Sdo Paulo e
realizag@o de varios encontros: Congresso Internacional de Escritores, I Congresso Brasileiro de Sociologia, 31°
Congresso Internacional de Americanistas, 4° Congresso Brasileiro de Arquitetos, I Festival Internacional de
Cinema do Brasil. Ao mesmo tempo, a cidade contava com casas editoriais de porte, muitas livrarias, revistas
especializadas, galerias de arte, enfim, com um conjunto variado de instituicdes. (ARRUDA, 1995, p. 128)
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A mobilizagdo estudantil, ao longo da década de 1950, foi intensa. Em dois
grandes momentos, a UNE?* (Unido Nacional dos Estudantes) ganhou
destaque perante a sociedade. O primeiro ocorreu durante a campanha: “O Petrdleo
é nosso”® e o segundo, durante a elaboragdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei 4.024/61), quando, os estudantes participaram
ativamente das discussdes e mobilizacbes na Campanha em Defesa da Escola

Publica®*.

No entanto, as grandes manifestagdes populares ocorreram durante o governo de
Jodo Goulart, empossado em 7 de setembro de 1961, substituindo Janio Quadros®
que havia renunciado ao cargo de presidente da Republica. A respeito deste

acontecimento, Caio Navarro de Toledo declara:

No dia 25 de agosto de 1961, Janio Quadros resignava sem ao menos
completar sete meses na Presidéncia da Republica. Na carta-rentncia —
auténtica parddia e pastiche da carta-testamento de Getulio Vargas, como
observaram diversos autores — Quadros ndo formulou uma unica razéo
convincente para explicar e justificar o seu teatral gesto (TOLEDO, 1988,

p. 7).

22 A partir de 1910, em Sdo Paulo os estudantes comegaram a se organizar com a realizacdo do I Congresso
Nacional dos Estudantes. Em 1932 a CEB (Casa do Estudante do Brasil) elegeu uma diretoria para Conselho
Nacional dos Estudantes que pretendia ser representado pela denominagdo de Unido Nacional dos Estudantes,
que foi oficialmente organizada como UNE em 1937, as vésperas do Estado Novo ¢ teve a sua primeira diretoria
em dezembro de 1938.

2 Os nacionalistas que defendiam a tese do monopdlio estatal do petroleo, comegaram a se organizar em abril de
1948, criando o CEDP (Centro de Estudos e Defesa do Petrdleo) que teve como grande incentivadora a UNE. A
campanha termina em 3 de outubro de 1953, quando Getulio Vargas sanciona a Lei n° 2.004, criando a
Petrobras.

* A Campanha em Defesa da Escola Plblica nasceu durante a I Convengdo Estadual de Defesa da Escola
Publica realizada no auditério da Biblioteca Municipal de Sao Paulo, em 5 de maio de 1960 e visava defender o
ensino publico diante das vantagens oferecidas ao ensino particular, através do substitutivo Lacerda.

% Janio Quadros foi langado como candidato a presidente pelo PDC (Partido Democrata Cristio) e contava com
a Coligagcdo envolvendo a UDN (Unido Democratica Nacional) PTN (Partido Trabalhista Nacional), PR
(Partido Republicano) e PL (Partido Libertador), além de dissidentes do PTB (Partido Trabalhista Brasileiro),
PSD (Partido Social Democratico), PRP (Partido de Representagdo Popular), PSP (Partido Social Progressista) e
PSB (Partido Socialista Brasileiro). Janio era o homem do “tostdo contra o milhdo”. Obteve 5.636.623 votos e
seu vice-presidente Milton Campos foi derrotado por Jodo Goulart que oficialmente era vice do Marechal
Teixeira Lott.
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Toledo, afirma, Janio Quadros havia organizado uma trama golpista para voltar ao
poder nos “bragos do povo”. O seu governo apresentava um forte desgaste politico
em fungdo das medidas antipopulares® e demagdgicas aprovadas. Ele esperava,
com sua renuncia, que os ministros militares impedissem a posse do vice-presidente

Jodo Goulart em visita oficial a Republica Popular da China.

No dia 25 de agosto de 1961, Janio Quadros entregou ao Ministro da Justi¢ca, Oscar
Pedroso D’Horta, um pedido de renuncia para que fosse comunicado ao Congresso
somente apods as trés horas da tarde, quando o presidente e sua familia ja deveriam

ter chegado ao Estado de Sao Paulo.

Se o Congresso Nacional ndo aceitasse o pedido de renuncia de Janio Quadros, os
congressistas ofereceriam uma ampliagdo dos poderes de presidente, criando

condigbes para que 0 mesmo pudesse levar avante o seu programa de governo.

Para a surpresa de Janio Quadros, a sua renuncia foi considerada uma decisao
voluntaria e aceita sem discussdo pelo plenario do Congresso Nacional. Ranieri
Mazzili foi empossado na Presidéncia da Republica. Quadros, por sua vez, ainda
redigiu uma carta ao povo brasileiro, afirmando que forgas ocultas o teriam levado a

renunciar ao cargo de presidente.

Porém, a mobilizacdo que Janio Quadros esperava a seu favor nao aconteceu.
‘“Nem os ministros militares e, menos ainda as massas populares tomaram,
qualquer iniciativa no sentido de reivindicar a volta de Quadros” (TOLEDO, 1988, p.

8).

? No plano interno Janio Quadros ocupou-se de coisas triviais e ridiculas como: proibiu biquinis nas praias,
brigas de galo, jogo do bicho, corridas de cavalo em dias uteis, o traje que se devia usar nos concursos de miss;
visitas surpresas a reparti¢oes publicas para apanhar funcionarios cochilando, entre outras.
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Para Ledncio Basbaum, a renuncia de Janio Quadros fazia parte de um processo

histérico, que se arrastava por longa data, envolvendo a elite econémica do Brasil:

“Na realidade, a renuncia de Janio Quadros foi apenas uma nova
etapa da crise econbmica e politica que se havia manifestado no
Brasil, para n&o ir muito longe, desde 1945, talvez desde 1930 ou
mesmo antes, se quisermos aprofundar-nos mais um pouco”
(BASBAUM, 1983, p. 11).

De acordo com Basbaum, os grupos poderosos, interessados no poder, fariam de
tudo para consegui-lo e se Janio Quadros ndo renunciasse, acabaria sendo

provavelmente deposto, como foi 0 seu sucessor Jodo Goulart em 1964.

Apods a renuncia de Janio Quadros, o pais ficou repleto de boatos que apresentavam
versoes diversificadas sobre a posse do vice-presidente. De um lado, estavam os

opositores que rapidamente se manifestaram através da imprensa.

Os meios de comunicagdo do pais passavam a divulgar versbes —
cuja veracidade seria confirmada nos dias seguintes — segundo as
quais haveria, da parte de expressivos circulos militares, uma forte
oposigcdo a posse constitucional de Jodo Goulart na Presidéncia da
Repdublica. As noticias iam mais longe: afirmava-se que 0S ministros
militares ndo apenas desaconselhavam o retorno imediato de
Goulart, como estavam decididos a deté-lo nho momento em que
pisasse no territério nacional (TOLEDO, 1988, p. 11-12).

Os trés ministérios militares eram ocupados pelo General Odilio Denys (Guerra),
Brigadeiro Grun Moss (Aeronautica) e Almirante Silvio Heck (Marinha). Através do
presidente-interino Ranieri Mazzili, os referidos ministros impuseram ao Congresso a
aprovagao de uma nota que vetava a posse de Jodo Goulart. Eles desejavam o
impeachment e a imediata convocagdao de novas eleicbes presidenciais. A
argumentacao conservadora dos ministros militares estava pautada nos exemplos e

atitudes progressistas adotados por Jodo Goulart como Ministro do Trabalho, no
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governo de Getulio Vargas e como vice-presidente, nos mandatos de Juscelino
Kubitschek e Janio Quadros. Os ministros argumentavam que Goulart estimulava as
agitacdes, as manifestacdes grevistas e ainda possuia uma gigantesca admiragao
pelos paises comunistas, especialmente a China e a Unido Soviética. No entanto,
contrariando o posicionamento dos militares, verifica-se que Jodo Goulart ndo era
um defensor da revolugcado socialista, muito ao contrario, sua vinculagcdo com a
burguesia era muito forte. A esse respeito, Toledo afirmou que: "Como herdeiro de
imensa fortuna pessoal e grande proprietario de terras (“um latifundiario com
saudavel instinto de propriedade privada’, como afirmou um de seus
colaboradores), Goulart era, tal como seus criticos de direita, um fiel defensor do

capitalismo” (TOLEDO, 1988, p. 14).

Porém, o capitalismo que Jodo Goulart defendia ndo era o “capitalismo selvagem”,

era idealizado no apoio as iniciativas de sentido social, humano e patriotico.

Enquanto a direita apoiava os trés ministros militares, a esquerda resolveu agir e da
sua agao nasceu a Campanha pela Legalidade, objetivando que Joao Goulart
ocupasse o cargo de presidente do Brasil. A reagdo popular em defesa da

Campanha pela Legalidade aconteceu da maneira mais diversificada possivel.

Os operarios da E.F. Leopoldina e da E.F. Central do Brasil se
declararam em greve paralisando as comunicagées ferroviarias entre
Rio, Sdo Paulo, Estado do Rio e Minas. Houve ameacas a
embaixada americana no Rio, e inicio de empastelamento dos
jornais, O Globo e Tribuna da Imprensa, os que apoiavam a tentativa
de interveng¢do militar na ordem constitucional (BASBAUM, 1983, p.
22).

A direita ndo cruzou os bragos esperando resultado positivo do Congresso Nacional

em relacdo ao pedido para que Goulart ndo governasse, apresentado pelos
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ministros militares. Entre as principais reagdées dos grupos estaduais, que apoiavam

a direita, destacaram-se as seguintes:

Ainda na Guanabara, onde governava Carlos Lacerda, a censura a
imprensa, sobretudo aquela contraria ao golpe que se tramava,
praticamente impediu-os de circular. O Jornal do Brasil, no dia
seguinte, apareceu somente com suas paginas de “Andncios
classificados”. Centenas de prisbes foram feitas por ordem do
mesmo lider democrata Carlos Lacerda (BASBAUM, 1983, p. 22-23).

Enquanto a direita predominava no Rio de Janeiro através do Governador Carlos
Lacerda, outros estados adotaram um posicionamento favoravel ao respeito pelos
principios estabelecidos na Constituicdo de 1946. Os governadores que defenderam
abertamente seguir a Constituicao foram: Carvalho Pinto, Sdo Paulo; Ney Braga,

Parana; Mauro Borges, Goias e Leonel Brizola, do Rio Grande do Sul.

O maior defensor da campanha pela legalidade foi Leonel Brizola. Além dele ser
cunhado de Joao Goulart, também era filiado ao Partido Trabalhista Brasileiro, do

qual o vice-presidente era um dos grandes lideres.

O Rio Grande do Sul foi tomado por uma grande mobilizacdo popular e um intenso
desejo de ver mais um filho da terra na Presidéncia da Republica. Basbaum
descreveu essa mobilizagdo dos gauchos da seguinte maneira: “Populares ocorriam
aos quartéis pedindo armas. Foi formada pelas emissoras de radio do Estado, uma
Rede de Legalidade que irradiava discursos inflamados contra a intervengao dos
militares, e pela posse de Jango, conclamando o povo a resisténcia” (BASBAUM,

1983, p. 23).

Apesar da grande mobilizagao popular, o que realmente foi definitivo para mostrar a

forca dos simpatizante de Goulart, aconteceu com a adesdo do General Augusto
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Machado Lopes, comandante do Ill Exército, sediado em Porto Alegre. Este
acontecimento foi de suma importancia para a unido da Brigada Gaucha (a Policia
Militar do Estado) com as tropas do Ill Exército. E finalmente para estimular
ainda mais a revolta, Leonel Brizola se dispds a distribuir armas a populacao

civil.

Diante do impasse causado pelas ameacgas dos ministros militares e pela forte
mobilizacdo das camadas populares, o Congresso Nacional apresentou uma
solucdo para resolver a questdo. Essa solucdo foi apresentada no dia 2 de
setembro de 1961 pelos politicos conhecidos como centristas no Congresso

Nacional. Eles eram liderados por um politico mineiro chamado Tancredo Neves.

Percebendo que a conjuntura havia sido alterada, devido ao grande apoio que o0s
legalistas estavam recebendo, ao longo de todo pais, os golpistas adotaram o

seguinte procedimento:

E eles, ja sem forgas para consumar o golpe, aceitaram a investidura
de Goulart, com base na emenda constitucional que estabelecia o
parlamentarismo, transferindo o0s poderes do presidente da
Republica para um Primeiro-Ministro, aprovado pela maioria
conservadora do Congresso (BANDEIRA, 1978, p. 23).

Havia um receio dos politicos centristas em pender para um dos dois lados. Se
apoiassem os militares, a acao de Goulart, que estava no Rio Grande do Sul,
poderia radicalizar e provocar uma guerra civil. Por outro lado, se apoiassem os
legalistas, enfrentariam a resisténcia dos militares. A solugdo foi ndo agradar nem a
um, nem ao outro. Nesta conjuntura, segundo Skidmore (1988, p. 211) “Jango
assumiria a presidéncia mas com poderes bastantes reduzidos. O presidente

governaria sob um sistema parlamentarista (por emenda constituicional)”. Assim
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Jodo Goulart ndo iria ocupar o Poder Executivo. Este ficaria a cargo de um

primeiro-ministro e de um gabinete, ndo nas maos do presidente.

Caio Navarro de Toledo considerou a implantagcdo do parlamentarismo como uma

“solugcado de compromisso”, apoiada pelos civis conservadores. Pois, segundo ele:

A rigor, a emenda parlamentarista se constituiu num auténtico “golpe
branco”, posto que a Constituicdo foi reformada em plena crise
constitucional que ameacava se transformar em “querra civil” (a carta
de 1946 proibia, expressamente, a sua alteragdo em clima
insurrecional) (TOLEDO, 1997, p. 31).

A solucdo para o conflito ndo estava resolvida, apenas tinha-se oferecido uma
trégua, pois os choques entre os dois grupos entravam num processo de

potencializagao, para trinta meses depois ser externado.

Mesmo aceitando oficialmente a medida paliativa do parlamentarismo, a postura de
Joao Goulart foi de ndo se curvar totalmente ao que estava acontecendo. Preferiu,
adotar uma postura de luta continua contra os que ndo o aceitavam no cargo de
presidente, como chefe de governo e chefe de Estado. Assim, “Jango aceitou esse
compromisso, mas sob protesto, e prometeu solenemente fazer uma campanha
para a restauragao dos plenos poderes (um plebiscito foi marcado para janeiro de

1963)” (SKIDMORE, 1988, p. 211).

A questdo que se apresentava a nagao, naquele momento, pela maioria da
populagao era: o que mudaria na vida do pais com a criagdo desse novo sistema de

governo. Segundo Toledo, o presidente enfrentaria sérias restrigdes pois:

Na verdade, transformava-se o presidente da Republica em
auténtico chefe de Estado, perdendo a sua iniciativa de elaborar leis,
orientar a politica externa, elaborar propostas de orgcamentos, etc. O
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governo se efetivava fundamentalmente através do Conselho de
Ministros que, por sua vez, dependia permanentemente do voto de
confianga do Congresso Nacional (TOLEDO, 1988, p. 20).

Enquanto Jodo Goulart estava ansioso por mudangas que marcassem a sua
passagem pela presidéncia da Republica, o mesmo ndo era compartilhado pelo
primeiro ministro Tancredo Neves, que, segundo Ledncio Basbaum, tinha o seguinte

perfil:

O Sr. Tancredo Neves nada tinha que o credenciasse para o cargo a
néo ser o fato de haver sido amigo e ministro de Getulio. Fora isso,
era apenas um respeitavel membro do respeitavel PSD,
conservador, mais ou menos liberal, mais ou menos favoravel a
algumas reformas, contanto que ndo se mexesse na ferra
(BASBAUM, 1983, p. 25).

Tancredo Neves nao defendia reformas profundas na organizacao social, politica e
econdmica do Brasil. A sua administragdo, como primeiro ministro, foi marcada por
medidas equilibradas, e de consenso. Defendia quatro pontos considerados

essenciais para o seu governo: desenvolvimento, estabilidade, integracéo e justica.

No entanto, em junho de 1962, Tancredo Neves renunciou ao cargo de primeiro-
ministro para concorrer as eleicdes de outubro daquele ano, como candidato a
governador do Estado de Minas Gerais. A sua saida do governo desencadeou uma

pequena crise politica.

Para formar o segundo gabinete parlamentarista, Jodo Goulart indicou o seu ministro
das Relagdes Exteriores San Tiago Dantas. Entretanto, o Congresso Nacional vetou
o candidato. Para livrar-se do impasse e conciliar os grupos em conflito, Goulart
indicou o presidente do Senado Auro Soares de Moura Andrade. Essa escolha

desagradou os lideres sindicais e foi decretada uma greve geral para cinco de julho
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de 1962. Um dia antes, Moura de Andrade desistiu de ser indicado para o cargo de
primeiro-ministro. A nova escolha caiu sobre Brochado da Rocha, o qual ficou
aproximadamente dois meses no cargo e demitiu-se quando o Congresso
Nacional se recusou a permitir que o Congresso de Ministros pudesse

legislar.

O terceiro Conselho de Ministros foi presidido por Hermes Lima e teve uma
duragcdo de praticamente quatro meses. Ele era solidario a Iluta de Joédo
Goulart que desejou acabar com o parlamentarismo, na consulta popular
que ocorreu em seis de janeiro de 1963. Somente em 23 de janeiro de
1963, Goulart assumiu com plenos poderes o0 cargo de presidente da

Republica.

O que se observava durante o parlamentarismo era uma  grande
instabilidade politica e a disputa de poder entre os grupos conservadores
e 0s grupos progressistas que desejavam profundas mudangas sociais no

Brasil.

Enquanto a politica fervilhava, com disputas abertas pelo poder, os
movimentos sociais, como as ligas camponesas, CGT, UNE, sindicatos,
entre outros, organizavam mobilizagdes, exigindo reformas para o pais.
Segundo  Weffort (1980, p. 58) “as organizagbes populares de esquerda
passam a exigir do governo uma ac¢do politica pautada em critérios
explicitamente ideolégicos. O Estado passou a ser encarado como
Unica alternativa para defender uma politica que estivesse voltada para o
interesse nacional e ao mesmo tempo ndo esquecesse as classes

populares.
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2.2 O golpe: na visao das classes dominantes

Né&o adianta ser dono

De ouro, prata e brilhante
Quando se deixa a terra
Nada mais é interessante
Caixao, flores e uma roupa
Pra quem morre é o bastante.

José Pessoa de Araujo

Enquanto os setores populares organizavam as suas mobilizagées politicas, os
setores conservadores, representados pelos empresarios, militares e parte da
Igreja Catdlica se preparavam para combater o avango dos grupos
nacionalistas e de esquerda. Estes afirmavam que era preciso salvar o pais
do suposto perigo comunistas e instalar um sistema de policiamento
ideoldgico que fosse semelhante ao macartismo?” norte-americano. Segundo Moniz

Bandeira:

Esses empresarios articularam o radicalismo de direita e
patrocinaram a criagdo e o funcionamento de entidades como o
Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES) e o Instituto
Brasileiro de Acdo Democratica (IBAD) em estreito contato com a
CIA, que Ihes forneceu orientagcdo, experiéncia e mesmo recursos
financeiros, abundantemente, no esforgo de corrupg¢éo e de intrigas,
para influir nas elei¢cées, impor diretrizes ao Congresso, carcomer 0s
alicerces do Governo e derrocar o regime democratico (BANDEIRA,
1978, p. 65).

" Em 9 de fevereiro de 1950, o senador do Partido Republicano Joseph McCarthy, representante de Wisconsin
no Congresso dos EUA, anunciou que tinha uma lista com 205 integrantes do Partido Comunista que
trabalhavam no Departamento de Estado. Nao tinha provas, mas serviu para desencadear uma histeria
anticomunista. Foi criado um comité para investigar a dentincia ¢ o Congresso aprovou uma lei, segundo a qual
todos os comunistas deveriam se registrar no governo; a lei determinava ainda que, em caso de emergéncia, os
comunistas poderiam até ser isolados em campos de concentragdo. Milhares de pessoas foram investigadas.
Artistas e escritores acabaram sendo os mais visados. Para muitos significou o fim da carreira. O medo
disseminado pelo pais era tdo forte que, muitas vezes, para se salvar, as pessoas delatavam os proprios colegas.
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A sintese, Moniz Bandeira denunciava, num primeiro momento, a mobilizacdo de
amplos setores da elite econbmica nacional preocupada em desenvolver
mecanismos que fossem capazes de desestabilizar o governo de Jodo Goulart. Num
segundo momento, tinha-se a alianga dessa elite interna com grupos estrangeiros
que nao estavam satisfeitos com a politica autbnoma e nacionalista do governo
brasileiro. Portanto, a desorganizacdo do Governo Goulart e a sua consequente

queda seriam benéficas aos interesses de ambos 0s grupos econdmicos.

Refletindo sobre a atuagédo do IBAD, o deputado Eloy Dutra (PTB-GB), a partir das

elei¢cdes de 1962, revela:

O IBAD, fundado em 1959 sob o pretexto de “defender a
democracia”, nada mais é que um capitulo negro da vida politica
brasileira. Numa conduta sem paralelo quanto aos métodos de agdo
adotados, esse 6rgdo vinha desempenhando, a servigo de interesses
antidemocraticos, antipopulares e antinacionais internos e externos —
que punham a sua disposicdo um poder econbémico bilionario de
origens espurias — a sinistra missdo de colocar nos comandos do
Pais os expoentes do mais estreito reacionarismo (DUTRA, 1963, p.
5).

A funcéo principal do IBAD era criar uma ramificagdo politica no Brasil, envolvendo
os diversos escaldes do poder, com cargos ocupados por elementos conservadores
e reacionarios, capazes de enfraquecer qualquer mobilizacado popular e democratica,
que pudesse comprometer os lucros dos grandes empresarios nacionais e

internacionais.

O IBAD era dirigido por Ivan Hasslocker e em 1962 possuia um 6rgao subsidiario
chamado de ADEP (Acdo Democratica Popular), este agiu intensamente no
processo eleitoral daquele ano, injetando verdadeiras fortunas nas campanhas

politicas de inumeros candidatos espalhados pelo Brasil.
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A ADEP, que rapidamente se espalhou por todo o pais, através de
sedes regionais, foi a peca mais importante do esquema. Cumpriu
ela a tarefa de se selecionar e apoiar cerca de 250 candidatos a
deputado federal, 600 a deputado estadual, além de auxiliar a
campanha de oito candidatos a governador e de inumeros aspirantes
ao Senado (DUTRA, 1963, p. 14).

A ADEP nao era a unica ramificacdo do IBAD, que acabou transformando-se em
holding. A atuagdo do IBAD manifestava-se pelo Brasil, através de diferentes faces.

Entre as principais subsidiarias, Bandeira destaca as seguintes:

A Acédo Democratica Parlamentar (ADP), a Campanha da Mulher
Democréatica (CAMDE) e a Frente da Juventude Democratica (FJD).
Seus tentaculos alcancaram o proletariado, com o esforgco de
constituicdo da Resisténcia Democrética dos Trabalhadores Livres
(REDESTRAL), no Rio de Janeiro, e do Movimento Sindical
Democrético (MSD), em S&o Paulo, que mantinham estreitos
contactos com a AFL-CIO (Central Operaria dos Estados Unidos) e
funcionavam com base nas confederagbes dos trabalhadores no
Comércio e em Transportes Terrestres, filiadas a Confederagdo
Internacional dos Sindicatos Livres e a ORIT (BANDEIRA, 1978, p.
69).

O que se observa é que o IBAD atuava em diferentes frentes e abrangia desde o
poder constituido até agremiacdes voltadas para o trabalho com o proletariado. E
necessario frisar, que a atuagdo no movimento operario nao visava estimular a luta
de classes, e sim, acomodar as insatisfagbes dos trabalhadores mantendo a

sociedade com a mesma estrutura capitalista.

Para reproduzir a ordem vigente do capitalismo, o IBAD procurava politicos que

fossem comprometidos com a sua ideologia conservadora:

A ADEP, agindo na fase eleitoral, ndo discriminava os candidatos
segundo sua filiagdo partidaria, mas de acordo com critérios que
considerava de “orientacdo ideolégica”. Era necessario que o
aspirante ao cargo eletivo fosse anticomunista, democrata e que
tivesse possibilidade de se eleger (DUTRA, 1963, p. 15).
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O que importava era um candidato atrelado ao capitalismo, que nao aceitasse
nenhum tipo de projeto de reforma agraria e que fosse totalmente contra o
comunismo. E ainda, esses candidatos n&o deveriam fazer a defesa do
nacionalismo, mas serem abertos a entrada do capitalismo internacional em nosso

territorio.

Por outro lado, financiando uma grande quantidade de politicos e,
consequentemente, elegendo uma grande parte deles, o IBAD se transformaria
em um super partido politico. Ivan Hasslocher acabaria como um grande
mandarim da Republica, pois os partidos perderiam a sua razdo de ser.
O comprometimento  dos congressistas seria com quem financiava a
campanha eleitoral e ndo com os eleitores, que haviam confiado no

candidato.

A atuacdo do IBAD néo ficou restrita somente a area politica. Pessoas de outros
segmentos sociais acabaram curvando-se como servos submissos aos senhores do

capital.

Com esse primoroso trabalho de corrupcéo, inédito na histéria do
pais, a CIA ndo somente aliciou empresarios, vereadores, deputados
estaduais e federais, senadores, governadores de Estado,
Jornalistas, donas-de-casa, estudantes, dirigentes sindicais, padres,
camponeses, enfim,a choldra de todas as classes e categorias da
sociedade civil brasileira (BANDEIRA, 1978, p. 70).

No entanto, um grupo de deputados organizados por Eloy Dutra (PTB-GB)
conseguiu que fosse aprovada uma Comissdo Parlamentar de Inquérito para
investigar a origem do dinheiro gasto pelo IBAD. Ficou comprovado que o dinheiro

procedia do estrangeiro e que foi enviado ao Brasil através do Royal Bank of
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Canada, Bank of Boston e o First Nacional City Bank. Entretanto, esses referidos

bancos se recusaram a publicar o nome dos depositarios.

A ajuda externa ndo foi a unica fonte de recursos financeiros utilizadas para custear
a acao do IBAD dentro do Brasil. Existiu um esquema interno que possibilitou
angariar fundos destinados a referida instituicdo e suas subsidiarias. A esse respeito

sabe-se que:

Segundo o Governador Miguel Arraes, com documentos, informau a
CPIl, o IBAD também recebeu contribuicbes de companhias
estrangeiras, instaladas no Brasil, entre as quais a Texaco, Shell,
Ciba, Cross, Schering Enila, Bayer, General Eletric, IBM, Coca-Cola,
Standard Brands, Souza Cruz, Remington Rand, Belgo Mineira, AEG
e Coty, na maioria norte-americanas (BANDEIRA, 1978, p. 72).

Para as empresas multinacionais participar financeiramente do IBAD significava
um investimento a médio e longo prazo, pois através dos politicos
subvencionados, elas poderiam garantr a aprovacdo de leis que
assegurassem 0s seus interesses econOmicos. Este procedimento era vital
para este tipo de empresas, porque comegavam a ser organizadas
manifestacbes nacionalistas que visavam restringir a agdo do capital estrangeiro

dentro do Brasil.

Segundo o depoimento que o Jornalista Genival Rabelo prestou a CPI do
IBAD, os recursos financeiros desta instituicdo eram provenientes de trés
fontes distintas: o fundo do trigo, colocado no BNDE, cuja conta a
Embaixada dos Estados Unidos movimentava; a caixinha, alimentada por empresas
nacionais e estrangeiras e o auxilio externo especialmente da CIA (Central

Intelligence Agency).
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O dinheiro do IBAD, além de servir para financiar as campanhas de centenas de
politicos nas elei¢des de 15 de outubro de 1962, destinava-se as organizagbes com

posturas mais radicais politicamente. Segundo Dreifuss:

O IBAD sincronizou suas atividades &as de organizagbes
paramilitares como o MAC — Movimento Anticomunista, o Movimento
Democratico Brasileiro (ndo confundi-lo com o partido politico
homédnimo criado em 1966), o OPAC - Organizagdo Paranaense
Anticomunista e a CLMD — Cruzada Libertadora Militar Democréatica,
com os quais o IBAD compartilhava pessoal, técnicas e recursos
(DREIFUSS, 1981, p. 103).

Se por um lado, havia o braco da violéncia paramilitar dentro do IBAD, através de
organizagdes subsidiarias, por outro lado, procurava-se compensar esta postura
radical com um investimento, teoricamente mais suave através de organizacgdes
religiosas. Assim constatou-se que: “O IBAD ligou-se também a organizagao
catolica Centro Dom Vital, da qual Gustavo Corcgao, intelectual catdlico de extrema —
direita, era lider importante e proporcionou uma ligagcdo significativa com a

organizacao tecno-clerical de direita Opus Dei (DREIFUSS, 1981, p. 13).

No entanto, deve-se destacar que a atuacdo do IBAD foi intensa no Nordeste,
especialmente em Pernambuco, onde pretendeu-se combater a candidatura de
Miguel Arraes ao governo do Estado e também visava enfraquecer as Ligas
Camponesas lideradas por Francisco Julido. Assim, para interferir nas areas rurais,
os ibadianos recorreram propositadamente aos membros do clero e ao prestigio que

possuiam junto as comunidades sertanejas.

O Padre Antdénio Melo, Vigario do Cabo, tomou a iniciativa de
arrasta-las, juntamente com o Padre Paulo Crespo, agrupando
camponeses num movimento diversionista, o Servico de Orientagéo
Rural de Pernambuco (SORPE), subvencionado pelo IBAD e pela
cooperativa Leage (CLUSA), mais precisamente pela CIA, que
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resolvera financiar, com recursos ilimitados, as cooperativas
catolicas, como forma de ajudar a reprimir o potencial revolucionario
existente no nordeste brasileiro (BANDEIRA, 1978, p. 70).

Em sintese, verificou-se que, através de inumeros tentaculos, o IBAD atuava em
diversas frentes, dentro da sociedade brasileira, visando garantir aos interesses do
empresariado, tanto nacional como internacional e na conjuntura da Guerra Fria,
combater as idéias comunistas e assegurar o fortalecimento dos principios liberais

capitalistas.

No entanto, é fundamental frisar que das entranhas do IBAD havia nascido no dia
29 de novembro de 1961 o IPES (Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais). Ele
nasceu dos contatos de Paulo Ayres Filho com o empresario de origem americana
Gilbert Huber Jr., os quais passaram a recrutar empresarios e oficiais da reserva
para estimular, em todo o pais, uma reagao coletiva aos movimentos de esquerda

que cresciam rapidamente no governo de Joao Goulart.

Ideologicamente, o IPES desenvolvia um discurso de fachada e acabava criando
uma imagem positiva perante a populagao, especialmente os menos politizados. Os

principais objetivos veiculados em seus discursos eram:

“Promover a educacgédo cultural, moral e civica dos individuos’,
“desenvolver e coordenar estudos e atividades de carater social” e,
“por meio de pesquisa objetiva e discusséao livre, tirar conclusées e
fazer recomendagbes que irdo contribuir para 0 progresso
econdmico, o bem-estar social e fortificar o regime democratico do
Brasil” (DREIFUSS, 1981, p. 164).

Os objetivos propagados em seus discursos eram de uma tal singeleza e
desprovidos de segundas intengdes que observado superficialmente por parte da

populagao, esta acabava assimilando o discurso sem qualquer resisténcia.
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Muitas pessoas provavelmente acabaram comprando as imagens inocentes que o
IPES divulgava como sendo “uma organizagdo educacional, que fazia doagbes para
reduzir o analfabetismo das criangas pobres — e como um centro de discussdes

académicas” (DREIFUSS, 1981, p. 164).

O principal foco de atuagao do IPES era a classe empresarial. Eles queriam articular
um programa de agdo que nao partilhasse das mesmas idéias de Jodo Goulart e
muito menos das esquerdas. A matriz ideolégica que os norteava, eram 0s principios

liberais de livre iniciativa e da economia de mercados.

O IPES organizou no Brasil uma grande campanha contra o comunismo, o
populismo e as medidas governamentais de Jodao Goulart, especialmente as
Reformas de Base. Essas idéias acabaram sendo levadas aos grupos que
‘operavam em dez principais areas de agao politica e ideoldgica: nas Forgas
Armadas, Congresso, Executivo, Classe Empresarial, Sindicatos, Classe
Camponesa, Igreja, Partidos Politicos, Midia e nas camadas intermediarias”

(DREIFUSS, 1981, p. 185).

No entanto, existiram empresarios tradicionais que nao curvaram-se diante das
pressdes do IPES por serem contra a abertura da economia ao capital internacional.
Porém, o setor que apresentou um quadro complexo e dificil em relagao ao referido
orgao foi a area rural. Isto aconteceu porque a reforma agraria amedrontava os
grandes proprietarios rurais e o IPES teve que se posicionar em relagdo a esta

questao:

Por outro lado, ele havia sido levado a empreender uma guerra
ideolbgica contra as propostas de reforma agraria feitas pelo governo
e setores trabalhista — esquerdistas. Por outro lado, tinha de
reconhecer que o problema da reforma agraria havia captado a
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imaginagéo de grandes segmentos da populagéo a tal ponto que era
impossivel ndo tomar uma posi¢ao politica a favor dela (DREIFUSS,
1981, p. 180).

Assim, mesmo sendo contra Goulart e as suas propostas de reformas, o
IPES defendia uma série de mudangas nas estruturas fundiarias do pais, pois
segundo ele, era necessario ser competitvo para o mercado e nao
permanecer em um sistema arcaico. Isto ndo quer dizer, entretanto, que ele
defendesse uma revolugdo no campo através de uma reforma agraria profunda,
mas, defendia uma reforma que fosse dentro da ordem burguesa, sem grandes

alteragdes estruturais.

O IPES criou um sistema de \Vvigilancia o qual acompanhava os
principais acontecimentos politicos do pais e investigava a vida de
milhares de cidaddos. Para desenvolver essas atividades foi criado o GLC
(Grupo de Levantamento a Cultura) liderado pelo General Golbery do Couto e
Silva e o GEC (Grupo Especial de Conjuntura) chefiado pelo general Agostinho
Cortes. E para organizar a derrocada de Jodo Goulart criou-se o “Estado-
Maior Informal”’, chefiado pelo Marechal Humberto de Alencar Castelo

Branco.

Apos percorrer a lista dos nomes dos militares que estavam envolvidos com o IPES
e, consequentemente, articulando para desestabilizar o governo de Jodo Goulart,
constata-se a presenga de figuras que, nos anos seguintes, estariam ocupando

importantes cargos de confianga no regime militar.

Além do IPES e IBAD, o governo Goulart sofria a pressao do governo norte-

americano e das suas empresas multinacionais.
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O interesse expansionista norte-americano sobre o continente intensificou-se no
inicio do século XIX, com a Doutrina Monroe®, seguido pelo “Big Stick™® e
“Diplomacia do Ddlar™. Esses projetos visavam aumentar a influéncia dos Estados
Unidos no continente americano, garantindo mercados consumidores de produtos
manufaturados e fornecedores de matérias primas que deveriam alimentar as

industrias da América do Norte.

Quando ocorreu a proclamacao da Republica, em 15 de novembro de 1889, muitos
brasileiros republicanos procuravam imitar os Estados Unidos. Ja nesta época,
Eduardo Prado, em sua obra, A llusdo Americana, procurava combater o servilismo
com que os nossos primeiros dirigentes tentavam copiar os Estados Unidos. Deve-
se destacar aqui, que a primeira Constituicao republicana do Brasil, em 1891, foi
fortemente influenciada pelo modelo norte-americano, especialmente na

organizacao através da forma federativa.

Ao observar a historia verifica-se, segundo Prado (1958, p. 8) que “a fraternidade
americana € uma mentira” e que, ao longo de mais de um século “a politica
internacional dos Estados Unidos é egoista, arrogante as vezes, outras vezes

submissa, segundo os interesses da ocasiao” (PRADO, 1958, p. 114).

Ao longo do século XX, os mecanismos de dominagcdo norte-americana

intensificaram-se sobre o continente, tentando organizar as zonas de influéncias

% Doutrina Monroe foi criada em 1823 pelo presidente norte-americano James Monroe para isolar a América da
interferéncia européia. O lema era A América para os americanos, visava garantir a liberdade de ag@o norte
Americana em todo o continente.

¥ Big Stick (Grande Porrete). No inicio do século XX, os norte-americanos denominaram de Big Stick a sua
politica em relagdo a América Latina, querendo com isso dizer, conforme as palavras do presidente Theodore
Roosevelt (1901-1909), que os Estados Unidos “deveriam falar macio e usar um porrete” ao tratarem com seus
vizinhos do sul.

% Os governantes da América Latina teriam apoio para se manter no governo se sua politica ndo ferissem os
interesses da poderosa nagdo do Norte (EUA), caso contrario, o exército norte-americano instalava-se no pais
devedor, e os funcionarios designados pela casa Branca assumiram a dire¢do do Estado, ex. 1903, os norte-
americanos invadem a Republica Dominicana e 1909 ocupam a Nicaragua.
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para expansao do seu capitalismo. Portanto, para Prado (1958, p. 155), “seria um
erro colossal o acreditar que nos Estados Unidos ha simpatias pela América do Sul,
Brasil”. O que nutria a preocupagao deste pais com a América Latina era o desejo

de retirar beneficios pelo controle econémico e politico que ele poderia exercer.

Foi seguindo esses principios que, entre 22 a 31 de janeiro de 1962, realizou-se na
cidade de Punta del Este, no Uruguai, a VIIl Reunido de consulta de Ministros das
Relacdes Exteriores das Republicas Americanas. A preocupac¢ao que estimulou
essa reunido foi “uma intensificacdo da ofensiva subversiva dos governos
comunistas, seus agentes e organizagdes por eles controladas” e “a presenca de
um governo marxista-leninista em Cuba, que abraga publicamente a doutrina e a
politica exterior das poténcias comunistas” (MINISTERIO DAS RELACOES

EXTERIORES, 1962, p. 21).

Na década de 1960, a Guerra Fria provocava uma rivalidade entre o sistema
capitalista, liderado pelos Estados Unidos, contra o sistema socialista, liderado pela
Unido Soviética. Cada um dos dois lados procurava garantir a existéncia das areas
de influéncias e a América Latina era alvo dessas disputas, especialmente porque
Cuba, apds a revolugcao de 1959, havia alinhado-se ao bloco socialista e os norte-
americanos receavam que o0 exemplo fosse seguido por outros paises latino-

americanos.

Portanto, a disputa pela hegemonia mundial durante a Guerra Fria levava os
Estados Unidos a desestruturar qualquer tipo de atividades esquerdistas na América
Latina. Assim, muito capital norte-americano serviu para financiar grupos de direita,
que desenvolviam um discurso de oposigao ao socialismo. O exemplo disso, ocorreu

com o IBAD que para financiar politicos reacionarios “teria gasto cerca de Cr$ 5
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bilhdes, pelo menos, ou segundo o ex-agente norte-americano Philip Agee, uma
quantia equivalente a US$ 12 milhdes, talvez atingindo US$ 20 milhdes”

(BANDEIRA, 1978, p. 68).

Nesse contexto, Jodo Goulart teve dificuldades tanto para assumir o cargo de
presidente em 1961, como para governar a partir do fim do parlamentarismo em

1963.

Além dos grupos oposicionistas, como IPES, IBAD, UDN entre outros, Goulart
enfrentou uma forte mobilizacdo dos grupos de esquerda, especialmente o CGT
(Comando Geral dos Trabalhadores) que passou a promover greves politicas, a
UNE, juntamente com a Ac¢éo Popular, o PUA (Pacto de Unidade e Agéo) e a FMP
(Frente de Mobilizagdo Popular), entre outros, que exigiam do governo reformas

urgentes.

O ano de 1963 foi marcado por fortes embates ideoldgicos e politicos, segundo

Ledncio Basbaum, o clima que se apresentava:

Durante o ano de 1963, no Brasil, todo mundo conspirava. Civis e
militares, udenistas, petebistas, operarios e camponeses, todos se
reuniam em pequenos grupos, a deshoras, disfargcadamente ou néo.
E ninguém pensava em sustentar o governo legal; pelo contrario,
todos se declararam dispostos a tomar o poder, embora nédo
soubessem como fazé-lo ou que fazer depois com ele. Ndo havia
uma conspiragdo. Era uma porgao de conspiragbezinhas, pequenos
grupos a se unirem em casas patrticulares, desde as pobres malocas
do interior de Pernambuco ou do Rio Grande do Sul, aos luxuosos
apartamentos de Copacabana ou as ricas mansées de Petrépolis, o
que era muito mais distinto, preteridas naturalmente pelo
conspirador-aristocrata Julio de Mesquita Filho (BASBAUM, 1983, p.
41).

Sem querer reproduzir a visdo da historia enquanto conspiragdo de determinados

grupos, que maquiavelicamente se organizam para conquistar o poder, pode-se
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afirmar que havia uma organizagdo de muitos grupos para desestabilizar a
administragdo de Joao Goulart. Ele ficava no centro, entre o fogo cruzado das duas

vertentes politico-ideoldgicas, ou seja, a direita e a esquerda.

Segundo Toledo, essa guerra aberta entre os diferentes grupos representava uma

realidade enriquecedora, pois:

Um novo contexto politico-social emergiu no pais, Suas
caracteristicas basicas foram: uma intensa e prolongada crise
econdémico-financeira (recessdo e uma inflagdo com taxas jamais
conhecidas); constantes crises politico-institucionais; ampla
mobilizagdo politica das classes populares (as classes médias, a
partir de meados de 1963, também entraram em cena);
fortalecimento do movimento operario e dos trabalhadores do
campo; crise do sistema partidario e um inédito acirramento da luta
ideologica de classes (TOLEDO, 1997, p. 31-32).

A crise econbmica e politica que se arrasava criou um campo propicio para 0s
grupos descontentes externarem a sua insatisfagcdo. Nao era uma baderna geral, o
caos, como os grupos de direita queriam enfocar. Mas, na verdade, tratava-se de um
espaco democratico, que permitia, sem repressdo e violéncia, a manifestagcao de
diferentes grupos ideoldgicos. E na medida em que havia essa abertura, repensava-

se 0 que estava posto e brigava-se por construir uma situacéo diferenciada.

Neste contexto de luta de classes, de embate ideoldgico, os grupos de esquerda
resolveram organizar uma grande mobilizagdo popular, cujo objetivo central era
pressionar o Congresso Nacional, que retornaria aos trabalhos a partir de 15 de
marco de 1964, para que aprovassem as propostas de reformas apresentadas pelo

governo.

O famoso comicio da Sexta-feira, 13 de mar¢co de 1964, foi organizado pelos

principais sindicatos do pais que apresentaram as seguintes reivindicagdes: o direito
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de voto aos analfabetos, soldados, cabos e marinheiros; a reforma agraria e a
desapropriacdo de latifundios; reformas administrativas, urbana, bancaria e

universitaria, entre outras solicitagcdes.

Assim, ao encerrar o comicio de 13 de margco de 1964 na Central do Brasil (RJ),
Joao Goulart apresentou os decretos que ele havia assinado e que seria submetido
a apreciagao do Congresso Nacional a partir do dia 15 do corrente més, na abertura
dos trabalhos parlamentares. Esses decretos permitiam espacos para que o pavor
fosse estimulado, pelos 6rgdos de imprensa direitistas, sobre os proprietarios e

empresarios nacionais e internacionais.

Entre as principais medidas anunciadas por Jodo Goulart destacaram-se as
seguintes: passagem das refinarias particulares para a Petrobras, mas n&o iria
atingir as grandes empresas estrangeiras, como Esso, Shell, entre outras;
assegurava plena liberdade de ensino; abolia a vitaliciedade de catedra; reforma na
Constituicdo para delegagdo de poderes legislativos ao presidente da Republica,
realizagcao de plebiscito para referendar as reformas de base, aplicagdo da Lei de

Remessa de Lucros, entre outras.

Entretanto, a maior polémica aconteceu com a proposta da Reforma Agraria, pois
segundo Jodo Goulart, o bem-estar social deveria condicionar o uso das
propriedades e as terras ndo aproveitadas seriam desapropriadas e o pagamento

seria em titulos publicos de valor reajustavel.

As classes dominantes consideravam que a propriedade era inviolavel e que os seus
direitos estariam sendo desrespeitados, caso a reforma agraria fosse aprovada. O
que lhes restava era lutar contra o “abuso” do presidente, caso pretendessem

manter as suas terras.
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Assim, com as Reformas de Bases que estavam sendo anunciadas, no Comicio da
Central do Brasil, Goulart atendia as expectativas das esquerdas, mas também
atirava muita gente nos bragos da direita, que considerava a mobilizagdo popular

como sendo a marcha para 0 comunismo.

O discurso de Joao Goulart na Central do Brasil serviu como munigcao para acelerar

o pavor dos catdlicos conservadores contra o terror comunista.

Esses terror consistia sobretudo em: 1) apresentar o comunismo
como um regime de terror em que 0s burgueses e anticomunistas
seriam todos fuzilados e as mulheres socializadas; 2) o Brasil seria
dominado por uma Republica Sindicalista em que operarios brutos e
analfabetos estariam mandando; 3) as Igrejas seriam fechadas; 4)
todas as terras seriam desapropriadas (BASBAUM, 1983, p. 113).

Esse tipo de terror psicologico, segundo Basbaum, alimentava o imaginario da
populagcdo através dos meios de imprensa da época. Essa manipulagao ideoldgica
nao ficava restrita ao eixo Rio-Sdo Paulo. Um fato que ilustrou o clima de
radicalismo aconteceu em Belo Horizonte, no inicio de margo de 1964, quando
senhoras da sociedade, com o0s rosarios nas méaos impediram que Leonel Brizola

discursasse na capital mineira.

Para contrapor ao comicio da Central do Brasil que teria reunido aproximadamente
250 mil pessoas e deixado os presentes euféricas com as propostas do presidente
Jodo Goulart, os grupos conservadores organizaram em Sao Paulo uma enorme
manifestagdo que ficou conhecida como “Marcha da Familia com Deus pela

Liberdade”. Essa mobilizagdo foi apoiada por setores da Igreja Catdlica®', da

*! Dois movimentos leigos da Igreja Catdlica apoiaram o movimento contra Goulart e de apoio aos militares; Pia
Unido das filhas de Maria e as Congregacdes Marianas Masculinas.
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Sociedade Rural Brasileira, da Unido Civica Feminina, pelo Governo do Estado de

Sao Paulo, da FIESP, entre outros.

A passeata de 19 de marco de 1964 foi aberta pelos comandantes da Guarda Civil e
da Forga Publica, pelo Senador Calasans (padre) e depois dona Leonor Mendes de
Barros (esposa do governador Ademar de Barros) escoltada por soldados da
cavalaria. O que se constata, é que grande parte do apoio logistico para a realizagéo
da marcha foi oferecido pelo governo de Sdo Paulo em unido com membros da

Igreja Catdlica.

Enquanto a palavra de ordem no comicio da Central do Brasil era: “Jango
defenderemos as suas reformas a bala”, mostrava-se qual era o espirito popular dos
esquerdistas, ja na segunda mobilizag&o, o radicalismo era maior: “civismo matara o
comunismo”, “Pelegos comunistas, fora”, “Senhora Aparecida, iluminai os

reacionarios”, entre outras.

Os atores desejosos da guerra ja estavam identificados e os ensaios do que deveria

acontecer nos dias seguintes ja se realizavam. Segundo Moniz Bandeira:

O tom e a cadéncia da campanha para a derrubada do governo indicavam
que um regente invisivel dirigia a orquestra, explorando os conflitos
internos e as lutas de classes, que se agugavam e das quais o
imperialismo norte-americano também participava como empresario. Na
opinido de Goulart, ‘a técnica usada foi perfeita’ (BANDEIRA, 1978, p.
166).

Diante do apelo de parte da Igreja Catdlica e das propagandas anticomunistas, as
classes médias que sentiam a pressdo da recessdo econdmica passaram a
engrossar as fileiras dos que faziam a campanha anti-governo, potencializando

assim a forca da oposicéao.
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O pavor da direita era tao intenso que havia se transformado em uma “quase
obsessao, pois quem lesse a imprensa, ouvisse o radio ou assistisse televisao teria
a impressao de que a esquerda ja estava no poder e que o fim da democracia era

eminente” (SINGER, 1997, p. 19).

Apos o discurso de Joao Goulart propondo as reformas de base, o capital
internacional e a burguesia nacional entraram em desespero, agravando a situagao
econdmica do pais. “O ddlar no mercado paralelo multiplicou-se varias vezes muito
além da inflagdo. Era a burguesia comprando ddlar e mandando o dinheiro para

Miami. A nossa burguesia efetivamente se apavorou” (SINGER, 1997, p. 20).

N&o era somente a burguesia que estava apavorada, havia uma duvida sobre qual
lado daria o golpe. Tanto a direita como a esquerda se acusavam mutuamente
devido as dadas possibilidades de se fazer tal ato. Assim: “Nos meses seguintes,
uma pergunta passou a dominar a cena politica: Quem dara o golpe? Para a direita,
era Goulart quem o articulava através de seu “dispositivo militar” e com a

colaboracéo dos setores nacionalistas e populares” (TOLEDO, 1997, p. 37).

Havia a preocupacao de Goulart fazer como Getulio tinha feito em 1937, quando
criou o Estado Novo através de um golpe de Estado. Segundo a direita, havia as
evidéncias que eram: "as manifestacbes de ruas em defesa das reformas, as
manifestagbes de camponeses, as frequentes greves (em particular as greves
politicas comandadas pelo CGT) as reformas das camadas subalternas das Forgas

Armadas, a “subversao “estudantil, etc” (TOLEDO, 1997, p. 37-38).

Se a direita desconfiava das mobilizagdes populares e acreditava que elas dariam
forgcas para Goulart dar um golpe de Estado, a esquerda também tinha as suas

desconfiangas, pois haviam grandes movimentagbes da direita, tais como: a
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campanha civica, as reagdes golpistas dos “governadores de Minas Gerais,
Sao Paulo e Guanabara; a acdo da imprensa conservadora; as atividades de
IPES/IBAD; as Campanhas anticomunistas do padre Peyton e do

‘rearmamento moral”, etc” (TOLEDO, 1997, p. 38).

Constata-se que a hipdétese da direita em relacdo ao golpe, que Joao Goulart
poderia realizar, ndo tinha grande fundamentagéo, pois segundo o depoimento do
General Ladario, Jodo Goulart era um ferrenho defensor da legalidade

constitucional.

Aqui devo deixar consignado o meu testemunho, a este
respeito. Sendo um dos Generais da confianga do presidente
Goulart, tendo participado de varias reunibes com S. Exa.,
cabe-me afirmar, peremptariamente, em solene declaragcdo para
a Histéria, que jamais me foi insinuado por S. Exa., qualquer
movimento ou tendéncia para ferir a legalidade ou as
instituicbes. Sempre ouvi do preclaro presidente as afirmagées
mais categéricas de que seria intransigente defensor da
Legalidade, das Instituicbes vigentes e da Democracia (LADARIO,
apud SILVA, 1975, p. 436).

Além do depoimento do General Ladario que confirmou o desejo de
legalidade de Jodo Goulart, deve-se destacar ainda que, no ultimo
discurso do presidente, na sede do Automével Club, no dia 30 de
mar¢o, em que foi homenageado pela Associagdo dos Sargentos e
Suboficiais da Policia Militar, Goulart acusou os poderosos pelo clima de
intrigas que estavam promovendo e os ‘iludidos de boa fé&” que
vinham sendo manipulados por facgdes politicas, agéncias de publicidade e
orgaos de cupulas das classes empresariais. E reafirmou que nao
vacilaria em momento algum na execugdo de todas as leis e todos os

decretos.
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A mobilizagdo da populagcdo em torno do golpe ndo limitava-se ao eixo
Rio-Sdo Paulo. Em Minas Gerais, as forgcas de direita e esquerda também
estavam em conflito e o golpe estava na pauta das discussdes. Verifica-se

que:

As organizagbes e entidades que buscavam representar o
movimento popular previram o golpe e acreditaram dispor de forca
suficiente para deté-lo. A Unido Nacional dos Estudantes,
denunciando uma “trama golpista ja em execugéo”, divulgou de Belo
Horizonte, na noite de 30 de margo de 1964, um documento
intitulado “nao capitularemos” (STARLING, 1986, p. 34).

Além da UNE, outros grupos também tentavam alertar a populacéo civil sobre o
processo de gestagcao de um golpe de Estado, especialmente o Comando Geral dos
Trabalhadores que, no mesmo dia 30 de margo, tornava publico uma adverténcia

aos possiveis golpistas de direita afirmando:

O CGT e todas as forgas populares responderdo, por todos os
meios, a qualquer tentativa de golpe que vise a enfraquecer a
autoridade do presidente Jodo Goulart para atingir a seu mandato...
Preparados e unidos os trabalhadores barrarédo o golpe e exigirdo as
reformas de base (STARLING, 1986, p. 34).

Enquanto o CGT falava em resistir, utilizando todos os mecanismos que fossem
possiveis para garantir as Reformas de Bases de Jodo Goulart, os grupos mineiros

oposicionistas se articulavam para a queda do presidente.

A preparagado para o golpe que derrubaria o presidente Jodo Goulart ocorreu em
Juiz de Fora, no dia 28 de marco de 1964. Entre os participantes estavam o
governador Magalhdes Pinto, o Marechal Odilio Denys e o General Mourao Filho,
entre outros. Nessa reunido, ficou decidido que o movimento de sublevacdo para

depor Goulart comecaria no dia 1° de abril, depois foi antecipado para 31 de marco,
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mas na verdade comegou na noite de 30 de margo, logo apds o discurso do

presidente aos sargentos.

O movimento golpista em Minas Gerais era comandado pelo General
Mourao Filho. No Rio de Janeiro, os rebeldes eram comandados pelo General
Castelo Branco e os cadetes da Academia Militar das Agulhas Negras, que
haviam fechado a via Dutra, eram chefiados pelo General Emilio Garrastazu

Médici.

No plano do General Mourdo Filho o Estado de Minas Gerais contaria com os
20.000 soldados de sua Policia Militar e mais as tropas do Exército e ficaria
esperando a adesao, pelo menos, dos governadores Carlos Lacerda (Guanabara),
Ademar de Barros (S&o Paulo), Nei Braga (Parand) e lldo Menegheti (Rio Grande do
Sul). Com o apoio dos governadores e de parte dos militares, o0 movimento teria

forga para resistir e impor uma vitéria aos grupos legalistas.

Aos poucos, entre os dias 31 de margo e 2 de abril, as tropas legalistas que
apoiavam Jo&o Goulart, como o general Amauri Kruel, comandante do Il Exército,
sediado na capital paulista, foram aderindo ao levante. Assim, em poucas horas,
Minas Gerais, Guanabara e Sao Paulo estavam sob o controle dos militares

golpistas.

Ao Congresso Nacional destinou-se a atividade de legalizar a posse do
novo presidente. No dia 1° de abril foi declarada vaga a Presidéncia da
Republica e na madrugada do dia 2 de abril, o presidente do Congresso
Nacional, senador Moura Andrade, empossou como presidente o deputado Ranieri

Mazzili.
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Jodo Goulart encontrava-se ainda em Porto Alegre quando o cargo de presidente foi
declarado vago. Apesar do governador do Rio Grande do Sul, lldo Menegheti, ter
fugido para Passo Fundo, parte da populacédo prestava apoio aos legalistas. Como

informa Silva:

Em Porto Alegre, partidarios de Leonel Brizola e Jodo Goulart
fizeram manifestagbes, nos dias 1° e 2 de abril. Na noite de 1° abril,
em frente a Prefeitura, houve comicio de apoio ao presidente
Goulart. Os discursos eram inflamados e faziam apelos aos
sargentos para que prendesse os oficiais do Exército e da Brigada
contrarios e Jango (SILVA, 1975, p. 434).

No entanto, a questdo que emerge das fontes referentes ao golpe de 1964 é o

porqué da nao resisténcia do presidente Joao Goulart contra a agao dos militares.

A resisténcia poderia ter sido desencadeada quando o presidente estava no Rio de
Janeiro, em 31 de margo. Pois, segundo o brigadeiro Francisco Teixeira,
comandante da lll Zona Aérea, bastava uma determinacdo do presidente Jodo
Goulart, que as tropas do general Mourdo seriam bombardeadas e a maioria dos
militares ficariam ao lado do governo, por uma questao de hierarquia, desde que os

comandantes estivessem ao lado da legalidade.

Segundo o Ministro da Justigca, Abelardo Jurema, o presidente Jodo Goulart ndo
esbocou nenhum ato, nenhuma providéncia, nenhum plano para resistir a acdo dos
golpistas. O presidente Goulart s6 percebeu a extensdo do movimento, na quarta-
feira, quando ja havia perdido o controle de grande parte das Forcas

Armadas.

Mas, segundo o depoimento do General Ladario Teles, que acompanhou Joao

Goulart nos ultimos dias em Porto Alegre, antes do exilio, 0 mesmo nao aceitou
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organizar uma resisténcia a partir do Rio Grande do Sul, apesar da insisténcia de

Leonel Brizola. Desse modo:

O presidente Jodo Goulart ja tinha uma decisdo tomada, e atalhou:
Agradeco sua lealdade, General Ladario. Ndo desejo derramamento
de sangue em defesa do meu mandato. Seguirei para algum lugar do
Pais, onde aguardarei os acontecimentos. N&o renunciarei,
entretanto (SILVA, 1975, p. 444).

Jodo Goulart possuia “intencées pacifistas” e os militares, que permaneciam
fieéis a ele, foram dissuadidos a ndao se envolverem em uma Iuta

fatidica.

Para Luis Carlos Prestes, o erro foi das esquerdas por ndo terem lutado com
firmeza, e o sistema sindical ter revelado a sua fragilidade no sentido de nao estar
preparado para lutar, visto que a classe operaria estava isolada e que Joao Goulart

nao possuia o apoio que afirmava ter.

No entanto, Lebncio Basbaum afirmou que a indecisdo de Jodo Goulart foi a

responsavel pelo desencadeamento do golpe. Pois:

Jodo Goulart ndo desejava a “republica sindicalista” que nem ele
nem seus acusadores sabiam o que era. Muito menos desejava o
comunismo ou o socialismo. Era rico, dono de estancias de gado e
queria continuar sendo. Desejava apenas uma série de reformas
estruturais para o Pais, mesmo débeis ou parciais. Ndo desejava
nem mesmo uma ditadura pessoal, pois, com o estado de sitio que
havia solicitado, teria condicbes e forca para prosseguir em sua
politica. Nao obstante, na ultima hora recuou (BASBAUM, 1983, p.
127).

Se Goulart ndo tinha definido claramente o que queria, as pressdes, tanto da direita

como da esquerda, serviram para acabar conduzindo o presidente, ora para uma
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diregdo, ora para outra. Assim 0 governo nao avangou, criou-se um marasmo

propicio para a vacilagao:

Jango teve medo. Havia avangado demais. N&o podia avangar, ndo
podia recuar. Ndo se suicidaria, nem renunciaria. Mas, se fosse
deposto, cessaria sua responsabilidade. Eis porque, no momento
decisivo, quando ainda era possivel uma resisténcia — e para iSSo
bastava uma ordem — desistiu de tudo (BASBAUM, 1983, p. 127).

Ou seja, no estagio que estava o pais, era mais cdmodo aceitar o golpe militar do
que ser considerado o culpado por qualquer erro ou até mesmo uma guerra civil.
Sofrendo a deposic¢ao, passaria como vitima da historia e seria eximido de qualquer
condenacdo. Em outras palavras, naquela conjuntura, o presidente Jodo Goulart
preferiu lavar as maos e viver no exilio, livre do caos em que havia se tornado o

Brasil.

Porém, este tipo de procedimento de Jodao Goulart “lavando as mé&os” permitiu abrir
espacgo para um tipo de interpretagdo que justificativa a agdo dos militares como
sendo necessaria para, através da forca, colocar o pais em ordem ou nos eixos. E
também para legalizar o discurso de que, afastado o perigo da revolugao comunista,

os militares realizariam a devolugéo do poder aos civis.

Assim, passou-se a creditar que o desgaste da politica populista teria contribuido
para gerar um impasse politico e as For¢gas Armadas decidiram intervir, pois a
convulsao social contrariava os principios de seguranga do pais defendido pelos

militares. Observa-se que:

Sao considerados fatores que contribuiram para essa instabilidade o
surgimento na ESG de um grupo modernizante de oficiais e a
“violagdo” por parte de Joao Goulart do seu papel moderador, sendo
ele identificado com a vanguarda de um segmento da populagéo,
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enquanto o restante do corpo social ‘sentia-se amecgado’
(DREIFUSS, 1981, p. 482).

Segundo Dreifuss, este tipo de interpretacao retirou do contexto historico o papel
dos empresarios e dos tecno-empresarios no desencadeamento do golpe. Neste tipo
de analise, apareceram como agentes histéricos somente o governo populista
incompetente, a turba revoltada e os militares como os salvadores da patria,

encarregados de colocar ordem e disciplina no caos.

Para Nelson Werneck Sodré, os militares, ao longo da historia, atuaram como
um péndulo, ora favoravel a democracia e em outras vezes néao.
Tradicionalmente ocupavam o poder e se retraiam em seguida oferecendo o cargo a
quem fosse de direito. No entanto, isto ndo aconteceu em 1964, pois as Forcas
Armadas instalaram-se no poder e passaram a exercé-lo para manter as velhas
estruturas que controlavam o Brasil desde a época colonial, ou seja, evitou-se as
reformas estruturais que poderiam beneficiar a maioria da populacdo em troca de

garantir os privilégios econdmicos e sociais de uma minoria.

Existiu ainda uma outra interpretacdo que atribuiu aos fatores externos uma grande
importancia pelo golpe de 1964. Como estava em andamento a Guerra Fria, e os
Estados Unidos tinha receio da ampliagcdo dos movimentos socialistas no Continente
Americano, passou-se entdo a boicotar qualquer governo que se rebelasse contra o

seu dominio.

O Brasil ja havia dado exemplo de autonomia limitada quando Janio Quadros
adotou uma politica externa autbnoma: apoiou a admissdo da China Comunista na

ONU (Organizagédo das Nagdes Unidas), reatou relagdes diplomaticas com a Uniéo
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Soviética e ainda fez a condecoragcdo com a Ordem do Cruzeiro do Sul a Ernesto

“Che” Guevara.

Os Estados Unidos tinham alguns pontos para que o Brasil e os outros paises latino-
americanos seguissem, afim de realizar um bom governo, segundo o0s seus

principios e interesses, que eram os seguintes:

1) Ruptura com Cuba; 2) Garantia para seus investimentos
ameacados desde que Brizola encampara a Bond and Share de
Porto Alegre; 3) Anulagcdo da Lei de Remessa de Lucros; 4) Um
acordo de colaboracdo militar, como havia sido feito com outros
paises latino-americanos; 5) Estabilidade econbémica e politica,
submissdo ao Fundo Monetario Internacional, combate a inflagdo; 6)
Liquidagéo da Petrobras (BASBAUM, 1983, p. 104).

Como Joao Goulart ndo estava disposto a seguir a risca todas as determinacées dos
Estados Unidos, passou a receber investidas discretas dos norte-americanos, no
sentido de criar dificuldades para o seu governo. Dentre elas é possivel citar uma
ocorrida a partir de 1963, quando o governo americano e alguns banqueiros
ofereceram empréstimos a alguns Estados brasileiros sem beneficiar o Governo

Federal.

Além de reconhecer rapidamente o governo de Ranieri Mazilli poucas
horas apés a sua posse, ainda quando o presidente Joao Goulart
encontrava-se em territério brasileiro, também foram encontrados documentos
que provaram o envolvimento de norte-americanos no golpe de 31 de
mar¢go de 1964. “O Governo dos Estados Unidos montou, as vésperas da
deflagragdo do movimento que depds Joao Goulart, um complexo e amplo
dispositivo que lhe permitiu acompanhar, hora a hora, o desenrolar dos
acontecimentos em Brasilia, no Rio e nas principais cidades brasileiras

(CORREA, 1977, p. 59).
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Havia contato direto entre Magalhdes Pinto, governador de Minas Gerais e a CIA,
que indicava até a data na qual deveria ser removido Jodo Goulart da Presidéncia.
Mas isto ndo era tudo. “Até os planos da resisténcia de Goulart, no Palacio,
chegavam ao conhecimento dos servigcos de inteligéncia norte-americanos”

(CORREA, 1977, p. 81).

No dia 30 de margo, todo corpo diplomatico e o servigo de inteligéncia norte-
americano em atividade no Brasil foram convocados para um “plantdo, que se
estendeu até o dia 2 de abril, e esteve sob o comando do Embaixador Lincoln
Gordon (...). Elas representam um relato, quase hora por hora, da situagéo politica e

militar brasileira” (CORREA, 1977, 125).

O receio dos Estados Unidos era que, com a derrubada do presidente Jodo Goulart,
o Brasil entrasse em uma Guerra Civil prolongada e se isso acontecesse, para
ajudar as tropas golpistas, foram criados dois planos: o primeiro era o fornecimento
de petrdleo aos rebeldes, caso ocorressem problemas nas refinarias brasileiras. O
segundo seria o envio de uma operacdo naval, que foi descrita por Marcos Sa

Corréa da seguinte forma:

Ela tinha um nome em cdédigo — Brother Sam (Irm&o Sam). Mobilizou
um porta-avibes, seis destroiers, um navio para transporte de
helicépteros e quatro petroleiros. E ainda seis avibes de carga, oito
de abastecimento, um de comunicacgdes, oito cagcas e um posto de
comando aerotransportado. Previu embarques de munigdo e um
reforco de carabinas calibre 12 carregado para Porto Rico
(CORREA, 1977, p. 15).

Essa operagao de guerra foi interrompida em 3 de abril de 1964, foi orientada para
que ela preservasse o disfarce como sendo uma simples atividade de treinamento

militar e assim encobriria o real sentido da movimentagao.
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Por outro lado, Phyllis R. Parker, estudando o papel do Estados Unidos no golpe

militar de 1964 revelou que:

N&o ha provas de que o Estados Unidos instigaram, planejaram,
dirigiram ou participaram da execug¢do do golpe de 1964. Cada uma
dessas fungbes parece ter competido a Castelo Branco e seus
companheiros de farda. Ao mesmo tempo, ha sugestivas evidéncias
de que os Estados Unidos aprovaram e apoiaram a deposi¢cao militar
de Goulart quase desde o principio (PARKER, 1977, p. 128).

No entanto, Lincoln Gordon, que era o embaixador norte-americano no Brasil em
1964, procurou eximir-se de qualquer participagdo o0 governo norte-americano no
golpe militar afirmando que “no Brasil alguns elementos da imprensa e do publico
ndo parecem interessados em reconhecer que a derrubada de Goulart foi obra dos
militares brasileiros, sem assisténcia ou aconselhamento dos Estados Unidos”

(GORDON, 2001, p. 109).

Segundo esse embaixador os Estados Unidos apenas queriam se informar do que
estava acontecendo no Brasil. E a operagao Brother Sam foi uma operacao secreta
e nenhum brasileiro, militar ou civil, tinha conhecimento de sua existéncia. Ela foi

recomendada por Lincoln Gordon com as seguintes razoes:

Eu acreditava que uma ‘“exibicdo da bandeira americana” pelos
Estados Unidos poderia ter dois objetivos: 1) exercer presséo
psicologica a favor do grupo que se opunha a Goulart; e 2) ajudar na
evacuacgédo dos milhares de cidaddos americanos que moravam em
todas as regibes do Brasil ou que se encontravam em visita ao pais
(GORDON, 2001, p. 109).

Portanto, Gordon afirmou que a operacao “Brother Sam” foi apenas uma agao de
emergéncia, caso acontecesse uma guerra civil no Brasil. E que eles saudaram a

queda de Jodo Goulart mas, o ato golpista foi totalmente brasileiro sem a
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participagdo dos Estados Unidos. Conclui-se que “o governo americano nao
derrubou Jodo Goulart. Apenas estimulou, ajudou, ofereceu armas, prometeu

dolares a quem o fizesse. Nada mais” (BASBAUM, 1983, p. 106).

2.3 O golpe na visao de Floresan Fernandes

No de sessenta e nove
Depois do Al-5 baixado

O professor Florestan

Da USP foi deslocado
Cassaram o seu mandato
E também foi exilado

José Pessoa de Araujo

O socidlogo Florestan Fernandes, refletindo a respeito do discurso oficial dos

militares, utilizando um conceito de revolucdo, durante a ditadura, afirmou que:

Nessa conjuntura, confundir os espiritos quanto ao significado de
determinadas palavras-chaves vinha a ser fundamental. E por ai que
comega a inversao das relagbes normais de dominagéo. Fica mais
dificil para o dominado entender o que esta acontecendo e mais facil
defender os abusos e as violagbes cometidas pelos donos do poder
(FERNANDES, 1984c, p.9).

Para o estudioso, a mudanga de golpe de Estado para revolugdo nao ocorreu por
acaso. O que este ato pretendia era ocultar relagdes de poder e relagdes de
dominagbes que os termos apresentavam. Duas razdes justificariam tal atitude de

mudancgas terminoldgicas:

Em primeiro lugar, ha uma intengdo: a de simular que a revolugdo
democrética ndo teria sido interrompida. Portanto, os agentes do
golpe de Estado estariam servindo a nagdo como um todo (e néo
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privando a nacdo de uma ordem politica legitima com fins
estritamente egoisticos e antinacionais) (FERNANDES, 1984c, p. 8).

Posicionando-se como representantes do povo, os militares camuflaram os
interesses autoritarios e classistas que nortearam as suas agdes e justificavam os
futuros abusos que viriam cometer em nome da defesa dos direitos e dos interesses

da populacéo.

A segunda razao seria a intimidagao da populagao através dos elementos juridicos

que direcionaria o comportamento dessa sociedade, pois:

Uma revolugdo dita as suas leis, os seus limites e o que
extingue ou nédo tolera (em suma, o golpe de Estado criou uma
ordem ilegitima que se inculcava redentora; mas, na realidade, o
‘império da lei” abolia o direito e implantava a ‘forca das
baionetas”: ndo ha mais aparéncias de anarquia, porque a
propria  sociedade deixava de secretar suas energias
democraticas) (FERNANDES, 1984c, p. 8).

A pressdo exercida sobre o povo, através da violéncia, ocultava as divergéncias
entre os diferentes grupos sociais e atribuia aos militares os méritos por essa

“harmonia” aparente.

Este contexto que antecedeu o golpe de 31 de marco de 1964 foi analisado por

Florestan Fernandes com o seguinte olhar:

O delirio se apossou das mentes dos que travaram os combates
mais ardorosos nos idos de 60. Ele talou dos dois lados — o do
conservantismo e reacionarismo, tado imbricados um ao outro que
seria impossivel separa-los tanto ideologica quanto politicamente; e
o do populismo radical, com o governo Janguista a frente, ou
revolucionario, tendo a testa Luis Carlos Prestes e as varias
correntes de esquerda que desaguavam em varios ‘ismos’, oS quais
nao vem ao caso arrolar (FERNANDES, 1986, p. 12).
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Para Florestan, as reagcdes de margco de 1964 representavam o delirio
coletivo. Os reacionarios posicionavam-se contrarios ao progresso ou a
qualquer coisa que pudesse fazer avancar a realidade social do pais. O
conservantismo recusava-se a sair do quadro no qual estava configurado,
preferindo a rotina das relagbes de poder entre os grupos sociais. Por outro
lado, Jodo Goulart vangloriava-se de suas reformas, alegando serem
mudancas profundas na sociedade brasileira, que, no entanto, esbarrava nos
limites da estrutura do capitalismo que continuaria intacta. E finalmente, os
radicais, que em plena Guerra Fria, defendiam a revolugdo socialista em solo

brasileiro.

O delirio das esquerdas transformava-se em uma substancia inflamavel, que poderia

explodir a qualquer momento, principalmente quando:

Luis Carlos Prestes afirmava que o0s comunistas estavam no
governo ou Celso Furtado interpretava a situagdo do Nordeste (e,
portanto, a do pais) como pré-revolucionaria, essas manifestacbes
‘irritavam” liberais e conservadores e ‘incendiavam” o pavor dos
reacionarios (FERNANDES, 1986, p. 12).

Para marcar posicdo, ou dizer que o caminho estava sendo construido
em direcdo a uma revolugdo, as esquerdas radicalizavam em seus
discursos. Em consequéncia, a  histeria da direita era alimentada e
estimulava a saida dos “ dinossauros” as ruas, como afirmava Florestan

Fernandes.

A direita também delirava, acusando Jodo Goulart de comunista. As senhoras
catolicas com tergo nas maos pedindo a conversao da Russia ou pedindo que o

comunismo nunca chegasse ao Brasil.
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Além dos delirios radicais, existiam as formas mais moderadas, segundo
Florestan Fernandes (1986, p. 13), por exemplo, “quando Ignacio Rangel
aconselhava Jango Goulart a se encolher diante da reforma agraria ou o
préprio Jango se recusava a assumir a responsabilidade de desatar uma guerra
civil”. Esse tipo de delirio brando estava cozinhando o governo em seu proprio

caldo.

O delirio de ambos os lados foi usado para construir uma outra realidade. Assim,
para Fernandes (1986, p. 13), ele “serviu para obscurecer os fatos e para desviar as
forgas revolucionarias da sociedade de seu eixo politico central”. Ao invés de buscar
uma revolugdo na estrutura da sociedade, as classes populares passaram a
contentar-se com as minguadas possibilidades de reforma burguesa e as
reivindicagcbes nédo avangaram no sentido de atender as necessidades “dos de

baixo”.

Porém, a medida em que os discursos das esquerdas se radicalizavam, a direita
percebeu que havia a possibilidade de utilizar esse quadro politico em beneficio

proprio, pois o delirio:

Conferiu a liberais, conservadores e reacionarios uma oportunidade
histérica: podiam aproveitar a fraqueza dos adversarios e derrota-los
com maior facilidade, simulando que defendiam o pais, a
‘Humanidade’ e a ‘Civilizagdo’ da ameaga comunista, do ‘inimigo
externo’ e do ‘inimigo interno’ (FERNANDES, 1986, p. 13).

Instalara-se uma situacao politica exaltada e isto poderia incentivar a atuacdo de
diversos grupos, procurando obter vantagens com as circunstancias. Segundo
Florestan, havia um clima de guerra civil. “Ja comia solta a partir das posigdes-

chaves do Estado e da sociedade civil, comandadas por militares, empresarios
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nacionais e estrangeiros, lideres religiosos e politicos, organismos como a CIA ou a

embaixada da superpoténcia. etc” (FERNANDES, 1986, p. 13).

O movimento histérico que provocou a ditadura militar englobou uma participagao
popular que se organizou, reivindicando alteragbes nas condigbes de vida. A
mobilizagdo tinha o acompanhamento da burguesia, entretanto, “isso ndo impediu
que o propalado “pacto politico” demagogico-populista provocasse uma prolongada
crise de instabilidade politica, que nos levou ao golpe de Estado de 1964

(FERNANDES, 1982, p. 71).

A limitacdo do populismo em resolver os problemas sociais desencadeou uma crise
na sociedade brasileira, provocando uma série de conflitos e exigéncias das classes
menos favorecidas. Elas almejavam as famosas reformas, especialmente agraria e
urbana: “Em oposi¢cdo a modernidade que vinha “dos de baixo”, que se voltava para
a revolugdo dentro da ordem (...) a modernidade burguesa atinge seu primeiro apice
histérico como uma modernizagcao controlada de cima e a partir de fora com méo de

ferro” (FERNANDES, 1982, p. 46).

As camadas da populagcdo que poderiam conquistar o espago social, politico e
econdmico, ampliando a democracia, precisavam ser contidas. Elas ndo poderiam
romper com certas estruturas e instituicbes. A sociedade burguesa precisava
garantir a sua reproducédo, como sempre acabou fazendo, ao longo da histéria do
nosso pais. Assim, para Florestan Fernandes (1982, p. 42), “no Brasil, porém, como

” 1]

em muitos outros” “paises capitalistas dependentes e atrasados”, “impera uma
politica de terrorismo secular contra os estratos sociais subalternos”. Isto aconteceu
contra os escravos e depois na Republica, quando a questdo operaria passou a ser

tratada como caso de policia e se reproduz até os dias atuais.
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Segundo Florestan Fernandes no inicio da década de 1960 tornou-se necessario
para a burguesia nacional e internacional desenvolver mecanismos que pudessem
manter os trabalhadores submissos. A ameaca do socialismo provocou
reagcdes nas classes burguesas que desejavam romper com a democracia
populista que se tinha. Democracia esta que ficava restrita a uma pequena
parcela da populacdo, com maior poder aquisitivo, em detrimento das privacdes da

maioria:

O que se procurava impedir era a transicdo de uma democracia
restrita para uma democracia de participagdo ampliada, que prometia
ndo uma “democracia populista” ou uma “democracia de massas”
(como muitos apregoam), mas que ameagava O inicio da
consolidacdo de um regime democratico-burgués, na qual varios
setores das classes trabalhadoras ( e mesmo de massas populares
mais ou menos marginalizadas, nho campo e na cidade) contavam
com crescente espaco politico proprio (FERNANDES, 1980, p. 113).

Os espacos que os trabalhadores estavam conquistando na sociedade ameacavam
os interesses e 0os dominios da burguesia. No entanto, a classe dominante passou a
utilizar diversos recursos para reverter esse quadro. Neste contexto, o IBAD/IPES foi
criado para garantir que o poder politico permanecesse nas maos dos grandes

empresarios. Foi assim que:

Os estratos dominantes das classes possuidoras promovem o
monopdlio politico dos centros de decisdo econdémicos, sociais e
politicos, engendrando condicionamentos que excluem o Povo da
Histéria mas que, ao mesmo tempo, o compele a ser responsavel
por todos os desacertos da “politica elitista” (FERNANDES, 1980, p.
136).

A elite, detendo o poder, transformou o centro de decisbes em refém dos seus

interesses. As decisbes voltadas a populagdo em geral ndo eram aprovadas ou
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entdo eram aprovadas com restricbes, sem comprometer os interesses da

burguesia. Dentro deste contexto estdo as Reformas de Base de Jodo Goulart.

Porém, na luta para deter o poder, a burguesia pré-64 precisava de sustentagao
politica. Isto foi conseguido com a adesdo da classe média aos ideais das
elites econdbmicas. Assim “as classes médias trabalharam como parteiras da
histéria, nas condigdes em que podiam preencher esse mister” (FERNANDES,

1980, p. 211).

Acreditava-se em uma alianga entre as classes médias e classes altas, no entanto
isto ndo queria dizer que as elites estavam dispostas a fazer uma transformacao da
sociedade, beneficiando a todos os setores, inclusive os menos privilegiados. Como

se Vé:

Contudo, a ‘revolugdo a partir de cima’ (através da figura do
demagogo, que se desloca politicamente e ftrai sua classe nos
vinculos com ’'os de baixo’) ndo é compativel com a estrutura
complexa do regime de classes e com o firme controle da sociedade
global que o capitalismo pbée nas maos das elites das classes
dominantes’ (FLORESTAN, 1982, p. 74).

Dentro da sociedade de classes, o que se pretendia era continuar o processo
de acumulagdo de capitais e para tanto a burguesia precisava de um
governo que estivesse voltado para atender as suas necessidades. Desta
maneira a criagdo da ditadura ndo foi um ato neutro, pois segundo

Florestan:

As classes e extratos de classes burgueses patrocinaram e estdo
patrocinando, portanto, um intervencionismo estatal sui generis.
Controlado, em ultima instancia, para iniciativa privada, ele se abre,
um polo, na direcdo de um capitalismo dirigido pelo Estado e, em
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outro, na direcdo de um Estado autoritario (FERNANDES, 1981, p.
346).

Assim, o Estado adquiriu fungdes capitalistas e substituiu os interesses gerais e
reais da nagao, pelos interesses de uma classe social, dando vitalidade ao
desenvolvimento de determinados setores. Neste contexto, o discurso do ministro
Delfin Neto, de “fazer o bolo crescer para depois dividir”, foi concebido. Porém, como
dividir esse bolo se os trabalhadores que geraram as riquezas nao poderiam se

manifestar, solicitando sua parte na produgéo.

Portanto, Florestan ndo somente lutou contra a ditadura militar, mas principalmente
contra a desigualdade social e contra sistema de exploragdo que ela
desempenhava. Em sua vida, fez a opg¢ao pelos “de baixos”, ou seja, pelos
oprimidos e explorados. Segundo ele, era preciso dar voz a esses segmentos

sociais:

O setor operario, o trabalhador semilivie do campo e da cidade, os
destituidos em geral precisam libertar-se da tutela das outras
classes, da manipulagdo demagdgica conservadora do “populismo’,
para usarem seus interesses de classes e suas relagées de classe
como armas de luta politica (FERNANDES, 1980, p. 267).

O socidlogo acreditava que somente a revolugao democratica e o socialismo seriam
capazes de realizar a verdadeira democracia e garantir a igualdade de todos dentro
da sociedade. Essa foi a luta de Florestan Fernandes ao longo da ditadura e dos

ultimos anos de sua vida.
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3 FLORESTAN FERNANDES: O INTELECTUAL MILITANTE E A REFORMA

UNIVERSITARIA DE 1968

Eles venceram
O sinal esta fechado pra nés
que somos jovens.
Belchior.

Das quatro ultimas grandes leis criadas sobre a educagdo em nosso pais, Florestan
Fernandes participou intensamente do processo de discussao de trés delas: a Lei
4.024/61; a Lei 5.540/68 e a Lei 9.394/96. Ele apenas nao participou do debate a
respeito da Lei 5.692/71, por dois motivos: primeiro porque foi uma lei imposta pelos
militares e, segundo, porque ele estava vivendo como exilado politico no Canada e
nao podia opinar sobre o processo de elaboracdo e sobre as diretrizes que

nortearam a referida lei.

Apoés pesquisar a vida do socidlogo, algumas questdes cruciais emergem da sua
vasta producdo académica: por que um socidlogo, com uma carreira consolidada,
respeitada nacional e internacionalmente, envolveu-se com tanto afinco, com as
reformas educacionais brasileiras? Qual era o grau de importancia dessas leis, que
o levou a percorrer milhares de quildmetros, dando conferéncias gratuitamente para
falar das necessidades de se criar uma lei que defendesse a escola publica
brasileira? Ou, a arriscar a seguranga e a propria vida tecendo severas criticas a
ditadura militar e ao modelo de lei que iria direcionar o nosso ensino superior? E
ainda, num esforgco descomunal, utilizando o pouco de saude que lhe restava,
colocar-se a servigo dos interesses da maioria, procurando garantir os direitos “dos

de baixo” na elaboragao da ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional?
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As respostas para tais indagagdes relacionando o pesquisador e a luta em defesa da
educacao publica, gratuita e de qualidade, encontra-se em uma entrevista dada em

maio de 1989, na qual o eminente socidlogo afirmou que:

A reforma de ensino é a reforma numero um, porque ela é o requisito
para todas as demais. E o caminho para que “os de baixo” tenham
consciéncia social dos seus direitos e deveres, da espoliagdo que
sofrem, e consigam meios para atingir fins que eles nao alcangariam
sem uma transformagéo de seus horizontes culturais (FERNANDES,
1989a, p. 108).

Através da educacao e da conscientizagdo dos individuos, criariam-se condicoes
para que ocorresse a tao esperada transformacao social, politica, econémica e

cultural do individuo brasileiro e, consequentemente, de todo o pais.

As reformas de ensino, segundo Florestan Fernandes, deveriam servir para criar um
modelo educacional que rompesse com 0 ensino eletista, cujo dinheiro das verbas
publicas estivessem voltados para atender as necessidades dos individuos que
realmente precisassem da assisténcia governamental. Desta maneira teria-se os

requisitos necessarios para transformar a sociedade brasileira como um todo.

A educacao que o pesquisador se referia nao era somente para dotar os individuos
com as ferramentas necessarias da leitura e da escrita, era também para politizar
cada educando fazendo-o perceber o seu verdadeiro papel dentro dessa sociedade
capitalista na qual se inseria e 0 que se deveria fazer para transforma-la e atingir a

revolugao socialista.

Partindo dessas premissas, propde-se a discussdo do processo histérico que
culminou com a promulgagdo da Lei 5.540/68. Para tanto, faz-se necessario
identificar os atores sociais envolvidos neste processo e a contribuicdo, direta ou

indireta, que cada um ofereceu para que a referida lei fosse discutida por varios
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segmentos da sociedade brasileira e, posteriormente, de uma forma arbitraria, fosse

outorgada pelo regime militar.

Florestan afirmou que o debate a respeito da Reforma Universitaria foi rico, pois
estavam em discussdao varias idéias sobre universidade que poderiam ser
implantadas no Brasil, segundo os grupos que as defendiam. A esse respeito ele

afirmou:

Haviam varios modelos de transformacéao da universidade. A idéia da
“universidade critica” reproduzia o movimento francés, a revolugdo
de maio de 68. Havia também a proposta da “universidade
multifuncional”, que vinha da critica que eu fazia a nossa heranga
institucional e da necessidade de passar da universidade
conglomerada para a universidade diferenciada. Existia também o
modelo que saiu do trabalho de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro,
baseado em algumas experiéncias de universidades americanas.
Eles pensavam uma universidade como a que surgiu em Brasilia,
combinando institutos com a estrutura de ensino. N6s viviamos um
momento muito rico de opgbes, debates. Tudo isso foi praticamente
sufocado pela ditadura (FERNANDES, 1989a, p. 106).

Esses varios modelos de universidade estavam atrelados a uma forma de
compreensao da sociedade brasileira e ao papel que as instituicbes de ensino
superior poderiam desempenhar para transformar o atraso socio-cultural e
tecnologico nacional em uma outra realidade, na qual poderiamos desfrutar de um
significativo progresso técnico e um desenvolvimento semelhante aos dos paises

ricos ou com menores indices de desigualdades sociais.

Assim, ao desenvolver uma reflexdo sobre as diferentes propostas de reformas da
UNE, da JUC, de intelectuais como Darcy Ribeiro e Alvaro Vieira Pinto, do Governo
Militar, entre outras, objetiva-se mostrar um contexto mais amplo, a partir do qual o
tema da Reforma Universitaria chegou até Florestan Fernandes. Este contexto

permite situa-lo no quadro de um debate que envolveu varios segmentos societarios
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e, ao mesmo tempo, possibilitou identificar o posicionamento particular que o

socidlogo representava e a sua proposta de universidade para o Brasil.

3.1 O movimento pela reforma universitaria: realizagoes, atores e tendéncias
ideolégicas.

A elite brasileira

Que comanda a nagdo
Quer o povo amordagado
Sem ter participagdo
Assim é muito mais facil
Essa manipulagéo.

José Pessoa de Araujo

Para melhor compreender o processo envolvendo a universidade brasileira na
década de 1960, partiu-se da afirmacéo de Laura da Veiga, a qual tragcou um perfil
do papel que essas instituicbes de nivel superior possuiam e os interesses que
norteavam os diferentes segmentos da sociedade, na disputa pelo controle das

mesmas.

A universidade é entendida como um aparato hegeménico, isto é, um
centro de poder ideolbgico e, portanto, uma instancia fundamental,
cujo controle é disputado por aqueles grupos sociais (fragbes de
classe) que pretendem impor suas proprias concepgcbes sobre a
sociedade (VEIGA, 1982, p. 25).

Percebendo o poder que as universidades possuiam para influenciar e até direcionar
a formacéo das futuras geragdes, diversos grupos passaram a lutar para deter a
hegemonia sobre a reforma universitaria. Assim, 0 grupo que conseguisse

conquistar essa hegemonia, garantiia ndo somente a manutengcdo de seus
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privilegios, mas também conseguiria influenciar direta ou indiretamente, na
existéncia dos demais grupos, que teriam status de subordinados em relagédo ao

grupo hegeménico.

Portanto, a materialidade que envolvia esses grupos sociais serviu para que 0s
mesmos passassem a lutar para direcionar os rumos do ensino superior no pais. O
funcionamento desse grau de ensino estava interligado com a realidade social

desses grupos e com os dilemas que permitiam a sua reprodugao e sobrevivéncia.

No inicio da década de 1960 a sociedade brasileira enfrentava uma crise quase
generalizada. Este momento histérico brasileiro foi interpretado por Luis Carlos

Bresser Pereira dessa forma:

O sentimento de otimismo (o que né&o dizer do de euforia) foi dando
lugar ao de duvida e depois ao de decidido pessimismo. O pais foi
pouco a pouco entrando em uma conjuntura de crise, em que as
dificuldades emergentes superavam as solugbes encontradas.
Entramos em uma fase histérica que chamaremos de Crise Brasileira
(PEREIRA, 1985, p. 122).

Esta crise comecou a ser gestada no governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira e
possuia especialmente caracteristicas econémicas e sociais. A primeira, devido as
limitacbes do nacional-desenvolvimentismo o qual estava em choque com a abertura
do mercado interno para a entrada das multinacionais. Por outro lado, a crise social
acontecia em fungdo da concentracao de riquezas nas maos de poucos, enquanto a
inflacdo reduzia o poder aquisitivo do salario do trabalhador e reduzia a uma

situacao de miséria grande parte da populagao brasileira.

A partir de 1961, com o governo de Janio Quadros e Jodo Goulart, segmentos da

sociedade passaram a reivindicar reformas profundas na estrutura social, politica e
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econdmica do pais. Essas reformas que ficaram conhecidas como “reformas de
bases” tinham o apoio de grande parte dos setores populares e acabaram sendo
classificadas como comunistas pelos setores conservadores e serviram como

subterfugios para o golpe militar de 1964.

Dentro deste contexto de crises, foi inserida a necessidade de transformagdes no
ensino superior brasileiro, visto que para alguns setores, as universidades nao
conseguiam suprir as necessidades de formagao de méao-de-obra qualificada para
as industrias que haviam se instalado no Brasil durante o governo de Juscelino.
Desse modo, surgiram as propostas de determinados grupos para que fossem
realizadas as transformacdes necessarias nas universidades brasileiras. Essas Trés
propostas iniciais foram denominadas por Veiga, como “tradicionalista”,

‘modernizante” e “radical’. A respeito de suas origens deve-se destacar:

As trés alternativas emergiram no bojo dos movimentos sociais que
se configuravam através de acgbes e reacdes de professores
universitarios, de intelectuais ligados a associagcbes do tipo
Associacdo Brasileira da Educacdo, da Campanha de Defesa da
Escola Publica, da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
para citar somente algumas insténcias onde criticas, defesas e
propostas eram formuladas e divulgadas (VEIGA, 1982, p. 31).

Portanto, dentro de varias organizagbes, as propostas de reforma para as
universidades foram ganhando espacgo e definindo quais seriam as suas linhas

ideoldgicas.

A proposta tradicionalista foi “o resultado do movimento estruturado em torno do
conflito sobre a Lei de Diretrizes e Bases que, apds catorze anos de disputa
parlamentar, € aprovada em 20 de dezembro de 1961”. (VEIGA, 1982, p. 26).

Através da promulgacéo da Lei 4024/61, as instituicdes de nivel superior receberam
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uma estrutura tradicionalista, ou seja, reproduziram a estrutura existente até aquele
momento. Através desta lei, manteve-se o sistema de catedra, a representacao
estudantil nos érgéos colegiados era assegurado e controlado internamente, o poder
e o controle do Conselho Federal de Educacao sobre as universidades e instituigcdes
de ensino superior aumentaram. Em sintese, as modificacdes apresentadas pela Lei

4.024/61 foram extremamente timidas e limitadas.

A defesa da proposta tradicionalista foi encampada pela maioria dos professores
universitarios acomodados na estrutura vigente. Suas lutas restringiam-se a uma
necessidade maior de verbas designadas pelos poderes publicos. A sua
preocupacao em explorar a capacidade da universidade na promog¢ao do avango no
conhecimento cientifico e tecnoldgico era reduzida pois o0 compromisso basico com
a utilizacdo do conhecimento produzido estava limitado a esfera do Estado e das

elites.

A proposta tradicionalista estava amarrada a defesa dos principios liberais. Seus
porta-vozes defendiam que a lideranga do pais estava nas maos das elites politicas
e econdmicas que exerceriam a lideranca sobre as demais classes e
garantiriam a manutencdo da ordem burguesa, pois “as relagbes entre as
classes se definiriam através da livre competicdo no mercado e na arena

politica” (VEIGA, 1982, p. 64).

Como a proposta tradicionalista estava vinculada as elites, ndo apresentava nenhum
tipo de preocupacao com a seletividade dos alunos. Era a visao de que somente os
alunos mais capazes, intelectualmente, estavam preparados para receber o seu
cabedal de conhecimento. Pouca atencdo era dedicada a legido de estudantes

excluida dos bancos escolares.
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A proposta tradicionalista estava vinculada a um modelo de sociedade capitalista
industrial, ndo significa que seus formuladores almejassem um desenvolvimento
tecnoldégico autbnomo para o pais. A preocupagado com a dependéncia do Brasil em
relacdo ao capital e a tecnologia estrangeira ndo estava presente nas suas pautas

de discussoes.

Paralelo a proposta tradicionalista, encontramos a proposta modernizadora, a qual
havia surgido do desejo de Darcy Ribeiro de criar uma universidade que seguisse os

modelos modernos americanos e europeus. A esse respeito afirma-se:

A segunda defende uma estrutura universitaria moderna e
independente dos lagos patrimonialistas, uma instituicdo capaz de
abrigar e desenvolver todos os campos da ciéncia e tecnologia,
dotada de uma estrutura burocratica agil, flexivel e democratica,
dedicada a preparacdo de uma elite altamente qualificada, a
liderancga intelectual e técnica que conduziria o Brasil a senda do
desenvolvimento capitalista, auténomo e auto-sustentado (VEIGA,
1982, p. 26-27).

A proposta de Darcy Ribeiro foi viabilizada com a criagdo da Universidade de
Brasilia. A motivagao para tal fato surgiu com o clima de euforia desencadeado pela
construcao da nova Capital Federal e com a rapida industrializagdo promovida pela

politica nacional-desenvolvimentista.

A terceira proposta, conhecida como “radical”’, teve suas bases oriundas de dois
grupos distintos: o primeiro estava ligado a organizagdes estudantis comandadas
pela UNE entre 1961 a 1963 e o segundo nasceu através de Alvaro Vieira Pinto, que

era um filésofo ligado ao ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros).

A proposta radical comecgou a ser gestada durante os debates que culminaram com

a aprovacao da Lei 4.024/61 e paralelamente a criagdo da UNB. Apesar de
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desenvolver uma forte contestacdo a proposta tradicionalista, 0 mesmo nio ocorria
com relagdo a proposta modernizadora. Inclusive, na Carta da Bahia (1961) e na
Carta do Parana (1962), os estudantes apoiaram algumas propostas modernizantes.
“Criacdo de departamentos e de Institutos Centrais, uma estrutura mais flexivel de
tomada de decisdo e de organizagdo académica e carreira do magistério sao
algumas das propostas repetidas pelos documentos estudantis” (VEIGA, 1982, p.

43).

Essas questdes internas das universidades ndo eram o principal foco de interesse
da proposta radical, cuja preocupagéo concentrava-se na questdo social. Para esta
proposta, a mudanca deveria ser profunda, de modo que alterasse a composicéo de
classe dentro das instituicbes de nivel superior, pois elas deveriam “agir em favor
dos grupos subalternos, de servir aos seus designios, de estar aberta as suas

necessidades” (VEIGA, 1982, p. 43).

A proposta radical, além de ser encampada pela UNE, teve o apoio dos segmentos
progressista catolicos, manifestados principalmente pela JUC e a partir de 1962,

pela Agao Popular.

Ao comparar-se estas trés propostas de reformas para as universidades
brasileiras, verifica-se que inicialmente a discussdo era voltada para questdes
internas e de autonomia para as instituicbes. No entanto, com o acirramento do
embate, outras questdes passaram a ser incorporadas e entraram na pauta
das discussdes. Com isso, veio a tona a questdo da luta de classes, pois
fragbes da sociedade perceberam a importdncia de se exercer a hegemonia
no ensino superior, conscientes dos beneficios que seriam auferidos dessa

posigao.
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Assim, para os segmentos conservadores da sociedade brasileira, tornava-se
necessario restringir o raio de atuagdo dos grupos radicais, 0s quais propunham

alternativas politicas e sociais que ameagavam a ordem vigente.

A resposta das classes conservadoras e do imperialismo norte-americano para as
propostas revolucionarias de universidade e sociedade, defendidas pelos setores
progressistas, veio com o golpe militar de 31 de margo de 1964. A partir de entao,

iniciou-se um processo de limitacdo da democracia no Brasil.

No periodo entre 1964 a 1968, os choques entre o poder estabelecido pelos
generais e os defensores de uma reforma universitaria verdadeira acabaram
radicalizando-se e o governo criou diversos mecanismos para calar as vozes que
protestavam ou questionavam as suas imposigdes. Portanto, diversos estratagemas
foram criados pelos militares e seus seguidores para sensibilizar a populagéo

desinformada sobre 0 que acontecia dentro das universidades brasileiras.

O conflito estava instaurado e os diversos atores sociais, defendendo linhas
ideoldgicas diferentes, levantaram as suas bandeiras, antes que os tanques, as
balas, e as patas dos cavalos silenciassem seus atos ou que o Al-5* calasse as

suas vozes a partir de dezembro de 1968.

32 Ato Institucional n° 5, de 13 dezembro de 1968, foi anunciado a noite, pelo ministro da Justica Luiz Antonio
da Gama e Silva, por uma cadeia nacional de radio e televisdo. O AI-5 conferia poderes quase totais e absolutos
ao Governo. Amparado no seu Artigo numero 2, por exemplo o “presidente da Republica podera decretar o
recesso do Congresso Nacional, das Assembléia Legislativa e das Camaras de Vereadores por ato complementar,
em estado de sitio ou fora dele, s6 voltando os mesmos a funcionar quando convocados pelo presidente da
Republica”. O Poder Executivo fica “autorizado a legislar em todas as matérias previstas nas Constitui¢des ou na
lei organica do municipio”. O ato permite que o presidente, “no interesse nacional”, possa decretar a
intervengdo nos Estados ¢ Municipios sem as limitagdes previstas na Constituigdo — bem como, ouvido o
Conselho de Seguranca Nacional, suspender direitos politicos de quaisquer cidaddos. “pelo prazo de dez anos e
cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipios. O presidente da Republica podera, mediante decreto,
demitir, remover, aposentar ou por em disponibilidade quaisquer titulares das garantias referidas neste artigo
(juizes e funcionarios de Estado), assim como empregados de autarquias, empresas publicas ou sociedades de
economia mista, e demitir, transferir para a reserva ou reformar militares ou membros das Policias Militares”.
Estava suspensa a garantia de habeas corpus. O Governo, a partir do comunicado de Gama e Silva, assume o
controle integral sobre a sociedade civil brasileira.
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A seguir, serdo analisadas mais profundamente, as propostas de reforma para a
universidade brasileira defendidas pelo movimento estudantil, pelo o filésofo
Isebiano, Alvaro Vieira Pinto e pelo “modernizador” Darcy Ribeiro. Além de uma
reflexao sobre os posicionamentos assumidos pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras (FFCL) da USP por duas razdes: o significado historico dos eventos
ocorrido nesta faculdade e por ser a instituicdo na qual Florestan Fernandes estava
profissionalmente vinculado, e exercendo boa parte de sua militdncia como

intelectual.

3.1.1 A reforma universitaria na visdo do movimento estudantil

Longe de somente privilegiar as classes
dominantes, o Ensino Publico e o livre
acesso as universidades constituem a
unica via de democratizagcdo real do
saber e de deselitizacdo da
universidade.

Florestan Fernandes

A partir de 1930, os estudantes que cursavam o ensino superior sentiam a
necessidade de criar uma entidade a qual lutasse pelos seus direitos. Isto aconteceu
somente em 1937, durante o | Congresso Nacional de Estudantes ocorrido entre os
dias 11 a 16 de agosto. Oficialmente, a criagdo da UNE ocorreu somente no Il

Conselho ou Congresso Nacional dos Estudantes, realizado em 1938.

Durante o Estado Novo (1937-1945), havia muito pouco espago para o debate
politico. O autoritarismo de Getulio Vargas e o policiamento do DIP (Departamento

de Imprensa e Propaganda) dificultaram qualquer mobilizagao significativa da UNE.
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No ano de 1945, as forgas oposicionistas passaram a exigir o fim do Estado Novo e
a redemocratizagédo do pais. A UNE foi uma das entidades que passou a integrar a

ampla campanha contra a permanéncia de Getulio Vargas no governo.

Entre 1947 a 1950, a UNE foi controlada por estudantes socialistas. Das principais
bandeiras levantadas, neste periodo, destacaram-se o apoio a Campanha “O
Petroleo é Nosso”, em favor do monopodlio estatal desse produto, e o protesto contra
a arbitrariedade do presidente Eurico Gaspar Dutra ao fechar o Partido Comunista e
cassar os seus parlamentares. De 1950 a 1956, a UNE foi controlada pelos grupos
direitistas, que muito pouco fizeram pela mobilizacdo dos estudantes, com excecao
de 1953 a 1954 quando os progressistas conseguiram o poder por curto espago de
tempo. Em 1956, a UNE voltou a ser controlada por um grupo de estudantes
progressistas, oriundos da JUC, socialistas independentes e comunistas. Com esses
militantes, a UNE saiu da apatia e comegou a lutar contra 0 aumento nas passagens
de bondes, aplicacdo de recursos da Petrobras na Bolivia e iniciou um movimento
de luta pela reformulagdo do ensino superior. Segundo Favero (1996, p. 25).“para a
UNE, a luta pela Reforma Universitaria comegou de forma sistematica, em 1957,

com o | Seminario da Reforma de Ensino, promovido por essa entidade”.

Porém, foi durante os debates da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 4.024/61) que a luta
pela democratizacdo do ensino ganhou maior significado com a Campanha em
Defesa da Escola Publica, a partir de 1960. A respeito da atuacdo da UNE, na

segunda metade da década de 1950, José Luis Sanfelice observou:

A entidade dos estudantes projetou-se, de maneira mais acentuada,
no panorama politico nacional, quando se langou ao debate de
questbes que estavam mais amplamente presentes na sociedade
brasileira da época. A orientacdo econbmica, a ordem politica, o
nacionalismo, o desenvolvimento, a politica educacional, por
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exemplo, foram alguns dos temas em torno dos quais a UNE
manifestou-se e buscou, em diversas ocasibes, mobilizar o0s
estudantes (SANFELICE, 1986, p. 18).

Portanto, as preocupacdes com as questbes da reforma de ensino comegaram a
ganhar espago somente apos 1957, e intensificaram-se a partir de 1959, com o
debate contra o substitutivo Lacerda, que era favoravel ao ensino privado em

detrimento do ensino publico.

No final da década de 1950, a economia brasileira passava por um processo de
crescimento industrial. Por causa da chegada de grandes empresas multinacionais,
atraidas pelas facilidades fiscais e de infraestrutura garantidas pelo governo de
Juscelino Kubitschek de Oliveira. Neste momento, desenvolveu-se uma contradigéo
entre a ideologia politica e 0 modelo econdmico que Juscelino estava aplicando. “Ao
mesmo tempo que estimulava uma ideologia politica nacionalista (o nacionalismo
desenvolvimentista), no plano econémico levava a cabo a industrializagdo do pais
através de uma progressiva desnacionalizagdo da economia” (SAVIANI, 2002, p. 72-

73).

Essa contradicdo, que era latente no inicio do governo de Juscelino, foi se
abrandando e, no final, tanto as camadas meédias como o operariado e 0s

empresarios nacionais estavam unidos em torno da bandeira da industrializag&o.

Com a industrializagdo, aumentaram a quantidade e a variedade de empregos
ofertados. A classe média buscou nos altos cargos das empresas multinacionais
uma forma de manter ou conquistar uma posicao respeitavel dentro da sociedade.
Dessa forma, a educagao era vista como o unico caminho para os individuos

estarem munidos das exigéncias que os altos cargos requisitavam. Segundo
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Florestan Fernandes, a classe média foi buscar o conhecimento e o ensino formal

pelas seguintes razdes:

E que a carreira técnica, os empregos de alta qualificacdo e
os cargos de dire¢do comegaram a condicionar 0S mecanismos
de mobilidade social vertical que exigiam conhecimentos
técnicos.  Portanto, a competicdo pelas  oportunidades
educacionais se associa a preservagcdo de status e a
transmissao de status para os filhos, a continuidade, portanto, da
participacdo das classes médias nas estruturas do poder
(FERNANDES, 1978, p. 53).

A educacdo transformou-se em prioridade para a classe média. Em
consequéncia, aumentou a procura de vaga tanto no ensino secundario como no
ensino superior. Entretanto, a rede escolar ndo conseguiu acompanhar esse ritmo
acelerado, criando-se um déficit no numero de vagas. Este quadro exigia do
estudante maior mobilizagdo. “E a década de 50 que cria as condicdes
materiais e intelectuais para que o estudante gerasse novos tipos de
movimento  estudantii e de protesto estudantil logo no inicio de 1960”

(FERNANDES, 1978, p. 48).

A insatisfacdo dos alunos do nivel médio de ensino na década de 1950, acabou se
propagando e engrossando o descontentamento reinante dos estudantes do nivel

superior:

Deste modo, no comego da década de 60, a radicalizacdo do
universitario, que ndo era intrinseca a Universidade porque
ela herdava a radicalizacdo que vinha do ensino médio e do
ambiente, alcangca propor¢cbes tipicas do protesto coletivo.
Logo em 60 os estudantes organizaram a conferéncia da
Bahia, de critica da universidade brasileira, para a qual
convidaram varios professores sendo eu um deles
(FERNANDES, 1978, p. 49).
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Insatisfeito com o ensino publico em todos os niveis, a partir de 1960, o movimento
estudantii passou a externar esse descontentamento através das grandes

mobilizagdes e discussdes promovidas pela UNE.

A primeira grande discussdo a respeito da Reforma Universitaria, promovida pela
UNE, aconteceu em maio de 1960, em Salvador, no | Seminario Latino-Americano
de Reforma e Democratizacdo do Ensino Superior, contando com a presenca de 14

delegacdes de paises da América Latina.

O Seminario desenvolveu discussdées abordando trés temas basicos: a
situacdo da universidade na América Latina; uma politica para as
universidades latino-americanas e o conteudo técnico da Reforma
Universitaria. Através desses temas, procurava-se analisar criticamente a real
situacdo das universidades e quais deveriam ser o0s caminhos que as
instituicdes iriam trilhar para contribuir com a solucdo dos problemas em seus

paises.

De 20 a 27 de maio de 1961, a UNE realizou em Salvador o | Seminario Nacional de
Reforma Universitaria, no qual foi elaborado um documento chamado de Declaragéo
da Bahia, abordando trés temas basicos: a realidade brasileira, a universidade no

Brasil e a reforma universitaria.

No primeiro tema, afirmava-se que o Brasil era uma nagao capitalista em fase de
desenvolvimento. Do ponto de vista econdémico, existiam trés grandes areas
geograficas distintas: uma era o Norte e o Centro-oeste com um imenso vazio
econdmico, o Centro-Sul com um grau de desenvolvimento elevado e o Nordeste
com um sistema de baixo nivel de industrializacdo, voltado para o extrativismo e a

producao agricola.
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Para resolver os problemas sociais e econdmicos do pais, acreditava-se que a
estrutura capitalista deveria ser superada e a opressdo imperialista deveria ser
eliminada. S6 assim, haveria condicdes de criar uma nova estrutura social, que

desse a todos possibilidades iguais de vida

A Declaragdo da Bahia afirmava que a realidade politica brasileira era complicada
por causa da exploracdo econémica dos Estados Unidos e que a nossa democracia
era uma farsa, visto que 52% da nossa populacdo nao tinha direito a participar da

politica que dirigia a nagao.

Quanto ao tema da Universidade no Brasil, afirmava-se que esta deveria estar
integrada ao meio que a criou, deveria ser flexivel as transformac¢des sociais e
democratica. Estas diretrizes para a reforma universitaria contrariavam a realidade

que os estudantes encontravam no cotidiano, pois:

Nossa Universidade ndo tem sido mais do que uma superestrutura
de uma sociedade alienada, isto é, deformada em sua base
econbmica, porquanto subdesenvolvida, estratificada quanto a
distribuicdo dos beneficios econbmicos e sociais, democratica
apenas formalmente, desumana enfim (UNE, in FAVERO, 1996, p.
XXVII).

Essa critica demonstrava que a universidade n&o atendia as necessidades que os
estudantes consideravam prioritarias para o projeto de Brasil que almejavam. Para
os eles, a universidade deveria ser democratica. Nao apenas internamente, mas
também em sua relagdo com a sociedade na qual estava inserida, seja no

oferecimento de trabalho ao publico ou no acesso aos bancos escolares.

A universidade era infiel as suas responsabilidades historicas, pois segundo a

Declaragdo da Bahia, um pequeno numero de estudantes conseguia ter acesso a
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ela, e somente uma pequena parte conseguia se formar. Para um pais
subdesenvolvido, com grande caréncia de profissionais especializados, significava
que as instituicbes mantidas pelo erario publico ndo estavam atendendo

satisfatoriamente a sua missao social.

Além disso, a qualidade dos profissionais egressos, formados a um custo oneroso,
ndo atendia as necessidades da realidade nacional. Segundo a Declaragcdo da
Bahia, os profissionais que haviam recebido um ensino gratuito desenvolviam uma
mentalidade burguesa individualista e passavam a preocupar-se somente com o
aumento de seus ganhos, tendo assim, pouco interesse em retribuir, especialmente

aos setores menos favorecidos, o que haviam recebido da sociedade.

Quanto as pesquisas, as universidades tinham pouca iniciativa, limitavam-se em
grande parte delas a incorporar teorias ou esquemas estrangeiros, que na maioria
das vezes eram inadequados para a realidade brasileira e ndo surtiam nenhum tipo

de beneficios a sociedade em geral.

Diante desse quadro de crise no ensino superior, a UNE apresentou uma proposta
de reforma universitaria que comungava com as idéias apresentadas por Alvaro

Vieira Pinto.

Através da proposta da UNE, o ensino deveria ser democratizado, permitindo a

todos os individuos ter acesso a educacgéo, inclusive ao ensino superior.

As universidades deveriam estar voltadas para o povo, criando cursos que
atendessem a todos, desde a alfabetizacdo até o ensino de determinadas
profissdes. Para tal atividade, ela deveria abrir as suas portas, garantindo o acesso

livre, levando aos bairros, favelas e fabricas, o seu conhecimento e ensinamentos.
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Com relacao aos conteudos, poderiam estar relacionados com servigos voltados as
necessidades dos 6Orgdaos governamentais, que seriam realizados como trabalho

curricular ou desenvolvidos em forma de projetos durante as férias.

A universidade n&o poderia ficar fechada em si mesma, como uma torre de
marfim, acessivel a apenas alguns eleitos. Ela deveria prestar servigos as
classes desvalidas, ndo no sentido paternalista, mas, através de uma forma
consciente, que pudesse despertar a populacdo para o entendimento dos seus

verdadeiros direitos.

Segundo a Declaragéo da Bahia, a universidade deveria estar comprometida com as
classes dos trabalhadores e com o povo, transformando-se em uma trincheira de
defesa das reivindicacbdes populares e possibilitando cobertura aos movimentos de

massas.

Portanto, a proposta de universidade da UNE estava atrelada a uma perspectiva de
socializagado das instituicdes de ensino superior, através da qual ela iria interagir e
direcionar a sociedade rumo a revolugao brasileira, que na visdo dos estudantes

tinha essa dimenséao:

Revolucéo entendida como posi¢céao consciente de todo um povo no
sentido da mudanga de uma estrutura socio-politico ultrapassada e
injusta, para outra que seja um passo a mais no sentido de
eliminacdo da injustica, das desigualdades, das exploragbes, das
competicbes (SANFELICE, 1986, p. 35).

Ao tomar consciéncia da realidade brasileira, a universidade, agindo ao lado dos
operarios e dos camponeses em direcdo a uma revolugdo, descobriria que estava

comprometida com as necessidades concretas do povo e passaria a exercer 0 seu
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verdadeiro papel sociolégico, na segunda metade do século XX, em um pais

subdesenvolvido como o Brasil.

Analisando a Declaracdo da Bahia, que foi elaborada em um momento de transi¢ao

do movimento estudantil, Favero revelou:

E um documento importante embora as sugestées e/ou
recomendag¢bes permanegam num plano idealizado. Do ponto de
vista histoérico, reflete uma mudanga no encaminhamento do
movimento estudantil através de suas liderancas. No entanto apesar
de o documento discutir as questbes da universidade
problematizando-as, ndo chega a apresentar uma critica consistente
a respeito da sociedade de classes e uma proposta politico-
pedagdgico (FAVERO, 1996, p. 37).

Apesar das limitagdes, a Declaragdo da Bahia serviu para contribuir com a tomada
de consciéncia a respeito da necessidade de se reformar a universidade e com a
mobilizagdo do movimento estudantil lutando para que a reestruturagao universitaria

fosse uma realidade nacional.

Com essa preocupacao de mobilizar os estudantes para discutir as questdes
pertinentes ao ensino superior foi organizado pela UNE, em Curitiba, entre os
dias 17 a 24 de margco de 1962, o Il Seminario Nacional de Reforma
Universitaria. As conclusdes foram reunidas em um documento chamado de Carta

do Parana.

A Carta do Parana foi dividida em trés partes. A primeira continha os fundamentos
tedricos da Reforma Universitaria, situando o Brasil dentro do sistema capitalista e
apontava o tipo de universidade que poderia revolucionar o pais; a segunda parte
era a analise critica da universidade brasileira, discutindo a estrutura fisica, cultural

e humana do ensino superior no Brasil; e a terceira parte era uma Sintese Final:
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esquema tatico de luta pela Reforma Universitaria, procurando inseri-la dentro do

contexto das Reformas de Bases, o que acabou gerando grandes debates.

O Ill Seminario Nacional de Reforma Universitaria foi realizado em 1963 em Belo
Horizonte. O tema das discussdes seguiu a mesma linha da Carta do Parana. Em
dezembro de 1963, a UNE, durante a presidéncia de José Serra, langou um
documento intitulado UNE: Luta Atual pela Reforma Universitaria, afirmando que a
melhor forma para que a luta da Reforma Universitaria avangasse seria encaminhar
ao Congresso Nacional um projeto de Emenda Constitucional, aproveitando o
debate que seria feito em torno do tema e envolvendo os congressistas na

discussao.

Através dos trés seminarios promovidos pela UNE, chegou-se a conclusdo de
que a Reforma Universitaria ndo poderia ocorrer isolada da sociedade. A
reforma deveria abranger todos os setores, ou seja, como uma parte
integrante das Reformas de Bases, envolvendo uma transformac&o geral no

pais.

A universidade, segundo os seminarios da UNE, ndo poderia ficar fechada em si
mesma, era necessario buscar um contato maior com os operarios, com as camadas
populares e nado desenvolver um papel eletista, como tinha sido até aquele

momento.

A partir de 1963, iniciou-se uma fase de conflitos envolvendo os grupos de direita e
esquerda em torno do presidente Jodao Goulart. A UNE ndo perdeu a oportunidade e
também conseguiu inserir a Reforma Universitaria nas propostas de reformas de

Goulart.
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Entretanto, a medida em que a polémica foi potencializada em torno da Reforma
Universitaria, outros grupos passaram a dedicar especial atengdo ao assunto,
especialmente os setores vinculados a burguesia. Eles passaram a apresentar
propostas modernizantes, ou seja, reformistas, que muito pouco avangavam em
relagcado a estrutura que se tinha até aquele momento. Eram propostas de fachada,

que estavam mais voltadas para interesses capitalistas do que estudantis.

Na década de 1960, a UNE n&o teve um bom relacionamento com o poder
constituido. Isto comecou em 1961, quando ela era favoravel a posse de Jodo
Goulart e o governador Carlos Lacerda era contra a posse do vice-presidente. O
resultado disso foi a invasédo da sede da entidade estudantil pelos policiais a mando

do governador.

No 25° Congresso dos Estudantes em 1962, no Hotel Quitandinha, em Petropolis,
grupos ligados ao IPES (Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais), ao MAC
(Movimento Anticomunista) e ao FJD (Frente da Juventude Democratica) atacaram
0s congressistas com tiros e explosdes de gas lacrimogéneo e acabaram ferindo o

estudante Germano Datz com uma bala de revoélver na perna.

A reagdo dos grupos opositores a UNE foi violenta no dia 1° de abril de 1964
provocaram um incéndio na sede da instituicdo destruindo os documentos do CPC

(Centro Popular de Cultura).

No entanto, a intolerancia dos militares com o movimento estudantil ficou mais
explicita no dia 09 de novembro de 1964, quando foi aprovada a Lei n° 4.464,
conhecida como Lei Suplicy, através da qual era extinta a UNE e as UEEs (Unido
Estadual dos Estudantes). Para substitui-las foi criado o DNE (Diretério Nacional dos

Estudantes), os DCEs (Diretério Central dos Estudantes) e os DAs (Diretorios
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Académicos). A partir de 1964, apesar da UNE estar na clandestinidade, seus
membros continuavam reunindo-se, fazendo comicios relampagos, denunciando os
acordos MEC-USAID, os aumentos das anuidades, lutando contra a ditadura, entre

outras atividades menores.

O ultimo grande golpe contra a UNE, aplicado pelos militares, aconteceu em 12 de
outubro de 1968, durante o XXX Congresso Nacional dos Estudantes realizado em

Ibiuna, interior de Sao Paulo.

Os militares e os estudantes estavam desenvolvendo uma briga de gato e rato. As
forcas repressivas procuravam de todas as maneiras prender os principais lideres
estudantis e isto foi conseguido em Ibiuna. Ali, ndo somente os lideres, como
Vladimir Palmeira, José Dirceu, Franklin Martins, Luis Travassos foram presos, mas
toda a cupula da UNE. Ao todo, os militares conseguiram prender aproximadamente
700 delegados estudantis. A grande maioria acabou respondendo inquérito por
infracdo a Lei de Seguranga Nacional e os principais lideres foram mandados para

uma velha fortaleza em Sao Vicente.

A ditadura ndo abriu espaco para os estudantes, pois eles queriam muito mais do
que a “democracia vigiada” oferecida. Eles entendiam que a Reforma Universitaria
deveria acontecer junto com a transformagéo da sociedade. A universidade eletista

nao tinha mais razio para continuar.

Entretanto, a contra-revolugdo dos militares desejava impedir tudo aquilo que os
estudantes queriam, ou seja, um sistema politico que atendesse aos interesses
acumulativos da burguesia nacional e desse espago livre para o capitalismo

internacional operar dentro do Brasil. O que os militares almejavam de fato eram
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estudantes obedientes e que aceitassem com alegria as migalhas oferecidas, em

nome da ordem e do nacionalismo.

Grande parte dos militantes da UNE, na década de 1960, era oriunda de duas
organizagdes que tiveram grande poder no meio do movimento estudantil brasileiro,
no caso a JUC (Juventude Universitaria Catolica) e a AP (Agao Popular). A criagao
oficial da JUC ocorreu em julho de 1950, durante a IV Semana Nacional da A¢ao
Catdlica Brasileira realizada na cidade do Rio de Janeiro. Além de estabelecer a
criacdo de um congresso anual para discutir as principais dificuldades do trabalho

pastoral, os participantes chegaram a conclusao que:

Os varios ramos de apostolado deveriam se especializar segundo o
‘meio” dentro do qual se trabalhava. Surgiram assim: a JAC para o
meio rural; a JEC para o meio estudantil secundarista; a JIC para o
meio independente; o JOC para o meio operario; a JUC para o meio
universitario (SIGRIST, 1982, p. 20).

A partir da criacdo da JUC, como 6rgao especializado em desenvolver um trabalho
junto a comunidade universitaria, tornou-se necessario definir qual era o seu raio de
atuacdo e como deveria ser o seu comportamento ao longo da década de 1950.

Nesse sentido:

A Juventude Universitaria Catolica, nos seus primérdios, mais do que
um movimento, € uma associacdo de universitarios cristdos ainda
muito fechada sobre si mesma. A sua preocupacgao fundamental é a
“Formacdo dos seus membros” ou ‘militantes”, o seu
aprofundamento na fé, o seu afervoramento espiritual (SIGRIST,
1982, p. 27).

Para garantir maior eficiéncia e fidelidade a Igreja Catdlica, a JUC contava com um

assistente eclesiastico que deveria representar a instituigdo no movimento. Segundo
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Souza (1984, p. 88): “De 1949 a 1961 o assistente nacional foi Frei Romeu Dale,
sacerdote dominicano; de 1962 a 1965 D. Candido Padim, bispo auxiliar do Rio de
Janeiro e assistente-geral da AC, da assisténcia a JUC”. No entanto, o Frei Romeu
Dale, no periodo de aproximadamente doze anos em que exerceu o cargo de
assistente nacional, imprimiu uma maneira particular de questionar e trabalhar com

os jovens dentro das universidades:

Ele imprimiu & JUC um certo estilo de trabalho ndo-diretivo. Desde o
comego, assume a fungdo de dar continuidade ao movimento,
trazendo sempre aos debates experiéncias passadas que, pouco a
pouco, vao constituindo uma certa ‘“tradicdo”, mas respeitando a
iniciativa dos leigos, a contribuicdo dos centros locais e as iniciativas
renovadoras (SOUZA, 1984, p. 88).

Essa abertura do Frei Romeu Dale permitiu aos estudantes universitarios
amadurecimento dentro do movimento politico e econédmico na década de 1950 e,
posteriormente, adotaram posicionamentos criticos e conscientes nos momentos de

crises dos governos populistas brasileiros.

Ofereceu-se apoio aos militantes e estimulo a uma participagdo critica e
consciente, e em julho de 1960 a JUC, organizou 0 seu congresso
comemorativo de aos dez anos de fundagdo. O mesmo, em nivel nacional,
aconteceu na cidade do Rio de Janeiro, reunindo “delegados de todo o pais,
num total aproximado de 500 participantes, se fizeram presentes” (SIGRIST,

1982, p. 21).

O Congresso da JUC de 1960 acabou se transformando em um divisor de aguas na
forma de agir da entidade. Isto foi fruto da necessidade de um posicionamento mais
objetivo diante de uma série de acontecimentos que iriam definir os caminhos da

educacao brasileira na década de 1960.
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A primeira grande questdo que preocupava docentes, discentes e grande parte da
sociedade brasileira era: “Discussédo na Cémara dos Deputados do Projeto de
Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, onde a oposicdo Escola Publica — Escola
Particular ‘interessava profundamente’ a hierarquia da Igreja Catdlica” (SIGRIST,

1982, p. 22).

Foi refletindo sobre a realidade educacional brasileira e as novas perspectivas com
a lei em tramitacdo que os militantes jucistas resolveram adotar uma postura
contraria a orientagdo da hierarquia catdlica. Isto veio a tona a partir do Congresso
de dez anos da JUC, quando o apelo dos defensores da Campanha em Defesa da
Escola Publica comegou a sensibilizar os militantes cristdos e os conduziu a uma
postura de enfrentamento aos diversos membros do clero que eram adeptos do
Substitutivo Lacerda. A posi¢cado dos jucistas ficou consolidada no ano seguinte, de

acordo com Beozzo:

Esta tensdo agrava-se durante o 1° seminario Nacional de Reforma
Universitaria, organizado pela UNE, em maio de 1961, em Salvador,
Bahia, e que termina com uma declaragdo sobre o projeto de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Conforme as Conclusées
do Seminario, o projeto possuia como linha central ‘uma
concepgdo liberal-burguesa, incompativel com a verdadeira
significagdo da Educagdo’. Ora, a despeito de certas reservas,
toda a Hierarquia, por meio de uma série de documentos, havia
se engajado a fundo pela aprovacdo do projeto, em sua
redacdo conhecida sob o nome de ‘Substituto Lacerda’, numa luta de
trés anos e que havia mobilizado toda a opinido catdlica (BEOZZO,
1984, p. 111).

Apesar de ser um Congresso da UNE, os jucistas que estavam presentes ndo se
colocaram a favor do posicionamento do clero e das escolas particulares, preferindo

contribuir para que ocorresse uma aprovagao, por unanimidade, de um texto enviado
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aos deputados, senadores e ao presidente da Republica, destacando o desejo dos

estudantes em relagéo ao projeto de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

A juventude mais politizada percebeu a oposigédo entre o discurso dos membros do
alto clero e a organizagédo da sociedade brasileira, provocando uma tensao entre a
consciéncia cristd e a necessidade de ruptura com a sociedade posta. Assim, os
jucistas perceberam que havia a necessidade de ndo cair no comodismo, mas lutar

para superar os limites da sociedade capitalista.

Os militantes da JUC passaram a ter interesses por assuntos ligados a economia, a
politica e a sociedade. A discussédo dos problemas nacionais geraram conflitos com

outros grupos que apresentavam posturas antagbnicas ao do movimento jucista.

Além do mais, é preciso ndo esquecer que a presencga cristd na
universidade ndo se reduzia a JUC. Havia as Congregacoes
Marianas, bem mais tradicionais, a Legido de Maria, que insistia no
‘apostolado direto’ e na conversdo e 0s jovens integristas de
extrema-direita, ligados a Plinio Correia de Oliveira e ao bispo de
Campos, D. Castro Mayer, que logo organizaram seu movimento
Tradicdo, Familia e Propriedade (TFP). Gustavo Corg¢do, ainda no
Centro D. Vital, comecgava suas criticas azedas as posi¢cbes da JUC
e aos ‘padres progressistas’ (SOUZA, 1984, p. 143).

Além de bater de frente com os movimentos conservadores da Igreja Catdlica ou
grupos de direita, a JUC, nos primeiros anos da década de 1960, passou a adotar
posturas que deixavam o clero catdlico tradicionalista em desespero. O primeiro
problema aconteceu em julho de 1961, durante a reunido do Conselho da JUC em
Natal, no qual foi apresentado o documento “O Evangelho, fonte da revolugao
brasileira” que provocou uma série de mal-entendidos com a hierarquia catdlica, por

varias razoes:

Trata entre outros pontos dos problemas do ‘subdesenvolvimento e
da revolugdo’ a partir da realidade dos paises do Terceiro Mundo.
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Mais adiante se sugerem ‘medidas politicas revolucionarias para o
Brasil’, partindo da necessidade de superar as contradicbes do
sistema. Diante dessas contradicbes o cristdo deveria fazer uma
opgdo revolucionaria, que em geral se identificaria com o que se
conhece como posigao de esquerda (SOUZA, 1984, p. 181).

A relacéo entre a hierarquia catdlica e 0 movimento jucista comegou a deteriorar-
se, criando um clima de desconfianga de ambos os lados. O clero estava revoltado
com a posig¢ao revolucionaria da JUC e passou a acusa-la de se deixar levar
demasiadamente pelos interesses temporais e pela politizacdo, colocando em
segundo plano o trabalho pastoral e a evangelizagdo. “Com insisténcia, os bispos
pedem que sejam ministrados cursos sistematicos de doutrina social da Igreja, nos

diferentes centros da JUC e que cursos de ‘cultura’ religiosa sejam organizados para

os jucistas” (BEOZZO, 1984, p. 74).

Para os militantes da JUC tornou-se dificil atender as orientagdes do alto clero, pois
nao queriam que a entidade fosse uma escola de formagado isolada da realidade
concreta da vida. Os jucistas defendiam a necessidade de encorajar o engajamento
dos cristdos em movimentos temporais, buscando a reforma das estruturas sociais

do Brasil.

Enquanto a JUC adotava uma postura revolucionaria frente aos problemas
temporais, resultando em conflitos com o clero, estava acontecendo um fato
surpreendente que era o crescimento vertiginoso do numero de militantes. No
periodo entre 1960 a 1963, os lideres do movimento percebiam esse acontecimento:
“‘As expressdes mais encontradas sdo as seguintes: entre 1960 — 1963, a JUC
‘inchou’; ‘a JUC comegou a responder aos verdadeiros problemas do meio e a ter
cada vez maior sucesso’; ‘a JUC tornou-se a forgca mais importante do meio

estudantil’”” (BEOZZO, 1984, p. 68).
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A importancia da JUC dentro do movimento estudantil passou a ganhar maior
significado quando os seus membros resolveram pleitear diversos cargos em
organizagdes estudantis, inclusive a presidéncia da UNE. “Em 1961, comecga,
efetivamente, a grande ascens&o catdlica no movimento estudantil (...) com a
eleicdo, para a presidéncia da entidade, do estudante paulista Aldo Arantes, e o
crescente predominio da AP (Ag¢do Popular), que surgiu por volta de 1960

(POERNER, 1979, p. 188).

A Acédo Popular nasceu de um grupo que comegou a externar propostas mais
radicais para a atuagdo da JUC. Isto comegou a ocorrer a partir do congresso que
comemorava os dez anos de criacdo de entidade. A esse respeito, Herbert de

Souza (Betinho) declarou:

A JUC se dava conta de sua propria forca, e tinha teses bem radicais
para a época. No decorrer do encontro Dez Anos da JUC, o grupo de
Minas Gerais ao qual eu pertencia as expds (...). Os membros da
direita da Igreja presentes a reunido provocaram um escéndalo e
lancaram uma Campanha de denuncia da invasdo marxista no
interior da Igreja (SOUZA, 1996, p. 23).

A ala esquerda da JUC rapidamente foi ganhando simpatizantes, devido a sua
abertura para elementos de outras matrizes ideoldgicas. Esta postura passou a
incomodar a hierarquia catdlica que comecgou a fazer, diretamente, uma série de

adverténcias a nova linha do movimento.

Em 5 de outubro de 1961, a hierarquia envia (em carater
confidencial) uma série de recomendacgbes, conselhos e avisos a
JUC, solicitando que, a partir de Janeiro de 1962, nenhum membro
da JUC, com responsabilidade no movimento, se apresentasse as
eleicbes para a politica universitaria (BEOZZO, 1984, p. 112).
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Enquanto a Igreja pressionava as liderangas da JUC, Aldo Arantes, um jucista que
havia chegado a presidéncia da UNE, em suas viagens pelo Brasil, verificava que
havia um grande interesse de militantes ou ex-militantes da Juventude Universitaria

Catodlica em formar um movimento politico de inspiragao Crista.

A crise entre a JUC e a hierarquia catdlica avolumou-se até o golpe militar de 31 de
marco de 1964, quando o movimento entrou em sua fase de desintegracdo em
funcdo das perseguicbes e intolerancias politicas dos setores conservadores que

sentiam-se fortalecidos com os militares no poder.

As reagdes contra a JUC, desencadeadas pelos militares, foram concomitantes ao

Golpe de 1964.

Em Belo Horizonte, a sede da JUC foi invadida e depredada no dia
1° de abril de 1964. No Rio de Janeiro, a 6 de junho de 1964, o
apartamento onde residiam os membros das equipes nacionais de
JEC e JUC foi invadido, as seis horas da manhéa, por soldados
armados de metralhadoras, que, ndo encontrando o cabo Anselmo,
lider da rebelidao dos marinheiros, que se evadira da Embaixada do
Meéxico, levaram presos os membros das equipes nacionais que ali
moravam (ALVES, 1968a, p. 235).

As perseguigdes contra a JUC n&o ocorreram somente no campo ideoldgico. Seus
membros passaram a sofrer acusacodes levianas e prisdes arbitrarias. Foi assim que:
“assistentes eclesiasticos deixaram discretamente o pais, militantes e ex-militantes
tem problemas com os Inquéritos Policial — Militares (IPMs) que procuram

‘subversivos’ por todos os cantos” (SOUZA, 1984, p. 213).

Essa “caga as bruxas” desenvolvida pelos militares contra os membros da JUC,
ocorrida de norte a sul do pais, a partir de 1° de abril de 1964, deixou perplexos os

setores progressistas do clero, que se posicionaram em defesa dos estudantes.



193

Segundo Marcio Moreira Alves, diversos padres responderam a inquéritos militares
por envolvimento ou assisténcia aos militantes jucistas. No entanto, a propria cupula
da Igreja Catodlica percebendo os ares da nova politica brasileira passou a realizar

uma série de mudancas, procurando adaptar-se aos novos tempos:

A partir de 1964 ocorreram profundas mudangas na cupula da Igreja.
Durante as sessoes do Concilio em Roma, D. Hélder Camara, na
ocasido ja arcebispo de Olinda e Recife, nao foi reconduzido a
secretaria-geral da CNBB. Para a Comissdo do Apostolado dos
Leigos foi eleito o arcebispo de Porto Alegre D. Vicente Scherer.
Com esse ultimo se darao os principais confrontos nesta fase final da
histéria da JUC (SOUZA, 1984, p. 220 - 221).

Com a saida de D. Hélder Camara e a entrada de D. Vicente Scherer nos cargos
mais elevados da CNBB, a organizacdo adotou uma postura conservadora frente as
mudancas politicas a partir de abril de 1964. Isto ficou explicito durante a primeira
reunido da Comissdo Central da CNBB, ocorrida no Rio de Janeiro, entre 27 e 29 de
maio de 1964, na qual foi elaborada uma Declaragao Oficial para garantir a unidade

do episcopado.

Por outro lado, este documento oficial da CNBB desencadeou insatisfacédo e
amargura nao somente nos bispos ligados aos movimentos progressistas, mas
atingiu especialmente os cristdos leigos que apresentavam maior engajamento
politico. Beozzo transcreveu em seu livro algumas citacbes que deixaram bem

definida a posi¢cao da CNBB em relacéo ao golpe militar de 1964.

Atendendo a geral e angustiosa expectativa do Povo Brasileiro, que
via a marcha acelerada do comunismo para a conquista do poder, as
Forcas Armadas acudiram em tempo, e evitaram se consumasse a
implantagdo do regime bolchevista em nossa Terra (..) ao
rendermos gragas a Deus, que atendeu as oragdes de milhbes de
brasileiros e nos livrou do perigo comunista, agradecemos aos
Militares que, com grave risco de suas vidas, se levantaram em
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nome dos supremos interesses da Nagéo, e gratos somos a quantos
concorreram para libertarem-na do abismo iminente (CNBB, apud
BEOZZO0, 1984, p. 101).

Definida a posigdo da CNBB, iniciaram-se os choques entre D. Vicente Scherer e a
JUC. O primeiro ocorreu com o afastamento de D. Candido Padin do cargo de
Assistente Nacional da JUC e a ndo nomeacao de outro bispo para substitui-lo. D.
Candido Padin foi retirado do cargo de bispo-auxiliar do Rio de Janeiro e nomeado
bispo de Lorena, no interior de S&o Paulo. D. Vicente Scherer passou a afirmar que
a JUC nao estava realizando um trabalho de evangelizagcdo em consonéncia com as
diretrizes da Acdo Catdlica. Ele mostrava o seu desacordo com o engajamento
puramente social apresentado pelos militantes jucistas. E aqueles que persistissem
neste comportamento deveriam considerar-se desligados do movimento e portanto,
“‘ja ndo poderao contar com o apoio, a assisténcia e a protegao todo especiais que a
Igreja tem dispensado as organizagdes e movimentos fiéis ao espirito e ao programa

da Acao Catolica” (SOUZA, 1984, p. 229).

E ndo era somente D. Vicente Scherer que adotava a postura de pressionar os
membros da JUC, exigindo um trabalho mais voltado para a evangelizagao. Outros
bispos acabaram tomando posi¢cdes semelhantes: “A marxizacdo da JUC era a
preocupacao de muitos bispos. As criticas que entdo faziam ao capitalismo soavam

aos seus ouvidos como encomendadas em Moscou” (ALVES, 1968, p. 231).

O descontentamento dos militantes com a hierarquia catdlica levou os dirigentes
jucistas a assinarem documentos enviados a CNBB, em 7 de novembro de 1966
como ex-JUC. A resposta da CNBB foi publicada pelo Secretariado Nacional do
Apostolado dos Leigos, comunicando a dissolugéo das equipes da JUC, JEC, JIC,

pois todas adotavam posturas semelhantes.
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Visando resolver a crise instaurada e oferecer um direcionamento para o0 movimento
jucista, diversas reunides foram realizadas na maioria das cidades que contavam
com a atuacdo da JUC. Os resultados foram infrutiferos e os seus membros
tomaram uma decisédo final: “Em 1968 realiza-se, no més de julho, em Piracicaba —
SP, o ultimo encontro nacional (Nao mais “Conselho Nacional”’) das “equipes de
cristdos” que tinham pertencido a JUC. A troca de experiéncias evidenciou a

inviabilidade dessa nova experiéncia” (SIGRIST, 1982, p. 25).

Assim, os ex-militantes da JUC ligaram-se a outros movimentos sociais, que
permitiam o seu engajamento politico, enquanto a Igreja Catdlica, somente a partir
da XI Assembléia Geral da CNBB, em Belo Horizonte, entre os dias 16 e 27 de maio
de 1970, decidiu retomar o trabalho de evangelizagdo dentro das instituicbes de

nivel superior, através da Pastoral Universitaria.

Em todo a trajetdria da JUC verifica-se que ela nasceu para representar a Igreja e
sua doutrina no meio universitario. Porém, ao entrar em contato com o método ver-
julgar-agir, ela percebeu a necessidade de contribuir com a constru¢do de uma nova
sociedade. Isto exigia uma oposigdo as estruturas conservadoras, tanto da Igreja,
como da sociedade. O caminho para as mudancas foi encontrado através de um
engajamento politico. No entanto, o engajamento politico provocou a perda de sua
identidade do movimento da Igreja Catdlica, e esta, através de grupos
conservadores, se voltou contra a JUC, provocando o seu desaparecimento, pois
nao tolerava um grupo com posturas tdo revolucionarias dentro de suas estruturas

eclesiasticas.

Mas, se as sementes lancadas pela JUC n&o deram os frutos esperados dentro da

conjuntura da década de 1960, depois de um periodo de ibernagédo, elas
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germinaram em outros movimentos como a pastoral da terra, comunidades eclesiais
de base, pastoral da juventude, etc, e ainda muitos ex-militantes jucistas
continuaram oferecendo a sua contribuicdo na luta pela construcdo de uma
sociedade mais justa e digna dentro do territério brasileiro, especialmente através da
Acéo Popular que passou a crescer a partir de 1962, enquanto a JUC iniciou um

processo de esvaziamento em suas fileiras.

A importancia da AP dentro do movimento estudantil foi intensa ao longo de seus
onze anos de existéncia, pois de sua fileiras sairam todos os presidentes da UNE

entre 1962 a 1972,

A grande credibiidade da AP, desde a sua criagdo, deveu-se ao fato
de possuir militantes experientes engajados em suas idéias, tais como
Herbert de Souza, Haroldo Lima, Aldo Arantes, Duarte Pereira, entre
outros, que contribuiram para estabelecer o universo de atuacdo da

instituigao:

Quando surgiu, a AP assemelhava-se a um partido estudantil,
combativo, espalhado pelo fterritério nacional, com influéncia
predominante nos centros estudantis mais fortes e ativos,
procurando plantar raizes até pelas faculdades do interior. [...] Tinha
trabalho inicial junto aos movimentos operario, camponés e
bancarios. A sua pretensdo, desde 1962, foi de ampliar a base de
trabalho, deixar de ser um partido universitario (LIMA; ARANTES,
1984, p. 41).

A AP despertou cedo para a importancia de envolver outras camadas sociais na luta
pela “revolucéo brasileira”. Seus membros passaram a atuar, inicialmente, no meio

rural e em alguns Estados do pais conseguiram resultados positivos. “Por exemplo,

3 Aldo Arantes que foi eleito em 1961, foi expulso da JUC e participou das reunides que criaram a AP no inicio
de 1962. O 1ltimo presidente da UNE oriundo das fileiras da AP foi Newton Miranda, eleito clandestinamente
em 1972.
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dos cem sindicatos rurais surgidos em Minas Gerais sob a jurisdicdo da Supra
(Superintendéncia para a Reforma Agraria), setenta haviam sido criados pela Ag¢ao Popular”

(SOUZA, 1996, p. 26).

A partir do golpe militar de 1964, a AP desenvolveu trabalhos de conscientizagao
dos trabalhadores rurais em varios estados brasileiros, ultrapassando a acido de

apenas fundar sindicatos e realizar campanhas de sindicalizacao.

Nos centros urbanos, o golpe militar de 1964 provocou prisdbes de sindicalistas e
intervengdes nas entidades sindicais. Entdo acabaram se transformando em
organismos assistencialistas, onde faziam carreira os pelegos. Tornou-se necessario

o desenvolvimento de diferentes mecanismos para atingir os trabalhadores:

Desenvolveu-se o ‘trabalho de porta de fabrica’, onde se discutia a
situacdo com os trabalhadores [...] Incrementou-se a organizagéo
das ‘comissées de fabrica’ e a atividade de ‘oposicao’ as diretorias
sindicais reacionarias. O trabalho de agitacdo, de distribuicdo de
curtos panfletos, levantando problemas das fabrica, reivindicagbes
sentidas e propostas de Iuta, foi amplamente usado (LIMA;
ARANTES, 1984, p. 103).

A partir de 1967, a AP decidiu transformar a organizagdo pequeno-burguesa em
uma organizagao proletaria. Para atingir, tal objetivo adotou-se a forma de
“integragdo na producdo™*, em que seus membros passavam a trabalhar e a viver
junto com os operarios e os camponeses. Esta convivéncia deveria servir ndo
somente para conhecer a realidade destes trabalhadores, mas também estimular a

luta contra as situagdes de exploragao e conquistar novos integrantes para a AP.

3 Isto aconteceu ap6s a volta de membros da AP que haviam estado na China e constatado a implantagdo de uma
linha de proletarizagdo ensinada por Mao-Tsé-Tung. Esta linha defendia que a organizagdo s6 poderia se
fortalecer na pratica junto aos operarios e camponeses. Assim, a AP assumiu os elementos essenciais da
estratégia maoista, valorizando o trabalho junto ao campesinato ¢ preparando-se para uma guerra popular
prolongada.



198

Os resultados da “integragdo na produg¢ao” foram os mais variados possiveis. No
primeiro momento, muitos membros da AP recusaram tais comportamentos em
funcdo de compromissos pessoais assumidos anteriormente, outros foram
colocados em ambientes os quais ndo possuiam nenhum pré-conhecimentos que
garantissem a sua insergdo com seguranga, e ainda outros tiveram dificuldades para

mobilizar os operarios na luta por melhores condi¢cdes de trabalhos e salarios.

Com a criagao do Al-5, em 13 de dezembro de 1968 e, no ano seguinte, com a
posse do General Emilio Garrastazu Médici, a atuacdo dos movimentos populares e

o povo em geral enfrentaram um profundo arrocho ditatorial:

O pais vivia em pleno terrorismo do Governo Meédici, transformado
praticamente em uma terra sem lei. O governo langava-se a tarefa
de aniquilar fisicamente todos 0s mais conseqlientes opositores que
encontrasse, notadamente os comunistas e outros revolucionarios.
Conseguindo golpear as organizagbes adeptas da ‘guerrilha
urbana’, fez uma devastagdo no meio da juventude que
fundamentalmente compunha as fileiras daqueles agrupamentos
(LIMA; ARANTES, 1984, p. 149).

Diante dessa conjuntura, os membros da AP simpatizaram com as idéias de uma
luta armada, especialmente no campo, como incentivava a doutrina maoista. Por
outro lado, ocorreu uma aproximacéo de seus membros com o PC do B (Partido
Comunista do Brasil), que sofria influéncia da teoria “foquista”™® propagada por
Régis Debray, na qual, segundo Silva (1987, p. 99), “afirmava que os focos
guerrilheiros, ao langarem-se a luta, serviiam como exemplos a todos os
trabalhadores, que formariam outros focos, até a formagao de um exército regular”.

Entretanto, deve-se  destacar que o PC do B preparava as suas milicias no

3 A Teoria Foquista defendia que a revolugdo deveria ser feita por focos guerrilheiros no campo, com
deslocamentos simultaneos e o apoio das forgas revolucionarias que derrubariam o capitalismo ¢ alcangariam a
libertagdo das massas populares (SILVA, 1987, p. 99).
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Araguaia desde 1966 e iniciou a luta armada a partir de abril de 1972, que durou
até abril de 1974. As lutas internas na AP se acirraram e, em 1972, provocaram um
racha dentro da organizagédo. Assim: “Surgem duas facgdes que reivindicam, ao
mesmo tempo, a sigla AP. O grupo mais préximo do PC do B, no entanto, ndo
persistira como AP: acaba se incorporando ao mesmo. O ouro grupo continuara

como AgaoPopular Marxista Leninista (APML)” (SILVA, 1987, p. 130).

Em 17 de maio de 1973, a cupula dirigente da APML divulgou a sua ultima circular
incorporando-se ao PC do B. Constatou-se que os membros da JUC observando
os problemas do povo, despertaram-se para as questdes sociais e politicas do pais.
Na tentativa de solugdes para os problemas nacionais, vislumbraram as alternativas
apresentadas pelo socialismo. Diante das limitagcbes impostas pelas alas
conservadoras da Igreja Catdlica, a solugado foi abandonar as suas fileiras e criar

uma organizagao que permitisse perseguir essas aspiragdes.

Através da Acdo Popular, percebeu-se a necessidade de ultrapassar os limites do
movimento estudantil e incorporar o proletariado urbano e o campesinato na luta por
uma revolugdo socialista. Assim, a AP percebeu que a pequena burguesia estava
impossibilitada de dirigir a luta para o socialismo. Esta tarefa deveria ser conduzida

pela classe operaria através de um partido marxista-leninista.

No entanto, a repressdo imposta pelos militares serviu para desencadear o
esfacelamento da AP, seja pela fuga da maioria de seus membros ou por
incorporagdes nas fileiras do PC do B e outras organizagbes que resistiram e foram

esfaceladas pelos generais.

Portanto, conclui-se que dentro da UNE existiam varias correntes de pensamento.

Duas delas, a JUC e a AP tiveram uma grande importancia dentro da instituicdo e
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durante maisde uma década foram as responsaveis pelo fornecimento dos principais

lideres para a presidéncia da organizagao estudantil.

Assim como a UNE, também a JUC e a AP sofreram as perseguigdes do poder
constituido. Os setores conservadores, seja da Igreja Catdlica, do Exército ou das
classes dominantes impuseram severas punicdes aos seus membros, até que essas
organizagdes fossem retiradas de circulagdo e ndo mais ameagassem o poder dos

generais.

3.1.2 Proposta radical e modernizadora: Alvaro Vieira Pinto e Darcy Ribeiro

Criar uma universidade é um privilégio
extraordinario, provavelmente o mais
honroso e o mais gratificante para um
trabalhador da educacgéo.

Darcy Ribeiro

Essas duas propostas sao contemporaneas e foram apresentadas a comunidade
universitaria durante os ultimos anos do populismo, mais especificamente no

governo de Jodo Goulart (07/09/1961-31/03/1964).

A proposta modernizante de Darcy Ribeiro foi colocada em pratica por ele e Anisio
Teixeira durante a implantagdo da Universidade de Brasilia®* e durou até o golpe

militar de 1964.

% A elaboragio do plano geral da universidade foi confiada a uma comissdo integrada por Pedro Calmon, reitor
da Universidade do Brasil; Jodo Cristovdo Cardoso, presidente do Conselho Nacional de Pesquisa; Anisio
Teixeira, diretor do Instituto Nacional de Estudo Pedagdgicos; Ernesto Luiz de Oliveira Junior, presidente da
Comissdo Supervisora do Plano dos Institutos; Almir de Castro, diretor de programas da Comissdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior; Darcy Ribeiro, professor de Antropologia da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, no momento coordenador da Divisdo de Estudos ¢ Pesquisas
Sociais do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacionais. Darcy Ribeiro, o lider da Comissdo e portador das
concepgdes que ela aprovou, veio a ser o primeiro reitor da Universidade de Brasilia, sendo substituido por
Anisio Teixeira (em junho de 1963) quando veio a ser nomeado ministro da educagdo no terceiro gabinete do
regime parlamentarista (CUNHA, 1983, p. 171).
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No clima de euforia da criagdo, Darcy Ribeiro convenceu Juscelino, segundo Veiga
(1982, p. 40) “a enviar uma mensagem presidencial ao Congresso, propondo a
organizagdo da UnB*”. Os trés argumentos apresentados como justificativos para a

necessidade de criagdo desta universidade foram os seguintes:

a) os obstaculos que a estrutura tradicional das universidades
brasileiras apresentavam ao desenvolvimento da ciéncia assim
como a criagdo de uma cultura e tecnologia nacionais; b) a
necessidade de o pais produzir sua propria tecnologia caso o
Brasil pretendesse alcancar um desenvolvimento industrial
autébnomo; b) a necessidade de que Brasilia tivesse significado
politico, mas também se tornasse uma expressado cultural e
cientifica (VEIGA, 1982, p. 40).

Assim a proposta modernizadora de Darcy Ribeiro criaria uma universidade que
atingisse elevados padrées de competéncia profissional e cientifica. Seria uma
instituicdo na qual a consciéncia critica deveria florescer e ajudar o pais a encontrar

solugdes para resolver os seus problemas.

A proposta radical segundo Cunha (1983, p. 229) foi criada “por Alvaro Vieira Pinto,
diretor do ISEB e professor catedratico da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil” Suas idéias foram rapidamente absorvidas pelo movimento
estudantil e seu livro “A Questao da Universidade” serviu para fundamentar a luta da

UNE pela reforma do ensino superior no Brasil.

Essas duas propostas foram criadas por professores oriundos da Universidade do

Brasil®, no Rio de Janeiro. Eles trabalhavam em uma instituicdo que seguia o projeto

70 Congresso Nacional, em 15 de dezembro de 1961 autorizou o Poder Executivo a criar a Universidade de
Brasilia através da Lei 3.998. No més seguinte foi criada a Fundagdo da UnB e os estatutos foram aprovados em
12 de dezembro de 1962.

*¥ Em 1935 Anisio Teixeira criou a Universidade do Distrito Federal. A idéia fracassou em 1937, quando ele foi
afastado das suas fungdes publicas. A UDF foi incorporada a Universidade do Brasil em 1939.
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de universidade tradicional. Portanto, tanto Darcy Ribeiro como Alvaro Vieira Pinto

procuravam um projeto alternativo para livrar-se da realidade vivenciada pelos dois.

A idéia de universidade de Anisio Teixeira, que ofereceu subsidios para a proposta

modernizante de Darcy Ribeiro, era a seguinte:

A universidade sera assim um centro de saber, destinado a
aumentar o conhecimento humano, um noviciado de cultura capaz
de alargar a mente e amadurecer a imagina¢cdo dos jovens para a
aventura do conhecimento uma escola de formacgao de profissionais
e o instrumento mais amplo e mais profundo de elaboragdo e
transmissao da cultura comum brasileira. Estas sdo as ambicbes da
Universidade. Profundamente nacional, mas intimamente ligada, por
esse amplo conceito de suas finalidades, as universidades de todo o
mundo, a grande fraternidade internacional do conhecimento e do
saber (TEIXEIRA, 1976, p. 236).

Anisio Teixeira acreditava na possibilidade de uma reforma do pais através
da educacdo. Florestan afirmou que os projetos de Anisio possuiam um
forte idealismo. E esses tracos estiveram presentes na  proposta
modernizadora da Universidade de Brasilia, apresentada por Darcy Ribeiro como

sua:

Pois bem, nos tinhamos a idéia de que era indispensavel criar em
Brasilia um nucleo do saber que dominasse todos os conhecimentos
humanos (...) Era preciso colocar ali um assessoramento livre que
pudesse ser consultado pelos trés poderes, de altissima qualidade.
Outra fungdo era dominar o saber para diagnosticar as causas do
atraso do Brasil e promover o desenvolvimento nacional. Para isso,
dentro dessa vocacdo de dominar o saber, havia também a idéia de
capacitar Brasilia para conviver com as outras universidades
brasileiras e estrangeiras (RIBEIRO, 2000, p. 126-127).

A influéncia de Anisio Teixeira ndo pode ser deixada em segundo plano, visto que

ele participou da comissdo de criagdo da UnB, porém, deve-se observar com
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atencdo, a forma como o discurso de Darcy Ribeiro reproduzia certas

argumentagdes do primeiro.

Identificada a matriz tedrica, constatou-se que o modelo de universidade deveria
contribuir para que o pais rompesse com o0 quadro exisente, dentro da sociedade
capitalista. “As nacdes subdesenvolvidas cabe enfrentar a tarefa totalmente distinta
de criar uma universidade que seja capaz de atuar como motor do desenvolvimento”

(RIBEIRO, 1969, p. 31).

A proposta modernizadora de Darcy Ribeiro ndo desejava revolucionar a sociedade
brasileira, procurando outro modelo de organizacdo social. Ela objetivava
desenvolver o pais, para que adotasse uma outra posicdo dentro do sistema
capitalista. Essa mudancga seria resultado de um crescimento impulsionado pela

tecnologia desenvolvida dentro das universidades.

O projeto modernizante nao se limitava somente a esfera das universidades, mas a
sua proposta era atingir a sociedade gradativamente. Com isso, enorme quantidade
de intelectuais passaram a apoiar a proposta de Darcy Ribeiro. A grande maioria
dos adeptos eram cientistas treinados no exterior, que possuiam uma certa dose de

retdrica nacionalista e de defesa aparente da neutralidade da ciéncia.

Com relagdo ao ingresso dos estudantes, a proposta modernizadora apresentava
uma preocupagado com a melhoria na distribuicdo das oportunidades educacionais,
porém sem perder os padrées de qualidade do treinamento cientifico e tecnoldgico.
Procurava abrir o ensino superior a um maior numero de académicos, ocupando a
totalidade das vagas disponiveis, através de um sistema de opgéo do vestibulando

em mais de um curso.
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A proposta modernizante estava atrelada a um processo de desenvolvimento
industrial que passou a desencadear uma rapida urbanizacdo brasileira,
especialmente a partir da segunda metade da década de 1950. Essas mudancgas
serviram para criar a necessidade de uma demanda de novos tipos de profissionais,
dotados de uma formacéao de nivel superior. E, a medida que ampliava-se a classe
meédia, absorvida pela nova realidade econémica, um maior niumero de pessoas
passou a procurar os bancos das universidades, garantindo uma vaga no mercado
de trabalho que se organizava, especialmente engenheiros, administradores,

advogados, economistas, contadores e outros.

Darcy Ribeiro afirmava que a universidade deveria abandonar a situagdo de reflexo
do subdesenvolvimento para se transformar em motores para a aceleracdo do

desenvolvimento rompendo de vez com a auto-perpetuacao do status quo.

O desafio era elaborar um modelo tedrico de universidade que destruisse o0 modelo
tradicional de reproduzir a classe dominante elitizada. Desejava-se que as
universidades atingissem um maior numero de estudantes e estes se beneficiassem

econdmica e socialmente de sua agéao.

O dever da universidade era fornecer qualificagdo a um grande numero de

educandos, aproveitando ao maximo a capacidade real de cada estudante.

Segundo Darcy Ribeiro, a universidade n&do correspondia a sua fungé&o social e
cientifica, toda vez que limitava os ingressos de estudantes em seu corpo discente,
pois: “Assim é que deve ampliar a0 maximo as possibilidades de educacéao
oferecidas a juventude, tendo como meta preparar a forca de trabalho de alta
qualificagdo que a sociedade requer para poder viver e progredir’ (RIBEIRO, 1969,

p. 137).
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Ao se ampliar as possibilidades de ingresso, observaria-se rigorosamente os
estudantes com maior capacidade de alcancar altos niveis de saber através de um
estudo adicional. Porém, a universidade ndo deveria se desinteressar dos demais
académicos, apds encontrar jovens de perfil intelectual acima do normal, pois estaria

traindo a sua fungao e oferecer um ensino de qualidade aos discentes.

A fungdo do exame vestibular na UnB era fazer um diagndstico do tipo de ensino
secundario que o candidato cursou. Para tanto, era feito uma prova unica com
perguntas correspondentes as disciplinas cursadas. Essa prova era acompanhada
de um teste de aptiddes gerais e de um teste vocacional. Com o diagndstico pronto,
os candidatos eram distribuidos segundo as duas opgdes de cursos apresentadas.
O processo era concluido através de uma entrevista com os classificados,
explicando-se a eles o funcionamento da universidade ou orientando-os para

escolher outras op¢des de cursos.

Deve-se destacar ainda que era permitido ao candidato apresentar, segundo Alencar
(1969, p. 236): “deficiéncia em uma ou duas disciplinas que n&o sdo consideradas
fundamentais a formacao profissional que escolheu, pode ser admitido na
Universidade, se o seu nivel nas demais disciplinas lhe permita obter classificacao”.
Nas disciplinas que o candidato apresentasse deficiéncia, esta seria sanada através

de um sistema de recuperacdo, num prazo indicado pelos responsaveis pelo curso.

Além dos estudantes regulares, existia uma outra categoria que n&o precisava
prestar os exames vestibulares, mas que ndo receberia graus universitarios de

licenciatura ou bacharelado:

A Universidade admite também “estudantes especiais” que se
inscrevem para assistir as aulas de uma unica disciplina de
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qualquer de seus cursos. A estes ndo se exige a menor
formalidade, nem a comprovacdo de haver assistido a escola
primaria, devendo apenas demonstrar ante o Departamento
respectivo que tém conhecimentos suficientes para seguirem
com proveito as aulas que desejam assistir. Tem 0S mesmos
direitos e os mesmos deveres dos estudantes regulares e se
cumprem as exigéncias pertinentes a disciplina receberdo, da
mesma maneira que 0s estudantes regulares o mesmo
certificado e o mesmo crédito correspondente (ALENCAR, 1969,
p. 236).

Ao oferecer 10% das inscrigdes de cada disciplina aos alunos especiais, abria-se as
portas para que a comunidade, independente de qualquer outro tipo de requisitos,
tivesse acesso ao conhecimento produzido ou discutido dentro das salas da UnB.
Esse comportamento desencadeou inumeras criticas contra a referida instituicado por
permitir a possibilidade de pedreiros terem acesso as aulas de engenharia civil, ou
outras situagdes semelhantes. Era a ideologia conservadora chocando-se com as

novas propostas modernizadoras de universidade que se procurava implementar.

O sistema de ano-série que vigorava nas universidades brasileiras foi substituido
pelo sistema semestral. Essa nova modalidade de periodo letivo permitia aos alunos
da UnB organizar os seus estudos da forma como achassem conveniente,

observando-se 0 prazo minimo € maximo para a conclusao do curso.

Quanto a estruturacao universitaria, a UnB estava organizada em trés componentes
basicos: Institutos centrais (Matematica, Fisica, Quimica, Geociéncias, Biologia,
Ciéncias Humanas, Letras e Artes); Faculdades Profissionais (Ciéncias médicas,
Ciéncias Agrarias, Ciéncias Tecnolégicas, Ciéncias Juridicas e Sociais, Arquitetura e
Desenho e Educacdo) e Orgdos Complementares (Biblioteca Central, Teledifusao,

Museum, Editora e Estadio).
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Esse sistema, segundo Ribeiro (1969, p. 179), de “estrutura tripartida assegura a
integracdo dos diversos 6rgaos universitarios num nivel muito mais alto do que o
que se consegue atualmente”. pois ao invés de isolar o estudante em uma escola
profissional, ela permitia que o mesmo cultivasse suas aptiddes cientificas e ainda
pudesse “informa-lo sobre os diversos campos de formacdo que se |he oferecem
para que, baseado nesta experiéncia, possa optar por uma carreira em definitivo”

(RIBEIRO, 1969, p. 179).

O estudante ndo ingressava nas Faculdades profissionais, mas nos Institutos
Centrais e ali recebia uma formacao propedéutica, em quatro semestres, que lhe
permitia, segundo Ribeiro (1969, p. 180), uma “preparagao intelectual e técnico-
cientifica basica para seguir cursos profissionais nas faculdades”. A seguir vinham

os cursos de bacharelado, licenciatura e pés-graduagao.

O sistema tripartido oferecia possibilidades ao estudante, mediante os rendimentos,
de continuar nos institutos centrais até chegar ao nivel de doutorado ou ser
canalizado para as faculdades profissionais ou para cursos de formacdo em certas

profissoes.

Para que este sistema atingisse melhores resultados, Darcy Ribeiro defendia a

implantagao futura do sistema de tutela, semelhante a de Oxford e Cambridge que:

Neste caso, a tutela poderia reduzir-se a obrigatoriedade para todos
os docentes de exercer fungbes de orientagdo dos estudantes que
lhes sejam confiados. Sua obrigagdo neste caso seria dar aprovagdo
a peticdo semestral de inscricdo do estudante e assegurar-lhe uma
entrevista mensal de orientagdo (RIBEIRO, 1969, p. 182).
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Segundo Darcy Ribeiro, a estrutura tripartida oferecia um maior numero de
vantagens em relagdo ao sistema tradicional, uma vez que permitia uma integragao
entre a universidade e os setores produtivos, selecionava melhor os futuros
cientistas e intelectuais, proporcionava novas modalidades de formacgao tecnoldgica
para o mercado de trabalho, faciltava ao estudante optar pela carreira
profissional apods dois anos de curso universitario e reduzia os custos de
instalacbes, equipamentos e laboratorios, uma vez que a pesquisa seria
desenvolvida em cada campo, num Unico 6rgédo e ndo em laboratorios

dispersos.

Além dessas propostas modernizantes para a estrutura da UnB, deve-se destacar
também a eliminagdo do sistema de catedras a implantacdo do sistema
departamental, mas a participagdo de professores e estudantes em orgaos
normativos e de coordenagdes eram maiores, porém “os numeros de
representantes dos estudantes em cada 6rgao colegiado era insuficiente para
que sua participagdo chegasse a alterar o rumo das coisas”. (CUNHA, 1983,

p. 178)

Segundo Luiz Antbénio Cunha (1983, p. 178) “a Universidade de Brasilia
correspondia as demandas dos professores/pesquisadores de modernizarem suas
condigbes de trabalho, conforme o paradigma norte-americano”. Ela serviu para que
outras universidades se inspirassem em seu modelo de organizagdo e
funcionamento, e passassem a organizar projetos de reformas universitaria, usando
o exemplo da UnB, como fio condutor, para as mudancas internas que desejavam

viabilizar.
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Por outro lado, existiam grupos que teciam severas criticas as propostas e ao
modelo de universidade que estava em funcionamento. As maiores criticas
originaram-se dentro da UNE, a qual se inspirava nas idéias de Alvaro Vieira Pinto.
Ele apresentava um modelo de reforma universitaria conhecida como radical,
pois:

Vieira Pinto criticava as tentativas de reforma que estavam sendo
feitas, como o que orientou a criagdo da Universidade de Brasilia,
‘voltada para as elites que julga aprimorar, e a ‘infiltracdo
imperialista’ na forma de ‘solicita e generosa’ colaboracdo das
fundagdes estrangeiras (CUNHA, 1983, p. 231).

A critica de Alvaro Vieira Pinto era o resultado de longos anos dedicados a carreira
magisterial, que lhe permitiu conhecer as necessidades do seu pais. O que o moveu
a escrever o livro “A Questdo da Universidade” foi uma unica intengéo: “A de ajudar,
pela critica sincera e sem o6dios pessoais, a construir a verdadeira universidade de
que o povo brasileiro necessita, como de um dos mais importantes instrumentos

para a conquista de sua cultura, riqueza e liberdade” (PINTO, 1986, p.10).

A universidade que se tinha até aquele momento era acusada pela proposta radical
de ser eletista e garantir a reproducdo de padrdes culturais e educacionais que
permitiam a manutengao da ordem social vigente. Para romper com a opressao das
classes dominantes sobre os trabalhadores e com a dominagdo do imperialismo
sobre os interesses nacionais, seria necessario transformar as instituicbes
educacionais em um instrumento de conscientizagdo e nao de alienacao da
populacao brasileira. A oposi¢gao ao imperialismo, defendido pela proposta radical,
nasceu em um momento que havia a bipolarizagao entre o bloco socialista e o bloco
capitalista. Muitos de seus adeptos sonhavam com uma revolugdo e uma mudanga

social mais profunda para o pais. Portanto, o objetivo de Vieira Pinto era refletir
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sobre os modelos de universidades, encontrar as suas contradi¢des e, a partir disso,

organizar uma proposta que se adequasse as reais necessidades do pais.

Segundo Vieira Pinto, o sistema educacional brasileiro era injusto e ndo atendia as
necessidades da populagao, visto que apresentava uma disparidade em relagao ao
acesso e permanéncia da sua clientela, uma vez que: “Os graus médio e primario de
ensino ficam reservados ao povo, € mesmo assim a pequena parcela das massas
que tenham a sorte de consegui-los, pois 0 mais provavel € permanecerem no

estado de analfabetismo” (PINTO, 1986, p. 84).

Se a classe pobre parcialmente tinha acesso aos graus primarios e médio, a
situagao era mais alarmante com o ensino superior. Segundo slogans das passeatas
estudantis da década de 1960, apenas um em cem jovens conseguiam chegar a
universidade. O restante, noventa e nove por cento, estava privado de uma

formacéo profissional superior.

A questado que emergia deste contexto era: por que a universidade ndo chegava as
camadas populares? Para Vieira Pinto, a universidade no Brasil era elitizada pela
seguinte razdo: “a universidade € uma pecga do dispositivo geral de dominio pelo
qual a classe dominante exerce o controle social, particularmente no terreno

ideoldgico, sobre a totalidade do pais” (PINTO, 1986, p. 19).

De acordo com Vieira Pinto, a universidade estava a servico de um grupo social
determinado, permitindo que o0 mesmo exercesse 0 seu poderio sobre os demais.
Em sua visao, “a classe dominante produz a universidade para que esta produza os

socidlogo e juristas que defendam aquela classe” (PINTO, 1986, p. 26).
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Além disso, a universidade contribuia para a reprodugdo da classe dominante,
preparando os futuros lideres politicos, ou filhos das classes médias que,
influenciados pela ideologia pequeno-burguesa, tornavam-se emissarios das classes

mais poderosa economicamente. Segundo Vieira, isto acontecia por dois processos:

Néo sé porque prepara em seu seio os futuros membros de tal
classe, como porque da apoio e defesa, no campo ideoldgico e na
acdo politica dos seus professores, a todas as medidas legislativas
que assegurem o predominio econbémico da classe dirigente, e
acobertam com esse sistema ético adequadamente preparado todas
as transagcbes que os dominadores praticam, santificando, com a
agua-benta da respeitabilidade, as relagbes de espoliagdo interna e
de subserviéncia externa (PINTO, 1986, p. 32).

A grande critica de Vieira Pinto estava voltada para a universidade tradicional, que
realizava a mesma funcéo, desde a sua origem, ou seja, sendo lacaia das classes
dominantes e organizando diversos tipos de mecanismos que permitiam a

perpetuacao da classe dominante no poder.

A questao primordial era mudar a funcéo social da universidade, pois, para Alvaro
Vieira Pinto (1986, p. 32) “a universidade funciona como o viveiro natural da classe
dominante, que nela encontra as condicdes ideais para se reproduzir’. Ele propde
um novo paradigma: “a universidade tem de ser do povo, e ndo das elites, porque
deve ser a suprema instancia criadora do saber e organizadora do fecundo trabalho

do povo” (PINTO, 1986, p. 84).

Neste contexto apresentava-se o papel da reforma universitaria, que era encaminhar
as instituicbes para um outro destino. “Por isso dissemos, numa expressao
aparentemente escandalosa, que a universidade, no Brasil, tem de ser dos

analfabetos. Com efeito, e o silogismo é elementar, se pertence ao povo e o
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povo é formado de analfabetos, tem de ser dos analfabetos” (PINTO, 1986,

p. 84).

A preocupacgao essencial era que a universidade n&o deveria ficar alienada a cultura
das elites, precisava, desenvolver um trabalho junto ao estado de incultura das
massas para retira-la desta condicdo. Através do debate geral entre a sociedade,
professores e estudantes, um questionamento seria “claro aos olhos de todos que a
universidade vai mudar de dono. E natural, pois, que se indague de quem dela se

vai apropriar” (PINTO, 1986, p. 72).

Assim, a universidade, instrumento ideoldgico das classes dominantes que excluia o
povo, deveria mudar a sua natureza, deixar o genocidio estudantil de lado e abrir as
suas portas para as necessidades da populagdo. Desta forma, ocorreria “a
passagem do comando ideolégico para as maos das massas trabalhadoras,
representadas por esmagadora maioria de estudantes, oriundos das familias
operarias e por mestres que refltam o pensamento dessas massas” (PINTO, 1986,

p. 73).

Estabelecido o principio-mor de que a reforma universitaria se faria redirecionando o
foco de atengcdo das classes dominantes para a grande massa, tornava-se
indispensavel maior atencdo para os conteudos que seriam ministrados nas
universidades: “A reforma universitaria tem de consistir na reforma dos conteudos de
classe da universidade a fim de permitir as massas ingressarem no dominio da
cultura a servigo dos seus proprios interesses, e nao a servico dos interesses da

classe dominante” (PINTO, 1986, p. 80).
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A universidade voltada para o povo, segundo Vieira Pinto, além de alterar os
conteudos, deveria eliminar o sistema de vestibular, visto que o mesmo possuia uma

funcao pratica perniciosa:

O exame vestibular ndo representava na verdade um exame nem um
concurso de habilitagdo, mas uma operagédo de guerra, pelo qual a
classe dominante estabelece em torno das faculdades um “fogo de
barragens”, um cerrado canhoneiro, a fim de conter a bala, a
metralha, o assalto das massas que desejam ocupar a cidadela do
saber (Pinto, 1986, p. 54).

Era preciso acabar com o criminoso “estudanticidio” ocorrido durante os
vestibulares, pois este sistema s6 permitia 0 acesso das classes abastadas em
detrimento dos filhos dos trabalhadores que n&o tinham, segundo Alvaro Vieira Pinto
(1986, p. 53-54) “dinheiro para comprar livros, horas livres de trabalho para ler,
tomaram professores particulares, “explicadores” para os ajudarem®, condi¢des
estas que os alunos pobres nao teriam acesso. Como resultado, os estudantes
pobres seriam considerados “mal-preparados”. Porém, dentro desta conjuntura,
ficava claro que os alunos pobres, para Vieira Pinto (1986, p. 55), “estdo mal-
preparados, pois se foram preparados para nao estar preparados!” A solugcao para
romper com o “estudanticidio” do vestibular seria admitir todos os candidatos com
diplomas de curso de 2° grau e verificar, dentro da universidade, quem teria

condi¢cdes de continuar no curso superior.

Quanto a autonomia da universidade, a proposta radical de Vieira Pinto (1986, p. 53)
era contraria a visdo dominante. Ele defendia a autonomia reduzida da universidade
pois “era um verdadeiro mito, conveniente a classe professoral dominante para |lhe
assegurar o oOcio e a irresponsabilidade perante o restante da nagédo”. A solugao

seria tornar a universidade “mais dependente das forgas sociais progressistas, as
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massas e 0 povo em geral, representados pelos agentes politicos da comunidade e

sobretudo pelos estudantes” (PINTO, 1986, p. 52).

A luta pela reforma universitaria deveria ser conduzida pelos estudantes, entre o
embate conservador da classe dominante e as necessidades sociais do pais
subdesenvolvido, que poderiam se converter, segundo Vieira Pinto (1986, p. 58),
‘em ardorosos combatentes da luta reivindicatéria das massas”. Assim um dia, o

proletariado teria condi¢gdes dignas e humanas de trabalho.

A proposta de reforma universitaria deveria ser levada pelos estudantes ao povo,
pois era uma proposta politica, a qual deveria ser atrelada aos demais setores da

sociedade através de um sistema de aliangas:

Sera, portanto, a alianca dos estudantes com as demais forgas
sociais progressistas, 0s operarios e os camponeses, igualmente em
luta por abrir caminho contra a resisténcia da estrutura colonial
desumana, que se encarregara do trabalho mais dificil e penoso em
prol da reforma da universidade. Sem essa alianca ndo havera
reforma universitaria, como sem a ajuda das massas estudantis
tampouco se fara a reforma agraria ou a das relagbes de trabalho do
operariado (PINTO, 1986, p. 16).

A reforma universitaria, para a proposta radical, deveria ser processada como uma
parte da reforma social ou, entdo, das Reformas de Bases, que eram muito
defendidas no governo de Jodo Goulart. Assim, para Vieira Pinto (1986, p. 61), “a
luta pela reforma universitaria tem de travar-se muito mais fora do que dentro da
universidade”. Portanto, o movimento estudantil ndo deveria ficar restrito aos limites
geograficos da universidade ou nas lutas internas de oposi¢cdo aos diretores e
professores. Era necessario que a reforma universitaria adquirisse uma outra

dinAmica:
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A reforma tem de ser feita de fora para dentro, por via politica, e por
forga do potencial social adquirido pela classe estudantil nas suas
acoes de rua, na participagdo progressiva em todos os grandes
problemas que dividem a opinido publica, enfim, numa luta cujo
palco é muito menos a aula que o comicio (PINTO, 1986, p. 61).

Sendo a universidade aberta ao povo, tratando de conteudos de interesses
populares, tornava-se indispensavel reestrutura-la internamente. Para tanto, a
democracia nas diferentes relacbes de poder seria extremamente necessaria.
Assim:

A democratizagdo da universidade deve exprimir-se no
estabelecimento do co-governo docente-discente em todas as
instancias decisorias: - departamentos, conselhos departamentais e
técnico-administrativos, congregagcdes, conselhos de curadores,
diregbes, conselhos universitarios e quaisquer outros O6rgdos que
representem poder dirigente sobre assuntos internos da universidade
(PINTO, 1986, p. 98).

Dentro desses orgaos, o corpo discente deveria ter o0 mesmo numero de
delegados do corpo docente e com o mesmo poder de voto. Com relagao
aos professores, a catedra vitalicia deveria ser eliminada, pois quando um
professor era substituido, colocava-se outro que havia sido preparado pelo
professor catedratico, com as mesmas escalas de valores e semelhante cabedal

intelectual.

Ao comparar a proposta modernizadora de Darcy Ribeiro com a proposta radical de
Alvaro Vieira Pinto, encontra-se algumas semelhancas ressalvadas as devidas
particularidades. Ambas combatiam a catedra vitalicia e a estrutura das relacbées de

poder na universidade, opondo-se ao modelo tradicional vigente.

Com relagdo a autonomia universitaria, Darcy Ribeiro era favoravel a sua ampliagao

para que a instituicdo n&o ficasse prisioneira das mudangas governamentais e as
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possiveis interrupgcdes em seu funcionamento, devido a interesses politicos. Ja
Alvaro Vieira Pinto defendia uma reducdo da autonomia universitaria, defendendo
que a universidade fosse vinculada as classes populares realizando suas atividades

em fungao delas.

A preocupagao cientifica da proposta modernizadora chocava-se com a
preocupacao social da proposta radical. Neste quesito, Vieira Pinto criticava a UnB
porque recebia grande parcela da renda nacional para contratar servigcos que
estavam voltados para atender as necessidades das classes dominantes e que

poucos beneficios traria para as massas populares.

Enquanto a proposta modernizadora gerava uma universidade nascida de um grupo
de intelectuais, inspirados em modelos norte-americanos, a proposta radical
procurava estimular os estudantes e os demais setores da sociedade, através da
alianca estudantes/operarios/camponeses, a estabelecer as diretrizes que deveriam
criar a nova universidade brasileira. Portanto, enquanto uma era imposta pela elite
intelectual, a outra deveria nascer a partir das discussdes e necessidades das bases

sociais.

Apesar da UnB implantar um modelo de vestibular revolucionario, perante as
praticas tipicas das universidades tradicionais, o qual visava descobrir as reais
vocacbes dos estudantes, uma parcela de candidatos, apesar das previsdes de
vestibulares em varias localidades do pais, ndo conseguia acesso aos bancos
escolares. A proposta de 10% das vagas nas disciplinas para alunos n&o regulares
era uma falacia, pois os horarios das aulas coincidiam com o horario de trabalho da
maioria da populagdo economicamente ativa, gerando assim, poucas condi¢cdes

para o proletariado se beneficiar da oportunidade oferecida.



217

Por outro lado, a proposta radical de atendimento a cem por cento dos candidatos
que procurassem as instituicbes de nivel superior esbarrava nas limitagdes de
infraestrutura das universidades, apesar da crenca de que os 6rgaos

governamentais deveriam oferecer tais condic¢oes.

Quando se observa mais criteriosamente as duas propostas, indentifica-se diversas
particularidades que explicariam a razdo de ser das referidas propostas e o tipo de

corrente ideoldgica a que elas estavam vinculadas.

No entanto, deve-se destacar que uma proposta, a modernizadora, foi colocada em
pratica e, dialeticamente falando, na hora de seu funcionamento identificou-se os
pontos negativos. Abriu-se espaco para que a critica explorasse suas falhas, e seus
gerenciadores as aperfeicoassem, fato que realmente n&o aconteceu na pratica, pér
que os militares assumiram o poder em 1964, e substituiram o reitor Anisio Teixeira
por Zeferino Vaz, assim a Universidade de Brasilia foi amordacada pela ditadura

militar.

Enquanto isso, a proposta radical ndo saiu do campo das idéias e nao se
ofereceram espacos para que ela realizasse, na pratica, o seu modelo de

universidade.

Conclui-se, que apesar de todas as lutas, dos avancos e recuos, as duas propostas
serviram parar alargar as perspectivas de discussédo sobre o papel que a
universidade, deveria desempenhar para a populagao brasileira. O debate foi
enriquecedor e novos caminhos estavam sendo abertos para que as universidades
em um tempo futuro proximo a ser determinado pelos homens, estivessem mais

préximas do povo e de suas necessidades sociais, politicas e econbmicas.
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3.1.3 A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP: resisténcia e repressao

Mas ndo somos uma trincheira para ser
conquistada!

Vocés estdo gastando canhdo para
matar passarinho.

Florestan Fernandes

Com o golpe militar ocorrido a partir de 31 de margo de 1964, deu-se inicio a um
processo de persegui¢ao aos individuos defensores da democracia e aos opositores
do governo dos generais. Na USP, diversos professores responderam aos Inquéritos
Policial-Militares. Entre eles estava o socidlogo Florestan Fernandes que ficou preso
no Quartel da 72 Cia de Guerra e foi libertado no dia 14 de setembro de 1964. Assim
que saiu do Quartel, Florestan passou rapidamente por sua casa e dirigiu-se para a
Faculdade de Filosofia, na Rua Maria Antonia. No saguéo da Faculdade, foi recebido
por aproximadamente trezentos alunos que, em desagravo a humilhagcdo sofrida
pelo professor, solenemente cantaram o Hino Nacional e aplaudiram
demoradamente o grande socidlogo. No final da homenagem, Florestan agradeceu,
destacando que se sentia reconfortado por ver que a mocidade universitaria soubera
reagir em defesa da cultura, dando assim uma demonstracdo de fé em suas
convicgdes. Concluiu conclamando os académicos a um “pic-pic” a liberdade de

pensamento e a Faculdade de Filosofia.

O que aconteceu com Florestan Fernandes nao foi um caso isolado, inUmeros
intelectuais, lideres sindicais, estudantes, entre outros, foram vitimas dos
abusos de poder cometidos pelos militares espalhados em diversas partes do

pais.
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Apods o golpe de 1964, a situagdo na USP comegou a complicar-se para professores
e funcionarios que se diziam abertamente de esquerda. Isto acontecia porque: “O
Reitor Gama e Silva, que havia conspirado contra o regime anterior e se identificava
com 0 novo sistema, desenvolveu imediatamente uma intensa atuacio politica a
nivel federal e estadual no sentido de ser incorporado ao novo governo”.

(ASSOCIACAO DOS DOCENTES DA USP, 1979, p. 11)

Para mostrar servico e agradar ao novo regime politico, o Reitor Gama e Silva
tornou-se conivente com a repressdo e as perseguigdes internas. Assim, o0s
individuos ideologicamente de esquerda passaram a sofrer diversos tipos de

puni¢des. Desse modo:

A forma violenta pela qual foram realizadas prisées de professores e
alunos, a invasdo e a depredacdo da Faculdade de Filosofia
configuravam claramente a intengdo de intimidar antes de investigar
e ndo sofreram o mais leve reparo por parte do Reitor. Deste
modo, a acdo repressiva externa pode agir liviemente na
Universidade e criar uma atmosfera de temor generalizado
provocada pelos atos de violéncia e pela ameaca permanente de
prisbes e detencées arbitrarias (ASSOCIACAO DOS DOCENTES
DA USP, 1979, p. 11).

Nao havia quase nada para proteger as pessoas que estavam sendo perseguidas
pelos militares. A situacdo comegou a complicar-se quando foi criado um sistema de

repressao interna na USP:

Com efeito, o Reitor Gama e Silva nhomeou uma comissao especial
para investigar atividades ‘subversivas’ na USP. Formada pelos
professores: Moacir Amaral dos Santos, da Faculdade de Direito,
Jerénimo Geraldo de Campos Freire, da Faculdade de Medicina e
Theodoreto |. de Arruda Souto, da Escola Politécnica. Esses
representantes das ‘grandes escolas’ eram todos elementos de
confianga do Reitor. (ASSOCIACAO DOS DOCENTES DA USP,
1979, p. 15)
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Essa comiss&o sugeriu a suspensao dos direitos politicos de 52 pessoas, das quais
44 professores. Os demais eram alunos e funcionarios. Entre aqueles que possuiam
idéias marxistas e eram classificados como subversivos estavam: Florestan
Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, Caio Prado Junior, Mario Schenberg, Paul
Israel Singer, entre outros. Deve-se destacar ainda que nem todas as pessoas eram
“‘de esquerda”. Existiam pessoas que nem se envolviam com atividades politicas e

foram denunciadas.

Entretanto, a partir do final de 1966, com a absolvicdo dos acusados pelos IPMs e
uma relativa liberalizagdo do regime, reiniciou-se a discusséo sobre os “excedentes”
e a questdo referente a Reforma Universitaria. Deve-se destacar que a Faculdade
de Filosofia se caracterizou por desenvolver uma forte oposigdo ao regime militar e
uma intensa defesa da liberdade de pensamento e expressao. Isto acabou levando a
USP a ser chamada, devido as grandes mobilizagbes que realizava, de ninho dos

comunistas.

A situacao voltou a ser tensa no ano de 1968 por que ele foi marcado por uma
grande quantidade de ac¢des estudantis que nédo atingiram somente a Franga, mas
estiveram presentes em diversas partes do mundo: Japao, Alemanha, Estados
Unidos, América Latina, etc. Segundo Lucien Goldmann, a acdo desencadeada
pelos estudantes em inumeras cidades européias sofreu a inspiracao de teorias

marxistas e do reformismo revolucionario francés de Mallet e Gorz.

A razédo desses movimentos estudantis encontrava-se na profunda crise pela qual
passavam as universidades, na capacidade que o movimento estudantil

apresentava em ampliar os conflitos para além dos muros das instituicdes superiores
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e a forma de se posicionarem como um dos movimentos sociais mais importantes da

Historia.

O pensamento contestador dos estudantes veio a tona em 1968, porque havia uma
recusa dos jovens em aceitar as formas de organizagdo e funcionamento da
sociedade capitalista. Sonhava-se com a perspectiva de transformacbes sociais
profundas, substituindo a organizagdo politica e econdmica, prépria desse tipo de
sociedade, por um sistema democratico que garantisse a participagdo da maioria da

populacio.

As manifestagdes estudantis, como ja foram apontadas também ocorreram no Brasil
durante a década de 1960 e foram intensas. Entre as principais destaca-se: a
passeata dos cem mil, no Rio de Janeiro; a realizagdo do congresso da UNE, em
Ibiuna, que resultou na prisao de centenas de estudantes e as mobilizacdes contra a

Reforma Universitaria pretendida pelo acordo MEC/USAID.

Para Poerner, as lutas dos estudantes brasileiros ultrapassavam os limites das

questdes que estimulavam os estudantes norte-americanos e europeus:

O estudante aqui, como em muitos outros paises da América Latina,
€ movido por algo mais do que o simples espirito anarquista que
caracteriza o jovem moderno na Europa ou nos Estados Unidos.
Esse algo mais, que torna o estudante brasileiro muito mais maduro,
politicamente, do que o seu colega europeu ou norte-americano,
consta de uma profunda decepgdo quanto a maneira como o Brasil
foi conduzido no passado, de uma violenta revolta contra o modo
pelo qual ele é dirigido no presente e de uma entusiastica disposicdo
de governa-lo de uma forma ou de outra (POERNER, 1979, p. 32).

Portanto, foi este “algo mais” dos estudantes brasileiros ou seja, a necessidade que

havia de lutar contra a ditadura militar e a espoliacdo do imperialismo norte-
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americano, que ofereceu um estimulo diferenciado para que ocorresse, segundo

Florestan Fernandes, uma fermentacéo nos meios estudantis brasileiros.

Entre os diversos acontecimentos envolvendo a participagcdo dos estudantes, ao
longo de 1968, e que ganharam importante cobertura na imprensa escrita, registra-
se a batalha campal envolvendo os estudantes da Faculdade de Filosofia da USP e
os alunos da Universidade Mackenzie®. Este fato aconteceu na Rua Maria Anténia

entre os dias 2 e 3 de outubro de 1968.

Os conflitos da Rua Maria Antonia foram absorvidos pela maioria da populacao
como uma disputa corriqueira entre dois grupos universitarios rivais. No entanto, ao
estudar o fato, pode-se afirmar que, semelhante a um iceberg, apenas uma pequena
dimensao foi vislumbrada pela histéria e uma propor¢cdo muito maior ficou oculta da
populacdo, mas conhecida apenas por uma minoria que, direta ou indiretamente,

sofreu as consequéncias desse evento histoérico.

Apesar de estarem localizadas proximas fisicamente, a Faculdade de Filosofia da
USP e a Universidade Mackezie apresentavam um grande distanciamento
ideoldgico. Essas diferengas entre as duas instituicdes ficaram muito bem definadas

nas palavras de Antonio Candido:

A Faculdade de Filosofia, a partir de sua fundagdo em 1934, foi um
fermento de radicalizacdo intelectual no quadro do ensino superior
de S&o Paulo. Um quarto de século depois, a Rua Maria Anténia,
sempre dentro dos limites da classe média, foi o sinal de uma
radicalizacdo mais ampla, que langava pontes para o mundo da agdo
politica e do operariado. Ela promoveu uma substituicdo do
radicalismo dentro do novo espirito que vem quebrando os conceitos
e as normas tradicionais, de maneira a dar espaco vital ao jovem, a
mulher, ao negro, ao homosexual, num mundo antes cristalizado em

% Em maio de 1962, os estudantes da Universidade Mackenzie receberam a solidariedade dos estudantes da
USP, durante a luta pela federalizagdo da institui¢do. Porém, com o golpe militar em 1964, muitos estudantes da
Universidade Mackenzie participaram de uma invas@o contra a Faculdade de Filosofia da USP, acusando-a de
estar infiltrada por subversivos.
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forno do homem adulto, branco, sexualmente ortodoxo, que fazia
dessas caracteristicas um requisito para o exercicio do poder
(CANDIDO, 1988, p. 39).

Desde o seu inicio, a maioria dos membros da Faculdade de Filosofia da USP
adotou uma postura de questionamento em relagdo ao pensamento oficialmente
predominante. Esta pratica permitiu que tabus fossem derrubados, posicionamentos
tedricos, sem grande sustentabilidade, fossem balangados e o tradicionalismo
perdesse espago para o novo. Assim, a Faculdade de Filosofia passou a ser
considerada uma espécie de porta de esquerda dentro da Universidade de S&o
Paulo. Mas, a postura dos professores desta faculdade ndo era homogénea. Havia
um pequeno grupo de professores reacionarios que compactuou com 0s governos
militares; um grupo de professores de centro que adotou uma postura moderada, e
um outro grupo de professores que estava comprometido com a transformagao
social, politica e econbmica do pais, contribuindo, assim, para a fermentacdo dos

movimentos populares.

O posicionamento critico dos universitarios da Faculdade de Filosofia contribuiu para
criar uma imagem de jovens rebeldes oposta ao comportamento da maioria dos

alunos da Universidade Mackenzie:

Aos olhos da opinido convencional, a coisa deveria se configurar
mais ou menos assim: no Mackenzie, a ordem, os bons costumes, a
tradicdo, ancorada em mestres confiaveis e rapazes de familias bem
organizadas; na Faculdade de Filosofia, a subversdo, a baderna, a
ameaca a estabilidade, por parte de uma juventude solta no mundo,
sem amparo familiar, mal orientada por professores rebeldes
(CANDIDO, 1988, p. 38).

Anténio Candido afirma que esse era um pensamento comum entre a populagéo

conservadora que norteava o discurso da reitora da Universidade Mackenzie, no
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caso, a professora Esther de Figueiredo Ferraz. Essa visdo de conjunto, que alias
possuia uma grande aceitabilidade na sociedade civil, foi intensamente veiculada
por diversos o6rgaos de imprensa que cobriram os conflitos na Rua Maria Antonia,

em 1968.

Este era 0 momento em que os professores da USP, entre eles Florestan
Fernandes, deixavam os gabinetes e participavam ativamente das lutas que visavam
beneficiar os destinos das camadas populares brasileiras. Um exemplo concreto
dessa aproximacgao, da intelectualidade paulistana com diversos setores da
sociedade, havia comecado com a adesdo substancial dos professores da
Faculdade de Filosofia da USP a organizacdo e sustentacdo da Campanha de
Defesa da Escola Publica, no inicio da década de 1960. O posicionamento critico da
maioria dos professores da Faculdade de Filosofia da USP ganhou uma maior
radicalidade com a crise do governo populista e o golpe dos militares em 1964.

Esses acontecimentos, segundo Frei Betto, exigiram as seguintes mobilizagdes:

Isto fez com que a universidade e, no caso especifico, a USP aqui na
rua Maria Antbnia, passasse a ser uma trincheira de resisténcia a
ditadura. Essa resisténcia se fez em trés etapas. Numa primeira, de
critica académica ao novo modelo politico econémico imposto pela
ditadura. Numa segunda, do enfrentamento para se evitar a reforma
universitaria proposta pelo MEC — USAID. Essa reivindicagdo se
materializou em mobilizagdo de rua e confronto com as forgcas
repressivas: passeatas, ataque e incéndio de viaturas policiais.
Numa terceira etapa, ja ndo é mais a contestacdo ao regime, mas a
propria natureza do sistema capitalista, correspondendo a passagem
de muitos estudantes a clandestinidade e a sua insercdo em
movimentos de guerrilha (FREI BETTO, 1988, p. 139).

O engajamento dos diversos segmentos da Faculdade de Filosofia, na contestagao
ao regime militar, permitiu que o movimento estudantil deixasse de ter um carater
simplesmente reivindicatério e passasse a desenvolver uma atuacdo alternativa,

com propostas revolucionarias para a juventude brasileira. O prego pago pela
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politizacao foi a prisédo de diversos professores, logo apds o golpe militar, em 1964,
e a abertura de inumeros inquéritos policiais-militares para calar a voz das mentes
que ousavam desafiar, com idéias revolucionarias, as atitudes conservadoras dos

generais que comandavam as For¢cas Armadas do Brasil.

Enquanto a Faculdade de Filosofia da USP, desde 1964, representava a
mentalidade revolucionaria, o mesmo ndo acontecia com a Universidade
Mackenzie. Ela era vista no meio estudanti como o foco da direita

conservadora:

O Mackenzie traduziu muito bem a posi¢do da fina flor da burguesia
paulistana da época. Era uma burguesia que comegava a desfrutar
do “milagre” econbmico da ditadura recem-implantada e que tinha no
Mackenzie o reduto ideolégico de formacdo de seus melhores
quadros (FREI BETTO, 1988, p. 142).

O clima de rivalidade entre os membros das duas instituicbes potencializava-se a
medida em que ocontexto estudantil se radicalizava ao longo do ano de 1968. O
estopim, que causou uma luta aberta entre os elementos dos dois grupos
antagonicos, ocorreu no inicio do més de outubro, pouco antes do XXX Congresso
da UNE que deveria ocorrer em Ibiuna interior de Sdo Paulo, a partir de 11 de

outubro de 1968.

Os estudantes precisavam preparar o Congresso, mas desde julho de 1968,
estavam proibidos de realizarem passeatas ou qualquer tipo de aglomeracdes. Eles
conseguiram driblar o controle militar mudando os seus lideres de casas
constantemente e realizando comicios-relampagos em pontos estratégicos, inclusive
na contramao do trafego das grandes avenidas da cidade de Sao Paulo. Foi neste

clima de contestagao e insatisfagao que se iniciou o conflito entre os estudantes da
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Faculdade de Filosofia da USP e os alunos da Universidade Mackenzie, na manha
do dia 2 de outubro de 1968: “A tensdo comegou quando o vice-presidente da UEE,
Américo Nicollatti, falava do Congresso da UNE, no Patio da Universidade
Mackenzie. Elementos do CCC (Comando de Caga aos Comunistas), organizagao

centralizada naquela escola, também estava 18" (VALLE, 1999, p. 160).

Enfrentar a direita, e ainda mais dentro de sua casa, era uma tarefa corajosa,
principalmente levando-se em consideragdo que a Universidade Mackenzie, além de
ter muitos alunos conservadores, possuia outros dois grupos radicais ultradireitistas,
além do CCC, que eram a FAC (Frente Anticomunista) e a MAC (Movimento
Anticomunistas). Inclusive esses grupos ja haviam participado da invasdo da

Faculdade de Filosofia, logo apo6s a vitéria do movimento de abril de 1964.

A reacao dos alunos da Mackenzie ligados aos grupos de direita foi imediata.

Conta Ameérico Nicollatti: “Fomos para a Faculdade de Filosofia e o
CCC para a sede do Diretério Académico. Dai a momentos,
secundaristas que faziam pedagio diante da Filosofia, recolhendo
dinheiro para o Conselho Nacional da UBES, foram atingidos por
uma chuva de ovos e pedras” (VALLE, 1999, p. 160).

Em principio parecia apenas uma atitude de jovens estudantes rivais. Inclusive
alguns 6rgaos da imprensa chegaram a ridicularizar o ocorrido e nao foram capazes

de compreender as dimensdes deste acontecimento:

No mesmo momento em que os universitarios brasileiros reclamam
um nivel melhor de ensino e pretendem uma participacdo mais ativa
na vida politica do pais,”escreveu a revista Veja,” trés mil estudantes
do Mackenzie e 2.500 estudantes da Faculdade de Filosofia da USP
deflagram a sua guerra por causa de um ovo (VENTURA, 1988, p.
222).
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A superficialidade da analise da revista Veja na época denunciava um
comportamento tipico de varios 6rgdos de imprensa, subestimando o fato,
evitando descer em suas profundezas ou mesmo, garantindo uma posi¢céo
de ndo enfrentamento com o poder dos militares que governavam o

pais.

Na verdade, os ovos serviram para estimular a raiva e o descontentamento dos dois
grupos. Depois de muitos palavrdes, insultos, outros objetos comegaram a ser
utilizados como armas. Citando o Correio da Manha, Valle declarou: “O que se
iniciara apenas com pedradas, na quarta-feira, avolumou-se ontem com o emprego
de bombas molotov, tiros, acidos, bombas de gas lacrimogéneo e rojoes de alto

poder explosivo” (VALLE, 1999, p. 160).

Inicialmente, o movimento de revide foi favoravel aos estudantes da Faculdade de

Filosofia que utilizavam paus e pedras contra os direitistas da Mackenzie:

Dai para a frenfe a Rua Maria Antbnia transformou-se num
verdadeiro front, e a guerra estava favoravel a USP, quando a policia
chegou. Os estudantes da USP chegaram a entrar no Jardim da
Mackenzie e mesmo a pichar os muros com frases tais como:
“Congresso Nacional da UNE”, “CCC Nazista ndo é de nada” etc
(VALLE, 1999, p. 160).

Com a chegada da policia, esperava-se que o conflito fosse suavizado e as forgas
de seguranga publica atuassem no sentido de eliminar os focos mais exaltados e até
utilizar-se do poder de prisdo para garantir a paz na Rua Maria Anténia. O
comportamento da policia foi uma surpresa para todas as testemunhas que

acompanhavam os conflitos:
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O policiamento ostensivo realizado pela Guarda Civil e mais
tarde pela Forga Publica guardava a Universidade Mackenzie,
num cordao de protecdo dos seus prédios, o que permitia aos
mesmo tempo que os atacantes, numa posi¢do privilegiada, de um
edificio alto, atirassem e bombardeassem o prédio da Faculdade,
provocando ferimento a bala e a morte de um estudante na Rua
Maria Anténia (CARDOSO, 1998, p. 34).

A policia, ao se posicionar favoravel a instituicdo particular e ndo adotando uma
posicao neutra dentro do conflito, abriu precedente para que os membros do CCC,
presentes na Universidade Mackenzie, organizassem uma verdadeira mobilizagao
de guerra e, inclusive, contando com orientagdes de ataques por parte dos soldados:
“Policiais da Guarda Civil orientavam os Mackenzistas para que se colocassem
em posigao estratégica no alto dos prédios, de onde eram arremessados “coquetéis
Molotov”, pedras e paus na fachada da Faculdade de Filosofia” (VALLE, 1999, p.

161).

Nao somente os policiais contribuiram com a sua omissédo para o desenvolvimento
do conflito iniciado na manha de 2 de outubro de 1968, outros elementos,
especialmente as autoridades competentes, poderiam ter evitado a radicalizagao
dos acontecimentos, impedindo que a luta campal fosse tao violenta e chegasse a

custar uma vida:

A omissdo da policia foi reforcada pela omissdo da Reitoria da
Universidade Mackenzie, que se pronunciou estar ao lado de seus
estudantes, apesar das gestbes realizadas por professores da
Faculdade de Filosofia e por representantes da Comissdo de Maes
(CARDOSO, 1998, p. 34).

A professora Esther de Figueiredo Ferraz, Reitora da Universidade Mackenzie na

época, afirmou textualmente “chamei mesmo a policia. E, se necessario fosse, sairia
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de pau nas maos com os meus alunos, para defendé-los e para defender o préoprio

particular” (CARDOSO, 1998, p. 34).

Enquanto, por um lado, a reitora da Universidade Mackenzie estimulava os grupos
que destruiam a Faculdade de Filosofia, por outro lado, ocorria a indiferenca de
quem poderia interferir de uma maneira definitiva. “Esta omissao foi também da
Secretaria de Seguranga Publica do Estado e do préprio governador do Estado®,
contactados pelo diretor e por professores da Faculdade bem como pela Comissao

de M&es” (CARDOSO, 1998, p. 34).

A interferéncia da seguranga publica para cessar o conflito aconteceu tardiamente:
“a acao da Forca Publica, com a presenca de cavalaria e caes na rua Maria Anténia,
s6 se efetivou com a invaséo do prédio apds a sua evacuacao total, por decisdo dos

ocupantes” (CARDOSO, 1998, p. 34).

Foi gracas a omissdo da seguranga publica, desde o inicio do conflito, que
aconteceu a radicalizagao de atitudes e a perda da vida de José Guimaraes, um
estudante secundarista de vinte anos, aluno do Colégio Marina Cintra. Ele passava
pela rua Maria Anténia e resolveu ajudar os estudantes da Faculdade de Filosofia a
carregar pedras, para servir como munigdo no conflto que estava em
desenvolvimento. A morte de José Guimaraes, atingido por um tiro na cabecga, foi
provocada por uma arma de calibre superior a 38 ou de fuzil e seguiu um percurso
de cima para baixo. Essas evidéncias serviram para fundamentar as acusag¢des dos
estudantes da Faculdade de Filosofia de que a policia era a culpada, pois segundo
0S mesmos, ela estava infiltrada no meio dos alunos da Universidade Mackenzie.

José Dirceu, que comandava a resisténcia impedindo que os estudantes da

4 Nesta época o Estado de Sdo Paulo era governado por Abreu Sodré.
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Mackenzie ocupassem o edificio da Faculdade de Filosofia, diante da morte de José
Guimaraes, resolveu adotar um outro comportamento, que era denunciar para a
populacdo civil o que estava acontecendo na rua Maria Antdnia, desde o dia
anterior: “Parte dos estudantes da USP sai em passeata para denunciar a violéncia
a populacao, “mais um crime da ditadura”, José Dirceu, dirigindo-se aos estudantes
e populares, “[...] acusa o governo de omissao propositada. Ele arma aqueles que

querem destruir a nés, estudantes™ (VALLE, 1999, p. 165).

Os grandes jornais da capital paulista, como Folha de S&o Paulo e Jornal da Tarde,
deram destaque ao fato como sendo atos de violéncia e vandalismo praticados por
certos estudantes durante a passeata de 3 de outubro de 1968:

Os manifestantes ndo encontraram durante duas horas, nas ruas
centrais da cidade, qualquer repressdo e queimaram os veiculos
oficiais que encontraram. Um Aero Willys na Avenida Ipiranga, um
Wolkswagem na Avenida Sdo Jodo, e mais outros, enquanto os
populares olhavam (VALLE, 1999, p. 166).

Depois de oferecer espagco para que os estudantes externassem a sua revolta,
permitindo, consequentemente, a criagdo de uma imagem negativa para maioria da
populacdo que presenciava os acontecimentos, a policia resolveu utilizar a forca
para encerrar a passeata. Através de uma acgéo rapida, utilizando bomba de gas
lacrimogéneo (de produgdo norte-americana), cassetetes e prisbes, a policia

conseguiu sufocar o movimento.

No entanto, um certo grau de dificuldade teve que ser superado pela policia devido a
atuacdo de populares que resolveram oferecer sua solidariedade a luta dos

estudantes da USP:
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A populagdo que assiste a prisdo dos estudantes e jornalistas, no
entanto, revolta-se contra a agressdo dos policiais: ‘Do alto dos
prédios, foram jogados sacos plasticos cheios de agua e outros
objetos contra os soldados que ficaram irritados, invadiram prédios e
passaram a prender os que consideravam suspeitos’ (VALLE, 1999,
p. 167).

Enquanto um grupo de estudantes liderados por José Dirceu, Edson Soares e
Luis Travassos realizava a passeata pelo centro de Sao Paulo, um outro
grupo continuava lutando na Maria Antbnia. Apesar do empenho e da
dedicagcdo, poucas conquistas foram conseguidas. Isto ocorreu devido ao
grande apoio bélico oferecido pela reitoria da Universidade Mackenzie para
que seus estudantes tivessem uma superioridade em relacdo aos estudantes
inimigos:

Outro fato que deve ser considerado é que na noite anterior ao 3 de
outubro, a Universidade Mackenzie abriu sua Faculdade de Quimica
para que os alunos — utilizando todo o material do laboratério —
fabricassem bombas quimicas e coquetéis molotov que foram
usados contra a Filosofia (FERRAZ, 1988, p. 226).

Na verdade, os coquetéis molotov utilizados pelos estudantes de ambos os lados
eram quase inofensivos diante da utilizacdo de outras armas denunciadas em
depoimentos posteriores. “Durante dois dias, enfrentamos tiros de revdlver, fuzil e

metralhadora, com pedras, rojdes e ‘coquetéis molotov’[...]” (MENDES, 1984, p. 83).

As medidas que estavam sendo adotadas pelos estudantes da Faculdade de
Filosofia, desde as férias de julho, denunciavam o clima de expectativa pelo qual

passava a instituicao:

Mas fora esse trabalho das Paritarias, que foi bastante sério, o
ambiente era de total romantismo revolucionario. Um alto-falante,
voltado para fora do prédio, tocava o dia inteiro A Internacional.
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Armazenavamos pedras e rojées no Salao Nobre da Faculdade, com
vistas a ‘um possivel ataque da repressédo’ (MENDES, 1984, p. 83).

Esse clima de “romantismo revolucionario” desmoronou a medida em que as ultimas
forcas de resisténcia demonstravam ser vulneraveis aos ataques opostos e a policia
acabou ocupando o prédio da Faculdade de Filosofia. “A agao da Forga Publica foi
efetivada na invasao do prédio e no ataque concomitante aos grupos de professores
que se localizavam na esquina da rua Dr Vila Nova, para dispersa-los, auxiliada

pelos grupos paramilitares” (CARDOSO, 1998, p. 36).

Os professores da Faculdade de Filosofia continuavam tentando sensibilizar as
autoridades competentes para que agissem e protegessem o prédio da Maria
Antbnia. Esses professores recebiam apoio do diretor da Faculdade de Ciéncias
Econbmicas que se localizava nesta mesma rua. No entanto, apds a ocupagao da
Faculdade de Filosofia, foi a vez de desalojar os professores que estavam reunidos

na Faculdade de Ciéncias Econdmicas:

Essa invasao, extremamente violenta, foi marcada pelo tiroteio na
entrada da Faculdade de Ciéncias Econémicas e pela explosdo de
uma bomba no seu interior. Ali foram presos dois professores da
Faculdade de Filosofia. Nas imediag¢bes foi preso e espancado ainda
um terceiro professor, mesmo apos ter se identificado como chefe de
um dos departamentos da FFCL. Foram todos encaminhados ao
Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS) e posteriormente
ao presidio Tiradentes, tendo ali permanecido até o dia seguinte
(CARDOSO, 1998, p. 36).

Duas questbes devem ser destacadas através desses acontecimentos: a
primeira, diz respeito a falta de interesse das autoridades em preservar um prédio
publico, que era patriménio do povo; segunda, a necessidade de recolher ao

recinto policial individuos que poderiam oferecer resisténcia ideolégica ao regime
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politico e, ainda, a partir de suas idéias, estimular grandes mobilizagcbes

contestatorias.

Quando o comando da Forgca Publica recebeu ordens para que as tropas
eliminassem o conflito, os estudantes da Faculdade de Filosofia ainda ensaiaram
uma resisténcia, mas acabaram desistindo por causa do grande numero de policiais.
Enquanto isso, por outro lado, os alunos da Mackenzie sentiam-se fortalecidos com

os resultados e a presenca policial:

Apesar da presenca destes, os alunos da Mackenzie continuam
atirando coquetéis molotov contra o prédio adversario. Ndo ha mais
ninguém no prédio da Filosofia. Os saldados impedem a entrada dos
Jornalistas no prédio da Mackenzie, mas deixam-nos ver o da
Filosofia. Enquanto isso, os Mackenzista cantam o Hino Nacional e
gritam vivas para o CCC (VALLE, 1999, p. 170).

Terminada a batalha, restava as autoridades preocupar-se com as movimentagoes
que poderiam ocorrer no sepultamento do estudante José Guimaraes. O governador
Abreu Sodré pediu que o enterro fosse feito as pressas, procurando evitar atos de
vandalismo e violéncia. No entanto, maes, intelectuais, professores e artistas
organizaram uma passeata com aproximadamente 10 mil pessoas. A policia acabou
utilizando cassetetes, bombas, sabres e caes contra os estudantes, que
apedrejaram o Citibank e se defendiam com rojoes e foguetes, nas ruas do centro

de Sao Paulo.

Os professores da USP divulgaram um manifesto criticando a atuacao do CCC e da
policia. Essas afirmagbes serviram para nortear as denuncias que foram
apresentadas ao povo de Sao Paulo, na passeata de 8 de outubro de 1968. Em

manifestagdes posteriores, estudantes da Universidade Mackenzie participaram ao
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lado dos estudantes da Faculdade de Filosofia. E preciso destacar que o
pensamento da extrema direita ndo era uma unanimidade entre os alunos da
Mackenzie. Os estudantes que comandaram o ataque a Faculdade de Filosofia
eram membros do CCC e estavam atuando dentro do movimento estudantil desde o
golpe militar de 1964. Eles contavam com o apoio de estudantes da Faculdade de

Direito do Largo de S&o Francisco onde o CCC tinha uma forte representatividade.

Oculto entre os estudantes da Universidade Mackenzie estava um grupo paramilitar
que semeou o pavor e 0 medo entre os artistas. O ataque aos participantes do

espetaculo “Roda Viva” foi um exemplo da intolerancia do CCC.

Para os grupos de direita, atacar a Faculdade de Filosofia significava derrubar uma
instituicdo que desde o golpe de 1964 representava uma das principais bandeiras de
oposigao contra o governo dos militares e as reformas que eles queriam implantar
no Brasil. Derrubada a instituicdo, atingia-se a célula central de resisténcia ao
autoritarismo em pleno processo de implantagdo no Brasil nos ultimos anos da

década de 1960.

O primeiro grande desfalque contra a Faculdade de Filosofia foi atingir o seu prédio
e obrigar a sua transferéncia para a cidade universitaria. O segundo golpe
aconteceu em abril de 1969, quando o grande patriménio humano, formado ao longo
de décadas, foi aposentado pelo Al-5. Intelectuais como Florestan Fernandes,
Emilia Viotti da Costa, Octavio lanni, Paula Beiguelman, entre outros, foram
ceifados do meio académico da USP. Nao somente a instituicdo perdeu, mas
também toda a nacgado, pois criava-se um estado de inércia intelectual, em que
o pensamento  heterogéneo ndo encontrava espago para O seu

desenvolvimento.
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A partir de outubro de 1968, o movimento estudantil passou a sofrer uma forte
repressdo, muitos estudantes passaram a engrossar as fileiras da luta armada
contra o regime politico dos militares. Os acontecimentos da Rua Maria Antbnia
serviram, nas entrelinhas dos fatos, para mostrar qual era a cara da estrutura
governamental e os direcionamentos que seriam adotados em acontecimentos

posteriores.

Muitos mais que uma simples guerra de estudantes, as disputas da rua Maria
Antbnia permitem, pelas evidéncias histéricas, conhecer o Brasil que se tinha,
O pais que se sonhava em construir € a realidade que passou a ser
vivenciada pelo povo brasileiro a partir daquele outubro de 1968. O ano
terminou, mas as mazelas arrastaram-se por anos a fio na vida de milhdes de

brasileiros.

3.2 A reforma do governo militar: o Estado como porta voz de um projeto de

classe

E chegou um tempo ingrato
Veio a “Revolugdo”
O militar tomou conta
Do rumo desta nagéo
E muita gente foi presa
Por estar na contraméo
José Pessoa de Aratjo

Diante das mobilizacdes estudantis ocorridas apds 1960, solicitando uma reforma no
ensino superior, criou-se em fevereiro de 1962 o Escritério de Planejamento de
Reforma da Universidade do Brasil. Ele era formado por uma comissado escolhida

entre docentes, alunos e pessoas interessadas nos problemas universitarios.
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O Escritorio de Planejamento da Reforma organizou a coleta de dados e reuniu
opinides sobre o assunto. Os trabalhos coordenados pelo Professor Jorge Felipe
Kafuri culminaram na elaboracdo de um documento em que foram definidas as

“Diretrizes para a Reforma da Universidade do Brasil”.

Essas Diretrizes, depois de discussdes com o Conselho Universitario e a Comissao,
estavam sendo transformadas em projetos quando aconteceu o golpe militar de
1964 e, consequentemente, todas as atividades de reforma foram suspensas. Além
da Universidade do Brasil, existem informacdes atestando que a Universidade
Federal da Bahia também estava desenvolvendo trabalhos voltados para a
elaboragao de um projeto de Reforma Universitaria, e que acabou sendo suspenso

com a mudanga de governo em 1964.

Até a primeira metade da década de 1960, o movimento estudantil e professores
progressistas mostraram que a reforma universitarista era uma necessidade urgente.
Assim, esses grupos assumiram a linha de frente e passaram a apresentar
propostas, que poderiam ser perfeitamente concretizadas para transformar o ensino

superior brasileiro.

Diante do avango das forgas progressistas, propostas de reformas radicais, como a
de Alvaro Vieira Pinto, passaram a ganhar espaco no meio universitario,
especialmente entre os estudantes mais politizados e simpatizantes das propostas
da UNE. Para evitar que o controle da situagcdo fosse assumido pelos grupos
radicais, tornou-se necessario que as forgas reacionarias, ligadas ao poder
oficialmente constituido apdés o golpe militar de 1964, passassem a
trabalhar objetivando reverter um quadro que era favoravel ao movimento

estudantil.
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O mecanismo utilizado para assumir o controle do movimento estudantil foi a
coercao. Isto é utilizar a forga diante da resisténcia do movimento estudantil. Com
esse proposito, a sede da UNE foi incendiada no dia 1° de abril de 1964,
prisdo de professores e estudantes na UnB seguida de intervengdo e a aprovagao
no Congresso Nacional, do projeto da Lei Suplicy, realizando a extingdo da
UNE e da UEEs (Unido Estadual dos Estudantes), a partir de 27 de outubro de

1964.

Ao procurar quebrar a espinha dorsal do movimento estudantil, com ataques
violentos contra a UNE, os militares esperavam assumir o controle e impor a ordem
dentro das universidades. Ao mesmo tempo, desejando angariar a simpatia de
estudantes, professores e especialmente da sociedade civil, o governo militar
assumiu a principal bandeira levantada pelos grupos inconformados, ou seja,

passaram a gerenciar o processo de reforma universitaria no pais.

Assim, no final do primeiro semestre de 1965, o Ministério da Educacéo e Cultura
tomou duas medidas para estimular a Reforma Universitaria. A primeira foi convidar
o professor Rudolph P. Atcon para desenvolver um estudo sobre as universidades
brasileiras e, a segunda foi a realizacédo dos acordos MEC-USAID (United States

Agency for International Development).

Como o professor Rudolph P. Atcon era um técnico em planejamento de
universidades e havia prestado servicos no Brasil entre 1953 e 1956, quando
foi criada a CAPES (Campanha de aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior),
ele acabou sendo classificado pelos estudantes brasileiros como um dos
representantes do imperialismo, sobre o qual eles langaram as suas revoltas

e insatisfacbes, entre os anos de 1965-1968: “Durante esses quatro anos, ele
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desempenhou o papel involuntario de para-raios que captava as frustracdes
generalizadas dos estudantes com as condigdes do ensino superior e 0s
rumos da modernizagdo segundo os paradigmas norte-americanos” (CUNHA,

1988, p. 203).

Entre junho a setembro de 1965, o professor Rudolph P. Atcon desenvolveu um
estudo sobre as universidades brasileiras, inclusive apresentando algumas
propostas que ja tinham sido discutidas nas diretrizes para a Reforma da
Universidade do Brasil. Para compreender o que Atcon queria propor para as
instituicdes brasileiras, deve-se observar qual era a sua concepg¢ao de universidade

e qual seria o seu raio de atuacao:

A universidade é algo mais do que um gene social, chamado a
transmitir organicamente a cada geragdo 0s conhecimentos
acumulados do passado. Esta concepg¢do passiva de sua fungéo
deve ceder lugar a exigéncia dindmica de que a universidade é a
legitima formadora do pensamento da comunidade no espiritual,
moral, intelectual, social e econémico. Deste modo, é a modeladora
do porvir da sociedade, obrigada a prever e enfrentar suas futuras
exigéncias em conhecimento, profissdo e civismo (ATCON, 1966, p.
8).

Para Atcon a missao da universidade era estar atrelada as necessidades de sua
época, desenvolver diversos tipos de atividade que pudessem proporcionar
desenvolvimento profissional, pesquisa e erudicao. Nao se falava em revolucionar a
atuacdo das universidade, mas moderniza-las, garantindo que a sociedade
continuasse com a mesma estrutura, somente recebendo técnicas novas dos meios
académicos. Seguindo uma das orientagcées de Atcon, foi criado em 29 de abril de
1966 o Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB) que deveria ter
a seguinte fungao: “A constituicido de um Conselho de Reitores e Organizacado de

sua Secretaria-Geral em moldes empresariais, para criar um local ecologicamente



239

apropriado para empreender estudos sistematicos sobre o ensino superior e

planejamento ininterrupto” (ATCON, 1966, p. 121).

O ponto melindroso das recomendacbdes de Atcon, e que acabou causando as
maiores polémicas com os estudantes brasileiros, foi o projeto de transformar as
universidades em empresas que seriam controladas por interesses de
produtividades empresariais. Isto viria a acontecer com a transformacido das
universidades em fundagbes e a partir dai, elas poderiam seguir o modelo das
universidades norte-americanas, captando recursos da iniciativa privada, ou seja, a
idéia de trazer para as fundacbes “a obrigacdo de ter sempre presente o fator

econdmico para um maximo de rendimento com a menor inversdo” (ATCON, 1966,

p. 5).

Atcon defendia a criacdo de campus universitarios afastados das zonas centrais das
grandes cidades. Estes deveriam se converter em uma cidade universitaria, na qual
aconteceriam as manifestagcbes e a organizagcdo dos alunos, sem atrapalhar o

perimetro central dos grandes nucleos urbanos.

As universidades deveriam ser controladas por um administrador que teria, para
Atcon (1966, p. 85) a “obrigagédo de tracar a politica institucional, de representar e
orientar a organizacgdo inteira”. Ele afirmava que “administrar ndo € concurso de
popularidade”, pois, na maioria das vezes, as medidas administrativas mais
significativas podem desagradar muitas pessoas. Entretanto, elas sdo extremamente
necessarias para o saneamento das instituicdes. Em outras palavras, haveria os que
elaboravam os planos financeiros e administrativos e os que deveriam executar as
determinacgdes dos técnicos que, alias, sempre procurariam obedecer aos principios

do rendimento e da eficiéncia do liberalismo burgués.
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A universidade deveria estar desvinculada do controle administrativo e financeiro do
Estado, pois para Atcon (1966, p. 82): “Um planejamento dirigido a reforma
administrativa da universidade brasileira, no meu entender, tem que se dirigir ao
proposito de implantar um sistema administrativa tipo empresa privada e ndo do
servico publico”. Ele concebia o trabalho intelectual como um sistema de
producado material e com a aplicagdo de técnicas poderia gerar maior produtividade

e lucro.

A influéncia de Rudolph P. Atcon sobre o governo brasileiro era tanta, que ele
intermediou um contrato entre o MEC e a Universidade de Houston, na qual era
professor, para prestar assisténcia técnica as universidades brasileiras, através do
CRUB. Neste orgdo, ele trabalhava como primeiro Secretario Executivo,
organizando e estruturando o Conselho de Reitores, entre 1966 e 1968. Ao estar
ligado nos dois extremos do contrato, Atcon tinha a possibilidade de intervir e
aprovar acordos que favorecessem aos seus interesses particulares em detrimento

dos interesses do Brasil ou da referida universidade norte-americana.

Em sintese, o que Rudolph P. Atcon fez no Brasil foi procurar implantar os principios
de geréncia administrativa, movido pela busca da eficiéncia e da produtividade,
obtendo o menor gasto possivel. Medidas que faziam parte da politica liberal,
praticada dentro dos Estados Unidos, cujo técnico norte-americano havia se

transformado no grande lacaio desse sistema.

Além de criticar Rudolph P. Atcon, os estudantes também protestavam contra os
acordos MEC-USAID. Acordos que, por sua vez, ja estavam sendo realizados desde
1950, mas voltados para a cooperacdo técnica e para o aperfeicoamento do ensino

primario.
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Se a USAID havia realizado empréstimos durante a década de 1950, para financiar
diversos setores da educacido brasileira, as denuncias de que foram os militares
que introduziram o imperialismo norte-americano como elemento norteador do
ensino brasileiro foi infundada. Na verdade, essa influéncia ja estava
consolidada e os acordos MEC-USAID, apés 1965, foram uma parte de um
processo de dominacdo cultural desencadeado pelo EUA durante a Guerra

Fria.

O acordo MEC-USAID, referente ao ensino superior, foi assinado em 23 de junho de
1965. Inicialmente, era guardado em sigilo, mas devido a grande pressédo dos

estudantes, o governo acabou tornando publico o seu teor.

Entretanto, Marcio Moreira Alves, dentro da polémica levantada pelos estudantes
sobre o conteudo dos acordos considerados secretos, frisou que:

Poucos sédo os que conhecem os textos dos acordos firmados entre
a USAID e o Brasil no setor educacional. E possivel que nenhum
brasileiro, autoridade governamental ou n&o, tenha uma visdo
conjunta do sistema que eles comegam a consolidar. E certo que
ninguém sabe que medidas estao sendo tomadas em decorréncia
dos planos por eles estabelecidos (ALVES, 1968b, p. 17).

A polémica maior aconteceu em razdo da falta de comunicagdo entre os
participantes dos acordos MEC/USAID e o meio estudanti. Como o governo
brasileiro evitou qualquer tipo de publicidade sobre o assunto, aconteceu o que
Alves afirmou, ou seja, quase ninguém conhecia por completo o seu conteudo. O
nacionalismo dos estudantes levou a criagdo de seminarios, debates,
manifestagcbes, e greves estudantis. Eles ndo aceitavam que o brago do

imperialismo estivesse sobre a educacgao brasileira.

E evidente que os propoésitos de independéncia do Brasil conflitam
com os interesses diretos dos Estados Unidos. E, portanto, claro que
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se a educacgdo é um instrumento de independéncia, ndo pode ser ela
planejada e dirigida pelo grande império de que nos procuramos
libertar (ALVES, 1968b, p. 23).

Assim, recusando-se a aceitar o acordo MEC-USAID, os estudantes acreditavam
que estavam reduzindo a interferéncia do imperialismo sobre o nosso pais. Alguns
grupos menos politizados até achavam interessante a colaboragdo estrangeira para
reestruturar o ensino superior. No entanto, ndo concordavam com a idéia de
um unico pais oferecer orientagcdes para essa reforma. Ainda mais os Estados

Unidos.

A respeito da abrangéncia e do objetivo deste acordo, Marcio Moreira Alves

declarou:
O objetivo do presente Convénio é estimular e prestar assisténcia a um
maximo de 18 universidades brasileiras, publicas e particulares, nos seus
esforgcos para executar e institucionalizar reformas administrativas que
resultaré@o em maior economia e eficiéncia operacional (ALVES, 1968b, p.
35).
Os objetivos da reforma universitaria estavam sendo apresentados pelo Estado
como “nobres”. A eficiéncia operacional significava a entrada do tecnicismo na
educacao brasileira. Era a tentativa de formar um técnico para o mercado de

trabalho especializado em determinada area, mas sem uma cultura geral ou uma

criticidade mais apurada.

Para viabilizar os projetos dos acordos MEC-USAID foram enviados ao Brasil
diversos técnicos americanos que enfrentaram diversos problemas diante da

mobilizacao estudantil para implementar as suas atividades reformistas:

O ftrabalho dos consultores norte-americanos ndo era nada facil.
Criticavam a situagdo do ensino superior e o0s administradores
educacionais brasileiros, assim como eram criticados por um
movimento de massas que tinha como refrdo freqliente ‘fora MEC-
USAID’ (CUNHA, 1988, p. 193).
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Por outro lado, o Ministério da Educacédo teve muita dificuldade para conseguir
formar uma comisséo de brasileiros que deveria atuar em parceria com os técnicos
norte-americanos. Como os trabalhos tiveram um ritmo muito lento, os acordos nao

atingiram os resultados esperados.

A respeito da mobilizagéo estudantil, apds o golpe de 1964 deve-se destacar que:

Embora bastante exagerado e incorreto em certos pontos, 0s
estudantes tinham clareza das articulagbes entre os consultores
(Atcon e os da USAID) e da direcao geral de suas propostas: a
modernizagcdo do ensino superior, a privatizagdo da universidade e a
desmobilizagdo do movimento estudantil (CUNHA, 1988, p. 238).

Os estudantes, quando queimavam bandeiras dos Estados Unidos nas passeatas,
nao estavam equivocados. Realmente existiam fortes interesses do capitalismo
norte-americano, ndo somente no sistema educacional, mas também na cultura
brasileira. Com a infiltracdo da cultura norte-americana, aumentava-se também o
consumo de produtos das grandes multinacionais. Isto provocava um aumento no
envio de remessas de lucros para o exterior e acirrava a acumulagao do capitalismo

internacional.

Até 1973, os técnicos norte-americanos atuaram no Brasil e conseguiram “orientar
os dirigentes universitarios brasileiros para a reestruturagdo administrativa e
pedagogica das instituicdes de ensino superior de acordo com o modelo vigente nos

EUA” (CUNHA, 1988, p. 239).

Porém, foi no conturbado ano de 1967, com os estudantes nas ruas protestando

contra os acordos MEC-USAID e pedindo “abaixo a ditadura”, que o presidente
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Costa e Silva instituiu, através do Decreto n° 62.024, de 29 de setembro de 1967,
uma comissdao que deveria estudar os problemas provocados pelas
mobilizagdes estudantis e propor solugdes que evitassem a radicalizagcdo dos

jovens.

Para presidente dessa comissao, foi escolhido o coronel Meira Mattos, da Escola
Superior de Guerra. Além dele, a comissao contava com Affonso Carlos Agapito de
Vasconcelos, da Secretaria Geral do Conselho de Seguranga Nacional; o Professor
Hélio de Souza Gomes, diretor da Faculdade de Direito da Universidade Federal do
Rio de Janeiro e o Professor Jorge Boaventura de Souza e Silva, diretor da Divisao

de Educagéo Extra-Escolar do Ministério da Educagéo e Cultura.

A comissdo acabou sendo batizada com o nome de Meira Mattos e deveria emitir
pareceres sobre as reivindicagdes e sugestdes das atividades estudantis, planejar e
propor medidas que melhor aplicassem as diretrizes governamentais nos espagos
escolares, supervisionar e coordenar a execucado dessas diretrizes mediante
delegacdo do Ministro de Estado. Essa comisséo sofreu severas criticas por parte
de varios setores da sociedade. Acusavam-na de possuir um carater
predominantemente militar. Porém, o Ministro da Educacéo, Tarso Dutra, defendeu a
Comissao afirmando que a mesma fora nomeada para assessora-lo na execug¢ao
das novas diretrizes para o movimento estudantil brasileiro. Ela funcionou nas
instalagdes da CAPES, no Rio de Janeiro, entre 11 de janeiro de 1968 a 8 de abril

de 1968.

Depois de concluidos, os trabalhos, foi criada uma Comissdo Parlamentar de
Inquérito pela Camara dos Deputados para investigar as realizagcbes da Comisséo

Meira Matos. No entanto, o general que exercia o cargo de chefe da comissao
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alegou que devido a ética profissional, as conclusdes eram sigilosas e que somente

poderia divulga-las para as autoridades superiores que o haviam designado.

Assim, a CPI ndo conseguiu retirar informagdes do General Meira Matos e diante do
autoritarismo dos militares, os deputados oposicionistas tiveram que aceitar as
recusas em romper com o sigilo da comissdo. A populagdo acabou tendo acesso
aos conteudos da Comissao Meira Matos somente apdés a publicacdo no Diario
Oficial da Uniéo, ocorrido em 30 de agosto de 1968 e reproduzida em alguns jornais

do pais que desempenhavam o papel de oposi¢céo ao regime militar.

A primeira parte desse Relatério Meira Matos era dedicado a histéria da criacdo da
Comisséo, sua composi¢ao e funcionamento. A segunda parte referia-se a analise
sobre os pontos criticos do sistema educacional que interferiam direta ou
indiretamente sobre as aspiracbes do movimento estudantil. A terceira parte era
formada pelas conclusées da Comissdo, afirmando que procuraram encontrar
solucdes viaveis e a curto prazo, as quais nao necessitassem de uma transformacéao
da estrutura vigente. Entretanto, afirmavam que a grande solug&o seria criar uma
combinacdo de principios de autoridade, responsabilidade e liberdade nos

estudantes brasileiros.

Percebendo que as reivindicagdes estudantis eram intensas e a situagéo exigia uma
Reforma Universitaria, o governo resolveu interferir, dirigindo um projeto de reforma,
ou seja, o Estado assumiu as rédeas do processo e passou garantir que a nova lei
tivesse a sua cara e se limitasse a ficar dentro do seu rol de interesses. A
possibilidade de realizar uma revolugdo no ensino superior brasileiro foi substituida
por uma reforma imposta, a qual manteve a velha estrutura, com pequenas

incorporagdes de mudancas, restritas as vantagens dos donos do poder.
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Assim, em 2 de julho de 1968, através do Decreto n° 62.937, o governo mandou
instituir um grupo com 11 membros, designados pelo presidente da Republica, em
regime de urgéncia, com 30 dias de prazo para organizar os estudos e elaborar o
projeto sobre a Reforma Universitaria. Ainda, através de um outro decreto, mas sem

numero, foram determinados os membros que iriam compor o grupo de trabalho:

O grupo ficou constituido por Fernando Bastos de Avila, Fernando
Ribeiro do Val, Jo&o Lira Filho, Jodo Paulo dos Reis Velloso, Newton
Sucupira, Roque Spencer Maciel de Barros e Valmir Chagas, aos
quais se juntou posteriormente o deputado Haroldo Leon Peres. O
ato de nomeacgéo incluia também os nomes dos estudantes Jodo
Carlos Moreira e Paulo Boucas (SAVIANI, 2002, p. 69).

Além deles, o trabalho seria presidido pelo Ministro da Educacédo Tarso Dutra. Os
estudantes n&do compareceram. Eles haviam sido indicados pelo Vigario-Geral do
Rio de Janeiro, José de Castro Pinto. Mas devido a indignacdo que se levantou
contra a ilegitimidade de suas representagdes, eles preferiram abandonar o grupo de
trabalho. Apesar da mobilizacdo e do empenho do Ministro da Educacdo, nao foi
conseguido nem um estudante que estivesse disposto a participar do processo de
elaboragdo da Reforma Universitaria e arcar futuramente com o 6nus de sua

criacao.

Segundo Saviani, o Grupo de Trabalho n&o precisou comegar da estaca zero. Ele
partiu de outros estudos realizados anteriormente:

Portanto, ao iniciar seus trabalhos, o Grupo da Reforma Universitaria
ja dispunha de um conjunto de subsidios que vinha desde o
Relatério Atcon, passando pelo relatério da Equipe de
Assessoramento ao Planejamento do Ensino Superior e pelo
Relatério Meira Matos, até os estudos patrocinados pelo IPES
(SAVIANI, 2002, p. 75).
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Portanto, a esséncia do Relatério do Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria
nasceu da unido de estudos que haviam sido realizados anteriormente, aliada as
discussbes desenvolvidas pela comissdo designada pelo governo e as
reivindicagbes do movimento estudanti que ndo comprometiam o projeto

conservador do governo.

As atividades iniciaram-se em 10 de julho de 1968 e em 16 de agosto o presidente
da Republica recebeu o Relatério e o anteprojeto de lei. No espago de um més,
entre 2 de outubro e 2 de novembro de 1968, o Congresso Nacional discutiu,
apresentou emenda e aprovou o0 documento que fixava as normas para o
funcionamento do ensino superior. Depois de vetar o que achava conveniente, o
Presidente Artur da Costa e Silva sancionou a lei em 28 de novembro de 1968, com

0 numero 5.540/68.

A passagem extremamente rapida pelo Congresso Nacional do Projeto de Lei
deveu-se naquele momento, a existéncia de dois partidos politicos, a ARENA e o
MDB. O primeiro praticamente aprovava tudo o que o governo queria e 0 segundo
era a oposigao consentida, que pouca forca tinha para barrar o governo, apesar das

discussdes levantadas por Mario Covas e Marcio Moreira Alves.

A Lei 5.540/68 procurava enfraquecer a articulacdo dos estudantes. Para tanto, criou
a matricula por disciplina e o curso em regime de créditos. Assim, um académico
Nao seguia 0 seu curso com uma unica turma, mas com diversas, o que dificultava a
mobilizacdo e a troca de idéias. Adotou-se o vestibular unificado e classificatério,
conseguindo entrar no curso somente aqueles que obtivessem as primeiras

classificagdes ou no numero de vagas. E para amenizar os problemas de acesso ao
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ensino superior, o governo facilitou a abertura de inumeras faculdades particulares

no territdério nacional.

Em determinadas areas, foram criados os cursos de licenciatura curta,
especialmente para suprir a falta de professores habilitados em regides do interior
do pais. Um exemplo foi o aparecimento dos cursos de Estudos Sociais, Ciéncias,

Educacao Moral e Civica, etc.

Entre outras medidas destaca-se: extincdo da catedra vitalicia; a criacdo de
departamentos; restruturacdo da administragdo para racionalizar e modernizar as
instituicées; implantagdo dos cursos de poés-graduagado, visando a formacgdo de

cientistas, professores e técnicos de alto nivel.

Entretanto, deve-se considerar que somente a reestruturagcdo administrativa nao foi
suficiente. Era preciso deixar a instituicdo em permanente estado de reforma, de
mudanca, buscando a transformacado e romper com os vicios e estruturas obsoletas.
A reforma, ndo devia ter nascido “de cima”, algo imposto pelo governo. Ela deveria

ter partido das bases, ou seja, da propria instituicdo para surtir o efeito esperado.

Se a reforma universitaria tivesse sido gestada pelos diversos segmentos da
sociedade, além de ser legitima, seria a expressdo do desejo da coletividade. No
entanto, era exatamente isso que os militares ndo queriam, pois o pais havia dado

exemplos que procurava uma revolugado no ensino superior brasileiro.

Os militares conseguiram impedir uma revolugdo democratica que dava os seus
primeiros passos dentro do movimento estudantil e dos setores progressistas do
magistério superior. Em troca, impuseram um modelo que seguia os principios da

“seguranga nacional”, ou seja, qualquer manifestagdo que questionava ou criticava
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o poder constituido, acabava sendo enquadrada e punida como subversiva. O
Decreto-Lei n° 477/69 foi criado para ameacar estudantes, professores e

funcionarios com expulséo e desligamentos das universidades brasileiras.

O Estado, ao assumir o controle da reforma universitaria, conduzia-o de acordo com
os interesses das classes sociais que ele representava. A ideologia conservadora
passou a deter a hegemonia a atuar contra os grupos revolucionarios que
comecgaram a ter seus membros cassados ou tiveram que silenciar para garantir a

sua sobrevivéncia.

Entre os grupos conservadores que atuavam como defensores do Estado, estavam
o IPES (Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais) e o IBAD (Instituto Brasileiro de
Acédo Democratica). Esses grupos foram criados por homens de negocios de Séo
Paulo e do Rio de Janeiro. Em suas fileiras encontravam-se muitos industriais,

banqueiros, profissionais liberais, técnico-burocratas e, especialmente, professores.

O IBAD tinha uma acdo mais voltada para o campo da politica. O fato que teve
maior repercussdo envolvendo o érgdo aconteceu durante as eleigcbes de 1962,
quando deputados e senadores foram eleitos com recursos financeiros doados por
empresarios e pelo governo norte-americano, fruto da intermediacédo do referido

instituto.

Antes de 1964, o IPES havia elaborado um projeto alternativo as reformas de base.
Ele acabou servindo de inspiragdo para que Roberto Campos elaborasse o
Programa de A¢do Econémica do Governo (1964-1966). A influéncia deste 6rgao foi
preponderante no regime militar, pois: “Os associados e colaboradores do IPES

moldaram o sistema financeiro e controlaram os ministérios e os principais érgaos
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da administragcédo publica, permanecendo em cargos privilegiados durante o governo

de Castello Branco, exercendo sua mediagao no poder” (DREIFUSS, 1981, p. 455).

Nos seminarios organizados pelo IPES entre 1964 e 1971, encontra-se muitos
individuos que estavam ligados ao governo, especialmente na area educacional:
“Portanto constata-se que diversas pessoas, que compuseram o0 amplo especto de
colaboradores do IPES, também colaboraram com o Estado na area de politica
educacional, sendo que figuras exponenciais da esfera estatal atuaram igualmente

naquele instituto” (SOUZA, 1981, p. 198).

Os ativistas do IPES desenvolveram o papel de intelectual orgénico do regime
militar. Isto se deveu ao fato de que muitos pontos criticos da politica educacional,
celebrados nos acordos entre o Ministério da Educagao e a agéncia norte-americana
USAID “ja vinham sendo discutidos tanto na esfera do Estado quanto pelo IPES e

por outros setores interessados na area da educagao” (SOUZA, 1981, p. 199).

Esses projetos educacionais apresentados pelo IPES em varios momentos serviram
para “propor um conjunto de medidas para a transformac¢do da educagéao brasileira
num instrumento da hegemonia dos setores dominantes da sociedade”. (SOUZA,
1981, p. 109). Estas propostas estavam vinculadas as classes sociais das quais o
orgao era originario. Destaca-se, ainda, que o plano de educagdo elaborado por
Jodo Roberto Moreira para o IPES apresentava pontos que eram “semelhantes a
algumas praticas educacionais em desenvolvimento nos Estados Unidos” (SOUZA,

1981, p. 201).

Portanto, é inegavel a influéncia que o IPES teve sobre o processo da reforma
universitaria. Este 6érgdo atuou como porta-voz das elites e dos interesses das

multinacionais na elaboragdo da proposta oficial de modernizacdo do ensino
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superior brasileiro. Para muitos ativistas do IPES foram destinados os melhores
cargos de confianga, com nomeagodes realizadas pelo presidente da Republica ou
pelos ministros da educacéo. Produziu-se ou foi selecionada uma burocracia estatal
que desempenhou as fungdes de guardid da revolugado militar ou reprodutora das
normas estabelecidas pelo governo dos generais. Por outro lado, visando que as
instituicdes nao escapassem das maos da ditadura, ocorreu 0 aumento do controle
governamental sobre as universidades oficiais e particulares. A espionagem passou
a rondar as salas-de-aula e os professores eram obrigados a apresentar fichas de
bons antecedentes. Com isso, realizava-se a triagem dos profissionais e afastava-se

das salas-de-aula individuos com ideologias opostas ao regime dominante.

Assim, a universidade brasileira foi amordagada e o Estado conseguiu consolidar o
modelo de reforma universitaria que agradava aos seus aliados. Ao assumir o
controle do processo de elaboragdo da Lei 5.540/68, o governo reduziu o poder de
atuacdo do movimento estudantil, projetou-se, através da propaganda oficial, como
o benfeitor da nacédo por haver atendido uma reivindicagdo tdo almejada por
diversos segmentos da sociedade Brasileira. A imagem positiva, produzida
artificialmente, comecou a ser incorporada pela populacdo menos esclarecida,
enquanto os individuos criticos foram obrigados a exilar-se ou reduzir

temporariamente as suas contestacdes.

3.3 Florestan Fernandes e a universidade brasileira: reforma ou revolugao

Um homem né&o desaparece com sua
morte. Ao contrario, ele pode crescer
depois dela, engrandecer-se com ela e
revelar sua verdadeira estatura a
distancia.
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Florestan Fernandes

Apos explicitar o contexto historico da década de 1960, analisou-se a forma como
Florestan Fernandes concebia a Reforma Universitaria de 1968 e quais seriam as
suas abrangéncias para a sociedade brasileira, constituindo-se em uma reforma ou

uma revolucéo.

O conceito inicial de reforma, neste trabalho, € definido como uma mudancga social
mediante melhorias graduais e fragmentarias, sem substituir radicalmente o sistema

de relagbes sociais e de producgéo.

O ponto de partida de revolugédo*' é o que se define como sendo mudangas subitas e
radicais nas condi¢des sociais e politicas de uma dada sociedade, em diregdo a uma
nova organizagdo social, na qual a harmonia e a igualdade predominardo. Em
sintese, podem-se firmar que “a revolugdo é sempre a transformacao profunda de

uma totalidade social” (FERREIRA, 1999, p.4).

O conceito de revolugdo, segundo Pedro Roberto Ferreira, nao é
uniforme nem mesmo entre o0s grupos de esquerda, inclusive podendo
chegar “até afazer parte da contra-revolugdo, em sua utilizagdo abstrata, isto
€, quando apropriada pelas forgas sociais conservadoras” (FERREIRA, 1999:

XIl).

Na obra de Florestan Fernandes, ao pensar dialeticamente o conceito de

revolugdo, constata-se que o socidlogo, entre as décadas de 1960 a 1980,

I Segundo Pedro Roberto Ferreira (1999, p. 1) “a literatura sobre o conceito de revolugdo ¢ muito extensa no
circulo dos estudiosos ndo marxianos. O termo revolugdo também nao ¢ privilégio dos textos das chamadas
Ciéncias Sociais”. Ele encontra-se presentes em outras Ciéncias e estudos, apesar do conceito de revolugdo
implicar em uma teoria da histdria que envolve o pesquisador na sociedade civil e no movimento contraditorio
com as diversas forgas sociais que a integram.
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apresentou uma alteragao na defesa do agente revolucionario, bem como o ponto
de partida do qual a sociedade brasileira sofreria uma mobilizagdo social para
desencadear as transformacdes estruturais na sociedade brasileira que estava

posta.

Essa “ruptura” na obra de Florestan Fernandes, defendida por Barbara Freitag, teria
sido determinada por uma série de acontecimentos ocorridos a partir de 1969.
Entretanto, deve-se destacar que esta tese de Freitag ndo conseguiu a adesédo de
um grande numero de intelectuais para a discussdo da obra do soci6logo dentro da

referida perspectiva.

Para atender aos objetivos do trabalho optou-se por discutir a critica de
Florestan Fernandes a universidade conglomerada, a proposta de
universidade multifuncional, a importancia da educacdo, da universidade e da
transformacgao social na obra do referido socidlogo, bem como as perspectivas
de reforma ou revolucdo para as instituicdes superiores e a sociedade

brasileira.

3.3.1 A critica de Florestan Fernandes a universidade conglomerada

A  fliberacdo” das Universidades
Brasileiras (em especial da USP) do
seu julgo conservador somente ocorre
“‘quando as revolugbes sacodem as
sociedades e impdéem universalmente o
seu proprio figurino e os seus ritmos de
mudanga social e cultural’.

Florestan Fernandes
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Na década de 1960, Florestan Fernandes se destacou como porta-voz dos
professores revolucionarios e dos estudantes que procuravam transformar a
universidade vigente, chamada de conglomerada, para um novo modelo de
universidade que se colocasse a disposicdo do homem comum, oprimido

socialmente e marginalizado pelo saber.

Para se conhecer melhor as questdes que estimularam as mobilizagdes nas quais o
socidlogo da USP veio a se empenhar, torna-se, indispensavel conhecer o modelo
de instituicdo de nivel superior que encontrava-se materializado no Brasil a partir da

década de 1960 e o processo historico que culminou com a sua criagao.

Até chegada da universidade conglomerada, deve-se pontuar que a mesma foi
antecedida por um modelo de instituicdo chamada de “escola superior”. Ela
comecgou a operar no inicio do século XIX* e foi fruto de um modelo importado,

inicialmente de Portugal.

Como o Brasil, até 1888 viveu sob o regime do trabalho escravo, além disso a
maioria da populacdo livre estava privada de poder aquisitivo, as instituicdes de
ensino superior possuiam como clientela segmentos com capitais acumulados ou
filhos da aristocracia imperial brasileira. Era uma escola superior voltada para as
elites e dedicava-se a formar um tipo de profissional especifico, que atendia as
necessidades da sociedade aristocratica organizada. A escola superior ministrava o
ensino em dire¢des limitadas, com um fim especifico voltado para a formacao de
profissionais liberais. “Cabia-lhe ser uma escola de transmissdo dogmatica de

conhecimentos nas areas do saber técnico-profissional, valorizadas econdmico,

42 De 1800 a 1889 foram criados no Brasil 14 estabelecimentos de ensino superior; de 1890 a 1929, isto é sob a I
Republica, foram criados mais de 64 estabelecimentos de ensino superior; de 1930 a 1960 foram criadas mais de
338 estabelecimentos de ensino superior (FERNANDES, 1979, p. 50).
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social e culturalmente pelos extratos dominantes de uma sociedade de castas e

estamental” (FERNANDES, 1979, p. 55-56).

Como o Brasil estava passando por um processo de consolidacdo do Estado
Nacional ndo possuia uma cultura propria solidificada. A pratica do ensino era
“‘voltada para a transmiss&o do conjunto de conhecimentos e de técnicas absorvidas
no exterior, raramente incluia as relagbes pedagdgicas numa esfera criadora e

inovadora” (FERNANDES, 1979, p. 56-57).

Ao observar estas instituicbes, que tiveram as suas primeiras unidades
organizadas na época em que a Corte estava instalada no Brasil,
poder-ia-se  afirmar que “a nossa universidade” lancava suas raizes
histéricas, culturais e pedagogicas em modelos institucionais europeus: modelos

que transcendiam as exigéncias educacionais da situagdo” (FERNANDES, 1979,

p. 97).

Como esses modelos institucionais foram transplantados para o Brasil, o qual
possuia uma realidade historica, social, politica e econbmica, extremamente
diferente da Europa, local da geragcdo desses modelos, a adaptagdo n&o se
processou com as mesmas caracteristicas e apresentou um resultado nao
satisfatério. A razdo disso, estava na falta de eficacia dos modelos instalados no
Brasil, na dependéncia cultural em relacédo a Portugal e na baixa capacidade da

sociedade brasileira em absorver os modelos institucionais importados.

As primeiras escolas superiores foram organizadas especialmente de acordo com
as necessidades sociais dos senhores, grandes proprietarios rurais que controlavam

o poder econdmico local e da Coroa Portuguesa®, detentora do poder

4 Os cursos que preparavam os burocratas para o Estado eram os dos estabelecimentos militares (Academia
Militar e Academia da Marinha), os cursos de Medicina e Cirurgia e o de Matematica (CUNHA, 1986, p. 67).
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administrativo, juridico e cultural. Esses dois segmentos, direta e indiretamente,
determinaram o modelo de profissional que deveria ser preparado: O que a “escola
superior’ precisava formar era um letrado com aptidées gerais e um minimo de
informacdes técnico-profisionais, habilitado para preencher certos papéis especificos
na burocracia, na estrutura de poder politico e na esfera das profissdes liberais”

(FERNANDES, 1979, p. 99).

Florestan Fernandes chamava essa escola superior do século XIX de “uma
miniatura da sociedade global”, por causa da dindamica de funcionamento e dos fins
a que se destinava a sua existéncia. Ao comparar a escola superior com a
sociedade, Florestan identificava o perfil que ambas possuiam e como elas se
relacionavam: “Uma escola altamente hierarquizada, rigida e exclusivista, que
transformava o saber em simbolo de distancia social, a atividade educacional em
fonte de poder e os professores em agentes pessoais do controle gerontocratico das

geracdes novas” (FERNANDES, 1979, p. 56).

Essa escola superior comportava-se como a elite aristocratica, voltada para si
mesma, no que dizia respeito ao seu comportamento governamental. A
comunicagdo mantida com os segmentos populares era muito pouca. Ela era
classificada como uma instituicdo isolada, pois ndao precisava de impulsos externos

para influenciar no seu funcionamento.

Apesar das limitagdes e da relativa estagnacao, essas primeiras escolas superiores
serviram para determinar o papel a que elas estavam destinadas dentro do contexto
da sociedade aristocratica e a repercussdo que teriam em  épocas
posteriores. Seguindo esse direcionamento, Florestan declarou que: “O lado

dramatico € que esse modelo de escola superior se impbés como um valor
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cultural e como ideal educacional, condicionando, orientando tanto a formacao do
ensino superior brasileiro quanto a sua difusédo e generalizacdo” (FERNANDES,

1979, p. 56).

Como durante décadas, a escola superior era o unico modelo que vigorava no
Brasil, construiu-se no imaginario da elite que as novas escolas deveriam moldar-se
de acordo com a organizagao ja consagrada. Por outro lado, os exemplos de outras
escolas superiores ndo conseguiam frutificar pelo territério nacional. Um fator que
dificultava a sua expansao era a questao financeira, pois os recursos destinados a
suprir as despesas materiais € humanas eram insuficientes: “A escola superior
nunca chegou a contar com recursos materiais € humanos adequados, porque ela
era vista a luz do uso que a sociedade fazia dos seus graduados e dela propria”

(FERNANDES, 1979, p. 58).

Segundo Florestan, estas escolas n&o conseguiam gerar um crescimento
institucional propriamente dito, acabaram se transformando em instituices carentes e
incapazes de proteger os seus proprios interesses educacionais e culturais. Além
disso, a sociedade brasileira, através dos seus setores privilegiados, monopolizava o
tipo de cultura que deveria ser difundida entre as escolas superiores. Era uma
escola criada por eles e para eles. Os conteudos ministrados n&o poderiam sinalizar
com a possibilidade de um outro modelo de sociedade, que ndo fosse a

patrimonialista.

Para Florestan Fernandes (1979, p. 57), as escolas superiores ficaram circunscritas
as esferas da sua propria sociedade de origem, ou seja: “A escola superior era, pois
uma prisioneira de sua funcdes societarias, o que a impedia de transformar-se

profundamente, a partir de influéncias inovadoras internas e externas”. Se por um
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lado, as elites dominantes atuavam, no sentido de limitar a agdo da escola superior,
exigindo que ela mantivesse posturas conservadoras em relagdo a ordem social
vigente, por outro lado, as elites encaravam as escolas, como sendo a concretizagéo
da modernidade, pois, as mesmas eram representadas como o simbolo do

progresso e do desenvolvimento civilizatério que haviam chegado ao Brasil.

As elites desenvolviam o discurso de que as escolas superiores eram a imagem do
progresso se manifestando no Brasil. No entanto, esse mesmo discurso atuava,
realizando um movimento contrario, bloqueando o nascimento de uma concep¢ao
entre os diversos segmentos sociais, afirmando que era necessario organizar no
Brasil universidades auténticas, baseadas em principios modernizadores e nao

conservadores.

Ao criticar o modelo de escola superior, antecedente a universidade conglomerada,
Florestan desenvolveu uma anadlise, destacando que as mesmas eram
ultraconservadoras e provincianas. A sua atuagao imprimia um carater sociopatico

ao padrao de escola superior.

Ao elaborar uma analise sobre o padrao brasileiro de escola superior, Florestan
percebeu que: Ele se justificava em termos da “razdo”, do “progresso” e da “alta
cultura”. Mas nado trabalhava nessa direcdo, porque aderia, estrutural e
funcionalmente, a concepcdo conservadora do mundo e as suas implicacboes

educacionais, culturais e politicas” (FERNANDES, 1979, p. 59).

Havia, portanto, uma enorme distadncia entre as manifestagdes de progresso e de
cultura do discurso da escola superior e as praticas conservadoras que eram

impressas em suas agdes do cotidiano.
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Esse modelo de escola superior, predominante até a década de 1930, foi capaz de
mostrar a sua incapacidade de crescer, deixando um ensino totalmente voltado para
as elites e procurando criar uma nova realidade voltada para o desenvolvimento

cientifico.

As elites conseguiram manter a sua insensibilidade em relacdo as exigéncias de
outros setores da sociedade, especialmente a classe média, em relacdo a
necessidade de ampliagdo do numero de vagas no ensino superior, até por volta de
1930. Isto acontecia porque, para Fernandes (1979, p. 49) “a educagao escolarizada
continua, porém, principalmente ao nivel do ensino superior, a possuir o carater de
privilégio social”. Como as elites ndo possuiam interesse em adaptar o sistema
escolar as necessidades do pais, constantemente ela praticava uma hipdcrita
preocupacdao com o funcionamento e desenvolvimento do sistema educacional
brasileiro que se manifestava, na 6tica do sociélogo, em trés diregdes distintas e, as

vezes, de forma simultanea:

Primeiro, através da contengdo do aumento de vagas e da criagcédo
de novas unidades escolares. Segundo, por meio de resisténcia a
inovagées, que poderiam redundar na melhor utilizagao (quantitativa
ou qualitativa) dos recursos educacionais  mobilizaveis
institucionalmente. Terceiro, na disposi¢cdo latente de incluir a
educagcdo escolarizada na area mais fragil dos “cortes
orgcamentarios” e da compressdo dos “gastos publicos”
(FERNANDES, 1979, p. 53).

Portanto, ainda que o regime republicano fizesse a defesa tedrica de ideais
democraticos, na pratica, apesar das rusgas aparentes, os interesses do sistema de

ensino nao encontravam ressonancia nas defesas politicas das elites sociais.

Em 1960, Florestan Fernandes comparando o Brasil com 20 paises da América

Latina, tendo como paréametro a porcentagem da populagdo em idade escolar
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matriculada no ensino superior, concluiu que: “O Brasil, em particular, apenas para
igualar a média da regido, deveria triplicar seu esforgo educacional na esfera do
ensino superior, de modo a lograr pelo menos um aumento médio da matricula geral

da ordem de 210% aproximadamente” (FERNANDES, 1979, p. 54).

Esses dados, apesar de representarem a realidade brasileira em 1960, serviam para
denunciar uma pratica do ensino superior que estava sendo gestada ha décadas,
desde o final do século XIX, na qual a populagao brasileira, em idade de frequentar
os bancos das escolas de nivel superior, encontrava-se excluida dessa
oportunidade, a qual era reservada, prioritariamente, para os filhos das elites

econbmicas.

Portanto, tendo como referéncia os fatos evidenciados por Florestan Fernandes
(1979, p. 55), “a nossa escola superior converteu-se no que se poderia chamar, com
muita propriedade, de ‘escola-problema’ visto que ela ndo conseguia atender as
necessidades histéricas da populacdo brasileira. Isto acontecia devido ao seu
carater elitista, ao fato de possuir uma estrutura pedagdgica conservadora e a falta
de desenvolvimento de pesquisas que pudessem alavancar o progresso econémico
do pais. Este modelo de escola superior descolado das novas exigéncias sociais,
econdmicas e culturais do pais, comegou a ser superado a medida em que a
sociedade passou construir um exemplo alternativo para desenvolver o ensino
superior brasileiro. A solugdo para avancar no ensino superior ocorreu na década de
1930, com a criagdo da Universidade Conglomerada, partindo das experiéncias de
Sé&o Paulo (Fundacéo da Universidade de Sao Paulo) e no Rio de Janeiro (criagao
da Universidade do Distrito Federal). Observando a criagdo dessas duas instituigdes,

Florestan compreendeu duas coisas importantes:
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Primeiro, a “idéia de universidade” foi, de fato, adulterada, O que se
chamou de “universidade” néo tinha substancia propria, nem ao nivel
estrutural-funcional, nem ao nivel histérico. Era uma mera
conglomeragéo de escolas superiores, e um recurso para preserva-
las, fortalecé-las e difundi-las, com suas magras virtudes e com seus
incontaveis defeitos (FERNANDES, 1979, p. 60).

Apesar da luta pela criagao das instituicbes com a denominacao de universidade ter
sido originada tradicionalmente pela mobilizagdo dos docentes, ela nao conseguiu
desenvolver uma estrutura capaz de assegurar a superagdo de obstaculos iniciais
causados pela falta de recursos financeiros, que pudessem ultrapassar a simples
unido de escolas superiores para nascer uma universidade, seguindo os verdadeiros
modelos europeus e norte-americanos que a inspiraram. A outra consequéncia,
originaria da luta travada pela sociedade e grupos docentes em defesa da criagdo da
instituicdo superior com a denominagao de universidade, foi que segundo Florestan

Fernandes:

As  experiéncias  inovadoras  exacerbaram as  reacgées
conservantistas, conduzindo-as a formas de resisténcia a mudancgas
ultra-sociopatica. No caso da UDF, a propria instituicdo acabou
sogobrando prematuramente; no caso da USP, esvaziou-se o foco
de inovagéo intensa e continua (FERNANDES, 1979, p. 60).

Na visdo de Florestan Fernandes, “a sociedade ndo se liberta facilmente de seu
passado”, ou seja, mesmo criando-se um projeto inovador, 0s grupos
conservadores se encarregaram de atuar dentro dessas instituigbes, minando
as propostas avangadas para os padroes da época e esvaziando o0 seu
conteudo modernizador. Assim, aqueles projetos, que deveriam ser profundos,
acabam ficando na superficialidade com reduzidissimas alteracdes

qualitativas.
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A reacédo conservadora desenvolveu uma tatica adequada a sua interferéncia dentro
do processo de construcdo das primeiras universidades. Assim, os resultados
ficaram aquém dos objetivos tragados. Florestan percebeu que essa estrutura de

universidade nao apresentou os resultados esperados. Portanto:

A conglomeracao revelou-se, entdo, em toda a sua plenitude, como
uma inovagdo frustrada e que apenas servia de expediente para a
revitalizagdo e o engrandecimento das toda-poderosas “antigas
escolas superiores”. Estas converteram 0S novos mecanismos de
poder, como o Conselho Universitario e a Reitoria, em estruturas de
barganha, de ressonéancia e de amplificacdo de seus pequenos ou
grandes interesses (FERNANDES, 1979, p. 60).

Nao adiantava mudar o modelo de instituicdo, se grande parte dos individuos que
ditavam as regras ainda conservavam a mentalidade tipicamente arcaica. O jogo de
interesses continuou sendo praticado e as instituicdes, que possuiam um certo
privilégio dentro da sociedade, continuaram reproduzindo esta mesma situacéo na

“Universidade Conglomerada”.

A situacdo que o ensino superior brasileiro enfrentava na época da universidade
conglomerada era tao critica, que Florestan percebia apenas duas solu¢des para as
instituigdes brasileiras:

Ou continuamos a defender o mesmo farisaismo que nos conduziu a
essa escabrosa situacdo educacional ou rompemos contra esse
farisaismo, revolucionando o nosso sistema escolar, usando o
ensino e em especial o ensino médio e superior como um meio de
ruptura da inércia cultural (FERNANDES, 1979, p. 72).

Para romper com o farisaismo dentro das universidades significava retirar o poder
das maos dos grupos conservadores, 0s quais utilizavam todos os mecanismos
possiveis para impedir que as mudangas fossem processadas dentro das

instituicdes. Esse rompimento abriria espagos para o desenvolvimento, pois as
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determinagdes contrarias baseadas no subdesenvolvimento apontavam para o
contexto que havia determinado a situagao histérico-social: “O subdesenvolvimento
representa um estado de relagdo e de existéncia que sé pode ser negado, nos
quadros criados pelo capitalismo monopolista e pela internacionalizacido do mercado
segundo o0s interesses de poténcias hegembnicas, em termos politicos”

(FERNANDES, 1979, p. 84).

Como as grandes nagdes que controlavam o capitalismo monopolista, determinavam
as regras e até que ponto poderia se avangar, a questao que ficou, a respeito dessa
relagao, foi sobre a forma como “os de baixo” concebiam o desenvolvimento e as
possibilidades que os setores populares possuiam para conseguir atingi-los, na

sociedade que estava organizada:

Portanto, para a “sociedade subdesenvolvida”, desenvolvimento ndo
€ qualquer tipo de transformacdo estrutural interna: é a mudanga
social que, além de destruir os lagcos de dependéncia para com o
exterior, permite aquela sociedade a conquista de semelhante
posicdo de autonomia cultural relativa, no seio de uma certa
configuragéo civilizatéria em crescimento (FERNANDES, 1979, p.
112).

Se a sociedade subdesenvolvida sonhava com a destruicdo dos lacos de
dependéncia e a criacdo de uma autonomia em relagcdo ao capitalismo internacional,
0O mesmo nao ocorria com o universo do ensino superior, visto que a idéia de
desenvolvimento que existiam nas universidades ndo ajudava a lutar em favor das
transformagdes sociais do capitalismo monopolista. Em outras palavras, a questao
era: a sociedade pensava o desenvolvimento como avanco social € a universidade
evitava lutar para que ocorresse o rompimento do tecido social. Enquanto a

sociedade subdesenvolvida sonhava com a mudanca social, como simbolo de
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desenvolvimento, a universidade fazia o papel e queria reproduzir a ordem social
para garantir a sua permanéncia e o status quo dentro da sociedade brasileira

periférica. Sobre isso:

O padrdo brasileiro de escola superior nunca ditou raizes em
concepgbes, processos ou valores educacionais que foram vitais
para a revolugdo do mundo moderno, na Europa ou nos Estados
Unidos. Ao contrario, ele se prendia a uma composi¢cado de residuos
educacionais ou institucionais arcaicos com interesses estamentais
ou de classes, que sO poderia ter algum sentido dindmico no
contexto histérico da formacdo o capitalismo dependente no Brasil
(FERNANDES, 1979, p. 112-113).

Para Florestan, o sistema de ensino superior concretizado na universidade
conglomerada foi criado para reproduzir as relagdes de dependéncias. Assim, as
alas conservadoras conseguiam esvaziar as contribuigdes que as instituicbes
superiores poderiam oferecer para romper com movimentos perturbadores. Por
outro lado, destaca-se que a sociedade subdesenvolvida pensava em transformacéao
social, dentro dos limites da sociedade burguesa, ou seja, comparava transformagao
social com melhoria das condicbes materiais de sobrevivéncia e ndo um modelo de

transformacgao social baseado nos principios revolucionarios socialistas.

O papel histérico da universidade conglomerada era desenvolver uma transferéncia
cultural, através de um comportamento mecanico. Como as universidades eram
compostas prioritariamente pelas elites, ela atuava desenvolvendo um papel de
limitadoras das inovagbes do progresso cultural. Reproduzia-se aquilo que nao
ameacava os interesses das elites e tesourava aquilo que pudesse despertar uma

consciéncia contraria aos interesses das classes dominantes.
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Florestan afirmava que o conceito de alienacdo era insuficiente para descrever,
material e moralmente, as idéias que serviam de sustentaculos para a acao do
ensino superior brasileiro. Assim, referindo-se a pratica tradicional das universidades

conglomeradas afirmava que:

Mais que alienacdo, o que ficava por tras do padrdo brasileiro de
escola superior era um farisaismo intelectual sistematico, tdo tosco e
provinciano quao arrogante e anti-social. Ele nao entretinha “ilusdo
de progresso”. Alimentava uma consciéncia educacional perversa,
que projetava a realidade de forma invertida e sequndo categorias
intelectuais inviaveis (FERNANDES, 1979, p. 113).

A consciéncia conservadora utilizava a universidade como ponta de langa para as
suas idéias e continuava mantendo em suas maos o direcionamento da sociedade.
Como o profissional liberal era o modelo de producédo da obra dessa universidade, o
progresso restringia-se a estruturacdo imaginaria de uma sociedade, na qual esse
profissional pequeno burgués continuaria atuando, dentro dos moldes do antigo
sistema, ou seja, permitir a reproducdo, como fungdo anti-social da

universidade.

Esse padrao de universidade conglomerada, diante da ordem estabelecida, gerava
um profissional descomprometido com uma dindmica que pudesse impulsionar a
instituicdo no caminho das mudancgas, fossem elas sociais, politicas, econdmicas ou

culturais:

Tudo isso possuia sentido, mas ndo para a negag¢do dos lagos de
dependéncia cultural e a superacdo do subdesenvolvimento: para
um jogo de simulagao histérica, que pretendia infundir a sociedade
civil as aparéncias ideais de uma “sociedade altamente civilizada”
(FERNANDES, 1979, p. 113).
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Ao observar a quantidade de profissionais liberais que eram langados a sociedade
anualmente, com o titulo de “doutor”, tinha-se a ilusdo de um progresso civilizatorio,
porém ao compreender a sua fungao para impulsionar o desenvolvimento do pais,
percebia-se a dimensdo da lacuna que esse imaginario gerava na sociedade
brasileira. O numero de doutores gerados pelas instituicbes superiores estavam

aquem das necessidades emergéncias da nagao:

O ensino superior brasileiro, em particular, ajustou-se apenas aos
requisitos de poder de uma estratificagdo social oligarquico,
amalgando-se ao privilegiamento societario dos profissionais liberais.
Por isso, no momento em que a evolugédo gradual para a civilizagdo

urbano-industrial sai dos trilhos e é substituida por uma evolugdo
desorientada e acelerada, ele se torna, subitamente, um ‘luxo inutil’
(FERNANDES, 1979, p. 115).

A medida em que a sociedade passou a ter novas exigéncias, o modelo de
universidade conglomerada produtora de um tipo de profissional voltado
principalmente, para garantir o status quo da elite apresentou dificuldades para

continuar reproduzindo um modelo social que vinha de longa data.

Desse modo, as classes médias, que inicialmente corriam por fora e depois
passaram a dividir timidamente com as elites os espagos das universidades,
surgiram como forga impulsionadora da manuteng¢ao da politica educacional que era
mantida até entdo. As classes médias ofereciam um novo alento a ag¢ao das elites
no monopdlio do ensino superior. Eram as classes médias, originarias de imigrantes
enriquecidos que procuravam uma cultura ascendente através das instituicbes de
nivel superior. Elas foram analisadas por Florestan como praticantes da seguinte

acao social:
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As classes médias brasileiras ndo defendiam diretamente, portanto,
a monopolizagdo das oportunidades educacionais estratégicas
(como fizeram as antigas classes altas tradicionais e suas elites).
Mas aceitaram tacitamente a perpetuacgao indefinida de um estado
de monopolizagdo virtual de tais oportunidades educacionais,
traficando com as omissbes sistematicas das elites tradicionais em

matéria de politica educacional (FERNANDES, 1979, p. 136).

Assim, o regime de classes sociais no Brasil se reproduzia, seja pelas manipulag¢des
das classes dominantes seja pela intervengdo de estratos intermediarios que
solidarizavam-se, ideologicamente, reproduzindo a mesma estrutura social que
mantinha a grande massa da populagédo excluida das discussdes em torno de uma
democracia social. Como as classes médias estavam teoricamente compactuando
com o poder das elites e procuravam as universidades para assegurar uma situagao
de status. Elas passaram a desempenhar um papel de apoio a ideologia

conservadora, evitando a decadéncia dessa forma de pensar.

Porém, na década de 1950, a sociedade brasileira passava por um processo de
aceleracao industrial em funcdo da nacional-desenvolvimentismo. Com essa nova
realidade, as universidades conglomeradas passaram a ndo dar conta de atender as
novas necessidades que a sociedade requisitava. Desse modo: “Especialmente a
partir da década de 50, as comunidades urbanas dotadas de fungcdes metropolitanas
requeriam um tipo de ensino superior que fosse capaz de responder as exigéncias
intelectuais, sociais e culturais da civilizagao urbano industrial” (FERNANDES, 1979,

p.106).

Para que essas exigéncias fossem atendidas, a universidade deveria desdobrar-se
em aprofundar um modelo de escola superior que desenvolvesse a investigagao

cientifica e tecnolégica em nosso pais.
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Além de exigir-se um crescimento qualitativo das universidades conglomeradas,
sabia-se que o novo ritmo econdmico e social do pais, a partir da década de 1950
apresentava novas exigéncias de uma acao rapida e intensa, no sentido de ampliar
as suas ofertas de preparacdo de mao-de-obra, fundamentada em elevado nivel de
conhecimento tecnoldgico. Assim, na década 1950, devido as novas exigéncias da
sociedade urbano-industrial, ocorreu um aumento no numero de estabelecimentos
educacionais, criados nos moldes, segundo Fernandes (1979, p. 55) das “escolas
superiores agregados em si, mantidas e fortalecidas sua estrutura tradicional e suas
tendéncias autarquicas pela conglomeragdo”. E que continuaram a receber a

denominacéao de universidade.

No olhar critico de Florestan Fernandes identificava-se uma outra necessidade, a
superagao do modelo de ensino e pesquisa desenvolvido na grande maioria das
instituicbes de ensino superior. Segundo o socidlogo, o ensino ministrado

apresentava as seguintes caracteristicas:

Revelou as fontes congénitas de sua importancia cultural: adaptada
ao ensino magistral e dogmatico, a escola superior tradicional ndo
possuia condi¢bes internas para evoluir no sentido do ensino
pluridimensionado, nos moldes de concepgbes cientificas,
democratica e utilitaria de educacgéo escolarizada. O seu teor arcaico
e 0s seus dinamismos arcaizantes chocavam-se com as exigéncias
da situagdo histérico social emergente (FERNANDES, 1979, p.
106).

O modelo de ensino ministrado apresentava um alto custo operacional e baixo
rendimento. Esses dois fatores serviram para desencadear a revolta de boa parte
dos estudantes, que passaram a reivindicar a construcdo de outro modelo de
universidade, ja que nao desejavam reproduzir o velho padrdo, em vigor com a

universidade conglomerada.
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Os jovens, ao procurarem a superagdo do atraso, através de uma pratica
contestatoria do movimento estudantil, passaram a ser associados com a idéia de
subversivos, 0 que era contestado por Florestan Fernandes o qual defendia o
principio de que “a subversao, se existe, ndo esta dentro do jovem; ela parte do
exterior, de uma sociedade que se renova e exige um novo tipo de juventude’

(FERNANDES, 1979, p. 34).

Se a subversdo estava contida na sociedade, ndo somente os jovens contribuiam
para criar o motim, mas os préprios conservadores ao se recusarem a ouvir o clamor
da maioria e apoiar a manutencdo de uma universidade voltada para a formacao
profissional de uma minoria, também estavam subvertendo a ordem natural do
principio burgués de defesa da igualdade. Mas, tinha-se pouco a esperar de um
modelo de instituicdo que ndo conseguia satisfazer as necessidades de uma
sociedade que estava passando por mudancgas dentro do contexto do capitalismo

dependente.

Ao procurar concluir a critica de Florestan Fernandes sobre o ensino superior que se
tinha, parte-se da seguinte realidade:

O fato é que a “escola superior tradicional” e a universidade
conglomerada, constituiam versées pobres de uma precaria
assimilagdo de “modelos arcaicos” de ensino superior. Elas
organizavam a vida intelectual como parte de uma ‘situagéo
colonial” crénica de dependéncia cultural”. (FERNANDES, 1979,
p. 160)

Essa realidade mostrava que era preciso romper com o passado, se a universidade
quisesse desempenhar o seu papel de desenvolvimento exigido pela sociedade

industrial que se organizava.
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Para Florestan, a universidade ndo atenderia aos dilemas da sociedade
brasileira de progresso, se o0 ensino superior estivesse desvinculado do
desenvolvimento tecnolégico e cientifico. Para tanto, tornava-se necessario
eliminar os residuos arcaicos do ensino voltado para a formagdo de
profissional liberal, da qual a educacdo era sinbnimo de poder e prestigio
para os setores conservadores. Dessa forma, a universidade nao deveria
organizar um modelo de funcionamento que visasse adaptar o Brasil ao
capitalismo dependente, contribuindo para tornar o pais um joguete nas maos
dos donos das empresas multinacionais e capitalistas nacionais e, portanto,

voltadas para a pratica do entreguismo.

“

O Brasil precisava superar a “ma escola” e o mau  ensino”
superior. Entretanto, para que tal fato se concretizasse era necessario

que:

A criacdo de modelos institucionais de universidade
que respondessem, simultaneamente, aos requisitos ideais
da civilizagdo urbano-industrial, as necessidades educacionais
ou culturais emergentes e as possibilidades materiais ou
humanas da sociedade brasileira (FERNANDES, 1979, p.
162).

O ensino superior brasileiro nado estava adaptado a sociedade
competitiva, devido ao seu imobiismo e as técnicas pedagdgicas
conservadoras e ultrapassadas e desvinculadas da realidade social e politica

do Brasil.

Florestan defendia que as instituicbes de ensino superior deveriam deixar

de ser escola-problema ou universidade-problema para se converter em
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uma instituicdo que se tornasse agente de progresso e da
transformagcao social. Porém, para que isso acontecesse, a universidade
conglomerada, que exercia as suas fungdes para o poder conservador
reproduzir-se, deveria ser substituida por uma universidade que
estivesse atrelada ao desenvolvimento, que fosse independente do

capitalismo internacional.

O desencadeamento da reforma universitaria abriria a possibilidade para se
repensar o papel da universidade brasileira e reorganizar as instituicbes
dentro de padrdes que possibilitassem o desenvolvimento, como alavanca para
a revolugdo social brasileira. Assim, a universidade conglomerada, destinada a
formar as elites, converter-ia-se em uma instituicdo que levaria a abertura do
ensino superior a sociedade brasileira, tornando-se elemento impulsionador de
transformagdo social. Florestan, no contexto da gestacdo da reforma
universitaria, elaborou as suas discussbes no sentido de criar uma
instituicdo multifuncional, que iria contrapor ao modelo tradicional de universidade

conglomerada.

3.3.2 Uma proposta: a universidade integrada e multifuncional

“O futuro do Brasil ndo esta nas suas
elites, mas na grande massa de
homens pobres e destituidos, que
deveriamos  conhecer melhor e,
principalmente, comecar a leva-los em
numeros crescentes para um ensino
colegial e superior que ndo fosse
asfixiante e paralisante”.
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Florestan Fernandes

A proposta de uma universidade multifuncional defendido por Florestan Fernandes
estava alicercada em uma experiéncia de mais de vinte anos de trabalho docente na
USP. Entre as décadas de 1940 a 1960, o socidlogo aprendeu o oficio com os
professores estrangeiros que consolidaram o curso de Ciéncias Sociais na USP e
depois teve a oportunidade de transformar-se em um dos maiores pesquisadores
brasileiros seja com atividades préprias ou como orientador de uma grande

quantidade de teses produzidas na cadeira de sociologia.

Além de ser um socidlogo preocupado com a pesquisa, o pesquisador deu exemplo
de grande militante politico ao envolver-se com as principais lutas em defesa do
ensino, em todos os niveis e a abertura deste para segmentos menos favorecidos da
sociedade. Florestan, era um socialista, ndo do tipo dogmatico, mas um sociélogo
que possuia uma analise dialética a respeito do funcionamento da sociedade,
pensando suas mazelas e as possibilidades de transforma-la de acordo com as

necessidades da maioria do povo brasileiro.

Assim, constatou-se que a proposta de universidade de Florestan Fernandes estava
pautada em trés elementos basicos inerentes a formagao do socibélogo, ou seja, a
experiéncia do trabalho académico, a militdncia nas grandes lutas sociais e a sua
formagao socialista. A proposta de Florestan emana-se, de uma influéncia
preponderante desses trés elementos que perpassaram a sua luta em defesa de

uma universidade multifuncional.

O principal combate que Florestan teve que travar em defesa da sua proposta de

universidade multifuncional foi contra o pensamento conservador, presente tanto nas
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esferas governamentais, como incorporado por professores universitarios os quais
preferiam manter o ensino dentro dos moldes do antigo regime preponderante nas
universidades conglomeradas. Portanto, a sociedade, na qual ele elaborou a sua
proposta, apresentava como comportamento tipico o conservadorismo e a limitacao
a aberturas para grandes mudangas, fossem elas sociais, politicas, econbémicas ou

culturais. Assim:

A sociedade néo se abre nem para as reformas ‘radicais” nem para
a “revolugao dentro da ordem”, mais ou menos tipicas e igualmente
necessarias a democracia representativa. Ao contrario, ela “fecha a
histéria” a tudo que ndo se coadune com o desenvolvimento com
seguranca (ou seja, a continuidade do status quo sob fortes
mudangas controladas pelo poder conservador) (FERNANDES,
1979, p. 268).

Qualquer proposta de mudanca esbarrava no poder estabelecido e no tipo de
ideologia que direcionava o pensar e o0 agir de intelectuais conservadores e seus
simpatizantes. Assim, dentro deste contexto, constatava-se o seguinte: “O que
prevalece na orientacdo da vontade politica conservadora — especialmente nas
condi¢cbes brasileiras — € a preservagao do monopdlio do poder nas maos das

camadas conservadoras” (FERNANDES, 1979, p. 210).

As camadas conservadoras, quando eram obrigadas pelas circunstancias histéricas,
a abrir espago para um determinado grau de avango, adotavam duas posturas:
primeiro, elas faziam de tudo para ndo radicalizar a polémica com suas
propostas de direita e, consequentemente, perder o poder. Segundo, garantido
o poder, passavam a conduzi-lo de forma que os avangcos nao fossem
significativos, capazes de comprometer a sua atuagdo como poder

dominante.
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A respeito da atuacdo desses grupos conservadores, Florestan destacou que, na
dindmica das relagdes e embate sociais, 0s mesmos adotaram um comportamento

conciliador, para garantir a ordem social existente:

Se tomam a iniciativa de arrostar os riscos da modernizagéo cultural
e da inovacéo institucional, fazem-no com relutdncia e com &nimo
armado, seguindo a légica de que “é preferivel perder os anéis que
os dedos”, ou que “é melhor fazer a revolugdo antes que o povo a
faca” (FERNANDES, 1979, p. 210).

Se o0s conservadores eram obrigados a agir em defesa da propria
existéncia, via manutencdo da ordem constituida, isso significava um
avango, pois estavam revelando o seu papel de agentes da contra-
revolugdo. Assim, perderiam a posicdo que permitia usufruir da inércia,
na luta contra as inovagdes e neste novo contexto “estdo acuados e teréo,
para se defender e lutar por seus designios conservadores, de aceitar a
reforma universitaria como um processo historico-social” (FERNANDES,

1979, p. 204).

No entanto, se os grupos conservadores revelando-se socialmente e permanecendo
na condugao do processo de reforma universitaria, tornava-se necessario que os
grupos progressistas desenvolvessem um choque frontal com esses grupos, que
deveriam ter duas fungdes basicas:

Primeiro, como simples desmascaramento, os dados falsos de uma
consciéncia que se trai a si mesma, para servir a dindmica
conservadora de preservagdo da ordem social existente. Segundo,
como denuncia, e carater inconseqliente do verbalismo critico
“esclarecido”, mas historicamente vazio e inoperante, da equacao
conservadora da reforma universitaria (FERNANDES, 1979, p.
212).
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Portanto, a proposta de universidade multifuncional chocou-se contra a ideologia dos
grupos conservadores, que assumiram as bandeiras de luta dos estudantes e
professores universitarios na defesa de uma reforma de ensino, e acabaram
desvirtuando as propostas radicais, oferecendo as mesmas um tom suave e

reprodutor da ordem existente.

Procurando desmascarar o discurso conservador do Governo, Fernandes
(1979, p. 208) afirmava que ele “se manifestava especialmente através
das elites do poder e da implantagdo da Constituicdo outorgada a
Nacdo em janeiro de 1967, ela representa uma contrafagdo de nossos
ideais e de nossas esperancgas”’, Florestan elaborava uma critica a esses
grupos e as suas praticas, afirmando que era necessario repelir a sua acgao,

pois:

Foi o ‘jogo conservador” que langou o Brasil no caos em que nos
encontramos; dele nada podemos esperar de bom ou de construtivo.
Se ele tiver continuidade, principalmente se ele conseguir renovar-se
pela cooperagdo dos intelectuais, a sociedade brasileira estara
condenada ao subcapitalismo e aos dilema do subdesenvolvimento
de modo permanente, como se esse fosse o0 seu estado natural
(FERNANDES, 1979, p. 212).

Ao identificar as influéncias nefastas da agdo conservadora sobre a realidade do
pais e os perigos que essa mentalidade retrograda poderia oferecer ao futuro da
Nacado, Florestan estava apontando contra quem o movimento estudantil e os
intelectuais da academia deveriam tragcar uma politica de luta sistematica, se
pretendessem uma reforma universitaria ou a criagdo de um modelo de instituicao

superior que superasse a universidade conglomerada e as faculdades isoladas.
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O processo histérico da reforma da universidade seria desenvolvido a partir de duas
acdes simultaneas. Para Florestan Fernandes (1979, p. 160) “uma, voltada para a
destruicdo de modelos institucionais que sdo auténticas sobrevivéncias
socioculturais do ‘antigo regime’, outra, orientada para a construgcédo da universidade
nova’. Essa universidade do “antigo regime” defendida pelos circulos
conservadores, dificultava a abertura de projetos que estivessem sintonizados com
as necessidades da maioria da sociedade brasileira. Portanto, para que fosse criada
a nova universidade seria necessaria uma agdo mais radical dos grupos proé-
reformas visto que “a destruicdo envolve uma reposicdo: os homens nao destroem
socialmente sendo aquilo que eles querem reconstruir’ (FERNANDES, 1979, p.

159).

O desejo de reconstruir a nova universidade estava atrelado as novas exigéncias
gque o meio social determinava como sendo prioritarias para que uma instituicao
moderna surgisse. Portanto, o que se pretendia, naquela segunda metade da
década de 1960, era: “A criagdo de modelos institucionais de universidade que
respondessem, simultaneamente, aos requisitos ideais de civilizacdo urbano-
industrial, as necessidades educacionais ou culturais emergentes e as
possibilidades materiais ou humanas da sociedade brasileira” (FERNANDES,

1979, p. 162).

Essas necessidades, apesar de serem provenientes da década de 1950,
encontraram eco na luta da década seguinte. Elas traziam em si dois elementos
importantes que mostravam ser a luta pela reforma universitaria um movimento
social: O primeiro afirmava, segundo Fernandes (1979, p. 163), que “a universidade

ideal n&do foi projetada com uma unidade perfeita e acabada, mas
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representada a luz das funcbes reais ou potenciais que ela deveria
preencher na sociedade inclusiva”. O segundo, para Fernandes (1979, p. 163)
destacava que “as conexdes profundas da universidade com a sociedade
brasileira foram focalizadas com referéncia a uma sociedade nacional
dependente e subdesenvolvida em transformacido”. Assim, nas palavras dos
defensores de uma reforma nas universidades, tem-se a visdo de um modelo
de instituicdo que estava em construcdo, dentro de uma sociedade que
buscava libertar-se das amarras do imperialismo e seus diversos mecanismos

de exploragéo.

No entanto, apesar de possuir um carater social, a Iuta pela reforma
universitaria, ao mobilizar diversos segmentos sociais, passou a balangar as
estruturas do poder conservador que reagiu defendendo a preservagdo das
vantagens sociais, politicas e econfmicas. Isto acabou desencadeando uma
reacdo que visava inibir os efeitos contrarios as estruturas de poder
existentes, visto que: “Toda mudancga, principalmente toda mudanga que
pareca concorrer para deprimir o controle conservador e ameacgar direta ou
indiretamente o monopdlio conservador do poder € exposta a condenacao
ideoldgica, a repressédo policial-militar e a exclusdo politica” (FERNANDES,

1979, p. 169).

Sabendo que o poder conservador iria despender todos os tipos de mecanismos
possiveis para garantir o seu controle juridico e ideolégico sobre as universidades
brasileiras, Florestan vislumbrava duas possibilidades para o movimento de reforma

do ensino superior:
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Tanto pode ocorrer que as fac¢bes mais radicais sejam afogadas na
apatia dominante, vitimadas pela inércia cultural do meio e pelo
cerceamento conservador. Quanto pode suceder que as forgas de
renovagéo, desencadeadas pela ciéncia, pela tecnologia moderna e
pela inquietacdo dos jovens ou dos oprimidos exergam uma
influénecia  construtiva  sobre o  radicalismo  universitario,
amadurecendo-o, tornando-o mais exigente e responsavel, e
impulsionando-o na direcdo de escolhas politicas conseqlientes
(FERNANDES, 1979, p. 177-178).

Como Florestan ndo estava disposto a amargar o continuismo do poder
conservador, passou a potencializar uma luta que ja vinha travando durante décadas
em defesa dos setores populares, como gostava de chamar, “os de baixo”. Essa luta
pela democratizagdo do ensino somente seria concretizada com a igualdade de
oportunidade para todos. Essa era a promessa da Republica para se criar um

Estado democratico.

No entanto, deve-se destacar que para Florestan (1979, p. 149) “a democracia nao &
um ‘produto final’. Ela constitui um processo. Onde este n&o se inicia, ela nao
existe”. Ao construir-se a democracia como processo, O pais, seria “capaz de
universalizar socialmente a participacdo do poder politico institucionalizado,
permitiria a rapida elaboracdo e a consolidacdo de uma politica educacional e
cultural adequada aos interesses da nagao como um todo” (FERNANDES, 1979, p.

149).

A defesa da democracia feita pelo sociélogo ndo era emanada da idéia liberal, tipica
da ideologia da classe burguesa. Mas uma democracia baseada em principios
socialistas que defendiam uma participacdo democratica dos setores menos
privilegiados da sociedade especialmente camponeses e operarios. A democracia
permitiria ultrapassar os limites dos interesses dos donos do poder e abriria espaco

para a reconstrucao social. Assim, teriamos a constru¢cdo da ordem democratica, a
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qual daria sua contribuicdo para a criagdo da nova universidade, pois: “Sem
revolugcdo democratica € impossivel qualquer reforma universitaria, pois a nova
universidade sé podera ser alimentada e crescer através de uma ordem social
democratica bastante forte para se impor como denominador geral da vontade do

povo brasileiro” (FERNANDES, 1979, p. 229).

Apesar da luta do poder conservador para impedir a participacdo democratica
de diversos segmentos da sociedade, Florestan acreditava que a substituicdo
do governo autoritéario pelo regime democratico abriria espago para que
professores estudantes, operarios, camponeses, entre outros pudessem
construir a nova instituicio de ensino: “Assim que a nacao brasileira
reconquistar suas liberdades perdidas e atingir a plenitude de sua maioridade
politica, eles voltardo ao centro do palco, para serem ouvidos e para criar a
nova universidade — uma universidade do povo e para o povo” (FERNANDES,

1979, p. 242).

A concepgao de universidade multifuncional ndo era elitista, pois Florestan, além de
defensor da participagcdo popular, acreditava que ela seria indispensavel para
construir uma instituicdo que ouvisse o povo e estivesse em sintonia com as suas

reivindicacdes e aspiracdes sociais.

A proposta de universidade multifuncional foi concebida a partir do
contato de Florestan Fernandes com os grupos que participavam direta ou
indiretamente das instituicbes de ensino superior e daqueles segmentos
que encontravam-se marginalizados por ela. Refletindo sobre o processo
no qual gerou-se a idéia de universidade multifuncional, Florestan destacou

que:
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A concepgao multifuncional da Universidade surge, a um tempo,
como simbolo de maturidade de intelectual nos marcos da civilizagdo
vigente, como resposta a democratizacdo das oportunidades
educacionais e das formas de saber, e como condicdo-e-efeito de
complexos processos nacionais de autonomizagcdo cultural
(FERNANDES, 1979, p. 248).

Uma universidade que defendesse as oportunidades educacionais de forma
democratica ndo teria a sua proposta aceita pela elite conservadora nos meios
universitarios. Portanto, os defensores da Universidade Multifuncional tiveram que

mobilizar-se e desencadear inimeras lutas:

Os paladinos da concepcdo multifuncional da universidade travaram
e venceram suas primeiras batalhas confra nogdes obsoletas de
seus colegas e contra tradigées sufocantes que imperavam em seu
meio cultural. Sob esse aspecto, a universidade concebida sob
modelos multifuncionais ja constitui, em si mesma, uma vitéria do
pensamento cientifico (FERNANDES, 1979, p. 249).

Essas batalhas travadas pela proposta de universidade multifuncional contra as
tradicdes sufocantes da universidade conglomerada representavam para o pais “a
conquista de um novo patamar, pelo qual as nagbes emergentes se projetam (ou
tentam projetar-se) na luta pelas condigcbes institucionais de produgao do saber

cientifico e tecnolégico” (FERNANDES, 1979, p. 248).

Portanto, no que dizia respeito ao pensamento cientifico e sua relagdo com a

proposta de universidade multifuncional, Florestan afirmava que:

Ela se organiza para promover 0 progresso da ciéncia e
da tecnologia cientifica, redefinindo o modelo ideal de homem
e os valores, herdados do passado, que bloqueavam o
conhecimento positivo e a intervengéo racional sobre as forcas da
natureza, da personalidade e da sociedade (FERNANDES, 1979,
p. 249).
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No entanto, quando Florestan defendia o avango cientifico, ndo se restringia a
uma mudanga cosmética, pois para Fernandes (1979, p. 255) “a questdo nao
se reduz, como se pensa, em aumentar o numero de salas, multiplicar
laboratérios, ampliar os quadros de docentes e de mestres pesquisadores,

”

etc’. Esse comportamento de criar uma aparente revolugdo tecnoldgica,
achando que para isso seria necessario somente criar laboratorios, era tipica
de governo conservadores, que procuravam induzir o povo com atitudes de

superficialidade.

A questédo do investimento em tecnologia era muito mais profunda e complicada,

pois exigia outros desdobramentos:

Envolvendo desde os critérios de selecdo propriamente
educacionais, as técnicas de organizagdo e orientagdo da
aprendizagem, até o convivio de pessoas independentes, com
experiéncia desigual, mas com poderes de realizagdo e de decisdo
equiparaveis, a programacdo de um processo complexo completo de
planejamento e execug¢do de uma pesquisa, o debate intelectual de
natureza positiva, a produgdo e a avaliagdo objetiva de uma obra
original, etc (FERNANDES, 1979, p. 255).

A missdo da Universidade Multifuncional em desenvolver a investigacéo
cientifica constituiria se em uma atividade complexa e dificil, pois para
Fernandes (1979, p. 255) “é preciso que a revolugdo se estenda dos prédios
as pessoas, da estruturacdo do espago fisico a estruturacdo do espaco
moral”. Segundo Florestan, se isso ndo acontecesse, o Brasil ndo conseguiria
atingir as condigbes humanas necessarias ao avango da ciéncia e da tecnologia
cientifica. Se o pais n&o investisse na formagdo do homem culto e do investigador,
todo processo de investimento na revolugdo tecnoldgica estaria comprometido,

porque:
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A universidade precisa formar esse padrdo de homem, para adaptar
a inteligéncia criadora a natureza de suas fungbes na civilizagdo
baseada na ciéncia e na tecnologia cientifica. Se isso ndo suceder, a
revolugao cientifico-tecnolégica ndo se concretizara. Porque ela é
produzida e dirigida pelo homem — ndo é um efeito automatico da
“expanséo da civilizagdo ocidental moderna” (FERNANDES, 1979,
p. 256).

Ao procurar formar o padrdo de homem voltado a inteligéncia criadora,
agente da revolugdo cientifico-tecnologica, estaria oferecendo-se a universidade
a possibilidade de desenvolver o campo da pesquisa cientifica, comportamento,
que era sonegado a maioria dos professores, ja que dentro da universidade

conglomerada a sua funcdo era, em sua grande maioria, destinada a

Q)

atividade docente em sala-de-aula. Pouco tempo acabava sendo dedicado
pesquisa, e quando isso acontecia era “‘como se o professor-pesquisador
devesse “roubar” o tempo e as energias que investe na pesquisa do
estudante, do ensino ou do seu proprio lazer e de sua familia” (FERNANDES,

1979, p. 256).

No entanto, para que a pesquisa se desenvolvesse a universidade deveria obter
toda infraestrutura envolvendo recursos financeiros e materiais bem como
investimentos humanos. A respeito dessas condi¢des favoraveis as pesquisas deve-

se destacar que:

O fomento a pesquisa cientifica exige condigbes especiais, com
afluxo crescente de recursos materiais e financeiros, uma
politica definida de atracdo, selecdo e retencdo de talentos
jovens, formacdo e ampliagdo de quadros de investigadores de
alta competéncia, condi¢ées institucionais de organizagdo e
de motivagdo de formas de trabalhos intelectual muito
complexas e delicadas, padrbes especificos de competicdo, de
cooperagdo e solidariedade intelectuais, etc (FERNANDES,
1979, p. 256).
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Portanto, o investimento em pesquisas cientificas e tecnoldgicas exigia planos
ambiciosos com elevadas demandas de capital para que o crescimento se
concretizasse. Além do dinheiro, era necessaria uma aplicacdo racional dos
montantes para que nao fossem queimadas as etapas do processo de revolugao

tecnoldgica.

O investimento em pesquisa iria constituirr-se no grande desafio que a
universidade multifuncional deveria superar para garantir o progresso
tecnolégico e o rompimento com o imperialismo, no que dizia respeito a
dependéncia cultural e cientifica. Portanto, a importancia da pesquisa cientifica
dentro das universidades multifuncionais seria fundamental. Assim acreditava-se

que:

Por isso, é de esperar-se que pelo menos os problemas relacionadas
com os niveis e amplitude da pesquisa de treinamento, bem como os
problemas vinculados com a diferenciagdo estrutural e funcional da
pesquisa cientifica no seio da universidade, encontrem pronta
equacgéo e solugdo (FERNANDES, 1979, p. 261).

Com a ampliagdo da pesquisa, estaria cumprida a primeira fungdo da universidade
multifuncional, pois seriam oferecidos os subsidios necessarios para a aceleracéo e

autonomizagao do desenvolvimento educacional e cultural do pais.

A segunda fungdo seria a criacédo intelectual, ndo no modelo dos profissionais
liberais, presente nas instituicdes superiores até o advento da universidade
conglomerada. Porém, precisa-se de um intelectual que tivesse habilidades e
inteligéncia que “precisa ser coordenada, intensificada e dirigida pela universidade,
da qual a sociedade espera a produgado original ou a impulsdo de certos tipos de

saber” (FERNANDES, 1979, p. 165).
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E a terceira fungdo da universidade multifuncional era gerar um pensamento critico.

Ele deveria se estender em dois aspectos:

Tanto sob a modalidade de autoconsciéncia dos problemas da
sociedade nacional e seus dilemas na civilizagdo vigente quanto sob
0 modo de reflexdo critica sobre o destino do homem nessa
civilizagdo e a natureza das “grandes opgbes histéricas” (que elas
nos oferece ou que podemos criar através de seus recursos
materiais e humanos) (FERNANDES, 1979, p. 165).

Ao identificar as fungdes da universidade multifuncional, especialmente a do
pensamento critico, que direcionaria a reflexdo sobre a sociedade nacional e as
possibilidades de atuagcdo do homem em sua transformagdo, nao significava
entretanto, para Fernandes (1979, p. 175) “que a universidade integrada e
multifuncional conseguira criar uma  sociedade a sua imagem”. Porém,
observar-se-ia que ela permitiria a populacdo ampliar as tomada de decisdes
em torno da universidade e de seus papéis politicos dentro da sociedade

democratica.

A universidade multifuncional, para ser eficiente em relacdo ao povo e ao
pais, deveria possuir um novo padrao de organizagao institucional. Ela
deveria servir para colocar os estudantes, professores, pesquisadores ou
administradores em contato com novas tarefas especificas e gerais do ensino

superior:

As mais especificas e marcantes dessas tarefas: reconstruir
infernamente a universidade (em suas partes, no seu todo e em seu
rendimento); as mais complexas e gerais, entre elas: adaptar a
estrutura, o funcionamento e o crescimento da universidade
brasileira ao papel histérico que ela deve ter como fonte de negacgéo
e de superagdo da dependéncia cultural e do subdesenvolvimento
educacional (FERNANDES, 1979, p. 165).
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Ao estabelecer o papel histérico da Universidade Multifuncional como instrumento
de negacgdo da ordem cultural e econbémica, dentro de um pais dependente do
sistema capitalista, abrir-se-ia espaco para que o elemento politico fosse preparado
dentro dessas instituicbes ou fora delas para atuar na esfera da sociedade civil.
Assim, ao preparar o individuo, estaria dando o primeiro passo para que as
estruturas da sociedade brasileira iniciasse um processo de reelaboragdo da ordem
existente, j& que as necessidades da maioria comegariam a ser externadas e
ouvidas pelos 6rgaos competentes. Estaria construido o papel indispensavel que a

universidade brasileira deveria exercer:

Ela se converteria em instrumento de preparagdo do homem comum
para a era da civilizagao urbano-industrial e em suporte dindmico de
um padrdo autbnomo de desenvolvimento educacional e cultural,
lastreado por consenso democratico em interesses, aspiragbes e
decisbes do povo brasileiro (FERNANDES, 1979, p. 177).

Ao preparar o homem comum para a nova civilizagao urbano-industrial e, dotando-o
de habilidades educacionais e culturais, a sociedade brasileira estaria dando os
primeiros passos para encontrar solu¢gdes ousadas para os seus problemas, pois,
segundo Fernandes (1979, p. 176) “ao propor um novo tipo de universidade, estava-
se respondendo a necessidade de mudar a propria relagdo do homem com a
educagcao e com a cultura”. A relagdo entre a universidade e a preparagdao do
homem comum seria repensada, na medida em que se percebia a existéncia de
novas necessidades para superar o0 capitalismo, ou seja, a universidade
multifuncional ndo entraria na esfera de atuacéo da universidade conglomerada, pois
teria que atender as novas exigéncias do elemento humano que estava sendo

preparado pela mesma. Dentro desse contexto poderia-se afirmar que:
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A universidade deixara de ser um elo institucional nas relagbes de
dependéncia educacional e cultural - atuaréd como uma agéncia de
autonomizagdo educacional e cultural, convertendo-se em fator de
equilibrio e de crescimento do padrdo de civilizagdo absorvido
(FERNANDES, 1979, p. 176-177).

Assim, se a nova universidade multifuncional deveria desempenhar fungdes
construtivas dentro da sociedade urbano-industrial, ela entraria em choque com o
imobilismo existente da universidade conglomerada e com suas estruturas obsoletas

e ultrapassadas.

A construgdo da universidade multifuncional tinha um significado democratico que
apoiava, segundo Fernandes (1979, p. 175) a “substituicdo de concepgdes, valores
e estruturas autoritarias e oligarquicas por concepgdes, valores e estruturas
democraticas e igualitarios”. resultando, assim, em uma luta para negacédo e a

superagao da ordem existente.

Portanto, ao se reconstruir a universidade, entrava-se em choque com o
pensamento conservador e as estruturas arcaicas, por outro lado, retirava apoio dos
segmentos insatisfeitos com o imobilismo, quanto a relagdo da universidade com a

sociedade, deve-se considerar que:

A universidade integrada e multifuncional ndo é uma construggo
artificiosa de intelectuais desarraigados e dissidentes. Ela é uma
resposta a um tempo ‘estrutural’ e ‘histérica’, as exigéncias de um
padrdo de civilizagdo, cuja assimilagdo esta desencadeando uma
revolugdo econbmica, social e cultural na sociedade brasileira
(FERNANDES, 1979, p. 176).

Florestan, ao identificar-se e tornar-se um defensor de socialismo, passou a
conceber uma proposta de universidade multifuncional imbuida de servir como

elemento estimulador para a revolugéo a qual deveria operar em todos os setores
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da sociedade. Esperava que a universidade oferecesse uma intensa contribuigao, no
sentido de romper com a sociedade capitalista subdesenvolvida, levando-o ao
socialismo ou ao comunismo. Assim, nessas circunstancias, exigia-se “‘uma
universidade plurifuncional, de estrutura democratica, dotada de dinamismo

educacional e culturais de profundo teor expansivo e transformador” (FERNANDES,

1979, p. 177).

Porém, para que a universidade multifuncional fosse viabilizada, ela deveria
contrapor-se ao principal elemento conservador dentro das instituicbes de ensino
superior, no caso, o professor catedratico. Para Florestan, era necessario
desmascarar a resisténcia a mudanca e combater a catedra como fonte do

conservantismo, pois:

A catedra ndo se apresentava, apenas, como um nucleo
estrutural de preservacdo e de fortalecimento de modelos
escolares ou de habitos educacionais arcaicos. Ela era, por sua
esséncia, o bastido do pensamento e do comportamento
conservadores dentro da escola superior isolada ou da ‘universidade’
(FERNANDES, 1979, p. 167).

Como principal representante do pensamento conservador, a catedra
poderia dificultar qualquer mobilizacdo de avango no funcionamento das
instituicdes superiores. Além do seu poder dentro das universidades, a
mesma detinha ramificagbes na sociedade civil. Para que a universidade
multifuncional se estabelecesse, era necessaria uma grande guerra contra a
catedra: “Combaté-la equivaleria a declarar guerra aberta aos  proprios
circulos  sociais que compunham a sociedade civii e monopolizavam
socialmente, por meio dela, o poder econdmico, cultural e politico”

(FERNANDES, 1979, p. 167).
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Tanto os professores propensos a mudangas, como os estudantes engajados no
movimento estudantil, desenvolveram uma luta extremamente radical contra a
catedra, como sendo a grande responsavel por impedir as transformagdes das

universidades brasileiras.

Assim, a “Guerra de vida e morte” contra a catedra adquiriu uma extensao
gigantesca, na medida em que passou a significar o confronto das “forgas
conservadores” contra as “forcas radicais”. Elas sairam da esfera das universidades
para ganhar a sociedade global. Com isso se poderia afirmar que “ao pdér em
questdo as estruturas arcaicas do ensino superior, o movimento de reforma
universitaria ameagava as estruturas arcaicas de todo o sistema” (FERNANDES,

1979, p. 167).

Porém suprimir a catedra Vvitalicia, mantendo um outro paliativo para
que, antigos professores catedraticos, continuassem exercendo 0 mesmo
poder, através de outros mecanismos, n&o resolveria o problema dos
privilégios, tdo combatidos pelo movimento estudantii e pelos professores

progressistas.

A substituicdo da catedra p6r outra funcédo equivalente foi combatida por Florestan,
quando da apresentacdo do “memorial sobre a Reestruturacdo da Universidade de
S&o Paulo”, redigido por Roque Spencer Maciel de Barros, conhecido como
“‘Relatério Ferri”. A critica foi radical ao afirmar que: “Contudo, suprimir as catedras
mantendo todo o poder concentrado nas maos de alguns professores e de certos
orgaos de cupula, que substituirdo os que existem atualmente, ndo altera
fundamentalmente os inconvenientes da presente situagdo” (FERNANDES, 1979, p.

197).
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As transformagdes que poderiam ser profundas e irreversiveis passaram a
apresentar uma mudanca cosmética de fachada, visto que na pratica, possuiam
subterfugios para manter, através de outros tramites, os mesmos privilégios tao

combatidos pelo grupos estudantis.

Referindo-se ao contexto elaborado para eliminar-se a catedra, mas garantindo as
suas prerrogativas aos mesmos elementos, Florestan apresentou uma critica

contundente aos grupos conservadores com este teor:

Estamos imersos na crise profunda e mesquinha que essa
estrutura institucional do poder gerou, por sua inelasticidade e
plér sua inadequacdo as aspiracbes democraticas das geragbes
ascendentes, e mesmo assim vemos que a maioria dos
professores reluta em abandonar  habitos arraigados
(FERNANDES, 1979, p. 197).

Mantendo-se as concessdes, 0 processo de ‘“restruturacdo” da USP estaria
comprometido, ja que os grupos defensores da catedra limitar-se-ia a apenas fazer
uma transposicao de poder de uma esfera para a outra, no entanto, direcionada

pelos mesmos agentes. Com isso:

Ao que parece, existe uma conspiragdo tacita contra a extingdo do
antigo regime no meio ‘universitario”. As novas formas de
organizagdo do poder mantém, de fato, todos os inconvenientes e
fatores de conflito das chamadas “velhas estruturas” como se o
catedratico perdesse a coroa sem perder as fontes da autoridade
despdtica e incontrolavel (FERNANDES, 1979, p. 188).

Como o Relatério Ferri ndo avangava sobre a elevada concentracdo de poder nas
mao de alguns professores, principalmente quase equiparando os livres-docentes
aos catedraticos no que dizia respeito ao poder de mando, esta questdao nao havia

ficado bem definida, pois segundo Florestan:
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Se ficarmos nos limites das sugestébes do “memorial”, néao
passaremos da ‘“universidade conglomerada” para a “universidade
integrada; mas da f“catedra” para a “supercatedra”, com uma
evidente exacerbagdo da influéncia despdtica dos que detiveram os
poderes tdo altamente concentrados (FERNANDES, 1979, p.
188).

O Relatdrio Ferri serviu ndo somente para Florestan tecer a sua critica a catedra e a
proposta de reforma da USP, mas também para delinear elementos que deveriam

estar presentes na sua concepcao de Universidade Multifuncional.

O primeiro elemento destacado pelo pesquisador docente como indispensavel para
se criar a sua proposta de universidade dizia respeito ao papel que o professor

deveria desempenhar através da sua mudanga de mentalidade, pois, para ele:

Os professores precisam forjar novas categorias de pensamento,
pois necessitam fazer, primeiro, uma ‘reforma do entendimento
pedagdgico”, para se compreenderem, em seguida, em torno de
matérias fundamentais. Por mais duro que seja admitir que seja esse
o estado das coisas, essa é a verdade (FERNANDES, 1979, p.
180).

Se a mudanca da mentalidade do professor ndo a ocorresse, a reforma dentro das
universidades n&o sairia da estaca zero. Os professores seriam elementos
indispensaveis, através dos quais seriam viabilizadas as propostas de
transformagdes pedagogicas, de pesquisas tecnolégicas e cientificas. Porém,
constatava-se que entre os professores “poucos se dispdem a aceitar sem restricdes
ou com entusiasmo a alteragao de atitudes, de valores e de objetivos educacionais”

(FERNANDES, 1979, p. 180).
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O que poderia modificar a postura do professor, seriam pressées externas que
criassem exigéncias de um novo posicionamento em relagéo ao trabalho académico,
pois assim:

Se os professores ndo se dispéem (por que ndo querem ou porque
ndo podem) a avangar até aonde devemos ir, cumpre que outros
fatores do ambiente adaptem a sua capacidade de consciéncia e de
acdo educacionais ao que a sociedade brasileira, a época e 0 hovo
padrdo de civilizagdo estdo exigindo do ensino superior e da
universidade (FERNANDES, 1979, p. 180-181).

A resisténcia dos professores catedraticos nao era especificamente intelectual, mas
ela fazia parte de uma tradicdo cultural que estava fundamentada no desejo de
dirigir e de fazer escolhas, ou seja, era uma questdo de poder, ndo se limitando
somente aos recintos académicos, mas abrangendo o papel social que os mesmos

desempenhavam na sociedade civil. Portanto:

O poder que eles ndo queriam dividir e “degradar” ndo era o poder
inerente a catedra e a instituicdo — mas o poder que lhes advinha do
fato de representarem, na catedra e na instituicdo, aquele poder
mais geral e intocavel, dos estratos sociais ‘ilustrados” e
‘responsaveis” os unicos que seriam “capazes de decidir’ e de fazé-
lo “em nome de todos” (FERNANDES, 1979, p. 166-167).

Portanto, boa parte dos professores catedraticos possuiam relagdes externas aos
muros das universidades com a sociedade civil. Se a mesma atuasse sobre os
catedraticos, poderia pressiona-los a avancar em suas decisdes, devido as suas

multiplas relagbes com os extratos sociais privilegiados do pais.

Outra questéo criticada por Florestan, com respeito ao trabalho docente, referia-se a
existéncia de “professor de tempo parcial’ ja que para ele, esta situagdo era

inadmissivel dentro de uma instituigcao séria:



292

E impossivel constituir-se uma universidade integrada e
multifuncional sob o regime de tempo parcial, de predominio
absorvente das profissées liberais sobre as atividades intelectuais
dos professores e de subestimacdo da carreira universitaria como
nucleo de papéis intelectuais especificos (FERNANDES, 1979, p.
189).

Esse regime de trabalho era uma pratica muito comum na USP, especialmente nas
escolas superiores tradicionais, aonde os profissionais liberais, em sua grande
maioria, preferiam dedicar-se parcialmente ou superficialmente as atividades
docentes. Se por um lado, isso seria facilmente explicavel devido aos pequenos
salarios, por outro lado, significava uma preocupag¢ao secundaria e até mesmo uma

desvalorizagdo em relagao ao exercicio do trabalho docente.

Como o intuito de Florestan era desenvolver uma universidade que hipervalorizasse
a pesquisa académica, tornava-se incompativel, segundo ele, a existéncia de
‘regime de tempo parcial” dentro das instituicbes superiores. Isto se justificava

porque, segundo a concepgao do sociologo:

A universidade integrada ndo é apenas uma idéia e uma aspirag¢éo.
Ela constitui um sistema de trabalho intelectual, que exige o
professor identificado com suas tarefas e obrigacbes de modo
intenso e permanente. Se isso ndo for possivel, ela é impraticavel,
porque nao existira o elemento humano apto para opera-la e
dinamiza-la (FERNANDES, 1979, p. 189).

Sem um profissional comprometido e identificado com a tarefa de pesquisa, com
dedicacdo exclusiva, seria impossivel desenvolver uma de suas atribuicdes mais

nobres que seria:

Treinar e educar as vocagdes jovens, tanto para a rotina do trabalho
de investigagdo nos varios setores da ciéncia e da tecnologia
cientifica quanto para o esfor¢co de criagcdo original e de invencgao,
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que varia de um campo para outro e de acordo com o grau de
avango relativo de cada campo (FERNANDES, 1979, p. 251).

O professor interessado em contribuir com a transformacgédo da universidade, nao
poderia permanecer isolado das possibilidades de mudancgas. Ele deveria constituir-
se em um dos esteios que iria colocar de pé a universidade multifuncional.
Sabia-se que, sem o seu trabalho seria impossivel criar novas geracgdes
comprometidas com o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Através dos
recursos humanos e materiais seria possivel atender os fins essenciais da
universidade  multifuncional, visto que, as quatro missbes basicas eram as

seguintes:

Primeiro, para atender a missdo cultural, que consiste na
transmiss&o e na conservagdo do saber. Segundo, na realizagdo de
sua missao investigadora, da qual depende o incremento e o
progresso do saber. Terceiro, para satisfazer sua missdo técnico-
profissional, vinculada a formagdo, em numero e em qualidade, do
pessoal de nivel superior que a sociedade necessita. Quarto, para
preencher a sua missao social, que a leva a manter-se a servigo da
sociedade, como um dos fatores dindmicos do estilo de vida
intelectual e da evolugédo da cultura (FERNANDES, 1979, p. 247-
248).

Partindo do principio de que, segundo Fernandes (1979, p. 22) “a universidade
brasileira sera, como instituicdo, aquilo que a sociedade brasileira souber fazer
dela”, Florestan apontava todas as atribuicbes indispensaveis para que a
universidade multifuncional fosse construida pela nagao e que as suas necessidades
de difusdo do saber, desenvolvimento do progresso cientifico, formacao de méao-de-
obra e consultoria intelectual e cultural fossem supridas pelas instituicoes

superiores.
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Assim, ao apontar as quatro missdes basicas da Universidade Multifuncional,
Florestan estava pontuando, em sentido amplo, as verdadeiras fungbes das
instituicdes de ensino superior capazes de contribuir para a revolugdo democratica e

o desenvolvimento da nagao brasileira.

Florestan tinha a lucida nocdo de que a crise pela qual passava a universidade
brasileira correspondia, em sentido amplo, a uma crise muito maior, presente na

sociedade civil:

A propalada crise da universidade ndo é outra coisa sendo um efeito
do caos reinante na sociedade, da sua falta de integragcdo nacional
em bases democréticas e de sua impoténcia diante de minorias
privilegiadas, prepotentes e egoistas, que monopolizam o poder e
impbem arbitrariamente a sua vontade, como se ela fosse o querer
coletivo da nagdo (FERNANDES, 1979, p. 244).

Apesar da reagdo dos grupos conservadores, a crise na sociedade serviu como
ponto de apoio para que professores e estudantes resistissem as medidas
arbitrarias que os governos dos militares aplicavam sobre o povo brasileiro. No
entanto, apesar de todas as crises da sociedade e seus reflexos nas instituicoes de
ensino superior, Florestan possuia uma visdo positiva sobre os destinos do pais e
das universidades, pois ele afirmava que: “Como os governos passam e as
universidades ficam, devemos estar preparados para nao desertarmos de nossas
responsabilidades fundamentais.O atual Governo nao deixara um legado pior que o

dos outros” (FERNANDES, 1979, p. 242).

Apesar de todo o controle reacionario do governo e das elites, se os individuos
envolvidos com os destinos das universidades possuissem responsabilidades

sociais e politicas, suas propostas ultrapassariam os limites da administracdo. Era
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preciso estar preocupado com o futuro e com as exigéncias que ele determinava no

presente.

A expectativa de Florestan estava baseada na premissa de que o0s governos
conservadores ndo conseguiam dominar o impasse com as alas democraticas por
muito tempo, pois “cabe-nos a tarefa construtiva de lancar os alicerces que
permitirdo quebrar esse impasse, no qual o ensino superior se acha desde a

proclamacao da Republica” (FERNANDES, 1979, p. 243).

Apesar de lutar para que o socialismo fosse implantado através de uma revolucgao,
Florestan ndo acreditava que as reformas poderiam ser implantadas de formas
gradual pelos setores burgueses. Elas seriam limitadas e ndo ultrapassariam a

ordem social vigente.

A grande oportunidade de retirar o pais do subdesenvolvimento estava
sendo tragcado com o processo de discussdo da reforma universitaria. A
sociedade e a universidade iriam dizer que tipo de instituicdo deveria ser
constituido no Brasil, apesar dos limites que eram criados pelas elites

conservadoras.

Assim, através dos debates, textos, e conferéncias, Florestan elaborou o seu modelo
de universidade que recebeu a denominagdo de Multifuncional. E uma proposta que
emergiu do debate e de uma observagéao critica da sociedade e do papel que ela
deveria desempenhar, objetivando superar as mazelas sociais e o atraso cientifico

que o pais apresentava na década de 1960.

Apesar de ser um professor catedratico desde 1964, Florestan ndo se acomodou e

nem comungava com o comodismo da catedra. Ele, que conhecia os caminhos
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internos do poder, na maior universidade brasileira, depositou todo o seu
conhecimento e as suas habilidades para que a universidade materializada fosse
aberta as mudancas e atendesse das necessidades da sociedade brasileira. A
lucidez, com que Florestan pensava a universidade, permitiu ndo somente
contribuir com o avango das discussdes, mas construir junto com os segmentos
estudantis e docentes a proposta avancada de universidade multifuncional. Para a
sua viabilizacdo dentro do contexto da reforma universitaria, seria necessario o
desencadeamento de uma luta gigantesca contra o poder conservador que
procurava, através de todos os meios, controlar as propostas de avancos da
sociedade brasileira. A grande riqueza da proposta de Florestan estava na
preocupacdo com O povo € 0s beneficios que os mesmos iriam adquirir com
abertura das portas das instituicbes de nivel superior para os membros dos grupos

sociais com menor poder aquisitivo.

Assim, para ilustrar a proposta da Universidade Multifuncional e as suas
perspectivas para o Brasil, concluiu-se, com uma citacido de Florestan Fernandes,

que expressava o pensamento e o agir desse destacado sociblogo:

O nosso alvo é a criagdo de uma universidade capaz de operar
através  de si mesma, de preencher todas as fungbes que deve
satisfazer sob a civilizagdo urbano-industrial, de ser uma fonte de
consciéncia histérica critica e de pensamento inventivo (na ciéncia
ou demais formas de saber), de converter-se em um dos eixos da
revolugdo democrética. Ai esta a nossa causa. P6r ela nos devemos
bater incondicionalmente, para forjar a nova universidade, mas
também para fazer do Brasil uma sociedade nacional democratica e
independente (FERNANDES,1979, p. 245-246).

3.3.3 Educacéo, universidade e transformacio social no pensamento de Florestan

Fernandes
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E preciso, portanto, revolucionar esta
universidade, como €&  preciso
revolucionar esta sociedade.

Florestan Fernandes

Entre os diversos temas da realidade brasileira que foram contemplados
profundamente na obra de Florestan Fernandes encontra-se a educacdo, a qual,
além de ocupar sua atengao durante décadas, acabou transformando-se na principal
bandeira que o sociélogo levantou, como sendo o caminho indispensavel para que a
populagao atingisse um elevado grau de desenvolvimento social, politico, econédmico

e cultural.

Sendo a educacdo, um dos elemento prioritarios nas pesquisas do
socidlogo, o mesmo passou a desencadear um modelo de trabalho com
a finalidade de levar a sua contribuicdo para que ocorresse ‘0
esclarecimento do homem comum, em particular do chamado homem do povo,

a unica vitima inexoravel do nosso descalabro educacional” (FERNANDES,

1966, p. 95).

Ao eleger o homem comum como centro das suas atengdes, Florestan procurava
lutar contra o sistema educacional vigente que excluia dois tergos da populagéao
brasileira dos beneficios que poderiam ser auferidos, caso o0 ensino e as
oportunidades escolares n&do fossem praticados como um privilégio social. Ao lutar
contra a realidade posta, Florestan objetivava oferecer, direta e indiretamente, a
oportunidade para que o homem comum fosse chamado a participar socialmente
das decisbes inerentes ao destino do sistema educacional brasileiro: “Cabe-lhes
compartilhar da consciéncia da situagdo educacional que alcangamos, decidir que

destinos iremos dar as nossa escolas e, principalmente, estabelecer que tipo de
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educacao escolarizada deveremos oferecer as futuras geragdes” (FERNANDES,

1966, p. 95).

O ato de oferecer ao homem do povo através dos seus pensamentos, a opcao de
tomar parte nos caminhos que deveriam ser trilhados pelo sistema educacional
brasileiro em principio, parecia uma utopia de um socidlogo tupiniquim, preso as
pesquisas de gabinete e descolado da realidade social do Brasil apés a década de

1950.

Entretanto, em uma incursao rapida na militdncia politica do referido soci6logo, nota-
se, através de seus atos concretos durante a Campanha em Defesa da Escola
Pudblica, que ja havia procurado e até conseguido desenvolver uma aproximagao
fisica e intelectual em relagdo aos setores menos privilegiados da sociedade
brasileira, proferindo numerosas conferéncias a trabalhadores urbanos e rurais, via

sindicatos, despertando-os para a importancia da educacéo.

Dentre os inumeros contatos que manteve com homens comuns em suas
conferéncias, Florestan encontrou uma disposi¢cdo de parte significativa desses
trabalhadores para refletir sobre temas que lhes diziam respeito. Segundo o
socidlogo eles discutiam a educagado como se fosse “feijdo-com-arroz”, ou seja, com
tom de simplicidade, porém, algo extremamente indispensavel. O que movia
Florestan a desenvolver essa pratica de aproximagdo com o homem comum era a
percepcao sobre a relagdo da educagao com diversos setores da sociedade que se
organizava: “A educacgao tornou-se um “problema social” em todas as sociedades
que compartilham da moderna civilizagcdo, associada a economia de mercado, ao
regime de classes sociais, a ordem social democratica, a ciéncia e a tecnologia

cientifica” (FERNANDES, 1966, p. 101).
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A medida que o sistema produtivo avancava, a economia de mercados passava a
elaborar uma série de exigéncias a serem supridas, e sem as quais a sociedade
estaria estagnada e afastada da sua realidade temporal. A esséncia da defesa de
Florestan Fernandes sobre as necessidades de uma educacao voltada para os
setores populares encontrava-se expressa na seguinte tese: “O essencial € que se
entenda que ndo ha nem crescimento econdmico, nem desenvolvimento social, nem
progresso cultural sem uma paralela integracédo das escolas nos processos de

mudanga social” (FERNANDES, 1966, p. 95).

Portanto, as escolas e o0s modelos de educacdo que deveriam ser
oferecidos dentro delas seriam indispensaveis para atender as novas
exigéncias da sociedade brasileira que se modernizava. A sua fungao
primordial seria oferecer subsidios o0s quais pudessem “preparar o homem
para atividades altamente especializadas e para comportar-se racionalmente
em quase todas as situagbes da vida pratica” (FERNANDES, 1966, p.

101).

Se a educacdo nao fosse tratada como prioridade, todas as propostas de
levar a sociedade a avancar para um outro patamar estariam comprometidas,
pois “ja se admite, sem relutédncia, que os anseios de crescimento econdmico
e de desenvolvimento social ndo passam de miragens, enquanto ndo se
amparam também em planos de reconstrugdo educacional” (FERNANDES,

1966, p. 103).

Se a educacéao era indispensavel para o desenvolvimento econémico e social, o
subdesenvolvimento, por sua vez, poderia ter um efeito estrangulador nos espagos

onde o sistema educacional estivesse se expandido:
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O subdesenvolvimento impede, assim, a aceleragdo do
desenvolvimento educacional, promovendo ao contrario constantes
vaivéns e fatais perdas no terreno conquistado. Semelhantes efeitos
acabam operando, pér sua vez, como uma fonte de estagnac¢ao ou
como um freio nas tentativas de intervencdo diretas no ritmo do
desenvolvimento econémico, cultural e social (FERNANDES, 1966,

p. 43).

Se a escola sofria os efeitos das condi¢cdes criadas pelo subdesenvolvimento, como
elemento atuante nas forgas contrarias ao desenvolvimento econémico, social e
cultural, a solugao para alterar essa dindmica seria a acido providencial do Estado

garantindo que a escola pudesse desempenhar seu papel social. Portanto:

Isso significa, em outras palavras, que a transformacdo da educacgao
escolarizada em fator social construtivo, no seio da sociedade
brasileira, esta na dependéncia da capacidade do Estado de intervir,
criadoramente, na melhoria, ampliagdo e expansdo da rede de
ensino que ele montou, sob a pressédo das circunstancias, por sua
conta e risco (FERNANDES, 1966, p. 46).

O Estado n&o poderia afastar-se da sua fungdo assumida desde a proclamagao da
Republica em 1889, defendendo a democracia e a igualdade de direitos de todos

perante a lei.

Entretanto, para o pesquisador, a Republica* conseguiu realizar pequenos avangos
educacionais quando conseguiu estender a rede do ensino primario a quase todo o
pais e disseminar o minimo de escolas de nivel médio, além de dotar alguns centros

urbanos mais importantes com faculdades isoladas. Porém, as conclusdes que o

* Na obra “Educagdo e Sociedade no Brasil”. Florestan ndo faz distingdo entre Primeira Republica, Era Vargas,
ou Periodo Populista. Ao falar em Republica, procurava situa-la como um sistema oposto ao Segundo Império.
A Republica teria surgido para criar novas condi¢des materiais e morais de existéncia. A preocupacgdo ndo ¢
analisar as etapas de desenvolvimento do Regime Republicano, mas sim, o que ele acrescentou de novo a
sociedade brasileira.
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socidlogo atingiu ndo foram as melhores possiveis, devido a uma série de fatores.

Assim:

E certo que a Republica falhou em suas tarefas educacionais. Mas,
falhou por incapacidade criadora: por ndo ter produzido os modelos
de educagédo sistematica exigidas pela sociedade de classes e pela
civilizagdo correspondente, fundada na economia capitalista, na
tecnologia cientifica e no regime democratico (FERNANDES,
1966, p. 4).

Ao deixar de atender as novas necessidades impostas pela sociedade, pér causa do
avango da economia capitalista exigia um outro modelo de trabalhador, o Estado
nao cumpriu as suas fungdes, omitindo-se da obrigacdo de transformar-se em um
Estado-educador, preferiu desempenhar o papel de Estado fundador de escolas e

administrador do sistema nacional de educacao.

Porém, Florestan defendia que o Estado deveria assumir as suas responsabilidades
educacionais as quais parcialmente havia se esquivado ao longo de décadas.
Somente reassumido este papel de Estado-educador € que se teria a possibilidade

de encontrar possiveis solugdes para os problemas educacionais brasileiros.

Portanto, para que tivéssemos um Estado democratico seria indispensavel que: “A
nossa Republica sé sera uma democracia quando se converter em Estado-
educador, preenchendo as fungdes que lhes cabem quer na educagao popular, quer
na aceleragdo do desenvolvimento educacional da nagdo como um todo”

(FERNANDES, 1966, p. 46).

A funcdo do Estado deveria ser a de atender as necessidades quantitativas e
qualitativas do sistema educacional brasileiro, permitindo-se a implantagdo de um
estilo de vida o qual favorecesse a organizagdo de uma sociedade com um patamar

elevado no campo da ciéncia e da tecnologia. Neste processo de resgate do papel
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do Estado-educador e na elevacdo da educacdo como fator de estimulo ao
desenvolvimento social e econdmico, alguns elementos sociais como o mestre-
escola* e o professor eram essenciais:

De fato, o mestre-escola e o professor constituem a verdadeira mola
mestra de quaisquer sistema de ensino. Por maiores que sejam 0s
progressos alcancados nas esferas da teoria da educagédo e da
reforma educacional, tudo ndo passara de letra morta se o0s
resultados ndo se evidenciarem no campo de trabalho do mestre-
escola e do professor (FERNANDES, 1966, p. 108).

Para se chegar num bom estagio de desenvolvimento econdbmico e social, seria
necessario um trabalho educacional alicercado na atividade docente, pois “a
verdadeira educacgao criadora € obra do professor € que a valorizagao social da
educacao deve comecgar pela valorizagao social do professor” (FERNANDES, 1966,

p. 121).

Ao destacar o papel do professor na construcdo de uma educacado de qualidade,
Florestan levantava duvidas a respeito da forma como os professores eram tratados
até aquele momento e a reagdo devolvida a conjuntura na qual eles estavam

inseridos. Desse modo:

O lado mais dramatico da situagdo educacional brasileira esta no
alheamento a que foram relegados o mestre-escola e os
professores. No fundo, foram convertidos numa espécie de formiga
operaria, da qual ndo se espera outra coisa sendo uma produgcao
esteriotipada, obtida por vias rotineiras (FERNANDES, 1966, p.
108).

4 Mestre-escola: professor de instrugdo primaria ou mestre-de-primeiras letras. Comegaram a aparecer no Brasil
apos a expulsdo da Companhia de Jesus dos dominios portugueses e o inicio do processo de laicizacdo da
instrugdo com o envio de professores régios. As escolas normais, no século XIX, substituiram o “velho” mestre-
escola pelo “novo” professor do ensino primario. Florestan Fernandes confirma a sua existéncia no sistema de
ensino brasileiro: “O corpo docente dos estabelecimentos do ensino primario, em 1957, 97.372 normalistas e
85.684 ndo normalistas”. (FERNANDES, 1966, p. 108). Apesar da expressdao mestre-escola ndo ser utilizado
com freqiiéncia, na pratica eles continuavam presentes em grande parte das escolas primarias da década de 1960
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Sem a conversdao do professor, para a agdo de procurar nOvos rumos para a
educacado, qualquer teoria pedagdgica ou reforma de ensino seria apenas uma
mudanga cosmética, afirma Florestan Fernandes. Essas reformas chegariam até os
docentes, mais se nao fossem oferecidos os recursos educacionais para a sua
viabilizagdo, somente serviriam para criar um desanimo nos agentes da pratica
pedagogica. Portanto, o trabalho do professor associado a uma remuneragao
indigna e o descrédito no papel do mesmo perante a comunidade acabam se
constituindo em elementos que desempenham um fator de redug¢ao na qualidade do
ensino e o ressentimento com essa conjuntura acaba norteando a agdo da maioria

dos professores:

Alienados da parcela de prestigio de que precisam para arcar com
suas responsabilidades e deveres, sem condigbes para o trabalho
didatico produtivo, peados pelas incompreensbes de circulos
obscurantistas e adversos a liberdade do educador e tolhidos,
freqlientemente, por expectativas contraproducentes dos proprios
alunos ou seus pais, 0s professores estdo passando por uma
espécie de desmoralizagdo coletiva que reflete na inseguranga
individual de cada um e no crescente desamor de todos pela tarefa
de educar (FERNANDES, 1966, p. 121-122).

A solugcdo para o professor livrar-se do quadro cadtico ao qual foi relegado
encontrava-se na possibilidade de reeducar-se e colocar-se acima das contingéncias

que o cercavam. Desta maneira, deveria ser conduzida a sua luta, que seria:

Contra tudo, contra todos e até contra motivos pessoais egoisticos
precisa lutar o educador brasileiro para atender e por em pratica uma
filosofia educacional construtiva, capaz de mudar a mentalidade do
homem através da educagéo das novas geragdes e da reeducagdo
das velhas (FERNANDES, 1966, p. 122).
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Era necessario que o professor trabalhasse no sentido de modificar a realidade
educacional, dispondo-se a servigo do progresso cultural e requerendo novos
padrées de ensino. Assim, criar-se-ia um sistema escolar capaz de ajustar-se as
novas exigéncias educacionais do presente e construir uma realidade de
desenvolvimento no futuro. Porém, Florestan sabia que precisava organizar-se uma
mudanga profunda no sistema educacional brasileiro. O papel de agentes histéricos
dessa mudanca seria desempenhado pelos elementos envolvidos diretamente no

processo de ensino-aprendizagem. Ele afirmava:

Temos de caminhar para uma “reforma” que devera ser de estrutura
e de mentalidade - uma reforma de base, que nas¢a das convicgbes
intimas, profundas e inabaléveis de mestres e alunos. As reformas
de cima para baixo, que caracterizaram a nossa histéria educacional
até os dias que correm, falharam por completo. S6 produziram
mudangas de superficie e de aparéncias (FERNANDES, 1966, p.

591).

Se a mudancga ocorresse a partir da mobilizacdo dos “de baixo”, apresentaria maior
probabilidade de resultados satisfatérios, os quais teriam condicbes de definir as
mudancas necessarias no sistema escolar. Por outro lado, sentir-se-iam
comprometidos com as reformas porque elas foram oriundas de suas necessidades
no magistério. Assim, as possibilidades de combater o ensino tradicionalista e
obsoleto, que constantemente ignorava os ensinamentos da pedagogia moderna,

seriam maiores e mais eficientes.

Ao procurar-se uma proposta de reforma proveniente das bases do sistema
educacional (professor e alunos) estaria se valorizando o elemento humano, e ndo o
individuo isolado, mas aquele individuo considerado como componente atuante

entre a inteligéncia humana e a existéncia social. Para Florestan, “nada é mais
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importante que o homem”, pois, era através da sua agdo que se chegaria a
sociedade pretendida e ao nivel de civilizagdo almejada. Seguindo esse principio,

ele acreditava na pratica da idéia de que:

Uma “nacéo subdesenvolvida” s6 conta com um verdadeiro fator
dinédmico estratégico — a pessoa humana, com suas potencialidades
criadoras. Por isso é essencial eliminar, corrigir ou inverter os
influxos psico-sociais e socio-culturais que celebram esse fator. Ou
sefa, em outras palavras: toda vez que uma sociedade pretenda
explorar, nos limites maximos, as potencialidades de auto-
crescimento proporcionadas por certo padrdo de civilizagcdo, ela
precisa dar relevo especial ao fator humano (FERNANDES, 1966,

p. 140).
Portanto, o principio e o fim de todo processo que visava a construcdo de uma
nacao de homens livres e independentes passavam pela questdo de se explorar
positivamente os fatores humanos, especialmente das novas geragdes, as quais
assegurassem as condi¢des indispensaveis para que pudessem cumprir as suas
tarefas histéricas. Essas tarefas deveriam culminar com a transformacgao social e a

melhoria das condi¢des de vida do povo brasileiro.

O carinho especial, dedicado por Florestan Fernandes a educagao, justificava-se
pelo fato do socidlogo depositar os seus mais profundos anseios de mudangas no
Brasil para serem desencadeados por uma acgao consciente da juventude. Dai a sua
preocupagao com o futuro do povo brasileiro, a partir de um investimento

educacional nas geragoes jovens:

Nenhum povo chega a ser dono de seu destino (mesmo no sentido
relativo, em que se pode conceber essa condigdo sociologicamente)
enquanto néo se torna capaz de mobilizar o fator humano dentro das
exigéncias e segundo as possibilidades limites do padréo de
civilizagdo de que compartilha; nem um Povo chega a fazer isso,
trate-se de uma sociedade primitiva, de uma sociedade de castas, de
uma sociedade feudal, de uma sociedade de classe ou de uma
sociedade planificada, enquanto a juventude néo é literalmente
preparada para defrontar-se com eficacia com os problemas do
ambiente (FERNANDES, 1966, p. 141-142).
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Portanto, a concepcao de educacdo para Florestan estava atrelada ao principio de
que era preciso preparar as futuras geragdes. Através da educacdo ocorreria o
desenvolvimento social, tecnoldgico e cientifico do povo brasileiro. O investimento
no sistema educacional seria o caminho para retirar o Brasil do subdesenvolvimento
e conduzi-lo a outro patamar esperado. Assim, a educacao seria a responsavel por
construir um novo vir-a-ser da sociedade nacional. Porém n&o se tratava de um
modelo de educagdo que privilegiava as elites, com praticas obsoletas e afastadas
da realidade social na qual o educando estivesse inserido. A educacao teorizada por
Florestan seria capaz de retirar as novas geragdes da inércia e prepara-las
conscientemente para enfrentar os desafios de sua geragcéo, comprometidas com os
avangos que poderiam ser realizados e capazes de reconhecer, atuar e eliminar os

problemas de seu ambiente.

O principal agente transformador do bindmio desenvolvimento/progresso em
realidade seria o ser humano, especialmente a juventude, depositaria fiel das
esperancas de Florestan Fernandes em ver as mudangas acontecendo na

sociedade brasileira do futuro.

Portanto, a educacéao seria a responsavel pelo investimento nas potencialidades do
educando, assim aperfeicoariam as suas habilidades e possuiriam ferramentas para

atuar sobre o seu meio-ambiente.

No entanto, quando Florestan Fernandes defendia a educagdo, ndo estava se
referindo a um nivel especifico, mas a educagdo como um todo, envolvendo o
ensino primario, que deveria ser universalizado, pois segundo Fernandes (1966, p.

287) “se quisermos dar grandeza e realidade ao nosso futuro como nagéo préspera
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e livre, temos de forjar um ensino primario eficaz e da-lo a todo o povo”. E além
disso, “conjugar a solugdo do nosso problema numero um a reconstrugao de todo o
sistema nacional de ensino, dando-se novo relevo simultaneamente, ao ensino

“técnico” e ao ensino superior” (FERNANDES, 1966, p. 287).

Ao vincular a solugcdo do problema educacional no caso: 0 ensino primario, com o
ensino técnico e o ensino superior, Florestan levantava a necessidade desses outros
niveis oferecerem um apoio, via preparacdo de recursos humanos, ao ensino
primario, especialmente com a preparacdo de professores de nivel médio ou
técnicos de nivel superior que pudessem oferecer uma assisténcia ou consultoria
para auxiliar no desenvolvimento das atividades e sanar dificuldades de ensino-

aprendizagem nas séries iniciais do sistema educacional brasileiro.

Destacando a importancia do ensino superior, o sociélogo fazia vir a tona a sua
concepgao de universidade e a que fins ela se destinaria dentro do contexto da

sociedade brasileira.

O modelo de universidade no qual o socidlogo se pautava para elaborar as
suas criticas referia-se ao ensino superior ministrado pelas faculdades isoladas
ou universidades conglomeradas. Essa era a materialidade que servia de
suporte para tecer a maioria de seus comentarios. O outro exemplo de
instituicdo de nivel superior que também ofereceu subsidios a Florestan foi a
proposta modernizante de Darcy Ribeiro para a elaboragdo da Universidade de
Brasilia. O ensino superior na época, precisava promover a superacdo de trés
elementos distintos a fim de conseguir uma maior eficiéncia em sua pratica

cotidiana. Seriam:
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1°) superar o padrdo brasileiro de ensino superior; 2°) promover
maior integragdo entre o ensino e a pesquisa segundo moldes
atualizados do pensamento cientifico; 3°) estabelecer padrbes de
comunicacgéo frutifera entre as instituicbes universitarias de ensino
ou de pesquisa e as comunidades em que elas existem
(FERNANDES, 1966, p. 18).

Eram esses objetivos que envolviam o aproveitamento dos recursos materiais e
humanos, estimulando Florestan a lutar com maior afinco pelo desenvolvimento do
ensino superior brasileiro, no qual ele estava inserido e conhecia interna e

externamente os seus problemas e necessidades.

Florestan observava que a qualidade do ensino e dos professores nao atendia as

necessidades e expectativas dos discentes. Isto acontecia porque:

A criacdo desordenada de escolas superiores, sem nenhum cuidado
positivo com a selegdo do corpo docente, combinada a efetivacdo
em massa de professores mediocremente preparados para outros
papéis intelectuais (mediante o0 conhecido processo de
“federalizacdo”) e ao vézo tradicional de dissociar-se o ensino
superior das necessidades reais de formacdo dos alunos, fizeram, ao
contrario, com que as insatisfagbes se acumulassem, crescessem
em escala geométrica e alcangassem um perigoso ponto de
explosdo (FERNANDES, 1966, p. 281).

O resultado de um sistema de ensino superior desvinculado das necessidades
apresentadas pela sociedade, a qual se industrializava e entrava na dinamica
da economia de mercados, servia para despertar a insatisfacdo dos
estudantes que externavam o seu descontentamento com relagcdo ao
autoritarismo praticado por boa parte dos docentes. Era “o protesto ostensivo
e clamoroso dos alunos, que se associam, com um atraso de quase trinta
anos, ao “Basta!” erguido pelos pioneiros da educagdo nova” (FERNANDES,

1966, p. 281).
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A grande exploragdo da insatisfagcdo estudantil poderia ter sido evitada se a
relacdo professor e estudante fosse pautada por uma outra dindmica, nao

autoritaria. Assim:

Se existisse o habito do dialogo pedagdgico permanente, haveria
confianga mutua entre os alunos e professores, e estes seriam 0s
advogados naturais das aspiragcdes dos jovens. Como este dialogo
S0 transcorre episodicamente, em funcdo de peculiaridades pessoais
de certos mestres, a inseguranga, o desejo violento de ser ouvido e a
revolta contra um estado de coisas que se tornou francamente
sociopatico foram os conselheiros de foro intimo, a que podiam
apelar os estudantes brasileiros (FERNANDES, 1966, p. 281).

A relacdo de crise envolvendo professores e alunos servia para trazer a tona
acusagodes “contra o modelo imperante de organizagdo das escolas superiores, o
rendimento pedagdgico que elas produzem, os padrbes que nelas regulam a

convivéncia de alunos e professores, etc” (FERNANDES, 1966, p. 282).

Apds desenvolver um estudo aprofundado sobre os “Dilemas do ensino superior”,
publicado no livro Educacdo e sociedade, Florestan concluiu: “As proporcdes
contidas nesses dados evidenciam que estamos expandindo uma pseudo rede de
ensino superior — ou seja, um ensino superior deficiente, obsoleto, livresco e “de
fachada”, para usarmos uma expressao popular, adequada ao caso” (FERNANDES,

1966, p. 34).

Com base na reagdo dos alunos sobre as questdes que denunciavam o
descontentamento com o modelo de ensino que era praticado na maioria das
instituicdes de educacido superior, Florestan declarou que “a maior parte dos

homens integram as universidades deste Pais ndo sdo homens de cultura na
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acepgao exata do termo, sdo apenas simuladores de cultura” (FERNANDES, 1966,

p. 286).

Se Florestan estava descrente em relagdo ao modelo de ensino superior que era
praticado na maioria das instituicdes, quais seriam entdo, os frutos destas atividades

para a nacao? Esta questio era respondida da pior maneira possivel:

E, destes institutos assim organizados, ndo poderemos nunca
esperar que atinjam seus objetivos, que € o de dar ao Brasil homens
com mentalidade perfeitamente constituida e com espirito
suficientemente trabalhado para poderem prestar ao Pais, através
das ciéncias que vierem a professar, o servigo relevante de
equacionar os seus prementes problemas (FERNANDES, 1966, p.
286).

As universidades nédo estavam desempenhando uma das suas fungdes prioritarias
que seria desenvolver uma atividade criadora de ciéncias. Assim, com relagao as
pesquisas poderia-se afirmar que “o ensino superior brasileiro atribuia pouca
importancia a pesquisa, como recurso de preparacgao intelectual e como instrumento
de avaliagdo positiva ou de producdo original do saber” (FERNANDES, 1966, p.

209).

O intelectual ndo se dedicando a pesquisa automaticamente ndo conseguiria
conquistar um crescimento significativo de suas atividades docentes, pois “a
pesquisa nao se justifica pela pesquisa, sendo pelo que ela proporciona a

inteligéncia criadora do intelectual, seja ele um poeta, um romancista, um educador,

um fildsofo ou um cientista” (FERNANDES, 1966, p. 210).

Sem o envolvimento com as pesquisas, ficaria, segundo Florestan Fernandes,

uma lacuna muito grande entre as universidades existentes e aquela que
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seria necessaria, visto que “precisamos de um ensino superior de determinada
qualidade — que nos permita usar a educacdo escolarizada como fator de
progresso econémico e de desenvolvimento sdécio-cultural” (FERNANDES, 1966,

p. 288).

Para o pesquisador, a grande vitima deste modelo de ensino superior
acabava sendo o aluno, j4 que “a deterioragdo do ensino contamina e
reduz aptidées de ajustamento a vida pratica moderna” (FERNANDES, 1966, p.

283).

Enquanto os estudantes se alvorogavam e exigiam um tergo nas comissdes
paritarias, por outro lado, grupos de professores tentavam vencer os alunos,
posicionando-se totalmente contra a mobilizagdo estudantil.

Resumindo-se os argumentos daqueles que sejam intensamente
desfavoraveis: 1° investem contra a forma pela qual a reivindicagdo
esta sendo feita; 2° consideram descabida e provocativa a exigéncia
de um tergco, como norma geral para regular a propor¢do dos
representantes do corpo discente naqueles 6rgédos; 3° avaliam as
manifestagbes de inconformismo estudantii em processo como

expressdo do propdsito de ‘fazer badernas”,  “negligenciar os
estudos” ou de “fazer agitagoes comunistas” (FERNANDES, 1966,
p. 280).

Mesmo fazendo parte do corpo docente, Florestan ndo compactuava com as
opinides dos professores. Os posicionamentos eram conservadores e procuravam
manter os privilégios da catedra, evitando, na medida do possivel, atender as

reinvindicacdes estudantis.

Mesmo com a criagdo das comissdes paritarias nao significava que as solicitagcoes
estudantis seriam atendidas plenamente. Os proprios alunos tinham nocédo de que

suas reivindicacdes representavam uma das diversas faces da questdao e que nao
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poderiam decidir sozinhos sobre elas. Florestan afirmava que ter participagdo nas
comissdes, ndo significava que o espacgo e a respeitabilidade estavam assegurados

e consolidados. Isso:

Porque, até hoje, a representagdo dos alunos, onde ela vigora e é
respeitada, constitui um mero estado de coexisténcia fisica, sem
conseqtiéncias produtivas para o atendimento das aspiragbes dos
alunos. Sempre produziu o mesmo fruto mirrado e o mais das vezes
indtil: o representante castrado, ficticio e simbdlico, incapaz de
firmar-se como advogado dos interesses representados
(FERNANDES, 1966, p. 284).

Florestan posicionava-se radicalmente contra esse modelo democratico de fachada.
Abria-se 0 espago para os estudantes, mas nido havia abertura para a sua
participagao efetiva. O que predominava era a falta de colaboragdo da maioria dos
professores. Com isso, perdia-se a possibilidade de construir solugdes em conjunto,
que poderiam beneficiar tanto um como outro segmento. A solugao para conciliar os
choques entre os grupos conflitantes de professores e alunos, encontrava-se no

entendimento e num convivio de respeitabilidade, no qual:

Todos terdo de ceder alguma coisa. Todavia, o que estd em jogo
justifica os sacrificios a serem feitos. Ndo sdo o orgulho, a
prepoténcia e a vaidade que se acham empenhadas, mas a
grandeza do homem que a nossa Universidade conseguira modelar,
se for inspirada pelos mais altos ideais da filosofia democratica da
educagdo (FERNANDES, 1966, p. 284).

Assim, pode-se afirmar, através dos parametros destacados por Florestan
Fernandes, como foi construido seu conceito de Universidade. Em primeiro lugar,
destaca-se que foi elaborado com base em uma pratica e uma analise dialética

sobre as contradigdes apontadas no dia-a-dia de desenvolvimento da universidade.
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Na universidade concebida na ideologia de Florestan Fernandes, a pesquisa seria
uma pratica fundamental que deveria nortear o trabalho docente, bem como o
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a universidade deveria ser um
espaco de convivéncia mutua, onde mestres e aprendizes estariam abertos e
caminhariam juntos na busca do saber e dos beneficios advindos com aquisicédo do

conhecimento e do desenvolvimento tecnolégico.

Florestan ndo tinha receio da participacdo dos representantes estudantis nas
instancias, decisorias das universidades. Considerava isso salutar, era uma
oxigenagao para as instituicdes. Os professores teriam muito a ganhar. Ele foi
categérico em afirmar que “depois da experiéncia pela qual passei, ndo tenho
duvidas em responder: sdo os alunos que educam (ou que reeducam) Os seus

mestres” (FERNANDES, 1966, p. 293).

A universidade deveria manter um intercambio com a sociedade civil. A sua
producao cientifica deveria chegar até o homem comum. Assim, este teria motivos
para participar das lutas em pro das necessidades do ensino superior junto aos

governantes, visto que a universidade também existia para servi-lo.

A concepgao de universidade para Florestan Fernandes apresentava uma
oposicdo a determinados principios que nortearam a proposta liberal de
universidade, apesar de ele tecer elogios a Universidade de Brasilia: “O
projeto de criagdo da Universidade de Brasilia representa o passo mais
avangado que ja demos no sentido de submeter as nossas instituigdes universitarias
a um planejamento racional, modernizado e integrativo” (FERNANDES, 1966, p.

239).
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No entanto, o docente destacava que um projeto arrojado, baseado em exemplos de
instituicbes estrangeiras, aplicado em um pais com pouca tradi¢do no investimento
do ensino superior, teria dificuldades para atingir os seus objetivos e corria o risco de
perder-se no meio de suas aspiragdes. Apesar do projeto da Universidade de
Brasilia ter possuido inegaveis qualidades, isto ndo era suficiente. Florestan
Fernandes (1966, p. 340) considerava que era “preciso que exista um clima
intelectual apropriado, que incentive o florescimento continuo das experiéncias” ou
seja, era necessario uma politica de desenvolvimento dos centros de pesquisas para
gque 0os mesmos nao sofressem as caréncias materiais e humanas tipicas de outras

instituicées superiores.

Outro fator criticado por Florestan era sobre os interesses politicos que estavam
incluidos na criacdo da UnB: “Existem interesses escusos de toda sorte tocaiando a
realizagdo: politicas com candidatos para postos importantes, influéncias que
distribuem lugares-chaves para semi-especialistas (para ndo dizer coisa pior) e por

ai afora” (FERNANDES, 1966, p. 341).

Além da questdo politica que poderia interferir, de forma perniciosa no
funcionamento do UnB, Florestan questionava a merecida atencdo oferecida as
ciéncias de laboratorio e ao tratamento insatisfatério dedicado as Ciéncias Sociais,
Filosofia e Historia. A proposta liberal dava uma enorme énfase a producido de
conhecimento voltado a modernizagao brasileira, aplicavel prioritariamente no
setor produtivo agradando os empresarios e atengcdo secundaria era dada a
producao cientifica voltada ao homem comum e a melhoria de suas condigdes de

vida.
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Grande parte dos cientistas e pesquisadores que formavam o grupo da UnB eram
jovens treinados quase que totalmente no exterior. Ao retornar, muitos estavam
desintegrados da realidade brasileira ou tratavam com certo descaso os problemas
pelos quais passava o pais. Florestan defendia que os pesquisadores deveriam
cursar até o doutorado no Brasil e s6 depois dar continuidade a sua preparagao no
exterior. Assim, estariam totalmente integrados com os dilemas da sociedade
brasileira. Por outro lado, muitos adeptos da proposta liberal defendiam a
neutralidade cientifica e isso era usado como desculpa para um nao posicionamento

politico em favor das mudancgas sociais no pais.

A concepcgao de Universidade de Florestan apresentava semelhangas com certas
bandeiras levantadas pela proposta radical de Alvaro Vieira Pinto, visto que ambos

eram norteados pelo socialismo.

Guardadas as devidas particularidades, entre a proposta radical e a multifuncional,
observa-se a preocupagdo central delas, ou seja a universidade a servigo dos
grupos populares, defendendo a democratizagdo do acesso a esta instituicdo e a
abertura das suas portas para atender as necessidades dos setores menos

privilegiados da sociedade.

Apods a reflexdo sobre a concepcgao de educagao e de universidade para Florestan
Fernandes, o que emerge de sua obra € a preocupagado que O socidlogo possuia
em identificar o homem como agente do progresso e da transformagédo social. Este
homem né&o seria o sabio, o intelectual, mas o homem comum que, ao receber os
beneficios do conhecimento, tornar-ia-se responsavel e capacitado para atuar sobre
0 seu espaco social, saindo do estado em que se encontrava e construindo uma

outra realidade.
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Se a escola e a universidade ndo omitissem o seu papel social, todas as deficiéncias
poderiam ser combatidas, garantindo-se o desenvolvimento e o progresso social.
Tanto a educagcdo como a universidade deveriam ser capazes de formar o novo

homem que atuaria sobre o seu mundo social:

No nivel da atuagéo propriamente dita, porém, o homem carecera de
recursos intelectuais novos para perceber como essas forgcas se
manifestam, para explicar a influéncia delas na preservagcdo ou na
alteragdo da ordem social, e para agir com eficacia sobre as
condigées ou os efeitos delas, suscetiveis de serem controlados de
forma deliberada e racional (FERNANDES, 1979, p. 310).

Assim, o homem, com o fomento do ensino e da pesquisa, poderia atuar direta ou
indiretamente, dentro de uma civilizagdo baseada na tecnologia cientifica e lutar
para resolver os graves problemas sociais. A medida que isto acontecesse a
sociedade estaria entrando num processo de transformacao social. A educacgao, ao
desenvolver atitudes coerentes com os ideais democraticos, € ao introduzir
inovacdes, estaria contribuindo para construir solugdes para os problemas sociais
brasileiros. Com isso, mesmo que fosse gradativamente, estariamos construindo a

transformacgao do pais.

Conclui-se, que, tanto a educacdo como a universidade eram meios que deveriam
ser utilizados para se construir a transformacao social do povo brasileiro. Esta foi a
questdao que estimulou as mais belas defesas de Florestan Fernandes sobre o
sistema educacional democratico. A transformacio social ndo estava limitada ao
universo das reformas burguesas, mas ela seria muito mais profunda e radical. Ela
culminaria com a materializacdo da revolucdo socialista. E para tornar isso uma

realidade, o homem comum deveria estar dotado das ferramentas da consciéncia
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critica, ser capaz de lutar pela defesa de uma nova sociedade e, assim, ser o agente

construtor de sua propria historia.

3.3.4 Reforma ou revolugao: uma questao para reflexao

Nesse exercicio eles descobrirdo o que
é ser um intelectual orgénico das
classes trabalhadoras, a amplitude de
educar o educador para o socialismo e
a felicidade inerente a uma pratica
pedagogica centrada realmente na
educacgdo para a liberdade.

Florestan Fernandes

Durante a década de 1960, como ficou demonstrado diversas propostas de reforma
universitaria estavam sendo discutidas ao longo do territério nacional. Porém, a
pedra angular de todo este processo estava localizada na Universidade de Séao
Paulo, através do sociélogo Florestan Fernandes, que possuia reconhecimento

intelectual no plano nacional e internacional.

Pode-se afirmar que a preocupacado de Florestan com o ensino superior remonta a
época do seu curso de graduagcdo em Ciéncias Sociais na USP, no qual procurava
uma resposta para compreender, de uma forma profunda e racional, as mazelas da

sociedade brasileira e as suas possibilidades de transformacgdes.

Ao se construir como intelectual, Florestan oferecia a instituicdo que o formara um
profissional preocupado com a qualidade do ensino superior, e 0s beneficios que

poderiam ser auferidos pela sociedade com o desenvolvimento técnico e cientifico.

A perspectiva de criar um outro modelo de universidade, que rompesse com 0

ensino livresco do modelo tradicional, serviu para acelerar o empenho e a dedicacao
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de Florestan, propiciando um nivel de pesquisa, que apesar dos anos, ndo se
encontra superado dentro do universo académico brasileiro. A sua postura
cientifica continua servindo, através de uma reagcdo em cadeia, para
prosseguir e manter, em um patamar elevado, a pesquisa sociolégica em nosso

pais.

A questao primordial para Florestan era o que seria feito com a universidade a partir
da elaboragcdo de uma lei que iria nortear o seu funcionamento. Existiam duas
possibilidades: se faria uma reforma ou seria estabelecida uma revolugao dentro da

esfera do ensino superior brasileiro.

Ao observar a trajetoria do socidlogo, através de atos concretos, em pré
da educacdo, identifica-se dois tragos marcantes em sua Iuta: em primeiro
lugar, a vitalidade com que enfrentava batalhas homéricas em defesa dos
seus ideais, em segundo lugar, a radicalidade com que propunha as
alternativas de transformagdes para se construir uma nova realidade social no

Brasil.

Sendo fiel aos seus principios socialistas, Florestan exortava os estudantes,
professores e a sociedade em geral, guardadas as suas devidas proporgdes, a
lutarem e assumirem o controle do processo de discussdo que culminaria com a

aprovagao da lei que regeria 0 ensino superior.

A ameaga para o ensino superior encontrava-se solidificada na reagao dos setores
conservadores. Segundo Florestan, era preciso travar uma luta, utilizar todos os
mecanismos para impor uma derrota definitiva a reagcdo conservadora infiltrada nas

universidades e que estava disposta a consolidar a sua hegemonia.
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A descrenca de Florestan Fernandes nas propostas reformistas dos
grupos conservadores justificava-se pelo fato delas ndo se colocarem
contra a ordem social vigente, mas procurarem, através de diversos
mecanismos, garantir a sua sobrevivéncia e o seu fortalecimento. Esta postura
dos grupos conservadores e suas propostas mirabolantes levaram o sociélogo
a concluir “que: ndo passa de um engodo e de um expediente dos que
procuram inibir ou calar os adeptos de transformagdes sociais” (FERNANDES,

1979, p. 13).

O poder conservador utiliza diversos meios para se reproduzir e garantir a
preservacdo do status quo. Nao se importando em passar por cima de seus
antagonistas, destruindo-os ou impedindo o desenvolvimento de governos

democraticos e a manutencéo dos direitos individuais.

A atuacao dos grupos conservadores, Florestan havia conhecido na pratica, através
do golpe de direita em 1964, ou através das estruturas e dindmicas de poder

organizadas pelos governos militares e seus aliados.

O questionamento de Florestan a respeito das possibilidades de reforma ou
revolugcdo dentro das universidades devia partir, inicialmente, de uma questao
semantica, ou seja, proferida pelo discurso de um determinado grupo, o termo pode
adquirir uma certa conotagdo e por um outro grupo, a mesma palavra pode

desempenhar uma significagao oposta.

Se o poder conservador utilizava mecanismos diretos ou indiretos para confundir o
que era revolucionario ou reformista, de que modo Florestan, enquanto sociélogo,
se posicionava diante do discurso da direita e procurava contribuir para que a

verdade fosse elucidada?
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A respeito desse problema, o socidlogo definiu a sua linha de pensamento e marcou

qual era o seu posicionamento, através dessa definigao.

Como adepto do socialismo, todas as minhas preferéncias
pessoais encaminham-se no sentido de destruir a ordem social
que engendra, perpetua e revigora essa modalidade monstruosa
de poder conservador, iniqua por Ssua origens e por Ssuas
consequiéncias. Em poucas palavras, minhas convicgées filosoficas
e politicas sdo especificamente revolucionarias (FERNANDES,
1979, p. 15).

Ao se posicionar como socialista, a revolugdo passou a ser calibrada dentro da 6tica
proletaria, ou seja, a sociedade burguesa que estava posta, deveria ser destruida e
o poder dos conservadores eliminado. Em seu lugar, construir uma sociedade que

deveria ser gestada pelo proletariado:

O proletariado cresce com a consciéncia de que tem de tomar tudo
com as proprias maos e, a meédio prazo, aprende que deve passar
tdo depressa quanto possivel da condicdo de fiel da “democracia
burguesa” para a de fator de uma democracia da maioria, isto é, uma
democracia popular ou operaria (FERNANDES, 1984, p. 13-14).

Florestan Fernandes, declarava em primeiro lugar a necessidade de realizar-se a
revolugao. Porém, a revolugdo almejada nao era a realizada pela burguesia, que nao
conseguiu leva-la até o fim. Assim, o pesquisador afirmava que existiam duas
possibilidades para superar a crise do capitalismo em nosso pais: a revolugéo dentro

da ordem e a revolugéo que transcendesse a ordem.

A revolugao dentro da ordem seria uma reforma capitalista dentro do capitalismo.
Seria a implantacdo de um conjunto de transformacbes estruturais sem
eliminar a propriedade privada e o proprio capitalismo. Desse modo, seria conduzida

pela burguesia, pois ela precisava manter o controle da situagdo e evitar que as
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reformas avangassem, saindo do interesse da minoria para o interesse da grande

maioria.

A revolucdo que transcendesse a ordem, deveria possuir um carater socialista. As
transformagdes seriam impulsionadas pelos trabalhadores e deveriam possuir um
significado revolucionario, pois teriam, em sua esséncia, um carater anticapitalista e
antiburgués. Elas seriam a negacdo da ordem capitalista existente em todos os

niveis.

Ja a revolugado que transcendesse a ordem, segundo Florestan Fernandes, nasceria
dos desequilibrios de forgas entre dois grupos antagbnicos, a burguesia e o

proletariado. Este ultimo seria o agente revolucionario:

Em suma, quem faz a revolugdo é a grande massa proletaria
e quem lhe da sentido é a grande massa proletaria. Ndo se
trata de uma categoria social como “Povo” — mas da parte
proletaria do Povo e daqueles que, n&o sendo proletarios,
identificam-se politcamente com o proletariado na destruicdo das
formas burguesas de propriedade e de apropriagdo social
(FERNANDES, 1984, p. 25).

Para Florestan, a maioria da populag&o descobriria que a ordem burguesa nao era a
unica forma de organizagao social e a partir dai estaria empenhada em construir

uma nova sociedade, na qual iria predominar o proletariado como classe dominante.

Portanto, dentro deste contexto revolucionario, segundo Fernandes (1984, p. 25)
‘cabe aos trabalhadores a tarefa politica de se emanciparem da sociedade do
trabalho alienado, da propriedade privada, da “objetificagdo” e desumanizagdo dos
homens, etc. Assim, ao destruir a ordem burguesa e emancipar os proletarios da

sociedade do trabalho, “a classe operaria € a classe revolucionaria; ao emancipar-
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se, ela emancipara, universalmente, todos os seres humanos, oprimidos ou

opressores” (FERNANDES, 1984, p. 25).

Para realizar a revolugdo seriam essenciais, em primeiro lugar, a consciéncia
histérica revolucionaria e em segundo lugar, “a previsdo do que iria (ou poderia)
acontecer no futuro histérico imediato ou remoto tinha de fundar-se, como dado
empirico e prospeccao politica, nas praticas reais da classe operaria”

(FERNANDES, 1984, p. 40).

O proletariado ira-se tornar agente da revolugdo quando for dotado de
uma consciéncia revolucionaria e possuir a perspectiva do vir-a-ser da
sociedade burguesa. Assim, para tornar-se elemento propulsor da revolugéo,

ele precisa estar:

Em sua relacdo ativa com a transformacédo da sociedade burguesa e
a maturagdo de uma nova época historica revolucionaria, as classes
operarias absorvem rapidamente, em sua pratica social e politica, a
teoria que explica com objetividade e independéncia indomavel a
forma de constituicdo, desenvolvimento e dissolugdo dessa
sociedade (FERNANDES, 1984, p. 13).

Através do processo historico de construir a nova sociedade, o proletariado
enquanto agente revolucionario desenvolvera a teoria que se adaptara melhor a
explicacdo da sociedade burguesa e aos mecanismos necessarios para continuar

desenvolvendo a sua superagao.

Analisando o que foi posto por Florestan Fernandes, pode-se destacar que em sua
obra ocorreu uma nova orientagao para o processo revolucionario, entre as décadas
de 1960 e 1980. Isto ocorreu porque o socidlogo defendia a universidade como

espaco revolucionario e o estudante como o seu agente histérico.
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Entretanto, na década de 1980, Florestan passou a defender o proletariado como
agente histérico e a sociedade, fora dos muros universitario como espago propicio

para o desencadeamento da revolugao.

Essa mudanga do eixo revolucionario, ja havia sido destacado por Barbara Freitag
(1987, p. 164), que defendeu a existéncia de uma “ruptura epistemologica” na obra
de Florestan Fernandes “que permite distinguir uma fase académica-reformista de
uma fase politico-revolucionario”. Essas duas etapas seriam divididas pela

aposentadoria compulséria, em 1969, através do Al-5.

Segundo Freitag o eixo tematico das pesquisas e da militdncia de Florestan, foram
contemplados com novos objetos de estudos. O negro, o indio e o estudante

deixaram espaco para o proletariado, os “de baixo” como gostava de afirmar. Assim:

O Florestan Fernandes p6s-69 ndo somente deixou a universidade e
o seu discurso académico-reformista, como entrou num discurso
politico-revolucionario que, especialmente em seus ultimos trabalhos,
assume o carater de um verdadeiro “manifesto”. Seus escritos mais
recentes deixaram de ter qualquer “compromisso com a ciéncia” e se
propdem como instrumentos de luta pela revolugcdo proletaria no
Brasil (FREITAG, 1987, p. 169).

A tese de Freitag € contraditéria na medida em que destacou o papel de Florestan
como militante somente a partir de 1969, esquecendo todo o processo de luta para
transformar a sociedade brasileira, inclusive sua oposicdo ao regime militar entre

1964-1969.

Contrapondo-se a Freitag, Octavio lanni afirmava que o socialismo foi como um rio
subterraneo na obra de Florestan Fernandes e que portanto, a revolugcédo foi uma

constante em sua vida.
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Dentro da linha de pensamento de Freitag a universidade possuia dois papéis
fundamentais, “0 da democratizacido das elites e o da produgdo de ciéncias e
tecnologia para promover o desenvolvimento econémico e a modernizagdo da

sociedade” (FREITAG, 1987, p. 172).

Entretanto, Florestan queria era colocar a disposicdo dos oprimidos e
marginalizados seu saber e sua capacidade de luta, pois, a partir da universidade

acreditava ser possivel revolucionar a sociedade.

Florestan, consciente da sociedade em que estava inserido, assinalava
o contexto no qual a revolugcdo deveria travar a sua Iuta e os
mecanismos a serem superados, criados pela sociedade burguesa e seus

aliados:

No contexto histérico mundial do presente — no qual as grandes
corporagbes multinacionais, as nag¢bes capitalistas hegemonicas,
com sua superpoténcia a frente, e instituicbes internacionais a
servigco do capitalismo monopolista recorrem a contra-revolugdo em
escala mundial — a ditadura militar n§o so6 se relaciona com um novo
contexto histérico, ela propria se torna uma nova categoria histérica
(Fernandes, 1984; 67).

O proletariado deveria estar preparado para superar os mecanismos da contra-

revolugdo que nao poderiam e nem deveriam ser subestimados, visto que:

A burguesia pode aproveitar todas as vantagens de uma guerra civil
a quente, inclusive, um forte apoio externo, de outros paises
capitalistas, facilmente mobilizavel em virtude do carater mundial do
mercado capitalista e do interesse mundial que liga as varias
burguesias no patrocinio a mao armada de seus interesses vitais
(FERNANDES, 1984, p. 40).
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O socidlogo alertava para as aliangas realizadas entre os diferentes niveis da
burguesia (nacional e internacional) e as fra¢gdes internas da sociedade que
tornavam-se seus escudeiros como, por exemplo, alas da Igreja Catdlica e das
Forgcas Armadas. Como classe dominante, a burguesia seria capaz de ceder
algumas coisas, através de acordos, de conciliagbes, mas, por outro lado, ela
desenvolveria mecanismos que quisessem neutralizar possiveis riscos e ganhos

compensadores.

A alianca entre a burguesia e o Estado constituiria-se um grave perigo para a luta
do proletariado em defesa da revolugao. Florestan exemplificou isso, referindo-se ao

processo do éxodo rural, tipico da sociedade brasileira, a partir da década de 1950.

Néo é por acaso que o Estado estimula o deslocamento do campo
para a cidade, provocando o processo de inchago das cidades. Com
isso, ele aumenta, ainda mais, a invasdo de uma imensa populaggdo
excedente num pequeno exército de trabalhadores, que fica, entao, a
mercé das classes capitalistas, tanto em termos de determinagéo do
nivel de salario, quanto em termos de sua fraqueza organica
intrinseca (FERNANDES, 1984, p. 134).

O exército de reserva tornaria-se um elemento fornecedor de mao-de-obra barata
para a burguesia, servindo para o seu fortalecimento econémico, ao mesmo tempo,
servindo como agente desestabilizador da luta proletaria, pois ao invés de lutar
contra a burguesia, elemento explorador capitalista, redirecionou a sua luta para a

competicdo entre os proprios trabalhadores.

Apesar do Estado ter um importante papel na luta entre a burguesia e o
proletariado, a revolugdo se daria em outra esfera, segundo Fernandes
(1989a, p. 127), “como dizem os dois mestres, Marx e Engels, a chave esta

na sociedade civil. Estado e sociedade civil sdo interdependentes, mas o
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processo de transformacdo se desenvolve a partir da classe e nao do
estado”. Pois, era preciso que os trabalhadores acertassem as contas com a
burguesia se quisessem conquistar o poder, desempenhando seu papel
revolucionario. Para que a revolugao proletaria apresentasse um maior avanco,
seria necessario um trabalho atuante dos partidos politicos e que eles fossem
‘partidos de um outro tipo, partidos que definam sua relacdo com a ordem
em termos de negagdo e de destruicio — e ndo de mudanga cosmética’

(FERNANDES, 1989a, p. 139).

Os partidos conservadores apontavam como solugdo para resolver os problemas
sociais a modernizacdo da sociedade. Porém, modernizar ndo significava a
realizacao de reformas e revolugdes que tornassem o sistema capitalista aberto as
transformagdes sociais. O resultado dentro do contexto do sistema burgués era

outro, pois:

‘Modernizar’ significa reajustar as economias periféricas as
estruturas e aos dinamismos das economia centrais, para que o fluxo
de expropriagcdo dual do excedente econdémico alimente as taxas de
crescimento da acumulagdo capitalista nos ritmos necessarios ao
‘bom andamento dos negdcios’ ao assalto pirata do botim nacional
(FERNANDES, 1986, p. 60).

As propostas de modernizagdo em si, ndo beneficiam o proletariado em sua
esséncia, pois os lucros da produgdo permanece nas maos das elites e ndo sao
repassados para a maioria da populacao, ou seja, aos trabalhadores ficam limitados
a funcao de oferecer mao-de-obra barata ao sistema produtivo. Portanto, “a reforma

obtida pela modernizagdo possui o0 curso de uma moeda ma: ela € um simbolo
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destituido de valor, uma mascara sobreposta as aparéncias” (FERNANDES, 1986,

p. 60).

Todas as vezes que as propostas de reformas foram provenientes da burguesia
possuiam um carater timido, visto que serviam mais para frear ou retroceder as

posicdes anteriores do que para avancgar ou aperfeicoar a sociedade existente.

Quando as reformas comegavam a ameacar os interesses da burguesia, ela resistia
em dar prosseguimento ou desenvolvia mecanismos que esvaziasse O seu
conteudo, enfraquecendo-as, impedindo que as reformas desencadeassem uma
revolucao. A tatica da burguesia sempre foi conceder o que ndo viria a comprometer

0 seu status quo de classe dominante. Assim, para Florestan Fernandes:

As classes burguesas nao fazem a ‘revolugdo da ordem”, ja que sé
perderiam dividendos econémicos, culturais, sociais e politicos se a
fizessem. Por conseguinte, tornam a mudanca politica muito dificil,
para elas e para os outros, e a revolugdo a partir de cima, para
fortalecer, expandir e dinamizar a ordem existente, impraticavel
(FERNANDES, 1986, p. 61).

Sendo a burguesia incapaz de realizar a revolugédo, ela passava a utilizar a
repressao para evitar que a exploragao social “dos de baixo” conseguisse chegar a
mudanca social revolucionaria, dentro da ordem e contra a ordem, através das
rebelides. A revolta “dos de baixo”, dos que vivem no limite da miséria, poderia leva-
los a assumirem tarefas politicas que |hes cabem diante da indiferenca e da inércia
calculada dos burgueses que monopolizam e bloqueiam as estruturas da sociedade

civil e do Estado.

Exemplos para que a revolta “dos de baixo” ocorressem nao faltam, basta observar

os indices de fome indisfargaveis e insoluveis, os altos indices de desemprego, a
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super-exploracéo dos trabalhadores, a falta de habilitacdo e outras calamidades que

atingem as populagdes pobres dos paises subdesenvolvidos.

Porém, nem todos os oprimidos e explorados foram capazes de levantar as sua
bandeiras. Muitos acabaram deixando-se levar por discursos perspicazes dos
“liberais” dos “populistas” e até dos “radicais”, e tornaram-se incapazes devido a falta

de consciéncia de participar das lutas por transformacdes sociais profundas.

Entretanto, o sociélogo Florestan alertava que “a chaleira ainda ndo comegou a

ferver” e emitia a sua profissao de fé:

A ilusdo sobre a ‘indole pacifica do povo brasileiro’ é uma
racionalizagdo que apenas doura a pilula. A revolugdo democratica
bate a nossa porta e 0os de baixo ndo irdo interrompé-la em troca de
‘dez reis de mel coado’ [...] (FERNANDES, Folha de Sao Paulo,
p. 2. 20/06/1984).

Florestan possuia uma crenga inquestionavel na revolugao, em sentido amplo, como
ato politico unico, capaz de alterar a ordem predominante, favoravel a uma minoria e
levar a sociedade para uma nova ordem, através da revolugdo democratica, na qual
predominaria os interesses da grande maioria. Ele ndo acreditava na reforma, e
procuraria combaté-la, pois ela serviria apenas para mascarar uma dada realidade,

mantendo a sua esséncia intocavel.

As conferéncias apresentadas por Florestan Fernandes entre 1966 e 1968,
pontuavam o pensamento do socidlogo em relagdo as reformas apresentadas pelos
conservadores que ocupavam o governo via regime militar. “As minhas experiéncias
pessoais € a minha lealdade ao socialismo me ensinariam a nao acreditar na

apregoada ‘fé reformista’, que nao passa de um engodo e de um expediente dos que
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procuram inibir ou calar os adeptos de transformagdes radicais” (FERNANDES,

1979, p. 13).

O reformista que apresentava a sua cara, dentro do contexto da Reforma
Universitaria, estava vinculado a um regime monolitico, ditatorial, que recorria a uma
série de elementos repressivos para garantir-se no poder, calando as vozes da
oposicdo. Era um modelo de reformismo proposto por uma sociedade sem

democracia e controlada por generais.

O reformismo brasileiro que procurava direcionar o processo de elaboragdao da
Reforma Universitaria ndo tinha semelhangas com as propostas reformistas dos
liberais ou dos socialistas europeus, os quais apresentavam caracteristicas
democraticas. O reformismo exige, em outras palavras, uma sociedade de estrutura
democratica e que tenha possibilidades de preservar ou de aperfeicoar a ordem
social existente, por meio de opg¢des coletivas fundadas no consenso da maioria e

imperativas” (FERNANDES, 1979, p.14).

Mesmo que fossem as reformas propostas pelos liberais, elas néao
possuiam credibilidade, segundo Florestan Fernandes. Isto acontecia porque
ele era descrente das solugcbes conciliatérias, principalmente aquelas que
procuravam combinar um liberalismo pervertido com um nacionalismo

adulterado.

Ao rejeitar as reformas propostas pelos conservadores negaria-se o tipo de
comportamento econémico, politico e social que, devido a sua pratica, contribuia
para a perpetuagédo das relagdes que garantisse a inércia e o atraso do Brasil, em

relacdo ao desenvolvimento e a elevagao das condi¢cdes sociais internas.
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Florestan procurava desmascarar o comportamento conservador o qual impedia a

revolugcado nacional brasileira e mantinha o pais dentro do subdesenvolvimento:

Todos, inclusive os conservadores ‘esclarecidos’ ou ‘obnubilados’,
precisam tomar consciéncia do que é o poder moderador no Brasil,
quanto ele nos custa, em sacrificios humanos, em iquidades sociais,
econémicos e culturais, em incapacidade de integracdo e de
autonomia nacionais, devastacdo de recursos materiais e humanos,
em perversao do patriotismo e em solapamento do nacionalismo, em
farisaismo crénico e em constante participacdo atrasada do
‘progresso’, em comercializagdo das relacbes de dependéncia em
face do exterior, pela qual se negociam, em troca de nada ou de
quase nada, as futuras geragcbes e porvir da nagdo, efc
(FERNANDES, 1979, p. 16).

Diante do discurso amplo e critico de Florestan, sobre os comportamentos negativos
e os efeitos maléficos do poder conservador sobre a nacao, elucida-se o porqué de
tanta revolta do socidlogo com tal poder e a necessidade desesperadora de extirpa-
lo. Ele tinha consciéncia de que esse poder estava travando o desenvolvimento e a
revolugdo democratica. Somente com a sua eliminacdo poderiamos avancar para

a construcao de uma democracia da maioria.

Em sintese, a proposta de universidade para Florestan, estava vinculada a uma
proposta de sociedade. Se ela fosse revolucionaria e aberta para as mudancgas, a
sociedade também seria envolvida neste processo e as mudangas almejadas teriam

grandes possibilidades de serem viabilizadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao chegar no final da pesquisa, uma sensagao que perpassa todo o processo de

conclusdo é a sensacido de que o trabalho esta aquém do que pretendia realizar,



331

nao se pretendeu esgotar a obra do autor. A producédo de Florestan Fernandes é
vasta e extremamente rica. Portanto, o que desejou fazer foi oferecer uma
contribuicdo que pudesse enriquecer a discussdo desenvolvida a respeito da
reforma universitaria e a proposta de organizagao de instituigdes de ensino superior

no contexto de elaboracao da Lei 5.540/68.

O periodo estudado correspondeu a um dos momentos mais conturbados do
Histéria do Brasil, o qual se estendeu entre o Golpe Militar de 31 de marcgo de
1964 e a cassagao de centenas de intelectuais através da repressdo do Regime

Militar.

Ao estudar a obra de Florestan Fernandes, constatou-se uma grande preocupagéao
com a totalidade, aplicada pelo autor no desenvolvimento de suas obras. Ele faz
uma ponte entre o especifico e o geral para compreender a sociedade brasileira.
Esta dissertagcdo tentou evidenciar o processo histérico que culminou com a
aprovagao da Lei 5.540/68 e os grupos que estavam envolvidos disputando a

hegemonia na elaboragao da referida lei.

Para compreender o papel de Florestan Fernandes na década de 1960, estudou-se
0s principais atores sociais que estavam em embate e procuravam sobressair no

confronto com os outros atores sociais.

Através de uma leitura atenta da obra do pesquisador foi possivel levantar algumas
consideragdes que ajudam a compreender como a sociedade da década de 1960 se
organizava, e quais eram os seus dilemas e as expectativas de uma universidade

nova e de um Brasil moderno.
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Deve-se destacar que o sociélogo tornou-se um dos principais criticos do regime
ditatorial, com o qual travou uma luta gigantesca em defesa da democracia e da

liberdade do povo brasileiro.

Ao pensar na questdo da universidade, Florestan almejava uma instituicdo que
estivesse voltada para as necessidades do povo, que estimulasse o
aperfeicoamento técnico-cientifico e oferecesse subsidios para retirar o Brasil do

estado de subdesenvolvimento em que se encontrava.

Foi dentro do contexto da segunda metade do século XX que a obra de Florestan
Fernandes foi desenvolvida. Ela apresenta uma especial predilecdo pelos “de baixo”,
que serviram de estimulo para a grande batalha do socidlogo em defesa de uma

democracia de oportunidades de sobrevivéncia.

Florestan, apesar da sua condi¢ao social, foi produto da USP e isso influenciou na
sua postura diante da sociedade e da comunidade nacional a que estava vinculado,

desenvolvendo o oficio de socidlogo.

Para que a revolugdo democratica ocorresse seria necessaria uma transformacao
econdmica, social e cultural no Brasil, ela seria processada com o apoio da

educacao e do ensino superior.

Florestan Iutou para que a sociedade brasileira atingisse um grau de
desenvolvimento elevado e que as mazelas sociais fossem eliminadas permitindo o
progresso. Este progresso ndo era mesquinho e burgués mas voltado para os
principios socialistas que priorizavam a igualdade entre todos. A leitura que

Florestan faz da historia n&do é singular. Ele recorreu as diversas correntes de
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pensamento procurando compreender da melhor maneira possivel os problemas

que afligiam a nagéao brasileira.

Ao se observar as lutas e as obras do socidlogo, pode-se chama-lo de intelectual
organico, pois ele identificava-se com os reais interesses da classe dominada

especialmente os setores populares, “os de baixo” como ele gostava de frisar.

Florestan desenvolveu uma fungdo de comunicador das idéias socialistas junto aos
trabalhadores e setores menos privilegiados. Com a sua obra e as suas atividades
de militante solidario, o pesquisador procurou criar a consciéncia coletiva,
consciéncia de identidade e consciéncia de classe, desta maneira, dotando os

setores menos privilegiados de condi¢des possiveis de luta.

Como organizador da universidade e das lutas em defesa da escola publica,
Florestan procurou transformar a universidade num centro da sociedade e integrar a

sociedade a universidade.

O docente militante era um autor que ndo concordava com o capitalismo e a forma
desigual e desumana com que os individuos sao tratados no seio da sociedade
capitalista brasileira. Pelo contrario, o autor esperou e lutou para que esta sociedade
reduzisse as diferengas predominantes entre uma minoria com grande poder
aquisitivo e uma maioria privada das condigdes minimas de sobrevivéncia. Assim,
Florestan Fernandes, como um intelectual que lutou pelo progresso da sociedade
brasileira, ndo mediu esforgos para colocar-se a servigco do povo e pensar no bem
comum. Ai estava a finalidade da sociologia e o significado da sua atuagdo como um

dos principais sociologos brasileiros.
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Entretanto, alguns questionamentos emergem das fontes pesquisadas e que nao
ficaram explicitos. Entre eles podemos destacar: A universidade multifuncional tinha
condigbes de serem viabilizadas no Brasil da década de 19607 Quais eram os
limites do papel da universidade, atribuidas por Florestan Fernandes? A proposta de
Universidade Integrada e Multifuncional, representava um avango em relagdo as

propostas apresentadas na década de 19607

Acredita-se que ao atuar sobre a sociedade o homem poderia transforma-la e
portanto, através de uma atuacao dialética, desenvolver mecanismo que suprissem
as necessidades basicas dos seres humanos e que criassem condi¢gdes para uma

nova sociedade.

Pode-se concluir que estudar Florestan Fernandes, como um autor que escreveu
sobre o dever da educacao superior na década de 1960, nao é ficar no passado,
mas € mostrar uma gama de pressupostos que continuam embasando a reflexao
educacional contemporanea. E, finalmente, para a contemporaneidade, estuda-lo
significa raciocinar com quem vivenciou e questionou uma das grandes etapas da
Historia do Brasil. Voltar a ele significa, no inicio do século XXI, num periodo de
grandes transformacdes, fazer um caminho reflexivo e questionador diante das
forcas produtivas postas na sociedade atual, contrapondo-as a uma forma de vida
pleiteada e, ainda hoje, almejada pela maioria da populagao brasileira que precisa
ter acesso a dignidade e aos beneficios produzidos pela for¢ga de trabalho da grande

maioria da populacao.

O trabalho se encerra com uma frase constante nos discursos de Florestan
Fernandes “N&o tivemos derrotas, apenas meia vitéria”, com relagdo ao ensino

superior € a possibilidade de construir a universidade multifuncional. Conclui-se
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portanto, que Florestan, como intelectual levantou a questdo central de todo o
processo de reforma universitaria. Faria-se uma reforma, alterando questbes
secundaria, sem mudar a esséncia da universidade ou abriria-se espag¢o para uma
revolugcado capaz de alterar a instituicdo de forma profunda, levando-a a colaborar
com a transformacdo das estruturas da sociedade capitalista em uma sociedade
socialista. Nao resta duvidas, ao se observar a trajetoria de Florestan Fernandes,
quanto a sua opgdo. Socidlogo combatente, socialista convicto, somente poderia
trabalhar para construir uma revolugédo contra a ordem. Ele tinha consciéncia dos
limites do movimento estudantil, mas apesar disso, lutou e contribuiu para que esse
movimento avancasse, amadurecesse criticamente o0s seus posicionamentos
politicos. Ir além dos limites impostos pelo poder conservador era o primeiro passo a
ser dado para romper com a sociedade de classes. Era preciso apoiar os jovens na
luta por uma sociedade melhor. O movimento de protesto tinha um tom pequeno-
burgués cheio de contradigbes porém era uma forma de neutralizar o reacionarismo
estéril do poder conservador. Havia a possibilidade de construir uma nova
universidade, baseada na ciéncia e tecnologia cientifica e Florestan procurou dar
esse passo, 0 qual poderia abrir o caminho para a democracia e para a revolugao.
Aquela que seria capaz de apontar o caminho para libertar o homem brasileiro de

todas as formas de servidao e criar um novo estilo de vida.
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